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Resumo:

O trabalho tem como proposta produzir reflexdes acerca das abordagens
metodoldgicas inclusivas no ensino de artes visuais a partir da investigacao de
abordagens metodoldégicas inclusivas utilizadas pelos professores. Trabalhando com
o aluno o sentido de pertencimento dentro do ambiente escolar. Consideramos que a
arte pode oferecer ao aluno uma ampla possibilidade de experiéncia para os alunos.
A experiéncia deve ser orientada pelo professor para proporcionar aos alunos o
guestionamento sobre a sua realidade social e cultural, bem como, a percepcao de si
mesmo perante a suarealidade. Isso proporciona ao aluno refletirem como ele pode
respeitar a forma de pensar, sentir e ver do colega. Esse processo ira refletir na sala
de aula como um todo, proporcionando um ambiente inclusivo nas aulas de artes
visuais. Por isso 0 nosso trabalho incluiu um olhar atento para as politicas publicas,
um embasamento tedrico sobre as principais filosofias de ensino de artes visuais,
como Dewey e Ana Mae Barbosa. Produzimos duas entrevistas com professores das
artes visuais, no intuito de compreender melhor como € a realidade desse professor
e 0 processo de construcdo das abordagens metodologicas inclusivas que eles tém
utilizado.

Palavras- Chaves: abordagens metodoldgicas, artes visuais, inclusao, experiéncia
estética, diversidade.



Abstract:

The work aims to produce reflections on inclusive methodological approaches in
teaching visual arts from the investigation of inclusive methodological approaches
used by teachers. Working with the student the sense of belonging within the school
environment. We believe that visual art can offer the student a wide possibility of
experience for students. The experience must be guided by the teacher to provide
students with questions about their social and cultural reality, as well as their
perception of themselves in relation to their reality. This allows the student to reflect
on how he can respect the way he thinks, feels and sees his colleague. This process
will reflect on the classroom as a whole, providing an inclusive environmentfor visual
arts classes. Therefore, ourwork included acarefullook at public policies, a theoretical
basis on the main philosophies of teaching visual arts, such as Dewey and Ana Mae
Barbosa. We produced two interviews with visual arts teachers, in order to better
understand how this teacher's reality is and the construction process of the inclusive
methodological approachesthey have been using.

Keywords: methodological approaches, visual arts, inclusion, aesthetic experience,
diversity.
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INTRODUCAO

Escolhemos o tema Reflexdes Acerca das abordagens Metodolégicas
Inclusivas no Ensino de Artes Visuais para desenvolver a nossa pesquisa na
concluséo do curso de Licenciaturaem Artes Visuais. Durante a pesquisa queremos
responder: quais as abordagens metodoldgicas inclusivas para o ensino em artes,
vem sendo aplicadas pelos professores de Artes Visuais na educacao basica em
contextos de inclusao?

O interesse pelo tema é anterior a realizagéo do curso de licenciatura e surgiu
a partir das experiéncias com o Grupo Autista de Jatai (GAJ). Adentrei ao grupo no
ano de 2015. Aos sabados promoviamos atividade para estimular essas criancas
dentro das suas dificuldades e potencialidades. Durante o curso de artes visuais
procurei pesquisar como eu poderia aplicar o que eu aprendi no curso com essas
criancas. E me deparei com uma escassez de pesquisas voltadas para as criancas
com autismo, dentro do ensino de artes visuais. Principalmente, a escassez de
estudos que extrapolassem o uso das artes visuais, para além do estimulo sensorial
ou motora da criancga.

Eu, Meire, acrescento a minha experiéncia na sala de aula como professora
substituta. Trabalhei por dois anos e sempre que tinha oportunidade cobria a vaga de
professores numa escola estadual. La foi onde vivenciei o trabalho com a incluséo, e,
pude perceber neste periodo que esse trabalho tem muito mais a ensinar para nos
professores do que nds temos para ensinar eles, alunos percebendo entdo que eles
trazem em si algo deles mesmos para somar.

Durante o nosso trabalho, escolhemos néo trabalhar com um aspecto de
inclusao ou deficiénciaespecifico. Por entendermos, que a inclusdo depende maisdo
professor ser inclusivo, porisso escolhemosfocar nas abordagens metodoldgicas dos
professores, ndo em um aspecto de inclusao especifica.

Conforme o Dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano, “metodologia é a
resultante da necessidade especifica de garantir a sua disciplinatambém especifica
0 uso cada vez mais eficaz das técnicas de procedimento que dispéem” (UNESP,
2012, p. 25), o que implica uma necessidade de um desenho mais profundo para
compreender e diferenciarmétodo-técnica-caminho e ao mesmo tempo metodologias

como a “agao” do fazer esse caminho, usado para atingir o objetivo do método.



Portanto, a discusséo sobre abordagens metodoldgicas inclusivas em sala de aula,
provocam reacgoes diversas, ideias confluem e se diferem dentro do contexto ao qual
se pretende. Conforme relato no Alexandra Anache, em Possibilidades de
Aprendizagem, FNDE,

O professor ao proporcionar aos alunos situagdes de aprendizagens
mais proximas dos interesses deles, oferecer-lhes-ao possibilidades
de novos interesses. Porém ndo basta conhecer seus interesses, mas
ser necessario desperta-los para novas criac6es em diferentes graus
e contextos acumulando novos interesses ao que ja foi aprendido.
Variar estratégias de intervencdo (ANACHE, 2011, p. 132)

Procedimentos habituais sGo comuns na sociedade escolar dita comum. E na
inclusdo? Na inclusdo, as abordagens metodologicas precisam atender as
necessidades de cada estudante em sua individualidade, visando um ensino
democratico. Em nossas discussdes sobre metodologias e 0 ensinodas artes visuais,
buscamos compreender quais seriam essas abordagens metodolégicas utilizadas
pelo professor com formacao em artes visuais.

Com isso objetivamos compreender quais abordagens metodoldgicas
inclusivas para o ensino em artes vem sendo aplicadas pelos professores de Artes
Visuais, através da compreensdao da inclusdo como uma educacéao democratica para
todos. Dessa forma, buscaremos uma pesquisa realizada com professores em artes
visuais a respeito de quais abordagens metodoldgicas eles utilizam nas suas aulas
para que elas sejam inclusivas.

Para embasar nossa fundamentacédo tedrica realizaremos uma pesquisa
gualitativa se valendo de pesquisa literaria em artigos, livros, sites, etc. Buscaremos
dentro dessa bibliografia, metodologias utilizadas pelos arte - educadores, assim
como as contribuicdes da Arte para desenvolvimento de uma educacgao inclusiva.
Sera feito um estudo bibliografico com o objetivo de compreender os conceitos e
praticas inclusivas, as legislacdes vigentes que garantem a implantacao de uma
“Escola para Todos” e das metodologias de ensino de Artes.

A coleta desses dados foi feita por entrevista com duas professoras através do
Google Meet a fim de cumprir o distanciamento social imposto pela pandemia SARS-
COV 2 vigente na época dessa pesquisa, 2020-2021.
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No primeiro capitulo traremos um breve apanhado das politicas publicas atuais
gue permite pensarmos a escola e abordagens metodoldgicas inclusivas para o
ensino de artes visuais

No segundo capitulo, havera um pouco sobre os conceitos de método e
metodologias como caminhosaserem tracados pelo professor. Também discorremos
sobre os nossos referenciais teéricos a partir de Ana Mae Barbosa e a filosofia de
ensinode John Dewey, trazendo o conceito de experiéncia estética de que 0 processo
artistico deve ser priorizado ao resultado final. Abrindo o pensamento para que
compreendemos que todos séo capazes de participar por uma experiéncia estética,
e portanto, produzir arte.

O terceiro capitulo, trazemos umresumo das entrevistas que foram feitas com
0 objetivo de percebermos as abordagens metodoldgicas de ensino de artes visuais
que os professores tém utilizado para propostas pedagdgicas inclusivas. As
professoras entrevistadas tém formacao em artes visuais, esse foi um dos requisitos
gue consideramos para selecionaressas professoras. Pensamos dessa forma porque
0 N0sSso objetivo era conhecer arealidade, as dificuldades e as solug¢des encontradas
para enfrentar o desafio de aulas inclusivas no ensino de artes visuais.

Falando em experiéncias vivenciadas a partir das entrevistas das professoras
Cintia e Ires,colocaremos também um pouco da nossa experiéncia pessoal sobre o
trabalho com alunos deficientes nos espacos nos quais trabalhamos.

Acreditamos que dessa forma o trabalho permite refletir sobre a importancia
das Artes Visuais para pensarmos sobre abordagens metodoldgicas inclusivas no

ensino de artes visuais.
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CAPITULO 1- INCLUSAO: CONCEPCOES, HISTORICO, O QUE ENTENDEMOS
DE INCLUSAO.

Politicas Publicas para uma educacéo inclusiva

A implantacdo de uma educacao inclusiva na escola deve ser orientada pelas
politicas publicas vigentes em um pais. Isso nédo poderia ser diferente para as aulas
de artes.

Para compreendermos como se insere a inclusao no contexto escolar nas
aulasde artes, precisamos compreender as orientacées e as garantias expressas nas
politicas publicas. Por isso, optamos por discorrer sobre as politicas internacionais,
gue deram origem as discussdes sobre a inclusdo e as politicas publicas nacionais
gue normatizam, regulamentam e legalizam a incluséo escolar no Brasil; com o
objetivo de compreender quais sdo as acdes efetivas que a escola e o professor
devem promover no seu cotidiano escolar, para uma aulainclusiva.

Em seguida, pensamos como esses preceitos dialogam com as metodologias
do ensinodasartes visuais para a educacao basica; tema que sera tratado no proximo
capitulo.

O termo inclusao foi oficialmente utilizado a partir de 1994 pela Declaracéo de
Salamanca. Porém, sabemos que as transformacfes sociais e culturais ocorrem
antes da legalidade. Por isso alguns conceitos ja eram discutidos para conscientizar
as nac0Oes para uma educacéo para todos. (PLETSCH, 2014)

Bem antes da Declaragdo de Salamanca, no final do século XVIII, apos a
revolucdo francesa, teve inicio a discussdo de uma educacao que também fosse
oferecida para os que eram considerados excluidos pela sociedade. Entre eles
haviam aqueles que hoje sdo provenientes do que chamamos Educacédo Especial.
Buscou-se implementar uma educacdo para aqueles que eram considerados
deficientes fisicos ou mental, os chamados de idiotas nesse periodo. (MENDES,
2010)

Foram fundadas naEuropa, as primeiras instituicdes especializadasemsurdos
e cegos. No Brasil ela se inicia no século XIX, através da criacdo do Instituto dos
Surdos- Mudos no Rio de Janeiro, Hospital Juliano Moreira na Bahia que dava
assisténcia médica aos individuos com deficiéncia intelectual e na Escola México
também no Rio de Janeiro voltada para as deficiéncias fisicas e intelectuais
(MENDES, 2010). Mércia Denise Pletsch ao citar Bueno diz que:

12



A Educacdo Especial ndo nasceu para dar oportunidade a criangas que, por
anormalidade especifica, apresentavam dificuldades na escola regular. A
educacédo Especial nasceu voltada para a oferta de escolarizagéo a criangas
cujas anormalidades foram aprioristicamente determinadas como prejudiciais
ou impeditivas para sua insercdo em processos regulares de ensino. (BUENO
apud PLETSCH, 2014, p. 72)

A Educacao Especial, em suas primeiras concepcdes, estava baseada nos
preceitos do pensamento evolucionista, em consonancia com o discurso liberal, com
0 objetivo de homogeneizar as classes. Essa concepcao tinha como principio, a
modernizacdo e racionalizacdo da industria nas sociedades capitalistas. E o
agrupamento dos alunos em classes homogéneas, segundo seu desenvolvimento
mental; é nesse sentido, uma das combinac¢des de organizacao racional do trabalho
pedagdgico. (MENDES, 2010)

As discussdes de uma educacéo voltada para os que tinham necessidades
educativas especiais € o0 inicio para que compreendamos que todos tém direito a
educacao. Essa educacao, ndo abarca a compreensao de uma educacao inclusiva;
mas abre as discussdes da possibilidade de uma educacédo para aqueles que sao
excluidos da sociedade.

Podemos dizer que o marco inicial da legalidade de uma educacéo para todos,

esta na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos:

Artigo 26,1. Todo ser humano tem direito & instrucdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo
elementar serd obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional seri acessivel a
todos, bem como ainstrugdo superior, est4 baseada no mérito. (ONU, 1948)

Através da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, € estabelecido
internacionalmente que as nagfes devem garantir o direito a instrugdo aos seus
cidadaos. Para que isso aconteca, € necessario que sejam oportunizadas condicdes
de acesso a educacado. A utilizacdo do termo acessivel a todos, pressupfe que
ninguém devera ser privado do seu direito & instrucao. E a partir desse artigo, que se
iniciaadiscussado de como oferecer uma educacdo que nao seja acessivel apenas a
uma parcela da populacéo.

No Brasil, esse artigo esta inserido na Constituicdo Federal de 1988 através
dos art. 6 e art. 205, na qual o primeiro traz a educacdo como direito social e o

segundo a educacao como direito de todos e dever do Estado.
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Essa concepgao da educagdo como “direito universal” indispensavel a “a
cidadania” cresceu nas décadas de cinquenta e sessenta, durante as quais
ocorreram inimeras conferéncias para discutir a ampliacdo da educacao:
Bombaim (1952), Cairo (1954), Lima (1956), Karashi (1960), Adis
Abeba(1961), Santiago (1962) e Tripoli (1966). Tais conferéncias definiram
metas para que todas as criangcas em idade escolar estivessem matriculadas
na escola priméria até a década de oitenta. (PLETSCH, 2014, p. 40)
Durante esse periodo, os paises da América Latina investiram na educacao,
buscando melhorar os indices de desenvolvimento e de desigualdade da populacéo.
Porém com a crise econdmica na década de oitenta, esse avanco foi interrompido e
houve uma reducdo nesse investimento (PLETSCH, 2014). Essa década foi
considerada perdida, onde o0s niveis de desigualdade aumentaram. Em
contraposicéo, houve umganho de forga do discurso neoliberal em prol das politicas
de privatizacéo e ajuste fiscal.
Esse era o contexto politico e econémico, quando aconteceu a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien, Tailandia, em 1990, que
estabeleceu o termo Educacdo para Todos através da Declaracdo Mundial sobre

Educacédo para Todos. Esse documento:

Serviu de marco para o delineamento e a execug¢ao de politicas educativas
no mundo inteiro, e consolidou-se como um conceito presente nas agendas
dos diferentes governos para a garantia de acesso e permanéncia na
Educac&@o Bésica, por meio da satisfacdo das necessidades béasicas de
aprendizagem de criancas, jovens e adultos oriundos de diferentes grupos e
culturas (MATISKEI, 2004, p. 191).

A partir dessa declaracao foram determinados planos, acdes e metas a serem
desenvolvidos pelas nacdes para realmente garantir o direito a instrucdo como um
direito de todos. Os preceitos da declaracao final, intitulada Educacgéo para Todos,
desde entdo vem influenciando a politica de educacao inclusiva no Brasil; como parte
do que deveria ser uma politica de inclusdo social (PLETSCH, 2014, p. 41). Em

sintese, sdo preceitos trazidos por essa declaracao:

a) Universalizar o acesso a educagdo aos grupos historicamente
excluidos, como pobres, as minorias étnicas, as mulheres e as pessoas com
deficiéncia;

b) Promover as necessidades Basicas de aprendizagem;

c) Promover a equidade, considerando a qualidade do ensino;

d) Priorizar a qualidade, garantindo a aprendizagem efetiva;

e) Ampliar os meios e raio de acdo da Educac¢éo Bésica, nesse caso
incluindo a esfera familiar e os diversos sistemas disponiveis;

f) Fortalecer aliangas que possam contribuir significativamente para o

planejamento, implementacéo, administracao e avaliagcdo dos programas de
Educacéo Basica. (WCEFA, 1990)
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Em decorréncia desses principios, essa declaracdo € considerada como um
documento humanistico e progressista, uma vez que propde a universalizacdo da
Educacédo Basica como um direito, cuja satisfacao requer novas formas de acesso,
flexibilizacdo curricular, entre outras medidas (PLETSCH, 2014).

Outros documentos e propostas que se seguiram, tiveram como objetivo
enfatizara discussédode uma educacao inclusiva. Elesseguiram um delineamentode
educacdo baseada na politica neoliberalista: na igualdade de oportunidade, em
detrimento de uma igualdade de condicfes. A partir dessa politica, surgiu uma visdo
de educacdo pragmatica de qualidade de ensino, baseada na quantidade de
informacdes e conhecimento que o aluno é capaz de reter. Nesse contexto, as
discussdes sobre a educacédo, minaram a ordem de incentivar o ensino basico na
formacdo de uma massa trabalhadora que tivesse o0 conhecimento técnico.
Conhecimentos como a filosofia, cultura e a arte, foram sendo excluidos ou
considerados irrelevantes perante as outras disciplinas como matematica e
portugués, consideradas essenciais para a sociedade moderna. (PLETSCH, 2014)

Nesse caso, a incluséo foi entendida como o simples fato de o aluno estar na
escola e garantir-lhea sua permanéncia. Naturalizou-se odiscurso dainjusticasocial,
em que se abafa a discusséo sobre a finalidade e a baixa qualidade da educacéo.
Esse entendimento ndo garante a diminuicdo da desigualdade social, por nao
consideraros fatores culturais e sociais externos, que estdo além do ambiente escolar
e que também influenciam na aprendizagem do aluno na Educacdo Basica.
(PLETSCH, 2014)

Nas conferéncias que se seguiram, as nacfes participantes, nas quais
incluiram as mais pobres e populosas do mundo, se comprometeram que até o ano
2015, toda crianca, jovem e adulto teria acesso a educacao de conteddos minimos
de aprendizagem tidos como elementares para a vida contemporanea.

Em decorréncia desse compromisso, o Brasil passou a adotar reformas na sua
educacao; que buscou principalmente 0 acesso e permanénciado aluno na escola.
Algumas das medidas que foram instituidas sédo: obrigatoriedade de matricula, a
idade de ingresso, duracdo dos niveis de ensino, 0s processos nacionais de avaliacao
do rendimento escolar, as diretrizes curriculares nacionais, as definicdes para
escolarizacdo dos alunos com necessidades especiais, entre outras (PLETSCH,
2014, p. 47).
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Na Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso
e qualidade, que resultou na elaboracdo da Declaragcdo de Salamanca, em que se
instituiu oficialmente o termo incluséo escolar, foi também nesse documento que as
entidades publicas oficializaram o termo inclusdo escolar para se discutir o acesso
das pessoas com necessidades especiais a educacao. Posterior a declaracéo, o
termo inclusédo também serve para designar o acesso de outros grupos excluidos da
sociedade a educacédo, promovendo uma compreensao ampla sobre a inclusao
escolar, ndo se restringindo somente aqueles que possuem necessidades
educacionais especiais.

E importante notar que no Brasil, essa declaracéo foi incorporada nos debates
educacionais brasileiros de forma acritica e descontextualizada. A consequéncia
disso foi que 0 governotentou fazer parecer que a proposta da inclusao escolar, seria
uma proposta completamente inovadora que ndo havia correlagcdo com o passado, e
gue seria uma nova etapa denominada Educacao para Todos. (PLETSCH, 2014)

Esses foram alguns documentos internacionais, que elaboraram o conceito de
educacdo inclusiva e influenciam a prépria legislacao brasileira. Cabe-nos conhecer
guais sao as legislacdes nacionais, que tracam as diretrizes para uma educacao
inclusiva; para que saibamos quais 0s aspectos que serdao considerados ao entrarmos
em contato com os professores de artes visuais.

Entre essas legislacbes, a primeira que retifica o inicio das outras legislacdes
é a Constituicdo Federal/88, estabelecendo no seu artigo seis, a educacdo como
direito social e no artigo 205 garantindo “a educacéo, direito de todos e dever do
Estado e da familia". Onde a mesma sera promovida e incentivadacom a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Nesse
artigo a Constituicdo Federal coloca a educac¢do como obrigacdo nao s6 do Estado,
mas também da familia e da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa,
a cidadania e a qualificacéo para o trabalho.

Posteriormente a Constituicdo Federal, surgem outros instrumentos legais que
demarcam um avanco na compreensado de uma educacao inclusiva na legislacao
brasileira, ao priorizar uma educacao com foco nasdiferencas. Entre essas leis estao:

- Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA, Lei n°8069/90, reforca o acesso
a escola regular, obrigando os pais e responsaveis a matricular os seus filhos na
escola regular.

16



- Politica Nacional de Educacéao Especial publicada em 1994 que condiciona o
acesso as classes comuns para aqueles estudantes de necessidades educacionais
especiais que tem condi¢cbes de acompanhar o ritmo daqueles estudantes ditos

normais.

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos
de participacdo e aprendizagem, a Politica de 1994 ndo provoca uma
reformulacdo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados
os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantém a
responsabilidade da educacao desses estudantes exclusivamente no ambito
da educacéo especial. (MEC/SECADI, 2008, p. 3)

- A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei n®9394/96 assegura
aos estudantes curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender
as suas necessidades, abrindo a possibilidade para a implementacao da Educacédo
Especial de contra turno como a complementar o ensino regular, as alteracfes
curriculares que deveréo ser feitos levando em consideragdo ao plano de ensino
individualizado, as salas de recursos e outras mudancas nas estruturas da escola
para assegurar 0 acesso e o0 ensino de qualidade para os alunos com necessidades
educacionais especiais.

-As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao Basica,
Resolucdo CNE/CEB n°2/2001, que assegura a matricula do estudante com
necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino, e que este deve
também fornecer condi¢cdes necessarias para uma educacgdo de qualidade para

todos.

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacdo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino
regular, ndo potencializam a adog¢do de uma politicade educacéo inclusiva
na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°. (MEC/SECADI, 2008, p.
4)

- Plano Nacional de Educacao- PNE, Lei 10.172/2001 preconizaa estruturacao
de uma escola inclusivacomo um avanco para educacédo e que ela deve garantir o
atendimento a diversidade humana. Além disso, estabelece objetivos e metas para a
construcdo de um atendimento escolar que favoreca os estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

- Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, implementado pelo MEC,

em 2003 com o objetivo de promover um amplo acesso pelos gestores e educadores
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dos municipios ao conhecimento sobre os sistemas educacionais inclusivos para
transformar o sistema de ensino em um sistema de ensino inclusivo.
- Em 2005 foi marcado pela implantacdo dos Nucleos de Atividade de altas

Habilidade/Superdotacdo- NAAH/S nos estados e no Distrito federal,

Sdo organizados centros de referéncia na area das altas
habilidades/superdotagdo para o atendimento educacional especializado,
para a orientacdo as familias e a formacdo continuada dos professores,
constituindo a organizagdo da politica de educacao inclusiva de forma a
garantir esse atendimento aos estudantes da rede publica de ensino.

(MEC/SECADI, 2008, p. 5)

- Em 2007 foi o ano do langamento do Plano de Desenvolvimento da
Educacéo- PDE que veio trazer como um dos seus eixos a Agenda Social na
formacdo dos professores para a educacdo especial, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais, aacessibilidade arquitetbnicados prédios escolares, acesso
e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacéo
Continuada—BPC. (MEC/SECADI, 2008, p. 5). No mesmo ano € publicadoo Decreto
6.094/2007 que normatiza o PDE trazendo as diretrizes de garantia de acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/fortalecendo seu ingresso
nas escolas publicas.

- O Decreto n°6.571/2008 institui a politica publicade financiamento no a&mbito
do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacéo- FUNDEB, permitindo que a escola computasse duas
vezes as matriculas dos estudantes com necessidades especiais, além de
implementar o Atendimento Educacional Especializado- AEE de forma complementar
ou suplementar a escola e a educacao especial, para apoiar a incluséao escolar
(MEC/SECADI, 2008).

- Em 2010 pela Resolucdo CNE/ CEB n°04/2010 reafirma a matriculas dos
estudantes de necessidades especiais em escolas regulares que também deve ser o
aluno matriculado em um Atendimento Educacional Especializado, para
complementar ou suplementar a escolarizacdo, podendo ser ofertado em sala de
recursos multifuncionais, em centros de AEE da rede publica, instituicbes

comunitarias, confessionaisou filantrépicas semfinslucrativos (MEC/SECADI, 2008).
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Nos anos seguintes de 2011 a 2020, surgiram outras politicas publicas como o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia- Viver sem Limites e Politica
Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa com o Transtorno do espectro autista,
afimde assegurara esses alunosodireito ao acesso a escolaregular (MEC/SECADI,
2008).

Para o governo brasileiro, a inclusdo esta principalmente em garantir que a
crianca tenha acesso ao ensino regular e também ao Atendimento Educacional
Especializado em contraturno ao ensino regular.

Entendemos que a adocao do ensino em contraturno, mesmo que de forma
complementar e suplementar; demonstra o despreparo do estado, da escola e dos
professores em compreendera diversidade e ainclusdo,umavez que os AEE existem
porque ainda é vigente o pensamento de que o aluno de necessidades especiais,
precisa atingirum padrao de normalidade estabelecido pela sociedade, de modo que
a educacao especial ou as AEE existem para que o aluno alcance a turma.

Isso ndo querdizer que ndo se possa existir a educacédo especial e as AEE de
forma de complementar e suplementar, mas que a sua existéncia destas, pode estar
refletindo apenas um pensamento de excluséo e nédo inclusdo, em que o professor e
a escola delegam para essas instituicdes a educacao dessas criancas e a presenca
da criancacom necessidade educacional especial € apenas a presenc¢acorporal, ndo
havendo a aprendizagem ou interacdo na sala de aula.

Uma educacéo inclusiva, escola inclusiva e aulainclusiva devem abranger os
alunos nas suas necessidades fisicas, intelectuais e afetivas. A partir disso, o
professor deve elaborar um plano de ensino emque o aluno possa ter liberdade para
desenvolver suas potencialidades dentro das suas proprias limitagdes, de maneira
participativa e colaborativa com os demais alunos na salade aula. Semexigirque ele
encaixe num parametro imposto de normalidade pela sociedade.

Compreendemos que os professores podem ter uma conceituagaode incluséo
diferente da nossae que esse conceito influenciadiretamente no seu planode ensino.
Eles podem concordar com 0 nosso conceito,compartilhar com o conceitode inclusao
do Governo Federal, do acesso ao direito de matricula em ensino regular ou ter outro
entendimento sobre o que seja inclusao. Por isso, também iremos investigar o que
eles entendem por educacdo inclusiva: quais sdo 0s conceitos que eles trazem de

incluséo escolar? E quais os parametros que eles usam para uma aulainclusiva?
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Assim, poderemos tracar um dialogo da aula do professor com os conceitos
de educacéo inclusiva no ambito pessoal (do professor), das politicas publicas e

daquilo que entendemos porincluséo.
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CAPITULO 2-METODOS E METODOLOGIAS; AFINAL, O QUE QUEREM DIZER?

As diferentes linguagens metodoldgicas do ensino das Artes que englobam o
universo das escolas de uma forma geral alcancam férmula equivalente entre si que
corroboram para o bom andamento do ensino-aprendizagem, principalmente no que
diz respeito ao ensino das Artes Visuais nas escolas. De fato, é preciso conhecer as
linguagens metodoldgicas que impulsionam o fazer na sala de aula. Ja sabemos que
sua articulacao dentro desse sistema de ensino néo é algo peculiar, porém € preciso
buscar mais a fundo como esse fazer metodolégico submerge nos diferentes espacos
e como os processos acontecem. Afinal, € pelas “metodologias, por esses caminhos”
que, “‘construimos a pratica daquilo que concebemos como ensino da arte” e
realizamos a constru¢ao do conhecimento. (UNESP, 2012, p. 5)

Muitos sao os pensadores que dissertam sobre metodologias e métodos, cada
um se posicionade maneira particular e dao significadosinteressantese inerentesao
contexto das palavras. “Aquidiscorremos sobre o sentido da palavra metodologia com
o intuito de compreender, ou melhor, “apreender o que ela quer dizer em” toda sua
complexidade semantica”. De onde vem, como se formou, e contextualizando com
ela, os significados da palavra método. Deparar com as imbricacdes do método
remete a reflexdo sobre como aplica-lo, observando que a diversas técnicas
embutidas nele.

Para Lalande,o método se funde “no esforgo para atingirum fim” que tem seu
sentido etimolégico na ideia de demanda, seguindo essa significacdo a ideia de
método como “investigacao e estudo” sendo “investigagdo”’formada naconcepg¢aode
Aristoteles, segundo ele, a definicdo de método entdo, estaria associada as acdes
‘empenho por um objetivo, investigagéo e estudo”. (LALANDE apud UNESP, 2012,
p. 10)

Seguindo esse pensamento, observa-se que outras concepc¢des de método
foram surgindo, concepgcbes mais modernas as quais denominam ‘caminho e
prescricdo”. A primeira remete a uma construcao de ideias ordenadas para o fim de
realizagao mais natural, ou seja, esse “caminho” seria de tal forma organizado que
ninguém se perderia nele. Assim compreende-se que sobre a sua funcéo esta
imbricada os “procedimentos habituais de observagcdo e compreensio”, e por

consequéncia esses procedimentos estdo sendo sempre investigados,
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“simultaneamente a sua realizagao, para atestar sua eficiéncia, adequacao e pratica
segura”. A segunda por sua vez, tem como definicdo umaregulamentacao prévia de
uma sequéncia de acbes, ou seja, tudo feito de forma que as acdes delineadas
alcancem o fim planejado. Nesse sentido, além de um “processo técnico” nas
variacdes do termo, método segundo Lalande ,diz-se num sentido mais préximo de
nés como “uma preconcepgao de um plano a seguir’ (LALANDE apud UNESP, 2012,
p. 10).

Seguindo o roteiro sobre as concepc¢des de método, na antiguidade classica
era empregado no sentido de “investigagao e doutrina”, ou ainda sem fugira regra,
uma “orientacdo de pesquisa”, que ndo esta desligada de forma alguma do conceito
de doutrina e investigacao, o que implica no final como coloca Abbagnano (2003), ser
o método uma “técnica particular de pesquisa”, ou ainda um “procedimento de
investigacdo organizado”. Sendo, porém, observado que o termo contemporaneo
mais usado é o de “técnica particular de pesquisa”. (ABBAGNANO apud UNESP,
2003, p. 11).

No pensamento de Descartes sobre método, o mesmo parte de uma
constanciade erros e acertos para chegar ao objetivo final, ele fala da construcéo do
‘caminho” a partir do pensamento. “Penso logo existo”, nessa realidade, seu discurso
vem baseado na certeza de que o chegara ser s6 € possivel a partir do se construir
sob o pensar. Essas concepgOes levam a busca da razdo para se ter um
conhecimento. Sobre essa colocacao fica subentendido que ha“supremacia darazao
em um processo de conhecimento” um “discernimento da verdade”. Segundo
Descartes nessa determinacédo “ha que se ter um caminho preciso”. Nao “grandes
caminhos que dao voltas entre montanhas e vao aos poucos se tornando planos e
cbmodos de tanto serem frequentados”, mas uma dire¢cdo a seguir (DESCARTES,
2005, p. 50).

Se para Descartes 0 pensamento sobre o método era o de caminho meio
elaborado pelas duvidas, sendo construido a partir de pensamentos precisos, um “fio
método condutor”, para Matos(1999), essa técnica antes pensada como labirinto n&o
se configura na verdade, podendo se perder da realidade. Benjamin por sua vez
contrapde as ideias anteriores e coloca que o método se configuraem pensamento
como uma relagao “sujeito e mundo sensivel e sujeito e objeto." (MATOS, 1999, p.
39; BENJAMIN, 2004,s/p). Logo, Freire, ancorado na reuniéo de sujeitos e mundo,
discorre que a dimensao do “pensar certo” ndo € passiva de erros, pois dado
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pensamento influi na constru¢cdo de mundo onde se ensina e aprende, sendo assim,
sua construcao de “método € algo inerente a pratica". Para Freire, nesse movimento
dindmico o método é:

- entendido como investigacao sobre agdes e relagdes implicadas na pratica,
incluindo a do professor com seu oficio, o conhecimento, - “quanto mais me
assumo como estou sendo e percebo a ou as razbes de ser de porque estou
sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do
estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica’-
resultando, pois, de uma “operacao afetiva” (FREIRE, 2010, p. 39)

No tocante ao método, temos na literatura varios conceitos néo fixos que se
apresentam numaanalise conceitual mutavel. Outras colocacfes em que os métodos
ou metodologias ficam subentendidos como “caminhos de investigacdo” a acgao
metodoldgica, técnica de estudo. Sobre isso, Candido, (2000) discorre que método é
‘caminho”, metodologia é “investigagdo” e ambas apesar do sentido duplo tém
funcdes proprias. (CANDIDO, 2000 p 182)

As concepcdes sobre abordagens metodoldgicas se aplicam nosentido de que
metodologia € a relac&o entre a teoria e a pratica. E importante ter em mente que as
metodologias foram criadas como uma receita para alcangar uma “meta” em
diferentes contextos. Nesse sentido, "metodologia pode ser considerada como o
método em acgao”, onde os “principios do método estardo sendo mencionados na
realidade da pratica educacional”’. Quanto aisso (FUSARI,1988), discorre citando ela

mesma, para que a metodologia cumpra o objetivo de ampliagcéo precisa.

da consciéncia é fundamental que ela tenha uma origem nos contetdos de
ensino; considere as condi¢ces objetivas de vida e trabalho dos alunos e
professores; utilize competentemente diferentes técnicas para ensinar e
aprender os contetdos. (FUSARI, 1988: 18-19 Apud FERRAZ; FUSARI,

2001, p. 101).

E narelacdo teoria e pratica no ensino das artes, por exemplo, se configura, a
relacdo se funda nos estudos tedricos dos subsidios sobre as artes e na prética, do
“fazer artistico”. As abordagens metodoldgicas exprimem caminhos que precisam ser
observados. Enquanto caminhos, os mesmos conduzem a pratica do
desenvolvimento emtécnica e a experiéncia.

De fato, se mergulhamos no sentido de uma estrutura metodolégica com
conteudo e experiéncia, perceberemos que elas s6 somardo se forem acrescentados
a elas, elementos que véo fazer diferenca no processo do ensino das artes. A
sistematizagcdo do “método e metodologias” é na verdade um impulsionador das

nossas acdes que da um alento e seguranca diante da realidade educativa. A saber,
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no contexto do livro Formacgao Docente método e metodologias sao indissociaveis da
arte, ambas as palavras formam um conjunto estrutural de acordo com as realidades
de trabalhotanto para os professores como para os alunos. Entdo subtende que todo
processo de ensinar e aprender arte faz-se de um unico conhecimento. (UNESP,
2012, p.9)

Por outro lado, se entendermos o0 método como planejamento, ele assim sera
visto como uma ascensédo moderna de metodologias que vai fundirna concepcéao de
seguimento. “Em relagcdo as concepgdes de ensino da arte de um certo tempo e

lugar”. (UNESP, 2012, p. 27) no mesmo subsidio essa agao descreve que

A metodologia é transformada na medida da transformacgéo de suas partes,
alteradas, pois, suscetiveis as interferéncias de uma relagdo tempo-espaco,
[...], portanto, a outras ideias e praticas criadas e acumuladas ao longo do
tempo em relagé@o a diversos espacos. (UNESP, 2012, p. 27)

As abordagens metodoldgicas exprimem caminhos que precisam ser
observados. Enquanto caminhos, 0os mesmos conduzem a pratica do
desenvolvimento em técnica e experiéncia do pensar e do fazer. Falando em
experiéncia, vamos conferir a nota que ao citar John Dewey, referindo sobre sua
filosofia de ensino, ele fala da experiéncia na educagéo. Segundo ele, “a verdadeira
experiéncia educativa envolve acima de tudo continuidade e interagdo entre quem se
aprende e o0 que é aprendido”. Assim podemos refletir no conceito de experiéncia
pessoal e educagao como afirma Dewey, “ha uma conexado organica entre ambas”.
(DEWEY, 1971, p. 20)

Para Dewey, a qualidade da experiéncia € de suma importancia para que, pois
se construa um saber focado no desenvolvimento. Assim, sintetizando no ensino das
artes falando do ensino Aprendizagem “uma teoria coerente de experiéncia e capaz
de dar uma direcao positiva para a selecao de organizacdo de métodos e materiais
apropriados a educacido”, aqui focamos na arte de fazer uma experiéncia
metodoldgica no ensino das artes, compreendendo que toda e qualquer experiéncia
toma algo das experiéncias passadas e modifica de algum modo as experiéncias
subsequentes. (DEWEY, 1971, p. 27).

Em Arte como experiéncia, “toda pessoa realiza arte quando tem uma
experiéncia singular dotada de caracteristica estética” afirma Dewey (2010). Assim

ele define “arte como experiénciae como forma de linguagem, a situando no ambito
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das praticas sociais”. Ele discorre que “as dimensdes intelectual, emocional e pratica
do ser humano sao unificadas nas experiéncias dotadas de qualidades artisticas”.
(DEWEY 2010 P. 216).

As contribuicdes de Dewey,como filosofiade ensino, sao articuladasno sentido
de nortear o fazer, ou seja, tracar um caminho. Ao citar o autor, Valeria Fabiane e
Lucas Costa, colocam que navisdo de Dewey, “experiéncia e acdo andam” juntas, e
que o fazer artistico como processo de aprendizagem se da nas "vivéncias das
diversidades”, “enquanto processos de resolucaode problemas”. O que confirmaessa
afirmacao é a falade Dewey, que segundo ele, a arte “constitui uma experiéncia que
entrecruza pensamento e sentimento, o primeiro para nortear a acédo, o segundo para
identificar as consumacgoes visadas pela acao” (DEWEY, 2010, p. 11). O que Ana
Mae vai colocar logo em seguida, a partir da Abordagem Triangularcomo proposta
metodoldgica do fazer artistico.

As contribuicbes de Ana Mae, a partir da Abordagem Triangular, séo
significativas. Esta abordagem metodologica € bem contextualizada no observar,
fazer um estudo da obra de arte, fazer um paralelo entre o observador e o observado
para somente a partir dai produzir. Portanto vemos na abordagem de Ana Mae, uma
experiéncia diferente no ensino das Artes. Assim sua proposta “¢é a arte como
conhecimento”. Coutinho coloca que segundo Ana Mae, ao “ter’ a arte como
conhecimento, possibilita um estudo cheio de possibilidades e que isso ajuda a
desenvolvera criatividade. Porém fica claro que “nem toda crianga” ou individuo que
observa é capaz de ser produtor ou produtora de arte, mas isso nao impede de ser
num contexto geral um observador eficaz, ou vice-versa. De acordo com essas

abordagensfica claro que para serem produtores

“é necessario que aprendam, pela contemplagéo, que o objeto de Arte
age sobre quem o observa, organizando sentimentos e idéias e
permitindo que o processo de interpretar imagens mobilize o potencial
criativo, da mesma maneira que 0 processo de produzi-las”.
(BARBOSA, 1975, p.113 Apud COUTINHO 2018, S/P)

Assim a Abordagem Triangularconforma “uma mudancgade rumo” sistematica.
O estudo da arte se configura nas “experiéncias vividas” numa perspectiva “politica,
entre a leitura da obra de arte e o fazer’. O que implica num estudo sistematico da

dialética entre os modos de ensino e aprendizagem da arte. (BARBOSA e CUNHA,
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2010, p. 87) Deste modo, vé-se a Abordagem Triangularcomo “superagcéo do modelo
tradicional de ensino em arte, na medida em que ela propde a emancipacao dos
sujeitos sociais pelo processo arte/educativo”. (BARBOSA e CUNHA, 2010, p. 88)

A desconstrucédo parareconstruir € o que aponta Manoel de Barros, para ele a
escola ja ndo suporta mais ficar presa a horarios e métodos arcaicos enquanto o
mundo precisa ser desbravado. “vivemos um cotidianotensionado entre dois mundos,
0 abstrato da tradicional conformacéo escolar, 0 nosso como professores e o de
nossos alunos. H4, segundo ele, muitos desvios, completamente avesso a uma
ordem ideal”. Se continuar assim permanece a instabilidade, e a proposta € que
facamos um enfrentamento com sabedoria e precisdo, para ser com mais afinco e
responsabilidade, promotores de um ensino voltados para responder de forma
coerente os anseios do ensino das artes na escola sabendo que exige novos

caminhos umredimensionar e construir pontes (UNESP, 2012, p. 21).

2.1 Metodologia no Ensino das Artes Visuais no Contexto de Incluséo

E noensino das Artes Visuais no contexto de inclusdo, como serdo aplicadas
essas abordagens metodoldgicas? J& sabemos que sobre o ensino e aprendizagem
das artes ha uma linha que foca os diferentes métodos que devem ser percorridos
para um objetivo. Também nos apropriamos do conhecimento sobre a metodologia
como ciénciaque estuda os métodos, em outras palavras “a arte de conduzirapropria
razao do conhecimento das coisas",Mendes p.62) buscar sentido no instruir e
provocar conhecimento ao outro, para entao atravessar essa ponte para o lado que
iremos conhecer as abordagens metodolégicas usadas que pressupde uma
sistematizacdo, consciénciae comando sobre o processo de ensino aprendizagem
nasdiversas areas da educacado, no ensinodasartes em geral, especificamente neste
caso, o0 ensino daarte naincluséo.

De acordo com a resolucédo n° 2 de 11 de fevereiro de 2001, Conselho
Nacional de Educacgao,(CNE), Livro-Artes Visuais na Educacgao Inclusiva, de Rodrigo
Mendes, p.48 “as escolas publicastem porobrigacao atendertoda e qualquercrianca
inclusive as portadoras de algumtipo de deficiéncia, 0 que algumaforma gerou novos
modelos na estrutura de ensino ja existente” percebeu-se ai, nessa estrutura, uma
necessidade de mudanca, por primeiro a falta de equipamentos e equipes
preparadas para tal e a conclusdo que para alcancarrealizacdo numa educacéo de
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gualidade nos contextos inclusos, precisaria al¢car voos com objetivos mais precisos,
para responder sobre as relacdes entre arte e educacgao inclusiva. (MENDES,
GITAHY; CAVALEIRO, 2010, p. 48/49). Para descrever essa relacdo é sO colocar
como as diversas linhas de pensamento pontua no que se refere a educagao no

contexto arte, logo ela

Como uma area imprescindivel para qualquer proposta pedagégica de
qualidade [...] favorece a criagdo de marcas pessoais de cada aluno em seu
processo de aprendizagem, [...] “carrega um grande de contribuigdo para o
aprofundamento das reflexdes sobre o que seria educagéo inclusiva, [...]
ressignificar os padrbes, a desconstrugdo de verdades consideradas
absolutas”. (MENDES, GITAHY;CAVALEIRO, 2010, p. 49).

Nos ultimos tempos, 0s pontos que submergem sobre a incluséao refletem a
urgénciade um repensar o papel da educacao diante das grandes transformacdes
sociais no contexto educacional. A saber, durante muito tempo, se pensou numa
educacao inclusiva segregada nas escolas especiais, agora o contexto € outro, o que
antes pensava-se apropriado para o aprendizado dos alunos com deficiéncia, agora
ndo mais, em igualdade de direitos, a rede publica educacional sugere um novo
caminho, onde as pessoas sao iguais nos direitos de aprendizagem, podendo ser
diferentes em suas limitacdes.

Pensando neste ajuste de igualdade, implica também pensar no papel dos
educadores, quanto aos coadjuvantes participativos na promocéo do saber de seus
alunos,quando osreconhecemconstrutores de seus conhecimentos, saber deliberar,
identificar e respeitar a autoria das aprendizagens singulares do seu aluno.

E inevitavel o surgimento dasindagacdes sobre as praticas pedagodgicas, que
promovem uma reestruturacao educacional para que ocorra uma melhor forma de
incluir, pensando no aprendizado do aluno e como ele, aluno do contexto de inclusao
pode se sentir acolhido. Primeiro vamos refletir sobre a “justificativa educacional’,
onde a escola segundo a exigéncia de carater inclusivo, precisa se atentar numa
pedagogia de ensino que alcance e responda todas as diferencas subjetivas e chega
a todas as criancas como propde um estudo feito pela UNESCO, (2009). O mesmo
estudo reflete sobre o carater social que “escolas inclusivas sdo capazes de modificar
as atitudes em relacéo a diversidade, educando as criancas juntas formando a base
de uma sociedade justa e ndo discriminatéria”. (UNESCO, 2009, p. 10). E importante
uma politica educacional que contemple a todos sem discriminacédo, compreenda e

seja empética.
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No sentido unidimensional do pensamento sobre a incluséo e o ensino da
arte, a proposta é que em arte, se tenha uma abertura na compreensdo de uma
metodologia de ensino que agrega aulas praticas uma “sistematizagdo mais
abrangente”, como coloca Mendes, “condizente com a educagao que agrega valores
aos processos de aprendizagem”. (MENDES, GITAHY ; CAVALEIRO, 2010, p. 59).
O ensino de arte integra o curriculo das escolas regulares e, assim, também esta
sujeito aos desafios e as exigéncias da nova proposta educacional em contexto de
incluséo.

Ao analisar aprendizagem, subjetividade e deficiéncia relacionados a proposta
educacional, muitas teorias sobre aprendizagem buscam explica-las por meios de
pressupostos que buscam uma total abrangénciaapesar da diversidade, como coloca
(ANACHE, 2011). Nesse principio, o foco é entendido como apropriacdo que
compreende a aprendizagem “deliberada”, capaz de dar respostas, intencional com
multiplas dimensdes relacional, e subjetiva, sabendo que na escola essas dimensfes
sao altamente significativas.Como coloca (RAPOSO e MARTINEZ, 2011, P.246), no
livro Possibilidades de Aprendizagem. Fazendo uma anélise sobre o que Vigotski
aloca a respeito do que € “central sobre o processo de desenvolvimento”, elas
colocam que “a dimensao social da aprendizagem expressa nos mais variados
processos desenvolvidos na escola”. Segundo elas, na perspectiva histérica cultural,
a aprendizagem é compreendida como subjetividade humana, a mesma € salientada
por Gonzalez Rey, (2006), como dimenséo subjetiva da aprendizagem escolar que

tem

Uma dimensdo subjetiva envolvida com a a¢éo singular do sujeito que
aprende, na qual participam, em forma de sentidos subjetivos, recortes de
vida que representam as formas em que essa vida se configurou na

dimens&o subjetiva de cada pessoa. (GONZALEZ REY, 2006,P.30)

Discorrendo sobre o que € subijetivo, toda crianca incluindo o aluno com
deficiéncia, como colocado acima, é capaz de observar, fazer umaligacdo contextual
e produzir a partir da observacédo tendo em mente a proposta de Ana Mae, quanto
“ter” a arte como conhecimento, assimo tripé composto pela Abordagem Triangular,
Apreciar-Contextualizar-Praticar e vivenciado na pratica.

Falando em valores, dimensfes educativas, subjetividade e as novas

propostas educacionais, buscamos compreender 0 quanto essas ac¢Oes sao
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importantes para os processos educativos. Aqui, concerne falar sobre ensino da arte
e a deficiéncia e como ela agrega valores importantes. Para isso, observamos 0s
caminhos apontados por Ana Mae na sua abordagem metodolégica sobre o ensino
de artes, Abordagem Triangular, por exemplo, ela coloca o aluno em contato com a
obra de arte num processo de alfabetizagao visual, ao “anunciar aimportancia dessa
abordagem metodolégica como apreciagdo artistica®. Segundo ela, essa
“‘metodologia provoca inquietagdes”, pois ela exige uma “concepgaode ensinode arte
como atividade e por outro lado uma articulagdo mais plena entre teoria e pratica, e a
busca de uma visao interdisciplinar da construgdo do conhecimento”. (BARBOSA,
S/D,p.91).

Nas escolas a educacao de arte necessita estar pautada na ideia de
oferecer aos alunos umensino que dé a oportunidade de expor seus pensamentos e
sentimentos por meio das artes. Para o “fazer artistico”, se esse titulo estiver de
acordo, é preciso “aliar investigacdo objetiva da técnica com a subjetiva da
expressividade”, como coloca Mendes, isso possibilitaa invencao e as descobertas,
gue tornam essas experiéncias fundamentais na construcdo de um repertério de
procedimentos sensiveis. (MENDES, GITAHY e CAVALEIRO, 2010, p. 62). Sobre
essa proposta, escreve Pareyson,

A arte ndo é somente executar, produzir, realizar, e o simples ‘fazer ndo basta
para definir sua esséncia. A arte é também invencdo. Ela e execucdo de
qgualquer coisaja ideada realizacdo de um projeto producao segundo regras
dadas ou predispostas. Ela tal fazer que, enquanto faz, inventa o por fazer e
o0 modo de fazer. (PAREYSON apud MENDES, GITAHY e CAVALEIRO,
2010, p. 62)

Mendes ainda discorre que, sobre essa tematica, a investigacdo € de suma
importancia, e ela se da por meio de exploracdo de recursos técnicos, materiais e
cabe ao professor artista, cuidar para que ela seja realizada.

Porém outro fator surge como contratempo no ensino metodoldgico da arte
no contexto de incluséo, sobre isso (REILY apud FERRACIOLI e VITALIANO, 2017),
Arte/Incluséo, ndo séo trabalhados nos cursos de licenciatura em Arte, o que dificulta
referenciais tedricos sobre o assunto. Segundo ela, a articulagdo do ensino neste
contexto, daria oportunidade aos professores de melhores oportunidades para
trabalhar, buscando possibilidades de sanar as limitacbes de um ensino de arte

inclusivo nas escolas. Do contrario, caso o arte-educador ndo tenha contato com o
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conhecimentotedrico produzido, “[...] ele vai trazer para a suapratica 0 senso comum
e, provavelmente, também os estereétipos sobre o deficiente que circulam na
sociedade.” (REILY apud FERRACIOLI e VITALIANO, 2017, p. 9)

Assim discorremos que as agfes educativas consideram que o ato criador é
inerente a qualquer ser humano. As “visualidades”, ou melhor, as imagens que
provocam e despertam o aluno fazendo com ele crie um novo repertério estédo
possibilitando,assim, que as probabilidades de aprendizagem cres¢gam. Todavia, vale
destacar que em virtude dos inumeros desafios para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, essas imagens néo os alcancam em sala, ficando assim presos ao colorir
um desenho qualquer, tornando dificil, o processo acontecer. Todavia, ha
possibilidades de reversao tendo como suporte a ideiade um mundo imagético e que
0s professores possam acessar e expor como referéncia. Por outro lado, temos as
que “recebemos muitas imagensde fora pra dentro”. Como diz Selma Maria, uma das
colaboradoras do Instituto Rodrigo Mendes, a pergunta é: o que faremos para
equilibrar essas imagens que nos vem com as que formamos dentro de nés para que
se crie mais imagens? (SELMA MARIA ,2010, MENDES ,p.128).

Outra colocacéo, € que o professor, precisa sempre ter um planejamento de
suas acdes metodoldgicas para trabalhar com o aluno em contextos de inclusao.
Visando assim “ampliar possibilidades e diminuir os equivocos quanto ao ensino de
arte”. Sabe-se que embora haja muitas divergéncias quanto ao ensino de arte no
contexto da inclus&o, ha “uma cobranga implicita” para que as escolas alcancem e
mantenham o resultado esperado. Todavia, para que isso aconteca, os profissionais
das areas da Arte-Educacdo e da Educacdo em Contextos Inclusivos, precisam
construir aliancas em defesa de seus interesses quanto aos recursos a educacao
basica (HOURIGAN apud FERRACIOLI e VITALIANO, 2017, p. 8). Pensando no
mecanismo essencial dos processos educativos reconstrutivos que ocorre atraves
dos estimulos, e acreditando que o desenvolvimento da crianga com deficiéncia € um
processo complexo dados a tantos fatores inclusive pela “desigualdade no
desenvolvimento de diferentes funcdes, € que buscamos respostas sobre como os
professores de Artes Visuais trabalham atualmente com os alunos de contextos

inclusivos.
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2.3- Referenciais Tedricos: autores que trazem filosofia de ensino nas artes
visuais e como podem ser pensadas abordagens metodoldgicas a partir deles.

No senso comum educar é garantir a conservacdo dos costumes e habitos
necessarios para a subsisténcia humana. No uso popular do termo criar uma crianca,
esse conceito se fortalece, pois entende que educacéao seria apenas garantir que ela
possa sobreviver por si s6 (COLA, 2018).

Ao olharpara o ser humano vemos que a suarelagdo com o mundo vai além
da sobrevivéncia. O ser humano € capaz de formar lacos afetivos, atribuir significados
aos fatos da vida e de criar, inventar formas de ver e sentir o mundo. Nesse sentido
vemos que a questdo do que é necessario para o ser humano se expandir, vai além
das necessidades basicas de se alimentar, de moradia, de higiene basica, etc. Por
ISSO que a educagao de uma crianca ndo se pode limitar a mera questao de lhe
garantir a sobrevivéncia por si so.

A educacaodeve “desenvolvernacrianga suas capacidadesintelectuais: e seu
entendimento critico sobre os problemas pelos quais a sociedade esta passando,
para contribuir na construcdo de uma sociedade mais justa (..) devem ser
consideradas as potencialidades dos individuos, posto que o mundo € uma
representacao que cada pessoa, como sujeito, traz” (COLA, 2018, p. 3).

Nosso entendimento de educacéo se relaciona com a filosofia de ensino de
John Dewey sobre experiéncia educativa. Antes de falarmos sobre a experiéncia
educativa, primeiramente, vamos compreender 0 que seja uma experiéncia para
Dewey.

Teixeira ao conceituar a experiéncia a partir da analise da teoria de Dewey

pontua:

A experiéncia é esse processo pelo qual um corpo age sobre outro corpo e
dele sofre uma reacdo. Dewey parte de um conceito amplo de experiéncia,
considerando ndo apenas os atributos puramente racionais. O que
caracteriza a experiéncia nessa abordagem € a sua dinamicidade, que se
realiza de dois modos: ela é ativa quando age sobre algo e sua acado produz
consequéncias; ela é passiva quando sofre ou passa por alguma coisa e
recebe as consequéncias de sua acdo. O processo implica a qualidade da
acao, de maneira que ndo existe nem pura atividade nem pura passividade:
a experiéncia envolve simultaneamente esses dois processos. (TEIXEIRA,
2018, p. 87)

Nesse sentido podemos ver que a experiéncia € o agir e o sofrer de outro

corpo a partir de uma reacdo. E capaz de movimentar os corpos, de se produzir
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uma acao ou de se passar por alguma coisa, 0 mais importante é que ela modifica e

transforma.

No plano humano, o agir e reagir ganham mais larga amplitude, chegando
ndo s6 a escolha, a preferéncia, a selecdo, possiveis no plano puramente
biolégico, como ainda a reflexdo, ao conhecimento e a reconstrucao da
experiéncia. Experiéncia ndo €&, portanto, alguma coisa que se oponha a
natureza, pela qual se experimenta, ou se prove a natureza. Experiéncia é
uma fase da natureza, € uma formadeinteragcéo, pela qual os dois elementos
gue nela entram - situacdo e agente — sdo modificados. (WESTBROOK e
TEIXEIRA, 2010, p. 34)

Quando o ser humano age ou sofre uma acao, devido a sua relagdo com o
meio social ele estd sobre a acdo de uma experiéncia. A experiéncia educativa €
aguela que é capaz de alargar os conhecimentos da crianca, irdo produzir novos
saberes e novas solucdes para os desafios humanos. O movimento da experiéncia
educativa esta no agir e no reagir do pensamento, na construcéo de novos valores, a
partir da compreenséo da experiéncia pela reflexao.

A experiéncia educativa €, pois, essa experiéncia inteligente, em que
participa o pensamento, através do qual se vém a perceber relagbes e
continuidades antes ndo percebidas. Todas as vezes que a experiéncia for
assim reflexiva, isto €, que atentarmos no antes e no depois do seuprocesso,
a aquisicao de novos conhecimentos mais extensos do que antes sera um
dos seus resultados naturais.

A experiéncia alarga, deste modo, os conhecimentos, enriquece 0 nosso
espirito e d4, dia a dia, significacdo mais profunda a vida. E é nisso que
consiste a educacdo. Educar-se é crescer, ndo ja no sentido puramente
fisioldgico, mas no sentido espiritual, no sentido humano, no sentido de uma
vida cadavez mais larga, mais rica e mais bela, em um mundo cada vez mais

adaptado, mais propicio, mais benfazejo para o homem (WESTBROOK e
TEIXEIRA, 2010, p. 37).

Nesse sentido, a educacdo de uma crianca deve se fundamentar em
movimentar o pensamento, para que a crianga possa construir novas formas de se
ver e pensar o mundo, compreender a profundidade da vida, ndo somente no sentido
de sobrevivéncia, que seria o fisioldgico, mas também no sentido humano, espiritual
e em atribuir a vida ressignificacdes, signos e simbolos.

Por isso, educacao € a continua reorganizacao e reconstrucao da experiéncia
pela reflexdo que tem por fim imediato melhorar pela inteligéncia a qualidade da
experiéncia (WESTBROOK e TEIXEIRA, 2010).

A educacédo entendida como um ato inteligente para melhorar a qualidade da

experiéncia ndo € oferecida somente na escola. Ela pode acontecer em qualquer
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momento da crianca perante um brincar ou atividade que |lhe pede reflexdo e o
desenvolvimento de novas formas de perceber o mundo.

Esse trabalho tem o intuito de investigaras praticas escolares, nasabordagens
metodoldgicas inclusivas de ensino em artes visuais na sala de aula, para isso

precisamos entender qual seria o papel da escola dentro do conceito Deweyano.

Nao ha, pois, nenhum meio direto de controlar ou governar a educacéo que
a geracdo infantil recebe, salvo o de preparar o ambiente em que a criangca
age, pensa e sente. Ndo se educa diretamente, mas indiretamente pelo meio
social. Temos, porventura, a possibilidade de agir sobre o meio, de modifica-
lo, de alterd-lo, de organizad-lo intencionalmente para tal ou tal efeito
educativo? — Todos os pais inteligentes dirdo que sim. Muitos deles estédo
constantemente interessados em dar ao meio familiar uma feicdo educativa
e benéfica, pela qual os filhos possam vir a ser, possivelmente, melhores do
gue eles. As escolas, por sua vez, sdo também meios organizados
intencionalmente para o fim expresso de influir moral e mentalmente sobre
os seus membros. E, pois, na preparacdo desse meio especial de educacéo
— a escola — que podemos e devemos dispor das condi¢cfes pelas quais a
crianga venha a crescer em saber, em forcae felicidade. WESTBROOK e
TEIXEIRA, 2010, p. 46)

Nesse trecho Westbrook e Teixeira ao falar sobre a escola no processo
educacional dentro do conceito de educacao de Dewey nos remete que a escola tem
a possibilidade de educar a crianca indiretamente pelo meio social que ela pode
proporcionar. Ela pode modificar, alterar, organizar intencionalmente para o objetivo
educacional que pode proporcionar. Por ser um lugar de relacionamentos, ela
apresenta inumeras possibilidades de oferecer a crianca a experiéncia educativa
intencional.

As escolas passam a constituir um mundo dentro do mundo, uma sociedade
dentro da sociedade (WESTBROOK e TEIXEIRA, 2010, p. 42). Quanto mais
diversidade de individuos dentro da escola, maiores serdo as possibilidades de se
oferecer uma experiéncia educativa para a crianca.

Ana Mae Barbosa em seu texto A Importancia da Imagem no Ensino da Arte

também coloca a escola como uma,

“instituicdo publica que pode torar o acesso a arte possivel para a vasta
maioria dos estudantes em nossa nagdo". Isso ndo sé é desejavel mas
essencialmente civilizatério, porque o prazer da arte é a principal fonte de
continuidade historica, orgulho e senso de unidade para uma cidade ou
nagédo”. (BARBOSA, 2014, p. 34)

O acesso a arte a esses estudantes provenientes das escolas publicas
possibilitara a eles construiruma consciéncia de identidade nacional.
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“A escola seria lugar em que se poderia exercer 0 principio democrético de
acesso a informacdo e a formacao estética de todas as classes socialis,
propiciando-se na multiculturalidade brasileira uma aproximacéo de cédigos
culturais de diferentes grupos.” (BARBOSA, 2014, p. 34)

Estabelecido o conceito de educagéo e o papel da escola em oferecer uma
experiéncia educativa intencional, agora devemos perguntar qual seria a experiéncia
educativa oferecida pela escola em uma aula de artes visuais inclusiva?

A aproximacdo, de trocas de simbolos e ressignificacdo que a arte pode
contribuircom a inclusdo de alunos que sao socialmente excluidos pela sociedade.
Porque ao aproximar da forma individual de cada um de enxergar o mundo e de
representar o mundo estamos nos colocando na posi¢cdo de compreender o outro,
ndo somente de proporcionar um ensino para que ele alcance a turma num padréo
de comportamento previamente imposto pela sociedade dominante vigente.

Dewey traz uma compreensao da arte como experiéncia estética. A estética
esta ligada a percepcdo do mundo, valores culturais, sociais, na busca pelo prazer e
esta diretamente ligada ao processo criativo, € uma forma de buscar solucdes néo
somente praticas, mas também que sejam agradaveis e que tragam maior prazer.

A experiéncia estética deve ser oferecida num ensino de arte/educacédo. Nao
€ somente proporcionar o desenvolvimento fisico-intelectual de uma crianca, mas
também proporcionar condi¢des para que ela seja consciente das suas percepgcdes
de mundo e como o outro também vé o mundo. Proporcionara crian¢caumolhar critico
sobre as situacfes que ela passa durante o seu dia, considerando a sua forma de
sentir as relacdes e a forma como outro também a sente. Isso somente a arte pode

oferecer a crianca.

O artista, comparado a seus semelhantes, € alguém ndo apenas
especialmente dotado de poderes de execugcdo, mas também de uma
sensibilidadeinusitada as qualidades das coisas. Essasensibilidade também
orienta seus atos e criagfes. Ao manipularmos, tocamos e sentimos; ao
olharmos vemos. Ao escutarmos, ouvimos. A mao se move com a agulha
usada para gravar ou com o pincel. O olho acompanha e relata a
consequéncia daquilo que é feito. Gragas a essa ligacéo intima, o fazer
posterior é cumulativo, e ndo uma questéo de capricho nem de rotina. Em
uma enfatica experiéncia artistico- estética, a relacdo é tdo estreita que
controla ao mesmo tempo o fazer e a percepgédo, Essa intimidade vital da
ligacdo ndo pode ser alcancada quando apenas a mao e os olhos estéo
implicados, Quando ambos agem como 6érgdos do ser total, existe apenas
uma sequéncia mecéanica de senso e movimento, como em um andar
automatico. A méo e o olho, quando a experiéncia é estética, sdo apenas
instrumentos pelos quais opera toda a criatura viva, impulsionada e atuante
durante todo o tempo. Portanto, a expressdo é emocional e guiada porum
propdsito. (DEWEY, 2010, p. 130)
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Construir essa sensibilidade na crianca em que Dewey descreve que faz parte
do artista que deve ser priorizado no ensino de artes visuais e que pode oferecer
inclusdo em uma sala de aula. J& que o foco ndo é o resultado em si, mas as
construcdes, 0s processos e 0Ss meios utilizados que deram possibilidade para se
construiraquele trabalho.

Dewey utiliza de uma analogia da pedra descendo o morro para explicar a

experiéncia estética:

Se imaginarmos que a pedra que rola morro abaixo tem uma experiéncia.
Com certeza, trata-se de uma atividade suficientemente “pratica” A pedra
parte de algum lugar, e se move, com a consisténcia permitida pelas
circunstancias, para um lugar e para um estado em que ficara de repouso —
em direcdo a um fim. Acrescentamos a esses dados externos, a guisa de
imaginacao, a ideia de que a pedra anseia pelo resultado final; de que se
interessa pelas coisas que encontra no caminho, pelas condicdes que
aceleram e retardam seu avanco, com respeito a influéncia delas no final; de
gue age e se sente em relacdo a elas conforme a funcéo de obstaculo ou
auxilio que Ihes atribui; e de que a chegada final ao repouso se relaciona
com tudo o que veio antes, como culminagdo de um movimento continuo.
Nesse caso, a pedrateria uma experiéncia, e uma experiéncia com qualidade
estética.

Se passarmos desse caso imaginario para nossa prépria experiéncia,
veremos que grande parte dele é mais proxima do que acontece coma pedra
real do que qualquer coisa que cumpra as condigdes que a fantasia acabou
de ditar. Isso porque, em muito de nossa experiéncia, ndo nos interessamos
pela ligacdo de um incidente com o que veio antes e o que vem depois. Ndo
ha um interesse que controle a rejeicdo ou a selecao atenta do que sera
organizado na experiéncia em evolugdo. As coisas acontecem, mas ndo séo
definitivamente incluidas nem decisivamente excluidas; vagamos com a
correnteza. Cedemos de acordo com a pressdo externa ou fugimos e
contemporizamos. Ha comegos e cessagdes, mas ndo inicios e conclusées
auténticas. Uma coisa substitui outra, mas néo inicios e conclusbes
auténticas. Uma coisasubstitui outra, mas ndo a absorve nem aleva adiante.
Ha experiéncia, porém ela é tdo frouxa e discursiva que ndo € uma
experiéncia singular. E desnecessario dizer que tais experiéncias s&o
inestéticas. (DEWEY, 2010, p. 115-116)

A experiéncia estética esta ligada a qualidade da experiéncia. A crianga visa
um resultado final, que vira através de um processo de construcdo da experiéncia.
Ela interessa ndo somente ao resultado final, também com a forma que age e sente
em relacdo aos obstaculos produzidos pela experiéncia. O resultado final de seu
trabalho é decorrente de todo processo vivido através da experiéncia. Nesse sentido
teremos uma experiéncia estética.

O ensinoda arte se torna essencial a crian¢ca quando compreendemos que 0
ser humano também é um ser criativo e inventivo, que ha infinitas formas de ver e

sentir o mundo. E cada uma delas é peculiar de quem as criou. A arte € uma das
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possibilidades para que esse mundo individual e diferente de cada ser se expresse e
possa dialogar com outros mundos dando possibilidade de expanséo aos lagos
afetivos. E continua sendo essencial guando vemos a que a “arte ultrapassa o fazer,
propondo também conhecimento, analise critica e contextualizagao da arte” (COLA,
2018, p. 3)
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CAPITULO 3- AS ABORDAGENS METODOLOGICAS INCLUSIVAS DE ENSINO
DE ARTES VISUAIS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES.

3.1- As entrevistas: um caminho de diversidades e adversidades

Foram feitas entrevistas com duas professoras. A primeira era do ensino infantil
nos primeiros anos. A sua formacgdo é Licenciatura em Artes Visuais, atualmente
trabalha com criangca nos seus anos iniciais, na creche infantil no municipio de
Mineiros. Por isso, ela exerce ndo somente a professora de artes como também
ensinaoutras matérias de um curriculo escolar.

A segunda professora também com formacdo em Licenciatura em Artes
Visuaistrabalhacom criangasde todo o percurso infantil, e exclusivamente com aulas
de artes.

Dividimos a nossaentrevista em dois momentos. O primeiro em que buscamos
saber as concepcoes, conceitos, visées sobre uma educacéo inclusivano contexto
de ensinodeartes visuaisdo professor. Porque consideramos que essa questao seria
fundamental para que compreendéssemos como o professor elabora o seu plano de
aula pensando no contexto da diversidade dos seus alunos. Nessa parte também
buscamos compreender qual a visdo do professor perante a diversidade na sala de
aula, se seria vantagem ou desvantagem e se um aluno com deficiéncia poderia
atrapalhar a qualidade de ensino da turma.

No segundo momento partimos para perguntas diretamente relacionadas com
a aula, a abordagem metodolégica e o plano de ensino da professora. Buscando
compreender quais seriam as estratégias utilizadas na aula para trabalhar com artes
visuais e como ela poderia contribuir para a diversidade da sala de aula. Como a
professora planeja, elabora e relaciona o plano de ensinoe o plano de aula com a
diversidade dos alunos e o que é exigido pelas normativas legais como o BNCC e o
DC-GO. O processo avaliativo de um aluno de contexto inclusivo, e os critérios
utilizados e quais seria a experiéncia de inclusdo que ele poderia compartilhar
CONO0SCO.

O roteiro de perguntas foi feito para que tivéssemos um guia na nossa
entrevista. Por isso também estavamos atentas as percep¢des dos professores e
intervengdes que poderiam ser feitas que nao estavam relacionadas ao roteiro, mas
gue de alguma forma poderiam contribuirem nossa pesquisa. As perguntas no n0osso

roteiro foram:
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1- Conte para n0squaissao as suasconcepg¢des, conceitos, visdes sobre uma
educacao inclusiva no contexto do ensino de artes?

2- Como vocé acha que a diversidade na sala de aula contribui para o
desenvolvimento dos alunos? Quais seriam as vantagens e desvantagens?

3- Considera gue um aluno com deficiéncia pode atrapalhar a qualidade de
ensino daturma?

4- Quais as abordagens metodolégicas e estratégias que vocé utilizana sala
de aula para trabalhar com artes visuais? Como vocé acha que elas contribuem para
a diversidade da sala de aula?

5 - Conte-nos como vocé planeja, elabora e relacionao plano de ensinoe o
plano de aula pensando na diversidade dos alunos e aquilo que é exigido pelas
normativas legais como o BNCC e DC-GO?

6- O que vocé consideraao pensar na avaliagdo de uma aulainclusiva, como
vocé avalia? Quais os critérios avaliativos ?

7- Vocé tem alguma experiéncia de incluséo para compartilhar conosco, em
gue vocé procurou solucdes de ensino de artes visuais para trabalhar com a crianca
em contexto inclusivo? Se sim, como foi a acolhida desse aluno na sala de aula?

Elaboramos as trés primeiras perguntas para que investigar as concepcoes e
conceitos que essas professoras trazem sobre inclusdo. Percebermos qual é a
realidade dessas professoras, na sua forma de pensar e na pratica. Porque sabemos
gue as esferas legislativas, tedricas, pessoais e praticas dificilmente sdo coerentes
entre si. As outras quatro perguntasforam elaboradas para adentrarmos as realidades
das abordagens metodoldgicas inclusivas da professora, dentro da sala de aula.
Conhecermos o0 processo de construcdo do plano de aula, da possibilidade e as
possiveis experiéncias que ela ja vivenciaram nesse contexto de incluséo.

Foi feita a transcrigdo completa de ambas as entrevistas. E ap0s a analise
dessas entrevistas esses foram os resultados obtidos junto com as nossas
percepcdes com as metodologias em ensino de artes visuais em contextos inclusivos

adotadas por essas professoras.

3.1.1 Professora Cintia
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Foram realizadas entrevistas com duas professoras licenciadas em Artes
Visuais. Ambas viveram a experiéncia do ensino de Artes Visuais na sala de aula,
embora a professora Cintia tenha afirmado que sua experiéncia foi em curto prazo na
educacao infantil, primeira fase, onde teve contato com a incluséo. De acordo com a
primeira pergunta. Segundo ela, em creches hé poucas criancas com necessidades
de um trabalho de inclusdo, porém ela teve a experiéncia de trabalhar com uma
criancasurda-muda,o quelhetrouxe muito aprendizado. Elaprofessora Cintia, coloca
gue foi uma experiéncia muito rica em pouco espac¢o de tempo, a crianca era muito
segura, inteligente. Sobre as abordagens metodolégicas ela trabalhava sons
musicais, que € uma linguagem das artes com muito movimento e a crianca
acompanhava muito bem esses movimentos. Nas datas comemorativas como o dia

dos indios, por exemplo, os cartazes eram inseridos de acordo com o contexto e para
ajudar ela colocava a imagem como linguagemvisual.

As perguntas foram sucintas dentro do contexto de abordagens metodologicas
inclusivas das artes visuais. Foi perguntado sobre quais sdo as suas concepcoes dos

conceitosas visdes sobre educacdoinsicluvanocontextode ensinodas artes visuais.

Para responder essa questao, a professora Cintia foi bem clara quanto as
funcbesdas abordagens metodoldgicas. Declara que num contexto geral, percebe-se
uma grande dificuldade dos professores em trabalhar nas escolas com uma
defasagem de abordagens metodolégicas préprias para o ensino de Artes na
incluséo, principalmente na educacao infantil. Ha segundo ela uma falta de recursos
metodoldgicos, formacéo de professores na area e as abordagens metodolégicas
irem de encontro com o0s planejamentos diarios para que se tenha uma sequéncia
diaria satisfatéria, com essa fala ela deixa subentendido que precisa usar aquilo que
o aluno traz de casa a seu favor, quando coloca sua em sua fala: “- Ele
(professor/aluno) consegue trabalhar ndo somente as atividades que ja sdo cobradas

no planejamento cotidiano”.

Cintiatambém discorre que essa dimenséo do trabalho de artes na escolaalém
da dificuldade de algunsprofessores, a dificuldade em trabalhar algunsensinos como
musicas geram grandes dificuldades. Como recurso para sanar essa problematica do
método ela cita a BNCC como uma tabua de salvagao. “Por mais que seja cobrado,

com a BNCC o professor consegue assimilar muitas coisas antes n&ao assimiladas”.
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Outro fator interessante foi a colocacéo da professora Cintia quando
mencionou o contextodaincluséo,segundo ela,no contexto geral seria ideal trabalhar
todas as linguagens que a crianga carrega no contexto onde ela esté inserida.

3.1.2 Professora lres

A segunda entrevista foi feita com a professora Ires, também licenciada em
Artes Visuais e com um tempo maior de carreira, podendo explanar com mais afinco
as o contexto do nossointeresse quanto a pesquisasobre abordagens metodolégicas
inclusivas no ensino de Artes. Ela nos mostrou que para com alunos com
comprometimento fisico ou intelectual, & preciso trabalhar em nds a pratica da
empatia e do amor ao préximo, 0 que as vezes ndo acontece com todos docentes da
escola e por vezes por parte de algumas instituicdes que se recusam a matricular
esses alunos, apesar da Lei 7.853/1989 que o seu artigo 8° inciso | determina como
crime a recusa de matricular alunos com deficiéncia.

recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer
cessar inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou
grau, publico ou privado, em razéo de sua deficiéncia;

A professora Ires coloca uma preocupacéo pessoal em proporcionar qualidade
de ensino para todos os alunos, quando menciona todos, promove a tdo aclamada
incluséo. Ela explana que os relatos mais comuns séo: falta de investimentos e até
mesmo um descaso com esse publico, tanto estrutural, fisico e principalmente
humano, ndo ha por parte dos governantes uma preocupacdo em investir na
gualificacao profissional desses professores, também percebe — se que ha certo
despreparo das instituicdes ao receber os alunos. Partindo desse principio nota-se,
uma frustracéo vindo dos professores, seja na preparacao do plano direcionado ao

aluno, seja na disposicao de materiais de suporte para trabalhar com eles.

Perguntamos: Vocé como professora de artes, o que vocé entende por

educacdo inclusiva, quais sdo as suas concepcdes, seus conceitos e suas
visdes?

A professora afirma respondendo que: - A incluséo vai além de estar presente,

€ também incluirsocialmente e culturalmente e ressalta a importancia da interacéo

40



dos colegas com o aluno que tem comprometimento, néo teria sentido se ela nao
conseguisse interagircom os colegas, seria inutil recebé-los em sala de aula e eles
se tornarem invisiveis ou ficarem esquecidos em seus cantos. Segundo ela, ao longo
dos anos o pais vem trabalhando para tirar as criancgas das escolas que so recebem
criancas especiais, e que sejam incluidas no ensino regular das escolas, para que
tenham a oportunidade de se desenvolver intelectualmente junto com os demais,
relata ainda, que passou por uma experiénciaem suajuventude nacidade de Goiania,
onde fizera um estagio em uma dessas escolas, onde somente recebia alunos com
deficiéncia, essa experiéncia tornou constrangedora, o que impediu a mesma de dar
prosseguimento ao projeto de pesquisa naquele ambiente. Relata ainda que, durante
essa experiéncia, as criangas quando eram levadas a algum ambiente publico, eram
vistos como “alegorias”, algo novo, porque a sociedade nédo estava preparada para
tratar aquelas criancas como as outras e aqueles que tinham na familia criancas
nessas condicdes, ndo gostavam de apresentar para a sociedade, talvez por
constrangimento, ou medo do preconceito das pessoas. Na percepcdo da
entrevistada esse fato ocorria simplesmente por que as criangas nao estavam

incluidas na sociedade como um todo, lembrando que naquela época as escolas
regulares ndo recebiam alunos com deficiéncia.

Para lidar com deficiéncias e necessidades educacionais especiais segundo
nossa entrevistada, o professor precisa antes de tudo ser um pesquisador, sempre
correndo atrds de novidades e formas de conduzir seus trabalhos, embora ela admita
gue esse trabalho de pesquisa somente seja realizado, quando o professor lida com
o aluno de forma direta em sala de aula, ainda que haja um professor ou outro que se
se desdobra para se qualificar, a fim de adquiriralgum conhecimento, ainda segundo
ela existe uma dificuldade para professores de escola publica ficar a par desses
assuntos, por que nado € oferecido nenhum treinamento preliminar e que venha
preparar 0s mesmos para lidar com esse publico e também devido a quantidade de
salas nas quaisleciona, e também quantidade de alunose as diversidades existentes
em todas elas. A Professora Ires, sendo licenciada em Artes visuais relata que teve
dificuldades para lidar com alunos que tém um grau de comprometimento maior e que
requer mais cuidados e ressalta a importancia da existéncia do professor auxiliar,
principalmente quando existe na sala mais de um aluno nesta condigéo, porém este

diferencial ndo é visto com muita frequéncia. Relata ainda, que por ser umtema muito
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sensivel exige um grau de sensibilidade muito grande, as pesquisas sdo limitadas a
um pequenogrupo de pessoas, as demais evitam discutirsobre o assunto,sem contar
as autoridades que fabricam leis de dificil compreensao, além de deixarem a desejar
no quesito infraestrutura, entretanto talvez a falta de qualificagcéo profissional ainda
seja 0 maior problema.

Perguntamos: - Como vocé elabora o plano de ensino e o plano de aula

pensando na diversidade da sala?

A esse respeito elafoi enfatica. Ressalta que devido a diversidade da turma se
faz necessario umtrabalho de pesquisa de varios artistas e variadas abordagens que
possibilitem a experimentacéo nas oficinas de criacdo artistica, além de investigacao
pessoal para a construcao poética e artistica e para aquele aluno com algumtipo de
deficiéncia & necessario entender qual € o seu comprometimento, pois s6 assim ele
sera capaz de exercer a atividade dentro de suas limitages, portanto o planejamento
se da de acordo com o grau de comprometimento, fisico, ou intelectual do aluno, por
isso a necessidade da apresentacao do laudo médico, pois somente com essas
informacdes se € capaz de elaborar um plano de aula que se adeque tanto ao aluno
especialquantoao restante da sala, aindaassim, seria umautopiaacreditar que todos
os alunostenhamumdesenvolvimentoigual, elaafirma ainda que sédo os professores,

nédo so de Artes Visuais, mas de todas as disciplinas que se adequam a sala e ndo a
sala ao professor.

Relata ainda que hoje em dia, n0s ndo temos mais aquela sala uniforme, os
grupos séao diferentes, eu, por exemplo, disse ela: - ndo elaboro um plano pensando
nessas diversidades. Eu faco diferentes projetos de pesquisa, escolho determinado
artista, ai dentro do trabalho do artista eu vou fatiando aquelas possibilidades das
oficinas artisticas e nas oficinas de criacdo eu tento fazer niucleos de acordo com 0s
processos de vivénciados alunos. Eu gosto muito de trabalhar nalinhados processos
criativos, experimentacéo, entdo esta la o plano, seja da abordagem triangular ou
outra abordagem, eu coloco o artista, fazemos a roda de debate, investigactes
pessoais, processo de construcdo numatentativa de uma poética individual, ai sim,
eu vou tentar fazer, que aluno “especial” entrar na dindmica da, uma vez que eu sei
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gque do comprometimento dele. Assim, supondo ndo conseguiria trabalhar com a
modelagem de argila, entdo naquele grupo apareceriam outros materiais que ele
pudesse ter esse processo de investigacdo. Hoje a gente vai trabalhar com argila?

Entdo vamos pesquisar as possibilidades que a argila oferece.

Professora, Vocé tem alguma experiéncia de inclusdo para compartilhar

conoscoem quevocé procurou solucdes metodoldgicas do ensino de Arte para
trabalhar com a crianca em contexto inclusivo?

Sim, disse ela. A fotografia mudou a visdo dos alunos de uma turma a qual eu
lecionava. Através da fotografia uma crianca portadora de Sindrome de Down, que
era bastante popular, engracada e extrovertida, entretanto era visto como o
engragadinho da sala e quando lhe foi sugerido uma atividade de fotografia ele se
saiu muito bem. Apds a exposicéo de seu trabalho, o jovem passou a ser reconhecido
e respeitado por seus colegas e demais professores, elevando assim a sua
autoestima, e o reflexo disso se deu no seu comportamento, tanto dentro da escola
guanto na sua casa, segundo sua mae. Uma segunda experiéncia aconteceu com
uma aluna também portadora de Sindrome de Down que venceu um CONcurso
promovido por uma agéncia de publicidade. Ainda uma terceira experiéncia, se deu
com outro aluno que tinha varias psicomotricidades, mas gostava muito de tinta e
comecou a pintar com a boca, fato ndo bem recebido pela familia, mas segundo ela,
a mée ficou mais tranquila e feliz em saber que existia uma produc¢ao muito grande
dentro dessa tematica da pintura e que o filho dela poderia até conseguir a sua
autonomia financeira, posteriormente a mée tentou encontrar uma escolinha de Arte
gue recebesse seu filho (o0 que ndo sabe se conseguiu). Enfatiza ainda o aumento da
autoestima, sentir produtivo, incluido no sentido intelectual e em todas as

experiéncias da ao aluno umarelacao diferente da pessoa com o outro.

Pergunta: - Professora, como é que vocé avalia esses alunos que vem

desse contexto de inclusdo?

Segundo a professora, o0 processo de avaliagdo desses alunos passa por um
processo diferenciado, é feita caso a caso, esse processo de avaliacao € muito
presente do que vocé conhece da deficiéncia, por exemplo: um aluno cadeirante, que
nao tenha comprometimento intelectual, ndo tenha comprometimento motor, o

processo de avaliacao desse aluno é o mesmo de todos. Porém séo observadas quais
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as possibilidades que ele pode oferecer, o quanto ele vai mais além, depende do
comprometimento que a crianga tem, destaco que as avaliagbes nunca sao as
mesmas dependendo do contexto, se tiver uma prova escrita e a pessoa tem
problema na méo, mas intelectual ndo tem, entdo é feita uma avaliacdo oral e assim
por diante e também vai do cotidiano da crianca dentro da escola. Além do mais
existem inumeras formas de se avaliar o ensino de artes. A arte oferece um arsenal
de possibilidades de autonomia, de psicomotricidade, de intelectualidade, de
observacgdo, de analise, de reflexdo, de leitura visual. Porque ela tem uma matéria

prima que é a imaginacao.

Na sua Concepcgéo o aluno com deficiéncia atrapalha na qualidade do
ensino naturma? Por qué?

A mesma nos diz que, atrapalhar ele ndo atrapalha num todo, mas
dependendo do comprometimento que ele tem, ele pode comprometer eu néo digo
nem a aprendizagem como um todo, ele pode comprometer a aprendizagemdelee a
do colega. Jateve o caso de umacriangcaa qualtinhaumasindrome intelectual, entdo
ele ficao tempo inteiro gritando, pensando assim, atrapalha, imaginemumasala cheia
e uma criancagritando sem parar. Também é enfaticaao dizer que depende também
do que a escola pode oferecer, no comprometimento da crianga. Outro fator € o que
o professor vai trabalhar, se a questao cognitiva ou mais a questao de integracao, de
afetividade, entédo tudo pode ter sim comprometimento dependendo do que a escola
tem para oferecer. Se a criancga esta agressiva nao se deve trabalhar com tesoura ou
até mesmo uma régua que ele pode quebrar e cortar o outro, entdo é uma realidade
muito peculiar, por fim diz que, algumas perguntas ndo séo possiveis fechar, apenas
em resposta diretas, € interessante sempre ter uma contextualizacao para nao se
correr o risco de taxar como verdade Unica. Eu acho que é positivo sim, a crianca tem
gue estar na escola, eu acho que € o espaco dela, eu acho que é o espaco de

integracdo social, uma vez uma pessoa falou assim, se ela vive no mundo, 0 mundo
€ de todas as pessoas misturadas.

Para finalizar: Quais s&o as suas insegurancgas a respeito da inclusao?

A minha inseguranca maior é a questdo de quando vocé recebe um aluno,

como Vvocé vai fazer, 0 que a escola tem para oferecer, quando a gente recebe um
aluno portador de necessidades especiais.
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Entdo acho assim, que talvez a minhainseguranca esteja mais em responder
0s anseios desse aluno, como construir, como estar construindo habilidades
intelectuais, quando eu falo intelectuais eu falo descobrir dentro do universo que ele
tem no comprometimento que ele tem como que vou contribuir no processo de
estimular o seu universo intelectual, para que ele tenha autonomia para poder ou ter
uma linguagem poética artistica ou para ta inserido no seu meio social como
linguagem como comunicacao, entdo a insegurancga € mais nesse sentido, também
COmo que sera o meu proprio comprometimento, como serd a minha pesquisa, como
sera essa acao? A escola tem algo para oferecer? Tem algum material? Nao tem?
Essa € uma questdo que é interessante, o aluno especial, ele vai pra escola. A
percepcdo que tenho € que o aluno que chega precisa explorar seus sentidos, visual,
auditivo, alunos gostam também de explorar a materialidade dos objetos como na
Arte Contemporanea, quantos artistas vém oferecendo justamente essa pesquisa da
materialidade do objeto, do plastico, do tecido. Entretanto, nem sempre o professor
tem recursos para investir, por que é dificil de conseguiros mesmos. Para Ires, 0
material € um traco importante, para o professor de Arte Visuais realizar estes
processos de investigacao, professor de arte faz investigacao artistica com os alunos
especiais através da materialidade do objeto, usa o pode oferecer, € um viés muito
legal, entretanto sua maior inseguranca € nao conseguir identificar os procedimentos
metodoldgicos que possa estimular essa questéo intelectual da psicomotricidade e

esse universo poético do aluno.

Ao finalizar a entrevista, a professora Ires se fez ouvir, a Arte se torna uma
valvula de escape para os docentes de todas as disciplinas realizarem seus
planejamentos para esse publico. Enfatiza que utilizar recursos artisticos como
desenhos, imagens, fotografia e outros, como estratégias de abordagens
metodoldgicas, a resposta por parte desses alunos é sempre bem positiva, tanto para
a crianca quanto para a familia, em consequéncia para toda a sala, dessa forma a
meta de incluiresses alunos segundo seu proprio relato se da de maneira mais eficaz
com a utilizacao de tais métodos. Ao que se refere a essa linha de pensamento e
analisando de maneira bem sucinta, somente a Arte seria capaz de transmitir
conhecimento ao aluno NE. Apesar de reconhecer que o aluno portador de algum

comprometimento, o processo de ensino e aprendizagem dele, é diferente dos
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demais, fazendo assim dessa forma, o professor auxiliar torna- se figura central

nessas discussoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

E um grande desafio pensar em abordagens metodoldgicas inclusivas.
Especialmente porque exige que o professor esteja em constante mudancga, aberto
para pesquisa e para conhecer o outro. Estamos acostumados a copiar caminhos,
n&o a construir o nosso préprio caminho. Estudamos aqueles quetiveram sucessona
implantacéo das suas abordagens metodoldgicas nesses contextos, esperando que
0s seus passos funcionem em nosso caminho também. O professor no seu caminhar
ird se deparar com inameros alunos, turmas, salas de aulas,em que cada umtera a
suas peculiaridades e exigira do professor uma constante reconstru¢cdo do seu
caminhar, para que a sua aula seja inclusiva. O nosso desafio esta em nos sentirmos
pertencentesa esse fluxo, priorizar a necessidade do alunoaoem vez das facilidades
do caminho ja percorrido por outra pessoa.

No decorrer deste trabalho, percebemos as dificuldades, a falta ou a
incompreensao do que seja inclusédo trazida no ambito das politicas publicas. Elas
influenciam diretamente no trabalho do professor e da escola, uma vez que irdo abrir
as possibilidades legais e os recursos para haja incluséo escolar.

No capitulo Il, falamos um pouco sobre as diferentes tedricos que nos ajudam
a pensar em abordagens metodoldgicas inclusivas no ensino das Artes visuais que
englobam o universo das escolas e da necessidade de conhecermos como é
articulado o Ensino-Aprendizagem dentro do ensino das artes visuais e como o
sentido palavra metodologia ganha amplitude nos diferentes contextos em que é
colocada.

Compreendemos que o conceito de educacéao a partir da filosofia de ensino de
Dewey nos remete a possibilidade que aescolatem a obrigacdo de educar a crianca
indiretamente pelo meio social que ela pode proporcionar assim a escola pode
modificar, alterar, organizarintencionalmente o objetivo educacional, sendo um lugar
de relacionamentos, ela apresenta inumeras possibilidades de oferecer a crianca a
experiéncia educativa intencional, no caso da inclusédo isso favorece para o
crescimento do aluno quanto a expansao do aprendizado.

Sobre a experiéncia estética, Dewey contribui que o valor estético da obra de
arte esta no seu processo e no movimento proporcionado ao artista. Amplia 0 nosso
nosso olhar, abrindo possibilidades possiveis de constru¢des durante a producédo de

uma obra de arte. Somos sujeitos da experiéncia e podemos experimentar diversos
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processos artisticos independente dos seus resultados finais. Isso nos torna iguais
enquanto sujeitos e nos ajuda como professores, a ter percepcdo de experiéncia
estética e percebemos que os inameros campos das artes visuais podem nos ajudar
a ajudar os nossos alunos pertencentes ao ambiente escolar durante o processo
criativo de uma obra de arte.

Nas entrevistas buscamos compreender o trabalho feito pelas professoras,
cada uma no seu ambiente escolar, com sua subjetiva experiéncia que veio
enriguecer o nosso trabalho. Experimentamos suas vivéncias em salas de aulas a
partir das suas colocacdes sobre experiéncias positivas, suas dificuldades e suas
superagoes.

Pensar numa abordagem metodoldgica inclusiva Unica que poderia ser
aplicada e afirmarmos que ela € inclusivacorremos o risco de ndo abarcar os diversos
contextos da sala de aulae muito menos a incluséo, pois s6 ai ja estariamos sendo
individualistas. Por isso a dificuldade em apontar caminhos, de pensar em uma
abordagem metodolégica Unica que ao ser aplicada e afirmarmos que ela é inclusiva
€ um risco, pois deixa o aluno preso a nossa ideologia, de ndo abarque sua
subjetividade, seu eu na sala de aula.

Nao defendemos que o professor deve elaborar atividades diferenciadas para
o aluno com deficiéncia, excluindo ele do restante da sala, mas o plano de auladeve
ser pensado na flexibilidade por haver situacao de inclusdo. No caso do ensino das
artes visuais, ha inumeras possibilidades de atividades em que os alunosterdo que
perceber a si mesmos e se perceberem diante do outro.

A formacdo no curso de Licenciatura em Artes Visuais traz para noés
arte/leducadores infinitas possibilidades de didlogo de ensino, para construirmos
durante o nosso percurso como profissional propostas pedagdgicas com abordagens
metodoldgicas inclusivas. A variedade de possibilidades de materiais e suportes
permite que o aluno passe a se expressar e descobrir sua identidade visual de
diferentesformas. O usoda experiénciaestética nafilosofiade ensinode John Dewey
priorizando 0 processo artistico ao resultado, também auxilia a desconstruir o
pensamento de uma arte para ser arte precisa estar dentro dos padrbées de beleza
Impostos por aquele que domina os meios de producdo/comunicagdo na nossa
sociedade. Com o curso ampliamos as nossas percepcdes do que é arte e das suas
infinitas possibilidades, em podermos ver o outro com compreenséo da identidade
que ele trds. As construcdes que fizemos nos cursos nos oferecem possibilidades
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para auxiliar os alunos na construcdo de sua propria poética visual, em descobrir
como a suaidentidade ira se expressar visualmente.

Por fim, concluimos o nosso trabalho na certeza de que nao podemos impor
ou determinar caminhos certos a seguir, somente sugerir e pedir que aos professores,
estudiosos e pesquisadores que ao lerem o nosso trabalho compreendam que
trabalhar com abordagens metodolégicas que impulsione o fazer artistico no ensino
de Artes Visuais emcontextos inclusivos, exige disposi¢cao, sensibilidade e afetividade
do profissional. E uma area que pede constantemente a reinvencéo do profissional,

gue deve ser guiada pela constante pesquisa.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada: Reflexdes Acerca das abordagens Metodoldgicas Inclusivas no
Ensino de Artes Visuais.

Nosso grupo é formado por Aliane Cristina Maia Lima, Joaquim Luis Carrijo e
Meire Luciados Santos Oliveira. Somos licenciandos em Artes Visuais namodalidade
a distancia pela Universidade Federal de Goias. Ap0s receber os esclarecimentos e
as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra
ficara conosco. Esclareco que em caso de recusa na participacdo, em qualqueretapa
da pesquisa,vocé ndosera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelos pesquisadores
responsaveis, por qualquer um desses e-mails: alianecristina@gmail.com,
nenegosantista@gmail.com, meireluciall@hotmail.com, ou através dos seguintes
contatos telefénicos: 64 98157-0123 (Aliane), 64 99951-2864( Joaquim Luis) ou 64
8407-9941 (Meire), inclusive com possibilidade de ligag&o a cobrar. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Goias, pelo telefone (62)3521-1215, que é a instancia responsavel por dirimir as
duvidas relacionadas ao carater ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Goias (CEP-UFG) é independente, com funcéo publica,
de carater consultivo, educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar
dos/das participantesda pesquisa, em suaintegridade e dignidade, visando contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

O trabalho tem como objetivo geral o trabalho de concluséo de curso TCC do
grupo acima indicado. Vocé sera entrevistada com perguntas simples e de facil
compreensdo em forma de entrevista. Havendo o seu consentimentoa conversa sera
gravada para a transcricao e coleta dos dados e para isso devera reservar um periodo
de 1 hora para o desenvolvimento da mesma. Vocé tem direito ao ressarcimento das
despesas decorrentes da cooperagdo com a pesquisa, inclusive transporte e
alimentacéao, se for o caso, e a pleitear indenizacdo em caso de danos, conforme
previsto em Lei. Se vocé ndo quiser que seu nome seja divulgado, esta garantido o
sigilo que assegure a privacidade e o anonimato. As informacdes desta pesquisa
serdo confidenciais e serdo divulgadasapenasem eventosou publicacdes cientificas.
Desde ja alerto que em toda pesquisa, harisco de tenséo, cansaco, constrangimento
e riscos emocionais de ambas as partes.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacao dos resultados, sua
privacidade sera respeitada, ou seja, seu home ou qualquer outro dado ou elemento
gue possa, de alguma forma, identificar-lhe, sera mantido em sigilo. Todo material
ficara sob nossa guarda por um periodo minimo de cinco anos. Para conduc¢ao da
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entrevista € necessario o seu consentimento, fagca uma rubrica entre os parénteses
da opcéao que valida sua decisao:

( X') Permito a gravagédo da entrevista.
() N&o permito a gravagao da entrevista..

As gravacgles serdo utilizadas na transcricdo e anélise dos dados, sendo
resguardado o seu direito de ler e aprovar as transcricbes. Pode haver necessidade
de utilizarmos sua voz em publicacBes. Faca uma rubrica entre os parénteses da
opcao que valida sua deciséo:

( x) Autorizo o uso de minhavoz em publicagdes.
() N&o autorizo o uso de minhavoz em publicagdes.

Pode havertambém a necessidade de utilizarmos sua opinidoem publicacdes,
faca umarubrica entre os parénteses da opcao que valida sua deciséo:

(x ) Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.
() Nao Permito a divulgagdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em
publicagfes, faca uma rubrica entre os parénteses da op¢éo que valida sua decisao:

( x) Permito a divulgacdo da minhaimagem nos resultados publicados da pesquisa.
() Nao Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Solicito autorizacdo para utilizacdo dos dados em pesquisas futuras. Para
validar sua decisao, faca umarubrica entre os parénteses abaixo:

( x) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.
() Nao Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisaserao tornados publicos, sejam elesfavoraveis
ou nao.

1.2 Consentimento da Participagcao na Pesquisa:

Eu, Ires Carvelo Costa Turibio abaixo assinado, concordo em participar do
estudo intitulado PropostaPedagdgica para Ensino de Artes Visuais no Contexto

da Inclusdo a partir de Analises Metodoldgicas. Informo ter mais de 18 anos de
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idade e destaco que minha participacao nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui
devidamente informada e esclarecida pelos pesquisadores responsaveis Aliane
Cristina Maia Lima, Joaquim Luis Carrijo e Meire Lucia dos Santos Oliveira sobre a
pesquisa, 0os procedimentos e métodos envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacéo no estudo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacéo no projeto de
pesquisa acima descrito.

Goiania, 10 de abril de 2021.

St Coanles Codlin, Bunibia

Assinatura por extenso do(a) participante

N

/ S | ./

. / - ¥
J ‘.v'AA F ' e, 206 S, Vv )_, A }/: 7; )-" u" ’ S 0, 4 «v,. A

\e | / —~ . ¢ A

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada: Reflexdes Acerca das abordagens Metodoldgicas Inclusivas no
Ensino de Artes Visuais.

Nosso grupo é formado por Aliane Cristina Maia Lima, Joaquim Luis Carrijo
e Meire Luciados Santos Oliveira. Somos licenciando emArtes visuais namodalidade
a distancia pela Universidade Federal de Goias. Apos receber os esclarecimentos e
as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra
ficara conosco. Esclare¢co que em caso de recusa na participacdo, em qualqueretapa
da pesquisa,vocé ndosera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as duavidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelos pesquisadores
responsaveis, por qualquer um desses e-mails: alianecristina@gmail.com,
nenegosantista@gmail.com, meireluciall@hotmail.com, ou através dos seguintes
contatos telefonicos: 64 98157-0123 (Aliane), 64 99951-2864( Joaquim Luis) ou 64
8407-9941 (Meire), inclusive com possibilidade de ligacéo a cobrar. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
de Goias, pelo telefone (62)3521-1215, que é a instanciaresponsavel por dirimir as
duvidas relacionadas ao carater ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal de Goias (CEP-UFG) é independente, com funcao publica,
de carater consultivo, educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar
dos/das participantesda pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir
no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

O trabalho tem como objetivo geral o trabalho de concluséo de curso TCC do
grupo acima indicado. Vocé sera entrevistada com perguntas simples e de facil
compreensdo em forma de entrevista. Havendo o seu consentimento a conversa sera
gravada para a transcricdo e coleta dos dados e para isso devera reservar um periodo
de 1 hora para o desenvolvimento da mesma. Vocé tem direito ao ressarcimento das
despesas decorrentes da cooperacdo com a pesquisa, inclusive transporte e
alimentacgéao, se for o caso, e a pleitear indenizacdo em caso de danos, conforme
previsto em Lei. Se vocé nao quiser que seu nome seja divulgado, esta garantido o
sigilo que assegure a privacidade e o anonimato. As informacdes desta pesquisa
serdo confidenciais e serdo divulgadasapenasem eventosou publicacdes cientificas.
Desde ja alerto que em toda pesquisa, harisco de tenséo, cansaco, constrangimento
e riscos emocionais de ambas as partes.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacdo dos resultados, sua
privacidade serd respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento
gue possa, de alguma forma, identificar-lhe, sera mantido em sigilo. Todo material
ficara sob nossa guarda por um periodo minimo de cinco anos. Para conducéao da
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entrevista € necessario o seu consentimento, fagca uma rubrica entre os parénteses
da opcéao que valida sua decisao:

( x ) Permito a gravagéo da entrevista.
() N&o permito a gravagao da entrevista..

As gravacgles serdo utilizadas na transcricdo e anélise dos dados, sendo
resguardado o seu direito de ler e aprovar as transcricbes. Pode haver necessidade
de utilizarmos sua voz em publicacGes. Faca uma rubrica entre os parénteses da
opcao que valida sua deciséo:

( x) Autorizo o uso de minhavoz em publicagdes.
() N&o autorizo o uso de minhavoz em publicagdes.

Pode havertambém a necessidade de utilizarmos sua opinidoem publicacdes,
faca umarubrica entre os parénteses da opc¢éo que valida sua decisao:

(x ) Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.
() Nao Permito a divulgagdo da minha opinido nos resultados publicados da

pesquisa.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em
publicagfes, faca uma rubrica entre os parénteses da op¢éo que valida sua decisao:

( x) Permito a divulgacdo da minhaimagem nos resultados publicados da pesquisa.

() Nao Permito a divulgagado da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Solicito autorizacdo para utilizacdo dos dados em pesquisas futuras. Para
validar sua decisao, faca umarubrica entre os parénteses abaixo:
( x) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

() Nao Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisaserao tornados publicos, sejam elesfavoraveis
ou nao.
1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

Eu, Cintia Aparecida Pereira da Silva abaixo assinado, concordo em participar

do estudo intitulado Proposta Pedagdgica para Ensino de Artes Visuais no
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Contexto da Inclus@o a partir de Anédlises Metodoldgicas. Informo ter mais de 18
anos de idade e destaco que minha participagdo nesta pesquisa é de carater
voluntario. Fui devidamente informada e esclarecida pelos pesquisadores
responsaveis Aliane Cristina Maia Lima, Joaquim Luis Carrijo e Meire Lucia dos
Santos Oliveira sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos envolvidos, assim
como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquermomento, sem que
isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha

participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, 10 de abril de 2021.

XA A SO 4 U Sl A (ALA SRV
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Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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ANEXO |- TRANSCRICAO DAENTREVISTA COM A PROFESSORA CINTIA?

Aliane: A nossa entrevista € mais para conhecer como vocé vé as questbes da
inclusdo na sala de aula, como vocé se aplica, assim nas metodologias entéo é para
ser mais uma conversa. As perguntas sdo para ser mais um roteiro, imagino que as
coisas vao surgindo. Entdo aqui, conte para a gente quais sdo as suas concepc¢oes
0s conceitos as visdes sobre educacéo inclusiva no contexto de ensino das artes

visuais?
Professora: Essa visdo vocé quer citar a minha experiéncia ou do contexto em geral?

Aliane: O que vocé achaque é uma educacéo inclusiva, como que pode acontecer
nasala de aulano contexto das artes visuais.

Professora: Olha, A minha experiéncia em relagcéo, assim a inclusao, com alunos
mesmo, assim especiais escola € pouco. Eu tenho experiéncia na educacao infantil,
ta. E ai geralmente nas creches tem pouca crian¢ca com questéao, assim por exemplo,
essas coisas: surdo, mudo essas coisas. A minha experiénciafoi o ano passado que
eu tive assim uma aluna mesmo presencial, vou falar de educacéo infantil que ela era
surda e muda. E s6 assim, mas esse preco foi muito rica, porque era crianga muito
ativa, muito inteligente. Eu trabalhava muito com ela, com sons e com musica, que
também ja é uma linguagem da arte, a musica. Trabalhava muito com o movimento,
com som, construindo chocalho com essas coisas e ela acompanhava muito bem as
atividades. Inclusive os cartazes, trabalhava muito a leitura de imagens. Se eu
contava uma histdria para ela, eu colocava uma imagem visual para ela fazer
associar, entendeu? Uma crianga de trés anos, s6 que ngs tivemos trés meses so0,
juntos porque veio a pandemia, e ndo podemos trabalhar muito tempo juntos. Agora,
no contexto geral, eu vejo muita dificuldade em trabalhar, dos professores

trabalharem, com a linguagem da arte desde a educacao infantil. Assim, a minha

! Entrevista da Professora Cintia concedida pelo Google Meet no dia 10/04/2021.
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experiéncia maior € Ensino Fundamental. Porque, acho que por nao ter uma
formacao, eles n&do consegue trabalhar metodologia junto com plano de aulado diaa
diaentendeu, entdo assim eu cobro muito isso, para escola ja passei, para o professor
conseguirfazeruma sequénciadidatica,quando ele consegue trabalharndo somente
as atividades que ja é cobrada no planejamento cotidiano, porque hoje em dia cobra
muito que alunotem que aprender ler e escrever. E ai entdo, assim, eu ja passei do
Ensino Fundamental. Eu dei muitas ideias para conseguir trabalhar essa arte. S6 que
as pessoas tém muita dificuldade de trabalhar com artes ou musica na sala de aula
hoje. Eu ainda vejo um tabu muito grande, por dificuldade do professor, por mais que
seja cobrado, talvez agora com a BNCC, com essas mudancas que estdo chegando

o professor consegue assimilar esse contexto, mas ainda vejo muita dificuldade.

Aliane: o que que vocé acha que seja a inclusao, no contexto, assim geral teérico, no

campo tedrico, 0 que vocé enxerga, 0 que seria o ideal?

Professora: Talvez, um contexto inclusivo na sala de aula, trabalhar com todas as
linguagens, trazer essa crianca para o0 contexto onde ela esta inserida, entendeu.
Entdo, assim, ndo € porgue muitas vezes ,assim, eu cheguei, eu fiquei em 2017
acompanhei um aluno especial, ele era autista 0 que ele mais gostava de trabalhar
com arte, as pinturas essa coisas e muitas vezes o professor que esta ali o professor
Regente da sala ele ndo consegue trabalhar com esses alunos que vém da inclusao
para dentro da sala, fazer aquele trabalho para crianca, por exemplo ele planeja para
otodo e 0 alunodaincluséoficafora desse planejamento, ai tem o professor de apoio.
O professor de apoio € para apoiar e trazer esse aluno para a sala de aula. Eu vejo
assim a reclamacdo muito mesmo é que tu ndo consegue fazer esse trabalho
separado, aindatem 2 ou 3 alunos de inclusdo em uma sala de ditos “normais” ,ai a
dificuldade dele trabalhar, mas o meu pensamento talvez esta no meio que é

composto com o que ele deve aprender.

Aliane: Meire, vocé quer falar pode falar vocé levantou a médo, mas vocé esta sem

audio esta desligado.
Professora: esta desligado

Aliane: seu audio esta desligado
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Meire: € mesmo. Nao, porque ela colocou assim uma dificuldade falta, pelo que eu
entendi, metodologia, é isso? Quando vocé falou assim que é dificil trabalhar que as
vezes é um tabu essa aula de arte, no contexto da inclusédo dentro da sala de aula é

isso que vocé quis colocar? Que as metodologias néo estédo voltadas?

Professora: Nao assim, porque assim naeducacao infantil eu vejo que o tema que o
professor tem mais essa liberdade que é muito ladico, entdo vocé trabalha com a
pintura, com teatro, com a possibilidade de trazer a crianca para esse meio ali da arte
em si, isso na educacao infantil € muita musica, muito teatro, muita coisa. Ja nos
outros o ensino médio, ou fundamental preocupa muito em cumprir um curriculo
entendeu, ou seja, 0 que ta alinaquele livro € o0 que vai seguir, entdo, assim eu tenho
dificuldade em ampliar e modificar essa forma de ensinar e trazer a arte mas assim
eu vejo assim, quando eu fiz estagio, eu creio o seguinte que ele segue muito no livro
mas tem professor de arte que faz muitos projetos ricos entendeu s6 que € muito
presa ali naquela questao do livro, entdo, assim a arte cultural, do nosso meio, a arte
cultural aquela que vocé pde a mdo mesmo que refazer essa eu vejo dificuldade

ainda.

Meire: € que eu percebi assim que pode haver assim, ai o aluno néo interage o

curriculo e joga e ai tem que precisa aceitar né.

Professora: Isso, ai, acaba que o alunonao tem interesse em patrticipar da aulade
arte que € muito criticada até hoje. O aluno ndo tem esse interesse que tudo na aula
de arte é chato, cansativo, porque as vezes o método estd muito repetitivo e muito
presa no livro, entendeu, porque eu quando vocé fala para criar, para refazer, para
ver a arte de outra forma com outra linguagem e partindo do seu meio, da onde ela
esta por exemplo a arte em Mineiros, 0 que é a arte aqui em Mineiros? Entdo quando
vocé partir do seu ponto mesmo X que é onde vocé vive vocé cria mais expectativa

noaluno.
Meire: Obrigada.

Aliane: No contexto da diversidade dos alunos, de cada um traz em si as suas
experiéncias, as suas vivéncias, suas complicagcdes e como vocé vé a sala de toda
essa diversidade dos alunos? Como vocé vé que ela possa contribuir para o

desenvolvimento deles? Quais as vantagens e desvantagens que vocé vé?
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Professora: tem que valorizar aquiloque o alunojatem conhecimento, que ele ja tem,
que falar de aula, porque as vezes uma aluna gosta de um tipo de mausica, por
exemplo, ele gosta de funk, dai aquilo ali € muito crucificado. Mesmo o aluno gosta
de desenho, ndo gosta dele sem vocé pode trazer o aluno para outra forma de
linguagem parece linguagem da pintura da escultura, da masica, o professor ele tem
que aceitar a diversidade que chega na sala de aula. Principalmente quando chega
la no ensino médio, por exemplo, os alunos ja chega opinides formadas e o gosto
musical ai ele vem daquele ritmo que acha talvez, que é sé pintar papel falar de um
pintor escultoressas coisas e 0 alunotem muita possibilidade de criar e recriar, entéo,
assim o professor tem que dar espago para esse aluno criar e trazer a arte do meio
dele para sala de aula. Porque as vezes desvantagens porque ai o professor, pde
uma tarefa para fazer nasala de aula e o alunonéo tem a possibilidade de criar em
cima daquilo ali e a arte é isso se ndo da a possibilidade do aluno recriar aquilo que
ele ja conhece a por exemplo ele vai |4 na naquela arte da india2 14 e ai, qual o
significado daquilo |4 porque ele ndo sabe quem é o artista ou por que a india esta
localizada bem no meio de nossa cidade bem no centro, entdo, o que possibilita ao
aluno a conhecer o artista fazer uma entrevista. Por exemplo, estudar porque tem
essa estatua da india no meio dos mineiros morou indios, aqui ndo morou? porque
eu vejo muita pergunta, qual o significado da india América dentro da cidade de
Mineiros? Entdo é possibilitar o aluno a criar buscar pesquisar e se vocé da pronto de

um livro do aluno acaba se fechando aquele ndo tem expectativa de novas ideias

Meire: eu to observando aqui a forma que ela esta colocando a forma do aluno ficar

fechado, né. Pode continuar Aliane.

Aliane: Como vocé vé a presenca de um aluno com deficiéncia? Pensando na

qualidadede ensinodaturma, se acha que pode dificultarou ajudarde algumaforma?

Professora: Na verdade, o aluno com deficiéncia ele vem para ajudar e a somar.
Apesar de muitas vezes, muitas vezes é visto como um aluno que tem dificuldade de
aprender, que ele é mais lentoe tudo sé que o alunocomdificuldade de aprendizagem
ele te possibilitaa ver o mundode outraforma, entendeu? E que a arte possibilitaisso

para ele, porque ele pode ndo acompanhar a disciplina normal ali, mas vocé vai

2 A professora esté se referindo a0 monumento Grito da indiamérica, monumento histérico, erguido
na cidade de Mineiros/GO, feita pelo artista plastico Sinval de Carvalho.
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oferecer novas experiéncias para ele la tesoura, é tinta essas coisas, se ele nao
consegue acompanhar o ritmo da turma de uma forma tém possibilidade da gente

inserir ele dentro do contetido oferecendo outros meios para ele aprender.

Meire: Nesse contexto, que a professora colocou, eu gostaria que ficasse mais claro
a perguntatipo assim somos uma sala de 30 alunos. Entédo, desde os 30 alunos vai
chegarumaluno que é deficiente que tem as suas limitagdes. Como é a acolhida dos
outros 29 alunos perante esse aluno que td chegando que tem uma limitacéo e ele

tem uma deficiéncia?

Professora: Primeiramente, quando o professor vai receber um aluno especial ele ja
€ avisado que vai chegar, entdo, assim como matricular na escola que ele é especial
vocé ja pega, voceé ja tem uma avaliacdo dele em umrelatorio de qual escolaque ele
esté vindo.Qual a deficiénciaque eletem? dificuldades que ele possui? Ai o professor
ja vai estar ajudando os alunos de sala, sobre a forma de acolher e como interagir
com esse aluno, que geralmente esse aluno € colocado mais préximo da professora
e ali pega dois trés alunos que sdo mais desenvolvidos. Ali dentro da sala de aula
gue é o que pode ajudar no caso desse aluno tem dificuldade para pegar uma caneta
para procurar a paginade um livro a dificuldade de pagina de livro de numero essas
coisas ou até se vocé vai montar o quebra-cabeca com ele ao assim, vocé ja pega
aguele aluno que tem mais paciénciatambém, que geralmente o professor tem que
conhecer o perfil do seu aluno. Entdo assim, esse aqui consegue ajudar, esse que
consegue ajudar, entdo vocé comecga interagir a partir do momento que eles vao
conhecendo os alunos, vocé vai oferecendo novas possibilidades para ele, ou seja,
se hoje dois ou trés ajudou. Amanhé&a gente vai inserir esse aluno junto com outro
grupo para que eles consigam entender as dificuldades do colega interagir socializar
né Isso € muito importante né e cada um contribuir de uma foca aprendizado do

colega que chegou.

Meire: obrigada professora isso mesmo porque eu que ia vai acontecer a inclu séo de

acordo
Aliane: Joaquim, vocé quer falar alguma coisa?

Joaguim: Nesse contexto, como vocé avalia a participacdo do professor de apoio?
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Professora: professora de apoio, geralmente, eu ja tive experiéncia do professor de
apoio, assim a uma critica muito grande em questéo ai tem o pessoal de apoio ele é
0 apoio ele ndotem que elaborar tarefa do aluno especial ele tem que ele chegar ele
apoio do aluno dentro da sala de aula mas assim o0 que acontece na grande maioria
do pessoal de apoio ele que planeja a tarefa, ele que executa, s6 que muitas vezes,
o professor de apoio ele, ndo é apoio sé de um aluno, ele é de 2 ou 3 alunos,
entendeu? Entdo,assim € importante, é direito doalunoé, s6 que assim, a educacéo
no geral ele ndo consegue manter o professor de apoio para cada crianga especial,
gue tem nasalade aula ai acaba assim, que ele € importante ele consegue auxiliar o
aluno, mas, assim, ele sente que ha uma necessidade maior um professor por aluno
entendeu, mas, assim, geralmente que acontece € eu mesma fiquei com dois, trés,
eu conseguiaensinar um, outro fugia da sala, ou fazia xixi dentro da cesta de lixo da
sala. Fala, ai, eu tinha que tirar ele da sala um pouco para nao atrapalhar a aula dos
outros, entendeu? Entdo, assim, tem essa questao, tem o professor de apoio e tem o
cuidador, tem aluno que sé o cuidador para cuidar dele dentro da sala, mas o
cuidadortambém acaba que ele ta ali para ensinarumpouco. E impossivel, Professor
Regente na sala ndo consegue acompanhar dependendo do grau desse aluno se for
autista ou dependendo do grau quanto maior o grau menos ele fica quieto na sala,
entendeu? entdo, assim o professor de apoio € importante, ele participa do
planejamento, tudo certinho, ele monta a carga horaria dele, mas, as vezes, assim o
objetivo mesmo para se alcancar demora bastante mas € importante e tem a questédo
também dos pais também igual quando eu acompanhei o apoio o pai cobrava que o
alunotinhaquelerigual aos outros alunos normais ditos “normais” que falam né via
s6 que o filho dele por ser autista em grau muito elevado ele ndo conseguia ler entao
assim eu trabalhava muito com ele a gente n&o pode tirar ele da sala mas tem um
momento vOcé tem que tirar um pouco para a crianca tranquilizar entrar ai € quebra-
cabeca é umrecorte € uma pinturae ai ansiedade do pai também que a gente inventa
porque o pai quer que eu fiz aprendi a ler e escrever sO que essa crianc¢a nao vai
conseguir acompanhar mas tem também aquele que tem so6 dificuldade de
aprendizagem ele aprende que ele € mais lento ele aprende entdo o papel do
professor de apoio € muito importante e o pai tem que cobrar a mesa Prefeitura de
todo mundo porque é direito dele né Se precisar de Ministério Publico Qualquer coisa
esse pai tem o direito de cobrar s6 que muitas vezes professor de apoio acompanha
2 ou 3 alunos e ai pode ser que esse aprendizado mesmo que precisa ser bem feito
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por mais que o Professor tenta 0 aluno € lento né E se acompanhar 2 ou 3 nao é facil
mas é importante e acontece tem muito professor de apoio em Mineiros e tem muita
professor de apoio sé que assim ele quando eleacompanhatrés criangacom um grau
diferente de deficiénciané Pode ser que o objetivo dele que ele passanéo é nao é o

gue almeja alcancar Mas acontece

Meire: Eu trabalhei com apoio um ano e seis meses e as vezes eu vejo a funcéo do
professor de apoio ele € quer meio pouco desvalorizado por ele nédo ter essa

condicOes de planejar. E ai e cabe que é muito mecanico a meu ver

Professor: porque ele n&o planeja junto com professor Regente mas tem a obrigacao
de dar conta de cumprir aquilo ali. E muito cobrado do aluno aprender, e acaba que
ndo acontece. Porque queria que o aluno aprendesse e ele ndo consegue
aprender.[AM7]

Meire: a meu ver o professor de apoio tem uma metodologia e o professor regente
outra metodologia. A meu ver o professor de apoio € um pouco excluido pela

metodologia.

Joaquim: Era isso que queria opinar a respeito disso ai. Eu acho que o professor de
apoio tem que acompanhara metodologia que o professor regente esta aplicando. Se

é professor de arte ele tem que planejara aulajunto com vocé.

Professora: € porque assim muitas vezes a sala de aula que vocé ta acompanhando
um professor sé ele da todas as disciplinas ele d4 a arte, da portuguesa, da
matematica, da ciéncia ele da ensino religioso, entdo assim e ai dependendo a
disciplina igual eu comentei no inicio tipo a disciplina de arte por exemplo € uma
disciplinaque dependendo o professor ele ndo ensina arte ele passa por ali ele passa
por aquele contetdo do livro entendeu entdo assimndo é uma aula que vocé vai para
falar 45 minutos, onde hoje é so a arte hoje ndo assim até o 5° ano né o professor ou
acaba sendo um professor para todas as disciplinas E ai hoje ele ta portugués,
matematica, ciéncias, ensino religioso, entdo assim muito metddico porque ele esta
em um livro ali ndo ele passa ai de repente vai montar um Tangram, alguma coisané

falar de um artista tem muito rapido entdo assim nao tem uma sintonia como contexto
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mesmo do que € arte mesmo dentro da cultura, da masica, dentro da danca ,dentro
do teatro entendeu entdo assim as vezes ele passar. [AM8] Pela experiénciaque eu
ja vivencieiem algumassalas de aulaqueeu ja passei. Eu passei quandoeu era uma
professora de apoio entdo assim que hoje em dia vocé tem que criar muito projeto né
vocé queria um projeto e trabalha com ele e traz os artistas que é para dentro da sala
de aulaigual aqui depois eu comecei a trabalhar o Sinval mesmo ele € muito meu
amigo eu ja trabalhei muita questao Sinval que mineiros. Inclusive em 2019 fiz um
projeto sobre a ema né com crianca de 3 anos levei essas criancgas para o Parque
Nacional, trabalhei a histéria de mineiros assim tudo dentro do contexto que as
criancas a conseguisse assimilarné entdo nés visitamos as obras de arte do Sinval,
visitamos o atelié dele, ele foi na creche deixou a exposi¢do na creche[AM9] entao
assim hoje eu encontro eles ja com cinco anos e eles falam tia e o dia que fomos no
Parque Nacional das Emas entéo eles assistiram o Globo Repoérter aquele dia uma
me ligou chamada de video por tia eu vi aema que a gente foi |4 passear ou seja falta
essa interacdo essa conexao. Falta essa interagdo essa conexao porque sO passa e
ler ndo tem fundamento porque falta mesmo assim para ter essa conexao com a arte
é trazer o aluno para esse meio e mostrar para ele que nao sé lendo desenvolvendo
fazendo, construindo, entrevistando porque assim inclusive neste ano de 2019 na
creche que eu trabalho eu ganhei o prémio de melhor professora do ano que foi
aquelavez que a prefeitura premiou né. Que no ano passado nao teve por conta da
pandemia. Entdo assim trabalhava muito com textura, trabalhamos com argila entao
assim o Sivaldo foi la modelou com eles entdo o alunotem que criar se 0 aluno ndo
criar ele sd letra por cima a arte nuncatera significado paragente nempara Educacao
Infantil, Fundamental e Médio vocé tem que criar ideias, tem que ter a conexao tem
gue partir do concreto porque sendo nao € o significado eu penso que nuncavai ter
eu falo isso também porque eu sendo professora de artes e pedagoga e planejo o
meu trabalho dentro desse contexto[AM10] s6 que eu vejo dificuldade das minhas
colegas nacreche em planejar conteudo de arte dentro do planejamento normal elas
tem dificuldade ai ela pega e fala para mim assim ai Cintia para vocé é facil vocé
consegue fazer eu consigo trabalhar com uma muasica com mais facilidade né com a
histériamais facilidade Entéo elas tem essa dificuldade s6 que muitas vezes também,
muitos professores nao tem interesse de aprender isso é fato né. Assim € porque
vocé formou em duas areas que vocé tem facilidade eu ndo tenho mas nédo é quando
eu ndo sei eu tenho que buscar s6 que a gente tem que ver hoje em dia que muitos
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professores quer cumprir o curriculo que é cobrado e pronto cumpri o curriculo ta
bom, entdo ndo cria outras maneiras de trabalhar heterogénea trazer novas
linguagens entendeu enriquecer esse ensino que ja € as vezes muito cansativo para
crianca que o aluno e tira a arte desse estere6tipo também né que faz tempo que a
arte vem caminhando nesse estere6tipo de que é ruimque é encapar caixa que € isso

gue é sO ler né entédo assim tem possibilidade tem riquezas linguagem.

Aliane: Ja partindo para a gente pensar um pouco sobre metodologias de ensino, a
gente queria saber também quais sdo as metodologias, as estratégias que vocé usa
para elaborar um planejamento considerando trabalhar com as artes visuais e para

incluir esses alunos com deficiéncias?

Professora: Geralmente, o PPP da escola ele sempre tem um segmento. Por
exemplo, na escola em que eu trabalho, a escola utiliza de Vigotski esse ano, entéo
nosso PPP é em cima da teoria de Vigotski que trabalha interacao e socializacdo em
gue a crianga aprende com o meio. Entdo assim, para realizar esse planejamento
fazemos pesquisas dentro de uma linguagem que a crianca pode alcancar o método
€ esse sempre buscando que mais aproxima, mais facil dentro da linguagem da
crianca desenvolvimento da Crianca e da faixa etaria da Crianca e também demais
por exemplo o ensino fundamental também tem que ser essa linguagem é desse
momento em que a crianga consegue absorver e também a gente ndo pode trazer
teorias que ndo que esti de acordo com a faixa etéria né. Entdo assim é planejando
pesquisando e sempre acompanhada pela secretaria de educacao, o planejamento é
realizado a coordenadora Olhané e o diario da escola sempre ta também tem alguém
gue é da coordenacao da secretaria de educacdo que acompanha esse trabalho da
gente e em relacdo assim a questdo da metodologia da criangcané que € especial eu
as vezes eu nem sei se o que dizer que em relacdo a metodologialAM11] que o

professor busca que eu dei aulanafaculdade por2 anosné

Aliane: Quando vocé estd naturma com um aluno com deficiéncia vocé no momento
guevocé esta planejandoaaulapara essaturma vocé pensanesse aluno,sabe entao
se vocé pensa nele Quais sdo as metodologia e as estratégias que vocé vai buscar

para pensar nesse aluno?

69



Professora: Nesse meu tempo de educacado infantii como eu te disse eu tive
experiénciano ano passado com essa aluna né entdo assim quando eu comecgava a
planejar a aula para 0 meu plano de aula para a semana ja comecava a pesquisar
tem que trabalhar para ela no caso eu ia contar uma histéria do Patinho né é assim
eu ja pensava assim para ela ja tinhaaqui que procurar as figuras diferentes, eu ndo
falo libras mas eu ja pesquisava as principais palavras que ia sair daquela histéria e
0S personagens principais e dai eu ja ia la e ja buscava como queria falar para ela
guem era o Pato quemera o ganso na histéria né E ja pesquisarfiguras que ia fazer
com que ela pudesse assimilar para o patinho vdo com as imagens e 0s cartazes
também eu trabalhava uma musica Eu ja colocava a figura do Pato ali ja colocava a
musica no som e como ela usava aparelho ela tinha um pouquinho de audicdo né
entdo assimja colocava a musicaEla ficava sempre de frente comigo pela ver o gesto
gue ia trabalhar depois eu ia com ela até o cartaz para ela ver, eu contava a historia
para ela com as imagens mostrava para ela os cartazes e ela da masica e também a
interacao dela, o principal o fator principal era a interacéo dela com os demais colegas
porque elatem que se sentirincluidaentendeu elando pode sentir excluida, eu jative
também, anos atras também um o outro aluno também que era surdo na época ainda
ndo usava aparelho, hoje ele jA esta um rapazinho 14 anos entdo assim eu tinha
pouca experiéncia de inclusdo ainda néo tinha cursos na area mas eu procurava
trazer ele sempre assim de frente comigo e na época ele saiu do maternal do Jardim
um ele fazia 0 meu nome, ele me desenhava né entdo ele gostava muito dessa
guestdo do desenho assim eu procurava estimular Ele nessa parte desenhar me
mostrar eu sempre tava assim olhaessa é a tia Cintia esse 0 seu colega. Entédo eu
acho que o objetivo principal € fazer esse aluno se sentir incluido. E também o
professor ndo esquecer que esse alunofazparte elado contexto da salade auladele
e ndotem como vocé nédo planejaruma atividade diferente tem que buscar atividade
diferente mesmo incluindo ele dentro dos ditos “normais” tem que buscar algo
diferente para ele aprender porque ele ndo consegue acompanhar o ritmo do outro
[AM12]

Aliane: Vocé falou que a crianga que vocé preparou as atividades dos patinhos e tal
gue as imagens que vocé usava com ela eram diferentes das outras, o que era

diferente nessas imagens?
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Professora: Nao, eu falei assim que eu buscava imagens para trabalhar e ela fazia

associacao de ideias.
Aliane: ah ta, entendi.

Professora: Eu contei a histéria para ela, ai nés fizemos o passeio, eu mostrei o pato
para ela , que aquele era o pato da histéria. Porque ai a crianca precisa muito do
concreto doreal, quandoelachegou queeu mostrei o pato, queelaviu o pato, depois
coloco o pato da foto dela para ela ver que ela viu o pato, que aquele pato a histéra
também tem um pato tdo assim eu gosto muito de trabalhar com a leitura de imagens,
porque é processo queenriquece muito a crianca, por exemplo eu fiz um passeio com
eles eu peguei as fotos dos lugares da onde fomos foi e coloco na parede né. Entdo
para a criancainteragir com ele o que ele fez e aonde ele foi para ele sentir que ele
tem valor dentro daquilo ali dentro do processo de aprendizado né porque as vezes
eu ndo passei com seu aluno E ai fez o passeio mas qual € o seu objetivo né Entao
assima leiturade imagem enriquece muito o trabalho com as Crian¢as eu gosto muito
de trabalhar com leitura de imagens se eu trabalho uma historia, eu faco um o cartaz
da historia, passa a musica. Porque a crianca comeca a fazer a leitura dela a partir
desse processo Ele Ié a imagem ai ele cria e passa a fazer a leitura do cotidiano e

comeca a ter a descoberta da escrita.

Aliane: Como vocé trabalha e se relaciona com as exigéncias legais, nao sei se esta
trabalhando com a BNCC e o DC-GO.

Professora: Estamos trabalhando, esta bem puxado essa questdo. Estamos
trabalhando com a BNCC desde 2019 a DC-GO comecamos ano passado 2020, e
esta tudo relacionado. O planejamento hoje tem que ter as falada BNCC, os codigos
gue sado da educacao infantil das criancas bem pequenas que nés trabalhamos né e
agora até o diario Nossa que a secretaria educacgao esse ano ja adequou o diario que
€ online dentro da nova bncc entdo eu vou la no diario da Secretaria da Educacéo,
abro o meu diario e a primeira coisa que eu tenho que fazer é ver, eu abro a BNCC,
abro o cédigo que eu trabalhei naquele dia que ele pode depois eu colocar atividade

entdo ja esti tudo adequado dentro desse processo.

Aliane: é perdéao, é porque eu esqueci eu acho que eu esqueci de falar um negdcio
da pergunta que € pensando no plano de ensino, plano de aula pensando a
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diversidade da sala de aulané E as normativas que séo pedidas la que vocé tem que
cumprir do curriculo dos objetivos especificos né das habilidades que |4 pede como
gue vocé trabalha no contexto trabalhar aquilo l4 no contexto da diversidade da sala

de aulané.

Professora: agora online nao esta facil eu planejo né e o pai que ta tendo mediador
desse processo né entdo assim isso ndo ta nem nosso planejamento hoje que esta
indo o pais nds ndo estamos colocando a BNCC dentro desse planejamento nos
estamos colocando dentro do meu planejamento né que eu fago dentro do meu diario
e sim mas assim como que o pai vai entender essas diversas cidades linguagem. Se
0 pai ndo sabe nemo que é BNCC né entao assim os pais reclamando muito ta tendo
muita ausénciade Pais nas atividades a minoria estdo fazendo as tarefas de casa
pouco, pouco que fazem, s6 que assim, o que eu planejo é dentro do contexto da
BNCC s6 que assim o planejamentoque o pai recebe ndotem essas definicdes, mas
0 meu planejamento meu diario tem que ser dentro desse contexto da Educacdo
Infantil essa diversidade é muito bom porque ele porque a bncc é assim eu penso de
cabeca e facilitar o trabalho do professor apesar que tem professor que critica muito
doutores ja tem uma professora mesmo de Mineiros que ela acha assim que a bncc
tem assim os seus defeitos entendeu assim relagdo assim é porque € igual, igual
criticou os riquinés e falava que o riquinés que é cépia pronta de outros paises que o
brasil s6 tem boiadeiro e boi muita coisa pronta mas a BNCC foi feita assim, foi
estudos de brasileiros mesmo, entdo € para melhorar. Entdo la tem essa diversidade
de tema para trabalhar com areia com a criang¢a, com a musica, vocé trabalharcom a
histéria, 0 Eu e 0 outros que esta sempre assim ta ligado assim né se eu posso
interagir a crianca com adulto Isso facilita muita questéo de idade dele para casa que
dai o eu, o outro e n6s é muito trabalho muita questao da unido e ta perto a familiae
0 pai a mae e as brincadeiras facilita muito para essa questao assim depois tentamos
planejar um tarefa para casa nessa questdo eu acho que td mais facil dentro da
BNCC, entdoigual porexemplo trabalhar a arte assim, se o pai vai no parquinho para
crianca primeiro manipulou areia, molhou a areia né Brincou de roda entdo assim
nessa questao apenas para facilitar essa questédo da pandemia ta facil para facilitar a
planejar a tarefa de casa td& bem mais facil assim e ai o importante é professor
conhecer os cédigos né que eu nao posso colocar um cédigo aleatério la também,

gue também vai trabalhar um masica. O que eu quero que saia pode vai trabalhar
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uma masica mas € 0 que eu quero que saia eu outro e nds né entao assim ou €
matematica né quantidade essas coisas assim entdo o professor tem que conhecer
por isso que nds estamos sendo muito cobrar a gente estudou bem a BNCC bem

puxado mesmo, eu ja aprendi muito mas nao sei tudo nao.

Aliane: E ai como € que vocé faz para pensar a avaliagdo desses alunos de contexto

inclusivo?
Professora: vocé fala assim no caso € a distancia?
Aliane: Nao, dos alunos que sao do contexto inclusivo?

Professora: Assim, na educacédo infantil nés ndo trabalhamos com a avaliacéo,
trabalhamos mais com a participacdo com essas coisas entdo assim ai no caso vem
um relatério né o relatério € feito a partir da linguagem da coordenagdo motora,
corporal da crianca, a partir do que a crianca comeca. Por assim, noinicio do ano por
exemplo, apresentar dificuldade para falar, interagir, para dancar uma mauasica, para
se movimentar né entdo assim como o tempo ele passa a criancaa desenvolveressas
coisas né as habilidades, o que é direita esquerda ai entdo essa evolucao dele vai
para o relatorio. Agora sim, no ensino fundamental é participagdo mesmo né&o tem
como € a crianca fazendo, construindo, realizando as tarefas, entdo assim 0s
professores que estdo no Ensino Fundamental, primeiro ano, segundo ano, estdo
sofrendo muito com essa questdo em saber como avaliar essa crianga. Se esta corpo
a corpo, vocé sabe se essa crianca esta aprendendoaller a letra, se consegue formar
uma frase né E ai assim a distdncianemos inclusivostadificil, ndo ta facil. Mas dentro

da sala de aula € na participacdo mesmo dentro do dia a dia.
Aliane: Gente, tem alguma coisa para falar? aquifechou as perguntas.
Meire: nenego vai falar agora

Joaquim: sempre tive uma davida, por exemplo, uma pessoa que agora nés estamos
estudando libras né, e tenho a maior dificuldade nesse negocio o tanto que a minha
mao é dura, meus dedos séo duros. Dificil demais de fazer. E eu sempre tive uma
duvida, vocé trabalhou com a crian¢a que era surda como vocé faz assim para se

comunicar com ela? € necessario a criancatambém sabe libras ? ndo € necessario?
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Professora: Olha eu trabalhei assim, os dois alunos que tive de experiéncia em
educacéo infantil né anos atras igual te falei assim na educacédo infantil hoje eles
alegam os seguintes que a crianca de educacdo infantil ndo é obrigada a ter uma
intérprete de libras entendeu. Entdo assim uma crianca na creche por exemplo néo
tem direito a intérprete de libras né que geralmente no jardim um e Jardim dois
também eles ndo eles sentem que € obrigado a fornecer intérprete para a crianga
entdoassim simhoje em dia n&o € assim vai brincar com essa crian¢catem que colocar
ela bem de frente com o professor né essa crianca tivesse maturidade e conseguir
interpretar a linguagem labial tudo bem se ndo é o que o pai ensina para ele em casa
e ai e o professortem que dar um jeitinho mas no jeitinho. A minhala na na creche
por exemplo ela ndo gostava de ficar com aparelho. Toda hora ela arrancava o
aparelho dela tinha que ficar muito de olho ela ia brincar ja tirava, entdo assim o que
eu procurava trabalhar com ela era muito o concreto ia trabalhar umarua que eu ja
chamava ela colocava um som, uma masica, mostrava a musica do Pato, mostrar
uma imagem do Pato, pegava um pato de brinquedo e mostrava para ela e assim
como ela era muito agitadinha ela gostava muito de dancar entdo assim mesmo eu
ndo estando junto ali coordenando quando os colegas tava dancando ela
acompanhava ndo assim a menina muito esperta quanto ele € muito esperto e o pai
também entende um pouquinho e ai Ai o0 pai consegue ter essa conexao com
professor né uma ajudando o outro mas geralmente na educacéo infantil ele ndo fez
intérprete Se o professor nao tiver dormindo a linguagem de libras tem que ir no

jeitinho.

Joaqguim: Vocé acha que as suas aulas de arte contribuiram para o desenvolvimento

dela?

Professora: Contribuiu muito, 0 mais interessante nas aulas de arte 0 quantoque a
criancafica por cima do professor porque a aulade artes tem esse poder de envolver
né entdo se envolve muito com esse projeto de artes na creche sobre a ema, sobre a
cidade entdo assim todo dia a crianca e a crianga passa a cobrar de vocé vai fazer
hoje a crianca esse envolvimento essa conexao, crianca e professor, € muito grande,
entdo assim hoje quando encontro os meus aluno narua eles lembram de coisa que
fizemos a quase e depois faz dois anos atrds entendeu entdo assim a arte tem esse

poder de envolver, de criar € ideias e a crianca e essa admiracao também da crianca
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pelo professor, e do professor pela crian¢a. E a musica também tem essa questéo,
eu gosto de trabalhar muito com a arte, a arte tem que pér a mao na massa mesmo
e com a musica que a musica também envolve. A musica tem essa questdo do
corporal a crianca talvez n&do tem a dicgdo muito boa, a aprendizagem da fala, e a
musicacontribui muito mesmo eu ndo sou muito boa de teatro nao mas para trabalhar
com a arte em si para com a construcdo mesmo e também com a musicaé uma coisa
gue eu faco praticamente todo dia naminha sala, musica é todo dia que € linguagem
da arte também né e a atividade artista também assim t6 sentindo muita falta porque
ela ndo ta tendo aula presencial né mas contribui muito com as Criancas Em toda
guestédo da coordenacdo motora tem aluno que chega ele ndo consegue pegar na
colhernéele ndosabe o0 queque € Direita ou esquerdaele entdo assim essa atividade
gue vai contribuire enriquecendocom a descoberta dela do dia a dia esse movimento
de pinca que a gente faz isso aqui tem aluno que ndo consegue fazer que tem aluno
gue tem nojo de massinhané porque aquilo ali é nojento eu tive aluno que nao comia
mamao porque tinhanojo de maméao e melédo. Entdo assim ai depois que comecei a
trabalhar com argila com eles com massinha com areia molhada ai ele passou até
nojo |4 deixar hoje de lado e comer ndo comer melancia porque ele tinha nojo de
melancia de meldo € uma coisa assim bem interessante porque as vezes se 0
professor ndo tiver conhecimento ele nédo sabe o que trabalhar com aluno Ele come
se colocar na boca dele mas para pegar ndo pegava entdo assim tem que oferecer
essa diferencade coisas no dia a dia né pegar coisa molhada coisa liguentané ai
também que cozinhar o macarrao deixar ele em manipular ali a partir disso a crianca
comeca a perceber as coisas do cotidiano que ele pode pegar pode sentir que pode
vivenciar eu sinto tudo isso dentro da linguagem da arte para ela guardar arte e se eu

néao tivesse conhecimento vocé ndo consegue passar para o seu aluno.
Aliane: Mas alguma coisa gente.

Meire: ndo achoque ndomandou td bom né Muito obrigado acrescentaro nosso TCC
obrigada pela sua participacéo € prazeroso para gente conhecer esse outro lado da

historia th bom responder
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ANEXO I- TRANSCRICAO ENTREVISTA PROFESSORA IRES3

Joaquim — Bom dia a todos, em primeiro lugar professora, € um prazer novamente
estar com vocé ja que nés estivermos juntos ao sexto periodo n&o é isso? E um prazer
imenso e um prazer imenso estar com as meninas de novo, mas vamos ao que

interessa:

Joaquim — Vocé como professora de artes, o que vocé entende por educacdo

inclusiva, quais sao as suas concepgodes, seus conceitos, suas visoes?

Professora - Primeiro eu quero agradecer a oportunidade de fazer parte da pesquisa.
Primeiramente essa area de conhecimento que investiga o processo de ensino e
aprendizagem de alunos NE, processo de inclusdo na escola é uma area de
conhecimento muito ciumenta, no sentido assim, vocé tem que estar constantemente
em contato com pesquisas, com acervos literarios, com conceitos. Vou explicar a
realidade dos professores que estdo na sala de aula, nasala de auladentro da escola
vocé tem uma realidade muito dinamica, no qual um ano vocé estad em uma série no
ano seguinte vocé estd em outra série, tudo muda muito rdpido para professor da
escola, entdo o que eu percebo tanto para mim, quanto para os colegas que a gente
acaba estudando mesmo nosso aluno especial, (Portadores de Necessidades
Especiais), quando nés temos ele em sala de aula, pode ser que um professor ou
outro fagca pesquisa por interesse para aprender, por conhecimento, mas porque eu
digo isso, como € uma realidade muito dindmica, na maioria das vezes o professor
tem 250, 300 alunos, somente se for um bom trabalho assim de cunho pessoal, de
interesse pessoal, que vocé vai perceber que o professor ele estudarealmente acerca
dainclusao se ele se ele ndo tiver umaluno neste processo de incluséo. Eu digo isso
porque eu percebo pela propria fala dos colegas, s6 pra fazer um recorte antes de
explicar, para muitos professores eu percebo que ainda é uma surpresa, com certeza
vocés devem estar estudando as leis, os direitos da crianga, os direitos humanos, a
carta de Salamanca, (uma vez a gente estudou sobre ela um tempo atras), entao
assimtoda essa legalizacéo, até a obrigatoriedade dentro do contexto escolar tem um

processo amplo que muitas pessoas vem fazendo esse percurso para que a crianca

3 Entrevista concedida pela Professora Inés pelo Google Meet no dia 13/04/2021.
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saia desse nucleo fechado que € as escolinhas particulares, escolinhas privadas dos
nucleos que antigamente elas frequentavam, inclusive até ja fiz uma pesquisa ha
muitos anos atrds em uma escolinha que nem existe mais que eraem um lugar nobre
de Goiania, elas atendiam (era uma fonoaudidloga, uma psicéloga e tinha uma
pedagoga), entédo elas tinhamessa escolinhasomente para crianc¢as especiais, neste
periodo, (ndo me recordo o ano, mas em torno de 20 anos atras) a gente nao recebia
na escola alunos portadores de necessidades especiais, entdo naquele ano visitei
essa escolinha, querdizereu tinhaum estagio la e o que nao permitiu que eu ficasse
naquele lugar para desenvolverum processo de pesquisa, foi que o professor tinha
gue encaminhar o aluno ao banheiro e eu achei bastante constrangedor porque ja
eram adolescentes e na época eu era bem nova ( ja tem mais de 20 anos) entédo eu
penseique a situacdo é muito constrangedora para o professor, entdo nao me senti
preparada para fazer esse processo de higienizacdo, jA na escola publica esse
processo de higienizagao quando a criang¢a tem um comprometimento muito grande,
ele é feito por auxiliar entdo a gente percebe que ja vem um longo processo de
pesquisa, de investimento eu sei que o governo federal tem uma carta e tem um
material sobre acessibilidade que as escolas recebem até para fazerinvestimentoem
infraestrutura entdo jA vem toda uma cobranca na questdo dos banheiros da
adaptacdo, dos corrimdes de todo um processo de integracdo mesmo quando a
crianca € cadeirante no interior da escola e do lado de fora também. Igual a vocés
gue estdo fazendo um recorte nessa pesquisa existe um grupo paralelo que esta
sempre investigando, buscando e acreditando que este processo de inclusaosetorna
mais significativo quando a crianca portadora de necessidades especiais esta junto

com o outro grupo das criancas

néo portadoras de necessidades especiais. Entdo essa moga me uma coisa que eu
nuncame esqueci, que eles sempre levavam essas criancas (criancas da escolinha
especial) no shopping, no zooldgico e todas as vezes quando iam no shopping o
pessoal parava pra ver como se fosse uma alegoria, ndo era por maldade, mas é
porque elas ndo estavam incluidas no meio do grupo como um todo, muitas vezes
elas eram tidas como recortadas da sociedade, entdo quemtinhaas vezes nafamilia,
algunsnaogostavam de estar apresentando ou por constrangimento aindaque existe
algum preconceito; eu achei muito interessante quando ela disse que o curso da

jumento ainda existe vocé e eu achei muito interessante, quando todo mundo vé as
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criangas “ai que bonitinho, olha mas ele fez isso, nossa mas ela faz aquilo”, tipo assim
a distancia era muito grande desse convivio. Com a chegada desses alunos narede
municipal onde atuei por mais de 20 anos a gente percebeu assim que comegou uma
integracgdo, ja tive alunos no noturno, no vespertino, no matutino, nas turminhas A, no
9°ano, entdo para mim o conceito de inclusao vaialém do processo de estar presente
€ incluir socialmente, incluir culturalmente, incluir no processo de ensino e
aprendizagem e dentro da aprendizagem cada um apresenta as suas limitacées ou
néo é o processo de Integracdo Social na sala de aula, porque néo adianta nada,
vocé tem uma crianca ai e 0s outros colegas passam e circulam, passam e nao dao
bom dia e ndo interagem, aquela crianca passa a ser ainda mais recortada daquele
meio e sofrem, assim como outras criancas que sofrem bullying na escola, porque a
escola é um processo de luta mesmo, que existe preconceito, existe discriminacéo
existe brigas e conflitos, mas porque? Por que é do ser humano, entdo a escola tenta
buscar posi¢cbes criticas, mediacdo, mas na escola ndo tem esse espaco de
santidade, esse espaco onde todas as pessoas do meu convivio e ali vivem todos em
harmonia. Particularmentetem algumtempo que néo tenhoalunosespeciais,quando
eu tive muitos alunos especiais, cheguei até fazer um curso e esse conhecimento vai
mudar de acordo com suas necessidades, entdo hoje no seu processo, se VOcé me
perguntar o nome de um pensador, de um pesquisador eu ndo vou conseguir me
lembrar, porque como j& tem uns 5 anos que ndo tenho alunos especiais, alias tive 1,
nédo sei se é um pouco de egoismo, mas vocé acaba néo tendo condi¢des de investir,
pra estudar mais sobre aquele tema, pode ser um defeito meu, como é muita
informacé&o, acabo investindo mais naquele processo que estou, que a realidade me
cobra tal necessidade, tal conhecimento e invisto nisso. Entéo seria isso uma forma
bem informal, bem leiga mesmo, para mim processo de inclusao vai no processo
mesmo de incluir —se desde o aspecto cognitivo, aspecto social cultural de estar
presente, ndode uma forma recortada, mas inclusonoaspectode poder ter condi¢des
de conversar com o outro. Se por acaso tem uma crian¢ca com Sindrome de Down,
ela vai ter um comprometimento intelectual, mas se vocé apresenta umquadro a fala
dela nédo vai significar, porque o processo intelectual dela é diferente daquele outro
gue consegue fazer outra leitura? Nao, estar incluido é permitir que a fala daquele
aluno que tem o comprometimento tenha o mesmo valor do que o0 outro que néo tem,
é claro que cada um oferece as suas potencialidades, mas € permitir que ele busque,
uma autonomia social e ele vai desenvolver um processo em que ele esta sendo
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incluido em grupo social, esse grupo social amanha ou depois, ele tem condi¢cdes de
falar suas habilidades porque elas foram construidos em um ambiente escolar. Entédo

seria mais ou menos assim.

Joaquim — Muito obrigado! Deixa eu perguntar para vocé assim, como vocé elabora
o plano de ensino e o plano de aula pensando na diversidade da sala?

Professora — Hoje em dia, nés ndo temos mais aquela sala uniforme, Ha bastante
esses grupos estdo sendo bem diferentes, 0 que que acontece: eu nao elaboro um
plano assim pensando nessas diversidades, porque elas sdo muitas e seria uma
utopia quandovocé tem 10 turmas e vocé tipo assim tem mais de 300 alunos, eu faco
diferentes projetos de pesquisa, vai que eu escolho determinado artista, ai dentro do
trabalho do artista eu vou fatiando aquelas possibilidades das oficinas artisticas e nas
oficinas de criacdo eu tento fazer nucleos de acordo com os processos de vivéncia
dos alunos por exemplo: eu gosto muito de trabalhar na linha do processo criativo,
entdo o processo criativo na experimentacéo, entdo ta la o plano, seja da abordagem
triangular ou outra abordagem, coloca o artista, faz a roda de debate, faz assim as
investigacBes pessoais e ai no processo de construcdo numa tentativa de uma
poética individual, ai sim eu vou tentar fazer, tipo assim: se é um aluno especial que
eu sei que o comprometimento dele, ele ndo conseguiria trabalhar assim supondo
com a modelagem de argila, entdo naquele grupo apareceria outros materiais que ele
pudesse ter esse processo de investigacao, entdo assimnao € chegar na sala e dizer
hoje todo mundovai ser argila, hoje a gente vai trabalhar com argila, vamos pesquisar
as possibilidades que a argila oferece, nao, por que pelo menos muitos ja tem a
sensibilidade de poder identificar que essa questao da diversidade é algo relevante,
por que vocé tem umtempo muito curto e é diferente vocé ter um espaco artistico um
atelié, vocé ter um grupo pequenode alunose que ali eles vao ficar a tarde inteira
fazendo trabalho de investigacéo artistica, vocé na escola vocé tem um periodo em
gue algumas € 40 minutos outras € de 1 hora, ja teve periodos de 2 horas e o0 espacgo
onde vocé tem vocé juntos com os alunos constréi o ambiente de oficina e
desconstroi, porque vocé tem que entregar a sala de aulado mesmo jeito que vocé
recebeu para o colega, entdo tudo isso interfere nessa organizacao para fazer esse
processo , mas eu particularmente eu gosto de fazer uma planilha de tirar umas

fotinhasdosalunos,tipo um cardmetro e nessafotinhaquandotem umaluno especial
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(portador de necessidade especial) tem sempre que e eu gosto também de fazer um
levantamento de habilidades fulano gosta de um suporte outro gosta de aquarela, ah
gosta mais de argila, outro pintura, colagem, tipo assim eu ja trabalheiem uma escola
particular, que as alunas ndo gostavam de trabalhar com nada que fosse molhado,
entao tinta, argila, cola, porque elas eram muito vaidosas e elas ndo gostavam de
sujar as maos, parecesse uma coisa absurda, mas isso interferiu no que eu ia
trabalhar com elas, por que se eu fosse oferecer essas técnicas mais tradicionais
elas literalmente se recusaram a fazer, entdo tudo isso o professor de Artes observa,
mas nao existe mais aquele plano unico,tipo assim, vocé faz um plano sem observar
as caracteristicas ou as realidades do seu grupo, muitas vezes noés professores , eu
falo nés porque muitos colegas avaliam, sempre tem aquele periodo de sondagem,
entdo eu gosto de fazer uma sondagem cultural tipo uma entrevista: eles se
apresentam , tem uns que gostam de cor, artistas, oque ele entende pelo universo da
Arte, 0 que seria a Arte para ele e esses depoimentos € servem para gente estar
fazendo, estar tracando os planos de aula, entdo assim os planos de aula até com a
contribuicdo do professor Paulo Freire ele ndo € mais aquele que o professor do
ensino tradicional que vocé faz o plano e todo mundo vai ser adaptar aquele plano,
na verdade hoje o professor se adapta praticamente 100% a turma que ele tem, é

ele que se adapta, entdo € assim que a gente t4 fazendo.

Joaquim — Obrigado, Professora Vocé tem alguma experiéncia de inclusdo para
compartilhar conosco em que vocé procurou soluc¢des metodoldgicas do ensino de

Arte para trabalhar com a crianca em contexto inclusivo?

Professora — Tem uma experiéncia que eu achei muito significativa, que me marcou
bastante, eu tive um alunonuma turma G acho que tipo uma sexta série e vou até
falar o nome dele (Roselito), e o Roselito[AM1] sempre foi alunoda escola e ele
era Sindrome de Down e sempre ele era visto assim, ele era muito engracado muito
divertido, os outros meninos gostavam muito dele, mas era sempre visto como aquele
o brincalh&o, até entdo néo era visto como algo intelectual, e ai a gente tem um
horério de estudo e nesse horario de estudo eu resolvi tirar ele da sala de aula para
fazer uma investigacao artistica intervencao pela fotografia, entdo na época isso faz
seilduns12 anosatras, naépocafiz o levantamento conceitual, fiz as investigagdes,

mas eu usei o processo de sensibilizacéo através da imagem e da fotografiacom um
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recurso da maquina que chamou muito a atencao dele pra gente estar fazendo esse
didlogo entre eu e ele como uma integracéo e dele como artista, entdo vocé vai se o
artista, mostrei para ele como é um artista, os pensamentos do artista que era
diferente porque tentavatrazer algo novo pra sociedade, entédo eu fiz a proposta para
ele de intervencao que ele usaria a maquinadigital, para ele registrar o olhar dele do
que ele via na escola e foi muito interessante por que ele fez umas fotografias muito
legais, quer dizer comecou a despertar nele um olhar, um recorte tipo um olhar né,
comecou ter um foco maior de aten¢ao, ele comegou a observar mais a escola, eu
percebi que ele mudou muito na relacdo dele com o outro, ele se sentiu assim
respeitado , ele ndo falava isso, mas a gente percebia no comportamento dele, que
foiinstigado a parte a parte intelectual dentrodo comprometimento que ele tinha, mas
o intelectual que ele comecgou a pensar intelectualmente ele comecgou a ele gostava
muito ele agachava e fazia unsrecortes, uns enquadramentos muito legais, entao
ele comecou a observar a iluminagao, entdo assim processos intelectuais mesmo de
sombra de enquadramento, entédo eu fiz, a gente fez uma exposicao, revelei essas
fotografias, fiz o paspatur, coloquei o nomezinho dele, fez o corredor de exposic¢ao e
os outro alunos foram visitar a exposicao dele, quer dizer , ndo era mais o Roselito
engracado, ndo que seja ruim, o engracado dele era como se ele fosse visto um
palhaco, mas ai comecou ser visto como alguémque produziaintelectualmente e isso
despertou muita “secosidade” até de colegas , pessoas surpresas no sentido que ele
poderia estar respondendo, foi uma experiéncia que vocé passa achando muito legal
e vi assim e a mae dele, tem o depoimento da mée, a mée disse que em casa ele
comegou a autoestima dele cresceu bastante, ele comecou a ter outras
responsabilidadesque até entdo ndotinhae eu percebo que que esse experiénciado
ensino de arte que ofereceu essa mudanca no sentido assim, tanto afetiva, tanto
estética, intelectual entdo eu vi que foi algo bem significativo para ele e lembrando
que foi, ndo foi feito junto com todos os alunos, quer dizer eu percebi que precisava
de uma medida mais individualizada, porque erainteressante o acompanhamento do
resultado, porque as vezes o aluno especial, tudo pra ele é legal no sentido de
integracado social, porém dentro do aspecto intelectual essa, essa individualidade do
processo do professor de conhecer quais sdo suas impaciéncias de conhecer o que
ele pode oferecer, investigar o que ele pode ir mais além, € uma relacao individual,
professor e aluno, ndo d4 pra simplesmente assim, pode botar esse termo um todo,
mas o professortem que ter sempre suas anotagdes as suas observagbes de forma
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individual, porque sao particularidades individuais, entdo ndo d& pra vocé
simplesmente achar, nao, é todo mundoigual,é vamos fazertudo do mesmo jeito que
ndo é mesmo, alias nenhum é igual, mas nesse processo € mais diferente ainda é s6
uma coisa que quando essa crianga, as criangas especiais, elas percebem
claramente quando elas sédo aceitas, quando elas sofrem rejeicdo, elas sabem que
elas sdo diferentes num sentido assim, elas tém essa capacidade que todo mundo
tem de observar a si e ao outro, entdo assim € s6 quando tiver um comprometimento
muito grande, uma microcefalia ou alguns alunos que sédo autistas que tem seu
universo muito particular, eu acho que o autista € o aluno mais dificil de trabalharno
sentido dependendo do nivel que ele esta, por que ele se isola bastante e ai até o
professor chegar num processo de conseguir conquista afetiva, ja chegou no final do
anoe de repente nooutro anoele ndo td mais na escola, entdo assim a gente percebe
que 00, por que a gente ja viu, ja tive na minha aula, rejeitam mesmo o professor
porque a sala muito cheia, as vezes néo se identifica, ndo é tho comum nas areas de
Artes e Educacdo Fisica, por que sdo habilidades que favorecem muito a
experimentacado, mas eu percebo que os pais as vezes eles, eles é ficam limitados no
gue o aluno o filho oferece, as vezes nédo vé além por exemplo: eu tive um aluno que
tinha comprometimento fisico e intelectual dificuldade nalocomocéo €, uma série de
psicomotricidades fina, grossa, mas ele gostava muito de guache, muito de tinta e ai
ele comecou experimentar, a gente sabe que tem varios artista que pintam com a
boca e isso causa um pouco de constrangimento narelacao familiar e ai eu tive que
chamar a mée e mostrar pra ela alguns pintores que usam os pés, usama boca e que
acabam e trabalham até com a questao figurativa a gente conhece e ai ele ficou
mais tranquilo e ficou bem mais satisfeito de ver que existia uma producédo muito
grande dentro dessa teméatica da pintura e que o filho dela poderia até a sua
autonomiafinanceira depois até ela tentou procurar uma escolinha de Arte, ndo sei
Se conseguiu, se aceitava porque eu nao sei se as escolas de Artes da minha cidade
gue € Goianiaelas tem esse processo de inclusdo de aceitar em si, aceitar quando a
gente fala aceitar é de ter recursos né, humanos, e fisicos, materiais para poder estar
estimulando esse processo de aprendizagem, agora eu tive também um aluno que
era surdo e mudo, ele era casado, superinteligente ele tinha a intérprete e ai é legal
intérprete, mas ai o professor pensa, que professor , tem gente que consegue falar
algumas palavras e outras ndo porque tem que fazer um curso que é bem extenso,

no minimo 3 anos ai pra vocé ter umdominio mesmo de falara lingua de sinais e ele
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tinha uma habilidade artistica inexplicavel, tinha uns desenhos assim que, sé que ele
nao acreditava na Arte quanto algo financeiro a Arte como né, ele ja tinha focado
muito na familia entdo ele ja trabalhava numaempresa e as relacdes interpessoais
dele eram bastante conflitantes e eu achoque por ser tdo conflitantes ele conseguisse
expressar na Arte, meio umVan Gogh, conseguisse expressar na Arte de uma forma
tdo clara, mas eu nao conseguiconvencerele que o trabalho dele era muito legal,
mostrei outros artistas, mostrei que ele é livre mostrei isso, mostrei aquilo, mas eu
nao consegui que ele percebesse né , que a Arte era, que ela é um recurso tanto
financeiro, cultural,antropolégico , estético, mas eu fiquei com muito pesar porque ele
era muito talentoso, e pra finalizareu tive um aluno que ele tinha comprometimento
fisico nas méos e nos pés, entdo os pés eram entrelacados e as maos também, mas
ele gostava muito de escrever, sO que ele escrevia de forma aglutinada, entdo ele
emendava muito obrigado, entéo ele ia escrevendo e emendando tudo e ele gostava
muito de escrever poesia e eu falei pra ele assim: olha vamos fazer umlivrinho? Né?
Do seu trabalho e ele € mais como professora? N&o, vou digitar, entdo eu peguei o
trabalho dele e fui separando e ai a gente fez um vernissage eu imprimi os livrinhos
dele ai gente fez um catalogo, com os poemas que ele fez, mas claro eu separei, fui
separando e foi um processo muito legal ai a familia dele esteve presente na escola
a gente pegou uma sala de aula, fez a exposicéo de fotografia, fez a abertura do
vernissage teve o comes e bebes e é claro a eu retorno a questéo de autoestima,
vocé se sentir produtivo, vocé sentir incluido no sentido intelectual, eu percebo que
todas as experiéncias sentir-se incluido intelectualmente, traz uma relagéo diferente
da pessoa com o outro né, entéo foi algo bem legal, na época a propria secretaria
chamou o diretor, ai eu tive que sair dessa escola e ai ndo deu continuidade né, mas
ai o professor foi chamado e elogiado pelo trabalho em si, foram essas as
experiéncias que eu achei mais marcantes, as outras sdo experiéncias do cotidiano
neé, tipo vocé esta vendo alioque a pessoata produzindoné,vocé faz uma exposicéao,
0 ato de vocé fazer uma exposi¢cao na sala de aula, no corredor e la td o nome da
crianca e algunsja identificam , as vezes coloca a fotinha, isso j& traz uma relacéo

muito significativa para a crianga para o0 meio, entao foram essas experiéncias.

Joaquim — Nossa, que legal! Meninas vocés querem falar alguma coisa? Eu achei

muito legal!
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Aliane — como € que vocé avalia esses alunos que vem desse contexto de inclusdo?

Professora — é a gente tem, o professor, ele tem que ter muito cuidado tipo assim o
aluno portador de necessidades especiais, entdo o aluno portador de necessidades
especiais, € a primeira coisaeu vejo se eutenhoumaluno portador de necessidades
especiais, a familiatem que apresentar um laudo, toda familiatem que apresentarum
laudo pra escola. Muitas vezes a familia demora muito a entregar esse laudo, quando
€ esquizofrenia vocé nado consegue identificar assim de imediato, entdo existem
agueles comprometimentos que visualmente, intelectualmente vocé consegue
identificar, € bom ressaltar que o professor, ele ndo € um especialista, entdo assim, é
, a prépriarede municipal,td tudo mudando muito, até entédo eu trabalheinumaescola
que tinha muitos alunos especiais, porque nesse setor, t0 falando assim foi
investigado né, muitos eram filhos de usuérios de drogas né e fezcom que houvesse
comprometimento na formacgéo, entao isso, eu vou desativar aqui um pouquinho s6
pra eu mudar de lugar, ta, mas eu vou continuar falando, e ai a prefeituratem uma
salinha, essa salinha, a salinha multifuncional em que tem um profissional
especializadonamaioria das vezes umpedagogo quetem o curso de psicopedagogia
Ou outros cursos, e alunos especiais eu nem 0s cursos que elas tem, mas enfimtem
gue ter os cursos, fazer uma prova e ai o0 aluno é atendido no contraturno nesses
espacos, entdo como ele é atendido no contraturno nesses espacos é existe essa
interacdo do professor ( mudei aqui), existe essa interacao do professor com essa
professora e ela recebe os alunos especiais das outras escolas também, da rede e
aindatem o outro centro, especifico de triagem que o aluno, os pais tem fazer, mas
as vezes demora muito, quer dizer € da prefeitura eles vao la fazemtodo processo de
triagem e fazem a devolutivapra escolané, o processo de avaliagcdo € muito presente
noprocesso de quevocé conhece da deficiénciané,tipo assim &€ um cadeirante entdo
ele ndo tem nao tem comprometimento intelectual, ndo tem comprometimento motor,
0 processo de avaliacdo € o mesmo de todos, € alguém que tem comprometimento
fisico que tem comprometimento motor nas maos e a gente trabalha muito na
incluséo, entdo vamos ver vamos ver quaisas possibilidades que aparece quandoele
vai mais além, entdo assim tudo vai de acordo com o comprometimento que a crianga
tem, mas a avaliagcdo nunca é a mesma, € se tiver uma prova escrita ai a pessoa tem

problema na méo, mas intelectual ndo tem problema, entdo faz uma avaliagéo oral,

85



entao todos esses processos assim de sensibilidade eu percebo quetodo mundotem,
por que? o aluno especial € muito cobrado do professor na rede publica, na rede
particular eu n&o sei, € cobrado porque entéo existem, a propria secretaria cobra da
escola cobra do coordenador, o0 coordenador cobra do professor atividade
diferenciada entdo a coordenacdo faz procuradoria, tudo que, ele ndo é um aluno
invisivel né , por que a gente sabe que existem pessoas que acreditam que o aluno
especial € invisivel e sabe quetem pessoas que ndoconcordatambém, queacha que
0 aluno ndo deveria estar ali porque, porque ele esta numa sala cheia, um Unico
professor, eu particularmente eu acho que quando se tem alunos especiais, eu acho
que deveria ter o auxiliar porque o aluno especial ele requer um tempo para ele, as
vezes umdia, vocé tipo assim, vocé durante o més vocé tem quatro aulasai naquelas
4 aulas vocé vai ter uma aula com atencdo maior para ele e o estante pra turma,
supondo que vocé use essa dinamica ai s6 no outro més, ndo quer dizer que vocé
nédo vai ver ele todo dia, mas esta no outro més vocé vai poder sentar com ele e ter
esse atendimento mais individualizado, tem pessoas que fazem assim, eu ja fiz assim,
entdo vai muito do dia a dia, do cotidiano e do comprometimento que a criangatem,
gual o comprometimento, o professor tem que saber, em primeiro lugar a prépria
equipe, a coordenacao passa para o professor, o professor ele ndotem capacidade
eu digo assim ndo tem conhecimento e o préprio curso que ele fez, acho que agora
vocés tem aulade incluséo, tem no curso de vocés, inclusdo? — Aliane — parece que
no proximo vai comecar ter na proxima turma. Professora — entdo, no meu também
nao teve inclusdo tinha um livro que a gente gostava bastante que eu emprestei
praticas artisticas para alunos no processo de inclusdo ai vinha Sindrome de Down
lala la e a gente percebia que era sempre nalinhadaexperimentacdo no sentido que
ao experimentar o gesso que é uma técnicasuper dificil que tem que ter bastante
atencado porque ele endurece né e pode até causar acidentes e mais o processo de
autonomiané, por que a Arte ela oferece um arsenal de possibilidades de autonomia
de psicomotricidade, de intelectualidade, de observacao, de analise, de reflexéo, de
leitura visual de.. porque elatem uma matéria prima que € a imaginacao né, e muitas
vezes tem algum grupo que trabalha muito a imaginacao, sé pra fecharumavez uma
meninaqueganhou umconcursode desenho,elaera Sindrome de Down e o desenho
dela era um abstrato e ela ganhou da escolatoda ganhou mesmo de uma revista de
publicidade e o trabalho era muito legal, muito legal mesmo, ela conseguia fazer
algumas massas de corpo, umas linhas e eles usaram o trabalho dela tipo um
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logotipo, entdo querdizer, por que? Por que existe aquele descomprometimento no
sentido assim de cobranca né, eu acho que vocés ja devem ter estudado, ndo me
recordo se o nome correto dela é Nilce da Silveira, que trabalhava muito com aluno é
da arte educacdo no processo de pessoas intelectuais mas ja adultos né, eu acho

gue vocés ja devem ter estudado.

Aliane—eu ja ouvifalardela e a gente também ja estudou numamatéria, tivemos que

pesquisar alguns autores relacionados ao ensino da arte.

Professora — isso e ela conseguiu coisaincriveis a vida dela inteira foi s6 as artes,
nas artes plasticas em processo intelectual de pessoas com comprometimentos
intelectuais e outros fisico né e ela tem um acervo assim incrivel né, simples mas é
assim a gente vai de acordo com o comprometimento do aluno tem, essa avaliacéo
ela feita de acordo com aquilo que, primeira coisa identificar esse comprometimento
para vocé avaliar dentro do processo o que ele oferece, o que ele pode oferecer e
aquilo que foi proposto e aquilo que ele péde responder, agora existe uma regra eu
nao sei se ela tem todo mundo que o aluno especial ele ndo tem um processo, teve
um tempo que ele ndo tinha nota e teve outro processo que ele ndo recebia nota
menos de 5 agora ndo pergunte por que, eu N&o sei nao sei porque, mas assim era
normativa que algunsusavam o argumento ah ele estd na integracéo social, entao

tipo assim ele ndo pode ser retido, néo sei se vocés sabem disso, mas néo é retido.

Joaquim — Bom professora, tem umas outras perguntas aqui, assim eu vou passar
bem para frente porque vocé ja respondeu algumas delas aqui, nasua Concepgao o

aluno com deficiéncia atrapalha na qualidade do ensino na turma? Por que?

Professora — desculpa eu nédo entendi.

Joaguim— nasua concepcéoo alunocomdeficiénciaatrapalhaaqualidade de ensino

da turma? Porque?

Professora — olha essa pergunta ela é fantastica, porque na verdade existe uma
polémica que eu vou |4 entre os bastidores porque do que eu ja observei assim de

colegas né, eu sempre antes mesmo de fazer o curso de Artes, eu tive nessa
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escolinha, porque eu tinhainteresse muito grande assim de estar pesquisando essa
area de conhecimento depois o foco foi mudando assim né e oque que acontece, eu
achoacontece em primeiro lugar, 0 alunoespecial elechegou naescolae o professor,
nédofoi passado nenhumainformacéo a mais para professor entdo a prépria secretaria
nédo fez um curso de formacédo de inclusdo do professor a incluir esse aluno no
contexto da escola, entdo eu acho que comecou por ai, as vezes a lei,numdiateme
no outro 0 povo executa (risos) e ai 0 que acontece esses alunos, vou usar um termo
foram chegando na escola, foram chegando, na medida que foram chegando foram
recebidos e eu ja viassim, muita rejeicédo de colegas, talvez eu ja tenhafeito também
né, eu ndo parei assim para analisare porque? justamente por esse processo de ndo
ter, ah mas vocé tem que pesquisarEu ja vi muito argumento, vocé tem que pesquisar
(nas reunides), vocé tem que pesquisarvocé tem que, tem queir além mas igual eu
disse para vocé se vocé tiver 3 alunos numa sala de 30 alunos portadoras de
necessidades especiais se vocé abrir a bibliografia de cada sindrome de cada
comprometimento, vocé tem ai matéria, estudo ai pra vocé passar 10 anos pra vocé
estudar s6 sobre 1 aspecto, mas s6 sobre comprometimento, e seriaumailusdoachar
gque o professor ele tem condicbes, de porque, o professor da escola publica é
diferente de um professor de uma escola federal que ele tem um grupo menor de
alunos e uma quantidade maior de pesquisa né € ao contrario vocé tem um grupo
maior de alunos e o tempo menor de pesquisa, entao se vocé tem isso, naturalmente
vocé ndo pode ndo ter uma qualidade tao significativané? Qualidade eu digo assim
gue vocé vai olhar as particularidades de cada um né principalmente professora de
Arte, de inglés e por exemplo né, tem uma colega minha, ela é pedagoga, ela tem
uma turma entéo ela tem 13 alunos entdo naminha opinido ela consegue sabertudo
dos 13 alunos ai na mesma escola vocé tem a professora de Arte, de inglés vocé tem
10 turmas vocé tem 300 alunos entdo como que vocé consegue saber tudo dos 300
alunos da mesma forma e o professor que tem 30 entdo assim eu acho que é algo
surreal né mas vocé acaba fazendo um... eu acho que ele nao atrapalha, mas
dependendo do comprometimento que ele tem ele pode comprometer eu nao digo
nem a aprendizagem como um todo, ele pode comprometer a aprendizagem dele
guando do colega no sentido assim ja teve o caso de uma crianga que eu ndo me
lembro qual que era o comprometimento dela, era uma sindrome intelectual era era
um Down, mas era em escala bem severa né entéo ele fica o tempo inteiro gritando
né ai ele fazia ah ah ah ah vocé colocar uma crianca que tem.
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Aliane —Tourette que ele tinha. N&o era Tourette nao?

Professora — eu néo sei porque era tanta coisa, vocés que estdo pesquisando estdo
bem sensiveis ao comprometimento. ai vocé imagina vocé tem uma criangcaem uma
sala fechada com pouca ventilacdo, sem ar condicionado as vezes com ventilador
guebrado, umatarde quentecom 30 alunose o meninoea crianga, 0 meninogritando
constantemente seria uma hipocrisia dizer que o professor que ta la né ia ter 100%
de paciéncia e que todo mundo ia aprender da mesma forma, ndo, enquanto ndo
resolve a situacao né, ai ndotem ninguém que pode tirar ele para dar uma volta na
escola né, porque as vezes ele pode ta sentindo calor ali né, mas ele pode ta assim
com vontade sair mesmo daquele espaco, mas ai quem que vai levar ele ai, ah vamo
mandar a turma inteirané, ai vocé sai com a turma inteira, té falando relatos de coisa
gue ja vi né,ai sai a turma inteira e o aluno, ele sai correndo, correndo, correndo,
correndo e o professor tem que olharos 29 e ele saiu que saiu correndo vocé néo
sabe para onde que ele foi entdo assim eu acho que existem falhas no sentido assim
de estrutura, suporte, até mesmo de materiais porque eu percebo assim que isso ai
é igual aele jogo da corda né como chama aquilo um puxa dumlado o outro puxa do
outro, o professor puxa dum lado vai fazer os qu estionamentos dele, a instituicao vai
puxar do outro, o governo federal vai puxar do outro, vai falar dos dois, quer dizer,
ninguémta querendo puxar pro mesmo lado, no sentido assim, de trabalhar junto, de
ouviroque realmente umacha e o outro achapara que tenhaum caminhamento junto
né, entdo fica essa queda de braco todo mundo querendo ter razdo e ai quem vai
sofrer as consequéncias é o aluno, eu acho que essa pergunta ela vai dependendo
do que a escola pode oferecer, no comprometimento da crian¢a né, porque assim
umas coisa importantes é, quando a crianca é agressiva, entao assim a gente ja teve
casos de crianga que se auto multilavam e que tentava multilar o colega entdo quer
dizer, entdo o professor elendo tem como ele ter, ele vaitrabalhara questéo cognitiva
ou ele vai trabalhar mais a questao de integracéo, de afetividade, entdo tudo pode ter
sim comprometimento dependendo de acordo com que a escola tem para oferecer,
do que crianca ta tendo aquele momento que € uma crianca e agressiva vocé nao
pode trabalhar com tesoura e dependendo do, €, régua ele quebrarrégua e corta sim
0 outro, entdo € uma realidade muito é sem peculiareu acho eu acho que algumas
perguntas eu acho que nédo néo é possivel fecharelas com pergunta e resposta né

enquadrar ela, eu acho que é interessante sempre ter uma contextualizacdo porque,
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por que a gente so, a gente usar porque se a gente enquadrar algumas perguntas e
algumas respostas, a gente pode cair no erro assim de taxar né, ndo isso € assim,
isso é assim eu acho que existe de repente 0s espacos vazios que Sa0 nesses
espacos e vai estar mediacdo de repente pode ser isso mas sim eu ja vi colegas que
rejeitam outros que aceitam aceitam tudo bem, outros que aceitam, mas néo tem
nem conhecimento mas ndo tem como buscar conhecimento, ou se tem
conhecimento, muito conhecimento, mas na pratica ndo consegue aplicar, mas eu
acho que é positivo sim, a criangatem que estar na escola, eu acho que é o espaco
delaeu achoque é o espaco de integracéo social, porque uma vez uma pessoa falou
assim, uaise elavive nomundo, o mundo é sdo todas as pessoas misturadas, porque
gue ela vai estudar numa escolinha separada, as vezes acreditava que ela tava na
escola separada desenvolvendo habilidades para entrar num mundo Social, s6 que
guando ela vai para escola esse mundo social dela ampliou bastante né ampliou
bastante, as outras criangcas comec¢aram a ter mais paciénciamaistarde entao ja tinha
alunos que sabia falar Libras lembra melhor do que eu, por que eu sei pouquissimo,
alias nadané, entdo ja tinha alunos que aprenderam, com alguns alunos entéo essa
relacdo daintegracédo social eu acho que foi bem positiva a relacdo intelectual eu ndo
sei se elafoi tdo significativa assim, mas a relacdo a interacéo social ela eu acho que
ela cresceu, ela foi bem positiva, essa chegada, na verdade os alunos chegaramna

escola.

Joaguim— Meire vocé quer falar alguma coisa? Nao estou te ouvindo, tA sem som...

nao,

entdo professora enquanto a Meire ajeita ali € ... eu oi para mim eu t6 muito satisfeito
com as suas respostas e tenho mais duas perguntas que eu faco questao de fazer,

Quais sao as suasinsegurancas arespeito da inclusao?

Professora — a minhainseguranca maior € a questdo tem quando vocé recebe um
aluno, como voceé vai, o que a escolatem, igual falei o que a escola tem para oferecer
guando a gente recebe um aluno portador de necessidades especiais, por exemplo:
a escolaqueeu estou hoje eu ndaotenhomais o tempo de estudo emtodas as escolas
da rede professor ele tem a manhdainteira todos os dias da semana ele tem 4 horarios
de estudo, portanto ele tem uma manhainteira pra estudo, naque eu estou também

€ publica, mas eu ndo tenho entdo eu vou eu ter esse tempo para poder investigar
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sobre esse processo de “inclusagem”é claro que tem hora que a mae fala que vocé
tem que ter esse tempo, mas ai vVocé pensa poxa porque que, porque ndo me é dado
esse tempo essa oportunidade de poder, assim como as outras escolas vocé estar,
por que 1 hora de leitura especifica, ela tem uma contribuicdo muito significativa né,
entdo eu vou, vou ter que usar o tempo que ja nao tenho, tem filhos, tem casa, tem
que fazer um monte de coisa, fazer plano, tem que fazer isso tudo, quer dizer vou ter
gue usar esse tempo a mais né, pode parecer um egoismo, mas eu acho que néo, eu
acho que é um direito eu acho que o professor ele tem que ter alguns direitos
assegurados, entdo achoassimtalvez a minhainsegurancaestejamais emresponder
como construir né, como estar construindo habilidades intelectuais, quando eu falo
intelectuais eu falo descobrir dentro do universo que ele tem no comprometimento
que ele tem como que vou contribuir no processo de estimular o seu universo
intelectual, para que ele tenha autonomia para poder ou ter uma linguagem poética
artistica ou para ta inserido no seu meio social como linguagem como comunicac&o,
entdo a inseguranca é mais no sentido assim, como que sera 0 meu proprio
comprometimento como serd a minha pesquisa como serd uma acao né a escola tem
algo para oferecer, tem algum material, ndotem, uma questao que € interessante o
aluno especial ele vai pra escola mas supondono caso de Arte, ele a escola néo
ganhou uma verba a mais pra comprar mais material parece uma coisa egoista nao
é, porque as vezes tem alguns materiais que a escola compraria mais por causade
um aluno especial por exemplo: o giz pastel a 6leo, a gente sabe que o giz pastel a
Oleo é carissimo, mas o giz pastel a 6leo ele da um tracado que é fascinante vocé
pega um papel preto ai a crianca vai e risca umverde mais claro ou fosforescente, eu
falo porque eu ja fiz essa pesquisa ai vocé percebe que aquela pesquisa comaquele
material desenvolvendo aquele daquela que € curioso né esse olhar € perceptivo
assim entao o material ele desenvolveu naquela crianca naquele momento um olhar
extremamente curioso esse olhar perceptivo tipo assim entdo o material ele pode ser
muito sedutor para os alunos especiais ou como ele pode ser muito é chato se vocé,
eu ja viumavez é e nao era professor de Artes, ele também né&o tinha con hecimento
né, entdo o professor tinhaum aluno especial e 0 aluno o anointeiro no lapis de cor
entdo a crianca detestava lapis de cor, detestava por que? por qué néao foi oferecido
nada pra essa crianca além disso, molhar as maos, areia, farinhas, gesso. lixa tudo
gue pudesse t4 explorando seus sentidos né seu sentido visual, auditivo, o tato e eu

percebo claramente pelos alunos que a gente tinha que eles gostam demais de, todo
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mundo gosta, de explorar a materialidade do objeto né e de repente vocé vé assim
na Arte contemporanea, guantos artistas vem oferecendo justamente essa pesquisa
da materialidade do objeto, do plastico, do tecido e a gente percebe assim que se o
professor ele tem o recurso para estar investindoné, dificilmente vocé consegue pedir
la, ah eu quero 3 metros de tecido: 3 metros de tecido? Vai fazer o que com 3 metros
de tecido? Uai eu preciso de 3 metros de tecido, por que eu vou fazer um trabalho
com meu aluno (tecido eles amam tecido, principalmente os alunos Sindrome de
Down , eles amam brincar com objeto), ai vocé me pergunta, por que eles gostam?
Nao sei, quem é o especialista vai entender né porque crianca gosta de brincar, ah
gosta porque estimula o universo ludico, imaginario, eu que ela gosta, muitas vezes
pelotoque do tecido, quandovocé levauma lycra né entéo ele enrola nalycra ai vocé
tem la o Artulio Bispo né quetem toda a indumentaria que ele trabalhava no processo
dele de criacdo, entdo assim eu acho que o material ele € muito importante para o
professor de Arte estar fazendo esses processos de investigagdo eu acho professor
de arte faz investigacao artistica com os alunos especiais através da materialidade
do objeto e buscandoo que intelectualmente ele pode oferecer eu acho que € umyviés
muito legal, mas o0 meu receio mesmo n&o consegui identificar os procedimentos
metodoldgicos que possa estar estimulando essa questdo intelectual da

psicomotricidade e esse universo poético do aluno.
Joaquim — Meire agora vai?

Meire — T4 me ouvindo?

Joagquim— agora sim.

Meire — eu sO queria dar os parabéns a professora pelas colocacdes que ela esta
fazendo, elas sdo bem dinamicas e assim quemvem enriquecernosso trabalho, estou

satisfeita com suas respostas, muito bem colocadas.

Professora — todas elas aconteceram no campo de trabalho, nenhumadelas foram
criadas, todas ocorreram no campo de trabalho nenhuma delas, de forma como elas
foram aparecendo, foram surgindo, aparecendo e vocé vai trabalhando eu até falei
gue tem uma artista que eu t6 fazendo um curso com ela, que eu conheciela pelo
Instagram, que ela virou artista porque a crianca dela a filha Lulu, tem uma sindrome
rara.
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Joaguim—aquelaque vocé me mandou aquele...

Professora — isso o cursinho que elatem, de aquarela, a gente compra ele por més e
se quiser, continua comprando e eu figuei encantada com a histéria dela e o trabalho
dela visual também achei muito legal e ai eu t6 fazendo esse curso com ela eu achei
muito interessante e jA sdo técnicas que com certeza em sala de aula podem ser
aplicadasné para alunoespecial e o outro alunoné entdo agora claro algumas muitas
vezes todos os alunos faz o mesmo procedimento técnico né agora o direcionamento
a, o comprometimento que pode ser desenvolvida é diferente uma coisa que
interessante, que crianca especial ela gosta de l6gico, de pesquisar o material ela
consegue fazer umas manchas de tinta muito legal que o outro aluno que ta tao
preocupado em fazer algo bonito as vezes nao consegue da meio umbloqueio, eu ja
percebi que isso despertavam nos outros uma curiosidade, nossa como que vocé fez
isso? Nossa olha o trabalho de fulano, porque, porque eu as vezes o aluno portador
de necessidade especiais ndo tem internalizada essa critica né, essa critica que
muitas vezes é construida socialmente e ainda presente na escola do belo né, entado
ele passa mais por esse processo de investigacao e ele consegue dar um resultado
assim as vezes muito legal nacor né, que o outro ja tA mentalmente tipo assim ja ta
tentando raciocinar de uma forma meio fria ndo sensivel de como que ele colocaria
as cores no trabalho, mas esse trabalho dela é muito legal chama “Arte para Lulu”
vale a pena quem tem Instagram conhecer, porque isso é também, eu agradeco a
vOoCcés eu acho assim tem um grupo que vai continuar investigando esse processo da
inclusdo no contexto escolar e tem outro grupo que que nao vai estar né, entdo
parabéns para vocés, escolheram um tema, que é um tema é, quando a gente fala
que é delicado no sentido assim que a pessoa tem que ter essa sensibilidade como
abordar né, o olhar critico, quando fazer a critica e € uma area muito ampla de
conhecimento né, quer dizer, tipo assim se vocé pegar o nome autismo tém varios
niveis diferentes de autismo que é particularmente eu acho mais dificil que é recente
também né, porque um tempo atras todo menino que era era taxado por hiperativo,
ta entdo fulano € hiperativo as vezes uma indisciplina era vista como hiperatividade e
as vezes € porque a pessoa nao tinhamesmo a disciplina e hoje eu percebo assim
gue qualqueralunoque apresenta um comprometimento €, na interacao social € vista
como autista, com um comprometimento de aprendizagem outro diz que € autista,

entdo eu ressalto, eu ndo tenho esse conhecimento e muitos colegas meus também
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nédo tem para poder dizer somente especialista né e consegue fazerter conhecimento
para identificar e conseguiimprimir um laudo né que esse lado é contribuir Processo
Trabalho do professor em sala de aula e que sem esse lado também ele vai trabalhar
em nuvens né, ele pode ir & pesquisar, mas de repente o laudo chega totalmente
diferente do que vocé tava pensando, entdo eu acho que ndo tem como o professor
se ausentar é, de pedir mesmo apresentacado de conhecer esse laudo, quando vem o
laudo tem muitos termos técnicos ali que ja vi bastante, muitas vezes bastante
extenso, mas é um laudo preciso né, e o professor precisa estar lendo esse laudo,

entao é isso.

Joaquim - professora deixa eu fazer sé mais uma perguntinha aqui, como é que é a

acolhida dos alunos de contexto inclusivo na salade aula?

Professora — essa pergunta € muito interessante, por que, depende muito, na escola
publica é muito interessante a gente tinhaum aluno que ele era mudo e surdo e ai
estava sendo em parte a acolhidané, a escola inteira no pétio e ele foi la na frente
falandoqueele queriafala, dai ele pegou o microfonetocaram uma musica e ele ficou
la fazendo todos os gestos no microfone né e os meninos l6gico morreram de rir, mas
receberam superbem, nao ficaramfazendo..., se fosse outro colega, 0s meninosiam
falar ah seu palhacinho sai dai, mas ndo os meninos ja sabiam que ele tinha esse
comprometimento e perceberam quetipo assim, mesmo com o comprometimento, ele
nédo falava, ndo ouvia, mas ele tava |4 cantando entéo eles acharam engracado, na
verdade existe uma sensibilidade muito grande deve ser por causa de todos os
direitos da crianca da carta de Salamanca, de todos alguns professores, acho que na
pedagogia eles tem uma area, uma matéria do aluno especial entdo existe uma
sensibilidade dentro poder publico muito grande de incluséo, sensibilidade ndo quer
dizer que seja qualidade né, entdo assim na maioria das vezes, assim que eu
acompanhei os alunos, eles nédo tem &, eles nédo oferece um preconceito de judiar,
porque ele sabe quando a pessoa ela pode estar numa situagéo indefesa a gente
sabe que as vezestem alunos que judiam néo € novidade paraninguém, aquele que
€ mais fortdo que gosta de bater no mais fraquinho aquele que € isso gosta de fazer
a pratica do bullying, pramim bullying é uma pratica que tem que ser sim combatida,
discutida e amplamente naescola, eu acho que o preconceito racial ele é mais forte

mais forte do que a aceitacao dos alunos NE no contexto da escola, eu acho que o
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preconceito racial € muito mais severo, por que assim aparentemente a gente percebe
gue as criangas elastem o conhecimento que ele é diferente, seja fisico, intelectual e
parece que existe um, ndo sei se é internamente uma sensacgéao de acolhidané, ndo
sei por qual motivo, mas eu ja vi napratica acolhidaassim, eu nuncapresenciei,tanto
gue esse que gritava muito, os meninos achavam engracado eles néo reclamavam,
agora quando o outro vai fazer barulho, ai eles reclamam, porque como p6 cara vocé
n&otem nadaficana suaah o outro, mas o outro tem, ele é diferente eu néo sei se
esse é diferente € positivo ou negativo né questao assim pra depois o professor estar
pensando, investigando se realmente ela acharem o outro diferente se é algo bom ou
ruim, mas particularmente eu acho que o preconceito racial € muito mais forte que a

aceitacao dos alunos NE.

Joagquim — bom da minha parte Professora, muito obrigado e muito satisfeito e
parabéns pelo seu conhecimento vocé com certeza vai agregar e muito para nossa

pesquisa obrigado mesmo. meninas querem falar alguma coisa?

Aliane — obrigado por sua disposicéo de participar da nossa entrevista, de ajudar no

nosso TCC, muito obrigado.

Professora - olhaeu d6 parabéns para vocés espero vé — los na escola né€, porque
néao vai terminando o TCC todo mundo ja é colega de trabalho né, espero que vocés
dentro da sala de aula, ndo ndo se Surpreendano sentido assim de as vezes poder
decepcionar, por que o mundo ele, ele traz coisas positivas e coisas decepcionantes
, entdo a gente tem que ter e as vezes a gente acha que o professor € um pouco
romantico né a gente ta sempre vendo o lado bom das coisas entdo assimé eu acho
que é legal vocés terem estudado o trabalho da Nilce né que € bem interessante e
assimeu que agradeco € assim, quandoeu vi 0 tema eu penseiassimnossa e agora?
Eu ndo tenho nada para oferecer, poruge assim é um tema muito dificil, ndo é facil,
por que tem que ter investigacdo, mas eu acho que para Arte € importantissima, por
gueeu achoque sao poucos alunosde Arte que se interessamné, em investigaresse
tema em trazer para a escola algumas... eu percebo que naescola particular € como
se fosse, igual o bullying n&o vamos tocar na ferida, ndo aqui nunca aconteceu

bullying, ndo a gnete ndo tem discriminacdo com aluno tal, ah ndo, ndo sei o0 qué né,
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eu tenho uma prima que tem uma meninaque é especial mas também ela também
nuncame contou de pequeno, consegui descobrirelatem o pescocinho assim caido
e elatem umretardo né, mas ela ndotem Sindrome de Down e ai ela rodou Goiania
inteira e ndo conseguiu uma escola particular que aceitasse essa meninadela e ai
as escolas literalmente, ndo n6s nédo temos ninguém pra poder auxiliar ela, mas se
sabe que isso por lei isso ndo é permitido né, muitas escolas alguma aceitam, ai tal
escolatem o trabalho de inclusédo, mas néo € tal escola se sabe que todas as escolas
sdo obrigadas a aceitar a escola que tem que se adaptar, se ela ndo tem ninguém
para auxiliarentédo ela vai contratar e na verdade a gente sabe que ndoacontece bem
sim mas enfim desejo a vocés toda boa sorte com o trabalho boa escrita né e é isso

e da umaolhadinhano trabalho da Arte para Lulu.

Joaquim — eu vou mandar aquele negdcio para eles, para elas, vou mandar. Meire

vocé wuer falar?

Meire — quero agradecer a participacédo da professora e dizer que sim muito rico para
nds né, tudo que ela colocou e parabenizar pela experiéncia dela. Deu pra ouvir? Eu

estou trabalhando.

Joaquim — tudo bem deu certinho e perdoo entdo Professora Muito obrigado Aliane

encerra ai para nos por favor do seu modo tchau.
Aliane —tchau bom dia pra vocés, bom trabalho!

Joaquim—tchau.
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