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RESUMO

Este trabalho esta situado no contexto da pesquisa social e teve como principal objetivo analisar
o trabalho com o corpo, gestos e movimentos na organizacao curricular da Educacdo Infantil.
Consistiram nos objetivos especificos identificar as concep¢des e orientacbes do trabalho com
0 corpo, gestos e movimentos com criangas da pre-escola a partir da analise documental dos
referenciais de carater normativo; compreender o papel da area na Educac&o Infantil a partir do
documento curricular ampliado para a Educacéo Infantil de Goids e; analisar empiricamente as
propostas pedagdgicas desenvolvidas na perspectiva de trabalho sob o olhar dos professores
que atuam na RME Goiania, Goias-Brasil. Para a fundamentagdo teorica deste estudo foi
realizada a revisdo bibliografica que contou com artigos, teses, dissertacdes, capitulos de livros,
publicac6es on-line de livros que abordavam temas como infancia, crianca, educacao infantil e
Educacédo Fisica. Foram analisados os documentos normativos para a Educacdo Infantil em
interface com a Educacdo Fisica, corpo, gestos e movimentos em pesquisa documental. A
pesquisa de campo foi realizada por meio de entrevistas com quatro professores de diferentes
instituicGes da rede municipal de Educacédo Infantil situadas em Goiania para investigar quais
as controvérsias emergidas da presenca e trabalho do docente da Educacgdo Fisica nesta etapa
da Educacédo Bésica e como este professor orienta e materializa a pratica pedagdgica da RME
do municipio participante. As entrevistas permitiram constatar que h& pouco conhecimento
ainda acerca dos documentos curriculares, embora acreditem que eles sejam importantes
avancos na educacao brasileira no que diz respeito a Educacdo Infantil e sua relacdo com a
Educacao Fisica. Foi possivel compreender que para eles, o trabalho com o corpo, gestos e
movimentos favorecem o desenvolvimento biopsicossocial da crianga e de habilidades
essenciais para sua vida futura.

Palavras-Chave: Corpo, gestos e movimentos. Educacdo Fisica. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This study is situated in the context of social research and its main goal was to analyze the work
with the body, gestures and movements in the curricular organization of Preschool Education.
The specific objectives were to identify the conceptions and guidelines of the work with the
body, gestures, and movements with Preschool children from the document analysis of
normative references; to understand the role of the area Preschool Education from the extended
curriculum document for Preschool Education in Goias and; to empirically analyze the
pedagogical proposals developed in the perspective of work from the point of view of teachers
working in RME Goiania, Goias-Brazil. For the theoretical foundation of this study a
bibliographic review was carried out, which included articles, theses, dissertations, book
chapters, and online publications of books that approached topics such as childhood, child,
Preschool Education, and physical education. The normative documents for Early Childhood
Education were analyzed in interface with Physical Education, body, gestures, and movements
in documentary research. The field research was conducted through interviews with four
teachers from different institutions of the municipal network of Preschool Education located in
Goiania to investigate which controversies emerge from the presence and work of the Physical
Education teacher in this stage of Basic Education and how this teacher guides and materializes
the pedagogical practice of the RME of the participating municipality. The interviews showed
that there is still little knowledge about the curriculum documents, although they believe they
are important advances in Brazilian education regarding Preschool Education and its
relationship with Physical Education. It was possible to understand that, for them, working with
the body, gestures, and movements favors the child's biopsychosocial development and
essential skills for his/her future life.

Key words: Body, gestures and movements. Physical Education. Preschool Education.
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INTRODUCAO

A Educacdo Infantil consiste na primeira etapa da educacdo basica e tem como
compromisso assegurar as criangas a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania, proporcionando-lhes aprendizagem e desenvolvimento através das relacdes
estabelecidas culturalmente (BRASIL, 2013). Um dos objetivos desta etapa é reafirmar a
igualdade de oportunidades educacionais e de socializacdo entre as criangas de classes sociais
diferentes, bem como, o acesso aos bens culturais, as experiéncias na infancia e as
possibilidades de vivéncias, complementando a acdo da familia tanto na educagdo como no
cuidado (BRASIL, 2013).

Analises, reflexdes e disputas tedrico-metodoldgicas em favor de uma educacdo de
qualidade na Educacéo Infantil, na intrincada relagdo entre cuidar e educar ndo séo tao recentes
como parecem. A discussao tem assegurado ao longo da histéria da Educacao, a ocorréncia de
avancos e perspectivas, cujo foco é o atendimento publico e privado desta etapa e as condicdes
de trabalho e carreira dos profissionais que nela atuam.

Dessa maneira, vale destacar alguns momentos relevantes da Educacéo Infantil, tais
como, a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) que estabeleceu os principios da
educacdo brasileira, a valorizacdo dos profissionais com plano de carreira e ingresso por meio
de concurso publico, dentre outros; a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional - LDB (BRASIL, 1996), por meio da qual, passou a compor a Educacdo Basica como
a sua primeira etapa. A referida Lei também explicita a formacdo minima para os docentes que
nela atuam ou pretendem atuar.

Destacam-se ainda o Referencial Nacional Curricular para a Educacdo Infantil
(RCNEI) (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) (BRASIL, 2009). O RCNEI, por sua vez, refere-se as concepcbes e principios
propostos para as creches e pré-escolas. Assim, a Educacdo Infantil ainda integra a série de
documentos dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998) elaborados pelo
Ministério da Educacdo e do Desporto em atendimento a LDB e tem como objetivo auxiliar o
professor na realizacao do trabalho educativo diario junto as criancgas pequenas, além de apontar
metas de qualidade que possam contribuir para que as criangas desenvolvam integralmente suas
identidades e sejam capazes de crescer como cidaddos reconhecendo seus direitos a infancia
(BRASIL, 1998).

As DCNEI definem o curriculo tendo como pressuposto a crianga enquanto centro do

planejamento curricular. As brincadeiras e interagcdes se apresentam como eixos estruturantes
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do trabalho pedagdgico (BRASIL, 2009). Recentemente, com a promulgacdo da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), que se constitui como um documento de carater
normativo, reafirma-se a organizacdo curricular especifica para a Educacdo Infantil com o
intuito de orientar os sistemas de ensino, as instituicdes educacionais publicas ou privadas e 0
trabalho do(a) professor(a), para que respeitem as singularidades das infancias e das criancas,
considerando as suas formas préprias de aprender e agir no mundo (BRASIL, 2017).

Mediante o0 contetdo destes normativos podem-se verificar avangos e conquistas
conceituais, documentais e metodologicas. Apesar disso, ainda nos deparamos com a
implementacdo do contetdo legislativo de maneira equivocada, versada na Educacdo Infantil
por transposi¢des do Ensino Fundamental tradicionalista ou por um carater meramente
assistencialista que nega as criangas, a educacdo e o cuidado pautado na acdo pedagdgica
cotidiana que a considere como protagonista no processo de aprender e ensinar.

Com este cenario, a tematica ora pesquisada parte das observacbes e registros
realizados nos periodos de Estagio Supervisionado Obrigatério do curso de formacdo em
Licenciatura em Educacdo Fisica, periodo que possibilitou compreender a dindmica da
organizacdo do trabalho pedagogico em duas instituicdes de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Educagio (RME)! de Goiania-GO, Brasil. De acordo com a LDB (BRASIL,
1996), a Educacdo Fisica é componente curricular obrigatério em todas as etapas da Educacédo
Bésica.

Na referida RME existe a premissa de assegurar a atuacao do professor formado em
Educacdo Fisica somente nas turmas de pré-escola, e quando existente, considerando o
quantitativo de turmas atendidas na organizagdo pedagogica da instituicdo como um todo. O
mesmo, contrariamente, ndo ocorre no contexto dos Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CMEI) da rede que possuem lotacdo prioritaria para os pedagogos ou profissionais formados
em outra area com especializacdo na mesma area.

Frente ao cenario nesta etapa, um dos desafios é tentar identificar os paradigmas e
compreensdes do que seja ser professor de Educacdo Fisica junto as criancas de 0 a 5 anos de
idade, bem como, as orientagdes que devem nortear suas acdes e o l6cus de materializacdo
dessas acOes (as instituicdes). De forma mais pontual, o que inquieta um profissional de
licenciatura em Educacéo Fisica ao olhar para esta etapa é a relacdo entre o trabalho com o

corpo, gestos e movimentos dessas criangas e 0s profissionais que atuam nesses processos.

As instituicdes mencionadas sdo: Departamento de Educacéo Infantil conhecido como Creche da UFG e Escola
Municipal Rainha da Paz.
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Seria uma questdo meramente de campos de atuacéo profissional? Uma compreenséo
ou incompreensdo de concepgdes? Marcas preconceituosas do Ensino Fundamental
tradicionalista que podem alcancar a Educacdo Infantil? Fragmentacdo do conhecimento ou
hierarquizacéo de areas de conhecimentos? Pautado nestas indagacdes, este estudo monogréafico
se estrutura pela seguinte questdo: Como o professor da RME de Goiania orienta e materializa
a pratica pedagdgica no trabalho com o corpo, gestos e movimentos?

Na busca por discussfes acerca do quadro problematico apresentado, consiste como
objetivo geral analisar o trabalho com o corpo, gestos e movimentos realizado pelo professor
de Educacdo Fisica na educacdo infantil da Rede Municipal de Educacdo de Goiania.
Constituem-se como objetivos especificos identificar as concepcdes e orientagbes do trabalho
com 0 corpo, gestos e movimentos com criangas da pre-escola (4 a 5 anos e 11 meses de idade)
a partir da analise documental dos referenciais normativos; compreender o papel da Educacéo
Fisica a partir do documento curricular ampliado para a Educacéo Infantil na RME de Goiénia,
e; analisar empiricamente as propostas pedagogicas desenvolvidas sob o olhar dos professores
gue atuam na RME Goiania.

Para efetivar esse processo, optou-se metodologicamente pela realizacdo de um
levantamento bibliogréfico, tendo como referéncia os autores, temas e suportes que apresentam
elementos inerentes ao estudo, tendo em vista que, deles, pode-se ampliar o entendimento de
objetos cuja compreensao necessita de contextualizagdo historica e sociocultural. A revisdo de
literatura foi realizada em bancos de dados virtuais como: Scielo e Google Académico
utilizando como descritores: Educacdo Infantil, Educacéo Fisica, Corpo, Gestos e Movimentos.

No que tange a Educacdo Fisica, vale destacar a aproximacdo com os elementos
defendidos por autores como Buss-Simao (2006), Paschoal e Machado (2009), Sayéo e Lerina
(2004), Vasconcelos (2007), entre outros. Priorizou-se, ainda, a revisdo em documentos
nacionais e municipais que orientam a Educacédo brasileira e a Educacao Infantil como: a LDB,
RCNEI, DCNEI, BNCC, Documento Curricular da Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Goiania e Documento Curricular do Ciclo de Formacéo e Desenvolvimento Humano da Rede
Municipal de Educacdo de Goiénia.

O presente estudo é de natureza qualitativa e esta estruturado em quatro capitulos. O
primeiro consiste no quadro tedrico do estudo, no qual, expde-se a importancia da Educacéo
Fisica atraves de sua trajetdria histdrica, ideologica e politica resgatando os marcos e
documentos legais que a legitima e/ou impulsiona no contexto educacional.
Concomitantemente, articula-se a Educacao Fisica com a Educacéo Infantil perpassando o lugar

da constituicdo da primeira na segunda, seu papel e funcdo social presentes nos documentos
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oficiais. Em seguida, analisa-se sob a 6tica da BNCC, a relacdo do trabalho com o corpo, gestos
e movimentos. Posteriormente, ndo dissociando deste olhar, enfatiza-se 0 que o documento
curricular do municipio participante contempla para a Educacéo Infantil.

O terceiro capitulo apresenta a descricdo do processo metodologico, dos sujeitos
participantes da entrevista semiestruturada e suas respectivas instituicdes de inser¢do, bem
como os instrumentos utilizados a recolha dos dados e o trato empregado na anélise e discussdo
dos dados.

O quarto capitulo refere-se a correlagcdo dos pontos e contrapontos, faces e interfaces
entre 0s autores da revisdo tedrica com os dados obtidos durante a pesquisa documental e de
campo. Finaliza-se o estudo pontuando as consideracdes finais e recomendacgdes do estudo.
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CAPITULO 1 - Infancia, Crianca e Educaco Infantil

A crianca nem sempre foi percebida como cidadd, um individuo de direitos. Nas
sociedades antigas, especialmente, grega e romana, ela ndo era suscetivel de protecdo juridica
e, em quase todas as sociedades, era vista como simples objeto de propriedade paterna ou
estatal, considerada como um sujeito imperfeito, cuja imperfei¢do vai sendo superada ao longo
do tempo pelo dever ético-religioso piedoso (CORRAL, 2014). Ao longo dos séculos XVI a
XIX, a crianga era concebida como um ser insignificante, visao justificada possivelmente pelo
alto indice de mortalidade nessa fase do individuo, fato que assombrava os adultos da época.
Dessa maneira, 0 apego afetivo pela crianca era evitado pelos adultos (LIMA; POLI; JOSE,
2017).

As atividades realizadas pela crianca durante os seculos XV1 ao XIX ndo se diferenciam
daquelas que séo realizadas no mundo contemporaneo, variando sempre de acordo com a
condicdo socioeconémica e financeira. Isto é, a crianca pertencente as familias menos
favorecidas economicamente desenvolviam o trabalho bragal e as tarefas sofriam variagoes
segundo as capacidades fisicas de cada crianca. Dessa forma, quanto maior o numero de filhos,
maior também serd o de trabalhadores bracais que contribuiam para a sobrevivéncia das
familias. A crianga, portanto, era concebida como um adulto em miniatura (TEIXEIRA, 2009).

Durante séculos, de acordo com a historicidade, a educacdo da crianca esteve sob a
responsabilidade exclusiva da familia. Por meio da convivéncia dela com adultos e demais
criangas, ela participava e aprendia as normas que regiam sua cultura. Dentro do contexto
contemporaneo, a crianga passa a ter oportunidades de frequentar ambientes de socializacao e,
portanto, com a convivéncia aprender sua cultura mediante diferentes enfoques interagindo com
outras pessoas (PASCHOAL; MACHADO, 2009). Assim sendo, a histéria da infancia,
assisténcia, familia, trabalho, pedagogia, dentre outros elementos, remetem a organizacao
social, a historia da producédo e reproducdo da vida em sociedade. Essa correlacdo muda de
modo substancial o valor e os sentimentos atribuidos & infancia (ARIES, 2006).

Deve-se considerar que a ideia de infancia, apesar de ndo ter sido inexistente, nem
sempre existiu da mesma maneira. Assim, pode-se compreender ndo somente o conceito de
infancia, mas, de infancias no plural, como um tempo histérico e social, no qual a crianca,
enquanto individuo social constroi sua histéria permeada pelas experiéncias humanas e
determinada pelas formas pelas quais a sociedade se organiza (KUHLMANN JR, 1998). Dessa

forma:
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[...] “considerar a infancia como uma condi¢do da crianga”. O conjunto de
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais é
muito mais do que uma representagio dos adultos sobre esta fase da vida. E preciso
conhecer as representacdes de infincia e considerar as criangas concretas, localiza-las
nas relagdes sociais, etc., reconhecé-las como produtoras da histéria (KUHLMANN
JR, 1998, p. 30).

Com relacdo as criangas, foram as variadas transformacdes histdrico-sociais, politicas e
culturais contemporéneas que delinearam as novas formas de conceber esses sujeitos e seus
papéis na sociedade. Na antiguidade, por meio da arte pré-helenistica, a crianca era retratada,
em grande parte, na forma de cupidos que, para 0s gregos, eram os erotes. Eram representados
em diversas poses e atividades quase sempre ligadas a natureza, aos quatro elementos (terra,
fogo, ar e agua), ao amor e a morte.

Na sociedade moderna, surge o primeiro sentimento de infancia que se tem registro.
Dentro desta perspectiva, a concepg¢do de infancia centra-se na crianga pregando um individuo
transformado pelo conhecimento. Tal perspectiva valoriza a crianga por aquilo que ela vir a
ser um dia, isto ¢, cidaddos livres. Desvinculando o olhar da criangca como um “vir a ser”, no
periodo p6s-moderno, descentraliza-se a crianca e esta passa a ser vista de modo individual,
aquela que precisa se ajustar a um alto grau de complexidade e diversidade (LONGARAY,
2008).

Na esteira das discussdes referentes a infancia e a crianca, também se encontram a
institucionalizacdo desses sujeitos e tempos da vida em sociedade. Portanto, se faz necessaria
uma retomada nas primeiras instituicdes educacionais preocupadas com a educacédo da crianga
de 0 a5 anos.

No Brasil, em geral, estas instituicdes eram pautadas em acOes assistencialistas que
envolviam o cuidar das criancas mediado pelas praticas de higiene e de provisdo de alimentos,
ou seja, se tornavam em centros de acolhimento. Nos primeiros anos do periodo republicano no
Brasil, as organizacdes sociais beneficentes de senhoras e organismos educacionais voltaram-
se, mesmo que timidamente, para a criacdo de instituicdes que se dedicavam ao cuidado e
atencdo infantil. 1sso se deu em razdo do receio que se tinha de que essas criancas se
embrenharam pelo caminho da criminalidade por causa das mazelas sociais as quais estavam
submetidas as familias de menor poder econdmico (KUHLMANN JR, 1998).

As decorrentes mudangas sociais no inicio do século XX tornaram abrangentes as
demandas por espacos institucionais de atendimento as criangas, sobretudo, com o crescimento
do parque industrial no Sudeste e no Sul do pais, tornando evidente a necessidade de creches
em fungdo das exigéncias que os trabalhadores/operarios exerciam sobre os empresarios
(OLIVEIRA, 2002).
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A partir da LDB (BRASIL, 1996), entre muitos aspectos, a Educacdo Baésica foi
estruturada em trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A
Educacao Infantil foi, dessa forma, instituida como sendo a primeira etapa da Educacdo Bésica
e responsavel por compartilhar e complementar a acdo da familia nos aspectos de educacdo e
cuidado da crianga (BRASIL, 1996). Assim, é composta pela creche, compreendendo a faixa
etaria de 0 (zero) a 3 (trés) anos e pela pré-escola que abrange a faixa etéria de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade. VVale mencionar que, apesar deste marco, a materializacao desta etapa foi
historicamente marcada por sucessivas oscilacfes entre as praticas assistencialistas e as
transposicOes do ensino fundamental tradicionalista (ROCHA, 2003).

Seus principios e fungdes sociopoliticas e pedagdgicas tomadas neste estudo estdo, em
sintese, definidas nas DCNEI (BRASIL, 2009). Com isso, as fun¢des objetivam, de maneira
articulada, assegurar as criancas a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
proporcionando-lhes aprendizagem e desenvolvimento através das relagBes estabelecidas
culturalmente. Essa formacdo visa garantir e reafirmar a igualdade de oportunidades
educacionais e de socializacdo entre as criancas de diferentes classes sociais, bem como o
acesso aos bens culturais e possibilidades de vivenciar experiéncias na infancia (BRASIL,
2009).Essa dimensdo se articula intrinsecamente com a dimenséo de educar que, dessa forma,
implica cuidar de si e do outro se constituindo como um elemento fundamental na acéo
educativa, pois se refere as relacdes das criancas e adultos nas esferas fisicas e afetivas.

Na escola, o conhecimento tratado é inserido em um quadro de referéncias filoséficas,
politicas, culturais e cientificas. E o que se chama de paradigma e, assim sendo, dos mais
diferentes paradigmas resultam também diferentes préticas pedagdgicas. Ha o entendimento de
que muitas respostas carecem teorizacdo ampla acerca dos fundamentos da educacédo fisica.
Dentre elas, pode-se citar a resposta que afirma que a consiste em: educacdo através das
atividades corporais; constituindo-se na educacdo por meio do movimento; a educacdo fisica €
esporte de rendimento; a educacao fisica é educacdo do movimento e; a educacao fisica consiste
na educacdo sobre o movimento (NOGUEIRA, 2013). Seja qual for a 6tica, para desenvolver
um trabalho de qualidade € preciso que o professor compreenda que existem muitas
possibilidades para atingir os objetivos e necessidades da disciplina.

Neste trabalho, a area na escola € compreendida pelo trato pedagdgico dos elementos da
cultura corporal e como eles sdo tratados pedagogicamente e criticamente na escola na
Educacao Fisica (SOARES et al., 1992). Sua configuracéo se baseia em temas ou formas de

atividades particularmente corporais e, estas, se configuram em seu contetdo.

O homem se apropria da cultura corporal dispondo sua intencionalidade para o ludico,
0 artistico, o agonistico, o estético ou outros, que sao representacdes, idéias, conceitos
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produzidos pela consciéncia social e que chamaremos de "significacdes objetivas".
Em face delas, ele desenvolve um "sentido pessoal” que exprime sua subjetividade e
relaciona as significacdes objetivas com a realidade da sua prépria vida, do seu mundo
e das suas motivacbes (SOARES et al., 1992, p. 41).

Pode-se dizer, dessa forma, que os temas da cultura corporal tratados na escola
expressam um significado e sentido, em que a intencionalidade e os objetivos do homem se
interpenetram de modo dialético com as intencdes e objetivos da sociedade. Dentro da
perspectiva da pedagogia critica superadora, a escola precisa selecionar os conteudos de ensino
e essa selecdo/organizacdo exige coeréncia com 0 objetivo de favorecer uma leitura da
realidade.

Portanto, faz-se também necesséaria uma analise da origem destes contetidos e conhecer
o determinante da necessidade do seu ensino. Deve-se considerar ainda a realidade material da
escola, pois a apropriacdo do conhecimento pressupde a adequacdo de instrumentos tedrico-
praticos e, determinadas habilidades corporais carecem ainda de materiais especificos para elas
(SOARES et al., 1992).

De modo geral, a constituicdo da Educacéo Fisica foi influenciada historicamente pelo
cenario no qual estd hoje inserida, seja por razdes politicas ou ideoldgicas. Estas razdes
marcaram o fortalecimento e transformacdo enquanto profissdo e disciplina, assumindo nos
espacos institucionais de Educacdo um lécus privilegiado de estudos e materializacdo da agéo
docente. Assim sendo, compreender o processo exige um olhar e analise de documentos oficiais
e mandatorios para que se possa entender 0s motivos e circunstancias que incidem na efetivacéo
e na funcdo da EF nos espacos institucionais de educagéo.

Ressalta-se a énfase dada a implementacdo de um curriculo escolar que tenha como
disciplina comum a qualquer instituicdo do pais, a insercdo da Educacdo Fisica, podendo ser
organizado pelos sistemas educativos, em forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos
tematicos, preservando-se a especificidade dos diferentes campos do conhecimento, por meio
dos quais se desenvolvem as habilidades indispensaveis ao exercicio da cidadania, em ritmo
compativel com as etapas do desenvolvimento integral do cidadao.

Com a promulgagdo da BNCC em 2017, vé-se uma tentativa do Estado em assegurar
aprendizagens essenciais a todos os educandos, resguardando as especificidades locais e/ou
regionais. Além dos proprios movimentos a serem trabalhados em determinada pratica, as
expressdes culturais também passam a ser objeto de conhecimento da Educacgéo Fisica, segundo
esse documento, sendo denominadas praticas corporais, organizadas em seis unidades
temaéticas, as quais aparecem apenas na se¢do do Ensino Fundamental, ausentes de estruturas
na etapa antecedente, isto €, na Educagéo Infantil do documento (ZANOTTO; COSTA, 2021).
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1.1 Educacdo Fisica na Educacdo Infantil

Para que a Educacdo Infantil seja vista como primeira etapa da Educacdo Basica é
necessaria a existéncia de uma proposta pedagdgica a ser planejada, desenvolvida, bem como,
avaliada por toda a comunidade escolar. Neste sentido, a Educacéo Fisica releva contribuicdes
importante para se pensar em uma pedagogia da Educacdo Infantil, pois tem condicGes de
discutir em profundidade algumas especificidades da area, tais como, a expresséo corporal e
cultural das criancas, elementos da ludicidade, jogos, brinquedos e brincadeiras. Dessa forma,
a area favorece a ampliacéo e vivéncia das manisfestacdes de expressdes das criancas, desde a
primeira infancia (OLIVEIRA 2002, LERINA,; SAYAO, 2004, OLIVEIRA; PRODOCIMO
2015, MELLO et al., 2016).

Para tanto, ndo se pode considerar as criangas como sendo todas iguais, pois pelos seus
aspectos sociopoliticos elas ndo tiveram, tampouco tém as mesmas oportunidades de
experiéncias de movimento ou possibilidades de exploracdo dos ambientes, objetos, materiais
diferenciados e expressdes (BUSS-SIMAO, 2006).

Por se conceber a crianga como sujeito de direitos, deve-se, ao buscar a sua
participacdo efetiva, principalmente, no que tange ao ambito educativo, permitir que ela
desempenhe seu papel mais ativo e respeitar suas necessidades e interesses. Isto €, a
comunidade escolar, a qual envolve pais, alunos, professores e membros da sociedade em geral,
precisa garantir os direitos da crianca para que ela possa ser de fato integrada no seu meio social,
escolar e familiar, dentre outros (BUSS-SIMAO, 2006). Para isso, é necessario que seja
estabelecida uma maior interacdo entre profissionais das institui¢cbes educacionais, familias e
criangas para que seja gerada uma integragdo que exerca influéncia desde o interior do
microssistema (sala de Educacdo Infantil) até a capacidade de interagdo com os demais
parceiros e sistemas (OLIVEIRA, 2002).

Como a brincadeira consiste em uma necessidade basica para a crianca é incoerente
gue se insista em torna-la em algo com funcéo pedagogica, pois isso limita as possibilidades
impedindo que a crianca recrie constantemente os modos de brincar e de se expressar (LERINA;
SAYAO, 2004). No que tange a Educacéo Fisica verifica-se que, atualmente, se busca uma
pratica pedagdgica que ndo esteja vinculada a um modelo escolarizante cuja preocupacao é o
preparo da crianca para o ensino fundamental. Tanto a escola como a EF tém como tarefa
introduzir as criangas no mundo da cultura corporal de movimento de forma critica, respeitando
as individualidades, as necessidades, interesses e direitos que elas tém.

Dessa forma, possibilita-se que elas assumam papel mais ativo e através da
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brincadeira, bem como tenham condigdes de ampliar sua cultura. Por isso, o papel da Educacéo
Fisica na Educagdo Infantil ndo se limita a perceber as brincadeiras apenas pelo angulo
cognitivo oriundos dos principios da psicomotricidade, pois caso se observe apenas a fungédo
pedagdgica das mesmas, impossibilita-se que a crianga crie e recrie e/ou se expresse pelas
formas de brincar, nos seus proprios interesses (BUSS-SIMAOQ, 2006).

Nesta direcdo, os professores da area, quando presentes, devem viabilizar a apropriacéo
das manifestacBes culturais no seu sentido amplo as criancas, logo, ndo apenas de forma a
repetir gestos e comportamentos motores, mas sim a permitir que facam seus proprios
movimentos. Assim, o professor participa desta construcdo, sobremaneira, na tarefa de
organizar o trabalho pedagdgico integrado na Educacao Infantil, de modo que desde a infancia
0 sujeito comece a compreender, reproduzir e produzir o legado da cultura corporal,

potencializando a participacao, expresséo e criagéo infantil.

1.2 Documentos Normativos: conjunto de politicas nacionais para a Educacao Infantil e
documentacao da rede Municipal de Educacdo de Goiania-GO

No item anterior apresentaram-se alguns aspectos que permeiam o campo da Educagéo
Infantil e suas interfaces com a Educacgéo Fisica, assim como uma retomada historica focada
nos processos educativos da crianga em relagcdo ao corpo.

Com isso, pode-se dizer que as instituicbes de Educacdo Infantil possuem um papel
fundamental no processo construtivo da identidade pessoal, social e cultural da crianca.
Portanto, possuem carater relevante na ampliacdo de experiéncias significativas no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Deve-se considerar a necessidade do trabalho
docente em organizar o plano pedagdgico com foco ndo apenas na acdo cuidadora, mas,
principalmente, na acdo pedagdgica e educativa.

Feito isso, neste capitulo, apresenta-se a relevancia dos documentos normativos
orientadores da etapa com o objetivo de contribuir para maior compreensdo dessas orientaces
no desenvolvimento da crianca e das praticas profissionais, sobretudo, quando se refere as aces
que envolvem corpo, gestos e movimentos. Tais documentos representam os avancgos, desafios
e perspectivas desta fase de escolarizacdo proporcionando aos professores da area a apropriacéo
de conhecimento e, por muitas vezes, de competéncias e habilidades, para lidar com as
particularidades dessa faixa etaria e a efetividade dos direitos da crianga nos contextos

institucionais.
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S&o analisados neste capitulo, os registros presentes na LDB, RCNEI, DCNEI, BNCC,
Documento Curricular da Educacdo da Rede Municipal de Goiania e o Documento Curricular
do Ciclo de Formacéo e Desenvolvimento Humano da Rede Municipal de Educacéo de Goiania.
Tais documentos orientam nacional e municipalmente os processos de aprendizagem na

Educacéo Infantil.

1.3 Normativos Nacionais da Educacéao Infantil

Neste topico, apresentam-se os documentos normativos da Educagéo da crianga e 0s
espacos de discussdo que se referem ao desenvolvimento do corpo, gestos e movimentos da
mesma. Recorre-se, a priori, ao Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n° 8.069/90 (ECA),
ao artigo 227 da Constituicdo Federal que inseriu a crianca no universo dos direitos humanos.

Muitas mudangas efetivas no tratamento da crianca e do adolescente ocorreram através
de uma sucessdo de fatos, dentre os quais se destacam a Convencdo Sobre os Direitos da Crianca
da Organizacdo das Nacgbes Unidas (ONU), a Constituicdo Federal do Brasil (CF/1988) e a
criagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Todos esses documentos, juntos,
internalizaram no direito brasileiro, as doutrinas referentes ao melhor interesse e a protecao da
crianca de modo integral (FERRONATO, 2017).

O art. 3° do ECA dispde que a crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais que séo inerentes a pessoa humana, sem nenhum prejuizo da protecdo integral de
que trata esta a referida lei. O ECA assegura a crianga e ao adolescente por lei e/ou outros
meios, todas as facilidades e oportunidades para que seja possivel o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social desta populacdo em condicdes dignas e de liberdade.
(BRASIL, 1990).

Como dito anteriormente, um marco relevante na legislacdo brasileira em relagdo a
crianga de 0 a 5 anos foi a LDB de 1996. Ao tratar da composicao dos niveis escolares, inseriu
a Educacao Infantil como sendo a primeira etapa da educacdo basica e a garantia da promocao
do desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996). Através desta lei, avangou-se no sentido de
proporcionar as criangas pequenas, condi¢des adequadas para o desenvolvimento do bem-estar
infantil, como o desenvolvimento social, intelectual, fisico, emocional e a ampliacdo e
compreensdo de suas experiéncias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) trouxe importantes inovacfes que

permitiram colher avancos significativos e contribui¢fes expressivas para a educagao brasileira
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ao regulamentar a estrutura e funcionamento do sistema educativo do pais, definir os objetivos
a serem alcangados e reforcar o carater federativo da educacéo no Brasil.

No que tange a Educacdo Infantil, cuja redacdo foi dada pela Lei n. 12.796 de 2013,
prevé gque etapa tenha como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos
de idade no que concerne aos seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Dessa forma,
ela complementa a a¢éo da familia e da comunidade. O art. 30 pondera que seré oferecida em
creches ou entidades equivalentes para criangas até os trés anos, a pré-escola para criancas de
quatro a cinco anos de idade (BRASIL, 2013).

O Conselho Nacional de Educacdo, nos ultimos anos realizou diversos estudos,
seminarios, audiéncias publicas e debates que teve como resultado a atualizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais. Essa atualizacdo faz parte da missdo legal do referido Conselho que
consiste em assegurar a participacao da sociedade no que tange ao aperfeicoamento da educacgéo
nacional. Também foi possivel a producdo de novas e relevantes orientaces com o objetivo de
atender as novas demandas educacionais advindas das transformac@es socioecondémicas, bem
como, a acelerada producdo de conhecimentos.

O documento disponibiliza as institui¢bes educativas e aos sistemas de ensino em todo
o territério nacional, um conjunto de Diretrizes Curriculares que articulam os critérios,
procedimentos e principios que devem ser observados na organizacdo (BRASIL, 2013).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Baésica,
(BRASIL, 2013) no que tange as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, fica estabelecido que essas diretrizes devem deixar claro o
seu papel de indicador de opgdes politicas, culturais, sociais, educacionais, bem como, a funcéo
da educacdo na sua relacdo com um projeto de Nacdo. E preciso que elas tenham como
referencial os objetivos constitucionais, se baseando na cidadania e na dignidade da pessoa
humana, pressupondo a igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, justica social, respeito,
sustentabilidade e solidariedade (BRASIL, 2013).

As mesmas Diretrizes estabelecem ainda que, na Educacdo Infantil, as escolas que
atendem a essa clientela precisam deixar bem definido em seu projeto politico-pedagdgico, os
conceitos que orientam o processo de desenvolvimento da crianga, tendo como base o disposto
nos artigos 12 e 13 da LDB e do ECA.

Assim, a gestdo da convivéncia e as situacdes em que se torna necessaria a solucdo de
problemas individuais e coletivos pelas criangas devem ser previamente programadas,
com foco nas motivacdes estimuladas e orientadas pelos professores e demais
profissionais da educacdo e outros de areas pertinentes, respeitados os limites e as
potencialidades de cada crianca e os vinculos desta com a familia ou com o seu
responsavel direto. Dizendo de outro modo, nessa etapa deve-se assumir o cuidado e
a educacdo, valorizando a aprendizagem (jogos e brinquedos), formulando proposta
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pedagdgica que considere o curriculo como conjunto de experiéncias em que se
articulam saberes da experiéncia e socializagdo do conhecimento em seu dinamismo
(BRASIL, 2013, p. 37).

Um ponto destacavel nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Bésica refere-se ao planejamento das atividades educativas, pois segundo versa o documento,
elas favorecem a formacdo de competéncias para que a crianca aprenda a cuidar de si.
Entretanto, baseando-se na perspectiva que integra o cuidado, a educacao vai, além disso, pois
educar cuidando envolve, além do acolhimento e garantia da seguranca, a curiosidade,
ludicidade e expressividade infantil.

Portanto, educar indissociadamente do cuidar fornece condi¢cfes para que a crianca
explore 0 ambiente de variadas formas, assim como construa sentidos enquanto sujeito e se
apropriar das formas culturais de agir, sentir e pensar (BRASIL, 2013). Mas, isso somente seré
possivel se o professor atuante na area deter conhecimentos e se manifestar sensivel ao
tratamento de cada crianca, assegurando atencdo especial segundo as necessidades
identificadas.

No ano de 1998 foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil (RCNEI) que tinha por objetivo contribuir para a implementagdo de préaticas educativas
de qualidade no interior dos centros de Educacdo Infantil. Foi concebido de maneira a servir
como guia de reflexdo de cunho educacional sobre os objetivos, contelidos e orientacdes
didaticas para os profissionais que atuam com criancgas de zero a seis anos de idade. O RCNEI
compde-se por trés documentos. S&o eles: 1 — Introducédo; 2 — Formagéo Pessoal e Social e; 3 —
Conhecimento de Mundo. Seu primeiro volume, isto ¢, Movimento, refere-se especificamente
as atividades de movimento fazendo uma ponte com aulas de educacdo fisica para essa faixa
etaria.

O documento auxilia significativamente a agdo docente que, muitas vezes, era
materializada por um profissional polivalente e ndo especialista em educacdo fisica. Por tal
movimento, em algumas instituicGes, era interpretado de maneira equivocada, sendo
desvalorizado dentro das creches e pré-escolas que atendem criangas de zero a seis anos de
idade. Por muito tempo, a crianca foi submetida a um rigoroso siléncio, ordem e nenhum
movimento e, dessa forma, o aspecto motor dela era incontinuo e desvalorizado (BRASIL,
1998).

Vale destacar que, de acordo com o RCNEI, a multiplicidade das funcbes e
manifestacdes da acdo motora da crianga deve ser contemplada pelo trabalho com o movimento

na Educacgdo Infantil para que possa ser propiciado o amplo desenvolvimento dos aspectos
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especificos da motricidade infantil. Esse trabalho deve abranger atividades voltadas para a
ampliacdo da cultura corporal de cada crianca, além de refletir sobre as posturas corporais
presentes nas atividades cotidianas (BRASIL, 1998).

Em linhas gerais, o documento descortina o entendimento de que a dimenséo
Conhecimento de Mundo seja desenvolvida associando os eixos: Movimento — que consiste no
primeiro eixo a ser discutido no documento, pois potencializa o despertar e a aquisi¢ao de outros
conhecimentos mediados pela expressdo corporal da crianga; Musica; Artes Visuais;
Linguagem Oral e Escrita; Natureza e Sociedade e Matematica. Ainda sobre o0 Movimento,
entende-se que ele € percebido como linguagem propria das criangas pequenas, embora seja
incentivado também como objetivo final de experiéncias, reforcando descobertas motoras e as
expressdes corporais (BRASIL, 1998).

O eixo que possui maior proximidade com a Educacéo Fisica é o eixo movimento que
é compreendido pelo RCNEI como sendo uma linguagem que possibilita que a crianga tenha
sua acdo sobre o meio fisico e atue sobre 0 ambiente humano, mobilizando as pessoas atraves
do seu teor expressivo. O documento também reconhece que trabalhar neste &mbito exige que
seja contemplada a multiplicidade de funcGes e manifestacfes do ato motor, possibilitando tanto
o desenvolvimento da motricidade como dos aspectos fisicos da crianca, bem como, favorece
a ampliagéo da cultura corporal dela (MELLO et al., 2016).

Em relagdo aos objetivos para as propostas das instituicdes, de acordo com o que
determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), nos artigos
8°, incisos Il e IV e 9°, inciso |, estdo previstas as condi¢des que possibilitem as criancgas a se
deslocarem, explorarem, se movimentarem de maneira ampla e em diferentes espagos internos
e externos, sala, patio, pracas, bosques, parques, etc., oferecendo condi¢des para que a crianca
possa pular, andar, correr, saltar, subir, descer, deitar, rolar, sentir diferentes texturas.

Outro fator relevante presente nos referidos artigos é a questdo das exploracGes e
brincadeiras com materiais e objetos diversificados que devem permitir a vivéncia do corpo no
espaco, contemplar desafios com rampas, obstaculos, tlneis, almofadas, colchdes, caixas
grandes de papeldo, transformar mesinhas e cadeiras em 6nibus, cabanas, cavernas, trampolins,
piscinas, rios, lagos, entre outras. Nota-se que hd uma oposi¢do as praticas que concebem que
a criancga aprende por meio do treinamento e repeticdo (BRASIL, 2009). Dessa forma, pode-se
dizer que essas diretrizes consistem em um documento orientador da educacéo e corporeidade
que envolve todas as acOes desenvolvidas na rotina das instituicbes educacionais e ndo a uma

disciplina que controla e/ou determina o trabalho com o corpo.
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Conforme explicito nas DCNEI, as a¢Bes que envolvem os atos de alimentar-se, trocar
fraldas, controlar os esfincteres, tomar banho, escolha do que vestir, entre outras, sdo praticas
cotidianas que, se mediadas intencionalmente pelos professores, permitem a crianga ter
consciéncia de sua corporalidade, além de apropriar-se através de experiéncias corporais, dos
modos estabelecidos culturalmente de alimentagdo, promocéo de saide, relagdo com o proprio
corpo e consigo mesma (BRASIL, 2009).

No que tange ao municipio de Goiania, foi elaborado o Documento Curricular da
Educacao Infantil da Rede Municipal de Educacdo de Goiania. O documento foi construido por
diversos profissionais da Secretaria Municipal de Educagéo e Esporte (SME) constituindo-se,
dessa forma, como orientacfes a serem consideradas pelas instituicdes educacionais para a
elaboracdo, implementacédo e avaliacdo dos Projetos Politico-Pedagdgicos destas institui¢des a
partir do ano de 2020, no que se refere a construcdo e efetivacéo do curriculo.

O documento foi estruturado tendo como ponto de partida e de referéncia, os direitos
de aprendizagens e desenvolvimento, bem como dos campos de experiéncias com seus

respectivos objetivos de desenvolvimento e aprendizagens (SME, 2019).

A elaboragdo de uma base comum curricular é uma demanda legal, que surge de forma
mais explicita, nos debates das Conferéncias Nacionais de Educagdo (CONAE),
realizadas em 2010 e 2014, para reelaboracdo do Plano Nacional de Educagdo (PNE).
No referido documento, aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, ha uma
relacdo direta entre a melhoria da qualidade do ensino e a construgdo de uma base
comum curricular. Na meta 7, estratégia 7.1, € apresentada a necessidade de
constituicdo de regime de colaboragdo entre os entes federados, para elaborar (SME,
2019, p. 6).

A Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte de Goiania iniciou o atendimento de
criancas no ano de 1995 englobando turmas de pré-escolas nas instituicGes de ensino. A
preocupacdo com o desenvolvimento de um trabalho em Rede resultou na producdo de
documentos orientadores no sentido de nortear o desenvolvimento da pratica pedagogica a ser
realizada por essas instituicbes vinculadas a ela. O documento denominado de Propostas
Politico-Pedagdgicas, ao longo do tempo, foi o principal utilizado, porém, com denominacdes
diferentes.

O Documento contempla a questdo do corpo, gestos e movimentos e elaborou, por
meio da Proposta Politico-Pedagogica “Infancias e Criangas em Cena: por uma Politica de
Educagdo Infantil para a Rede Municipal de Educacdo de Goiania” de 2014, um infografico
que apresenta os conhecimentos a serem considerados pelos profissionais de educacdo da Rede
municipal durante o planejamento das acdes educativas e pedagogicas, conforme se pode

observar na figura 1 a seguir:
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Figura 1 — Conhecimentos

SEXUALIDADE
NA INFANCIA
CORPOG,
GESTOS E
MOVIMENTOS
SAUDEE

AUTOCUIDADO

Fonte: Elaborado pela equipe de curriculo ampliada de Goiénia — SME, 2019, p. 55.

O referido documento também traz definicdes acerca do corpo, gestos e movimentos
tendo como fundamento a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2017),
abordada a posteriori.

Ha o entendimento de que a crianga é constituida de um corpo que se movimenta,
expressa, pensa, sente, brinca, se comunica e se movimenta. Esse corpo esta historica e
socialmente situado pelas diferentes culturas das quais participa. Os gestos e 0s movimentos
emergem carregados de sentidos e significados culturais e constituem-se como as formas pelas
quais a crianca se expressa e interage com as demais criancas e adultos (SME, 2019).

Os documentos normativos referentes a Educacdo Basica estdo sendo desenvolvidos
ou atualizados tendo como fundamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que se
instituiu como um documento de carater oficial e normativo para todas as instituicdes
educacionais da educacdo basica. O documento tem como objetivo assegurar as aprendizagens
essenciais a todos os educandos, resguardandas as particularidades locais e/ou regionais
(BRASIL, 2017).

Na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a criacdo da BNCC ja era prevista e
repercutiu na sociedade, principalmente, nas entidades e instituicbes educacionais. Vale
destacar que nédo € organizada de modo disciplinar, portanto, ndo se nota a mencéo da disciplina
Educacao Fisica na BNCC, nem mesmo nos documentos antecessores como o Referencial

Curricular Nacional para a Educacédo Infantil e as Diretrizes Curriculares Nacionais. A BNCC



30

esta estruturada para a Educacédo Infantil, a partir dos direitos de aprendizagem e dos campos
de experiéncias que devem nortear o trabalho por grupos etarios. Nesta etapa, sendo eles bebés,
criancas bem pequenas e criangas pequenas. Esses direitos estdo organizados em “Conviver”,
“Brincar”, “Participar”’, “Explorar”, “Expressar” e “Conhecer-se”. Essa organizagdo objetiva
garantir as criancas o contato com experiéncias gestuais e corporais a partir da socializag&o,
expressdo e comunicagao com o préprio corpo, bem como, com o corpo dos colegas.

Apesar de ndo ter sido referenciada de modo literal na BNCC, enquanto primeira etapa
da educacdo basica fez parte do processo de elaboracdo do documento desde sua versdo
preliminar. Os especialistas vivenciaram o desafio de garantir as particularidades desta etapa
sem perder de vista a sua articulacdo e continuidade (SME, 2019).

Contudo, o corpo, movimento, jogos e brincadeiras constituem-se como ponto central
na Educacdo Infantil e, assim sendo, a Educacdo Fisica esta se ampliando e consolidando,
principalmente, por meio de suas préticas, além dos conhecimentos gerados por elas. As
praticas, por sua vez, tentam contemplar as particularidades das criancas e as especificidades
das unidades de ensino (MELLO et al., 2016).

Sobre a andlise da base face a Educacdo Infantil, vale dizer que a Educacdo Fisica
possui uma trajetoria longa e complexa nesta etapa, de modo que ha mais de 40 anos vem
produzindo conhecimentos tedricos e praticos que a BNCC ndo pode ignorar, tampouco
negligenciar. As pesquisas produzidas na area da Educacdo Fisica tém intima ligagcdo com a
pratica pedagdgica, bem como, contribuem com a reflexdo acerca de parte dos pressupostos
que orientam o documento e da afirmacdo desse componente curricular na Educacdo Infantil.
(VAZ 2002, AYOUB 2006, OLIVEIRA; PRODOCIMO, 2015, MELLO et al., 2016,
TONIETTO; GARANHANI 2017, BONFIETTI et al.,, 2019, CARVALHO; LAVOURA,
2020).

Além disso, ndo se pretende esgotar os estudos que tém como ancora a concepg¢ao de
crianca presente na BNCC. Os trabalhos apresentados buscam materializar essa concepgéo,
apontando caminhos tedrico-metodoldgicos indicadores de possibilidades de transpor o que ja
estd no plano das intengdes para o plano das a¢Ges. Os documentos analisados usam termos
distintos para abordar o0 modo como o conhecimento deve ser tratado na Educagdo Infantil.
Assim, o teor contido nos documentos analisados indica uma tendéncia pela utilizacdo das
DCNEI para reafirmar a identidade da Educacéo Infantil na Base e nos documentos municipais.
As DCNEI se configuraram como sendo, dessa forma, o principal referencial por seu carater

mandatdrio e por representarem 0s consensos tedricos construidos no pais (SME, 2019).
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Sobre a Educacéo Fisica na BNCC, observa-se que esté inserida na area de Linguagens
junto com os componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna e
Artes. O documento explicita que a area de Linguagens refere-se aos conhecimentos relativos
a acdo dos sujeitos em praticas de linguagem nas variadas esferas da comunicacdo humana,
desde as mais cotidianas até as mais complexas. Esses conhecimentos favorecem a mobilizagdo
e ampliagdo dos recursos expressivos de construgdo dos sentidos com o outro em diferentes
campos de atuacédo, além de propiciara compreensdo de como o ser humano se constitui como
sujeito e sua acdo no mundo social em interacGes que sao mediadas por palavras, sons, gestos,
movimentos e imagens (BRASIL 2015 apud MARTINELLI et al., 2016).

As préticas corporais sdo reafirmadas pelos autores na segunda versao preliminar da
BNCC como tema da area na escola. Ela concebe essas praticas como um conjunto de praticas
sociais cujo foco é o movimento e que sdo realizadas fora das obrigac6es laborais, higiénicas,
religiosas e domeésticas. Nelas, o0 sujeito se envolve em funcdo de objetivos especificos, sem
carater instrumental. (Brasil, 2016 apud MARTINELLI et al., 2016).

Até o momento cabe questionar de que forma o trabalho com corpo e movimento é
representado e orientado nos documentos anteriormente apresentados. Pode-se verificar, no que
se refere ao RCNEI, uma perspectiva instrumental, concebendo o corpo e 0 movimento como
meio para atingir determinadas aprendizagens. Para as DCNEI, estas dimensdes sdo vistas como
linguagens, como forma de expressao das criangas. A BNCC, por seu turno, concebe o corpo e
o movimento como dimensdes do comportamento relacionadas a construgdo de sentidos pelos
infantis.

Por entender que as concepgdes sdo revisitadas ao longo da histéria, considerando as
marcas culturais, sociais e politicas de cada periodo, a educacdo também é influenciada por
estes movimentos carregando nas praticas e orientacdes institucionais, 0os avancos e/ou
retrocessos. Por isso torna-se cada vez mais importante a elaboracdo de orientacdes politico-
pedagogicas que contemplem e garantam as especificidades regionais e locais, para que, dessa
forma, se possa alcancar o que € essencial para a aprendizagem observando os aspectos e as

variaveis do processos educacionais.
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CAPITULO 2 - Corpo, Gestos e Movimentos na SME de Goiania-GO

Como mencionado anteriormente, o Documento Curricular da Educagéo Infantil da
Rede Municipal de Educacdo de Goiania nasceu tendo como base a BNCC, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) por meio da Resolucdo n° 2 de 22 de dezembro de
2017. J& o Documento Curricular para Goiés (DC-G) foi aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacdo de Goias (CEE-GO) pela Resolucéo n° 8 de 06 de dezembro de 2018.

O Documento Curricular da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Educacao de
Goiania apresenta orientacfes cujo destino sdo as instituicdes educacionais da SME e esta
organizado em Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento e Campos de Experiéncias, cada
qual com seus respectivos objetivos de aprendizagens e desenvolvimento.

A primeira se¢do do documento estabelece algumas caracterizacfes da etapa e faz
referéncias a contextualizacdo desta etapa da educacdo basica no processo de elaboracdo da
BNCC, considerando as diferentes configuraces do curriculo na SME desde o ano de 1995
quando se iniciou o atendimento as turmas de pré-escolas nas institui¢ces de ensino municipal
até os dias atuais. Nesta secdo, estdo explicitas as implicagdes de uma base curricular para a
materializacdo de um curriculo comum a ser seguido pelas escolas e, este curriculo deve
priorizar os Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento das criangas e os Campos de
Experiéncias com seus respectivos objetivos.

A segunda se¢do, Curriculo em construgdo, organizado por Direitos de Aprendizagens
e Desenvolvimento e Campos de Experiéncias, estd subdividida nos cinco Campos de
Experiéncias indicados na BNCC: O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos € movimentos; Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacoes.

Segundo o texto na integra da BNCC (BRASIL, 2017), os Campos de Experiéncias se
constituem num conjunto de conhecimentos agrupados por afinidades e aproximagdes. Cada
campo tem Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento organizados em grupos por faixa
etaria: Bebés (0 a 1 ano e 6 meses), Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses), Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Esses objetivos representam o que €
essencial para as criangas aprenderem em cada agrupamento. Na tultima se¢ao, Transi¢des, sdo
abordadas as diferentes insercdes das criancas na Educacao Infantil, no que se refere as
transi¢des que ocorrem da casa para a instituigdo educacional, entre os agrupamentos da

Educacao Infantil, e da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental.
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Para compreender o lugar das discussfes propostas na organizagdo curricular desta
secretaria é necessario mencionar que o documento reafirma a perspectiva do curriculo em
construcdo que considera: a articulacdo entre as experiéncias e 0s saberes da crianca com 0s
conhecimentos acerca do patrimoénio da humanidade, em ac¢des educativas e pedagogicas que
tém como compromisso as formas proprias dela ser e estar no mundo; a ampliagéo,
diversificacdo e complexificacdo de conhecimentos de modo a promover a apropriagdo e
producdo de conhecimentos de diferentes natureza por parte da crianca (SME, 2019).

O curriculo em construgdo pressupoe a articulacao e a integragdo do que as criangas
apresentam em termos de interesses, necessidades, curiosidades e conhecimentos prévios,
denominado pelas DCNEI (2009) como experiéncias e saberes, os seis Direitos de
Aprendizagens e Desenvolvimento, bem como os cinco Campos de Experiéncias e seus
respectivos Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento que equivalem, nessas Diretrizes,
ao patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico da humanidade. Concebido
dessa forma, o curriculo em constru¢do s6 se materializa no cotidiano da instituigdo
educacional, por meio da efetiva participagdo das criangas e dos adultos, familias e professores
no processo educacional.

E pertinente mencionar que a SME reafirma na sua estrutura, a légica progressiva dos
conhecimentos nos grupos etarios, ou seja, dos bebés, das criancas bem pequenas para as
criangas pequenas. Dessa forma, assegurar também a complementaridade dos objetivos diz
respeito a ampliacdo, diversificagdo e complexificagdo dos conhecimentos das criangas,
realizada pela articulagdo entre os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento dos cinco
Campos de Experiéncias, interligando-0s.

O Campo de Experiéncias Corpo, gestos € movimentos tem como foco possibilitar
vivéncias e experiéncias acerca do conhecimento do proprio corpo, das diferentes formas de
expressdo, de comunicagdo e de movimentagdo, desenvolvendo ndo somente nogdes sobre
saude e auto-cuidado, mas também buscando entender o corpo em seu contexto sociocultural.

No Documento Curricular da Educagdo Infantil da Secretaria Municipal de Educagao
e Esporte de Goiania, os quadros dos Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento estdo
organizados em quatro colunas. A primeira apresenta categorias que aproximam os Objetivos
de Aprendizagens e Desenvolvimento com os conhecimentos centrais de cada Campo de
Experiéncias. Assim, 0s gestos expressam ideias ou sentimentos de um determinado grupo
social, por isso se constituem e traduzem o que € proprio de cada cultura e do contexto historico,

alterando-se ao longo do tempo. Os movimentos correspondem a agdo de deslocar partes do



34

corpo e/ou deslocar o corpo no espaco, que pode ser intencional, ritmada, exploratoria,
imitativa, criativa, artistica etc. (SME, 2019).

Os movimentos podem ser produtores de conhecimento espacial, em razdo do
reconhecimento do meio e do autoconhecimento, ou seja, quando o individuo reconhece suas
proprias capacidades de acdo. Dessa maneira, entende-se que o0 movimento € a forma como esse
individuo interage com o meio de pertencimento, buscando investiga-lo e exploré-lo,
descobrindo elementos relevantes no que tange as relagdes que ele estabelece com os demais
sujeitos (SME, 2019).

O titulo do préprio campo de experiéncia se constituiu como elemento imprescindivel
para o profissional levar em consideracdo no ato do seu planejamento pedagdgico. Enquanto
estrutura, 0 campo de experiéncia também se organiza observando os cddigos alfanuméricos e
corte etarios mencionados na BNCC, todavia assegurando as especificidades do territorio como

pode ser observado na figura 2 a seguir:

Fugura 2 — Estrutura do Campo de Experiéncias
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Documento
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Fonte: SME, 2019.

Para cada grupo etdrio dessa etapa, devem-se levar em consideracdo, as
especificidades referentes aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do campo de

experiéncia e as categorias no qual estdo organizados. Dessa forma, e entendendo o recorte do
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corpo, gestos e movimentos, a orientacdo estd agrupada pelas seguintes categorias: Cultura
Corporal; Sexualidade? na Infincia; Satde e autocuidado. As categorias delineadas no
documento auxiliam o professor a compreender o que representa cada um dos objetivos e acdes
a serem propostas. Vale destacar que no documento da SME sao descritos todos os objetivos
de aprendizagens e desenvolvimento do referido campo de experiéncia, a partir de cada corte
etario (bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas) para que os profissionais trabalhem
com as criancas as propostas pedagogicas de forma complementar e continua.

Outro ponto importante é a questdo das vivéncias e experiéncias. Ao professor cabe a
responsabilidade de planejar acGes pedagdgicas e educativas levando em consideracdo as
vivéncias e experiéncias. Para que isso ocorra, € necessario perceber e compreender que a
crianca consiste no centro do planejamento curricular, portanto, as acGes pedagdgicas devem
ser propostas tendo como ponto de partida a observacao e a escuta atenciosa dos interesses da
crianca, bem como suas necessidades e curiosidades. Assim, elas podem se envolver com o
corpo, a mente e a emocao durante as atividades desempenhadas (SME, 2019).

Para finalizar esta secdo teorica, vale relembrar os ensinamentos de Soares et al. (1992)
sobre a cultura corporal. Segundo o coletivo de autores, o fenbmeno das praticas corporais
consiste na esséncia do objeto e 0 nexo das suas propriedades e, portanto, determina o conteido
e a estrutura de totalidade. O homem da a essas atividades valor de uso particular porque elas
atendem aos seus sentidos estéticos, artisticos, lGdicos, competitivos, dentre outros, que estao
relacionados as suas motivacdes e realidade.

Nesse caso, para que o professor possa adequar o trabalho pedagdgico € premente
conhecer as fases de desenvolvimento da crianca, além de conhecer as particularidades da
complexidade do objeto de ensino da Educacio Fisica para que ele possa organizar o ensino. E
importante o conhecimento do elemento predominante que origina e é responsavel pela
constituicdo dele. Como expressa Teixeira (2018, p. 36): “Para pensar o trato dos contetdos da
cultura corporal na educacéo fisica, requer a compreensdo de como os fendmenos sociais que
constituem a cultura corporal surgem e se desenvolvem ao longo dos anos”. Dessa forma, fica
garantida a sistematizacdo do ensino com coeréncia logica desde as formas mais rudimentares
até as mais desenvolvidas. Os avancos promovidos pela LDB/96 ndo foram os que queremos,

mas sim, os que foram possiveis.

2 Para saber mais sobre o que é mencionado em relacdo a cultural corporal, sexualidade na infancia e salde e
autocuidado, estudar o Documento Curricular da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Educagdo de Goiénia,
SME, 2019 p. 60-64.



CAPITULO 3 - Metodologia do estudo

3.1 A pesquisa qualitativa

Vislumbra-se como sendo um dos grandes desafios para um pesquisador,
especialmente, 0os menos experientes, dominar as metodologias que envolvem a atividade
cientifica. O projeto de pesquisa cientifica se torna relevante quando o pesquisador entende e
se familiariza com a estrutura do trabalho a ser desempenhado. Portanto, para que isso ocorra,
¢ preciso que o pesquisador saia de sua zona de conforto e percorra os caminhos do saber,
utilizando-se de instrumentos cientificos para que seu trabalho possa alcancar a originalidade
(PRACA, 2015).

Saber o porqué dos fatos e/ou acontecimentos é uma necessidade do ser humano que
faz emergir a ciéncia. Assim sendo, a ciéncia implica em um modo de realizar analise acerca
do mundo por meio de um conjunto de técnicas e métodos. A palavra ciéncia significa
conhecimento, entretanto, nem todo conhecimento pode ser classificado como cientifico, pois
muitos deles fazem parte do que se qualifica como sendo conhecimentos vulgares. (LAKATOS;
MARCONI, 2003).

Outra definicao de ciéncia consiste em considera-la como uma forma de compreender
e analisar o0 mundo empirico e isso envolve uma série de procedimentos além da busca do
conhecimento cientifico por meio da utilizacéo da consciéncia critica. Essa consciéncia conduz
0 pesquisador para a distin¢do do essencial e do superficial, do secundario e do principal. Assim
sendo, a metodologia cientifica proporciona compreensao e analise do mundo pela construcao
do conhecimento e, este, somente se concretiza quando 0 pesquisador percorre 0s VArios
caminhos do saber, onde o protagonista é o conjunto de ensino e aprendizagem. A metodologia
ainda consiste no caminho que o estudo percorre e ciéncia o saber que foi alcancado neste
percurso (CERVO; BERVIAN, 2002).

O conhecimento cientifico obtido no processo metodolégico tem como finalidade, na
maioria das vezes, explicar e discutir um fenémeno baseado na verificagdo de uma ou
mais hipoteses. Sendo assim, estd diretamente vinculado a questdes especificas na
qual trata de explicéa-las e relaciona-las com outros fatos. (PRACA, 2015, p. 73).

Todo conhecimento cientifico exige métodos a serem utilizados para que ele seja
alcancado. Assim sendo, pode ser definido como um conjunto de etapas e instrumentos
utilizados pelo pesquisador, no sentido de direcionar seu projeto de pesquisa. Os instrumentos

usados fornecerdo dados que podem ou ndo suportar a teoria inicial (CIRIBELLI, 2003).
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O pesquisador possui liberdade de definicdo dos melhores instrumentos que poderédo
ser utilizados em cada tipo de pesquisa e, assim, poder obter resultados que tenham
confiabilidade e possibilidades de se generalizar para outros estudos. O metodo cientifico se
fundamenta em etapas desenvolvidas por meio de técnicas bem definidas, portanto, é
fundamental que o pesquisador entenda bem que a técnica e 0 método sdo distintos um do outro
(PRACA, 2015).

Estudiosos defensores do método qualitativo-interpretativo argumentam que ele utiliza
diversas informac0es referentes a vida dos povos e, portanto, necessitam ser interpretadas de
forma ampla e ndo quantificadas. A vida social aléem de muito complexa é permeada de
interacdes entre 0s sujeitos e passa por mudancas cotidianas no espago e no tempo. As
diferencas culturais tornam dificil para os teoricos estabelecer leis que possam ser aplicadas em
todo o tempo e espaco (TRIVINOS, 1994).

Dessa maneira, a preocupacdo maior da pesquisa qualitativa € a compreensao e/ou
interpretacdo do fendmeno social, portanto, preocupa-se menos com a possibilidade de
descobrimento de novas leis sociais. A principal finalidade é buscar uma compreensdo
interpretativa dos fendmenos sociais vigentes e do mundo através do olhar dos préprios sujeitos
da investigacdo (SANTOS FILHO, 1995).

A pesquisa qualitativa possui caracteristicas basicas que identificam os estudos que
adotam essa metodologia. Pela perspectiva qualitativa, todo fenémeno pode ser compreendido
de modo melhor dentro do contexto em que ele ocorre e do qual ele faz parte, portanto, o
fendmeno precisa ser analisado numa perspectiva integrada. Para que isso ocorra, 0 pesquisador
deve ir a campo para captar esse fendmeno em estudo e coletar varios tipos de dados para
analiséa-los e, assim, entender bem a dindmica do mesmo (GODOY, 1995).

Como dito, a pesquisa qualitativa se utiliza de variados caminhos para se alcangcar um
objetivo. Para este estudo, optou-se pela revisao bibliografica e a pesquisa de campo. Como
técnica de pesquisa foi utilizada entrevista semiestruturada com professores de quatro
instituicbes de Educagdo Infantil e andlise documental e como instrumento, o roteiro
semiestruturado.

A pesquisa documental, apesar de ndo apresentar em uma investigacdo todos o0s
aspectos basicos identificadores dos trabalhos dessa natureza, na abordagem qualitativa ela
pode ser utilizada, pois essa abordagem ndo possui uma proposta com estrutura rigida e permite
a exploracdo de novos enfoques. Dessa forma, a pesquisa documental consiste em uma maneira
inovadora e que traz contribuicdes relevantes para o estudo de determinados temas (GODOY,

1995). Assim, neste estudo foi efetivada pela analise dos documentos normativos para a
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Educacdo Fisica, especialmente, aqueles que tratam os aspectos da &rea na primeira etapa da
Educacdo Bésica.

Outro caminho adotado neste trabalho foi o estudo de campo que tem como
caracteristica o fato de ser um tipo de pesquisa, cujo objeto implica uma unidade a ser analisada
profundamente. O objetivo da pesquisa de campo é examinar detalhadamente um ambiente de
uma situacdo em especifico ou de um simples sujeito. Seu proposito maior é analisar
determinada unidade social de modo mais intenso (GODQY, 1995).

Este estudo tem como locus de investigacdo, quatro instituicdes localizadas em regides
distintas do municipio de Goiania-Goids, Brasil. Utilizou como técnica de pesquisa a entrevista
semiestruturada com um(a) professor(a) de cada instituicdo. Em raz&o da pandemia de Covid-
19 que ainda mantém as instituicdes de ensino fechadas, ndo foi possivel observar e participar

das aulas ministradas pelos participantes da pesquisa.

3.2 Sujeitos e contextos da pesquisa

Buscando atender os termos éticos no desenvolvimento deste estudo, cumpre destacar
que todos assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) (Anexo 1) o qual
apresentou 0s principais objetivos da pesquisa, riscos e beneficios da participacdo e demais
informes, em vias de percorrer 0 processo investigativo de modo sigiloso e eticamente
comprometido. Assim, foram estabelecidos nomes ficticios aos participantes e as instituicdes
de Educacdo Infantil a qual estdo vinculados.

A pesquisa contou com a aceitacdo de quatro professores, sendo cada um de uma
instituicdo de Educacdo Infantil do municipio, constituindo-se como os sujeitos do estudo.
Assim, representa um conjunto de quatro professores, sendo trés professoras e um professor,
todos com formacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica e, no ano de realizacéo deste estudo,
atuando apenas na pré-escola, ou seja, com criancas entre 4 e 5 anos de idade e 11 meses.

A professora L1 atua na rede municipal e estadual ha 11 anos. Trabalha com criangas
da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental na area. Fez pos-graduagdo em metodos e técnicas
de ensino. A professora esta inserida na Andorinha, localizada na regido Sudeste do municipio
investigado. Suas turmas possuem em media 25 criangas, distribuidas pelos turnos matutino e
vespertino. A instituicdo possui um quadro composto por 22 funcionarios, 7 salas de aula; sala
de gestdo; sala de professores; sala de secretaria; sala de almoxarifado; sala de leitura; cozinha;
area verde; patio descoberto; sanitarios adequados; todas as dependéncias sdo acessiveis aos

portadores de deficiéncia; acesso a Internet e parque infantil.
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O professor G2 é graduado, mestre e doutor em Educacdo Fisica atuando na Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio na rede municipal e estadual ha 35 anos, ministrando
aulas também para alunos com deficiéncias. O professor trabalha na escola Batuira, localizada
na regido Leste do municipio investigado. A escola possui 32 funcionarios, ndo atende creche.
Oferece apenas a pré-escola, contando com 70 criangas matriculadas nessa fase. Sua estrutura
possui uma biblioteca, uma cozinha, uma sala de direcdo, sala de professores, sala de leitura,
quadra de esportes, Internet e Banda Larga.

A professora K3 também é graduada e especialista na area escolar e atua ha 5 anos na
Educagéo Infantil. A professora trabalha na escola Colibri, localizada na regido Noroeste do
municipio investigado. Trata-se de uma instituicdo de ensino da rede publica municipal que
oferece as modalidades de ensino Educacdo Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino
Fundamental 11. As estruturas fisicas apresentam parque infantil, quadra coberta, sala de leitura,
patio descoberto, area verde, sala de professores, sala da gestdo e sala de alimentacdo. Possui
32 funcionérios e é organizada por ciclos.

Por fim, a professora T4 é graduada em Educacdo Fisica e atua na rede municipal de
Goiania, trabalhando com criangas da pré-escola ha 1 ano. Trabalha na escola Douradinha,
localizada na regido central do municipio investigado. A estrutura da institui¢do de ensino conta
com 11 salas de aula; biblioteca; sanitarios adequados e para pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida; despensa; cozinha; sala da gestdo; sala de professores; sala de leitura;
almoxarifado; area verde, parque infantil; quadra de esportes descoberta; secretaria. Oferece
Educacao Infantil no periodo vespertino com cinco turmas e média de 23 criangas por turma.

Em sintese, os dados de caracterizacdo dos sujeitos permitem evidenciar que dos
quatro participantes dois (L1 e K3) sdo especialistas na area escolar, um (G2) possui mestrado
e doutorado e outra (T4) possui apenas graduacao em Educacéo Fisica. Além disso, trés (L1,
G2 e K3) ministram aulas na rede estadual de Goias e na rede municipal de Goiania, sendo
somente uma professora (T4) vinculada a rede municipal, atuando na Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental. Dois professores atuam também no Ensino Médio (G2 e T4).

Em razéo da pandemia de COVID-19, no decorrer dos anos de realizag&o desse estudo,
as instituicbes de ensino permaneceram fechadas e desenvolveram o trabalho pedagogico
remoto, sendo que as criangas passaram a ter acesso as atividades educativas através da
utilizacdo da Internet e plataformas digitais. Com isso, ndo foi possivel observar e participar

das intervencdes realizadas pelos professores participantes.
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3.3 Instrumentos, ténicas e métodos: a entrevista semiestruturada

O presente estudo optou pela utilizacdo da técnica da entrevista semiestruturada como
instrumento de coleta de dados. Embora possa parecer uma tarefa simples, € bem mais
complexo, pois a entrevista também pode implicar em obstaculos como, por exemplo,
dificuldades de aceitacdo do maior publico-alvo possivel em participar da pesquisa. Para que
esse instrumento seja eficaz é preciso ter conhecimento do que ele seja e como desenvolvé-lo.

A utilizacdo de um roteiro semiestruturado elaborado previamente consiste em uma das
caracteristicas basicas da entrevista semiestruturada. Manzini (2003) enfatiza que a utilizacédo
da entrevista como técnica de coleta de dados pode apresentar vantagens, bem como
desvantagens, exigindo também cuidados. A entrevista semiestruturada é também conhecida
como semidiretiva ou semiaberta e busca se direcionar para algum lugar, tendo em vista que o
pesquisador antes da realizacdo da coleta de dados possui um objetivo a ser alcangado.
(MANZINI, 2003).

Didaticamente, o roteiro da entrevista foi dividido em dois grupos: 1- grupo das questdes
referentes a coleta de informacGes dos participantes; 2 - grupo das questdes relacionados aos
objetivos do estudo para sua futura analise, que buscou contemplar questdes sobre a formacéo
profissional e o trabalho com a Educacdo Infantil; compreensbes acerca dos documentos
normativos no trabalho da Educacéo Fisica na Educacdo Infantil e; por fim, questbes atreladas
as compreensdes do Corpo, gestos e movimentos no trabalho pedagdgico. O quadro a seguir

sintetiza o roteiro aplicado:
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Quadro 1 — Roteiro semiestruturado de questdes aos participantes da pesquisa:

Categoria 1 — Formacao
profissional e motivacao
para o trabalho com a
Educacéo Infantil

Categoria 2 — Documentos
normativos no trabalho com a
Educacao Infantil

Categoria 3 — Corpo,
Gestos e Movimentos

- Professor (a), conte-me
um pouco sobre sua
formacédo, especificamente,
para a atuacao na educacgéo
infantil. Qual € o aspecto da
formacdo que o ()
preparou para a educagéo
infantil?

- O que vocé entende por
infancias e criancas e qual
sua relacdo com a educacao
infantil?

- Vocé acredita que a

Educacdo  Fisica  fica
comprometida quando
desenvolvida  por um

professor que ndo possui
formacéo na area? Por que?

- Tendo como base o contetddo
ministrado nas instituicbes de

educacdo  infantil e  os
documentos norteadores do
curriculo, especialmente  o0s

municipais para a EI, como vocé
descreveria o significado de
Corpo, Gestos e Movimentos?

- Em sua opinido qual a
importancia do trabalho com as

linguagens previstas nos
documentos norteadores do
curriculo  (nacionais RCNEI,

DCNEI, BNCC), estaduais e
municipais)?

- Na instituicdo escolar em que
vocé trabalha o planejamento de
conteudos, metodologias e
formas de avaliacdo estdo em
consonancia com o qué?

- Por que é importante
(Qual o papel) o trabalho
com 0 corpo, gestos e
movimentos com criancas
de zero a cinco anos?

- Como vocé sintetiza o
significado e a importancia
da Educacdo Fisica?

- Qual a importancia do
trabalho do corpo e do
movimento para a vida das
criangas?

Fonte: O autor da pesquisa.

Novamente, em razdo da pandemia, as entrevistas foram realizadas via plataforma
Zoom durante o periodo de 22 de fevereiro a 15 de marco de 2021. Foram marcados encontros
em salas virtuais com cada participante em dias alternados.

Os dados coletados foram analisados qualitativamente buscando identificar e discutir,
a partir da totalidade da compreensdo da formacdo e atuacdo dos entrevistados e a luz da
literatura, o papel da &rea na Educacdo Infantil a partir do documento curricular ampliado de
Goiés, analisar empiricamente as propostas pedagogicas desenvolvidas na perspectiva de
trabalho com o corpo, gestos e movimentos e as concepcdes e orientacdes do trabalho com o
corpo, gestos e movimentos com criancas de 0 a 5 anos a partir da analise documental dos

referenciais de carater normativo e quadro teorico.



CAPITULO 4 — Apresentagio e discussdo dos dados
4.1 Formacao profissional e motivacdo para o trabalho na Educacdo Infantil

As perguntas da Categoria 1 do roteiro de entrevista relacionam-se com a questdo da
formacgéo profissional dos entrevistados, seu entendimento acerca das infancias e criangas e,
por fim, se hd comprometimento das aulas de Educagéo Fisica quando o professor atuante néo
possui graduacao na area.

No que se refere aos aspectos que preparam os professores pesquisados para o trabalho
com a Educacdo Infantil, hd semelhancas nas respostas, pois quatro dos respondentes
pontuaram que o aspecto que o preparou para o trabalho foram as disciplinas aplicadas durante
0 curso de graduacdo em licenciatura, como as disciplinas de metodologia de ensino e 0s

contetdos referentes a cultura corporal. “O que me preparou para a Educacdo Infantil na

universidade foram os conteudos relacionados a cultura corporal” (L1, Entrevista, fev/2021).

O aspecto que me preparou..., na verdade, quando entrei na faculdade de educacéo
fisica, por mais que meu foco ndo foi a escola, na faculdade tem muitas disciplinas
que auxiliam né, que sdo as metodologias de ensino, desde a infancia até a
adolescéncia e a fase adulta. Entdo acredito que assim, as préprias metodologias de
ensino, essas disciplinas me ajudaram a me preparar, fora o interesse que foi
despertado em mim durante o percurso da formacdo para a educacdo mesmo. (K3,
Entrevista, fev/2021).

As respostas descritas vao ao encontro com os ensinamentos de Freire e Scaglia (2003)
sobre a questdo das disciplinas tedrico-praticas do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
que, segundo os autores, sdo de fundamental relevancia para a formagdo do professor desta
area, ou seja, é com suas atividades que se articulam o que foi estudado na teoria com a pratica.
Assim sendo, qualquer teoria precisa estar coerente com a pratica cotidiana do professor, pois
este, serd um modelo e também influenciador dos seus alunos. Em outras palavras, entende-se
que teoria e pratica precisam estar interligadas.

Outro ponto citado pelos entrevistados diz respeito aos conteidos apreendidos durante
a formacdo académica, no caso, 0s contetdos especificos da area. Sobre essa questdo é
pertinente lembrar as palavras de Libaneo (1985) quando este enfatiza que os conteudos
consistem em realidades exteriores ao aluno e que precisam ser assimilados e ndo apenas
reinventados. Complementa que eles ndo sdo refratarios nem fechados a realidade social e que
ndo basta que sejam apenas ensinados, mesmo que bem, € necessario que estejam ligados de
modo indissociavel com a significagdo social e humana.

De acordo com Souza Janior (Coletivo de Autores, 2011) a afirmativa acima diz

respeito ao principio curricular que possui relevancia particular no processo de selecdo dos
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contetdos de ensino. Destacam sua relevancia social na qual se insere a compreensdo do
significado e sentido do contetdo para a reflexdo pedagdgica escolar. Assim, ele deve estar
vinculado com a explicacdo da realidade social real e fornecer subsidios para que se possa
compreender os determinantes sociohistoricos de cada aluno, bem como, a sua condicdo de
classe social.

As respostas estdo em conformidade com os dizeres dos autores acima citados porque
todos o0s entrevistados pontuam que se sentiram estimulados a desenvolver o trabalho
pedag6gico com a Educagdo Infantil em razdo das disciplinas e metodologias de ensino
disponibilizadas durante a formacéo superior.

A professora L1 argumentou que a sua preparacao para o trabalho nesta etapa se deu
por meio dos conteudos referentes a cultura corporal. Conforme os PCNs (apud BRASIL, 2001)
para o Ensino Fundamental, a Educacéo Fisica e percebida como sendo uma cultura corporal e,
portanto, representa conhecimentos e formas de expressdo que vao se modificando ao longo do
tempo. O documento explicita 0s contetdos organizados em trés blocos, 0s quais consistem em:
Bloco 1 — envolve os jogos, esportes, ginasticas e lutas; Bloco 2 — engloba as atividades
expressivas e ritmicas e; Bloco 3 — neste bloco se insere o conhecimento acerca do proprio
corpo. Todos os blocos estdo articulados entre si e possuem varios contetidos em comum, assim
como as especificidades. Os PCNs s&o considerados como o ponto de partida ou marco centrado
no desenvolvimento de potencialidades dos estudantes democraticamente e ndo seletiva com a
finalidade de alcancar o aprimoramento deles.

A maioria dos entrevistados é do sexo feminino, o que corrobora a critica esbossada
por Ayoub (2001) quando este diz que a maioria das instituicdes possui professoras, fato
lamentavel que reforca o mito de que, para atuar na Educacédo Infantil basta ser mulher, gostar
de crianca e ser delicada. Apesar dessa presenca majoritaria, vale destacar que, apesar das
escolas campo apresentarem essa maioria de profissionais do sexo feminino atuando na
Educacao Infantil, todas elas sdo preparadas e receberam formacao adequada para exercer a
funcdo de professor para a area.

Os dados coletados durante as entrevistas demonstram que elas também estdo
buscando aperfeicoamento profissional em sua area. Todos 0s entrevistados pensam ser a
formacdo superior na area essencial para o sucesso do aluno, embora ndo desconsidere o fato
de que o profissional também deve ser comprometido com o que faz e, esse comprometimento

ndo é adquirido exatamente com a formacéo académica.

Na verdade eu acho que a faculdade é a base para que a gente deslanche. Ela ndo é o
fim, mas, simplesmente o comeco. Entdo, quando a gente é formado na area, é claro
que a gente tem um embasamento muito melhor, mas depende do profissional que
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esta realizando esse trabalho. (L1, Entrevista, fev/2021).

(...) N&o digo que a educacdo fisica ficaria comprometida, mas sim, padronizada
porque nés da educacdo fisica temos formagdes mais especificas e estudos
aprofundados para poder colocar em pratica com a educacao infantil. (T4, Entrevista,
fev/2021).

Santos (2009 apud FERREIRA, 2013) também ressalta a importancia da graduacéo e
a formacao continuada de professores de Educacdo Infantil. Esses profissionais precisam estar
em constante atualizacdo, pois nesta fase € quando a crianca inicia suas primeiras relacfes de
amizade e experiéncias, além do processo de alfabetizacdo e € neste ponto que a atua¢do do
professor conquista mais relevancia.

Dependendo da forma como o professor conduz as atividades com as criancas, elas se
sentem mais estimuladas a realizar as atividades fisicas, bem como possibilita essa crianga levar
0s ensinamentos ao longo da vida.

A DCNEI (2009) explicita que a insercéo da Educacéo Fisica no curriculo escolar fica
a cargo dos sistemas educativos, na forma de area de conhecimento, eixo tematico, disciplina
pelos quais se desenvolvem habilidades que sdo fundamentais para o exercicio da cidadania.
Deve considerar o ritmo compativel com as etapas do desenvolvimento integral do individuo.

A BNCC ndo menciona a Educacéo Fisica, tampouco, 0s documentos que a antecedem
como 0 RCNEI e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (ZANOTTO;
COSTA, 2021). Entretanto, parece haver um consenso sobre o emprego de jogos e brincadeias,
veiculados segundo a compreensdo do eixo Corpo, gestos e movimentos.

A iniciativa de se preparar cada vez mais para o trabalho pedagdgico de qualidade com
criangas foi percebida durante as entrevistas. As semelhancas nas respostas foram detectadas
entre as professoras entrevistadas, no que tange aos aspectos que contribuiram para a tomada
de decisdo por insercao de trabalho neste nivel.

Apenas o professor G2 apresentou resposta diferenciada apontando que a preferéncia
em trabalhar com a Educacdo Infantilt em origem na crenca de que a crianca da faixa etéaria dos
trés a cinco anos ¢ um ser verdadeiro e, segundo o entrevistado “existe uma coisa que chama
elemento chave, o que é o elemento chave, é fazer aquilo que vocé gosta amando. Como se
fosse a primeira namorada, a gente se apaixona mesmo, ¢ um trem desenfreado” (G2,
Entrevista, fev/2021).

Por muito tempo, ao longo da historia da crianca e do adolescente, muitas visdes
distorcidas acerca delas foram sendo desenvolvidas. Durante o periodo da Antiguidade

Cléssica, a crianca era vista como um individuo que ndo carecia da protecdo juridica, consistia
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somente em um objeto de propriedade paternal ou estatal, conforme descrito neste trabalho
pelos estudos de Corral (2014).

No entanto, o mito da insignificancia da crianca e do adolescente, assim como, o da
crianca ingénua, pura e angelical, passaram por transformacdes e emergiu o entendimento de
que ela constitui-se como um individuo pleno de direitos e também deveres legais. Essa nova

mentalidade em relacdo as criancas e aos adolescentes é perceptivel nas falas dos entrevistados.

Eu acredito que a crianga e a infancia é o lugar da experimentacdo, da crianca passar
por experimento, vivéncias, para conhecer seu corpo, para poder formar sua
consciéncia corporal, para poder compreender as possibilidades do corpo que ela tem.
(T4, Entrevista, fev/2021).

As respostas dos entrevistados sdo unanimes em pontuar que a Educacdo Fisica
possibilita experimentar, por meio da ludicidade que envolve as brincadeiras, jogos, dentre
outros, o gosto pelo conhecer e aprender. “Entdo acredito que a Educacéo Fisica nessa fase,
promove exatamente isso, que a crianga tenha varias experiéncias para saber suas
possibilidades, o seu lugar no mundo”. (G2, Entrevista, fev/2021). Dessa forma, a Educacéo
Fisica vem ao encontro da ideia de que, por meio das atividades fisicas, especialmente, com a
utilizacdo do ludico favorece o desenvolvimento pleno da crianca, bem como, desenvolve
habilidades na populacéo adolescente.

Isso vem de encontro com os ensinamentos de Luckesi (1994) que defende o ser
humano como um construtor de si mesmo e da histdria por meio da acdo. Que os individuos
sofrem influéncias do meio no qual esta inserido e com elas ele se autocénstroi. Entende-se,
desse modo, que a crianca e adolescente, enquanto seres humanos, por meio das acdes e
influéncias recebidas durante essa fase, vao se apropriando dos processos de desenvolvimento
e autocontrucdo, mediados por adultos.

Ja no que tange ao educador, Luckesi (1994) descreve que ele precisa ter habilidades
e conhecimentos suficientes para mediar o aluno nesse processo de desenvolvimento e elevagéo
cultural, mas, para isso, o educador deve conhecer e entender a realidade social em que vive e
trabalha, além de ter comprometimento com o que faz, ter conhecimento amplo do campo em

gue exerce suas atividades.

A infancia é uma fase concreta do desenvolvimento emocional, intelectual, motor e
social do ser humano. A crianga nesse contexto & um ser que precisa de um apoio
autrista de quem esta perto dela, da mae, do pai. Sem esse apoio a crian¢a nao
sobrevive. (...) A infancia é uma construcdo social e cultural e os adultos precisam
participar disso. Com relagdo & educagdo fisica estd relacionada com a cultura
corporal, seriam 0s jogos e brincadeiras, as lutas, a ginastica, o esporte e outras. (G2,
Entrevista, fev/2021).

Souza Junior (Coletivo de Autores, 2011) esclarecem que os temas referentes a cultura

corporal tratados nas escolas sdo uma expressdo do sentido e significado que interpenetram
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dialeticamente com a intencionalidade e objetivos do ser humano e as intengdes e objetivos da
sociedade da qual ele faz parte.

4.2 O trabalho pedagdgico e os normativos nacionais, estaduais e municipais

Esta categoria refere-se as perguntas acerca dos documentos normativos nacionais
(que englobam os documentos RCNEI, DCNEI e BNCC), estaduais e municipais para a
Educacao Infantil e a Educacao Fisica. Inicia-se com o questionamento sobre a percepcéo dos
professores entrevistados no que diz respeito a como o contetdo da area especifica deveria ser
ministrado nas creches e pré-escola, tendo como base os documentos norteadores do curriculo
para essa modalidade.

H& o entendimento de todos, perceptivel em suas respostas, de que estes conteudos
deveriam ser aplicados de maneira a oferecer a vivéncia de experiéncias acerca do proprio corpo
e suas diversas formas de expressdo e comunicacdo, bem como de movimentagdo. 1sso
possibilita ndo somente o desenvolvimento da nocdo de salde e autocuidado como também

maior entendimento do préprio corpo.

O lugar da educacdo fisica com a crianca, e lugar assim de experimentar mas com
muita ludicidade, pela brincadeira, pelo gosto da crianca de conhecer. Entdo a
educacdo fisica vem por esse sentido né, por meio de vérias brincadeiras, pelo lidico,
a gente promove nessa crianga esse desenvolvimento. (L1, Entrevista, fev/2021).

Destacam-se nas respostas inseridas nesta categoria que a escola influencia muito no
processo de desenvolvimento dos conteidos na educacdo infantil e, muitas vezes, ndo € uma
influéncia muito positiva. “Na minha escola, quando tem formagdo através de reunides, eles
separam a educacao infantil do ensino fundamental, entdo eles colocam noés da Educacéo Fisica
apenas no ensino fundamental” (L1, Entrevista, fev/2021), “nas creches e CMETI’s, a Educagao
Fisica ndo tem lugar, s6 que com esse movimento de tentar arrumar vagas para todos, de suprir
déficits da prefeitura, eles colocaram a Educacdo Fisica na escola, mas ndo tem formacéo na
escola” (T4, Entrevista, fev/2021).

As falas dos entrevistados levantam uma questdo importante, o da escola enquanto
espaco de desenvolvimento de potencialidades humanas que tornem o individuo capaz de atuar
na sociedade como um cidad&o pleno, consciente e ativo, sendo que esse desenvolvimento
inicia-se ainda na fase da Educacéo Infantil. Ao que parece, a escola ainda néo entendeu que a
Educacao Fisica ¢ de fato relevante neste processo formativo do ser humano.

Lerina e Sayao (2004), Seron (2012), Lima (2012), Mello et al. (2016), entre outros

autores que contribuiram para o presente estudo, enfatizam que a educacéo fisica escolar precisa
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dar oportunidades para que todos os alunos desenvolvam suas potencialidades de modo
democréatico e ndo seletivo, sempre com o objetivo de aprimoramento das aprendizagens.
Explicam que é preciso compreender o lugar da educacao fisica na escola e, dessa forma,
entender que a escola deve ser o espago de desenvolvimento de estratégias promotoras da
atividade fisica e educacdo para a saude, além de entender que, por meio da educac&o fisica na
escola, as classes menos favorecidas se aproximam das com maior poder aquisitivo, desperta
para acGes em equipe, socializacdo, dentre outras.

Sobre os documentos normativos, as respostas dos entrevistados apresentaram
divergéncias em alguns pontos, mas, possuem um ponto em comum: a crenca de que nem todos
os documentos, embora configurem-se como avan¢os importantes, ndo correspondem na
totalidade com a realidade de cada municipio, escola, etc. O trabalho com as linguagens
apresentaram semelhancas nas respostas, pois, segundo as respostas fornecidas pelos
entrevistados “a linguagem do corpo em si ¢ entendida como apenas espago do brincar, sem
objetivo” (T4, Entrevista, fev/2021).

O DCEI da rede municipal de educacdo de Goiania traz em seu texto orientagdes
destinadas as unidades educacionais da SME e sua organizacdo esta estruturada em Direitos e
Aprendizagens e Desenvolvimento e Campos de Experiéncias, cada um destes campos possui
objetivos especificos de aprendizagens e desenvolvimento.

Na sua primeira secdo, o documento enfatiza a etapa fazendo referéncias a sua
contextualizacdo dentro do processo de elaboracdo da BNCC, também estdo explicitas as
implicacdes de uma base curricular para a materializacdo de um curriculo comum a ser seguido
pelas unidades de ensino, curriculo este que deve priorizar os Direitos de Aprendizagens e
Desenvolvimento das criancas e 0s Campos de Experiéncias e seus objetivos.

No entanto, as falas dos professores (K3 e G2) e entrevistados remetem a ideia de que
0 documento ndo levou em consideracdo a realidade das unidades escolares, bem como,
segundo os entrevistados, limitam as suas a¢0es pedagogicas. “Na verdade, a nossa relagdo é
que o corpo € uma cartilha, deveria ser s6 uma base para desenvolver nosso trabalho de forma
autdbnoma, mas nao ¢ assim que acontece” (K3, Entrevista, fev/2021). “A prefeitura formulou
esse documento e a gente tem que seguir a risca tudo o que tem |4, isso acaba que engessa um
pouco nossas possibilidades com tudo o que a comunidade deseja” (L1, Entrevista, fev/2021).

Todos concordam que os documentos normativos que norteiam o curriculo para a
Educacgdo Infantil, possui poucos elementos para o trabalho na &rea em integracdo com a
Educacao Infantil, apesar disso, se configuram como sendo importantes no avanco da educacao

no Brasil. Nenhum deles questiona a relevancia dos documentos, somente conduzem para a
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ideia de que seria interessante oferecer maior autonomia para o professor na pratica pedagogica.

Os entrevistados também observam que, nos textos dos documentos normativos,
muitos elementos ndo condizem com o que realmente € praticado nas escolas. “Mas ¢ assim, ¢
um documento que avanca, aumenta a visdo um pouco sobre a educacdo fisica, mas, mesmo
assim, ndo ¢ um documento que abraga todas as possibilidades” (K3, Entrevista, fev/2021). A
resposta refere-se a BNCC e o DCNEI da rede municipal.

Verifica-se também que as falas dos professores entrevistados se originam da
psicomotricidade e coincidem com a ideia de que eles ndo contemplam com orgulho o que 0s
documentos normativos pedem. Observa-se que os professores tém nocdo do que estes
documentos abordam, no entanto, talvez por falta de mais formacao disponibilizada pelo poder
publico, ndo possuem entendimento amplo do que estes documentos enfatizam de fato sobre a
Educacao Infantil na Educacéo Fisica.

Mello et al. (2016) argumenta que 0 eixo movimento € 0 que mais se aproxima da
Educacdo Fisica e ele também é vislumbrado no RCNEI como uma area da linguagem que
favorece a crianca ter sua acdo sobre o meio fisico atuando sobre o ambiente humano e
mobilizando as pessoas por meio de sua expressividade. O referido documento reconhece que
o trabalho com o movimento exige a contemplacdo da multiplicidade das funcbes e
manifestacdes do ato motor, o que possibilita o desenvolvimento da motricidade, assim como,
dos aspectos fisicos da crianca favorecendo a ampliacao da cultura corporal dela.

Além disso, a BNCC possui falhas em virtude do fato de ser um ensino sistematizado
e ndo trazer no seu corpo o arriscar ao brincar, o ensino mais critico, sem problematizacao, o
saber se colocar, saber conversar e se colocar em um espago de convivio.

Muito se falou sobre o trabalho com as linguagens na Educacdo Infantil, sobre sua
relevancia, 0 que nota-se que os entrevistados possuem entendimento claro do que significa
esse trabalho para o desenvolvimento da crianca. Também ficou claro que, apesar de
perceberem nos documentos normativos avangos no sentido de promover melhorias,
especialmente, para 0 campo da objeto de andlise neste estudo.

Uma pergunta ndo teve respostas claras e conclusivas, a que se refere ao planejamento,
metodologias e formas de avaliagdo praticadas na escola estdo em conformidade com as
propostas dos documentos normativos, apenas uma resposta se aproximou do que foi solicitado
nesta questdo: “Com o DCGO ampliado e a BNCC como todo, 0 municipio e o Estado estéo
todos organizados com o DCGO, entao estao de acordo com esse documento” (G2, Entrevista,
fev/2021).
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4.3 O trabalho pedagdgico e sua relacdo com o tema corpo, gestos e movimentos

Esta categoria consiste na analise do grupo final das questdes do roteiro, representa as
questdes referentes ao significado da importancia da Educacéo Fisica para a vida da crianca. A
area da cultura corporal, segundo Nogueira (2013) é tratada pedagogicamente na escola pela
disciplina de Educacdo Fisica e se baseia em temas ou formas de atividades especificamente
corporais que se configuram como seus conteddos. Assim, a expressdo corporal se insere na
linguagem.

No que tange a Educacdo Fisica, Vieira (1992) ja argumentava que ela é entendida
como um ramo pedagdgico da ciéncia da motricidade humana ou a ciéncia que compreende e
explica a conduta motora humana. Lembra que a Educacdo Fisica no Brasil passou por cinco
fases distintas: a higienista, militarizacdo, pedagogizacdo, competitivista e popular. Todas elas
foram marcantes na busca por uma caracterizacdo dos pressupostos tedricos que
fundamentaram a Educac&o Fisica. Giraldelli (2004) acrescenta que, ao longo dos anos, foram
sendo buscadas adequagdes e caracteristicas especificas do pensar a pratica da mesma.

Para Soares et al. (1992), o ser humano se apropria da cultura corporal apresentando
sua intencionalidade para o ludico, o agonistico, estético, artistico, dentre outros, que
representam conceitos e ideias produzidos pela consciéncia social.

Nesta seara, Vargas (2012 apud CUNHA 2012), conforme ja citado em capitulo
anterior, pontua que o foco central do trabalho com o corpo s&o as experiéncias e vivéncias
referentes ao conhecimento do préprio corpo, além das variadas formas de comunicacéo,
movimentacao e expressdo. Isso implica ndo somente desenvolver as no¢des de autocuidado e
salde, mas, também uma busca pela compreensdo do préprio corpo em seu contexto
sociocultural. Dessa forma, o autor evidencia que o corpo consiste no proprio ser humano, tendo
como base de existéncia a sua natureza corporea, o que € corroborado pela professora K3 em
sua fala “O campo de corpo, gesto e movimento, tem como foco oferecer vivéncias de
experiéncias acerca do préprio corpo e suas diversas formas de expressdo, comunicacao e
movimentagdo” (K3, Entrevista, fev/2021).

Para Vargas (2012 apud CUNHA 2012) o corpo € um complexo que envolve o fator
bioldgico, psiquico, afetivo, fisico e também uma construcdo sociocultural. Portanto, precisa
ser compreendido tendo como ponto de partida a sua relagdo com o mundo, a natureza e as
relacOes estabelecidas com os outros individuos nas suas vérias atividades, ou seja, no trabalho,
em casa, na instituicdo de ensino e demais locais de convivéncia. Desse modo, o corpo além de

se constituir de matéria, se constitui de subjetividade.



50

Os professores entrevistados reconhecem que € preciso conhecer todas as
possibilidades do ser humano e, este, deve conhecer bem a si proprio. “A gente conhecendo
nosso lugar e toda a construcgéo histdrica da humanidade, do que a gente ja lutou e ja conseguiu,
eu acho que é muito importante conhecer para a partir dai formar uma opiniao” (G2, Entrevista,
fev/2021). “A crianga aprende explorando os movimentos, explorando a cultura corporal em si,
na Educacdo Infantil trabalhamos corpo, gestos e movimentos, quando a crianga explora o
mundo e a si proprio” (T4, Entrevista, fev/2021).

Para Lima (2012) é preciso entender o lugar da Educacdo Fisica na escola, o que
implica compreender também que a escola deve ser o lugar propicio para o desenvolvimento
de estratégias que promovam a atividade fisica. segundo a fala da professora K3: “A crianga ¢é
um sujeito sécio-histérico-cultural, é importante o desenvolvimento dela por meio da cultura
cultural e do movimento” (K3, Entrevista, fev/2021). A Educacdo Fisica escolar, desse modo,
se destaca como uma importante ferramenta, especialmente, porque muitas criancas e jovens
vislumbram nela uma oportunidade para aproximar a pratica de atividades fisicas dos
individuos que ndo podem frequentar os centros esportivos.

O DCEI da rede municipal de educacdo de Goiania tem sua segunda sec¢éo subdividida
em cinco campos de experiéncias indicados na BNCC, também ja citado em capitulo anterior.
Séao eles: 1. O eu, o outro e o nés; 2. Corpo: gestos e movimentos; 3. Tragos: sons, cores e
formas; 4. Escuta: fala, pensamento e imaginacgéo; 5. Espagos: tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes. Assim sendo, 0s campos de experiéncias sdo constituidos por um conjunto de
conhecimentos agrupados segundo as afinidades e aproximacdes. (SME, 2019).

Cada campo descrito no DCEI (SME, 2019) contempla objetivos de aprendizagens e
desenvolvimento que sdo também organizados e estruturados em grupos de acordo com a faixa
etaria, isto é, bebés com idade entre um a seis meses e; criangas bem pequenas na faixa etaria
de um ano e sete meses a trés anos de idade e onze meses. Tais objetivos representam o que,
para as criancas aprenderem em cada agrupamento, é essencial.

A ultima secdo do DCEI (SME, 2019) diz respeito ao campo Transicdes e nele sao
abordadas as vérias formas de inser¢do das criancas, no que diz respeito as transicdes que
ocorrem da casa da crianga para a unidade escolar, das turmas da Educacéo Infantil e desta para
0 ensino fundamental.

O documento RCNEI reconhece que o trabalho com 0 movimento precisa contemplar
a multiplicidade de manifestacdes e fungdes do ato motor, bem como das manifestagdes do ato
motor, possibilitando tanto o desenvolvimento fisico como a ampliacéo da cultura corporal de

cada uma dessas manifestagoes.
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Silva e Damiani (2005) complementam que as praticas corporais sdo compreendidas
como sendo expressdes concretas de formas de educacdo do corpo, assim como, de vivéncias
de prazeres e descobertas carregadas de valores. Essas praticas podem ser desenvolvidas em
varios ambientes, ndo se restringindo a escola, porém, devem ser bem planejadas e mediadas
por um profissional capacitado, no caso, o professor especialista na area do conhecimento.

As respostas dos entrevistados corroboram as afirmacgdes acima, tendo em vista que
todas apontam o corpo como um instrumento facilitador da representagdo do ser humano e dali,
a importancia da Educacio Fisica, especialmente, na escola e na Educacéo Infantil. “E durante
a infancia que a crianga comeca a educar seu corpo com movimentos e gestos que fazem parte
do seu dia a dia, até da sua linguagem, como levantar a méo para vocé saber que ela precisa de
ajuda” (L1, Entrevista, fev/2021).

O RCNElI, contempla a multiplicidade das manifestacGes e funcbes da acdo motora da
crianca e explicita que essa multiplicidade deve ser contemplada pelo trabalho com o
movimento para que, dessa forma, possa favorecer o amplo desenvolvimento dos aspectos
especificos da motricidade infantil. O trabalho do professor especialista precisa contemplar os
saberes e conhecimentos presentes nas atividades das criancas do dia a dia, assim como

envolver atividades centradas na ampliacdo da cultura corporal de cada crianca.

Acredito que o trabalho com o corpo, gesto e movimento possibilita a crianca se
desenvolver da melhor forma possivel, se conhecendo melhor e suas possibilidades
como um todo. E importante fazer com que ela se desenvolva bem, fazer que ela passe
por maior quantidade de experiéncias para fazer que seu corpo possa elaborar as
sinteses necessarias para que ela possa seguir sozinha. (G2, Entrevista, fev/2021).

Embora de modo simples, as respostas estdo em conformidade com o que Basei (2008)
e Vaz (2001) defendem em seus estudos sobre a importancia da Educagéo Fisica escolar e seu
papel fundamental no inicio da escolarizacdo da crianca. Para os autores, o trabalho junto a pré-
escola junto a Educacdo Fisica é relevante, pois auxilia no acesso de uma diversidade de
experiéncias em situacdes nas quais ela tem a possibilidade de inventar, criar, descobrir
movimentos novos, reformular conceitos. Nesse caso, as praticas corporais precisam envolver

a ludicidade com atividades afetivas e prazerosas para que a crianc¢a veja significado nelas.

4.4 Sintese das categorias apresentadas

A realizacao das entrevistas com professores de diferentes insituicGes do municipio de
Goiania permitiu, embora ndo seja uma amostra grande, entender melhor ndo somente em
relacdo ao que eles compreende sobre a relevancia do trabalho com o corpo, gestos e

movimentos, mas tambem, em relagdo aos documentos normativos apresentados neste trabalho
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e que norteiam os curriculos.

Em muitas questdes, as respostas dos encontraram concordancia com 0s autores
elencados no aporte tedrico deste estudo, no entanto, outras demonstram que na préatica, nem
tudo o qué e feito estd estabelecido nos documentos ou enfatizado nos estudos de teoricos
classicos e contemporaneos.

Percebe-se que apesar dos muitos avancos legais, a &rea ainda mantém alguns
resquicios dos paradigmas de outrora, revelados durante as entrevistas, ao ressaltarem que a p
trato pedagdgico com o corpo, gestos e movimento ainda € visto como algo com poucos
objetivo esclarecidos e articulados, com questinavel significado e que ndo oferece aos
professores maior autonomia.

H& concordancia no que tange a importancia dos documentos normativos, tanto
nacionais, como estaduais e municipais. No entanto, talvez pelo conhecimento ainda pouco
suficiente sobre os mesmos, tendo em vista, a precariedade das reunides para leitura e andlise
destes documentos, muitos professores ndo notam mudancas significativas na pratica nas
instituicGes, tampouco, conseguem vislumbrar que estes documentos abarcam todas as
realidades.

Apesar de se verificar nas falas que os documentos normativos sdo importantes, nao
ficou claro como os professores realizam os planejamentos de aula em concordancia com esses
documentos. Nenhum dos pesquisados abordou essa questdo, tampouco, responderam a esse
guestionamento quando realizado.

Segundo Soares et al. (1992), mais uma vez, a configuracdo do contetdo de ensino é
concretizado por meio das atividades corporais institucionalizadas. Entretanto, hd um objetivo
para essa visao que € compreender que a producdo humana € histérica, provisoria e inesgotavel.
Os autores acrescentam que o aluno deve ser instigado por essa compreensao a assumir uma
postura de produtor de outras atividades corporais que, ao longo do tempo, podem ser
institucionalizadas. Ainda de acordo com a referida obra, o sentido do ensino de Educacéo
Fisica deve ser também o ludico, cuja funcdo é estimular a criatividade humana ao adotar uma
postura produtiva e criadora de cultura, envolvendo ainda o lazer e 0 mundo do trabalho.

O pequeno universo pesquisado favoreceu a compreensdo de que, embora a passos
lentos, a Educacdo Infantilt em trilhado um caminho rumo ao melhoramento das préticas
escolares e na mentalidade do que seja a infancia, a crianca e o adolescente, que essa populagéo
é munida de direitos e deveres que devem ser garantidos tanto pela acdo estatal, como pelo
sistema educacional e a prépria sociedade.

Esté se avangando, mas ainda existem lacunas a serem preenchidas no sentido de se
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obter uma educacgéo que de fato contemple igualmente a todas as classes sociais e diferengas
tdo marcantes no ambiente escolar. A Educagéo Fisica possui um papel de grande relevancia
no desenvolvimento biopsicossocial da crianca e precisa fazer sentido para ela. E preciso que a
teoria saia dos papeis muito bem elaborados para uma préatica consistente e significativa nos
ambientes escolares de todo o Brasil.

As falas dos entrevistados evidenciam que os profissionais precisam se manter
comprometidos com a educacéo, especialmente, a educacéo fisica na Educacédo Infantil que foi
o foco central deste trabalho. Além disso, demonstram que hé essa preocupagdo com a formacao
e formacdo continuada para que o trabalho se torne cada vez melhor. Em sintese, algumas
questdes ficaram sem respostas, no entanto, ndo afetaram de modo expressivo 0s resultados

obtidos neste estudo.



CONSIDERAGCOES FINAIS

A proposta deste trabalho emergiu do interesse pelo aprofundamento de
conhecimentos referentes a Educacéo Fisica e suas relacfes e trabalho com a Educacéo Infantil.
Dessa forma, consistiu no problema de pesquisa investigar acdo do docente da Educacgéo Fisica
na Educacdo Infantil e como este professor orienta e materializa a pratica pedagdgica da RME
de Goiania? Teve como objetivo analisar o trabalho com o corpo, gestos e movimentos, na
organizacdo curricular da Educacdo Infantil da rede municipal. Por meio da andlise de
publicacdes literarias e documentos normativos referentes a temaética, buscou-se também
identificar as concepcdes e orientacbes do trabalho com o corpo, gestos e movimentos na
Educacao Infantil.

Ao longo deste estudo, foi possivel entender que a crianga nem sempre foi vista como
um sujeito pleno de direitos e deveres, muitas vezes percebidos como adultos em miniatura. Foi
um longo caminho percorrido para que esta populacdo conquistasse visibilidade enquanto
cidadéos. Atualmente, muitos documentos normativos nacionais, estaduais e municipais tratam
da Educacéo Infantil apresentando diretrizes curriculares no sentido de promover melhoria no
atendimento as crian¢as. A Educacao Fisica também trilhou o caminho da evolucéo e da visdo
que se tinha de que essa disciplina tinha como fim as competicdes esportivas ou entretenimento
passou a ser compreendida como essencial para o desenvolvimento psicossocial e motor da
crianga.

A andlise dos documentos normativos BNCC, DCNEI, DCGO e o RCNEI, dentre
outros, contribuiram para o entendimento de que se constituem como avangos relevantes,
mesmo que, em momentos, ndo tenham sido os avangos que se queriam, mas por certo foram
os que foram possiveis. A BNCC ¢é o documento ancora que fundamenta os demais e, apesar de
ndo apresentar um campo especifico para a Educacdo Fisica, as praticas corporais que se
constituem no trabalho com o corpo, gestos e movimentos estdo inseridas no mesmo.

Na Educacdo Infantil, o trabalho com o corpo, gestos e movimentos favorece o
enriquecimento cultural dos alunos, pois englobam saberes corporais, experiéncias emotivas e
ludicas. O campo de experiéncias, corpo, gestos e movimentos tém por objetivo tornar possiveis
as vivéncias e experiéncias acerca do conhecimento do préprio corpo, das diferentes formas de
comunicagdo, expressao e de movimento, além de desenvolver no¢des de salde, autocuidado e
entendimento do corpo em seu contexto sociocultural.

A entrevista semiestruturada possibilitou o entendimento de que a pratica e a teoria

ainda possuem controvérsias, pois nem sempre as falas dos professores entrevistados sobre a
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sua pratica coincidem com o que versam 0s documentos normativos criados para essa
modalidade de ensino. Para eles, os documentos, especialmente, o DCGO que se constituem
nas diretrizes curriculares para Goiania, ndo contemplam a realidade das escolas do municipio,
bem como, limitam a pratica pedagdgica dos professores. Todos os entrevistados entendem que
os documentos normativos para a Educagéo Infantil séo relevantes e avangos significativos, no
entanto, ndo acreditam que eles favorecam a autonomia na préatica pedagdgica.

As falas dos professores foram unénimes em descrever que a Educacdo Fisica
possibilita que a crianga experimente o gosto pelo aprender e conhecer. As atividades precisam
favorecer o desenvolvimento de habilidades nas criancas e, posteriormente, na fase da
adolescéncia. A infancia consiste na fase concreta do desenvolvimento intelectual, motor, social
e emocional do ser humano e a crianga € um ser que precisa de apoio autrista de quem a cerca.
A infancia é uma construcéo sociocultural e os adultos devem participar disso.

O trabalho com o corpo, gestos e movimentos possibilita o desenvolvimento da crianca
da melhor maneira possivel, ela passa a se conhecer melhor, assim como, suas possibilidades.
Segundo os entrevistados, € importante fazer com que a crianca se desenvolva bem e que ela
tenha a maior quantidade possivel de experiéncias para que seu corpo possa elaborar as sinteses
necessarias para que, posteriormente, ela possa seguir sozinha.

Para finalizar, conclui-se que, embora os professores entrevistados entendam que 0s
documentos normativos para a Educacdo Infantil e Educacdo Fisica sejam importantes, se
constituam como avangos necessarios, a pratica € diferente, principalmente, por acreditarem
que tais documentos ndo contemplem de todo a realidade das escolas e por limitar, de certo
modo, a pratica pedagdgica. Eles se sentem com pouca autonomia para conduzir suas aulas, o

ue conduz para a ideia de que véem os documentos como uma “receita’ a ser seguida a risca.
q g
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ANEXOS
Y ]
O/ %
/7 TERMO DE CONSENTIMENTO UFG

DOS SUJEITOS PARA A PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO FiSICA

CONCENTIMENTO DE PARTICIPACAO COMO SUJEITO NO PROJETO DE
PESQUISA

Eu, RG /,CPF
abaixo  assinado, concordo em  participar do  estudo:

, como sujeito. Fui devidamente

informado e esclarecido pelo pesquisador: sobre a pesquisa

e 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes
de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade ou interrup¢do de minhas relacbes com a

Universidade e/ou os servicos prestados por ela.

Goiania, / /2021

Assinatura do sujeito/responsavel.

Presenciamos o acordo firmado entre pesquisador e sujeito da pesquisa.

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura;
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@m ANEXO 2 - ENTREVISTA .::.
UFG

/)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO FISICA

ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DA ENTREVISTA
1. Professor, conte-me sobre sua formacgdo. Quando se graduou? Onde atuou e/ou atua na
educacdo infantil? Qual aspecto da formacdo o preparou para esta etapa da Educacdo Basica?
2. O que vocé entende por infancias e criancas e sua relagdo com a Educacéo Fisica?

3. Vocé acredita que a Educacéo Fisica é comprometida quando desenvolvida por um professor
que ndo possui formacdo na area? Porque?

4. Por que ¢é importante (Qual o papel) o trabalho com o corpo, gestos e movimentos com
criancas de zero a cinco anos?

5. Tendo como base o conteldo ministrado nas instituicbes de educacdo infantil e os
documentos norteadores do curriculo, especialmente os municipais para a EI, como vocé
descreveria o significado de Corpo, Gestos e Movimento?

6. Em sua opinido qual a importancia do trabalho com as linguagens previstas nos documentos
norteadores do curriculo (nacionais (RCNEI, DCNEI, BNCC), estaduais e municipais)?

7. Na instituicdo escolar que vocé trabalha o planejamento de contetdos, as metodologias e
formas de avaliacdo estdo em consonancia com o qué?

8. Como vocé sintetiza o significado e a importancia da educacéo corporal?

9. Qual a importancia do trabalho do corpo e do movimento para a vida das criangas?



