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entre Estudantes Ingressantes

-i‘lﬁfa Perspectlva Alternativa de

cussao na Umver5|dade 2

Ramon Marcelino Ribeiro Junior e Agustina Rosa Echeverria

Neste artigo, descreve-se e analisa-se uma experiéncia de Grupos de Estudos entre alunos ingressantes
(calouros) e veteranos em espacos diferenciados do ambiente universitario. Trata-se de um projeto do Instituto
de Quimica da Universidade Federal de Goias (IQ-UFG), e os aspectos analisados nesta pesquisa sao as
avaliacoes que os alunos desses grupos fazem sobre sua participacéo no projeto e a importancia dela para a
formacao inicial. Argumentamos em favor desse tipo de trabalho de formacao a partir do que entendemos como
funcéo social da universidade e do exemplo do Processo de Bolonha, especificamente do caso portugués. O
instrumento metodoldgico constituiu-se de entrevistas semiestruturadas registradas em audio e video. A andlise
mostra que os alunos avaliam os grupos de estudos de forma positiva. Podem-se verificar também limites e
potencialidades dessa proposta alternativa de formagao superior.

P> grupo de estudos; ensino superior; propostas alternativas de formagao <

/‘\

esde sua criagao formal em

1920, a universidade brasileira

tem como fungéo principal, as
vezes Unica, preparar profissionais
para o mercado de trabalho (Coelho,
2004; 2005). Apos a reforma de 1968,
ela vem se afastando de razdes fun-
damentais vinculadas a concepgao
moderna dessa instituicao social, in-
dissociavel das nogoes de formacéo,
reflexao, criacéo e critica (Chaui, 2001;
2003), razbes que expressam seu
comprometimento, em primeiro lugar,
em transformar em seres humanos
aqgueles que nascem com a condigao
humana, mediante a insergao destes
em uma cultura ampla, pela busca
da verdade como dimensao que nao
pode ser esquecida ou silenciada. No
contexto atual, marcado pela consa-
gracao da cultura e do saber de cara-
ter instrumental e imediatista, impoe-
se anecessidade de se interrogar qual
a razao de ser da universidade, seus
desafios e aspiracdes, 0 sentido do
trabalho de seus professores e alunos,
sua relagdo com o saber, a sociedade
e a constituicdo da humanidade (Co-
elho, 2003).
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Segundo Chauf (2001), a univer-
sidade moderna consagrou-se pela
autonomia do saber que produz e
transmite, seguindo uma logica e
uns critérios internos
aela, sematutelade
qualquer outra insti-
tuicdo, seja a Igreja
ou o Estado. Assim,
firma-se como ins-
tituicdo da socieda-
de e ndo como uma
organizagao social
qualquer. A universi-
dade, como institui-
¢ao, tem a sociedade
como principio e fina-
lidade, normativa e valorativa de seu
trabalho e sua existéncia, que nao
acontece no plano do imediatismo,
do aqui e agora. Entendemos que
ha um equivoco na compreensao da
relagado entre universidade e socie-
dade, se entendida como relagdo de
exterioridade, ou seja, como se uma
pudesse existir ao lado, dentro ou fora
da outra, umarelacao entre conteido
e recipiente (Coelho, 1999). Desse
modo, entende-se por que alguns
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No contexto atual, impoe-
se a necessidade de se
interrogar qual a razao de
ser da universidade, seus
desafios e aspiracoes, o
sentido do trabalho de
seus professores e alunos,
sua relacado com o saber, a
sociedade e a constituicao
da humanidade.

imaginam a universidade apenas
como espacgo fisico, como locus
onde as pessoas entram e saem, um
cartorio que certifica as pessoas que
utilizarao esse certifi-
cado como valor de
troca no mercado de
trabalho ou que, com
ele, podem desfru-
tar de privilégios na
sociedade. Ora, a
formacao de seres
humanos arguido-
res, questionadores
do mundo fisico e
social, do real, em
vista de sua com-
preensao, para em seguida cons-
titui-lo como outro, novo, diferente
do que esta instituido, parece nao
ter sentido numa universidade que
somente “opera” conhecimentos.
Na perspectiva por nos defendida,
objetando a compreensao da relagéo
de exterioridade entre universidade e
sociedade, a universidade, seus do-
centes e discentes nao se encontram
na sociedade e na histéria, mas séo
sociedade e histéria (Coelho, 1999).
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Sociedade, cultura, educagéo e
universidade ndo sao coisas € sim
realidades complexas, historico-so-
ciais, perpassadas por contradigoes
que nao sao frutos do mero acaso,
mas constitutivas do proprio real.
Essa totalidade aberta, complexa e
contraditéria, produz e € produzida
pela agcao de ho-
mens e mulheres
concretos sob con-
dicbes historicamen-
te determinadas, o
que proporciona a
possibilidade de ser
questionada, inqui-
rida, criticada pelo
trabalho de reflexao,
da razao, do pensa-
mento, da duvida,
todos esses tambéem
historicamente situados. O real deve
ser compreendido, pensado e re-
pensado a cada instante, projetado,
sem perder de vista a perspectiva
da autonomia concebida segundo
critérios como a justica, a ética, a
liberdade e a democracia, em suas
varias dimensdes, em seu sentido e
génese historicamente construidos,
em busca de sua continua produgao,
compreensdo e superacao (Coelho,
2003).

A universidade nao pode ser
reduzida ao que Chaui (2001; 2003)
denomina universidade operacional,
que é basicamente concebida nao
como uma instituicao da sociedade,
mas como organizagao social. A
universidade nao pode ser tratada
COmo mera organizagao social, visto
que esta se estrutura a partir de con-
tratos de gestao estabelecidos pelo
Estado, sob a égide dos interesses
do mercado, em que se organiza e
se estrutura para cumprir tal contrato,
caracterizando flagrante e evidente
heteronomia. A instituicdo social bus-
caauniversalidade, tem a sociedade
como principio e referéncia norma-
tiva, esta inserida na divisdo social
e politica da sociedade na tentativa
de definir principios universais que
lhe possibilitem analisar e responder
as contradigbes impostas por essa
mesma divisdo social. Ja a organi-
zacao social tem seu sucesso e sua
razao de ser dependentes de sua
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Objetando a
compreensao da
relacao de exterioridade
entre universidade e
sociedade, acreditamos
que a universidade, seus
docentes e discentes nao
se encontram na sociedade
e na histéria, mas sdo
sociedade e histoéria.

particularidade. Sua referéncia ao es-
tabelecer seus objetivos € o mercado
e sua dindmica competitiva. Ela aceita
como dada sua inser¢cao em um dos
polos da divisdo social e ndo objetiva
responder as contradigcbes da socie-
dade, mas vencer a competigao, com
seus “supostos” iguais, para a qual
foi criada (Minguili e
cols., 2006).

Essas visoes, que
reduzem a universi-
dade a organizacoes
sociais, distorcem e
escamoteiam a uni-
versidade do cultivo
da duvida, do ques-
tionamento, da razao;
e também a univer-
sidade verdadeira-
mente comprometida
com a humanizagao do homem e da
sociedade, sob a perspectiva da jus-
tica, da igualdade, da ética, do direito
e da democracia.

No que se refere ao pensamento,
conflituosa e demasiadamente impor-
tante para ser esquecida € a relacao
que professores e alunos tém com o
saber. Atualmente é comum vermos
que este se confunde com erudicao’,
e sob a 6tica do mer-
cado — leia-se da ra-
pidez, da eficiéncia,
da quantidade -, o
ensino de qualidade
se confunde com
aquele que repassa
aos alunos o maior
numero possivel de
informacodes a serem
guardadas, como se
fossem coisas, na
cabeca dos alunos.
Estes, por sua vez,
tomariam posse dos
diversos contelidos das ciéncias,
letras, filosofia e artes. A melhoria
do ensino se daria por meio de sua
“modernizagao” que aconteceria com
a utilizagao de técnicas e tecnologias
que tornariam mais rapida e eficiente
a passagem de mais e mais infor-
magoes numa menor quantidade de
tempo.

Ainda sob a dtica da erudicéo e
do mercado, aprendizagem se re-
duziria ao acumulo de informacoes,
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dados e fatos, ou seja, estamos no
plano do ja-dito, ja-feito, do instituido,
aparentemente anistorico e imutavel.
Aprendizagem € concebida como
recebimento de verdades a serem
aceitas pelos alunos como dogmas,
acumuladas e armazenadas em suas
mentes. Assim, o professor de qua-
lidade se confunde com aquele que
melhor, de forma rapida e eficiente,
se possivel, repassa informacoes aos
alunos, utilizando-se de artefatos tec-
nologicos (Luckesi e cols., 2005).

A necessidade de reflexao se im-
poe para que possamos partir rumo a
construgdo de uma nova universidade
que se apresenta como possivel de
realizar-se, pois esta nao mais se
curvaria perante o mercado, nao re-
duziria o saber a erudi¢ao e formaria
professores e alunos a cada instante
pelo estudo, pelo confronto de ideias,
pela discussao.

Uma perspectiva que reduz o saber
a erudicéo se coloca como algo peri-
goso, pois a esta se refere ao saber
instituido, ao saber estabelecido, sem
forga instituinte, isto é, numa palavra,
morto. Professores e alunos devem
constantemente interrogar suarelagéo
com o saber para nao incorrerem no

perigo apontado por
Ternes (1995):

A instituicao social busca
a universalidade, tem a
sociedade como principio
e referéncia normativa, esta
inserida na divisao social
e politica da sociedade
na tentativa de definir
principios universais que
Ihe possibilitem analisar e
responder as contradi¢cdes
impostas por essa mesma
divisao social.

O perigo de que
Nietzsche nos fala
se localiza ai: a re-
lacdo com a eru-
dicao. Significa
uma relagao ape-
nas com a cul-
tura ja reificada.
Feita coisa. Feita
riqueza material,
propriedade. E o
que ocorre quan-
do, na situacéo concreta de
ensino, alguém aparece como
o0 proprietario do saber? — Ndo
mais uma situacéo educativa,
mas comercial. (p. 11)

Assim, outra maneira de pensar o
saber se faz necessaria, uma maneira
alternativa, que nao tome o saber
meramente por saber reificado, ou
seja, reduzido ao acumulo e a trans-
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missao do ja instituido, estabelecido
e consagrado. Em vista de escapar
desse reducionismo, apresenta-se
uma alternativa: a do saber entendido
como questionamento do real, pensa-
mento e compreensao da experiéncia
socialmente determinada, sendo a
erudicao, a tradicao cultural, assu-
midas agora como matéria-prima a
ser pensada, a fim de compreender
seus pressupostos, seu sentido, sua
génese historico-social.

Essa maneira de compreender o
que esta em jogo exige de professo-
res e alunos uma nova relagdo com o
saber, relagao que tem de se constituir
pelo estudo, ou melhor, pelo resgate
da dimenséo do estudo como exer-
cicio de liberdade e ndo de servidao.
Nesse sentido, professores e alunos
tém de se constituir como trabalha-
dores intelectuais e ndo o fazem se
tém no estudo uma mera obrigacéao,
tratando-0 apenas em sua dimensao
rotineira, repetitiva, em vista de fazer
provas ou entregar trabalhos a fim de
concluir o curso e receber o diploma,
no caso dos alunos e, em se tratando
dos professores, para ‘qualificar’ o
curriculo Lattes ou n&o ser demitido da
instituicdo em que se encontra.

O Ensino Superior tem de ser
realizado como insergao critica do
estudante no universo da cultura, da
admiracao, do espanto, da desbanali-
zagao, da duvida, da interrogagéo, da
busca, do pensamento, da criagao de
direitos, da autonomia, da liberdade
(Coelho, 2003). Essa busca acontece
mediada pelo estudo de professores
e alunos, que merece ser ressignifica-
do. Na sua significagao etimologica,
0 verbo studiere (do latim) significa
gostar de, desejar, interessar-se por,
dedicar-se a, esforgar-se por, aplicar-
se, estudar, instruir-se. E necessario
que se recupere essa dimensao pro-
fundamente educativa do estudo.

Isso se torna necessario para a
criacao de uma universidade fundada
no pensamento e nareflexao sobre as
realidades sociais, criadora de direi-
tos, formadora de auténticos traba-
lhadores intelectuais comprometidos
com o bem comum, superando parti-
cularismos de toda ordem, primando
pelares-publica?, pela construgao de
uma existéncia melhor para homens
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e mulheres, formando-0s como pro-
fissionais, mas nao em detrimento de
sua formagao cultural mais ampla.

Assumindo esse desafio colocado
pela histéria, podemos trabalhar efe-
tivamente em busca da construcao
continua do novo: da universidade
nova, da graduacao nova, de alunos e
professores novos, de uma educacao
e sociedade novas, existentes hoje
como utopia, que desponta no ho-
rizonte como possivel, exigindo que
nao nos acomodemos na luta por sua
construcao como real, superando os
limites e sujeigdes atuais, tornando-a
possivel quando pa-
recia impossivel.

Inseridos nesse
contexto de busca
da realizagao das
praticas e postu-
ras apresentadas e
defendidas acima,
encontram-se o0s
Grupos de Estudo
(GE) constituidos por
professores e alunos
de quimica do Instituto de Quimica
da Universidade Federal de Goias
(IQ-UFG).

A experiéncia europeia em alternati-
vas de ensino-aprendizagem em nivel
supetrior

Um marco importante das mudan-
¢as curriculares iniciadas no mundo
a partir da Conferéncia de Jomtiem
(Tailandia, em 1990) e em andamento
neste século foi a elaboracéo e as-
sinatura da Declaragao de Bolonha.
Esse documento foi subscrito por
ministros da educacéo de 29 paises
europeus em julho de 1999. Em ter-
mos gerais, 0s signatarios assumem
um compromisso politico que vai ao
encontro das demandas criadas pela
nova reorganizacao do capital no
mundo globalizado. Segundo Hortale
e Mora (2004), trata-se,

[...] da construgcédo de um
espaco europeu de ensino su-
perior com objetivos genéricos
de promover a mobilidade e
empregabilidade dos gradua-
dos, por forma a dar contetido
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Outra maneira de pensar
o saber se faz necessaria,
uma maneira alternativa,
que nao tome o saber
meramente por saber
reificado, ou seja,
reduzido ao acumulo e a
transmissao do ja instituido,
estabelecido e consagrado.

real ao direito de livre circulagdo
e estabelecimento de cidadéos,
e de reforcar a competitividade
internacional do ensino superior
europeu no contexto de cres-
cente globalizag&o dos sistemas
de ensino e formagéo. (p. 937)

A Declaragado de Bolonha defla-
grou um conjunto de atividades de-
nominado Processo de Bolonha que
fomenta uma ampla reestruturacao
das universidades europeias, visan-
do a renovacao de suas estratégias
pedagogicas e de
gestao para atender
as atuais demandas
da sociedade do
conhecimento (Hor-
tale e Mora, 2004).
Desde a assinatura
da Declaracéo, vém
sendo organizados,
bienalmente, encon-
tros para analise e
discussao de novas
estratégias para continuidade do
processo. Atualmente sao 46 paises
signatéarios dessa declaragao?.

Nesse contexto e a partir da consta-
tac&o de elevadas taxas de reprovacao
e abandono dos estudantes, principal-
mente nos primeiros anos dos cursos,
foram propostos, em toda Europa, di-
versos programas de tutoria que assu-
miram metodologias e denominagdes
variadas. Exemplos desses programas
sdo as experiéncias em universidades
portuguesas denominadas de tutoria
entre pares, tutoria curricular, tutoria
académica, entre outros (Pereira, 2005;
Simao e Flores, 2008).

Os pontos comuns desses pro-
gramas de tutoria sao sintetizados
por Siméao e Flores (2008) da seguinte
forma:

[...] facilitar a transicao do
ensino secundario para o en-
Sino superior, orientar as po-
tencialidades académicas dos
estudantes, identificar precoce-
mente situagoes de insucesso
académico e de abandono
e desenvolver competéncias
gerais e transversais. (p. 6)

Vol. 31, N° 2, MAIO 2009



A experiéncia com os GE do 1Q/
UFG é semelhante a experiéncia
europeia, pois ambas tém como
estratégia e pressuposto de trabalho
a valorizacao das relagdes entre
pares. Também se pretende, em
ambos 0s casos, facilitar o proces-
so de transicao do estudante do
ensino secundario para o superior.
Entretanto, diferenciam-se porque
as finalidades do trabalho do IQ/UFG
estao centradas na ressignificacao
da vida universitaria, de forma a in-
tegrar a competéncia técnica com o
compromisso ético-politico em prol
de uma sociedade mais justa e nao
somente em dar mais “mobilidade
e empregabilidade” aos graduados
ou “reforcar a competitividade” da
instituicao.

As mudancas curriculares no Instituto de
Quimica da UFG

No Brasil, as reformas curricu-
lares, ainda em andamento, foram
iniciadas a partir da promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional (LDB) N° 9394/96, de
1996 (Brasil, 1996) e das resolugoes
emanadas do Conselho Nacional
de Educacao (CNE), a partir de
2001, que estabelecem as diretrizes
curriculares, direcionando as novas
propostas pedago-
gicas para o nivel
superior de ensino.
Nesse marco, o 1Q-
UFG empreendeu
em 2003 a elabora-
cao de um Projeto
Politico-Pedagogico
(PPP) que contem-
plaria as orientagdes
gerais para 0s Cursos
de formacao, a pro-
ducéo da comunida-
de cientifica a respeito e incorporaria
a experiéncia do préprio instituto na
formacéo. O novo PPP do 1Q-UFG
comecgou a ser implementado em
2004 e, com ele, comegou-se a dar
outra dimenséo a formacéao inicial:
permeada pela pesquisa e vinculada
a formagao continuada (Echeverria e
cols., 2007). A pesquisa aqui apre-
sentada, que teve como objeto de
estudo os GE entre alunos ingressan-
tes (calouros) e veteranos, representa
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A maneira de compreender
O gue estd em jogo exige
de professores e alunos
uma nova relacdo com o
saber, relacdo que tem de
se constituir pelo estudo,
ou melhor, pelo resgate da
dimensao do estudo como
exercicio de liberdade e
nao de servidao.

um trabalho de investigagdo de um
dos seus autores como exigéncia
curricular do Curso de Licenciatura
em Quimica da UFG.

A idealizagao e realiza¢do, na
pratica do novo PPP do IQ-UFG,
geraram um clima de reflexao entre
os professores que se manifestou
nas reunides do Conselho Diretor
(instancia maxima de deliberacéao do
Instituto). Discutindo o desempenho
dos alunos, muitos deles ex-alunos
do 1Q, no processo seletivo para o
mestrado, percebeu-se que concei-
tos basicos da quimica nao tinham
sido apreendidos (Echeverria e cols.,
2007). Surgiu, entéo, a ideia de for-
mar grupos de discussao conceitual.
A participagdo nesses grupos é
voluntaria, cabendo registrar que as
atividades estao inseridas no pla-
nejamento pedagogico do Instituto.
Os grupos que foram chamados de
Grupos de Estudo entre Calouros e
Veteranos funcionam da seguinte
forma: alunos veteranos, em dupla,
coordenam grupos de discussao de
conceitos basicos das ciéncias com
alunos calouros. Os professores for-
madores nao participam diretamente
dessas reunides, mas orientam 0s
veteranos que, por sua vez, coor-
denam as reunides com os calou-
ros. Os temas para
discussdo sao es-
colhidos em con-
junto entre calouros
e veteranos. Essas
atividades tém se
mostrado envolven-
tes tanto para os
alunos como para 0s
professores e con-
tribuem para criar
um ambiente de es-
tudo e discussao
gue mantém os alunos no Instituto,
de forma voluntaria, para além dos
horarios das disciplinas. Essas ativi-
dades tiveram inicio no ano de 2005
e continuam até a presente data.

Os GE realizam atividades varia-
das, caracterizando trés momentos
distintos de interacédo e formacao.
Em um primeiro momento, professo-
res formadores e alunos veteranos
interagem, discutindo uma proposta
de trabalho, e planejam como seriam
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abordados os conceitos durante um
segundo momento, em que sO 0S
alunos, veteranos e calouros, partici-
pam. Apos as reunides entre calouros
e veteranos, sao realizadas novas
discussoes entre alunos veteranos e
entre estes e professores formadores
com vistas a constituicao de um pro-
cesso de reflexdo continua da pratica.
As reunides entre alunos veteranos
acontecem pelo menos uma vez por
semana, anteriormente ao encontro
com os calouros. A frequéncia de reu-
nides entre professores formadores
e alunos veteranos € menor, porém
indispensavel. Portanto, tém-se trés
momentos distintos de interagao:
1) entre professores formadores e
alunos veteranos; 2) entre alunos
veteranos; e 3) entre alunos veteranos
e calouros.

Os alunos veteranos néao se colo-
cam na posicao de professores dos
alunos calouros. Os primeiros atuam
como responsaveis pelo estabele-
cimento e pela proposicao de um
horario para as reunioes, pela reserva
e preparacao de laboratérios, pela
requisicao de materiais e reagentes
a serem utilizados e pela selegao do
material didatico (artigos cientificos,
textos de livros etc.). Nas reunides
dos grupos de estudo realizadas sem
a presenca do professor formador,
espera-se uma participacao efetiva
dos calouros. No entanto, o que se
pretende com esses grupos?

1) Criar espacos nao formais de
pesquisa e discussao no am-
biente universitario;

2) Compreender as ideias que
alunos recém-ingressantes na
universidade tém a respeito
da ciéncia e do conhecimento
cientifico;

3) Identificar dificuldades de apren-
dizagem desses alunos calou-
ros;

4) Promover discussoes conceitu-
ais entre futuros profissionais da
quimica.

O cumprimento desses objetivos
possibilita a realizacao de varios tra-
balhos de investigacao dentre eles, 0
que € apresentado neste artigo e que
enfoca alguns aspectos da reflexao
que calouros fazem da sua participa-
¢ao nos grupos de estudo.
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Organizacao metodoldgica da pesquisa

A presente pesquisa teve como
objetivos:

1) Identificar concepgoes e sig-
nificacoes de alunos calouros
que participaram dos GE sobre
estes;

2) Avaliar o significado que os GE
tém na formagao de alunos
calouros.

Considerando a problematica
apresentada bem como 0s objetivos
propostos, a presente investigagéo €
de natureza qualitativa (Bogdan e Bik-
len, 1994). O instrumento metodoldgico
foi a entrevista semiestruturada. Foram
entrevistados oito alunos calouros (futu-
ros bacharéis e licenciados) do IQ/UFG
que participaram dos GE entre os anos
de 2006 e 2007. As entrevistas foram
registradas em audio e video e trans-
critas. Escolheram-se as entrevistas
semiestruturadas, pois elas “[...] per-
mitem a captacdo imediata e corrente
dainformacao desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e so-
bre os mais variaveis topicos” (LUdke
e André, 1986, p. 34).

Todas as indagacodes das en-
trevistas visaram obter dados para
investigar de que maneira alunos
calouros, participantes dos GE,
significaram tal experiéncia. Foi per-
guntado aos alunos quais motivos
os levaram a participar dos GE; o
significado que essa participacao
teve; a aprendizagem que as dis-
cussoOes geraram, a diferenca entre
estudar com professor e com cole-
gas; se enxergavam diferencas nas
salas de aula, no laboratorio, entre
alunos participantes e nao partici-
pantes dos GE; se consideravam
que essa atividade deveria conti-
nuar; e, por fim, foram solicitados
a sugerir temas a serem discutidos
nos GE.

Resultados e discussao

Indagados sobre os motivos que
os levaram a participar dos GE, os
calouros mencionaram principal-
mente interesse e curiosidade. A
possibilidade de realizar atividades no
laboratorio, geralmente negligencia-
das no Ensino Médio, foi destacada
pela maioria.
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Na faculdade, tudo era novi-
dade. Eu considerei interessante
porque era uma parte que eu
néo tive acesso no Ensino Me-
dio, que eram assuntos praticos,
vOCé ir ao laboratdrio, manusear
vidraria, poder mexer, né? (A3)

Os GE também fo-
ram procurados pelos
alunos por acredita-
rem que, participando
do projeto, poderiam
ter mais possibilida-
des de melhor se
adaptar a essa nova
fase de suas vidas.

Porque quando

eu entrei na universidade, tinha
muitas dificuldades. Muita! E ai
teve uma divulgacao e o pes-
soal dizia que ia ter um grupo
de estudos, que vocé podia
tirar davidas, e al quando vocé
for pra aula, vocé ja vai ter um
conhecimento minimo sobre
alguns assuntos, de algumas
duvidas que vocé possa ter. E
al eu fui participar... (A4)

Bom, no comeco, a gente
nao ta muito adaptado com
o dia a dia da universidade. E
um ambiente diferente, é uma
forma de vocé estudar. Entéo
muda o foco e, na época, eu
achei que o GE fosse ajudar a
me adaptar a essa nova fase
da universidade. (A5)

A possibilidade de integrar um
grupo que promoveria e incentivaria
praticas de discussao consistiu em
outro aspecto posto em relevo pelos
calouros:

E até interessante, porque no
comeco eu tinha uma Vis&o...
Eu pensei que seria um GE
totalmente diferente, eu nédo
achei que fosse alguma coisa
assim, que teria uma discus-
s&o, que todo mundo poderia
ter voz. (A1)
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O Ensino Superior tem
de ser realizado como
insercdo critica do
estudante no universo da
cultura, da admiracao,
do espanto, da
desbanalizacdo, da duvida,
da interrogacao, da busca,
do pensamento, da criacao
de direitos, da autonomia,
da liberdade.

O fato de os GE promoverem
discussdes, abrirem espacos efetivos
para expor duvidas e questionamen-
tos conta como um importante fator
a favor de uma avaliacdo positiva
pelos alunos que pontuam tal carac-
teristica como algo importante. Estes
se envolveram nos
grupos por vontade
propria. E o que Co-
elho (1998) descreve
como “estudo e par-
ticipagao na esfera
da liberdade e nao
da servidao” (s/p).

Quando pergun-
tados sobre o signi-
ficado que adquiriu a
participagao nos GE,
0s alunos responde-
ram que se tratou de
uma experiéncia valida, relevante e
util para a adaptacao a universida-
de. A fala abaixo ¢ elucidativa dessa
relevancia.

Ah! Mudou a minha vis&o.
Eu comecei a perceber que
tinha muito mais coisa por tras
daquilo que a gente estudava,
que era muito mais profundo.
(A7)

Todos os entrevistados avaliaram
0 papel que os GE representaram
em suas formagodes de forma posi-
tiva. Ainda respondendo a primeira
questao, os calouros sugeriram que
dois objetivos centrais da proposta
dos GE foram alcancados, a saber:
contribuigdes relativas as praticas
laboratoriais e a discussao conceitual.
Emrelacéo a primeira, s&o significati-
VOS 0S seguintes trechos:

Eu nunca tinha tido contato,
por exemplo, com o laboratd-
rio... com vidraria. Nada disso.
Entao eu tinha muita dificul-
dade... até de manusear o0s
equipamentos. Entéao assim foi
bom pra ter um contato maior,
porque quando vocé ta na aula,
vocé fica mais nervoso, parece
que tudo que vocé toca vai
quebrar. (A4)
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Sobre as discussodes conceituais,
a fala a seguir € relevante:

Porque pra mim ciéncia
néo é assim, vocé entra no
laboratério, fecha e pronto. Pra
mim, é na conversa, através
de experimentos e discu-
tindo. Discutindo conceitos
ja existentes, pra formular
novos conceitos. Nao é que
a gente vai mudar a quimica,
mas a gente pode até mudar
algumas coisas que hoje séo,
como é que eu posso falar..
de modo um pouco diferente
do que é o certo. (A2)

Quando questionados sobre a
aprendizagem conceitual, todos
disseram que os GE, ao promover
as interacdes com
os colegas, também
contribuiram com o
aprendizado de con-
ceitos.

Foi importante
porque naverdade
eu trazia uma coi-
sa, que eu acho
que a maioria das
pessoas traz... Eu
n&o conseguia distinguir defini-
¢é&o de conceito. Entao eu acho
que foi interessante, lembro
até de uma atividade que teve
sobre densidade, lembro muito
bem até, que ele (o veterano)
perguntou o que é densidade
e todo mundo disse ‘massa
sobre volume”, ele disse que
era a definicdo e ele pediu o
conceito. E a gente foi discutir
quais eram as diferengas entre
conceito e definicdo. Foram
coisas que a gente nao tinha
pensado. (A1)

Falando sobre a diferenca entre
estudar com o professor e estudar
com o colega, os calouros caracte-
rizaram as relacdes com 0s colegas
veteranos como mais livres, mais
tranquilas e mais seguras.
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Os objetivos desta
pesquisa sao: identificar
concepcoes e significacoes
de alunos calouros que
participaram dos Grupos
de Estudo (GE) sobre estes
e avaliar o significado que
os GE tém na formacao de
alunos calouros.

Na minha opini&o, acho que
a liberdade para perguntar,
para se expressar, para colocar
as duvidas. Tem aquela pres-
S&0 da relacdo professor-aluno
[...] e naquele momento, com
o0 veterano vocé pensa “ele é
aluno como eu”. (A4)

Ah, com o colega, vocé fica
mais tranquilo, term uma liberdade
maior para falar. Com o professor,
parece que vocé fica com receio
de falar as coisas, de achar que
ta errado, e com o colega, que ja
é mais experiente, vocé nao tem
esse problema, porque, como
se diz, a gente acha que esta no
mesmo nivel. (A8)

As duas Ultimas falas apontam para
o fato de que os alunos nao conside-
ram as relagdes com os colegas vetera-
nos mais experientes
como assimétricas
(Zanon, 2003). Na
nossa compreensao,
trata-se de uma as-
simetria atenuada,
ja que, em relacao
a esses colegas, 0s
entrevistados conse-
guemimaginar “achar
que estamos no mes-
mo nivel” ou “mesmo
patamar”, mas em outros momentos,
guando no grupo encontravam-se
calouros com somente um veterano,
a assimetria, cujos possiveis inconve-
nientes, como falta de confianga e in-
seguranga para se expor, pretendiamos
evitar, tornava-se evidente.

Ainda discutindo as diferengas en-
tre estudar com um professor e com
um colega veterano, os calouros afir-
maram que o professor “sabe” mais,
mas isso pode nao ajudar muito nas
relagdes professor-aluno, o que pode
vir a se configurar como obstaculo
para a aprendizagem.

Sabe, o professor sabe mais.
Mas as vezes o aluno fica “meio
assim”, com aquele bloqueio,
por causa da hierarquia. (A2)

Sabe. Mas nao implica que
ele saiba trabalhar mais com
seus alunos, porque é um
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grande ndmero. Ja o GE era o
qué, era eu e mais uns quatro.
Ja em uma turma de quarenta,
trinta, o seu tratamento ndo é o
mesmo. (A3)

Sobre as diferengcas em sala
de aula ou no laboratorio, entre o0s
alunos que participaram dos GE e
0S que nao participaram, todos os
entrevistados disseram perceber que
os colegas que participavam dos GE
tinham mais facilidades de adaptagéao
as aulas praticas.

Ah, déa pra perceber! [a dife-
renca). Principalmente em rela-
cdo a parte pratica. Os alunos,
pelo menos eu e os que parti-
ciparam dos GE entendiamos
0 que estava acontecendo nos
experimentos. As vezes, a gente
nem lia muito os procedimen-
tos, mas tinha uma nogao basi-
ca do que estava acontecendo.
Agente tinha, como se diz, mais
facilidade pra manusear as
coisas. E isso da pra perceber.
Fica mais facil. (A8)

Todos os entrevistados conside-
raram que os GE devem continuar
existindo. As razdes apresentadas
em defesa da continuidade destes
foram as mesmas que para justificar
suas participacdes no GE como uma
experiéncia importante em suas for-
magoes, acrescentando, alguns, que
mudancas sao necessarias para que
a experiéncia seja mais significativa.

Eu acho que tinha que fazer
dois GE. Um para fundamen-
tar o basico. E um sé com
veteranos... Juntar veteranos
mais velhos pra discutir coisas
aprofundadas da quimica. Por-
que o primeiro com calouros, e
veteranos também, discutiria
s6 coisas mais basicas e o
s6 com veteranos pra discutir
coisas mais aprofundadas do
curso. Porque assim eu acho
que a gente criaria uma coisa
mais... mais ciéncia dentro da
universidade. (A2)
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Quando indagados sobre quais
temas seriam relevantes abordar
nos GE, os alunos mencionaram:
densidade, temperatura, calor, coloi-
des, substancia, nuvens, coloragao
do céu, entropia, entalpia, modelo
atébmico, eletronegatividade e oxirre-
ducdo. A sugestao mais recorrente foi
o estudo de modelos atdbmicos. Ha
um consenso entre os entrevistados
que se tornarelevante por representar
mais uma avaliacao positiva desses
alunos quanto a outro objetivo dos
GE, a saber: importancia do estudo e
a discussao de conceitos basicos.

Consideracoes finais

Esta pesquisa concretizou uma
tentativa de identificar as ideias que
participantes dos GE significaram
sobre eles. Esses alunos avaliaram a
participacao que tiveram de forma po-
sitiva, valorizando aspectos referentes
tanto a filosofia quanto a metodologia
de trabalho. Manifestaram tambéem
uma postura questionadora, tecendo
criticas e sugestoes, pretendendo
contribuir para o aperfeicoamento
dos GE que, pelas analises e discus-
sOes realizadas, demonstram estar
atingindo alguns de seus objetivos.
Um aspecto importante reside no fato
de praticamente todos os alunos ava-
liarem que os GE, que em principio
nao tinham esse objetivo, colaboram
para uma melhor adaptacao dos ca-
louros ao ambiente universitario.

E importante se atentar para as
dificuldades e insegurancas que o
aluno tem quando entra na universi-
dade. E preciso que os professores
formadores tomem consciéncia de
que o aluno que acabou de entrar
na universidade vindo de um Ensino
Médio, no qual a quimica & geralmente
descontextualizada e povoada de
rituais (Mortimer e cols., 2000), nao
adquirird autonomia nas suas agoes
so pelo fato de estar no laboratério de
uma universidade. Problemas comuns
no primeiro ano tais como grande
numero de reprovacgoes e evasao nao
s&o, necessariamente, como é afirma-
do com frequéncia, consequéncia da
falta de esforgo dos alunos.

A discussao de conceitos funda-
mentais das ciéncias, principalmente
a quimica, foi apontada por todos os
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entrevistados, nesta pesquisa e por
outros que nao foram formalmente
abordados, como um meérito dos
GE. Da mesma forma, a introducéo
ao laboratério foi avaliada como
muito importante. 1sso nos remete
as caréncias, recorrentemente regis-
tradas pela pesquisa, da Educacao
Basica no que se refere ao ensino
de quimica.

Por mais incipiente e fragil que a
concretizagao diaria desse projeto
possa ser ou parecer, ela demonstra
acrescer algo em prol de uma for-
magao diferenciada para quem dela
participou.

Apds mais de trés anos de exis-
téncia, com altos e baixos no seu fun-
cionamento, a proposta inicial deste
projeto de trabalho de ter pequenos
grupos de discussao — pois enten-
demos que é em pequenos grupos
gue as pessoas se expdem com mais
tranquilidade e a dis-
cussao se verticaliza
—mantém-se. A expe-
riéncia nos mostrou
que €& preciso aper-
feicoar a divulgagao
da proposta, ampliar
0 numero de grupos
e fortalecer o apoio
institucional. Esse Ul-
timo é fundamental
para que tempos e espagos sejam
disponibilizados.

A ampliacdo do trabalho com a
formagao de GE s entre veteranos
para aprofundar as discussoes foi
uma proposta que surgiu da reflexao
dos proprios veteranos sobre a im-
portancia dessas discussoes.

Para aqueles que s6 valorizam
mudangas acentuadas como respos-
tas aos incontaveis e, muitas vezes,
intransponiveis, aparentemente,
obstaculos a concretizacdo de uma
universidade e uma sociedade me-
lhores, vale lembrar as palavras do
vietnamita Tich Nhat Hanh (1992):

Contaram-me 0s refugiados
Sobreviventes que quando um
barco é surpreendido por uma
tempestade, é mais provavel
que afunde, se 0s passageiros
entrarem em panico. Mas se
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Apoio institucional e maior
valorizacdo da érea de
educacdo em quimica sdo
indispensaveis para se
tentar, com cada vez mais
efetividade, concretizar
a universidade por nés
defendida e almejada.

uma SO pessoa permanecer
calma, ldcida e consciente,
ela sozinha podera ajudar 0s
outros, e todos sobreviverao ao
perigo. Os ensinamentos bu-
distas convergem todos para
esse ponto. cada um de noés
€ uma pessoa. A terra € como
um pequeno barco em meio
a uma tempestade; por isso
temos que ser, nés mesmos,
o melhor que pudermos ser.
Lembrem-se: uma pessoa é
muito importante, uma pessoa
é muito. (p. 9)

Apoio institucional e maior va-
lorizagdo da area de educacao em
quimica s&o indispensaveis para se
tentar, com cada vez mais efetividade,
concretizar a universidade por nos de-
fendida e almejada. Os GE consistem
em uma das muitas,
também incontaveis,
necessarias e pos-
siveis agbes para
que caminhemos da
universidade que te-
mos a universidade
que queremos. Das
pessoas que Somos
aquelas que sonha-
mos ser.

Notas

1. O termo erudicao é entendido
neste texto, especificamente, como
acumulo acritico de informacoes e
conhecimento.

2. O prefixo res significa coisa,
bem.

3. Para maiores informacgdes so-
bre a Declaracado de Bolonha, ver:
<http://www.unl.pt/bolonha/questo-
es-mistas/o-que-e-a-declaracao-de-
bolonha>. Acesso em dez. 2008.
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Abstract: Siudy’s group between freshman and seniors: an alternative study and discussion perspective at the university. In this paper it is described and analyzed a Study’s Group experience
between freshman and seniors in differential spaces of a university environment. This Study it is about a current project of the Goias’ Federal University's Chemistry’s Institute (GE/IQ-UFG). The
analyzed aspects in this research consist of student'’s evaluations about their own participation in this project and how important this is for their formative period in the university. We support this
type of formative period based on what we understand of university’s ‘social function’ and from the example of Bologna's process, specially the Portuguese case. Interviews registered in audio and
video were the methodological instrument. The analysis shows that the students’ evaluations of the study’s group were positive. It could also be identified limits and potentialities’ of this alternative

proposal of formative university period.

Keywords: Study’'s Group; formative university period; alternative proposal of formative college period.
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O | Congresso Paranaense de Educacédo em Quimica (CPEQUI)
seréa realizado na Universidade Estadual de Londrina (UEL) em Lon-
drina (PR), no periodo de 10 a 13 de agosto de 2009, com o tema
A Educagéo Quimica no Parana.

O CPEQUI busca a organizagao de um férum continuado de de-

bates, conversas, estudos e discussdes acerca da Educagao em

Cientifica.

Quimica no Paran4, aberto a todos os interessados na compreensao
e tomada de decisdes acerca das atuais exigéncias da Educacéo

As submissodes de trabalhos, nas formas de sessao coordenada
e poster, serdo realizadas até 15 de junho de 2009.

Informag0es adicionais: http://www.uel.br/eventos/cpequi
Contato pelo endereco-e: cpequi@uel.br

Luciana Caixeta Barboza (editoria QNEsc)
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