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RESUMO: Nesse inicio de século XXI, varias crises seedaiam e a crise ambiental é a mais planetaria de
todas elas. Nesse contexto a Educacdo Ambientgé ssomo um saber para superar a crise. O presdigie a
teve como objetivo discutir as ideias dos professdie Biologia do municipio de Piracicaba/SP sé&loiucacao
Ambiental e a partir disso refletir sobre a insergi tematica na formacéo inicial desses professdke
metodologia utilizou um questionario estruturadcsdaalo no instrumento VOSTS (Views on Science-
Technology-Society), produzido por Aikenhead y Ry@i®92) e os dados obtidos foram analisados
gualitativamente. Os resultados indicam que osepsuires de biologia entrevistados ainda tem umeepgéo
ingénua sobre a Educacdo Ambiental e que os culsormacéo inicial precisam se comprometer com
mudancgas estruturais e curriculares que fagameaci#s efetiva da tematica na formacéo dos professda
regido estudada.
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Introducao

Nesse inicio de século XXI, vérias crises se eagegh e a crise ambiental € a mais
planetaria de todas elas. Para Leff (2006) a aiwbiental emerge, ndo apenas como
catastrofe ecologica, nem como desequilibrio dm@oia. Para o autor essa crise mostra a
perda do sentido da existéncia e o0 efeito do comesto sobre o mundo. Assim, “o
conhecimento tem desestruturado os ecossistemgi®ddelo 0 ambiente, desnaturalizado a
natureza” (p.17).

Observamos hoje que o progresso ndo € automatitarassegurado por nenhuma
lei da historia, o futuro ndo € o desenvolvimenasge futuro é “certamente” incerto. A crise
do futuro insustentavel mergulhou em crise a madade, mostrando a ilusdo do progresso
ininterrupto e teleguiado (MORIN, 1990). Agora, aaramos a perceber que o novo talvez
Nao seja superior ao que o precede, e que os prabl@rincipalmente ambientais) com que
hoje nos deparamos sdo mais consequéncia de ressEss0s do que de nossos fracassos
cientificos e tecnolégicos.

Para Caride e Meira (2001) podemos decompor a edskgica em cinco pontos:
contaminacdo e deterioracdo de sistemas basic@s garida, perda da biodversidade,
degradacdo de recursos ndo renovaveis, crescingarmwgrafico e disponibilidade de
recursos per capita. Os do primeiro tipo sdo 0s mae& inquietam e 0S que mais se
privilegiam nas medidas corretoras. Porém, sabeme® a somatdria de todos esses fatores,
gerados pela exploracéo irracional dos recurs@sagrava a crise ambiental.

Assim, a acumulacéo do capital por uma pequena garpopulacdo e o aumento da
taxa de lucro a curto prazo exercem uma pressacesas/as de recursos naturais e ndo dao
tempo para que eles se regenerem. Além dissojadde'meio ambiente” construida até a
modernidade influencia a relacdo que estabelecenmso nosso entorno. Dai a necessidade
de uma Educacdo Ambiental que busque superar adipelacédo que estabelecemos até hoje
com a natureza.

A partir dessa pequena reflexdo sobre a crise atalbigodemos afirmar que foi essa
crise que fez emergir a Educagdo Ambiental no mumdtrez a emergéncia da Educacédo
Ambiental seja uma resposta a crise ambiental,ggtégs como vimos, resulta de uma relacéo
equivocada entre os seres humanos e seu ambiente.

Situar a Educacdo Ambiental nas coordenadas deptétiaa pedagdgica que vai ao
encontro da crise ecologica exige que esta sejaermomada ndo s6 em funcdo das

circunstancias que concorrem para a sua iden@facacomo um problema real que se
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apresenta a humanidade face aos limites do setu@udgsenvolvimento, mas, também, como
um campo de atuacdo que precisa de solucdes raditas coerentes (CARIDE e MEIRA,
2001).

Nesse sentido a Educacdo Ambiental deve promovesalar ambiental que, entre
outras coisas, possa contribuir com a tomada dsc@ntia ecoldégica que nos leve a
abandonar a ideia de que o nosso ambiente é feiglainentos, de coisas, de espécies de
vida, impunemente manipulaveis e sujeitaveis adog@&umano. E tarefa da Educacio
Ambiental contribuir para que possamos percebee ‘@planeta Terra, com sua biosfera e a
sua humanidade, constitui um conjunto complexo” I, 1990, p.20).

De acordo com Loureiro (2002), a Educacdo Ambientah elemento estratégico na
formacdo da consciéncia critica das relacdes soeiale producdo que situam a insercéo
humana na natureza. Quem sabe seja ela entdo odend® uma nova racionalidade
ambiental, marcada por um contrato mundial, queaalgye em conta a natureza? Conhecer
nao muda necessariamente nossas representacoesosean atitudes frente ao mundo. Mas,
talvez seja o inicio de uma reflexdo mais critigaiacgunda sobre o que esperamos do futuro.

Pela relevancia do tema e a partir dos pressupagi@sentados o presente artigo
teve como objetivo discutir as ideias dos professode Biologia do municipio de
Piracicaba/SP sobre Educacdo Ambiental e a pastp defletir sobre a insercdo da tematica

na formacéo inicial desses professores.

Metodologia e Analise dos Dados

A pesquisa foi realizada em Piracicaba/SP com @fegsores de biologia de escolas
publicas e particulares. O instrumento utilizadoufm questionario estruturado, que Nno nosso
entender seria mais adequado a avaliacdo dessesesaliAssim sendo, optamos por
desenvolver um instrumento baseado na estrutugaiestionario VOSTS (Views on Science-
Technology-Society), produzido por Aikenhead y Ryd®89, 1992) e adaptado por
Manassero y Vasquez (2002).

Segundo Guimaraes e Tomazello (2003), com essafapaaenta é possivel sanar
alguns problemas, pois ele possibilita: dar aogit®g da pesquisa uma grade maior de
opc¢Oes; ajustar a correspondéncia entre o instmescolhido e o que se quer medir
(diminuindo a distancia entre 0 que se quer medirceie realmente se mede); diminuir a
tendéncia que as pessoas tém a responder pafazsatiss expectativas dos entrevistadores

(na medida em que os valores para cada questé@eséonhecidos dos sujeitos).
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As afirmativas constantes do questionario foransdiaadas em Adequadas,
Plausiveis ou Ingénuas (Quadro |) de acordo comefesenciais teéricos do trabalho, o que
altera a pontuacao, dependendo dessa classificagdion, uma afirmativa adequada tem sua
maior pontuacao no grau de concordancia 9, ja ng&énua tem sua maior pontuac¢ao no grau
de concordancia 1, como mostra o quadro Il. Asraiivas utilizadas foram adaptadas do
trabalho de Guimarées e Tomazello (2003).

Quadro I: Classificacdo das afirmativas quantd@m t

Classificagdo das Afirmativas
Adequa A proposigéo expressa uma opinido apropriada sotema, nos
da (A) aspectos tedricos, historicos e de aplicacdo praidvel.
Plausiv Mesmo néo completamente adequada, a proposi¢aessapalguns
el (P) aspectos apropriados.
Ingénu A proposicao expressa uma opinido inapropriadadouptausivel
as (I) sobre o tema.

Quadro II: Escala de valoragéo das afirmativageifitado das pontuacoes

Escala de Valoracdo: Significado das Pontuacfes
Grau de Alto Médio Baixo
Acordo
Adequadas
1 2 3 4
Plausiveis
2 1 1 2
Ingénuas
4 3 2 1

(MANASSERO Y VASQUEZ, 2002:20)

O questionario apresenta possibilidades de tratmméiversificadas. Através de
formulas estatisticas podemos encontrar indiceaigger especificos bem como variantes
relacionadas a especificidade dos participantesa Railitar o entendimento, e por uma
questao de espaco optamos por excluir os elemgusotitativos e trabalhar com a discussao
qualitativa dos dados. Também por questdo de espalgrionamos apenas algumas

afirmativas do questionario para discusséo.
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Quanto as caracteristicas dos professores ent@ost50% tém mais de quarenta
anos e 58% mais de 15 anos de formado. A pes@ngz&m ndo apontou uma dominancia de
determinado sexo na profissao, temos exatamented®d¥mens e 50% de mulheres.

Identificamos na pesquisa que mais da metade ddssgores (67%) alegam néo ter
discutido sistematicamente sobre o tema na suaafi@minicial e 43% indicam que néo
discutiram sobre o tema em nenhuma disciplina adugicdo. Os professores que relatam ter
discutido o tema ambiental em uma disciplina es$igacina sua maioria indicam a disciplina
de ecologia (25%) como aquela onde isto se deufai@lpode ter ocorrido em virtude do
curriculo antigo ao qual esses professores foranmetidos. Ou ainda, em virtude da
“confusdo” que ainda fazemos entre ecologia e EdiccAmbiental.

Odum (1988) esclarece que a ecologia € um cammmhiecidamente distinto da
ciéncia desde 1900. A expressdo deriva do goelgos (casa) dogos (estudo). Assim, a
ecologia seria o0 estudo do “ambiente da casa’og‘isslui todos os organismos contidos nela
e todos os processos funcionais que a tornam kealstdp. 1). Embora essa ciéncia dé varios
subsidios para a Educacdo Ambiental, ndo leva emtacaspectos sociais, politicos e
econdmicos da mesma maneira que a Educacéao Ambiessa confusao € histérica, no final
da década de 70, por exemplo, desconsiderandooageaimentos de Estocolmo e Thilisi, o
MEC publica o documento “Ecologia — uma proposta maensino de 1° e 2° graus”, como
uma contribuicdo as discussbes sobre Educacdo Atabiea época, evidenciando, deste
modo, a confusdo que o Ministério da Educacéo feara as areas, e que influenciou a
formacdo de muitos profissionais.

Em relagdo a individualizacdo dos resultados rafeseas afirmativas propostas aos
professores, esses foram tabulados e sdo discatskguir.

Como explicado anteriormente, as afirmativas foraassificadas em adequadas,
plausiveis ou ingénuas e o grau de acordo emradjo ou baixo. Optamos por organizar as
respostas em pequenas tabelas, produzidas adzetielacbes de significados das afirmativas,
antes de discutir seus significados, assim:

Tabela 1: Grau de acordo para afirmativas “a”,élfe”.

Grau de Acordo
Afirmativa

Ito édio aixo

a) Nos curriculos escolares de todos os niveiseritevser
implantada a disciplina ecologia para contemplar ntomais| 0% 0% 0%
profundidade a Educacdo Ambiental.
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b) Todas as disciplinas podem oferecer conceitos base
Uteis para o entendimento, solugcédo e gestdo delgras ambientaig, 0% 0%
inclusive a matematica.

Podemos perceber na afirmatived ue a maior parte dos professores tem um grau
de acordo alto com a afirmativa. Como discutidceantmente, a confusdo Ecologia X
Educacdo Ambiental é historica.

Mas é sempre interessante reforcar que a EducagémeAtal vai muito além da
natureza. A Educagdo Ambiental (que € educacdmaade tudo) € uma modalidade de
ensino que necessariamente se vincula a dupla dudgdeducacédo: a funcdo moral, de
socializacdo humana e a funcao ideologica de regémddas condi¢des sociais. Porém, com
0 adjetivo “ambiental” nessa educacao, vemos duegio moral de socializagéo, que antes
se restringia ao ser humano, agora aparece estemdiatureza (LAYRARGUES, 2006).

Para a afirmatival” 80% dos professores tiveram um grau de acordo Idiima
primeira abordagem, podemos entender uma posictgdmca em relacdo a primeira
guestdo, pois, a0 mesmo tempo em que os profesaoreditam que deva ser incluida a
disciplina de ecologia para o trabalho com as gessambientais, acreditam também que
todas as disciplinas podem oferecer subsidios paratamento das questdes ambientais na
escola.

Mas, se pensarmos que uma das caracteristicagppitnda Educacdo Ambiental é
ser trans/interdisciplinar e que é preciso formareducandos para que possam trabalhar
nessas bases, vemos que a posicdo dos professtrele eacordo com a discusséo de varios
autores, bem como com as recomendacdes de docusntlendoea.

Olhamos o mundo e vemos tudo separado, € issoaguensinaram na universidade
e € isso que normalmente ensinamos na escola. Rotasngovernamentais como a LDB de
1996, e a edicdo dos Parametros Curriculares NaisigRCNs) de 1998 ja sinalizavam para
uma maior flexibilizacdo dos conteudos a serem rededos, no sentido de reduzir a
fragmentacdo de um curriculo totalmente disciplieaassim ampliar as oportunidades de
trabalhos interdisciplinares. No tocante a Educagabiental, o proprio tema meio ambiente
é considerado transversal e deve ser trabalhadwdeira interdisciplinar.

Como exemplo, podemos indicar que o PCN + Ensindi®/l€iéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias (Brasil, 2007) aienttratamento de temas escolares de

maneira interdisciplinar no ensino medio.
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Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade desultar na modificagao entre
as disciplinas, uma vez que a simples troca denrdgdes entre organizacdes disciplinares
nao constitui um meétodo interdisciplinar. O autordica dois niveis de trabalho
interdisciplinar na escola: o nivpluridisciplinar queconsiste no estudo do mesmo objeto
por diferentes disciplinas, sem que haja conveigédos conceitos e dos métodos; e o
interdisciplinar, que consiste em uma integracdo das disciplinasinel de conceitos e
meétodos. Esperamos que a formacdo dos professerésolbgia possa ser mais do que
pluridisciplinar, que possa ser realmente intergis@r (buscando sempre as ideias

transdisciplinares).

Tabela II: Grau de Acordo para afirmativas “d” & “f

Grau d

D

Acordo

Afirmativa Ito édio aixo

d) Educacdo Ambiental pode ser considerada Uma
educacdo revolucionaria, pois é essencialmente echacacdgd 5% 0% 5%
politica.
f) A universidade deve estar muito mais comproraetid
com a criacdo de novos conhecimentos (através sigusas) dd
que com o desenvolvimento de novos comportamemtoslacdo| 0% 3% 7%

ao ambiente.

Na questdo “d”",47% dos professores tiveram um gtauacordo alto com a
afirmativa. Observamos entdo que a influéncia da @ducacdo Ambiental mais ingénua
ainda prevalece nas ideias de aproximadamente endtedprofessores entrevistados que nao
concordaram com a afirmativa.

Cabe aqui a seguinte pergunta: Por que, mesmo guantivados, os professores
nao conseguem ir além de uma proposta de EducapéeeAtal ecologizante, conservadora,
gue nao contesta o modelo de producéo e consumee alapta a ele? Na porcentagem das
respostas da pergunta “d” talvez fique claro ailidegle das ideias e consequentemente das
praticas em Educagdo Ambiental na escola. Pemmellambém a fragilidade da formacao

recebida por esses professores de biologia nésiigdés formadoras.
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Quando os professores ndo acreditam que a EduédagbBm@ntal € essencialmente
uma educacdo politica, ela perde seu papel deeacritas desigualdades sociais e dos
desequilibrios nas relacdes entre sociedade eemat(GUIMARAES, 2002). Se entendemos
a Educacdo Ambiental como uma educacéo politiceecamos a perceber “os problemas
ambientais como decorrentes do conflito entre ests privados e coletivos, mediados por
relagdes desiguais de poder” (GUIMARAES, 2002.5p.7

Ainda para o autor, ser cidaddo é ser um atorigmlitjue exerce uma cidadania
ativa participante do processo de transformacalsaessencial para superacdo da crise
ambiental. Assim, o exercicio da cidadania proa@\pela Educacdo Ambiental critica (e
politica) da aos professores instrumentos “parae$ei@va participacdo como atores sociais
num movimento coletivo de transformacdes socioam@ig’ (p.75). Finalmente
concordamos com Garcia (1993, p. 35): “ndo ha EgiawaAmbiental sem participacéo
politica”.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedaddsrageis e Responsabilidade
Global, aprovado em 1992 no Férum Global, indicaPrmcipio n. 4, que a Educacao
Ambiental € um ato politico, baseado em valorea paransformacao social. No documento,
reconhece-se a necessidade de a Educacdo Amhidiateicar reduzida a relacdo com a
mudanca ambiental. E preciso buscar pela justigaalsarticulada com a protecdo da
natureza, para garantir uma sociedade ecologicamequilibrada e socialmente justa
(LAYRARGUES, 2009).

Em relacédo a questad “50% dos professores tiveram um grau de acordaaitoa
afirmativa. Isso mostra que metade dos professonels acredita que o papel da universidade
ainda se resume a criacdo de novos conhecimentygndio pouco espaco para uma
formacdo que leve em conta a mudanca efetiva dpadamento em relacdo ao ambiente.
Porém, isso pode se tornar um equivoco se ess@&s monhecimentos criados nao forem
utilizados e transformados em praticas éticas ¢éggae ao ambiente.

De acordo com Stengers (2002), as decisdes sobtiézacdo dos conhecimentos
cientificos construidos/criados ndo sao cientifice®o “existenciais”, dizem respeito a
maneira de viver, pensar, sentir e se comportdr).(assim, ndo podemos desvincular a
criagdo dos conhecimentos na universidade da fé@monage envolva atitudes e essas atitudes
sdo a utlizacdo, ética ou ndo, desses conhecisieMa Educacdo Ambiental, esses
conhecimentos devem ser transformados em pratigassg configuram em mudanca de

atitudes em relacdo ao ambiente.
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Para Garcia e Vergara (2000) a introducdo dos dosceslacionados ao ambiente
deve levar em conta a idade dos alunos. Os cosagit® sdo ensinados na primeira etapa do
ensino fundamental, por exemplo, ndo devem requerepensamento formal e elaborado,
mas um pensamento concreto. Assim se introduzersanesde conceitos simples com
muitos exemplos, utilizando o entorno como recuisi@tico. Mais tarde, no ensino médio,
passar-se-a para uma formalizagdo maior, evitanttcem localismo. A medida em que se
avanca, deve-se aumentar o nivel de complexidatde-relacionando os conceitos, 0s
elementos implicados e as solucdes propostasoklésse continuar até o ensino superior.

Ja para Leff (2001) a pedagogia da complexidad®nsequentemente a discussao
da crise ambiental a partir dela, deve comecaresaslas de ensino fundamental, com a
intervencao do professor, que reformula o conteledsuas matérias, tomando como objetivo
0s problemas socioambientais do mundo atual, e dengnuar até os niveis superiores de
ensino, nos quais as equipes de professores eigedopes “deverdo redefinir as estruturas e
conteudos curriculares dos programas de estudapargentalizar os paradigmas tradicionais

do conhecimento e os sistemas de ensino supepi@6Q).

Tabela Ill: Grau de Acordo para afirmativas “i”; € “p”.

Grau d

D

Acordo

Afirmativa Ito édio aixo

i) A Educagdo Ambiental deve, sobretudo buscar a
mudanca de valores, atitudes e comportamentos gara o 00%
ambiente.

[)As pessoas agem de forma néo apropriada em relaca
ao ambiente, pois ndo tem conhecimento, careceimfatenacoes
sobre os problemas ambientais. 0% 5% 5%

p) A crise ecoldgica é uma crise global, indissuelade
suas relacdes sociais e econémica. 0% 2% %

Para questat” 100% dos professores tiveram um grau de acordoRdt@ebemos
nessas respostas outra contradicao, pois ao mesmpo £m que concordam totalmente que é
objetivo da Educacdo Ambiental a mudanca de habualsres e atitudes, ndo acreditam
totalmente que a Educacdo Ambiental se preocupessam

Para Guimardes (2001) a Educacdo Ambiental € umeagdo transformadora de

valores e atitudes através da constru¢do de naMuitoh e conhecimentos. Reigota (2001b)
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também nos alerta que a Educacdo Ambiental “nde dstar baseada na transmissdo de
conteudos especificos, ja que ndo existe um contédido, mas sim varios, dependendo das
faixas etarias a que se destinam e dos contextosatgdbs em que se processam as
atividades” (p.35)

Os conceitos trabalhados pela Educacdo Ambienbabsgroblemas locais de cada
comunidade, originados do levantamento dos proldenvédos cotidianamente pelos alunos
(REIGOTA, 2001b). O enfoque nédo sédo os conteudos, i, a formacdo de valores,
habilidades e capacidades para orientar a tranpm@oa verdadeira sustentabilidade (LEFF,
2001).

Os conceitos cientificos discutidos na formacgé&o ianthl dos alunos no ensino
meédio devem ser compreendidos e néo decoradostéates funcdo de fazer a ligacéo entre a
ciéncia e os problemas ambientais cotidianos (RHI&GQ001b). A Educacdo Ambiental

deve sempre, mais do que transmitir informacdesesmbprocessos ecoldgicos do ambiente:

Ensinar a pensar a realidade socioambiental compraoesso de construgdo social
pela tematizacdo de valores, atitudes e competgai@ tornem os sujeitos capazes
de interagir nos sistemas socioambientais compleadsntando as capacidades
cognitivas, inquisitivas e criativas do educandoapeealizacdo de préatica social

critica e transformadora (TOZONI-REIS, 2007. p.135)

Ja para questad” 35% dos professores tiveram um grau de acordo m&dio
relacdo a afirmativa. Essa questéo, consideradaipkd, tinha sua maior pontuacéo no indice
intermediério, isso por que, embora as informag&gsm importantes para o esclarecimento
da realidade socioambiental, ela por si s6 nadiéente.

Hoje parece consenso dizer que estamos na erantleaimento. Nunca se falou ou
se valorizou tanto o conhecimento. Nunca se acned#énto no poder emancipatério do
conhecimento. Além disso, nunca tivemos tanta mépéo sobre questbes ambientais como
hoje. Revistas, jornais, internet etc., todos trazetona os problemas ambientais mundiais,
porém a pergunta que fica é: como essas informa@®yeiculadas? a quem se destinam?
qual seu objetivo ideologico?

Muitas informacdes acerca da crise ambiental naoceéfiaveis, outras aparecem
com uma abordagem reducionista que pouco ou nadailbeo com a formacdo dos
individuos. Com certeza a quantidade de informaaddsientais e o tempo destinados a elas,
por exemplo, na midia, aumentaram bastante. Magueoisso esta contribuindo para um
enfrentamento critico da crise ambiental? ParayLer®acheco (2006) de nada adianta uma
pessoa acessar a internet e ver o planeta, as apesne enchentes mundiais, se nao souber

ver o mundo e abrir caminhos para sua transformacéao
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Ter uma determinada informac¢do ndo muda necessariam nossa representacao,
nem as nossas atitudes em relagdo aos acontecinénfweciso algo mais que somente a
informacé&o. Morremos afogados em informacgdes porsaiermos nadar.

Morin (2001) discute a pertinéncia da informacéaiah com uma frase de T.S.
Elliot que diz: “Onde est4 o conhecimento que pae na informacdo?” Para o autor, a
informacgéo s6 é conhecimento quando organizadatextaalizada. Para ele as informacdes
constituem parcelas dispersas de saber. Nesse casmfessor de biologia tem, como
educador ambiental, uma parcela importante no psocde contextualizacdo critica dessas
informacgBes. Ainda para Morin (2001) o conhecirogmértinente € aquele capaz de situar
qualquer informacdo em seu contexto. Talvez coixgado a metade dos professores
entrevistados, néo falte informacao sobre os pnadeambientais, mas sim contextualizacéo
e abordagem complexa.

Na afirmativdp” 50% dos professores de biologia concordam totakneatn a
afirmativa. Assim, observamos que apenas metadepdidessores acreditam que a crise
ecologica tem aspectos sociais e econdmicos. Eksa pode comprometer as acdes
relacionadas a Educacdo Ambiental desenvolvidacezia

Como discutido a crise ambiental € uma crise sooi@mica, que envolve questdes
de producgao e consumo. Para Leff (2001) essa coleea em questdo os fundamentos da
racionalidade econdmica. A crise ambiental é unise aintropica, derivada das atividades
humanas (SOFFIATI, 2002).

Para Layrargues (2000), a causa primeira da atis® ambiental/ecologica possui
raiz no sistema cultural da sociedade industria)p garadigma norteador da estratégia
desenvolvimentista, pautada pelo mercado competiierno a instancia reguladora da
sociedade, fornece uma visdo de mundo unidimerisioti&arista, economicista e a curto
prazo da realidade, onde o ser humano ocidenfaé®ebe numa relacdo de exterioridade e
dominio da natureza. E necessario, segundo Le€4(2@ue a sociedade passe a orientar o
uso dos recursos naturais com uma nova racionalidadde estejam incorporados 0s
principios da democracia ambiental e da equidadalseconémica e cultural.

Vivemos em uma sociedade que se caracteriza, paimto de vista ambiental, por
uma irracionalidade na producdo e no consumo e qmeladicdo de que, mesmo quando
denunciamos a irracionalidade do consumo, gostatadsonforto” que esse nos propicia.
Leroy e Pacheco (2006) indicam ainda que o conssemiafiltrou em nossas veias. Fomos
ensinados a desejar e aprendemos a deex parao supérfluo. Crescemos e nos tornamos

consumidores, ao invés de cidadaos e em nomesiissficamos a natureza e nosso futuro.
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Nesse contexto os professores devem superar addegge o tratamento da crise
ecoldgica é puramente ecoldgico/biolégico e incrapa dimensédo socioecondmica e politica
ao discurso da Educacdo Ambiental. Mas isso n&xi€ pois como questionam Leroy e
Pacheco (2006): “Como contestar e, até certo pdestruir para reconstruir algo que nos
fascina, que penetrou nossas vontades, N0ssosssaTdEs0s desejos?” (p.42) E necessario
que os educadores repensem seus proprios valsues @roprias acoes.

Além disso, a irracionalidade do crescimento ecaoéreem limite se processa as
custas da degradacdo ambiental e da qualidadeddedas pessoas. Para Morin (2003) esse
sacrificio obedece apenas a l6gica da competitieidpie exclui grande parte da populacéo e
aumenta as desigualdades sociais. Assim, uma Eituéagbiental complexa tem que ter por

objetivo uma concepcéo complexa da realidade.

Consideracoes Finais

Para finalizar, podemos considerar que a formag&opdofessores de biologia n&o
sofreu alteracdes significativas no que se reféoeraacdo ambiental pois as respostas nao se
diferenciavam muito em virtude do ano de formacaoptbfessor.Pensando na formacao
inicial, é importante considerar que formar prafisais com competéncia para formular
sinteses socioambientais, exige um esforco criajive® significa reformular os curriculos
desses cursos (TOZONI-REIS, 2008).

S&o varias as propostas de insercdo da tematicaergalbna formacdo de
professores (GUIMARAES, 2009) porem elas passamessaciamente pela estruturacdo de
novos curriculos que auxiliem na construcao de almersambiental de forma transdisciplinar,
incorporando os diversos saberes das diversas réesa formagao é essencial. Porem, como
alerta Tozoni-Reis (2008) as mudancas pretendi@da®xigir uma “reformulacéo radical que
as instituicbes de ensino superior, pelo menosueadig respeito a circulacdo de ideias sobre
novos paradigmas, estdo a solicitar, embora sua#uwras institucionais sejam um grande
obstaculo” (p.145)

Essa reforma nao € facil, pois “ndo se pode refoanastituicdo sem uma prévia
reforma das mentes, mas ndo se podem reformar agesngem uma prévia reforma das
instituicdes” (MORIN, 2001. p.99). Para o autoyraversidade moderna, que rompeu com a
universidade medieval, nasceu no inicio do sécllq ¥ agora precisa ser reformada. Mas a
reforma comecara — como todas as reformas — deirageeiférica e marginal.

A discussdo sobre a construcdo de um saber ambiegpaz de preparar 0s

professores para reelaborar as informacgdes qubemce trabalhar nas incertezas do mundo
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moderno, para que possam transmitir e decodifiama ps alunos a expressdo dos
significados sobre 0 meio ambiente nas suas mastigeterminacdes e intersec¢des. Para
isso, a énfase deve ser a capacitacao para peaxbaacdes entre as areas e como um todo,
enfatizando uma formacéo local/global, buscandaanaa necessidade de enfrentar a l6gica
da exclusdo e das desigualdades (JACOBI, 2003)lg@eramodelo de reestruturacdo que
procure superar as formas histéricas de organizedg8oatividades académicas tem maior
possibilidade de responder as expectativas e assidades da realidade que se apresenta
(TOZZONI-REIS, 2001).

A construcdo de um saber ambiental complexo cotezzeisera transformadora da
sociedade, embora dependa de uma série de outdicagbes nos planos politico, social,
econdmico e cultural. Sabemos que a educacdo méecagnha, mas com certeza € um dos
mais importantes veiculos para as mudancas socieatais pretendidas e, utopicamente,

talvez para constru¢cao de um mundo melhor
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