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RESUMO

A escola é o lugar onde passamos boa parte de nossa vida. Nesse espaco, adquirimos
conhecimentos, fazemos importantes descobertas, conquistamos amigos e exercemos 0
protagonismo social. Por esses e outros motivos, € importante aprofundarmos a
discussdo das questdes existentes em seu interior, em especial, nos ambitos das redes
publicas e privadas de ensino. Tendo em vista as diferencas de diversas ordens presentes
nestas redes, o presente estudo questiona: que aspectos atuam na organizacdo do
trabalho docente realizado em escolas publicas e privadas? Como ocorre o trabalho de
professores de educagdo fisica nestas diferentes instituicdes? Diante das problematicas,
este estudo objetiva identificar e compreender os aspectos que compdem o trabalho de
professores iniciantes de educacéo fisica dos anos iniciais do Ensino Fundamental do
sistema publico e privado no municipio de Goiania-GO, Brasil. De natureza qualitativa,
participaram deste estudo dois professores de escolas com regimes distintos, sendo uma
de modelo de escola norte-americano e outra da rede publica municipal. Para
apresentacdo e discussdao dos dados apresentamos 0s seguintes tdpicos: 1) a
caracterizacdo do trabalho docente, que identifica e levanta pontos a despeito do
trabalho pedagdgico adotado pelos participantes; 2) as similaridades do trabalho
docente, que identificar as proximidades no contexto de ensino de educacéo fisica e 3)
as divergéncias do trabalho docente, que identificar as disparidades e as possiveis
caracteristicas de distanciamento dos resultados no contexto de ensino nas duas redes.
Foi possivel observar que as semelhancas se justificam pelo fato de os compartilharem o
mesmo processo de formacdo académica, considerando-se a mesma universidade de
origem. Ja os destoantes foram justificados por fatores estruturais, tais como o0 espaco
fisico escolar destinado as aulas e por elementos relacionados ao apoio e
acompanhamento da rede escolar nas atribui¢fes dos professores. De modo geral, 0s
resultados discutem como os ambientes de trabalho, assim como as identidades
profissionais, influenciam as aulas de educacdo fisica, além das perspectivas e
prospectivas dos participantes em relacdo ao futuro de sua profissdo. As consideracdes
finais recomendam o aprofundamento sobre as realidades investigadas, por meio de
visitas as instituicdes campo e didlogos com outros membros do corpo docente, assim
com os proprios alunos. Assim, serd possivel ampliar a analise e compreensdo sobre
como 0 ensino na area ocorre nas realidades escolares publica e privada e de que forma
essa disciplina, por meio do trabalho do professor, pode contribuir para melhoria do
quadro da Educacdo Basica brasileira.

Palavras-chaves: Educacdo Fisica escolar. Trabalho docente. Ensino publico. Ensino
privado.



ABSTRACT

School is where we spend most of our lives. In this space, we acquire knowledge, make
important discoveries, conquer friends and play a leading role in society. For these and
other reasons, it is important to deepen the discussion of issues that exist within it,
especially in the scope of public and private education. Because of the differences of
various orders present in these schools, this study asks: what aspects act in the
organization of teaching work carried out in public and private schools? How do
physical education teachers work in these different institutions? Given the problems,
this study aims to identify and understand the aspects that make up the work of
beginning physical education teachers in the early years of an elementary school in the
public and private system in the city of Goiania-GO, Brazil. Of a qualitative nature, two
teachers from schools with different scope participated in this study, one of which was a
North American school model and the other from the public school. For data
presentation and discussion, we present the following topics: 1) the character of the
teaching work, which identifies and raises points despite the pedagogical work adopted
by the participants; 2) the similarities of the teaching work, which identify the
proximities in the context of teaching physical education 3) the divergences of the
teaching work, which identify the disparities and possible characteristics of distancing
the results in the context of teaching in both schools. It was possible to observe that the
similarities are justified by the fact that they share the same academic training process,
considering the same university of origin. On the other hand, the discrepancies were
justified by structural factors, such as the physical space for classes and by elements
related to the support and monitoring of the school in the attributions of teachers.
Overall, the results discuss how work environments, as well as professional identities
influence physical education classes, in addition to the participants' perspectives and
prospects regarding the future of their profession. The final considerations recommend
deepening the investigated realities, through visits to field institutions and dialogues
with other faculty members, as well as with the students themselves. Thus, it will be
possible to expand the analysis and understanding how teaching in the area occurs in
public and private education and how this discipline, through the teacher's work, can
contribute to improving the framework of Brazilian Basic Education.

Key-words: School Physical Education; teaching work; public education; private
education
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1. Introducéo

A escola € o lugar onde passamos boa parte de nossa vida. Nesse espaco
adquirimos conhecimentos, fazemos importantes descobertas, aprendemos conceitos,
conguistamos amigos e passamos a conviver em sociedade, exercendo o protagonismo
social. Por esses e outros motivos, é importante aprofundar a discussdo das questdes
existentes em seu interior, a fim de entender cada vez mais esta instituicdo formalizada
de ensino e como se estabelece enquanto ponto essencial a formagdo humana.

A escola tem o papel de transmitir conteidos e proporcionar um ambiente que
estimule o desenvolvimento integral do individuo, de forma a evidenciar as
potencialidades e as virtudes do ser humano. Esse processo deve ocorrer de forma
organizada, perpassada pelos aspectos ludicos e dindmicos, para que as criangas e
jovens absorvam conhecimentos e, gradualmente, se apropriem de valores.

De acordo com Saviani (2000), a escola é um espaco privilegiado de
socializacdo do saber sistematizado e metodico (episteme), e ndo do saber espontaneo e
fragmentado. Isto quer dizer que € local de apropriacdo dos elementos culturais e
cientificos mais elaborados. Além disso, tem o papel de levar aos alunos a oportunidade
de conviver com muitas e diferentes pessoas e possibilitar a rela¢cbes com individuos
que ndo fazem parte do ndcleo familiar, ensinando que a sociedade vai muito além dos
limites de sua prépria familia e que o respeito e as regras de convivio devem ser
praticados por todos.

Diante desses fatos, observamos a existéncia de alguns mecanismos de
modalidades de instituicdes de ensino, sendo que as duas vertentes mais conhecidas sdo
as modalidades de ensino publico e privado. A discussao a respeito da escola publica e
privada € antiga, assim como suas raizes na sociedade. A distincdo de modelos
apresentam diferencas desde as suas ideologias, formas administrativas e lida com o
trato do conhecimento. Podemos dizer, ainda, que acompanha objetivos de ensino
diferentes para a burguesia e para a classe operaria, 0 que reflete diretamente nas
possiveis diferencas enxergadas nas escolas brasileiras.

Observamos com frequéncia os dizeres de um coletivo social e educacional, em
analise comparativa entre uma esfera e outra, de que o ensino de qualidade acontece
apenas nas redes particulares. No entanto, podemos afirmar que esta concepgdo do
coletivo social é questionavel, tendo em vista que as realidades das instituicdes publicas

e privadas ndo podem ser comparadas linearmente, uma vez que se constituem por
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valores, intencionalidades, principios e objetividades distintas, por exemplo, das
estruturas de manutencdo, de fomento, de projetos de formacdo humana, entre outros
fatores especificos de cada forma de organizagdo. Por isso, cabe anunciar que este
estudo ndo pretende realizar uma analise comparativa desses modelos, mas sim
compreensiva dos aspectos que compdem o trabalho de professores inseridos em
escolas publicas e privadas.

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP, 2019), a
escola publica detém o maior quantitativo de matriculas das criancas e adolescentes
brasileiros lidando diariamente para garantir padrdoes de qualidade e superar as
propostas ensino que muitas vezes sdo precérias. Dentre os diversos fatores, no ensino
publico ainda se presenciam a desvalorizacdo profissional a partir de baixos salarios,
auséncia de planos de carreira e valorizacdo dos aspectos pedag0gicos e recursos
didatico-metodoldgicos, somando-se a deficiéncia de infraestrutura e, por vezes, dos
comportamentos indesejaveis dos alunos.

Mesmo diante dos aspectos limitantes da realidade da escola publica brasileira, a
mesma caracteriza-se pela democratizacdo do ensino, buscando de forma continua e
incansavel, a formacédo do individuo como um cidadao critico e ativo na sociedade, em
condicBes que oportunizem o seu pleno desenvolvimento e preparo para o exercicio da
cidadania e para o trabalho.

Postas algumas consideracdo sobre estas duas modalidades, com Saviani (2000)
entendemos que o professor exerce papel de sujeito intencionalmente responsavel pelo
processo de ensino e aprendizagem, portanto, ndo é apenas um espectador, mas sim
sujeito responsavel por planejar, desenvolver e avaliar o trabalho docente, sendo esta
uma atividade adequada a uma finalidade.

Buscando alargar nossas compreensfes acerca das concepgdes que nos ajudam a
pensar 0 temario, entendemos, ainda, a partir de outros vieses, que a docéncia se
manifesta diariamente pelo trabalho do professor, sendo caracterizada pela realizagdo
das atividades junto aos alunos, na diversificacdo de contetidos e de estratégias didatico-

metodoldgicas para o ensino. Nestes termos, Tardif e Lessard (2005) expbem:

A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte ou
de simbolos, mas de relagdes humanas com pessoas capazes de iniciativa e
dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar da acdo dos
professores. [...] Esse tipo de objeto possui determinacGes especificas que
condicionam a propria natureza do trabalho docente. O fato de trabalhar com
seres humanos [...] trata-se [...] do &mago das relacGes interativas entre os
trabalhadores e os ‘trabalhados’ que irradia sobre todas as outras funcdes e
dimens@es do métier (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 35).
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Em acordo com os referidos autores, compreendemos que 0s aspectos da
realidade objetiva pessoal do professor também interferem na construcdo da sua
identidade profissional e no seu trabalho docente. Desta forma, para analisarmos e
compreendermos em totalidade este amago de trabalho precisamos entender o professor
como sujeito e individuo, levantando em conta as caracteristicas pessoais que se somam
na analise das condi¢bes compreensivas de formacao e de atuacdo profissional.

Sendo assim, essa pesquisa elegeu dois professores de duas escolas com
parametros econdmicos e estruturais diferentes, sendo um de escola publica e um de
escola privada. Estes professores se encontram em seus primeiros anos de carreira
docente, fase conhecida como “choque de realidade” de acordo Huberman (2000), em
que o professor ainda se encontra em adaptacdo com a realidade da profissdo e em
inicio da formacéo de suas convicgdes docentes. As caracteristicas acerca de cada fase
do ciclo de vida profissional, apontadas pelo referido autor, foram adotadas neste estudo
por ajudar a compreender as agdes dos professores em seus processos formativos e
contextos de trabalho, considerando as particularidades, as possibilidades, os dilemas e
os desafios vivenciados.

Frente a esta cenario e a estas escolhas, questionamos: que aspectos atuam na
organizacao do trabalho docente realizado em escolas publicas e privadas? Como ocorre
o trabalho de professores de educacdo fisica nestas diferentes instituicdes? Diante das
problematicas, este estudo objetiva identificar e compreender os aspectos que compdem
o trabalho de professores iniciantes de educacdo fisica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental do sistema publico e privado no municipio de Goiania-GO, Brasil.

Enquanto objetivos especificos, buscamos compreender como os diversos
contextos escolares influenciam e delimitam o trabalho realizado nestas instituicOes e,
ainda, entender a realidade social, cultural e profissional destes professores, a fim de
compreender as diferencas e semelhancas entre alguns pontos da atividade docente por
eles desenvolvida.

Para tanto, partimos da identificacdo dos contextos de duas diferentes realidades
escolares situadas na capital do estado de Goids, Brasil, em Goiania, sendo uma delas
uma escola reconhecida pelo certo “padrao” de elite da capital, caracterizada por um
modelo de escola norte-americana e outra da rede publica municipal. Com isso,
esperamos captar como a realidade de trabalho atua na préatica docente, sem deixar de

destacar as influéncias do préprio contexto global nos anos de realizacdo deste estudo
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(2020-2021), diante da eclosdo do novo Corona virus SARS-CoV-2 e cenario
pandémico provocado pela Covid-19. Sobre isso, ponderamos 0s possiveis efeitos deste
quadro no trabalho realizado pelos professores participantes, para além dos préprios
efeitos no desenvolvimento do estudo monografico.

Iniciamos com um breve resgate historico da educacéo fisica, com o intuito de
entender os processos de mudancas e evolugdes concretizados pela inser¢do da referida
area na escola. Com isso, buscamos identificar e compreender como as mudancas
politicas e sociais interferem diretamente nesta e outras areas do conhecimento e de
atuacdo profissional, atingindo diretamente 0 modo como os professores organizam e
desenvolvem o trabalho pedagdgico.

Em seguida, apresentamos alguns pressupostos tedricos sobre o trabalho docente
e identidade profissional do professor e como isso influencia diretamente a vida
profissional. Na ocasido de escrita, discorremos sobre a importancia de entender e
reforcar a compreensdo de professor como sujeito pertencente a um contexto
profissional e social e como a sua realidade, ideologia e forma de se inserir na
sociedade, influencia na construcdo da sua identidade profissional e, desta forma,
também influencia na organizacdo e realizacdo do trabalho docente.

Apresentado o quadro tedérico do estudo, descrevemos 0 passo a passo
metodoldgico constituido pelos processos e escolhas de instrumentos e métodos, bem
como 0s aspectos éticos envolvidos na pesquisa com seres humanos. Postas as decisdes
metodoldgicas, nos ultimos topicos do trabalho apresentamos e discutimos os dados
coletados com vistas em atingir o objetivo da pesquisa, dos quais desdobram-se a
discussdo sobre a caracterizagdo do trabalho docente, que identifica e levanta pontos a
despeito do trabalho pedagdgico adotado pelos participantes; as similaridades do
trabalho docente, que identificar as proximidades no contexto de ensino de educacéo
fisica e as divergéncias do trabalho docente, que identificar as disparidades e as
possiveis caracteristicas de distanciamento dos resultados no contexto de ensino nas
duas redes.

Ao final, estdo as consideracdes, as recomendacdes e limitacdes possiveis deste

estudo.



15
1.1 Problema de pesquisa

Diante de analises do Indice de Desenvolvimento da Educacgio Béasica (IDEB),
verificamos que os resultados revelam diferencas entre escolas particulares e publicas,
colocando, por meio da analise destes indices, as instituicdes privadas a frente em todos
os ciclos de ensino no pais (INEP, 2019). De acordo com o referido indice apontado no
ano de 2017, referente & avaliagdo dos anos iniciais do ensino fundamental, a nota
adquirida pelas escolas publicas do pais foi 5.7, enquanto que a nota adquirida pelas
escolas particulares foi 7.1 (INEP, 2019).

Historicamente e muito presente na concepcdo da sociedade em geral,
especialmente, entre pais em periodo de insercdo dos filhos na fase escolar, a escola
privada € colocada como superior a escola publica. Mas, quais as origens desse
pensamento? Quais seriam 0s motivos para tal diferenca? Pensando nestas questdes,
entre outras que fomentam a proposicdo investigativa do tema, levantamos alguns
possiveis motivos para compreensdo das diferencas, tais como, 0 investimento
financeiro, a infraestrutura das escolas, condi¢cbes de acesso a capacitacdo dos
professores, etc..

A manutencdo de uma escola publica depende de verbas enviadas pelo governo
federal, estadual ou municipal, conforme a esfera responsavel. Ja a escola particular é
mantida pelo pagamento de mensalidades pelos responsaveis dos estudantes. Assim, séo
perceptiveis as diferencas atribuidas a administragdo dos recursos financeiros, a ponto
de podermos afirmar que o modelo de escola privada estd muito proximo ao de uma
empresa que busca a geracdo de capital e obtencdo de lucros por meio da prestacdo de
um servico, nesse caso, a Educacéo.

A administracdo da escola, seja publica, seja particular, é a responsavel pela
forma como esse dinheiro é gerido. O que acontece, na maioria dos casos, € que
distribuicdo da verba da instituicdo pablica ndo é suficiente para investir em melhorias
significativas, sendo usada majoritariamente para manter 0s servi¢os basicos ja
existentes. Ja a administracdo da escola particular, por seu turno, tende a investir em
melhorias dos recursos humanos e em materiais, dada a concentragdo dos recursos
advindos das mensalidades (FILHO; SANTIAGO, 2018; CAMARA, 2014).

Outras possiveis diferencas repousam na desvalorizacdo do magistério e no
ambiente de trabalho ofertado pelas instituicbes. Sabemos que as escolas publicas

trabalham com salas de aulas na maioria das vezes pouco estruturadas, com ocupacéo
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entre 30 e 40 alunos e com diferentes niveis de aprendizado e de contexto
socioecondémicos. A superlotagcdo pode ser um dos indicadores que dificultam o trabalho
docente de forma efetiva, favorecendo a dispersdo dos alunos e tornando desgastante o
contexto de ensino e aprendizagem.

Em face desse cenario releva-se a proposicao deste tema de estudo, ainda que de
modo inicial e preliminar de compreenséo, posta a dimensédo complexa evidenciada no
quadro compreensivel das circunstancias, estruturas de inten¢fes que permeiam as redes

publicas e privadas de ensino brasileiras.

1.2 Objetivos do estudo

1.2.1 Objetivo geral
Identificar e compreender os aspectos que compdem o trabalho de professores
iniciantes de educacdo fisica dos anos iniciais do Ensino Fundamental do sistema

publico e privado no municipio de Goiania-GO, Brasil.

1.2.2 Objetivos especificos

- Caracterizar o trabalho docente dos sujeitos participantes;

- ldentificar as caracteristicas dos ambientes escolares e discutir como elas
interferem na organizacdo e no desenvolvimento do trabalho docente na educacao
fisica;

- Identificar as semelhancas e as diferencas existentes a respeito da motivagédo
para a profissdo e como esses aspectos interferem na realizacéo do trabalho.

1.3 Justificativa

Notamos algumas diferencas entre os modelos escolares publicos e privados,
sendo que essas diferencas se estendem desde a gestdo escolar até o trabalho docente
realizado. Tais destoantes s&o motivos de diversas discussdes complexas e morosas no
ambito da educacéo, sobretudo, em contexto de comparagéo entre essas duas realidades
(SAMPAIOQ, 2009, SANTOS, 2015).

Embora os modelos detenham-se a seguir as normativas estabelecidas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996), pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), dentre outros normativos nacionais da
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Educacao Baésica, na caracterizacdo da educacao fisica ha alguns contrastes entre os dois
modelos que culminam nos resultados dos indices de desenvolvimento demonstrados
pelos alunos, conforme aponta o IDEB.

Parte das questdes postas as diferencas nestas modalidades de ensino concentra-
se nas diferencas no ambito da (des)valorizacdo da educacéo fisica nas escolas de modo
geral, em virtude das maneiras de representacdo da educacdo e a sociedade, conforme
expbe Vago (1999) e da (des)valorizacdo profissional. Em linhas de sintese, temos que a
area na escola pode ser vista como compensatoria ou opcional, especialmente na rede
privada, seguidamente, por exemplo, pela (in)existéncia de plano de carreira, espacos
fisicos inadequados e das questdes oscilantes da remuneragdo do professor.

Lima e Nascimento (2004) contribuem com reflexdes a despeito da

desvalorizacdo do professor, ressaltando que

Outros fatores que agravam esta situacdo e que levam a estagnagdo do
sistema educacional sdo os baixos salarios pagos aos professores, a
desvalorizag&o do seu trabalho e a falta de investimentos tanto nas estruturas
das escolas como na formac&o de profissionais atuantes na educacéo, sendo
problematicas que levam a desmotivacdo, e consequentemente, a nao
realizacdo de um trabalho de qualidade (LIMA; NASCIMENTO, 2004, p.
26).

Como colocam os autores, a desvalorizacdo do trabalho e a falta de
investimentos e infraestrutura refletem nas condicdes de ensino e aprendizagem,
levando-nos a questionamentos e reflexdes sobre o porqué isso ocorre, além do
entendimento de como essas diferentes realidades podem influenciar na elaboragéo e no
desenvolvimento do trabalho dos professores e nos aspectos de identidade profissional.

Diante da problematica, a partir da realidade de trabalho descrita por professores
das duas escolas, buscamos aprofundar a compreenséo do recorte em pauta para analisar
e compreender a constituicdo do trabalho e da profissdo de modo geral e, ainda, em
proposicdes de estudos futuros, tecer redes de troca de conhecimentos entre as duas
realidades de ensino distintas entre si.

Assim, esta pesquisa apresenta uma ideia de anélise compreensivel destas duas
realidades, diferentemente das pesquisas sobre a temética que buscam uma analise
comparativa das realidades. Assim, objetivamos levantar dados de ambas as realidades
para analisa-las e compreendé-las, sem o intuito de compara-las, realizando uma visao
analitica entre as diferentes realidades.

As reflexdes desdobradas deste estudo almejam, de alguma forma, oportunizar

um diélogo entre escolas (redes) participantes da capital goiana. Entendemos que a troca
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de informacbes e a busca da compreensdo a respeito das diferentes condicdes e
contextos de ensino podem influenciar nas reformulagdes do trabalho docente e na
identidade profissional dos professores, agregando concepcOes assertivas para o futuro
de docentes de educacdo fisica, sobretudo, no dialogo e qualidade da Educacéo publica
e privada.

Por fim, acreditamos contribuir com o contexto socio-politico profissional da
docéncia e para o campo social e académico da educacdo fisica, posta uma proposta
singular de se compreender o trabalho realizado por professores iniciantes na area em

escolas publicas e particulares.
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2. Quadro teorico

Para melhor compreenséo das discussdes levantadas na presente pesquisa, assim
como para contextualizar a sua importancia, nesta secdo apresentamos um breve resgate
historico da educacéo fisica escolar e de determinadas concepgdes de trabalho docente e

identidade profissional.

2.1 Um breve resgate historico da educacao fisica escolar

Para contextualizar a importancia do tema investigado é necessario retomar a
trajetéria do desenvolvimento da educagéo fisica no Brasil, hoje compreendida como
componente curricular obrigatério e essencial para o desenvolvimento do cidaddo
brasileiro, portanto, obrigatéria no curriculo da Educacdo Basica (BRASIL, 1996,
1998).

O inicio do desenvolvimento da &rea no pais ocorreu no periodo do Brasil
império. Nessa época surgiram os primeiros tratados na area, em 1823 foi elaborado o
“Tratado de Educagao Fisica ¢ Moral dos Meninos”. Um dos primeiros tratados que ja
esbocava a importancia do movimento e da cultura do corpo, e postulava que a
educacdo deveria trabalhar a salde do corpo e a cultura do espirito, e também
considerava que os exercicios fisicos deveriam ser divididos em duas categorias: 0s que
exercitavam o corpo, e 0s que exercitavam a memoria (GUTIERREZ, 1972). Esse
tratado também entendia a educacdo moral como parte da Educacéo Fisica.

No entanto, seu inicio como componente curricular no pais, que inicialmente era
chamada ginastica, ocorreu oficialmente em 1851, com a reforma Couto Ferraz. Porém
foi em 1882 que Rui Barbosa langou um parecer sobre a “Reforma do Ensino Primério,
Secundario e Superior”, discorrendo sobre importancia da ginastica na formacéo do
brasileiro. Nesse parecer, Rui Barbosa relatou a situacdo da Educacdo Fisica em paises
mais avancgados politicamente e defendeu a ginastica como um elemento indispensavel
para formagcéo integral da juventude brasileira.

O projeto de Rui Barbosa buscava tornar a ginastica obrigatéria em todas as
escolas e para todos, sendo facultativa as meninas. O projeto também buscou inserir a
ginastica nos programas escolares como matéria de estudo, equiparando sua

representatividade as outras disciplinas.
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Porém, nesse periodo, a implementacédo da ginastica nas escolas ocorreu apenas
em parte do Rio de Janeiro, que era a atual capital da Republica, e em escolas militares.
Somente a partir de 1920 que outros estados, além do Rio de Janeiro, comegaram a
realizar suas reformas educacionais e a incluir a ginastica como uma disciplina escolar
(BETTI, 1991). Foi a partir do governo de Getalio Vargas, em 1930, com a criacdo do
Ministério da Educacdo e Salde, que a educacéo fisica passou a ganhar destaque. Nessa
época, foi inserida na Constituicdo Brasileira, assim surgiram as leis que a tornaram
obrigatdria no ensino secundario (RAMOS, 1982).

Na intencdo de sistematizar a area dentro das escolas brasileiras, surgiram
métodos ginasticos oriundos das escolas sueca, alemd e francesa, métodos esses que
caracterizavam a educacdo fisica numa perspectiva eugénica, higienista e militarista, em
que o exercicio fisico deveria ser utilizado para aquisicdo e manutencdo da higiene
fisica e moral (Higienismo) (DARIDO; RANGEL, 2005).

No periodo que compreendeu a p6s 22 Guerra Mundial e o inicio da ditadura
militar no Brasil, a educacdo fisica nas escolas ainda mantinha o carater higienista.
Nesse periodo ocorreu um crescimento abrupto do sistema educacional, momento em
qgue o governo planejava usar as escolas como fonte de programa do regime militar.
Nessa época 0 governo investiu massivamente no esporte, buscando fazer da area uma
base ideoldgica, a partir das competi¢des esportivas, eliminando assim criticas internas
e deixando transparecer um clima de prosperidade e desenvolvimento.

Dessa forma, fortaleceu-se a ideia do esportivismo, no qual o rendimento, a
vitoria e a busca pelo mais habil e forte estavam cada vez mais enraizados na disciplina

de educacdo fisica. Segundo Darido e Rangel (2005),

No entanto, o modelo esportivista, também chamado de mecanicista,
tradicional e tecnicista, comecou a ser criticado, principalmente a partir da
década de 1980. Entretanto, essa concepc¢do esportivista ainda esta presente
na sociedade e na escola atual (DARIDO; RANGEL, 2005, p. 52).

Em decurso historico, a educacdo fisica passa a quebrar a linha tecnicista de
pensamento e a apresentar novas propostas € métodos de ensino, as quais priorizavam a
cultura corporal de movimento. Porém, a forma tradicional e procedimental de pensar a
educacdo fisica ainda se faz muito presente hoje. Conforme destacam Darido e Rangel
(2005, p. 4): “ao longo de sua historia priorizou os contetdos gimnicos e esportivos,
numa dimenséo quase exclusivamente procedimental, o saber fazer e ndo o saber sobre

a cultura corporal ou como se deve ser”.
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Como critica a perspectiva tradicional voltada a aptiddo fisica e ao
desenvolvimento técnico-esportivo, predominante até a década de 1970, surge, na
década de 1980, o chamado Movimento Renovador da Educacio Fisical (MREF)
(MACHADO; BRACHT, 2016, CASTELLANI FILHO, 2019), em que, de modo geral,
foram criadas novas propostas de ensino que a aproximariam dos reais objetivos da
escola.

Com esse movimento inicia-se uma busca de rompimento com os modelos
tradicionais que permearam a area, sendo que € nesse momento que a educacdo fisica
passa por um periodo de valorizacdo dos conhecimentos produzidos pela ciéncia, de
forma que a partir desse enfoque dado a ciéncia com corpo préprio de conhecimento,
comegam a surgir diferentes abordagens pedagdgicas da area.

Com Darido (2003), é possivel compreender que todas essas abordagens tém
divergéncias, mas possuem 0 ponto em comum que representam oposi¢do a vertente
tecnicista, esportivista, biologista e recreacionista, até entdo predominantes na educacao
fisica escolar. De acordo com Machado e Bracht (2016)

Um dos elementos constitutivos do MREF foi a incorporacdo de outros
pressupostos balizadores para sua fundamentacdo (as humanidades), o que
permitiu a disciplina o “estranhamento” necessario para a revisdo de suas
praticas. O tipo de mudanca vislumbrada, inédita até aquele momento,
ganhou ares de uma verdadeira crise de identidade, na qual a EF se viu diante
de questdes que ndo faziam parte de seu cotidiano (MACHADO; BRACHT,
2016, p. 2).

Apenas a partir de 1996, com a LDB, a educacéo fisica passou a ser considerada
um componente curricular obrigatério em todas as etapas da Educacdo Bésica,
ressaltada a importancia da articulacéo entre o aprender a fazer, o saber por que se esta
fazendo e como relacionar-se nesse saber e nao fazer por reproducdo, apenas, como se
trabalhava no modo tradicional.

Em seguida, os PCNs trouxeram diferentes dimensdes dos contetdos e também
propuseram um relacionamento com temaéticas culturais e sociais. O documento busca a
contextualizacdo dos contelidos com as préaticas sociais, devendo ser trabalhados de
forma interdisciplinar e pelos vieses de temas transversais, de forma que se favorega o
desenvolvimento da ética, cidadania e autonomia das criangas. Sobre a relevancia dos

PCNs como documento balizador do sistema de ensino, € importante ressaltar que:

! Conforme expressa Castellani Filho (2019, p. 4): “o Movimento Renovador da Educagio Fisica, em
linhas gerais, colocou em xeque — ainda na primeira metade daquela década [1980] - a relagdo
paradigmatica da Educagdo Fisica com o parametro da aptidao fisica, abrindo as portas para a de indole
histérico-social, permissionaria de estudos apoiados nos constructos epistémicos de natureza histdrico-
social, elevando o entendimento de Esporte & sua dimens&o de pratica social”.
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Os Parametros Curriculares Nacionais de Educagdo Fisica trazem uma
proposta que procura democratizar, humanizar e diversificar a pratica
pedagogica da area, buscando ampliar, de uma visdo apenas biolégica, para
um trabalho que incorpore as dimensfes afetivas, cognitivas e socioculturais
dos alunos. Incorpora, de forma organizada, as principais questfes que o
professor deve considerar no desenvolvimento de seu trabalho, subsidiando
as discussoes, os planejamentos e as avaliagGes da pratica de Educacédo Fisica
(BRASIL, 1997, p. 15).

Posta a breve retomada das trajetdrias da educacdo fisica no Brasil, podemos
compreender como as mudancas politico-sociais interferem diretamente em sua historia
e como isso ocorre ainda hoje.

Aproximando-nos da discussdo para 0s anos iniciais do ensino fundamental da
educacdo bésica, temos que a area tem como objeto de estudo e intervencédo a lida com
os elementos da cultura corporal (SOARES et al., 1992), podendo ser considerada uma
ferramenta de descoberta dos proprios limites, promovendo um elenco de sucessos e
desafios para os alunos. De acordo com o Coletivo de autores, a educacgdo fisica nesta
fase se posiciona diante do compromisso com a formacdo estética, sensivel e ética do
aluno, de forma que, aliada aos demais componentes curriculares, tem o compromisso,
por exemplo, com a qualificacdo do aluno na leitura, na producdo e nas indmeras
vivéncia das préaticas corporais (SOARES et al., 1992).

Assim, a educacdo fisica como componente curricular obrigatério na escola
trabalha com um conhecimento especifico dentro da escola: a cultura corporal ou
cultura corporal de movimento, dentre outras nomenclaturas anunciadas na incipiéncia
de contextualizaces histdricas e das explanages tedrico-epistemologicas que as situam
na area. No entanto, em sintese, essas propostas englobam o trato dos esportes,
ginasticas, lutas, jogos e brincadeiras, atividades ritmicas e expressivas, capoeira, etc.
(DARIDO; RANGEL, 2005).

Vale mencionar as diferencas dos principios e pressupostos epistemolégicos e
tedrico-metodoldgicos contidos nos PCNSs, na énfase da cultura de movimento humano,
e dos principios e pressupostos sustentadas pela cultura corporal, que preconiza o ensino
sistematizado e a formacdo critica dos estudantes. Em que pese as diferencas e das
concepcdes abrangentes, ponderamos que efetivar o conhecimento sobre a cultura
corporal na educacéo fisica escolar implica proporcionar ao aluno a vivéncia de forma
critica, participativa e, acima de tudo, reflexiva, de uma grande diversidade dos
elementos que a compde (danca, jogos, lutas, esportes, ginastica etc.).

Assim, compreendemos que € por meio de um trabalho pedagdgico

sistematizado e das relagdes que o aluno estabelece entre eles, entre o professor
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mediatizados pelas manifestagdes do conhecimentos cientificos e outros saberes que o
mesmo se torna capaz de apropriar-se da cultura corporal a ser desenvolvida na prética

pedagogica escolar.

E fundamental [...] o desenvolvimento da nog&o de historicidade da cultura
corporal. E preciso que o aluno entenda que o homem n&o nasceu pulando,
saltando, arremessando, balancando, jogando, etc. Todas essas atividades
corporais foram construidas em determinadas épocas histdricas, como
respostas a determinadas estimulos, desafios ou necessidades humanas
(SOARES et al., 1992, p. 39).

Nesse sentido, pelo trato dos elementos da cultura corporal, traga-se um caminho
para a realizacdo das atividades culturais importantes para o desenvolvimento das
criancas e jovens na escola, sendo que estas experiéncias sdo fundamentais para o
desenvolvimento do sujeito (SOARES et al., 1992, KAEFER; ASSIS, 2008).

Evidenciamos, por fim, a importancia de compreender as nuances de trabalho do
professor de educacdo fisica na Educacdo Basica, pois se trata de um trabalho de
extrema complexidade em que € necessario muito estudo, pesquisa e Vvasto
conhecimento cientifico-cultural, para assim, efetivamente, se realizar como uma
proposta educacional que interfira consistentemente no desenvolvimento de criangas,

jovens e adultos, seja no ambito da escola publica, seja na privada.

2.2 Trabalho docente e identidade profissional

Esta secdo visa apresentar 0s aspectos da constituicdo do trabalho docente e da
identidade profissional do professor, assim como propor reflexdes sobre os aspectos que
0s constituem. Para tanto, essas escritas se apoiam no referencial classico de Tardif
(2002), Tardif e Lessard (2005) Shulman (2016), entre outros estudiosos do campo da
formacdo e desenvolvimento professional de professores e, mais alinhados a realidade
brasileira no campo da educacéo fisica, nos estudos de Benites (2007), Rufino, (2017) e
Ribeiro e Miranda (2019).

Com a perspectiva de profissionalizacdo do ensino, compreendemos o trabalho
docente como uma construcdo social contingente e oriunda das atividades desenvolvidas
cotidianamente pelos professores em exercicio de sua profissdo na escola. Assim, a
organizacédo desse trabalho deve apresentar uma ideia de interatividade em sua estrutura,
pois os professores trabalhnam em estreita relagdo com os alunos, sendo estes dois

sujeitos com representatividade importante do processo educativo.
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O trabalho docente se caracteriza pelas estratégias e acGes que os professores
adotam a fim de cumprir as expectativas de aprendizagem das instituicdes de ensino.
Nesse sentido, pode-se dizer que a docéncia é uma atividade dindmica, complexa e
ampla, em que entre as principais atribuicdes do professor esta a formacéo de cidad&os
criticos e engajados socialmente, além de dar condi¢des para formacdo e insercdo no
mercado de trabalho.

A avaliacdo do trabalho pedagdgico deve ser constantemente realizado para que
se possa garantir contextos de ensino mais assertivos e condizentes com o processo de
aprendizagem dos alunos. Para Shulman (2016), um pressuposto central neste modelo
de trabalho é que a reflexdo seja umas das tarefas primordiais do professor, visando
garantir a aprendizagem significativa entre os alunos e até mesmo corroborar aos
processos de desenvolvimento profissional do professor.

Nesta dire¢do, Shulman (1986) apresenta alguns passos para o desenvolvimento

da profissao docente, sendo eles:

A atividade docente esta aliada & meta da profissdo, a realizacdo do servico
que envolve propoésitos sociais, responsabilidades técnicas e morais; 2) é a
prética que esta enraizada, mas sofre com as transformagdes sociais; 3) fala
que parte significativa do seu conhecimento é gerada na academia, porém tal
base ndo se constitui como conhecimento se ndo for efetivamente utilizado
em contextos especificos no campo da prética; 4) é a aplicagdo e a escolha
entre 0 conhecimento tedrico e a particularidade da pratica, 5) refere-se a
aprendizagem pela experiéncia; e o 6) fala que um profissional é membro de
uma profissdo detém conhecimento especifico e inerente a ela (SHULMAN,
1986 apud BENITES, 2007, p. 17-18).

Entendemos que uma das chaves para o professor realizar um trabalho
significativo, é realizar constantemente acGes de planejamento, desenvolvimento e
reflexdo do ensino. Para tanto, € importante que se congregue elementos sobre
conhecimentos disciplinares, compreensdo do curriculo, avaliacdo de aprendizagem em
sala. Compreender os alunos em suas bases intelectual, social, cultural e pessoal séo
habilidades essenciais para um trabalho docente qualificado (SHULMAN, 2016).

Cumpre aos docentes ampliar e questionar, sempre que possivel, a propria
formacao ética, profissional e cultural, assim como a dos alunos com 0s quais convive.
Para isso, & necessario que possua caracteristicas como: possuir conhecimento
aprofundado, ser preparado e ter visdo assertiva; ser disposto e motivado a buscar
formas constantes de aprimorar o desenvolvimento do seu trabalho; ser formado para
lidar com as questdes amplas do ensino; ser reflexivo e aprender com suas proprias
experiéncias, alem de ser comunitario, isto &, agir como membro de uma comunidade

profissional e agregando valor a mesma (SHULMAN, 2016).
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Entendemos que a questdo dos saberes docentes e da pratica pedagdgica
decorrem da concepcdo de ensino e das esferas de formacdo e atuacdo profissional.
Trazendo a discussdo para o nucleo especifico da educacdo fisica, entendemos que
teoria, pratica, ensino, profissdo e docéncia formam um todo, em que cada um destes
elementos também compdem a identidade e o trabalho docente.

Apresenta-se o trabalho pedagdgico como categoria de trabalho que tém por
base as seguintes caracteristicas: 1) é trabalho e como tal possui caracteristicas
ontoldgicas e historicas; 2) envolve o trabalho de profissionais da educacdo e de
estudantes, portanto sua producdo € relativa sempre a um determinado grupo de
sujeitos; 3) é pedagdgico, desta forma especificamente orientado a um processo de
producdo de conhecimentos; 4) é intencional, tem objetivos definidos em sua
sociabilidade, entdo, pode se considerar que € politico (FUENTES; FERREIRA, 2017).

Diante destas reflexGes, compreendemos que a identidade do trabalho
profissional do professor reflete diretamente em quem é esse professor, somando-se as
caracteristicas de como ele é no ambito pessoal e profissional. O estudo de Ribeiro e
Miranda (2019) afirma que

Reconhecer no professor a constituicdo da pessoa é tarefa obrigatéria para
uma discussdo coerente sobre o trabalho docente. Por isso, a mencéo feita por
Novoa apresenta-se tdo oportuna: curiosamente, essa indicagdo (que compds
uma de suas obras em 1992), foi anteriormente mencionada em um evento
pedagbgico intitulado “Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és. E vice-
versa”. Se, em uma visdo simplista, o ensino ¢é capaz de descrever o professor
(RIBEIRO; MIRANDA, 2019, p. 83).

A identidade e a realidade pessoal do professor interferem diretamente em sua
identidade profissional e vice-versa. Desta forma, para conseguirmos analisar e
compreender em totalidade o trabalho docente precisamos buscar informacgdes sobre as
caracteristicas pessoais, além de entender o meio social em que este professor esta
inserido, para, em seguida, identificar e compreender a inser¢do no meio professional.

Na educacéo fisica, diferentemente da forma como ocorre em qualquer outra
disciplina escolar, o professor deve trabalhar contetdos relacionados aos elementos da
cultura corporal. Por meio de contetdos especificos, deve contextualizar a realidade
vivida por ele proprio e pelos alunos, de forma que, além de os alunos compreenderem
0 conteudo trabalhado nas suas aulas, o trabalho do professor deve contribuir para a
formagéo do aluno como pessoa em sociedade, como futuro cidadé&o.

Diante disso, na ¢tica de Benites (2007) trazida para nos ajudar a pensar as

questdes da identidade profissional do professor de educacéo fisica, tem-se que a area
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possui algumas esferas no ensino que sdo tomadas como ponto de partida, as quais
visam facilitar a interpretacdo dos saberes docentes, pois podem ser correlacionadas,

sendo elas:

(@) Na dimensdo conceitual pode-se fazer associacdo com os saberes da
formacdo profissional, disciplinar, tedrico, da tradicdo pedagogica, das
ciéncias da educacdo; (b) A dimensdo procedimental, por sua vez, pode
estabelecer um paralelo com o saber curricular, da agdo pedagdgica,
didaticoexperiencial e o saber experiencial e; (c) A dimensdo atitudinal
apresenta uma ligacdo com os saberes, em geral, principalmente com o
critico-contextual e com o proprio atitudinal, no sentido de que compreende o
dominio dos comportamentos e vivéncias consideradas adequadas ao trabalho
educativo, tais como as posturas inerentes ao papel atribuido ao educador
(BENITES, 2007, p. 43-44).

Porém, existem diferentes concepcoes e reflexdes de saberes que estdo expostos
nas rotinas de trabalho de cada docente, e que refletem diretamente na aula do professor,
compondo assim saberes que estdo diretamente ligados ndo s6 a base de contetidos da
matéria ensinada, mas também ao contexto politico, social, econémico e cultural do
docente. Em geral, estes conhecimentos também sdo o que vao dando forma ao trabalho
docente, sendo importante ressaltar que, nesta concepcdo, um série de saberes e
conhecimentos docentes adquiridos antes do inicio da sua formacdo académica, com
base nas condi¢bes de vida ligadas a familia, a historia, a experiéncia escolar, entre
outras.

As discussOes sobre o trabalho docente abordadas neste estudo ainda referem-se
ao ciclo de vida profissional do docente. Varios autores discutem o tema, dentre os
quais, destacamos NAvoa (1992), Huberman (2000) e Garcia (2010). Este estudo detém-
se, principalmente, aos estudos e proposi¢des de Huberman (2000, p. 47) sobre “O
Ciclo de Vida dos Professores”, detido a compreensdo das fases que integram o0s
momentos vividos pelo docente durante sua vida profissional.

O referido autor parte da concepcdo de que a carreira docente € uma trajetoria
relacional, marcada historicamente, contextualmente vivenciada e construida em fases.
Assim, apresenta as fases de acordo com os anos de carreira dos docentes, sendo elas: a
entrada na carreira (de 1 a 3 anos), compreendida como o tempo de sobrevivéncia e
descobertas da docéncia; a fase de estabilizacdo e identificacdo profissional (de 4 a 6
anos); a fase de diversificacdo (de 7 a 25 anos de profisséo), que se caracteriza por
momentos de experimentacOes; a fase de distancia afetiva ou serenidade (de 25 a 35

anos), em que o docente ja se encontra mais cansado e desmotivado; e, a fase do
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desinvestimento (de 35 a 40 anos), este € um momento mais proximo do final de
carreira profissional (HUBERMAN, 2000, p. 47).
Sendo a ocasido de entrada na carreira (de 1 a 3 anos) ou fase do “tateamento” a

mais fragil. O autor define:

[...] o “tatear constante, a preocupagdo consigo proprio, a distancia entre os
ideais e as realidades cotidianas da sala de aula, a fragmentacéo do trabalho, a
dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a
transmissdo de conhecimentos, a oscilacdo entre relagdes demasiado intimas
e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com
material didatico inadequado etc. (HUBERMAN, 2000, p. 39).

O periodo é compreendido como uma passagem, quase que abrupta, do papel de
estudante universitario para o de professor. Além disso, soma-se a intensificacdo da
percepcdo das diferencas entre formacdo e trabalho (LIMA; NASCIMENTO, 2004),
dando origem a um momento de diversas tensdes e conflitos, sendo a insercdo na
carreira docente ¢ entendida como o “choque com a realidade” (HUBERMAN, 2000).

Neste trabalho buscamos a compreensdo da realidade de professores recém-
formados atuando em diferentes modelos de instituicbes de ensino, a fim de
compreender a realidade em que estdo inseridos profissional e socialmente, assim como
de que maneira 0 momento de suas carreiras interfere em seu trabalho e em sua

identidade profissional.
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3. Metodologia

Esta secdo apresenta os procedimentos seguidos para a realizacdo da pesquisa,
iniciando por um breve resgate tedrico sobre a pesquisa qualitativa e avangando para as

etapas de coleta e analise dos dados.

3.1 A pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa consiste em investigar e recolher discursos completos de
sujeitos, para proceder entdo com a sua interpretacdo, analisando as relacdes de
significado que se produzem em determinada cultura ou ideologia. Conforme Godoy
(1995),

A abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta
como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginagéo e
a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos
enfoques (GODOY, 1995, p. 21).

Para Minayo e Costa (2018), o foco dos estudos qualitativos esta nos fatos e nas
relacGes humanas, de modo que a tarefa de articulacao das etapas de recolha dos dados,
seguida pela analise, deve expressar 0 contexto subjetivo dos participantes,
indissociavel aos estudos compreensivos.

Hé& tempos a pesquisa qualitativa vem se desenvolvendo no campo das pesquisas
sociais. Este acumulo de estudam revelam uma trajetéria bem sucedida da pesquisa
qualitativa quanto a ganho de importancia e relevancia no meio académico podem ser
diferentes nas varias disciplinas relacionadas. Desta forma entendemos que a pesquisa
qualitativa contempla um método em constante desenvolvimento e que cada vez mais
consegue entregar uma visdo mais aprofundada sobre o assunto pesquisado.

Ao tratarmos dos processos de uma pesquisa desta abordagem, entendemos que
as primeiras questdes e, muitas vezes, as mais importantes, remetem-se ao planejamento
e a preparacao do estudo. Assim, antes de abordarmos uma questdo empiricamente,
temos que ter, de forma clara, uma perspectiva de pesquisa. Diante disso, este trabalho
toma alguns encaminhamentos adotados pelo modelo das pesquisas de estudos de caso,

conforme consideragdes de que

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes propdsitos, tais
como: a) explorar situacBes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita
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determinada investigacdo; e c) explicar as varidveis causais de determinado
fendmeno em situagdes muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de
levantamentos e experimentos (GIL, 2008, p. 58).

De acordo com Thomas, Nelson e Silverman (2012), esse tipo de estudo traz
diversas informacdes coletadas por meio de diferentes instrumentos, por isso, €
fundamental que o pesquisador tenha o discernimento, sensibilidade e integridade, para
que relate sé e exatamente as informacdes alcangadas, sem fazer proposi¢des indevidas
ou andlises muito simplificadas.

O estudo de caso ainda pode ser considerado uma abordagem de pesquisa
descritiva e também uma dentro da abordagem de analise qualitativa, sendo que pode
ser utilizado para diagnosticar e avaliar programas, politicas, instituicdes e
comunidades, com o intuito de desenvolver reflexdes sobre o comportamento de
individuos e grupos, e também lidar com problemas criticos de natureza pratica (GIL,
2008).

A pesquisa foi realizada em duas etapas: a primeira parte consiste em coletar
dados sobre os ambientes escolares e sobre os professores por meio de uma entrevista
com os professores, onde também foi disponibilizado planos de aulas dos mesmos e até
mesmo o planejamento mensal de um deles; E uma segunda parte onde organizamos,

analisamos, refletimos e discutimos os dados coletados.

3.2 Caracterizacéo dos participantes e das escolas

Os participantes desta pesquisa foram dois professores recém-formados pela
Faculdade de Educacéo Fisica e Danca da Universidade Federal de Goias (FEFD-UFG).
No ano de realizacdo do estudo, ambos estavam trabalhando exclusivamente como
professores na capital de Goias, Goiania.

O participante Alex? possui 29 anos de idade, estd formado ha um ano e dois
meses. Atua em uma escola de ensino privada com o modelo de ensino canadense
chamada Aguia®, acumulando um ano de docéncia nesta escola. Vale esclarecer que o
professor ja atuou em outros &mbitos das atividades de ensino, nos estagios, em tempo

de formagdo académica, e como docente em uma escola publica de Goiénia, por

2 Nome ficticio utilizado para preservacdo da identidade do participante.
3 Nome ficticio utilizado para preservacdo da instituicdo.
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contrato por tempo determinado, 0 que permitiu a esse professor maior experiéncias no
campo da docéncia, além desse periodo de trabalho do colégio Aguia.

A escola Aguia ¢ conhecida por oferecer um modelo de educagdo bilingue
portugués-inglés, na qual defendem ter como propostas pedagdgicas preparar os alunos
para as vivéncias sociais e para as praticas de letramento bilingue, assim como
desenvolver as habilidades como a imaginac¢&o, o raciocinio critico, o multiculturalismo
e a capacidade de integrar pessoas, assim defendem que as disciplinas séo cada vez mais
trabalhadas como algo determinante para formacéo dos alunos.

Com base nas informacdes contidas no site da instituicdo (omitido para garantia
do sigilo), somado aos relatadas pelo professor Alex, temos que a rede privada
participante possui mais de 450 unidades escolares de Ensino Infantil, Fundamental e
Médio, em 20 paises. No Brasil, possui unidades em todas as regides, totalizando 145,
onde expressam ndo somente seguir, mas, em muitos casos, superar as determinacdes do
Ministério da Educacdo (MEC) em relacdo as diretrizes estabelecidas e a qualidade da
proposta educativa. Sendo assim, a rede escolar no Brasil oferece um ensino
classificado como de exceléncia a 30 mil estudantes em todas as regides do pais.

No municipio investigado ha quatro unidades interligadas a rede da qual a escola
Aguia faz parte. O professor Alex atua em duas delas, na educagdo infantil e nos
primeiros anos do ensino fundamental. Sobre o tratamento com a educagdo fisica nestas
escolas, o professor relata que as unidades possuem uma “politica de incentivo docente”
e observa remuneracdo maior frente a outras instituicbes publicas e privadas. Além
disso, segundo o professor, a disciplina possui 0 mesmo peso (importancia) quando
comparada a outras disciplinas, em sua 6tica, sendo reconhecida de maneira valorativa
pelo apoio e o incentivo pedagogico e financeiro da gestdo escolar.

O professor Bil*, por sua vez, possui 24 anos de idade e estd formado ha dois
anos e dois meses. E professor efetivo na rede pablica municipal de ensino de Goiénia
ha aproximadamente um ano, atuando em duas escolas, no ensino fundamental do 1° ao
9° ano, nas escolas de Ensino Fundamental Baleia e Borboleta®, situadas no setor
Recanto das Minas Gerais e Jardim Novo Mundo.

Assim como o professor Alex, o professor Bil ja atuou em outros ambitos das
atividades de ensino, nos estagios supervisionados e em um projeto de monitoria no

qual atuou por um ano, no colégio de aplicacdo da UFG durante a formacéo académica.

4 Nome ficticio utilizado para preservacéo da identidade do participante.
> Nomes ficticios utilizados para preservagdo das instituicdes.
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Ja graduado, atuou como voluntario em projetos sociais, 0 que permite que este
professor acumule experiéncias no campo da docéncia, além do periodo de trabalho nas
escolas Baleia e Borboleta.

As escolas da rede municipal de ensino de Goiania seguem o0 regimento da
Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte (SME), tendo como principios o0s
parametros ofertados pela Base Nacional Comum Curricular, e adotam o Documento
Curricular para Goids como norteador para o ensino fundamental. No referido
documento esta estabelecido que a educacdo fisica deve trabalhar utilizando da cultura
corporal do movimento com o objetivo de desenvolver e promover a educagdo do corpo,
a fim de formar o cidaddo apto a reproduzi-la e transforméa-la por meio de jogos,
esportes, dancas, lutas e ginasticas. De acordo com esse referencial,

O componente curricular Educagdo Fisica, neste documento, visa
desenvolver autonomia para apropriacéo e utilizacdo da cultura corporal de
movimento, facilitando e promovendo a educacdo do corpo, formando o
cidaddo que vai reproduzi-la e transforméa-la, instrumentalizando-o para
usufruir dos jogos, dos esportes, das dancas, das lutas e das ginésticas
(GOIAS, 2018, p. 266).

3.3 Procedimentos para coleta de dados

Para esta pesquisa adotou a entrevista como instrumento de coleta de dados, tem
contexto presencial com ambos os professores, as quais foram gravadas e
posteriormente transcritas. Esse processo ocorreu com o intuito de levantar elementos
que compdem a realidade profissional dos participantes e, em certa medida, também
pessoal, em vias de entendermos melhor sobre como suas vivéncias praticas
influenciam no trabalho docente.

A entrevista é definida como a técnica em que o pesquisador se apresenta frente
ao investigado para formular perguntas para a obtencdo dos dados que interessam a
investigagcdo. Portanto, a entrevista é uma forma de interagdo social, ou mais
especificamente, € uma forma de dialogo assimétrico entre pesquisador e entrevistado,
de forma que uma das partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de

informacdo. A esse respeito compreende-se que

A entrevista é uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no &mbito
das ciéncias sociais. Psicélogos, socidlogos, pedagogos, assistentes sociais e
praticamente todos os outros profissionais que tratam de problemas humanos
valem-se dessa técnica, ndo apenas para coleta de dados, mas também com
objetivos voltados para diagnostico e orientagdo (GIL, 2008, p. 109).
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Este instrumento possibilita a obtencdo de dados referentes aos mais diversos
aspectos da vida social, aléem de ser uma técnica muito eficiente para a obtengdo de
dados com complexidade, como quando estamos tratando sobre o comportamento
humano. Postos os elementos da entrevista, este instrumento foi compreendido como o
método mais interessante a ser adotado na pesquisa, por permitir alcancar o foco

pretendido ao estudo, tendo em vista que:

O foco da pesquisa com entrevistas estd (em sua maioria) na experiéncia
individual do participante, que é considerada relevante para se entender a
experiéncia das pessoas em situacdo semelhante (FLICK, 2004, p.107).

Sendo assim, 0 Quadro 1 a seguir apresenta o roteiro de entrevista:

1) Por que vocé decidiu se tornar professor de Educacdo Fisica? Ha quantos anos

esta formado?

2) Quais foram as suas experiéncias profissionais?

3) Como vocé se vinculou a esta escola?

4) Durante a elaboracdo do plano de aula e do seu desenvolvimento, quais aspectos
vocé julga que mais o influencia? (Espaco fisico, escolha de contetdo, ocorre de

forma individual ou coletivo, sobre o planejamento etc.).

5) Vocé costuma realizar auto avaliacBes da pratica? Que tipo? Como ela é feita?

Com que frequéncia?

6) O que vocé pensa do seu papel docente? Vocé se sente realizado? Que pontos

mais motivam e mais desmotivam, em relacdo a realidade da escola?

7) Hoje, atuante na area e nesta escola, voceé se sente satisfeito? Por qué?

8) Profissionalmente, como vocé se vé daqui a dez anos? (Aspiracdes profissionais).

9) Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa ao final desta entrevista?

Quadro 1: Roteiro de entrevista.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Apos a transcricdo das entrevistas houve retorno das mesmas aos professores no
intuito de que revisassem o que foi dialogado e, caso julgassem necessario, seria dada
oportunidade para realizar alteracGes, sendo possivel adicionar informacGes que
julgassem interessantes ou mesmo retirar algum dado que preferissem que ndo fosse
utilizado. Alem disso, foram fornecidos pelos professores alguns roteiros de aulas e 0
planejamento de algumas turmas para que pudéssemos ter uma maior proximidade com

o trabalho docente realizado.
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Para a coleta de dados foram respeitadas todas as condutas éticas necessarias
para a realizacdo pesquisa com seres humanos. Entendemos que ha varios principios
bésicos que devem ser seguidos para se ter uma pesquisa séria e eticamente solida, tal
como, o consentimento informado pelos participantes e institui¢fes, o que significa que
ninguém pode participar de uma pesquisa sem saber que esta participante. Assim deve-
se ter seu consentimento, sendo o entrevistador o mais direto e claro em todas ocasides
e decisoes.

Apos o levantamento dos dados (entrevistas, roteiros e modelos de planos de
aulas) foi realizada uma analise para compreender a realidade do trabalho de cada
professor e discutir como esta realidade influencia na organizacéo e desenvolvimento do

trabalho na educacéo fisica em ambas as redes de ensino.

3.4 Procedimentos para a analise dos dados

Nesta fase da pesquisa o pesquisador deve refletir e dialogar com todo seu
referencial teorico a fim de entender e de fato analisar os dados coletados. O roteiro de
questBes € planejado em acordo com o seu objetivo do estudo, assim deve-se ter uma
triangulacdo das informacoes, a qual busca inclui diferentes fontes para que se possa
ampliar as perspectivas.

Feito isso, a apresentacdo do conjunto de dados devem levar em conta a relagéo
entre 0 material original e as categorias e dimensdes existentes do objeto de pesquisa
para que a analise se torne transparente e eficiente. Nas palavras de Ludke e André

(1986), compreende-se que

A categorizacdo, por si mesma, ndo esgota a andlise. E preciso que o
pesquisador v& além, ultrapasse a mera descricdo, buscando realmente
acrescentar algo a discussdo ja existente sobre o assunto focalizado. Para isso
ele terd que fazer um esforco de abstragdo, ultrapassando os dados, tentando
estabelecer conexdes e relagbes que possibilitem a proposicdo de novas
explicacdes e interpretacdes (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 49).

Para compreender como as duas realidades das instituicbes refletem e
influenciam na identidade e no trabalho dos professores, foi necessario, a priori,
identificar os pontos onde ha semelhancas e divergéncias relatados nas entrevistas.
Desta forma, foram separados dois topicos como categorias de analise, sendo eles:

aspectos semelhantes e aspectos divergentes em relacdo as condic¢des de trabalho.
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Para a organizagdo da primeira categoria foram elencados aspectos semelhantes
presentes no conteldo das falas dos professores, sobre a realidade pessoal, a forma
como pensam seu trabalho ou mesmo a respeito do tempo em que estdo atuando nas
escolas. Na segunda categoria, apresenta-se e discute-se 0s aspectos divergentes, a partir
dos pontos considerados destoantes nas falas dos professores, como por exemplo, a
forma como pensam suas vidas futuramente e a realidade fisica e social das escolas
onde estdo atuando.

Apols a organizacdo dos dados, a partir da organizacdo das duas categorias,
organizamos elementos para compreender a realidade de trabalho dos participantes, a
partir das aproximagOes e divergéncias, tornando a analise alcancavel aos objetivos
deste estudo, ao buscar compreender os contextos sociais e profissionais em sua

complexidade e como influenciam o trabalho docente.
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4. Apresentacdo e discussédo dos dados

Para melhor compreensdo dos dados, dividimos trés principais topicos de
apresentacdo e discussdo, a saber: 1) caracterizacdo do trabalho docente dos professores,
com a intencdo de identificar elementos sobre como executam o trabalho docente. Neste
topico buscamos identificar as possiveis motivacGes de atuacdo dos professores e como
esses aspectos influenciam em sua identidade docente; 2) as proximidades do trabalho,
para identificar as proximidades no contexto de ensino da educacdo fisica; e, 3) as
divergéncias do trabalho, para identificar as divergéncias no contexto de ensino da
educacdo fisica.

Sobre as semelhancas e diferencas nos respectivos ambientes escolares,
buscamos analisar e discutir como estes aspectos interferem na valorizagédo da carreira
docente na area. Além disso, tecer breves reflexdes sobre possiveis influéncias no
ambito profissional, sobremaneira, em como pensam o futuro pessoal-profissional

atrelado a profissao.

4.1 A caracterizacao do trabalho docente dos professores

Para realizarmos a caracterizacdo do trabalho docente e identificarmos como se
constitui parte das suas identidades profissionais, primeiramente, foi necessario
entender a rotina de trabalho de ambos, assim como suas organizacGes diante as aulas e
seus planejamentos de ensino.

E importante ressaltar que devido a pandemia o professor Alex teve sua carga
horaria reduzida, passando a atuar apenas em duas unidades da escola Aguia, enquanto
antes atuava em trés unidades da capital. Sendo assim, partimos da descri¢do da rotina
estabelecida em duas unidades da rede Aguia, nas unidades Araras e Andorinha, com
aproximadamente 35 horas semanais, que se divide em atuar presencialmente nas duas
unidades.

As segundas-feiras e sextas-feiras trabalha no periodo matutino em uma das
unidades, totalizando 12 horas. As quartas-feiras, em periodo integral, e as sextas-feiras,
em periodo vespertino, em outra unidade, totalizando 15 horas. Em virtude do contexto
pandémico, também conta com a elaboracéo de aulas on-line as tercas e quintas-feiras,

totalizando aproximadamente 8 horas. As aulas via videoconferéncia sao realizadas em
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sua propria residéncia e em espaco destinado a criacdo de atividades para 0 ensino
remoto.

A informacéo de diminuicdo de carga horaria do professor Alex da abertura para
alguns questionamentos iniciais sobre o porqué essa diminui¢do ocorreu na sua jornada
de trabalho? Inclusive, se foi apenas na educacao fisica ou outras componentes também
tiveram carga horéria reduzida? Sabemos que devido a pandemia inimeras instituicdes
de ensino privadas passaram por desafios e restricdes financeiras, levando a demisséo
de funcionarios, inclusive muitos professores, e sobrecarga de trabalho para conter
gastos e, de certa forma, manter o faturamento.

Por outro lado, na descricdo do cenario de trabalho do professor Bil, 0 mesmo
atua em duas escolas da rede municipal. Quando assumiu 0 cargo no municipio ja
estava ocorrendo as medidas de isolamento social. Por essa razdo, conforme explicacdes
do professor, ndo possui experiéncias de intervencdes pedagogicas realizadas de forma
presencial, com a educacéo fisica, nas escolas.

O professor realiza todas as suas atribuicdes remotamente, através de atividades
via Whatsapp, sendo que para cada escola € destinado um dia especifico para sua
disciplina. Geralmente as quintas-feiras envia atividades semanais e realizar as
correcbes e devolutivas aos alunos. N&o necessariamente essas agOes devem ser
realizadas apenas nesse dia da semana, isso fica a critério do proprio professor.

Quando questionado sobre sua rotina, o professor explicou que em razdo do
modelo remoto de aulas ndo hd uma rotina estruturada e, por isso, ocorre tanto no que se
refere ao trabalho dos professores como no dos alunos, o que, na opinido do
entrevistado, compromete a qualidade do ensino. O trecho de entrevista a seguir destaca
0 seu posicionamento em relacdo a auséncia de rotina pedagogica durante a modalidade

de aulas remotas:

“Nada substitui o presencial e ter uma rotina na escola, mas dessa forma
remota ndo tem como ter uma rotina, 0 que na minha opinido perde muito a
qualidade.” (BIL, participante entrevistado).

Analisando os dados presentes nas entrevistas identificamos pontos com
proximidades e outros com divergéncias a respeito da visdo de docéncia e do trabalho
concreto nas escolas. Porém, o dado que mais chama atencdo é o fato de que ambos
procuram realizar um ensino da educacdo fisica de modo coerente, como se pode

observar nos seguintes trechos:

“Entdo, procuro trabalhar com variedade de esporte, trabalhar com a maior
variedade de conhecimento que puder passar para eles dentro de cada
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contetdo que escolher trabalhar (...) as vezes muito do meu conteldo tem
questbes sobre respeito, tento forcar bastante isso nas aulas, e eu fico
observando também se estd tendo algum efeito fora das aulas e dentro de
aulas de outros professores.” (ALEX, participante entrevistado).

“A gente adapta e procura espacos alternativos, ndo pode de forma alguma
negligenciar qualquer tipo de conteldo para criangas (...) ensinar, e mais que
ensinar, é ver se ta surtindo efeito, mesmo que ndo seja questdo de
conhecimento, mas para o lado social, porque se vocé trata seu aluno com
respeito, escutando, dando voz pra ele, permitindo ele fazer coisas que antes
ndo fazia, e permitindo ele ser criativo, isso transforma o aluno.” (BIL,
participante entrevistado).

Ao analisarmos os planos de aulas fornecidos pelos professores é possivel
identificar a organizagdo da proposta das aulas. De modo semelhante, observamos uma
sequéncia com inicio, meio e fim estruturada em ambos.

No caso do professor Alex, os planejamentos e roteiros de aulas cedidos
evidenciam dois tipos de intervencGes: uma voltada para a modalidade de aula
presencial e a outra com uma op¢do para 0s alunos que se encontram na modalidade de
ensino remoto. No caso do professor Bil, tivemos acesso apenas as intervengdes no
modelo de ensino remoto, posto que o professor, recém-contratado pela rede, ainda ndo
possui experiéncia de ensino presencial.

A andlise dos planejamentos de aula permite identificar os objetivos a serem
trabalhados. Notamos que o professor Alex explicita o objetivo de cada aula, sendo que
no contexto ao qual tivemos acesso foi: “Promover uma familiarizagdo com o
movimento antes de se realizar uma vivéncia da prova do salto triplo, facilitando o
entendimento dos alunos sobre as técnicas utilizadas”. Por outro lado, na forma como
estd descrita a proposta didatica no plano do professor Bil, ndo se observa
explicitamente o objetivo da atividade encaminhada aos alunos.

Diante da auséncia dos objetivos foi necessario analisar o planejamento mensal
do professor Bil, em busca de percep¢des de guais objetivos sdo almejados. Com base
em uma analise ampliada foi possivel identificar que um dos objetivos consiste em:
“Experimentar e fruir diferentes dancas do contexto comunitario e regional (rodas
cantadas, brincadeiras, ritmicas e expressivas), e recrid-las, respeitando as diferencas
individuais e de desempenho corporal”.

E importante ressaltar que a falta de precisdo na identificacdo dos objetivos de
ensino de curto prazo pode ocorrer pelo fato de as aulas na escola do professor Bil, até o
momento de suas intervengdes, estarem acontecendo via ensino ndo-presencial e, no

caso da escola do professor Alex, o grupo docente esta trabalhando com as duas
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modalidades de ensino, o remoto e o presencial. Neste contexto, refletimos que as
destoantes com relacdo aos processos de planejamento, desenvolvimento e avali¢éo da
prética de ensino, dentre outras, se tornam mais dificultadas ao professor pelas precarias
condicdes de trabalho e ensino advindas da suspensao das atividades presenciais. Por
isso, concordamos com Andrade, Silva e Santos Junior (2021, p. 2), ao dizerem: “[...] 0
ensino virtual ndo substitui a educagdo presencial, portanto legitimamos o caréater
provisorio (e improvisado) das aulas remotas e enfatizamos a importancia da escola
regular e presencial”.

Outro aspecto relevante do planejamento dos professores € como realizam o
trabalho sobre o mesmo tema com diversas turmas e como realizam uma progressao de
complexidade dos conteudos e objetivos de acordo com a idade e desenvolvimento de
cada turma. Uma parte consideravel dos conteddos da cultura corporal é trabalhada com
todas as turmas, independentemente de suas idades, como por exemplo, jogos, esportes,
dancas e ginasticas.

Conforme orientam Tardif e Lessard (2005), o professor deve promover uma
visdo organizada dos conteldos com possibilidades reais de aprendizagem ao aluno,
tematizando aspectos reais da realidade em que estdo inseridos, considerando as
diferentes vivéncias e realidades (culturais, sociais, religiosas e etc.). Para determinar o
nivel de complexidade deve ser levada em conta a idade das criangas, para que assim o
conteddo seja interpretado da melhor forma por elas. Nesse sentido, observamos
aproximacdes na pratica de ensino desses professores pelo fato de considerarem as
habilidades dos alunos levando em conta a idade dos mesmos.

Ambos o0s professores ddo importdncia as premissas autorreflexivas,
reconhecendo a necessidade e relevancia dessa acdo no desenvolvimento de um bom
trabalho docente. As entrevistas demonstram que eles costumam realizar autorreflex6es

sobre a préatica, como € possivel observar nas transcrigdes a seguir:

“Todo final de aula, eu tento conversar com os alunos, dou espaco para eles
dizerem o que achou da aula, o que conseguiu compreender da aula, nesse
momento é um momento que eles falam muito, as vezes eles ndo gostam, eles
falam. Quando gostam eles também falam. Também tenho um feedback da
escola que estad sempre de olho nas aulas. Tem o que vem dos pais também,
porque sdo alunos que as vezes ndo falam I& dentro da escola mas falam em
casa, e os pais falam para escola e de todo jeito essa resposta chega até mim,
entdo a partir disso eu vou avaliando a aula, se consegui atender todo mundo,
se eles estdo gostando da dindmica de aula, se estdo conseguindo
compreender o que estou passando para eles.” (ALEX, participante
entrevistado).

“lsso € um processo importantissimo. Ndo tem como vocé melhorar o seu
trabalho pedagogico se este processo ndo estd sendo realizado (...) eu fago
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esse meu planejamento dai volto no meu planejamento anterior, e vejo se deu
tudo certo com essa metodologia, esse material didatico a maioria tinha,
entdo vamos seguir nesse caminho aqui que ta dando certo, ndo tinha, entdo
preciso fazer uma reflexdo, ndo esta dando certo, ndo atingiu todo mundo, vai
nesse processo.” (BIL, participante entrevistado).

Nas concepcdes de Shulman (2016) sobre como se constitui um trabalho docente
significativo, entendemos que os docentes, mesmo sendo considerados “inexperientes”,
pelo seu pouco tempo de profissdo, buscam seguir embasamentos parametros relevantes
para um trabalho reflexivo ajustado a aprendizagem dos alunos, sendo que ambos
expressam a preocupacao de estarem em constante aprimoramento e desenvolvimento
de suas habilidades como professores.

A respeito da proposta didatica e pedagOgica adotadas por eles, foram
observadas proximidades nas ocasides de suas falas durante as entrevistas, 0 que nos
leva a refletir sobre os aspectos que influenciam estas aproximacdes. Porém, é
necessario pontuar e compreender ndo sé os pontos em que as suas falas expressam
aproximacdes, mas também as divergéncias, para assim buscarmos a compreensdo de
forma mais abrangente.

Segundo o professor Bil, a estrutura fisica das escolas ndo séo as mais adequadas
para as aulas de educacéo fisica. Com base em um de seus relatos, sobre uma situacao
vivenciada ao longo de suas experiéncias como docente, ressalta que ja foi questionado
pelos proprios alunos quanto a dificuldade de se realizar determinadas préticas, pela
falta de espaco fisico. Além disso, para Bil, diante do cenario de pandemia, a maior
dificuldade encontrada tem sido a falta de material para se realizar as aulas on-line,
sendo muito dificil até mesmo conseguir adaptar implementos, considerando-se a
realidade social dos alunos.

Este dados sobre a escassez de materiais para a garantia de trabalho qualitativo
na educacdo fisica se relacionam com a literatura na area ao, historicamente, indicar que
as condigdes rudimentares de infraestrutura e falta materiais pedagogicos disponiveis
nas instituicdes publicas de ensino promovem processos de ensino e aprendizagem de
baixa qualidade. Para Rodrigues e Darido (2008), muitas vezes, o que limita o ensino €
a falta ou a inadequacdo dos espagos. De forma semelhante, para Aguiar (2009), a
indisponibilidade de materiais adequados para a realizagdo da atividade planejada pode

desqualificar a dinamica das aulas.
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4.2 As aproximacoes no trabalho docente

A anélise dos dados permite identificar pontos semelhantes nas falas dos professores
participantes. Para organizar a analise e a compreensdo, o Quadro 2 apresenta as
principais semelhangas identificadas na préatica de ensino dos entrevistados:

Trato com o conhecimento

Instituicdo de formacao

Fase inicial da carreira

Afeto com a profisséo

Visdo de mundo sobre a educacdo fisica

o 9 A W M=

Visdo de mundo sobre a profissdo docente

Quadro 2: Aspectos semelhantes identificados no trabalho dos professores.
Fonte: elaborado pelo autor.

Os professores vivem um momento muito semelhante em suas carreiras, pois
comecaram a atuar nas respectivas instituicdes ha aproximadamente um ano. E
importante ressaltar que nesse periodo ocorreu a medida governamental de isolamento
social em razdo da pandemia de COVID-19, por isso, houve mudancas consideraveis no
funcionamento das instituicbes de ensino de todo pais trazendo uma novo cenario de
desafios para todos os professores do Brasil.

Porém, mesmo diante das condicBes atipicas, os professores demostram-se
comprometidos com o trabalho, demonstrando gostarem de ser professores e,
visivelmente, buscando cada vez mais se aperfeicoar. Os trechos de entrevistas a seguir

revelam a motivagéo dos professores:

“Hoje eu me sinto realizado, muito por estar trabalhando em um colégio que
valoriza a EF, ela da o suporte, ela me pergunta com frequéncia como estéo
as aulas, se eu preciso de alguma coisa, se eu preciso de material, alguns pais
ja vieram perguntar sobre a disciplina, entdo eu trabalho em um lugar, hoje,
que valoriza 0 meu trabalho, entdo isso me deixa mais confortdvel e mais
confiante para trabalhar também.” (ALEX, participante entrevistado)

“O que me motiva € isso, que estou conseguindo ensinar alguém, talvez eu
ndo vou conseguir ensinar toda a sala, € 0 meu objetivo, mas se eu conseguir
ensinar 5 ou 15 e eu vi que teve melhora, para mim é o que importa, é que me
motiva.” (BIL, participante entrevistado)
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Outros aspectos de semelhangas encontrados podem ser compreendidos pelo fato
de terem compartilhado o mesmo processo de formacéo, advindos da mesma instituicéo
de ensino superior. A instituicdo responsavel pela formacdo dos professores foi a
Faculdade de Educacdo Fisica e Danca (FEFD) da Universidade Federal de Goias
(UFG). Esta instituicdo possui uma visdo predominantemente critica quanto a educacao
fisica detida na grande influéncia do Movimento Renovador® da area surgido na década
de 1980.

De acordo com o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC)’ do referido curso, a
licenciatura se inicia na FEFD no ano de 1989, trazendo em seus principios, em linhas
gerais, a finalidade basica de transmitir, sistematizar e produzir conhecimentos,
ampliando e aprofundando a formag&o do ser humano por meio do exercicio da reflexdo
critica, da descoberta do saber e da criatividade. Desta forma, trabalha com objetivos
voltados para a qualificacdo dos graduandos, fomentando a capacidade técnica, politica
e social, para que possam ser profissionais capazes de intervir no sentido de superar 0s
problemas relacionados a cultura, a ciéncia e a sociedade.

Possivelmente, por conta das semelhancas relacionadas a formacgédo académica,
os professores compartilham ideias sobre a identidade e a importancia da educacéo
fisica escolar, assim como sobre o seu papel como professor da area. Os trechos

transcritos expressam o reconhecimento acerca da docéncia:

“Entdo, eu acho que o meu papel ali primeiramente é conseguir entregar o
melhor contetdo possivel para os meus alunos, para eu poder fazer também
com que a educacgéo fisica seja valorizada. Entdo assim dentro dessa escola
eu tenho mais conforto para trabalhar, porque é uma escola que valoriza mais
a educacdo fisica do que em outros lugares.” (ALEX, participante
entrevistado).

“Falo assim: olha pessoal eu procuro ser 0 melhor que eu posso e eu cobro de
vocés isso, eu pego no pé, porque vocés |4 na frente que vao ser os
professores do meu filho”, eu fago nesse pensamento. Meu papel creio ser
esse, fazer o meu melhor todo dia, com comprometimento, com respeito aos
alunos, proporcionando uma faixa equitativa para todos sem distin¢do.” (BIL,
participante entrevistado).

Outro aspecto semelhante identificado refere-se a como os professores realizam
0 trato com o conhecimento especifico da area. Notamos semelhanga em como
organizam os conteudos especificos em sua totalidade e a propria estrutura das aulas,
enfatizando os aspectos criticos junto aos temas de ensino para apropriacdo de uma

visdo critica dos seus alunos, como evidenciam 0s seguintes trechos transcritos:

® Disponivel em: <https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/73/0/PPC_EF_Vers%C3%A30_final.pdf>
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“(...) e mais que ensinar, é ver se ta surtindo efeito, mesmo que ndo seja
questdo de conhecimento, mas para o lado social, porque se vocé trata seu
aluno com respeito, escutando, dando voz pra ele, permitindo ele fazer coisas
que antes ndo fazia, e permitindo ele ser criativo, isso transforma o aluno.”
(BIL, participante entrevistado).

Uma possivel explicacdo para as aproximac6es do trabalho docente, conforme
contido nas falas, ocorre em virtude do processo de formacéo académica ser semelhante,
como ja explicado. Alguns principios da formacdo da identidade desses professores
recém-formados, também sdo semelhantes, como o tempo de 1 a 3, entrada, e de 4 a 6,
estabilizacdo, anos atuando na docéncia. Para Huberman (2000), este periodo de
“entrada” corresponde ao que 0 professor estd passando por uma fase de sobrevivéncia
na profissdo, em periodo de descoberta da docéncia, ainda, de forma que ainda nédo
possui conceitos tdo bem construidos sobre a docéncia em sua efetividade, levantando e
praticando os conhecimentos adquiridos na etapa de formacéo inicial.

Outro ponto relevante a ser considerado € a influéncia do MREF, face a todas
suas ponderacGes temporais, presente nos principios formativos e curriculares de ambos
os professores. Assim, partindo do contetdo das falas, parece que os professores
acreditam no papel contributivo da educacdo fisica no processo de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Com isso, por fim, buscam desenvolver conceitos de um
conjunto de conhecimento da cultura corporal e experiéncias com os alunos que
contribuam para a formagdo como individuos, e ndo s6 com a finalidade de reprodugéo
de conteldos e técnicas, mas com oportunidade de conhecimento da historia, reflexdo e
sintese dos conteldos tratados pela componente na escola.

Da mesma forma, € possivel pensar que os principais aspectos semelhantes se
dao pela fase em que se encontram em suas carreiras docentes e pelas comum formacao.
Porém, mesmo diante das semelhancas e em como realizam seu planejamento, é
importante ressaltar que no relato sobre o desenvolvimento das atividades ndo ha tantas
semelhangas. Isto se justifica pois em certos momentos foi observado que a estrutura
fisica das escolas atua como condicdo favoravel ou desfavoravel no trato dos diversos

conteddos. O professor Bil pontua:

“A maior dificuldade era o espago fisico, por exemplo, em uma das escolas
onde estou atuando ndo tem quadra, entdo ja seria um fator limitante para o
trabalho, claro que a gente adapta e procura espagos alternativos, ndo pode de
forma alguma negligenciar qualquer tipo de contetido para criangas, por as
vezes nao ter quadra, mas isso é uma coisa que atrapalhava bastante, o0s
proprios alunos sentem isso “pd professor ndo tem espago, nao vai dar para
fazer isso direito, jogar da forma que a gente queria”. (BIL, participante
entrevistado).
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A andlise dos dados permite identificar pontos divergentes nas falas dos

professores. Para organizar a compreensdo, 0 Quadro 3 apresenta as principais

divergéncias identificadas na préatica de ensino dos professores:

1. Afeto pela instituicdo atual

Motivacdo com o cenério atual profissional

Objetivos futuros

2
3
4. Como se tornaram docentes
5

Realidade e espaco na instituigéo atual

Quadro 3: Aspectos divergentes identificados no trabalho dos professores.

Fonte: elaborado pelo autor.

Diante das entrevistas listamos alguns aspectos divergentes sobre 0s

participantes e, com isso, identificamos divergéncias importantes em relacdo ao modo

como decidiram cursar educacdo fisica. Ambos os professores relataram que

inicialmente tinham interesse na modalidade de bacharel, mas chegaram até o curso de

formas diferentes:

“Primeiramente escolhi a educacdo fisica antes de escolher ser professor de
educacdo fisica em escolas, eu entrei no curso em licenciatura, mas no
momento até pensava que o bacharel iria combinar mais comigo. Mas
decorrer do curso eu gostei, me acostumei, sou filho de professora, passei
praticamente minha vida inteira dentro de colégios. Entdo, ambiente de
colégio para mim é confortavel, entdo o curso se tornou mais confortavel
para mim. Durante o curso decidi que era aguele mesmo que eu ia seguir que

era licenciatura.” (ALEX, participante entrevistado)

“Tive uma iniciacdo Esportiva no clube do Vila Nova, desde a escolinha
depois subi pras categorias de base joguei em todas até chegar a treinar
também uma época no profissional, ndo cheguei a atuar em jogos oficiais
mas cheguei a compor elenco I4 no Vila Nova, e ai eu tinha duas coisas em
mente, ou tentar medicina ou tentar educacdo fisica, mas acaba que conforme
0s treinos eram muito cansativos, eu tinha que treinar as vezes dois periodos,
entdo quando eu fiz a prova do Enem e o vestibular consegui passar para

educacdo fisica.” (BIL, participante entrevistado).

Por atuarem em diferentes redes de instituicGes de ensino, a forma como foram

integrados as suas respectivas escolas também foi diferente. O professor Bil se integrou

ao corpo docente da rede municipal de Goiania por meio de concurso publico, e o
professor Alex, por meio de processo seletivo da rede privada, ao qual obteve acesso

por conta de indicacdo pessoal do seu nome para a referida selecéo:
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“Para entrar nessa escola, eu precisei passar por um processo seletivo, onde
fiz alguns dias de processo seletivo, ndo tinham muitos candidatos, porque
foi uma divulgacdo pequena, eu fiquei sabendo por indicacdo de uma pessoa
que trabalhava la dentro.” (ALEX, participante entrevistado).

“Entdo foi através de concurso publico, o concurso foi no inicio de 2019,
fiquei em primeiro colocado e fui convocado e entrei em agosto de 2020.”
(BIL, participante entrevistado).

Os professores vivem relages diferentes com as instituicbes de ensino onde
atuam, sendo captado na entrevista do professor Alex, por diversas vezes, momentos em
que ressalta satisfacdo por estar em uma instituicdo que cede certo tipo de apoio ao seu
trabalho, ao oferecer, por exemplo, remuneracdo considerada acima da meédia de seus

colegas professores. O trecho transcrito aponta:

“Ponto que mais me motiva é a valorizacdo que a escola d& para a disciplina,
porque j& passei por uma outra escola que eu percebi que ndo era valorizado,
como aluno também ja passei por outras escolas que ndo valorizavam muito,
no contexto geral eu acho que nédo é valorizado, e eu tenho essa vantagem
hoje de trabalhar em um ambiente que é diferente, que valoriza tanto na
forma de pagamento, porque 14 é uma instituicdo privada que tem valores
diferentes para disciplinas e para educagdo fisica tem um peso legal. Quanto
no dia a dia mesmo, vejo os coordenadores dispostos a ajudar, vejo a escola
querendo todas as disciplinas tenham o mesmo peso. O que me motiva é ver
a coordenadora conversando com frequéncia com todos, inclusive comigo.”
(ALEX, participante entrevistado)

Por outro lado, o professor Bil manifesta ndo se sentir tdo valorizado pela
instituicdo, visto que na entrevista, quando questionado sobre os pontos que mais 0
motivam e 0s que mais o desmotivam, a partir da realidade da escola em que trabalha,
comenta sobre os pontos desmotivadores, citando algumas dificuldades gerais das
escolas publicas de todo pais, como a baixa remuneracdo e prestigio da profissdo

professor. Assim, faz seus apontamentos:

“Vou comecar pelos desmotivadores. Hoje o que eu ganho eu agrade¢co muito
porque é mais que eu ganhava antes, entdo para mim ja melhor, s6 que é uma
realidade nacional que os professores ndo sdo valorizados como merecem,
entdo sdo salérios baixos, as vezes pela quantidade de tempo que o professor
passa estudando, passaram na faculdade, se dedicam ao conhecimento.”
(BIL, participante entrevistado).

Outra divergéncia observada a respeito do contexto profissional nas respectivas
instituicdes de ensino é que o professor Alex relata uma realidade em que 0s seus
supervisores estdo presentes em seu dia a dia de trabalho e, enfaticamente,
supervisionando as atividades e, a0 mesmo tempo, acompanhando e avaliando o
trabalho de modo geral, 0 que provoca no professor um sentimento de cuidado e

valorizagdo para com ele e para com a area.
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O professor Bil vive uma realidade ainda na auséncia de contato com o corpo de
funcionérios das escolas. Devido a isso, ndo esta tdo habituado com o seu atual
ambiente escolar, do qual, aparentemente, se sente mais distante.

“(...) ndo deu tempo de notar tantas coisas assim, ruins ou que me deixariam

descolocado dentro da escola do ambiente escolar, porque a distancia vocé
ndo tem contato com outros professores” (BIL, participante entrevistado).

Compreender que grande parte desse desconforto pode ocorrer pelo cenério de
pandemia e pelas diferentes formas adotadas pelas instituicfes escolares sobre como
prosseguir com o ensino. As escolas particulares, em Goiania, adotaram o sistema de
escalonamento dos alunos, juntamente com o ensino remoto. Ja as escolas municipais e
estaduais seguem seu funcionamento apenas com o ensino remoto (DECRETO
ESTADO DE GOIAS n° 9.819, 2021).

Outra importante divergéncia ¢é a diferenca de como olham para o futuro. Este
aspecto mostra a interferéncia na consolidagdo da identidade profissional docente de
ambos. Quando questionados sobre seus planos para um futuro préximo, daqui a dez
anos, por exemplo, as respostas caminham em sentidos diferentes.

O professor Alex pretende se desenvolver cada vez mais na carreira,
aparentemente, entusiasmado e motivado com o trabalho mediante as a¢fes de apoio e
incentivo cedidos pela escola. O professor Bil, por seu turno, possui planos de cursar
medicina e, futuramente, talvez, seguir atuando nas duas areas, o que pode dar indicios
para uma realidade mais desmotivada com relacdo ao futuro como docente. Os trechos a

seguir apresentam as consideragdes a respeito dos futuros profissionais:

“Hoje eu estou no momento, assim, crescente. Estou empolgado, estou
trabalhando em lugar legal, conseguindo dar minhas aulas, e eu espero
continuar crescendo nesse quesito sim profissional de conseguir trabalhar em
lugares que valorizem a educagdo fisica, hoje eu trabalho num lugar que eu
ainda tenho horérios ainda e tenho disponibilidade, quero conhecer outras
escolas, quero preencher sim o meu horario trabalhando com isso mesmo,
como professor de educacéo fisica.” (ALEX, participante entrevistado).

“Entdo, sendo sincero, eu ainda tenho o sonho de tentar medicina que eu me
abdiquei no passado quando eu fiz o vestibular, que fiquei entre EF e
medicina, acabei indo pra EF (...). Mas meu sonho maior é conciliar as duas
coisas, me formar em medicina e transformar a vida da pessoa pela sua
salde, mas também conseguir dar aula em uma universidade.” (BIL,
participante entrevistado).
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O afeto dos professores pelas instituicdes de ensino em que trabalham, assim
como pelo proprio trabalho realizado atualmente, sdo, portanto, pontos em que ocorrem
divergéncias dos prospectivas.

Sob nosso ponto de vista, a motivacdo do professor Alex ocorre devido ao
retorno, recebido da gestdo da escola Aguia, ainda que os dados coletados ndo permitam
identificar no que, concretamente, consistem as medidas de apoio e incentivo ofertadas
pela gestdo escolar. De outra forma, a analise dos dados permitem identificar que a
realidade vivida pelo professor Bil, atuando em escolas da rede municipal, distancia-se
das expressdes de motivacdo conforme relatado por Alex, refletido, especialmente, na
analise das expectativas profissionais. Ainda segundo Bil, caso continue atuando na
docéncia, pensa em trabalhar em uma universidade.

As contribuicBes de Cardoso (2017) refletem pontos que se assemelham aos
apresentados pelo professor Bil, sobre a forma de pensar seu futuro como professores da
rede publica de ensino. De acordo com o autor:

No Brasil, a fase do desinvestimento tem ocorrido bem mais cedo. As mas
condicBes de trabalho como, por exemplo, os baixos salarios, a dupla e até
tripla jornada de trabalho, a falta de recursos materiais nas escolas, infra
estrutura precéria, nimero alto de alunos por turma sdo alguns dos elementos
que contribuem para que os professores ndo invistam na carreira. Além disso,

muitos professores, por ndo encontrarem nessa profissdo o retorno que
almejavam, desistem logo no inicio da carreira (CARDOSO, 2017, p. 290).

Diante da analise possivel efetuada aos dados deste estudo, concluimos que ha
divergéncia na constituicdo profissional manifestada pelos participantes, pois aspectos
como a motivacao do individuo para exercer seu trabalho impacta diretamente em como
se posiciona na profissdo. Percebemos ainda que os dois professores passam por
ambitos pessoais diferentes, ja que o professor Bil vive uma realidade com mais pressdo
em si, visto que possui um filho pequeno e, além de se dedicar ao seu trabalho
profissional, dedica-se a paternidade.

Desta forma, refletimos que a vida pessoal desses professores em muito se
diverge, ainda que o momento como docentes recém-formados na profissdo sejam
pontos semelhantes. De acordo com alguns estudiosos, a identidade profissional é fator
importante para a interpretacdo social da profissdo. Nas palavras de Castro, Silva e
Nonato (s/d),

Compreender a identidade profissional do professor esta diretamente ligada a
interpretagdo social da sua profissdo. Assim, se considera que 0s movimentos
sociais tém intrinseca relacdo com os projetos educacionais (CASTRO;
SILVA; NONATO, s/d).
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Os resultados deste estudo sdo ainda convergentes aos resultados apresentados
por Filho e Santiago (2018), ao observar que as divergéncias do trabalho se dao pela
diferenca de efetivacdo das metodologias desejadas pelo professor, e que a deficiéncia
na parte fisica e de material didatico é um fator determinante para que isso ocorra. Em
caminho semelhante, foi constada uma diferenca entre a atuacdo docente do professor
da rede de ensino publica e a do professor da rede privada, e essa que diferenca tem
como possivel motivo as diferencas de intencionalidade educativas das instituicoes
(CAMARA; CAMARA; BEZERRA, 2014).
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5. Consideracdes Finais

Frente as intencionalidades deste estudo em identificar e compreender os
aspectos que compdem o trabalho de professores iniciantes de educacéo fisica dos anos
iniciais do Ensino Fundamental do sistema publico e privado do municipio de Goiania-
GO, consideramos ter alcancado os objetivos propostos, ao apresentarmos analises na
interface dos dados coletados com as obras eleitas para a compreensdo da educacao
fisica escolar e do trabalho docente.

Assim, foi possivel caracterizar o trabalho dos participantes, além de levantar
dados seguidos por discussfes que possibilitaram compreender pontos compartilhados e
ndo compartilhados entre as realidades docentes. Esta compreensdo, ainda que
preliminar no presente estudo, demonstram como os contextos de trabalho, na visdo dos
professores, influenciam a identidade profissional docente, assim como a realiza¢do do
trabalho cotidiano com os alunos.

O professor Alex demonstrou receber supervisao constante da escola, de modo a
perceber que os gestores estdo, de algum modo, atentos as suas aulas. J& o professor Bil,
por sua vez, demonstra ndo perceber atencdo continua da supervisdo, sendo apontada
como uma das dificuldades encontradas no ambiente de trabalho. Ambos se mostram
dedicados a efetivacdo da realizacdo de um trabalho critico da educacdo fisica escolar,
buscando desenvolver atividades de ensino coerentes com o que acreditam para a area,
assim como demostram apreco pelo trabalho e possuem a preocupacdo em estarem se
aperfeicoando como professores.

Foram compreendidas as diferencas estruturais entre as duas realidades. O
professor Alex destaca as condicdes fisicas do seu ambiente de trabalho como ponto
importante para trabalhar nesta escola, como ambiente profissional, isso somado ao
suporte ofertado pelos seus superiores ao trabalho executado nas aulas de educacgédo
fisica. Neste sentido, temos que estes pontos ndo aparentam depender da estrutura fisica
avantajada ou mesmo de grande recurso financeiro presentes nas escolas particulares de
Goiania.

A literatura consultada nos ajudou a compreender a fase inicial da carreira de um
professor como momento fragil da profissdo, pois o profissional recém-formado ainda
ndo esta tdo bem amadurecido na docéncia e, diante disso, sofre influéncias externas as

aulas, muitas vezes oriundas do proprio local de trabalho (HUBERMAN, 2000). Com
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isso, consideramos que os professores estdo ainda passando por descobertas da
docéncia.

Nas circunstancias globais decorrentes dos impactos provocados pela pandemia
de Covid-19, nédo foi possivel realizar esta pesquisa como fora inicialmente pretendida.
Ainda, ndo foi possivel realizar visitas as instituicdes elencadas a campo, com o intuito
de observar o cotidiano e as especificidades da realidade escolar das unidades, buscando
compreender algumas determinagfes. De tal modo, ndo acompanhamos de maneira
inserida na escola, a rotina e as aulas presenciais dos participantes.

Neste contexto de reconhecimento das limitacbes do estudo, ple-se a
impossibilidade de conhecer, ou seja, apropriar-se em profundidade da realidade de vida
e profissdo dos sujeitos em um tempo tdo curto e por meio de instrumentos de coletas
essencialmente limitadores, tal como, as entrevistas e os planejamentos de aula. Além
disso, ndo investigamos o0s Projetos Politico Pedagogico das escolas, bem como os
preceitos e intencdes almejados pelas instituicbes onde os professores participantes se
inserem.

Da mesma forma, nao aprofundamos a recolha de dados sobre as concepcdes de
educacdo fisica para os professores, suas compreensdes sobre o papel da escola para
eles, sobre como as escolas (particular e publica) compreendem a componente curricular
e como ocorre a sua insercdo na organico escolar (quantidade de aulas; conselho de
classe; avaliacdo; reunido com pais; semana de planejamento pedagdgico; relacdo com
outros pares e disciplinas, concretizariam elementos para apontar as divergéncias ainda
mais latentes entre o trabalho do professor de educagéo fisica na rede publica e privada.

Face a estas limitagdes, vale salientar a dificuldade autoral em discutir os dados
de modo mais aprofundado, forjado pelo debate politico e de interesses, a titulo de
exemplo, da motivacdo, exploracdo do professor, secundarizacdo da area na escola,
configurando em uma anélise dos contrapontos, das contradicdes e até mesmo das
percepcOes acerca das questdes mais essenciais ao objeto. Por isso, reconhecemos que a
analise de dados empregada representa um recorte do possivel no periodo do estudo,
sendo, portanto, indispensaveis estudos posteriores que avancem e aprofundem o
debate.

Entendemos, por fim, que as limitacbes comprometem a profundida dos dados
da pesquisa. Porém, mesmo com estas limitacdes, consideramos ter realizado a
caracterizacdo do trabalho docente, assim como de ambas as realidades escolares de

modo eficaz e de forma suficiente para o alcance dos objetivos da pesquisa.
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Recomendamos aos futuros estudos que se aprofundem nas realidades
investigadas, por meio de visitas as escolas e possiveis dialogos com outros membros
do corpo docente das instituicGes escolares, assim como com 0s proprios estudantes, de
forma que seja possivel ampliar as informac@es obtidas na compreensdo do tema. Com
isso, espera-se ter uma visdo mais aprofundada das realidades escolares publicas e
privadas. Por fim, que ainda possam abranger diferentes realidades das escolas
particulares, pois como tais escolas seguem regimes internos individuais, estas possuem
padrdes individualizados e, assim, poder-se-a captar outras particularidades presentes

nesta rede e analisar como influenciam o trabalho da educacéo fisica na escola.
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Apéndice

Apéndice A - Entrevista transcrita realizada com o professor Alex

Apresentacao

Meu nome é “Alex”, sou professor de EF, trabalho hoje na escola “Aguia” escola
canadense de Goiénia, sou formado ha 1 ano e 2 meses.

Questédo 1) Porque vocé decidiu se tornar professor de educacédo fisica?

R: Primeiramente, eu escolhi a educagdo fisica antes de escolher ser professor de
Educacédo Fisica em escolas, eu entrei no curso em licenciatura, mas no momento até
pensava que o bacharel iria combinar mais comigo. Mas no decorrer do curso eu gostei,
eu me acostumei, sou filho de professora, passei praticamente minha vida inteira dentro
de colégios. Entdo ambiente de colégio para mim € confortavel, entdo o curso se tornou
mais confortadvel para mim. Durante o curso eu decidi que era aquele mesmo que eu ia
seguir, que era licenciatura. Tava na area que eu sempre quis que € educacao fisica e ai
as coisas se juntaram e me tornei professor de Educacao.

Questao 2) Quais foram suas experiéncias profissionais?

R: Ainda durante o curso trabalhei em é&reas diferentes, eu trabalho em saldo de
academia, fiz algumas aulas de treinamento funcional, mas minha primeira experiéncia
realmente dentro de escola foi um contrato no Estado. Entdo tive um periodo
trabalhando na escola publica, o contrato foi encerrado depois que houve mudanca de
governo. E ai dessa experiéncia da escola publica, eu ja fui direto para uma escola
particular grande, para uma realidade totalmente diferente que é onde eu estou
atualmente.

Questdo 3) Como vocé se vinculou a esta escola?

R: Para entrar nessa escola, eu precisei passar por um processo seletivo, onde fiz alguns
dias de processo seletivo, ndo tinham muitos candidatos, porque foi uma divulgagéo
pequena, eu fiquei sabendo por indicacdo de uma pessoa que trabalhava la dentro. Essa
pessoa que trabalhava |4 dentro falou para uma conhecida minha, que me indicou,
enviei o curriculo e fui chamado para participar desse processo seletivo, tinha ali vaga
para professor de Educacdo Fisica e algumas outras areas €, se ndo me engano, além de
mim concorrendo a vaga, tinham s6 mais quatro pessoas, entdo foi um processo seletivo
que foi pouco divulgado, acredito que quem ficou sabendo deve ter sido,
provavelmente, igual no meu caso, por conhecer alguém gue estava la dentro.

Questdo 4) Durante o desenvolvimento do plano de aula quais aspectos vocé julga
que mais o influenciam? (Espaco fisico, escolha de contetddo, ocorre de forma
individual ou coletiva etc.?).

R: Olha o planejamento de aula, ele ocorre assim, é individual, eu tenho total liberdade
para escolher o conteldo, mas 0 que mais € cobrado é a dinamica de conteldo, a escola
se preocupa bastante com a variedade de coisas que essas criancas vao fazer la dentro,
entdo assim a escola pede para mim, que eu cologue 0 maximo de vivéncias possiveis
dentro dos conteudos para que eles ndo figuem macantes, entdo trabalhar com variedade
de esporte, trabalhar com a maior variedade de conhecimento que puder passar para eles
dentro de cada conteudo que eu escolher trabalhar, entdo com cada conteudo que eu
escolho por exemplo: Escolhi trabalhar o futebol. Eu tenho que descrever com bastante
detalhes tudo que eu vou fazer, porque eles querem verificar se ndo vai ficar magante, se



55

nédo vai ficar muito prolongado, e se ndo vai ficar muito arrastado, entéo tudo que eu
coloco tem que estar bem detalhado com tudo que eu vou fazer.

Entrevistador: E em suas aulas vocé tem preferéncia de trabalhar dindmicas mais
coletivas ou individuais?

R: Eu trabalho muito pouco com o individual, eu trabalho muito com coletivo, eu tenho
a disposicdo muitos recursos, entdo eu tenho como trabalhar com os alunos atividades
em grupo dentro de sala de aula quando acontece de ndo ter um espaco externo
disponivel, tem um espaco adequado para dar as aulas, tem quadra, tem campo, € eu
utilizo isso da maneira mais dinamica possivel, na maioria das vezes trabalhando em
grupo, vez ou outra consigo fazer alguma atividade individual, principalmente quando
preciso trabalhar fundamentos para ajudar a melhorar em alguma atividade, mas no
geral é atividade em grupo.

Questdo 5) Vocé costuma realizar autoavaliacdes da préatica? Que tipo? Como ela é
feita? Com que frequéncia?

R: Da minha prética? Entdo, sim, como que eu fago isso? Feedback dos alunos, todo
final de aula, eu sento para conversar com os alunos, dou espaco para eles dizerem que
achou da aula, o que conseguiu compreender da aula, nesse momento € um momento
que eles falam muito, as vezes eles ndo gostam, eles falam, quando gostam eles também
falam. Também tenho um feedback da escola que esta sempre de olho nas aulas. Tem o
que vem dos pais também, porque sdo alunos que as vezes ndo falam la dentro da
escola, mas falam em casa, e os pais falam para escola e de todo jeito essa resposta
chega até mim, entdo a partir disso eu vou avaliando a aula se consegui atender todo
mundo, se eles estdo gostando da dindmica de aula, se estdo conseguindo compreender
0 que estou passando para eles. VVou verificando também no dia a dia o que eles fazem
I& na escola, as vezes muito do meu contetdo tem questdes de trabalho de respeito tento
forcar bastante isso nas aulas, e eu fico observando também se estd tendo algum efeito
fora das aulas e dentro de aulas de outros professores.

Questdo 6) O que vocé pensa do seu papel docente? VVocé se sente realizado? Quais
pontos mais motivam e mais desmotivam a partir da realidade da escola?

R: Eu acho que assim, o professor de educacdo fisica tem um papel importante, mas que
muitas vezes nao é valorizado, entdo eu acho que o meu papel ali primeiramente é
consegui entregar o melhor contetdo possivel para os meus alunos, para eu poder fazer
também com que a educacdo fisica seja valorizada. Entdo assim dentro dessa escola eu
tenho mais conforto para trabalhar, porque é uma escola que valoriza mais a educacao
fisica do que em outros lugares, por exemplo, na escola anterior que trabalhei na escola
anterior eu tinha mais trabalho, porque era menos valorizado, entdo quanto menos
valorizado a disciplina mais trabalho a gente tem para conseguir ser efetivo, para
conseguir mostrar o valor da disciplina, para conseguir mostrar para os alunos a
importancia da disciplina, que muitas das vezes considera a educacdo fisica menos
importante que outras disciplinas, desconstruir isso € complicado, mas acho que faz
parte do trabalho.

Questdo 6) Pat.2: Vocé se sente realizado com o trabalho que esta executando
agora?

R: Sim, hoje eu me sinto realizado, muito por estar trabalhando em um colégio que
valoriza a EF, ela da o suporte, ela me pergunta com frequéncia como estdo as aulas, se
eu preciso de alguma coisa, se eu preciso de algum suporte, se eu preciso de material,
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alguns pais ja vieram perguntar sobre a disciplina, entdo eu trabalho em um lugar, hoje,
que valoriza 0 meu trabalho, entdo isso me deixa mais confortavel e mais confiante para
trabalhar também.

Questdo 6) Pat.3: Quais pontos mais te motivam e mais te desmotivam a partir da
realidade da escola?

R: Ponto que mais me motiva é a valoriza¢do que a escola da para a disciplina que eu
trabalho, porque eu ja passei por uma outra escola que eu percebi que ndo era
valorizado, como aluno também j& passei por outras escolas que ndo valorizavam muito,
no contexto geral eu acho que ndo é valorizado, e eu tenho essa vantagem hoje de
trabalhar em um ambiente que é diferente, que realmente valoriza tanto na forma de
pagamento, porque l& € uma instituicdo privada que tem valores diferentes para
disciplinas e para educacéo fisica tem um peso legal. Quanto no dia a dia mesmo, eu
vejo os coordenadores dispostos a ajudar, vejo a escola querendo realmente que todas as
disciplinas tenham o mesmo peso. O que me motiva é ver a coordenadora da unidade
que eu trabalho estar conversando com frequéncia com todos, inclusive comigo,
perguntando, como que ta indo? Se vocé precisa de alguma coisa, pedindo feedback
também para eu saber como que os alunos estdo reagindo, entdo tudo que eu abstraio
dos alunos eu passo para ela e é isso. Agora 0 que mais me desmotiva, assim, eu antes
de entrar nessa escola, eu tinha a ideia de que os alunos de uma escola particular eles
entenderiam melhor a nossa disciplina do que os alunos da escola publica, mas eu ndo
senti muita diferenca, sabe? Eu acho que realmente eu ainda tenho que trabalhar
bastante para fazer com que eles entendam o a importancia da educacéo fisica, entdo
isso é um ponto que, ndo que me desmotiva, mas é um ponto negativo, assim, que eu
achei, acho que hoje ndo tem muitas coisas que me desmotivam. Venho numa fase
crescente onde me sinto bem motivado, mas esse seria um ponto negativo, e um ponto
que eu tenho que trabalhar bastante ainda para fazer conseguir fazer com que meu
trabalho seja melhor, que eu preciso que os alunos estejam querendo fazer, para a aula
poder fluir.

Questdo 7) Hoje atuando na area e, nesta escola, vocé se sente satisfeito? Por qué?
R: Me sinto satisfeito, eu me sentia satisfeito na escola anterior também, mas hoje me
sinto mais satisfeito, porque sou mais valorizado, consigo colocar o meu trabalho de
uma forma melhor, consigo dar aula do jeito que eu quero, tenho apoio da escola, por
exemplo, eu sentia muito assim, a diferenca da escola que eu trabalhava para a que
trabalho hoje, quando os alunos ndo queriam fazer alguma coisa é muito dificil consegui
fazer, muito dificil, porque eles entendiam a educacdo fisica daquele jeito e pronto,
entdo ali eu precisaria de muito mais tempo para conseguir desconstruir essa ideia ruim
da educacdo fisica e conseguir dar aula de um jeito que eu queria, agora hoje eu tenho
suporte para fazer isso, entdo assim se alguém contestar o meu trabalho a escola me da o
suporte, ela ta entendendo, ela sabe e confia em mim, ela me d& o suporte para trabalhar.
Entdo eu tenho muita confianca pra fazer o que eu fago e consigo fazer a aula do jeito
que eu quero.

Questdo 8) Profissionalmente, como vocé se vé daqui ha dez anos? (Aspiracdes
profissionais).

R: Hoje eu estou no momento assim crescente, assim, eu estou empolgado, estou
trabalhando em lugar legal, conseguindo dar minhas aulas, e eu espero continuar
crescendo nesse quesito sim profissional de conseguir trabalhar em lugares que
valorizem a educacdo fisica, hoje eu trabalho num lugar que eu ainda tenho horarios
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ainda e tenho disponibilidade, quero conhecer outras escolas, quero preencher sim o
meu horario trabalhando com isso mesmo, como professor de educacdo fisica. Talvez
ndo sei daqui 10 anos, 10 anos é muito tempo, né? Mas continuar trabalhando como
professor, talvez em mais de uma escola ou talvez mais unidades na escola que eu
trabalho tem mais de uma cidade espalhadas por ai no estado e no Brasil inteiro, mas
pretendo continuar trabalhando sim como professor de EF.

Apéndice B - Entrevista transcrita realizada com o professor Bil

Apresentacao

Me chamo “Bil”, tenho 24 anos, ¢ atualmente estou atuando na rede municipal de
ensino, atuando no fundamental de 1° ao 9° ano e atuo em duas escolas. Eu me graduei
em 2018, entdo agora a gente ja vai dois anos e meio.

Questdo 1) Por que vocé decidiu se tornar professor de Educacao Fisica?

R: Eu sempre tive uma identificagdo muito grande com o esporte, € minha vida desde a
infancia eu gostava muito de futebol, mas ndo s6 de futebol eu gostava de outras
modalidades também, sempre gostei de jogar de tudo e decidi comecar a tentar me
tornar um jogador profissional de futebol, entdo tive uma iniciacdo Esportiva no clube
do vila nova, desde a escolinha depois subi pras categorias de base joguei em todas até
chegar a treinar também, uma época, no profissional, ndo cheguei a atuar em jogos
oficiais, mas cheguei a compor elenco la no Vila Nova, e ai eu tinha duas coisas em
mente, ou tentar medicina ou tentar educacdo fisica, mas acaba que conforme os treinos
eram muito cansativos, eu tinha que treinar as vezes dois periodos, entdo quando eu fiz
a prova do Enem e o vestibular, consegui passar para educacdo fisica nos dois e
medicina ndo, achei talvez que se eu me tornasse um jogador profissional
posteriormente, apos a aposentadoria, seria até mais facil de continuar a trabalhar nessa
area do esporte, mas quando entrei foi pra licenciatura, na época o licenciado podia
atuar como bacharel também sé que mais a frente houve a divisdo dai tive que continuar
como licenciatura.

Questdo 2) Quais foram as suas experiéncias profissionais?

Experiéncia profissional como professor iniciou ap6s eu ter entrado na Universidade do
curso Educacdo Fisica, como estudei na UFG de Goias, em Goiania, eu tive a
oportunidade de participar de bolsa de monitoria na faculdade 14 no colégio Aplicacédo
Cepae, por volta da metade do curso, e ai tive essa oportunidade |4 durante um ano,
depois eu também trabalhei um pouco com ginastica laboral na empresa de uma prima
ndo é com licenciatura, mas € uma experiéncia profissional e me ajudou bastante, além
do préprio esporte como jogador de futebol, depois trabalhei no SESI também, foi um
lugar muito legal de trabalhar, foi outro estdgio que eu fiz ndo obrigatério, e
posteriormente eu tava, ainda atuo, mas em um projeto social, onde eu trabalho para
uma amiga que ela custeia esse projeto social com a aula de educacao fisica para as
criangas, e quando entrei agora la na rede Municipal de ensino e ja tem seis meses.

Questdo 3) Como vocé se vinculou a esta escola?
Entdo, foi através de concurso publico, o concurso foi no inicio de 2019, fiquei em
primeiro colocado e fui convocado e entrei em agosto de 2020.
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Questdo 4) Durante o desenvolvimento do plano de aula quais aspectos vocé julga
que mais o influenciam? (Espaco fisico, escolha de conteudo, ocorre de forma
individual ou coletiva, etc.?).

Depende né, com a pandemia e sem a pandemia, porque antigamente acho que a maior
dificuldade era o espaco fisico, por exemplo, em uma das escolas onde estou atuando
ndo tem quadra, entdo ja seria um fator limitante para o trabalho, claro que a gente
adapta e procura espacos alternativos, ndo pode de forma alguma negligenciar qualquer
tipo de contetdo para criangas, por as vezes ndo ter quadra, mas isso € uma coisa que
atrapalhava bastante, os proprios alunos sentem isso “p0 professor ndo tem espaco, nao
vai dar para fazer isso direito, jogar da forma que a gente queria”. Entdo isso acaba que
limita o aluno e o professor também, porque vocé fica as vezes sem poder ter uma acéo
rapida assim e consertar aquilo naquele momento, ja com a pandemia o fator que mais
atrapalha o meu planejamento, o espaco fisico ja ndo é porque a gente tem que pensar
como o aluno vai fazer dentro de casa, e isso € bom porque quando a gente voltar para
escola aquele espaco que era pequeno vai ser grande, porque em casa o aluno tem o
espaco minimo, e a gente ta conseguindo fazer muitas coisas. S6 que com a pandemia
gue eu penso assim que mais atrapalha, as vezes é material didatico, porque na escola
quando a gente ndo tem o material, eu, enquanto professor, consigo as vezes adaptar o
material, faco na minha casa e dou para o aluno, mas agora o aluno na casa dele, as
vezes eu sugiro, nas minhas atividades, por exemplo, vamos precisar de uma bola de
futebol, o aluno que ndo tem eu dou a alternativa, pega uma bolinha de papel de
caderno, passa um durex, faz uma bola de meia, mas as vezes tem aluno que ndo tem
isso, tem aluno que ndo tem uma meia para poder fazer, as vezes a Unica meia dele é pra
poder sair, ai 0 pai ndo vai deixar ele fazer, as vezes o caderno dele é para todas as
disciplinas, se ele arrancar folha de caderno para educacdo fisica, ele vai ficar sem
folhas para outras disciplinas. Entdo sdo coisas complicadas, eu acho que isso é o que
mais atrapalha. A questdo do material didatico com a pandemia e o que que eles vao
utilizar para poder fazer as atividades.

Questdo 5) Vocé costuma realizar autoavaliacfes da pratica? Que tipo? Como ela
feita? Com que frequéncia?

Sim, isso € um processo importantissimo, Paulo Freire, mestre da educacao que eu leio,
vi na universidade e gosto das ideias e dos pensamentos dele, ele propde essa atitude da
acdo-reflexdo-acdo, ndo tem como vocé melhorar o seu trabalho pedagdgico, se este
processo ndo esta sendo realizado, entdo, por exemplo, uma reflexdo que eu fiz na
pandemia, foi mandando as atividades escritas com as explicativas, ai eles tinham que
fazer atraves de foto ou video, mas ai como eu falei as vezes ndo tinha material didatico,
0 as vezes ndo tinha internet para enviar o video no celular. E ai que que eu vou fazer?
Ai entdo eu vou fazer uma aula online. Ai eu falo para se juntarem com outro colega
que t& mais proximo da sua casa, Se seu pai conseguir pode usar um celular para os dois
se eles forem préximos, porque também ndo da para ficar tendo muito contato, mas
muitos alunos da escola sdo parentes entdo tem contato. Durante um joguinho, por
exemplo, eu vou jogando vou fazer no jogo conforme eles me respondem querem jogar.
Entdo essa € uma das reflexdes que eu te tive na pandemia, e a reflexdo do trabalho
pedagdgico do professor € crucial para saber se todo aquele trabalho que ele esta
fazendo € bom, e seu aluno é um ponto chave também para vocé fazer reflexbes e
sugestdes, se falam que ndo deu certo, ndo deu certo aprendendo que deveria entéo
ouvir o meu aluno faz também ter uma reflexdo do trabalho.
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Questao 5) part2: Com que frequéncia?

Nas escolas onde eu atuo tem a opc¢éo de ser mensal ou quinzenal, entdo todo finalzinho
de més ali, eu ja tiro um dia para fazer esse meu planejamento, dai volto no meu
planejamento anterior, e vejo se deu tudo certo com essa metodologia, esse material
didatico a maioria tinha, beleza, entdo vamos seguir nesse caminho aqui que t& dando
certo, ndo tinha, entdo preciso fazer uma reflexdo, ndo esta dando certo, ndo atingiu todo
mundo, vai nesse processo. Entdo de més em més.

Questédo 6) O que vocé pensa do seu papel docente? VVocé se sente realizado? Quais
pontos mais motivam e mais desmotivam a partir da realidade da escola?

Entdo isso € uma coisa que eu ainda estou em reflexdo acredita? Porque a cada dia
surgem coisas novas, duvidas novas, as vezes ha coisas que vocé ja tem como principio,
como crenga, e assim olha isso eu sempre vou fazer que d& certo, mas pode chegar um
momento que ndo dé mais, e eu como entrei agora de fato como professor efetivo, € a
realidade diferente, porque eu antes quando era bolsista querendo ou ndo era
subordinado tinha que seguir as ordens, mas hoje como professor de fato, tem que
realmente tomar decisdes, escolher qual, contudo eu vou trabalhar, porque que eu vou
trabalhar, mas resumindo assim eu acredito que o meu papel é levar o melhor que eu
p0osso ser naquele momento para meus alunos, entdo, eu me lembro de uma frase de um
professor de psicologia na faculdade que ele falou assim, “olha o pessoal eu procuro o
ser 0 melhor que eu posso e eu cobro de vocés isso, eu pego no pé, porque vocés la na
frente que vao ser os professores do meu filho”, eu fagco nesse pensamento, eu fago
pelos meus alunos com o0 comprometimento que eu queria que os professores tivessem
com o meu filho, quando ele for pra escola. Meu papel creio ser esse, fazer o0 meu
melhor todo dia, com comprometimento, com respeito aos alunos, proporcionando uma
faixa equitativa para todos sem distincao.

Questdo 6) part. 2: Quanto ao seu trabalho docente vocé se sente realizado?

Estou bastante feliz, por um lado triste porque para o professor assim como para 0s
alunos é interessante a gente ter um contato mais proximo, ver também a pessoa, e
poder criar lacos com os alunos, eu acho que isso é importante vocé ter um lado
humano, e que vocé demonstre isso para o aluno, vocé nao estd ali s para despejar
conhecimento, que o que vocé falou é uma verdade absoluta e que ele tem que seguir
tudo aquilo gque estd emposto a ele, ndo, vocé ta ali também para aprender, aquele ditado
vocé ensina, mas também aprende a todo o momento. Me desculpa vocé retoma a
pergunta que me perdi aqui.

Totalmente, porque os alunos te passam tanta coisa boa sabe, com sorriso, ali vocé ta
num dia ruim o aluno te manda o video da atividade sorrindo contando alguma coisa da
vida dele, mostrando algum familiar, entdo eu fico muito feliz com isso, mas a
proximidade mesmo que hoje na pandemia a distancia virtualmente, mas da essa
proximidade com o aluno, conhecer, entender, dar voz a esse aluno. Eu fico muito feliz
com isso, eu sempre me sinto grato poder estar formando uma pessoa.

Questdo 6 part3: Quais pontoas mais te motivam e quais pontos mais te
desmotivam a partir da realidade da escola?

Vou comecar pelos desmotivadores, hoje em dia 0 que eu ganho eu agrade¢o muito
porgue é mais que eu ganhava antes, entdo para mim ja melhor, s6 que é uma realidade
nacional que os professores ndo sdo valorizados como merecem, entdo sdo salarios
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baixos, as vezes pela quantidade de tempo que o professor passa estudando, passaram
na faculdade, se dedicam ao conhecimento, entdo isso € um fator que eu creio que
desmotiva formar novos professores e para 0s que ja estdo had mais tempo e j& sem gas,
entendeu?, Vocé ja vé muitos professores mais antigos que dizem que ndo veem a hora
de poder aposentar, entdo se ele ndo vé a hora de aposentar eles ndo estdo dando mais
tanta importancia pelo que estdo fazendo, e ja estdo pensando no final e ndo esta mais
pensando ali no meio que ele ainda esta percorrendo, agora é isso, € ensinar, e mais que
ensinar € ver que 0 que Vocé esta ensinando esta surtindo efeito, mesmo que nao seja
questdo de conhecimento, mas para o lado social, porque se vocé trata seu aluno com
respeito, escutando, dando voz pra ele, permitindo ele fazer coisas que antes ndo fazia, e
permitindo ele ser criativo isso transforma o aluno. No projeto social onde eu trabalho,
la trabalho com muitas criancas da periferia, muitas criancas com familias totalmente
desestruturadas, pais marginais, maes prostitutas, e a minha chefa, essa minha amiga
que organiza o projeto, ela fala, se vocé conseguir ajudar um, ja ta valendo a pena para
mim, € melhor um do que nenhum, entdo o0 que me motiva é isso ver que estou
conseguindo ensinar alguém, talvez eu ndo vou conseguir ensinar toda a sala, € 0 meu
objetivo, mas se eu conseguir ensinar 5 ou 5 e eu vi que teve melhora para mim é o que
importa é que me motiva. Saber que eu estou transformando a pessoa em algum sentido,
em algum aspecto.

Questdo 7) Hoje atuando na area e, nesta escola, vocé se sente satisfeito? Por qué?
Sim, penso até porque ndo deu tempo de notar tantas coisas assim, ruins ou que me
deixariam descolocado dentro da escola do ambiente escolar, porque com ensino a
distancia vocé ndo tem contato com outros professores, e isso acaba que tem aliviado,
porque é diferente um conflito virtualmente a um conflito presencial, presencial é
diferente ndo tem que olhar para pessoa, mas assim ndo € conflito de ofensa é conflito
mesmo do trabalho, e a gente sabe que existe isso na escola, no meio académico, e
assim fica meio longe, mas mesmo assim existem aqueles que falam até mesmo no
whatsapp, mas todas as coordenadoras me receberam muito bem, os outros professores,
conheci poucos, mas 0s que eu tive contato foi tranquilo, um tratamento bem amigavel,
que eu acho que quando retornarmos a escola vamos ter alguns conflitos assim de ego
mesmo, porque o humano tem muito isso, e ndao digo apenas do outros professores, mas
de mim também, as vezes sou até um pouco ego centrista porque eu quero muito bom o
meu trabalho, acho que pode acontecer, mas até agora tudo okay.

Questdo 8) Profissionalmente, como vocé se vé daqui hd dez anos? (Aspiragdes
profissionais).

Entdo, sendo sincero eu ainda tenho o sonho de tentar medicina que eu me abdiquei no
passado quando eu fiz o vestibular, que fiquei entre EF e medicina, acabei indo pra EF,
hoje ainda estudo muitas coisas que eu ainda ndo sabia ainda, fisica, quimica, eu acho
que isso € até importante para o professor, ele deve ter conhecimento da area dele de
conhecimento, mas ele ndo pode ficar sem saber das outras areas de ensino porgue isso
é um aspecto muito importante para vocé fazer valer a interdisciplinaridade, tem que ser
um conhecimento das outras ciéncias, biologia, geografia, historia, € muito importante
estar sempre atualizado, e quem sabe isso pode ajudar num vestibular no futuro
conseguir esse meu outro sonho que era medicina. Mas meu sonho maior é conciliar as
duas coisas, me formar em medicina e transformar a vida da pessoa pela sua satde, mas
tambem conseguir dar aula em uma universidade. Entéo esse é um sonho que eu tenho e
gue em 10 anos eu consiga.
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(Questdo extra). Como é sua rotina de trabalho atual? Vocé tem precisado ir a
escola presencialmente?

Entdo € o seguinte, 1& na rede foi definido que cada disciplina tem o dia de langas o seu
conteudo, entdo, por exemplo, segunda € lingua portuguesa, terca vem matematica, e
educacao fisica vem quinta feira juntamente com histdria, desta maneira nesse dia nos
temos que ficar o dia todo disponiveis as davidas dos alunos, entdo qualquer contado de
um aluno ou um pai a gente ja precisa fazer a devolutiva de resposta a eles, no entanto
cada turma e cada escola tem sua particularidade, em que sentido? No sentido que tem
pai que sO consegue realizar as atividades no final de semana, ai deixamos claro para
eles que na quinta-feira que estamos disponiveis por ser 0 nosso horéario, entdo duvidas,
envio de atividades devem ser feitos naquele dia, nos outros nés ndo temos o dever de
responder, mas as vezes eu respondo, porque tem pais que vem até meu privado para
explicar que s6 consegue realizar as atividades e envia-las no domingo, por exemplo,
por trabalhar a semana toda, entdo assim sdo alguns casos, mas também eu falo que
pode ser que eu ndo responda até que surja um tempo para mim, e nos outros dias nos
estamos fazendo as outras coisas, como planejamento, as vezes durante a semana tem
conselho de classe ou mesmo uma reunido extraordinaria da escola. Sobre essa questdo
de precisar ir até a escola, n6s ndo temos essa obrigatoriedade de ir até a escola para
enviar algum material, por exemplo, as atividades empresar eu envio a escola via e-
mail, s6 que tem alguns dias que eles pedem, pelo menos em uma das escolas que estou
pra ir fazer assinatura da ficha ponto, s6 que também ndo somos obrigados a ir 14, existe
um documento que tira esta obrigatoriedade de ter que ir Ia neste periodo de pandemia,
entdo fica ao critério do professor, eu pessoalmente as vezes vou, as vezes € SO uma vez
ao més, dai assina 0 més que estd correndo, entdo € dessa forma. SO que é meio
complicado cara vou te confessar que a rotina € um pouco complicada porque em casa
como eu tenho filho muitas vezes estou fazendo o planejamento e sou interrompido por
que preciso acudir meu filho de alguma forma, ou mesmo chega algum parente em casa,
entdo assim pra mim trabalhar dessa forma remota estad sendo muito estressante e olha
que sou um professor novo acabei de entrar na rede, possuo apenas 24 anos, mas €
muito desgastante conciliar essa rotina do trabalho escolar com as coisas de casa, em
teoria o trabalho diminui porque vocé estd postando seu trabalho apenas 1 dia da
semana, mas a sobrecarga de contetido que chega depois disso, depois do langamento é
muito grande, inclusive no final de semana, muitas vezes eu falo que n&o irei realizar a
correcdo em dias que nao seja da disciplina, mas as vezes os alunos se dedicam tanto as
atividades que vocé fica nessa, “ndo vou ficar sem corrigir essa tarefa, o aluno as vezes
esta esperando essa resposta”, e ai a gente vai responde o0 que estd sobrecarregando de
certa forma bastante, entdo € assim a rotina esta assim pra mim, ndo é legal, nada
substitui o presencial, e ter uma rotina na escola, mas dessa forma remota ndo tem como
ter uma rotina, 0 que na minha opinido perde muito a qualidade, tem coisas boas por
conta que existem alunos que buscam o conhecimento, e pra apender precisamos
primeiramente querer, entdo nos vemos que existem pais e alunos que buscam aprender
e sabem da importancia do conhecimento, mas a grande maioria ndo, dessa forma
remota com essa grande maioria que sdo alunos desinteressados, as vezes nem a crianga,
mas 0s pais, entdo eles ndo conseguem aprender e os professores estdo trabalhando
mais, eu mesmo depois que entrei ja vi alguns colegas entrarem de licenca devido a esta
sobrecarga. Entdo é complicado para muitos professores, pois ndo existe rotina.
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Anexo A — Roteiro de aula do professor Alex

Semanas/ Dias Year 6- Educacao Fisica

Fundamental IT

o Semana 15-19, D3 e 22-26/03
Dia 15/03 5 min 30 min 110 min ISmm
E
Dia 19/03 Retomada ao tema. Montagem de Tempo destnado a
IMomento de recordar para trabalho avaliativo.| transicdo da sala de
(Por conta da ao conhecimentos Presencial aula para o espago em
divi de ~ dquindos na aula | Atletismo com Jogos e brincadeiras: Iniciagio que serdo realizadas as|
Para que todos os anterior, buscando ao salto triplo atividades praticas
alunos i alinhamento com a
essa atividade. aula do dia. Dinamica de pega-pega com bola, onde para
Elas serio pegar o colega ndo € necessario encostar as
realizadas em mios, mas sim uma bola (Reduzindo a
duas aulas, de possibilidade de contatos corpo a corpo)
forma alternada Sera construido um percurso por onde os alunos
entre Presencial e terio p para se mov
Online) determinados pontos desse percurso estardo
alguns arcos posicionados de forma que
mstiguem os alunos a realizarem a técnica do
salto triplo.
*On-lne:
Anaélise de video
[Para os alunos(as) que estiverem em casa, estard)
dispomibilizado um video sobre o salto tnplo.
Nesse video eles poderdo observar atletas
realizando a prova e os movimentos realizados
durante os saltos. Durante esse periodo. estardo
bend 1 £
Objetivo
O objetivo das aulas é promover uma
familianzagdo com o movimento antes de
realizarmos a vivéncia da prova do salto triplo.
facilitando o entendimento dos alunos sobre as
técnicas utihizadas
Dia 22-03 Smin 35min S min [Smin
E
Dia 26-03 Retomada ao tema. Presencial Reflexdes sobre a aula. | Tempo destinado a
Momento de recordar Vrvéncia do Salto Triplo Momento aberto para transigdo da sala de
(Por conta da ao conhecimentos questionamentos. aula para o espago em|
divisio de 3 d dosna aula | Unlizando placas de tatame para simbolizar a que serdo realizadas
Para que todos os | anterior, buscando | caixa de areia, os alunos realizario a vivéncia as atividades praticas
Jun, li linh com a do salto triplo, buscando aplicar as técnicas
essa atividade. aula do dia. observadas nas atividades anteriores
Elas serio 1 arcos io po:
realizadas em 1 nos movi que devem ser
duas aulas, de realizados, mas apos um periodo de tempo,
forma ‘ue“'?da serdo retirados, permitindo assum que os
entre P"'_"“"l e alunos(as) realizem a atividade com maior
Ouline) iberdade de movimento
*On-line
Vrivéncia do salto tniplo (adaptado em casa)
Para quem estiver em casa, sera proposto a
realizagdo da vivéncia do salto triplo,
respertando as condigdes de espago e material
dos alunos(as) Nesse caso, serdo propostas
algumas ideias para que os alunos montem a
atividade em suas casas. utilizando matenais
como: fita adesiva, folas de papel. tapetes e
outros matenais de facil acesso




Anexo B — Roteiro de aula do professor Bil

Improviso de Ritmo e Danga para
Criancas

A mudanca de ritmo/clima através dos ...
www.youtube.com

Booooa taaaaarde, meus queridos
alunos e alunas!!!

Espero que vocés estejam suuuuuper
bem!!!

T
[22]25/03/2021

§E=Educacgao Fisica

Unidade tematica:*Dancga*
Conteudo: Jogos de improvisagao

SIGA AS INSTRUGOES:

@Assista o video que explica como

se realiza um improviso na danga,
seguindo os ritmos;
—>https://www.youtube.com/watch

?v=Um5VYNZNAqgw
Agora, tente dangar no improviso,

seguindo os sons/ritmo de uma
musica que vocé goste;

Para terminar a aula, envie um

video da sua improvisagao ao
professor.
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/N\ATENCAO A\ : OS PAIS DEVEM
AJUDAR OS ALUNOS NESSA
ATIVIDADE, COMO DE COSTUME;

/N\ATENCAO A\ : SE PUDEREM,

TENTEM TROCAR AS MUSICAS
ENQUANTO O ALUNO DANCA.
DESSA FORMA, ELE PODERA
IMPROVISAR EM VARIOS RITMOS/

ESTILOS;

/\ATENCAO A\ : ESSA ATIVIDADE E

SOMENTE PARA OS ALUNOS QUE
NAO PUDERAM PARTICIPAR DA

AULA AO VIVO DE HOJE.

Boa improvisagao e se remexam

muito™! & & P
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N DE AULAS

OBJETO DO CONHECINENTO/

cantados - Estraves de Jo

HABILIDADE/ OBJETIVOS DA AULA

et ol prsentes o cotert comuriao & e,

NETODOLOGIAS DE ENSINO

s0be 2 binéadeira cantada Estraves de .

RECURSO DIDATICO

Bnoadaias & Jogos: Bnnquedos  |(EFI2EFDI) Expenmentar, fure recriar difeventes bncadesas & jogos | Os alunes assisraa m video explioativo [ ntemet, cear,

AALUGho
Aavaliga sea alnadi de
o processual ¢ ortina, com

s Manela espontinea ¢ Gescortda.

recanhecend ¢ respetand as dfrencas inddials  desempenho | Em sequda, soznhas ou com a3 dos  patipagin dos educands s
dos coegas. Dals, 30 eprodz i a mesma incadess, idades prapostas por mim,
cartandd a misia e tentando reazartdos aravs dos grupos e b,
05 mo\imentos coordenives da bncadei Pltafima Google Cassroom &
na ot coreta. Qurante 2 brincadeis, idadss imoressas.
fambém devera gravar um vde0 ¢, apds
nallaem aatvdade, enviar 0 o a0
rofessor.
(03000 | 2| Bineadefas ¢ Jogos: Joos de mesa: |(EF2EFLS) Planer & Wt estrtegas para resover O s, como aurlodos pais iy~ {Cade, i, celulr, Al s el de
Aledonha desafts - de brncadeeas  ogos populares do ontert comunitaio e (v apatiea dofgo da adedonha, Para |temet foma processual e cortna, com
regand, om base o recenhediment das caractenstioas dessas 550, Gverio provideciarpape & ais. 0 i atitpagia dos edusands as
s, [ogo fcionar d seqinte el Tt a i dadss propostas parmim,
wringa gt os s devrd et s traves dos s dz Vhats
e pape s, E seqida devardo Pltafoma Google Cassroom &
sl U tema paa arodada em questin idadzs impressas.
(evemplo: futas, comida;cors et Na
U, (U artar a isiea o fogo
aedoooonha’ e, no fnaldessa palavea,
ol a quantidad de s das mios que
quiserenpara  contagen; Aquatidade de
Wdos colocados 3 epesentar a e do
alfabeto 0w sea: 3 dedos, et C). Nesse
momento, 05 s podem awidiar o allne na
Conagem e ssoiag, s a canas
sotam difeuldads na quartidads &
conpleidade das et do alkbto, Apds
saber 3 d o, s i comegara
flr 35 gl raonadas aqueletema &
(U COMEGEM COm a Fespeciva ea, sendo
e U fla, deoois passa  vex & assim
suessivamente, N entant, auele e
demorar s de 10 sequdes paa embrar
v, pere 0 onto, Ao il everio
iar U e dareafzago e atade
a0 pofessor,
fomdmat |2 Bincadsias & Jogas: Brnquedas |(EF12EF02) Expcar, o mefode mikplas inguagens (comoal, isua, {0 alunos asssr um ideo emqueo | teme, s, Aavalagi searealzada de
cartads - Cabeqa, o, oelho & pe ol & eseta),as bincaderas &0 oges pepltes do eoteo raessar explcar abivadeia cantada fona processial  caninga com
comuntioe rgond, recohecends & loizando 3 importcla | (abega, oo, oo & i de el egnal  atipagdndos edunands s
desses ogos & bincadeias para suas cutura de ogen, 6 neda atematia, Nasequénci, iidades propostas or i,
Hertaio rproduni essa mesma bincadeia itraes dos rupos de Whats/op:
e casa, Mo entato e erdade de Plaafoma Google Cassroom e
noder iz a mesma et sequénda 62 idades impressas.
misica o et fne aumas ergles
o, or eXenplo, Moda  sequénci de
nates do como uzadas, agregar panes o
D0 a bncadei o, Afega s Usara
imaghnagi. &, envarum ideo da i
ortca 30 professir,
2e0anmat 2 Danas: Joges demprovsaga, (EFIZEFT) Epeimetar & ol Gfrenes dangas G cortety Ada expostiva dialgada, & mineia Inemet, ceulr, A avalagan se elnada de
comuntar  egonal (odas cantadas, bincadels ftnicas e inurons, aravs do Google et ara que |somputader. fomnaprozessial e cortinga, com
espessias) ¢ e, espetandas direnas il € de (05 s pusam iencar oo e  patipagia dos edavands s
desempho comord, imorovisagan hanado: tans mgao. 0 tiidades proostas pormim,
ot dessefogo sea faercam queos s dos grpos e Whats o
05 Passa desenialver o raiocini £ 30 Pltatoma Geage Cassrom ¢
Mesn Hempo, criaem moimentas caporals idades impressas.




