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RESUMO. As propostas curriculares, como materializagio da cultura, das relagdes de
poder, da politica e da economia, se materializam na universidade por meio dos Projetos
Pedagdgicos de seus cursos - PPC. Dessa maneira, considerando a atualidade da questio em
uma época de democratizagio do acesso 2 educacio, é preciso considerar também como serd
ou estd sendo realizada a permanéncia de todas as pessoas no dmbito universitirio e como
estio sendo preparados os futuros professores de Ciéncias para a diversidade. Assim , foram
analisados os PPCs dos cursos de licenciatura em Ciéncias (Biologia, Fisica, Matemdtica e
Quimica) de uma Instituicio de Ensino Superior publica em Jatai, Estado de Goiis
(IES/Jataf), tendo como foco a nogio de EI e a maneira como ela estd sendo tratada nesses
cursos de formagio de professores. Percebemos que nio consta nos documentos dos cursos
pesquisados nenhum tipo de referéncia 3 formagio para diversidade, assim como nenhuma
disciplina ou referéncia bibliogrifica que trate do assunto.

Palavras-chave: projetos pedagégicos de cursos, formagiao de professores para diversidade.

ABSTRACT. On inclusive education in the training of science teachers: the
texture of the curriculum in practice. The proposed curriculum, as embodiment of
culture, of relations of power, politics and economy are manifested in the university
through pedagogical projects of their courses - PPC. In this way, considering the relevance
of the question in a time of democratizing access to education, it must be also considered
how will or how is being performed the permanence of all people in university, and how
the future science teachers are being prepared for the diversity. Thus, we analyzed the PPC
of the licentiate courses in sciences (Biology, Physics, Mathematics, and Chemistry) of a
public institution of higher education in Jatai City, Goids State, focusing on Inclusive
Education and how it is being dealt in these training courses for teachers. In the documents
of the examined courses, there was no reference to training for diversity, and no discipline

or reference approaching this subject.

Keywords: pedagogical project of courses, teacher training for diversity.

Introdugao

As propostas curriculares, como materializagio
da cultura, das relagdes de poder, da politica e da
economia  (MOREIRA; SILVA, 1995), se
materializam na universidade por meio dos Projetos
Pedagégicos de seus cursos - PPC (MESQUITA;
SOARES, 2009). Eles refletem a selecio de
contetidos feita pelos docentes, o perfil desejado do
egresso, a postura pedagdgica e epistémica dos
professores, entre outros.

Sua importincia pode ser demonstrada pela
necessidade e obrigatoriedade de os cursos superiores o
possuirem e o mesmo dever ser avaliado quando da
cria¢io do curso, considerando aspectos da organizagio
didatico-pedagdgica, como o contexto educacional, os
objetivos do curso, o perfil do egresso, o ntimero de
vagas, os contetidos curriculares, metodologia ¢

atendimento ao discente (BRASIL, 2010).

Soma-se a isso o fato de que defendemos que um
PPC estd para além da selegio de procedimentos e
organizagio de fluxos, este sim é a materializagio da
tensido das formas discursivas dos sujeitos que o
construfram e representam, com historicidade e
critica de seus locutores epistémicos.

Assumidos estes pressupostos, sua investigacio
pode revelar sobre a postura de um conjunto de
professores sobre determinado tema, no nosso caso,
a Educagio Inclusiva (EI):

A anilise do PPC nos permite tragar um perfil do
profissional formado na instituigio ao se inquirir, a
partir do documento, sobre quais saberes ele, o
profissional, deve dominar e qual postura
epistemoldgica  trabalhada na sua  formagio
(MESQUITA; SOARES, 2009, p. 123).

Defendemos a EI como uma proposta que
objetiva o desenvolvimento de respostas educativas a
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todos os alunos, em que é possivel o acesso ¢ a
permanéncia, além de uma educagio com qualidade
para todos os estudantes, eliminando os preconceitos
e barreiras (GLAT, 2007). Os objetivos da EI
coincidem com os pressupostos da alfabetizacio
cientifica, ji que esta se refere 2 necessidade de os
cidadios possuirem um minimo de conhecimento
sobre as ciéncias a fim de se inserirem em discussdes
de ordem econdmica, social, politica, cultural e
ambiental.

Dessa maneira, considerando a atualidade da
questio em uma época de democratizagio do acesso
A educacio, é preciso considerar também como serd
ou estd sendo realizada a permanéncia de todas as
pessoas no dmbito universitirio e como estio sendo
preparados os futuros professores de ciéncias para a
diversidade. Assim, foram analisados os PPCs dos
cursos de licenciatura em Ciéncias (Biologia, Fisica,
Matemitica e Quimica) de uma Instituigio de
Ensino Superior puiblica em Jatai, Estado de Goids
(IES/Jatai), tendo como foco a nogio de EI e a
maneira como ela estd sendo tratada nesses cursos de
formagio de professores.

Caracterizando a investiga¢ao

Os Projetos Pedagégicos dos cursos (PPC) de
Biologia, Fisica, Matemitica e Quimica da
Instituigdo publica de Ensino Superior em Jatai,
Estado de Goids (IES/Jatai) foram analisados sob a
perspectiva da Anilise de Contetido (BARDIN,
1994). Os PPCs sio aqui entendidos como a
expressio da vontade coletiva para articular a
formagio dos futuros profissionais da educagio:

Curriculo é um importante elemento constitutivo da
organizagio escolar. Curriculo implica,
necessariamente, a interagio entre sujeitos que tém o
mesmo objetivo e a opgio por um referencial tedrico
que o sustente (VEIGA, 2008, p. 26).

Sendo, teoricamente, construido pelos atores do
processo percebido
estruturadores dos saberes, valores sio atribuidos a
esses posicionamentos e 0 nosso interesse ¢ perceber
como a questio dos conhecimentos necessirios para
a inclusio democritica e cidadi estd neles presentes
(SANTIAGO, 2003).

Para isso, a anilise categorial foi utilizada com as
categorias decididas “a priori” da anilise. A
categorizacio ¢é uma fase de classificagio dos
elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacio, para posterior agrupamento por
critérios de semelhanga (BARDIN, 1994). No nosso
caso, verificaremos a auséncia ou presenca dessas
categorias e nio a frequéncia com que elas ocorrem,
uma vez que a importancia disso consiste no fato de

educacional e como
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a Universidade estar preparada ou nio para receber
com qualidade e garantir que alunos com
necessidades educacionais especiais permanegam na
instituigio. Assim, como também, a Universidade ¢é
a responsidvel por formar professores de Ciéncias
para a diversidade.

A fim de perceber como os cursos de Ciéncias
dessa IES/Jatai estdo se preparando para receber alunos
com necessidades educativas especiais, algumas
categorias que foram propostas por Stainback e
Stainback (1999), ¢ sio consideradas componentes
préticos e interdependentes na EI, foram utilizadas:
Componente organizacional (CO), Componente do
procedimento (CP) e Componente do ensino (CE).

O CO se refere a rede de apoio ou capacitagio
para a efetivagio da Inclusio (nesse componente
estao envolvidos Psic6logos, Terapeutas,
Fonoaudiblogos, = Pedagogos,  entre  outros
profissionais aptos para o apoio das pessoas com
necessidades especiais. Além disso, os centros de
apoio também fazem parte do CO). O CP se refere
a0 planejamento e 3 implementagio de agdes (fazem
parte reunides pedagdgicas de discussio, projetos de
pesquisa e extensio) e o CE i criacio de uma
atmosfera de aprendizagem cooperativa (Iniciativas
pedagdgicas que podem ser percebidas pela anilise
dos recursos didéticos utilizados pelos professores,
modelos diferenciados de avaliagio).

Além de analisar sobre a presenca desses
componentes nos PPCs da IES/Jatai, buscamos
também por indicios de formagio de professores
para as distintas demandas de acessibilidade, ji que:

a formagio e a capacitagio docente impdem-se como
meta a ser alcangada na concretizacio do sistema
educacional que inclua a todos, verdadeiramente
(BRASIL, 1998, s/p).

A Resolugio CNE/CP n° 1/2002 define que a
formacio docente para a Educagio Bisica deve
contemplar aspectos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais. Tais
aspectos foram buscados nos PPCs sob trés
categorias: Disciplinas sobre aspectos da Educagio
Inclusiva (DI), Temas em Inclusio (TI) e
Bibliografias sobre Inclusio (BI).

Os TI representam as ementas dos cursos em
relagdo 2 presenga de temas correlatos ou incisivos
sobre a educagio para a diversidade, desde aspectos
politicos até aspectos pedagdgicos, enquanto a
categoria BI se revelou na busca por alguma
referéncia especifica sobre a temadtica.

A tensao entre a regulacido e a emancipagao

Os PPCs, enquanto documentos
evidenciam propostas que 0s grupos

oficiais,
que as
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constitufram acreditaram ser as mais convenientes
no contexto em que se encontravam. A perspectiva
de cada PPC depende entiao das percepgdes de cada
professor constituinte do grupo sobre que tipo de
profissional deve ser formado. Nosso foco de
interesse é a perspectiva sobre a EI, por isso
previamente identificamos o que os professores
pensavam sobre.

Em pesquisa anterior, evidenciamos que o0s
professores dos cursos de licenciaturas em Ciéncias
da IES/Jatai demonstram aceitagdo com as propostas
de EI, entretanto, tém dificuldade em implementar
propostas relativas a esse assunto, uma vez que nio
tiveram nenhuma formagio ou preparo para isso.
Além disso, a pesquisa também mostrou que o fator
que mais concepgoes
professores é a pés-graduacio. Professores com drea
de pesquisa e pds-graduagio em educagio em
Ciéncias apresentam maior conhecimento sobre o
tema do que aquelas da 4rea técnica. Uma vez que os
professores se mostram atraidos pela EI e acreditam
que os futuros professores devam ser preparados
para isso, € interessante entio percebermos qual o
perfil do licenciado almejado por esses profissionais
e se esse perfil contempla aspectos das politicas de
educagio para a diversidade.

O PPC do curso de Quimica da IES/Jataf salienta
a formagio de um profissional com formagio
generalista ¢ interdisciplinar, que  tenha
conhecimento quimicos aprofundados, mas que
também tenha passado por wuma formagio
humanistica. Deve ser um educador quimico com
visio critica sobre o papel do professor ¢ o papel
social da ciéncia, além de também ser um critico da
educagio brasileira, sabendo, inclusive, propor
solugdes e melhorias:

influencia nas destes

Com o novo curriculo pretende-se alcangar o
seguinte perfil profissional de Licenciatura em
Quimica do egresso:

- formagio generalista ¢ interdisciplinar, fundamentada
em sélidos conhecimentos de Quimica, capaz de atuar
em equipe, de forma critica e criativa, na solugio de
problemas, no trabalho em pesquisa ¢ Ensino de
Quimica;

- formagio humanistica que manifeste, na sua
pritica como profissional e cidadao, flexibilidade
intelectual, norteado pela ética em sua relagio com o
contexto cultural, sécio-econdmico e  politico,

inserindo-se na vida da comunidade a que pertence
(UFG, 2007, p. 8).

O PPC do curso de Fisica nio possui um item
especifico para descrever o perfil do profissional
desejado, no entanto, ao falar dos objetivos do curso
salienta que almeja a formagio de um fisico-
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educador competente e criativo e que atenda as
necessidades sociais  vigentes. Mostra o Parecer
CNE/CES n° 1304/2001 que distingue o perfil do
Fisico-Educador dos demais profissionais da 4rea da
Fisica:
Dedica-se preferencialmente 3 formagio e 2a
disseminagio do saber cientifico em diferentes
instancias sociais, seja através da atuagio no ensino
escolar formal, seja através de novas formas de
educagio cientifica, como videos, softwares, ou
outros meios de comunicagio. Nio se ateria ao perfil

da atual Licenciatura em Fisica, que estd orientada
para o ensino médio formal (BRASIL, 2001, p. 3).

Semelhantemente ao PPC da Fisica, o da
Biologia também nio mostra o perfil desejado do
licenciado. Eles salientam que o profissional
licenciado formado por esse curso deve saber
formular, elaborar e executar estudos, projetos ou
pesquisa cientifica na drea da Biologia, devendo ser
capaz de realizar tarefas de ordem didético-
pedagbgica. J4 o curso de Matemitica explicita o
perfil do licenciado em Matemitica que tem a
intengio de formar que deve ser critico e consciente
de seu papel social e ter ciéncia da relevincia que o
professor tem na sociedade. O profissional deve ser
mediador, colaborador e incentivador de seus
alunos.

Assim, nenhum dos perfis dos profissionais a
serem formados por esses cursos de licenciatura em
Ciéncias explicita algum tipo de formagio para a
diversidade. Alguns termos, de maneira implicita,
indicam algum tipo de preocupagio social, ja que os
curriculos de todos eles salientam um professor que
tenha ciéncia de seu papel social;

O curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura/
Bacharelado propde uma formagio comprometida
com os valores éticos, morais e sociais de nossa
sociedade em relagio ao que, atualmente, se espera
dos profissionais que atuam nas 4reas bioldgicas,
agririas, ambientais e educacionais, interagindo de
maneira harmoénica com os virios segmentos da
comunidade local, regional e nacional (UFG, 2003, p. 5).

De maneira geral, essa visdo de que o professor
deva ter “preocupagio” social é resultado de
mudangas econdmicas e politicas, visto que o0s
professores agora nio devem apenas formar
trabalhadores (KUENZER, 1998), mas cidadios
criticos que entendam pelo menos, minimamente,
sobre Ciéncia e Tecnologia, que possuam algumas
habilidades cognitivas, tais como anilise, sintese,
criatividade, ~ comunicagio, raciocinio  légico-
matemdtico, bem desenvolvidos (KUENZER,
1999). O papel do professor entdo passa a ser:
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intervengio em processos pedagégicos intencionais e
sistematizados, transformando o conhecimento
social e historicamente produzido em saber escolar,
selecionando e organizando contetidos a serem
trabalhados com formas metodoldgicas adequadas,
construindo formas formas de gestio e organizagio
dos sistemas de ensino nos virios nfveis e
modalidades e participando do esforco coletivo para
construir projetos educativos, escolares ou nio, que
expressem os desejos do grupo social que estd
comprometido (KUENZER, 1999, p. 170).

A fung¢io do professor, enquanto agente sdcia,
denota a possibilidade de transformagio e adequagio
da préitica pedagdgica aos diferentes espagos de
trabalhos, atuagio em  espagos que
trabalhem com as diferencas dos sujeitos,
desempenhando o papel de tragar novos caminhos
metodoldgicos, quando necessirio, na tentativa de
minimizar as diferencgas e tornar possivel o processo
de ensino e aprendizagem das distintas pessoas.

Com a publicagio da Lei de Diretrizes e Bases
em 1996 (BRASIL, 1996) e a necessidade de revisio
dos curriculos dos cursos de formagio de
professores para que Os MmesMmOs avangassem em
diregdlo a uma concepgio de cariter mais
humanistico, esperava-se que 0s cursos superiores
privilegiassem a formacio de um profissional mais
geral, com menor énfase em disciplinas. Contudo,
formar um professor com esse perfil é uma tarefa
dificil e precisa estar baseada em constantes reflexoes
e discussdes, mas para Melo (1999, p. 47), “entender
a formagio do professor na perspectiva social é
entendé-la como um direito do professor”.
Acreditamos que uma das maneiras de propiciar ao
estudante esse desenvolvimento é a inser¢io de
disciplinas de cunho humanistico e com abordagens
sécio-cientificas que discutam o papel da ciéncia na
sociedade, assim como discutir aspectos da histéria e
filosofia da ciéncia (SANTOS, 2008). Mais do que
isso, contetidos que abordem a histéria da educagio
brasileira ¢ como as politicas publicas afetam a
educagdo, aspectos psicolégicos da aprendizagem,
pressupostos e teorias norteadoras da prética
pedagdgica e quaisquer contetidos que envolvam
esse tipo de assunto.

A Resolugio n° 631 do Conselho de Ensino,
Pesquisa, Extensdo e Cultura dessa IES estabelece a
politica para formagio de professores de Educagio
Bésica dos cursos de licenciaturas. A Resolugio
mostra que é meta dessa IES formar professores que
tenham flexibilidade para saberem lidar com a
diversidade cultural, social e profissional no
ambiente em que atuarem. Para atingir esse objetivo,
considera que quatro disciplinas sdo essenciais para a
formagio desses professores: Psicologia da Educagio

inclusive
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I e II, Politicas Educacionais no Brasil e
Fundamentos Filoséficos e Soécio-Histéricos da
Educacio. As disciplinas de Psicologia I e II tém
como objetivo principal fornecer subsidios, por
meio do conhecimento das teorias psicopedagdgicas,
para que o futuro professor possa relacionar as
diferentes teorias psicolégicas com )
desenvolvimento cognitivo de seus alunos. A
disciplina de Politicas Educacionais no Brasil
objetiva introduzir a legislagio sobre educacio e o
contexto no qual ela foi criada, enquanto a disciplina
de Fundamentos Filoséficos e Sécio-Histérico da
Educagio tem o papel de contextualizar o
licenciando sobre as concepgoes da  educacio
brasileira no contexto em que foram originadas.

Como essas quatro disciplinas sio obrigatdrias,
todos os cursos analisados as possuem em seus
curriculos escritos (UFG, 2001, 2003, 2007, 2009).
Mas além delas, possuem também outras disciplinas
de cunho pedagdgico, algumas ofertadas pelo curso
de Pedagogia e outras pelos préprios professores de
ciéncias (disciplinas da drea de Ensino de Ciéncias).
A presenca dessas disciplinas é um ponto positivo
para formacio dos professores de Ciéncias, ji que
sdo instrumentos para formacio de profissionais
com cardter critico e humanista. Entretanto, embora
parega haver convergéncia para a formagio social do
professor, as tramas envolvidas para a constituigio de
um sujeito ativo no processo de educagio para a
diversidade, envolvem acdes ¢ ideias que um cariter
social por si sé nio torna a educagio diversa possivel.

Nos PPCs dos cursos foram, entio, buscadas
quaisquer indicios de formagio para a diversidade.
Em relagio as categorias propostas anteriormente,
percebemos que, com excegio do curso de Quimica,
nenhuma delas estd presente (Tabela 1).

O PPC do curso de Quimica mostra as
competéncias e  habilidades que  pretende
desenvolver nos futuros professores, entre elas,
“identificar o nivel de desenvolvimento cognitivo de
seus estudantes e adequar seu ensino a essa
realidade” (UFG, 2007, p. 9), assim como “propor
estratégias de ensino adequadas as diferentes
realidades das escolas brasileiras” (UFG, 2007 p. 9).
Essas duas competéncias citadas sio desejiveis na
formacio do professor para a EI, ji que resumem o
principio norteador da Inclusio que é a aceitacio de
que todos os alunos possuem diferentes
necessidades de aprendizagem e, por isso mesmo
nio deve haver alunos especiais, pois cada um possui
uma maneira de aprender. Saber identificar o nivel
de desenvolvimento cognitivo dos estudantes
redunda em saber adequar o ensino, as metodologias
e os materiais as diferentes realidades encontradas

(ZUCCO etal., 1999).
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Tabela 1. Categorias analisadas nos cursos de Biologia, Fisica,
Matemitica e Quimica da IES/Jatai: CO (Componente
Organizacional), CP (Componente do Procedimento), CE
(Componente do Ensino), DI (Disciplinas sobre aspectos da
Educacio Inclusiva), TI (Temas em Inclusio) e BI (Bibliografias
sobre Inclusio).

Categorias Cl}rso L_ie Cursg de Curso de Curso_de
Biologia Fisica Matemadtica Quimica
P A P A P A P A
CcO X X X X
cP X X X X
CE X X X x
DI X X X X
TI X X X X
BI X X X X

P = Presente; A = Ausente.

Destacamos, ainda, que todos os PPCs enfatizam
uma “sélida formagio” no conteddo especifico de
Ciéncias:

[...] oferecer uma sélida formagio tedrica e pritica
baseada nos conceitos fundamentais da profissio do
Licenciado em Quimica que possibilite aos egressos
atuarem de forma critica e inovadora frente aos
desafios da sociedade (UFG, 2007, p. 5).

A proposta dessa matriz curricular é oferecer aos
alunos uma sélida formacio em Fisica com um
enfoque na formagio pedagdgica, habilitando-os a
trabalhar na 4rea educacional, bem como prosseguir
seus estudos visando uma carreira cientifica voltada
para a pesquisa bésica ou aplicada (UFG, 2009, p. 4).

Shulman  (1986) destaca quais sio os
conhecimentos necessirios aos professores que sio
resumidos em trés: conhecimento de contetdo,
conhecimento  pedagégico de conteddo e
conhecimento curricular. O conhecimento de
contetido refere-se ao conhecimento do assunto que
o professor ird ensinar, o conhecimento pedagégico
do contetdo sio as estratégias que o professor
utilizard para que os alunos compreendam o
conhecimento de conteido (LONGHINI, 2008). J4
o  conhecimento
conhecimento do curriculo como um conjunto de
programas para o ecnsino de alguns assuntos
(ALMEIDA; BIAJONE, 2007).

Esse destaque dado ao conhecimento do
contetido pode se tornar um obsticulo a formacio
docente de qualidade, uma vez que o conhecimento
do contetido sem o dominio dos demais contetidos é
vazio (GAUTHIER, 1998). Deve sim haver uma
formacio de conteddo com qualidade, mas nio de
maneira a tornd-la como o foco principal da
formacio inicial. Esse tipo de visio é resquicio da
ideia de que ensinar consiste em apenas transmitir
conhecimentos e que, portanto, ¢ preciso apenas
dominé-los e ter um pouco de bom senso para se
tornar um professor, entretanto, essa ideia é uma das
causadoras da desvalorizagio docente, ji que

curricular se refere ao
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incentiva o fato de que nio hi necessidade de uma
formagio prévia para a docéncia, tendo como
consequéncias, por exemplo, baixos salirios e perda
da autonomia docente (LIBANEO; PIMENTA,
1999).

Algumas Portarias, Decretos e Leis brasileiras
denunciam a preocupagio com a formagio de
professores para a diversidade. A Portaria n°
1793/1994 (BRASIL, 1994) considera a necessidade
de complementar os cursos de formagio de
professores para interagir com pessoas com
necessidades especiais. Ela, inclusive, recomenda a
inclusio da disciplina “Aspectos ético — politico —
educacionais da normalizagio e integragio da pessoa
portadora de necessidades especiais” nos curriculos
dos cursos de Pedagogia, Psicologia e licenciaturas.

O Decreto n°® 5626 de 2005 regulamenta, ainda, a
inclusdo da disciplina “Libras” no curriculo dos
cursos de licenciatura (BRASIL, 2005). A Secretaria
de Educagio Superior (SESU) do Ministério da
Educac¢io (MEC) afirma que os eixos norteadores da
politica educacional devem ser relativos as politicas
de inclusio das pessoas com necessidades especiais,
mobilizando a criagio de centros de apoio
pedagégicos,  disponibilizagio  de  intérpretes,
tradutores, espacos fisicos adaptados e formagio de
professores. Ou seja, deve haver o preparo da
estrutura fisica e pedagdgica das Universidades.

Além disso, a Portaria n® 1679/1999 institui que
na avaliagio dos cursos superiores devem haver
critérios que julguem a acessibilidade das pessoas
com necessidades especiais  (BRASIL, 1999).
Entretanto, os PPCs dos cursos analisados nio
contemplam nenhuma dessas orientagdes oficiais
citadas acima. Moreira et al. (2006) mostram que
apesar dos avangos, a educagio superior brasileira
ainda esti um pouco atrasada, tanto no que se refer
aos pressupostos legais, quanto 3s priticas sociais de
inclusio.

A formacio de professores de Ciéncias para a EI
¢ tema bastante polémico e nio hi ainda um
consenso sobre a melhor maneira de formar para a
diversidade, mas sobre a formagio de professores de
Ciéncias estd acordado entre os pesquisadores que é
necessirio o educar pela pesquisa seja priorizado
como modelo de formacio docente, ji que
possibilita que os licenciandos superem deficiéncias
que seus cursos de formagio inicial apresentam e
sejam formados sob a Gtica dos processos
investigativos (GALIAZZI; MORAES, 2002). E em
relacio a esse aspecto, todos os cursos investigados
adotam como pritica a produgio de um trabalho de
conclusio de curso, resultado de um processo
investigativo realizado durante o periodo de estigio.
Ha4 desse modo, um incentivo na prética de pesquisa,
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o que consideramos vilido, ji que por meio da
pesquisa o aluno aprende a tomar decisdes, construir
argumentos e participar de novas comunidades
(GALIAZZI et al., 2001).

Consideracoes finais

O contexto das Universidades brasileiras,
principalmente a partir do governo do entio Presidente
Luiz Inécio Lula da Silva (2002-2010), é de adesdo ao
Reuni, um programa do governo que teve por objetivo
melhorar condigbes da infraestrutura e de recursos
humanos, com ampliagio de ofertas de vagas e de
acesso A populagio, assim como medidas para facilitar a
permanéncia dos estudantes (LEDA; MANCEBO,
2009).

Assim, frente a essa realidade, os curriculos
deveriam levar em consideragio esses aspectos,
inclusive os de acessibilidade, mas os cursos de
Biologia e Matemdtica foram criados anteriormente
ao Reuni e as politicas atuais de educagio, inclusive
antes da publicagio da prépria Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio, Lei n° 9394/1996 (BRASIL,
1996). E natural, portanto, que esses cursos nio
contemplem alguns dos aspectos pesquisados. Mas
os cursos de licenciatura em Fisica e Quimica foram
criados a partir da implementacio do Reuni na IES
em questio e, portanto, esperava-se que os PPCs
refletissem a conjuntura atual. Além disso,
acreditamos que os PPCs também sio frutos de
ideologias e crengas dos grupos que os criaram e,
portanto, devem refletir suas concepgdes sobre a
tematica.

Salientamos, no entanto, que os PPCs de todos
pesquisados estio em processo de
reformulacio e discussio pelo corpo docente e que,
portanto, mudangas estio sendo sinalizadas. Enfim,
para que a formagio de professores de ciéncias para a
diversidade seja uma realidade é necessirio que “o
discurso feche sobre si préprio, aparecendo como
uma totalidade que nio admite questionamentos”
(LAPLANE, 2007, p. 17).

OS cursos

Referéncias

ALMEIDA, P. C. A.; BIAJONE, ]J. Saberes docentes e
formacio inicial de professores: implicagdes e desafios para
as propostas de formacio. Educagio e Pesquisa, v. 33,
n. 2, p. 281-295, 2007.

BARDIN, L. Anilise de conteddo. Lisboa: Edigoes
Setenta, 1994.

BRASIL. Ministério da Educagio. Portaria n°® 1793 de
1994. Brasilia: MEC, 1994.

BRASIL. Lei n°® 9394 de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagio nacional. Brasilia: Casa Civil, 1996.

BRASIL. Ministério da Educagio. Secretaria de Educagio

Ribeiro e Benite

Fundamental.  Secretaria ~de  Educagio
Parametros Curriculares Nacionais:
curriculares. Brasilia: MEC/SEE, 1998.
BRASIL. Ministério da Educacio. Portaria n° 1679, de 3 de
dezembro de 1999. Dispoe sobre os requisitos de
acessibilidade para pessoas portadoras de deficiéncia, para
instruir os processos de autorizagio e de reconhecimento de
cursos, e de credenciamento de insttuigdes. Brasilia: MEC,
1999.

BRASIL. Ministério da  Educagio.  Diretrizes
Curriculares para o Curso de Fisica. 2001. Disponivel
em: <http://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2001/
pces1304_01.pdf>. Acesso em: 24 maio 2011.

BRASIL. Casa Civil. Decreto n° 5626 de 2005.
Regulamenta a Lei n° 10.046, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras — ¢ o
art. 18 da Lei n°® 10.098, de dezembro de 2000. Brasilia:
Casa Civil, 2005.

BRASIL. Ministério da Educagio. Cursos de graduacao:
bacharelado e licenciatura — autorizagio. Disponivel em:
<http://www.download.inep.gov.br/download/superior/co
ndicoesdeensino/2010/instrumento_autorizacao_bacharela
do_licenciatura2.pdf>. Acesso em: 23 maio 2011.
GALIAZZI, M. D.; MORAES, R. Educagio pela pesquisa
como modo, tempo e espago de qualificacio da formagio
de professores de ciéncias. Ciéncia e Educacgao, v. §,
n. 2, p. 237-252, 2002.

GALIAZZI, M. D.; ROCHA, ]. M. B.; SCHMITZ, L. C.;
SOUZA, M. L. GIESTA, S;; GONCALVES, F. P.
Objetivos das atividades experimentais no Ensino Médio:
a pesquisa coletiva como modo de formagio de
professores de ciéncias. Ciéncia e Educacao, v. 7, n. 2,
p. 249-263, 2001.

GAUTHIER, C. Por uma teoria da pedagogia:
pesquisas contemporineas sobre o saber docente. Ijui:
Editora Unijui, 1998.

GLAT, R. Educacio inclusiva e cotidiano escolar. Rio
de Janeiro: Sete letras, 2007.

KUENZER, A. Z. As mudangas no mundo do trabalho ¢ a
educagio: novos desafios para a gestio. In: FERREIRA, N.
S. C. (Ed.). Gestao democratica da educagao: atuais
tendéncias, novos desafios. Sio Paulo: Editora Cortez,
1998. p. 33-58.

KUENZER, A. Z. As politicas de formacio: a constitui¢io
da identidade do professor sobrante. Educacdo e
Sociedade, v. 20, n. 68, p. 163-183, 1999.

LAPLANE, A. L. F. Notas para uma anilise dos discursos
sobre Inclusio Escolar. In: GOES, M. C. R.; LAPLANE,
A. L. F. (Org.). Politicas e praticas de educagao
inclusiva. Campinas: Autores Associados, 2007. p. 5-20.
LEDA, D. B;; MANCEBO, D. Reuni: heteronomia e
precarizagio da universidade e do trabalho docente.
Educagao e Realidade, v. 34, n. 1, p. 49-64. 2009.
LIBANEO, J. C; PIMENTA, S. G. Formagio de
profissionais da educagio: visio critica da perspectiva de
mudanca. Educagao e Sociedade, v. 20, n. 68, p. 239-277,
1999.

Especial.
adaptagoes

Acta Scientiarum. Education

Maringi, v. 33, n. 2, p. 239-245, 2011



Formacao de professores de Ciéncias nos curriculos

LONGHINI, M. D. O conhecimento do contetido
cientifico e a formagio do professor das séries iniciais do
ensino fundamental. Investigacdes em Ensino de
Ciéncias, v. 13, n. 2, p. 241-253, 2008.

MELO, M. T. L. Programas oficiais para a formacio dos
professores de Educagio Bésica. Educacao e Sociedade,
v. 20, n. 68, p. 45-60, 1999.

MESQUITA, N. A.; SOARES, M. H. F. B. Relacoes
entre concepgdes epistemoldgicas e perfil profissional
presentes em projetos pedagdgicos de curso de licenciatura
em Quimica do Estado de Goiis. Quimica Nova na
Escola, v. 31, n. 2, p. 123-131, 2009.

MOREIRA, A. F. B,; SILVA, T. T. Curriculo, cultura e
sociedade. Sio Paulo: Cortez, 1995.

MOREIRA, H. F.; MICHELS, L. R; COLOSSI, N.
Inclusio educacional para pessoas portadoras de deficiéncia:
um compromisso com o ensino superior. Revista Escritos
sobre Educacio, v. 5, n. 1, p. 19-25, 2006.

SANTIAGO, A. R. F. Projeto politico pedagdgico e
organizagio curricular: desafios de um novo paradigma.
In: VEIGA, 1. P. A; FONSECA, M. (Org.). As
dimensdes do projeto politico pedagdgico. Sio Paulo:
Papirus, 2003. p. 141-174.

SANTOS, W. L. P. Educacio cientifica humanistica em
uma perspectiva freiriana. Alexandria Revista de
Educacdao em Ciéncia e Tecnologia, v. 1, n. 1,
p. 109-131, 2008.

245

SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledge
growth in teaching. Educational Researcher, v. 15,
n. 2, p. 4-14, 1986.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusao: um guia
para educadores. Porto Alegre: Editora Artmed, 1999.
UFG-Universidade Federal de Goiis. Projeto politico
pedagogico do curso de matematica. Jatai: UFG, 2001.
UFG-Universidade Federal de Goids. Projeto politico
pedagégico do curso de ciéncias biolégicas. Jatai, UFG,
2003.

UFG-Universidade Federal de Goiis. Projeto politico
pedagégico do curso de quimica. Jatai: UFG, 2007.
UFG-Universidade Federal de Goids. Projeto politico
pedagdégico do curso de fisica. Jatai: UFG, 2009.
VEIGA, I. P. A. Projeto politico pedagégico da escola: uma
construgio coletiva. In: VEIGA, I. P. A. (Org.). Projeto —
politico — pedagdgico da escola. Sio Paulo: Papirus, 2008.
p. 11-36.

ZUCCO, C.; PESSINE, F. B. T.; ANDRADE, J. B.
Diretrizes curriculares para o curso de quimica. Quimica
Nova, v. 22, n. 3, p. 454-46, 1999.

Received on July 8, 2011.
Accepted on August 29, 2011.

License information: This is an open-access article distributed under the terms of the
Creative Commons Attribution License, which permits unrestricted use, distribution,
and reproduction in any medium, provided the original work is properly cited.

Acta Scientiarum. Education

Maringi, v. 33, n. 2, p. 239-245, 2011



