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RESUMO

Os debates sobre as relacdes de Género tém gerado impasses desde novembro de 2014
quando foi iniciada a construcdo dos Planos Municipais e Estaduais de Educacdo que estardo
vigorando nos proximos dez anos. Pensando na importancia desse debate para a formacao e
emancipacdo humana, realizamos um Estudo de Caso que teve por objetivo principal
identificar, analisar e compreender quais as concepcdes de Género presentes na proposta
curricular do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Faculdade de Educacdo Fisica e
Danca — FEFD; assim como, analisar os discursos e contetdos das professoras que trabalham
com esta tematica a partir do Plano de Ensino. Os instrumentos de coleta de dados foram
analises do Projeto Politico Curricular- PPC do curso onde pudemos identificar quais
disciplinas trabalham com as questbes de Género. A partir disso identificamos duas
disciplinas, Antropologia do Corpo sendo esta da grade permanente do curso e uma disciplina
de Nucleo Livre, Género, Sexualidade e Pratica Pedagdgica. Apos a analise dos planos de
ensino de cada disciplina realizamos entrevistas semiestruturadas com o0 objetivo de
identificar a concepcdo de Género trabalhada pelas professoras. Apds a investigacdo
concluimos que ainda falta envolvimento das demais disciplinas com o tema, ja que apenas
uma da grade curricular permanente declara fazer esse debate no Plano de Ensino e apesar de
ser um curso de formacgdo de professores que faz um debate critico a atual organizacdo da
sociedade, percebemos ao analisar o PPC pouco envolvimento tedrico com as relacdes de
Género.

Palavras-chave: Educagdo Fisica; Género; Curriculo e Formagao de Professores.



ABSTRACT

The debate on gender relations has led to impasses since November 2014 when it was
triggered the construction of the Municipal and State Education Plans that will be in force for
the next ten years. Given the importance of this debate for training and human emancipation,
we conducted a case study that had as main objective to identify, analyze and understand what
gender conceptions present in the proposed curriculum of the Bachelor's Degree in Physical
Education of the Faculty of Physical Education and Dance - FEFD; as well as analyze the
speeches and content of the teachers who work with this theme from the Education Plan. The
data collection instruments were analyzes of the Political Project Curricular- course PPC
where we could identify which disciplines work with gender issues. From this we have
identified two disciplines, Body Anthropology and this is the permanent grade of the course
and a course on Free Center; Gender, Sexuality and Teaching Practice. After analyzing the
teaching plans for each subject we conducted pre-structured in order to identify the concept of
Gender crafted by the teachers interviews. After the investigation concluded still lack
involvement of other disciplines on the theme, as only a continuing curriculum states make
the debate on the Education Plan and despite being a course of teacher training that makes a
critical debate professional practice to model today's society, we realized when analyzing the
PPC perceive little theoretical detachment with gender relations

Keywords: Physical Education; Gender; Curriculum and Teacher Education.
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INTRODUCAO

A constante transformacéo da sociedade como também o avango nos estudos e agdes
politicas sobre as relacdes de género possibilitou trazer para dentro dos cursos de formacéo de
professores o debate deste enquanto conteldos, objetivos e expectativas de aprendizagem.
Dentre varios fatores que influenciaram essa limitacdo do debate tanto na sociedade quanto no
meio académico podemos ressaltar o cristianismo como sendo um dos principais,
encabecando essa lista, no qual a mulher cumpre um papel de submissao a figura masculina.

N&o podemos negar que essa mudanca relacionada ao preconceito e a violéncia
contra a mulher é processual e lenta, ela pode ser observada em escritas antigas, em masicas,
nas mais diferentes formas de manifestacdes. J4 na antiguidade o pensador *Platéo disse que
“os homens covardes que foram injustos durante sua vida, serdo provavelmente transformados
em mulheres quando reencarnarem”. 2Aristoteles, também filésofo da Grécia antiga, afirmava
que “a fémea ¢ fémea em virtude de certas faltas de qualidades”. Durante toda historia a
mulher foi vista como um ser fragil e submisso em relacdo a figura masculina e claro isso
apenas reforca o preconceito seja ele fundamentado pela religido, que diz que a mulher deve
ser submissa ao homem, ou pela biologia que ja tentou fazer estudos analisando a caixa
craniana humana ou até mesmo como afirma Saffiot (1987).

“Presume-Se que, originariamente, o0 homem tenha dominado a mulher pela
forga fisica. Via de regra, esta € maior nos elementos masculinos do que nos
femininos. Mas, como se sabe, ha excegdes a esta regra. VVariando a forca em
funcdo da altura, do peso, da estrutura Ossea da pessoa, ha mulheres
detentoras de maior forga fisica que certos homens” (p.12).

N&o podemos indicar um Unico fator como sendo o responsavel pelo preconceito e
violéncia que existe contra a mulher, pois tudo isso faz parte de uma grande construgdo que
vem sendo moldada ha varios séculos dentro das mais diferentes sociedades que ja existiram.
Durante varios anos a mulher foi colocada a margem da sociedade, como sendo um ser
inferior, esse preconceito foi reforcado pela religido cristd, como também pelo movimento

higienista, que deu a mulher o papel de “limpar” a sociedade em um cenario pos era industrial

! Disponivel em : http://www.overmundo.com.br/banco/o-preconceito-contra-as-mulheres-na-historia acessado
em 1 de fevereiro de 2016

2 Disponivel em : http://www.overmundo.com.br/banco/o-preconceito-contra-as-mulheres-na-historia acessado
em 1 de fevereiro de 2016


http://www.overmundo.com.br/banco/o-preconceito-contra-as-mulheres-na-historia
http://www.overmundo.com.br/banco/o-preconceito-contra-as-mulheres-na-historia
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onde os mais variados tipos de doencas se proliferavam pela sociedade da época. Os médicos
higienistas afirmavam que as médes ndo sabiam cuidar de seus filhos, isso causava uma alta
mortalidade infantil, os maus cuidados dentro do ambiente familiar eram propicios para que
doencas comuns naquela época se espalhassem. Entdo a mulher passou a ser retirada do
mercado de trabalho e se tornaria uma figura que viveria e se dedicaria a sua familia
(SOARES, 1994).

Para tentar superar esse preconceito que esta impregnado na sociedade devemos usar
de todos os meios que estejam ao nosso alcance, como as pesquisas que apresentam dados
confiaveis, os estudos cientificos, atraves dos movimentos sociais, etc.

Apesar de todos os fatores que por nés foram apontados, a violéncia acaba sendo o
grande problema crénico dentro desse emaranhado de questdes que permeiam as relacdes de
género. Limitando um pouco mais 0 campo do género e atentando somente a questdo da
violéncia contra a mulher, podemos constatar que a violéncia contra a mulher é também uma
construcdo social que se perpetuou desde a dominacao até os dias atuais, esse é o resultado da
desigualdade de forca nas relagcdes de poder entre homens e mulheres.

Segundo a ONU (2015) sete em cada dez mulheres ja foram ou serdo violentadas em
algum momento da vida, existem varios relatos dizendo que na india um grande nimero de
mulheres sdo mortas por seus sogros apds se casarem, para que eles fiquem com o dote (
posses de valores herdadas pela esposa), dados da ONU apontam que aproximadamente 25
mil mulheres morrem por ano devido a essa pratica. Dados coletados no Portal do R7 que
analisou pesquisa realizada pelo IBGE e foi publicado no dia 04/11/2015 apontam que 15
milh&o de mulheres negras s&o vitimas de violéncia doméstica no Brasil, essas mulheres sdo as maiores
vitimas de violéncia domestica no pais. Elas representam 60% das agredidas por pessoas
conhecidas: no periodo de um ano, somam 1,5 milhao.

Esse debate deve ser levado para dentro das escolas, deve ser problematizado e
incluido dentro da proposta de ensino dos professores. Ndo € apenas uma questdo do
professor fazer a intervencdo necessaria quando ele perceber que isso estd acontecendo em
sua sala de aula, por ser um problema social esse tipo de situagéo ocorre fora do seu campo de
visdo, por isso salientamos a importancia incluir esse debate dentro da sala de aula. N&do
podemos esquecer o papel de formagao social que ¢ de responsabilidade da escola, “formar
cidadaos”, e como a questdo do preconceito e da violéncia contra a mulher € recorrente, a
escola ndo pode simplesmente ignora-los ou fingir que ndo existem.

Baseado em tudo que foi colocado até o momento ressaltamos a importancia de se

trabalhar com as questdes de género no campo educacional enquanto contedo e estratégias


http://www.compromissoeatitude.org.br/15-milhao-de-mulheres-negras-sao-vitimas-de-violencia-domestica-no-brasil-aponta-analise-inedita-do-r7-r7-04112015/
http://www.compromissoeatitude.org.br/15-milhao-de-mulheres-negras-sao-vitimas-de-violencia-domestica-no-brasil-aponta-analise-inedita-do-r7-r7-04112015/
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de ensino, ainda que a familia seja a primeira instituicdo que inicia a construcdo social da
crianga, a escola € a segunda principal e tem esse carater de formar para a sociedade, é onde o
aluno ira passar grande parte da sua vida, os professores devem ter um aparato de
conhecimento para conseguirem quebrar esses preconceitos, e ndo colaborar com a
perpetuacdo do mesmo. Por isso frisamos a importancia do professor ter conhecimento para
que ele perceba se esse tipo de violéncia e preconceito ocorre dentro da sua sala de aula, pois
isso ird acarretar uma série de desdobramentos negativos na vida dos alunos que sofrem esses
preconceitos, como baixo rendimento escolar, isolamento, em alguns casos agressividade, etc.

Dentro da nossa proposta de trabalho optamos por pesquisar no curso de formacéo
superior em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Goiés, onde supomos que seja uma
das fontes de producdo de conhecimento cientifico a respeito do assunto e para, além disso, é
um curso de formacdo de professores. A partir disso nosso objetivo geral é identificar,
analisar e compreender quais sdo as concepc¢des de género na proposta Curricular e nos
discursos das professoras da FEFD/UFG, ainda temos como objetivos especificos analisar a
proposta curricular da FEFD, identificar o discurso/conte(do das professoras do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica, como também identificar acBes propositivas e curriculares
gue minimizem o preconceito de género nas aulas de Educacdo Fisica.

Quanto ao carater da nossa pesquisa, optamos pelo estudo de caso, pois como afirma
YIN (1989, p. 23) "o estudo de caso € uma inquiricdo empirica que investiga um fenbmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vida real, quando a fronteira entre o fenébmeno e o
contexto ndo é claramente evidente e onde multiplas fontes de evidéncia sdo utilizadas".

Sendo assim devemos considerar que fendmeno e contexto ndo se separam no estudo
de caso, portanto temos que considerar muitas variaveis, ou seja, varias fontes de dados que
precisardo ser analisadas e categorizadas para que possamos triangular os dados como cita
YIN (1989):

Enfrenta uma situagdo tecnicamente Unica em que haverd muito mais
variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado, baseia-se
em varias fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um
formato de triangulo, e, como outro resultado, beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposicGes tedricas para conduzir a coleta e a
andlise de dados. (YIN 1989, p.33).

Realizaremos a fim de enriquecer a pesquisa e ter dados da realidade, entrevistas
semi-estruturadas que é entendida em geral como:

Aquela que parte de certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e
hipbteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruta de novas hipoteses que vao surgindo & medida
gue se recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,



13

seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias
dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na
elaboracdo do contetdo da pesquisa. (TRIVINOS, 1987, p.146).

Com essa mesma finalidade, realizaremos também uma analise documental, no plano
de ensino das professoras como também no curriculo da FEFD, “as fontes de “papel” muitas
vezes sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados suficientemente ricos, para evitar a
perda de tempo no levantamento de campo, sem contar que em muitos casos so se é possivel a
investigacao social a partir de documentos”. (GIL, 2003, p.160)

Como sujeitos da pesquisa, temos as professoras do curso de licenciatura em
Educacdo Fisica da FEFD que trabalham na formacéo de novos professores. Este espaco foi
escolhido a partir da aproximacdo do pesquisador e das professoras pesquisadas com essa
realidade e por acreditarmos que a grande maioria das professoras ja tenha sofrido alguma
forma de preconceito ou violéncia.

Ao identificarmos que a construcdo desta pesquisa exigiria um trato com o objeto a
partir de uma abordagem histérica, trabalhando com sujeitos histéricos e socialmente
situados, e ainda, com base em um movimento dialético para a explicitacdo do concreto
pensado, acreditamos que o método capaz de nos dar este suporte deve ser o Materialismo
Historico Dialético.

De acordo com Trivifios (1987), esse método é a base da filosofia do marxismo,
portanto “realiza a tentativa de buscar explicagdes coerentes, l0gicas e racionais, para 0s
fendmenos da natureza, da sociedade, e do pensamento” (TRIVINOS, 1987, p. 51). O
materialismo dialético além de considerar os principios da matéria, da dialética, e da préatica
social “também aspira ser a teoria orientadora da revolucdo do proletariado” (TRIVINOS,
1987, p. 51). “Nas palavras de Marx (1983), esse método possui o enfoque de
desenvolvimento da formagdo econdmica da sociedade como um processo historico natural”
(1983, p.13).

Trivifios (1987) aponta como sendo uma das ideias mais originais do materialismo
dialético, o fato de ter ressaltado na teoria do conhecimento, “a importancia da pratica social

como critério de verdade” (TRIVINOS, 1987, p.51). Ele diz que:

Ao enforcar historicamente o conhecimento, em seu processo dialético,
colocou em relevo a interconexdo do relativo e do absoluto. Desta maneira,
as verdades cientificas, em geral, significam graus de conhecimento,
limitados pela histéria, mas (...), este relativismo ndo significa reconhecer a
incapacidade do ser humano chegar a possuir a verdade.
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Isso significa dizer que ha uma grande diferenca entre as pesquisas dialéticas que a
énfase esta nos processos qualitativos de pesquisa, e as pesquisas positivistas que estd
centrada nos processos quantitativos como forma de pesquisa.

Entendendo o método dialético, é ele quem sustentara a forma de investigacdo da
pesquisa, ja que esta busca a partir da abordagem qualitativa, observando uma prética social,
identificar “O debate de género na formacao inicial da Educa¢ao Fisica”.

A abordagem metodologica utilizada para esta pesquisa possui carater qualitativo,
pois de acordo com Trivifios (1987), esta abordagem de pesquisa ndo precisa necessariamente
ter como base as informagdes estatisticas, visto que, “elas tem um tipo de objetividade e de
validade conceitual, (...) que contribuem decisivamente para o0 desenvolvimento do
pensamento cientifico.” (p.120)

Trivifios (1987) aponta ainda que as bases (referéncias) tedricas abordadas pelo
pesquisador sdo fundamentais para se definir o teor qualitativo da pesquisa. Dessa maneira,
como aqui se tem com base tedrica o materialismo dialético, a definicdo de pesquisa

qualitativa se d& a partir dessa corrente que:

Considerando também o contexto do fenbmeno social que se estuda,
privilegia a pratica e o proposito transformador do conhecimento que se
adquire da realidade que se procura desvendar em seus aspectos esséncias e
acidentais. Por isso consideramos como valido o enfoque historico estrutural
para a nossa realidade que, empregando o método dialético, é capaz de
assinalar as causas e as consequéncias dos problemas, suas contradigdes,
suas relacGes, sua qualidades, suas dimensdes quantitativas, se existem, e a
realizar através da acdo um processo de transformacdo da realidade que
interessa. (TRIVINOS, 1987, p.125).

A partir de todos os dados coletados faremos a categorizacdo e a anélise do que foi
obtido através do discurso das professoras (entrevista semiestruturada), dos planos de ensino e
Curriculo da FEFD (analise de documentos), articulando com o nosso referencial tedrico,
fazendo a partir destes a triangulacdo dos dados, portanto teremos varias ferramentas que nos
ajudardo a obter os elementos necessarios para que possamos chegar a uma compreensao
conclusiva sobre o fato, como disse YIN (2001, p.99):

O uso de varias fontes de evidéncias nos estudos de caso permite que o
pesquisador dedique-se a uma ampla diversidade de questdes histéricas,
comportamentais e de atitudes. A vantagem mais importante, no entanto, é o
desenvolvimento de linhas convergentes de investigacdo, um processo de
triangulacdo mencionado inlmeras vezes na secdo anterior deste capitulo.
Assim, qualquer descoberta ou conclusdo em um estudo de caso
provavelmente serd muito mais convincente e acurada se se basear em varias
fontes distintas de informacdo, obedecendo a um estilo corroborativo de
pesquisa.
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A partir de tudo que foi apresentado até 0 momento, buscaremos elementos para que
possamos chegar a uma conclusdo plausivel a respeito da compreensdo de género nas
propostas curriculares como também no discurso das professoras da FEFD. Para nortear nosso
caminho, analisaremos a proposta curricular da FEFD, como também buscaremos elementos
no discurso das professoras, ou no seu proprio plano de ensino para fomentar nossa pesquisa.
Para aléem do que ja foi apresentado, também buscaremos encontrar acdes curriculares
propositivas que minimizem o preconceito de género na educacéo fisica escolar.

Para o melhor entendimento do tema, o trabalho esta dividido em dois capitulos,
onde, no primeiro capitulo sdo tratados as principais caracterizacdes e conceitos de género,
como também o papel da mulher na sociedade, a importancia do género no curriculo e a
relacdo entre género e educacdo fisica.

No segundo capitulo apresentaremos as entrevistas que foram feitas com as
professoras, juntamente com o plano de ensino, a apresentacdo do curriculo da FEFD e a

triangulacao dos dados que foram obtidos.



CAPITULO |

CAPITULO I - RELACOES DE GENERO DA MULHER NA SOCIEDADE

1.1 O PAPEL DA MULHER NA SOCIEDADE

Ser mulher em uma sociedade que é dominada pela I6gica dos homens, nunca foi nem
sera uma tarefa facil, entretanto devemos salientar que esse quadro no decorrer da historia nos
mostra uma realidade de lutas e opressdes. Muitos avancos foram obtidos através de trabalho
arduo, esforcos imensurdveis e lutas constantes de movimentos organizados. Foram nessas
lutas que direitos basicos foram alcancados pelas mulheres, no entanto ainda ha muito para se
avancar, para equilibrar essa balanca que tende a pender majoritariamente para o lado
masculino.

Bourdieu foi um socidlogo francés contemporaneo de origem camponesa, que
desenvolveu estudos sobre a sociologia de interpretacdo da sociedade, a partir, dos meios de
dominacdo tendo como fonte de analise autores como Max Weber e compreensdes sobre o
conceito de classes sociais a partir dos estudos de Marx. Por mais de 40 anos este autor
dedicou seus estudos a entender o sistema educacional como meio de reproducdo social e
desenvolveu as teorias do *capital cultural e de habitus.

Em sua obra A Dominacdo Masculina (1998) Bourdieu divide algumas esferas da
sociedade em macro que é o Estado, a Escola e a Igreja; e micro, que se concentra no
ambiente familiar, todos esses se relacionam mediante aos principios de dominacdo. Entender
essa relacdo é um quesito essencial para se compreender as relacdes de género na sociedade,
pois, todas essas esferas se relacionam, portanto, o fendmeno de dominagdo ndo pode ser
compreendido caso seja observado a partir de uma visdo singular, isso é reforcado quando
Cisne (2002, p.07) cita em seu trabalho sobre a importancia do marxismo para o feminismo
onde 0 mesmo tem uma visdo critica acerca da questdo de género sendo que 0 mesmo n&o

pode ser analisado isoladamente:

* habitus: sistema aberto de disposicdes, acdes e percepcdes que os individuos adquirem com o tempo em suas
experiéncias sociais (tanto na dimensdo material, corporea, quanto simbélica, cultural, entre outras).
O habitus traduz, dessa forma, estilos de vida, julgamentos politicos, morais, estéticos. Ele é também um meio
de agdo que permite criar ou desenvolver estratégias individuais ou coletivas.” capital cultural (saberes e
conhecimentos reconhecidos por diplomas e titulos). Disponivel em <
http://revistacult.uol.com.br/home/2010/03/pequeno-glossario-da-teoria-de-bourdieu/> acessado em 3 de
fevereiro de 2016


http://revistacult.uol.com.br/home/2010/03/pequeno-glossario-da-teoria-de-bourdieu/
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O marxismo possibilita uma andlise critica acerca das relagbes sociais,
dentre elas as de género, mediante uma perspectiva de totalidade que ndo
permite fragmentar a realidade, buscando apreendé-la além da aparéncia, das
“representagdes”, sem esquecer, portanto, a incansavel e constante busca de
aproximacao da esséncia dos fenbmenos sociais e de suas determinagoes.

Com o surgimento da propriedade privada e consequentemente da familia*, podemos
indicar o mesmo como sendo o primeiro ambiente social que participamos, € nesse ambiente
que se inicia a formacdo de um ser historico e cultural, que tera caracteristicas especificas
impregnadas em seu habitus que ali estd sendo construido.

Dentre os autores que teorizaram a sociedade de classes Marx foi o principal
estudioso da sociedade capitalista e seus desdobramentos nas relacdes sociais desenvolvendo
uma teoria denominada de marxismo que é uma matriz epistemologica do conhecimento
sendo também uma visdo de mundo a partir das relacdes de desigualdades sociais. Essas
desigualdades sociais sdo reforcadas também pelas relacdes de género que se apropriam da
exploracdo da méo de obra feminina com o objetivo de lucrar duplamente sobre o trabalho das
mesmas.

Todas essas diferenciacbes que sdo criadas historicamente e socialmente que
permeiam as questdes relacionadas ao género passam a constituir o habitus desses sujeitos
historicos e culturais, € o habitus que faz com que as pessoas acreditem que o homem deve ter
sempre uma postura viril, e que as mulheres sdo seres delicados, ou até mesmo que define que
a estrutura familiar deve ser composta por homem, mulher e filhos. Novamente vale ressaltar
que ndo podemos observar o fato isoladamente, a familia também sofre influencia de outras
esferas sociais como a Igreja, o Estado, e se quisermos ser mais especificos podemos citar os
interesses da classe dominante, ou até mesmo questdes relacionadas a salde que podem
influenciar a estrutura social (como ocorreu durante 0 movimento higienista).

Bourdieu (1998) conceitua em sua obra a dominagdo masculina a violéncia atraves
de uma forma simbdlica, atraves do que ja foi dito anteriormente que ele chama de habitus,
todavia devemos ressaltar que essa forma de violéncia ndo visual ndo € a Unica forma que
existe, diariamente mulheres sdo espancadas, mortas, estupradas, e todas essas questdes
devem ser levadas em consideracdo, como enfatiza Bourdieu (1998) quando explica sobre o

que € violéncia simbdlica:

* A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado (1884) é uma obra de Engels, na qual, por influéncia
do marxismo, resgata desde o inicio dos tempos a analise materialista do desenvolvimento da civilizacao.



18

Ao tomar “simbo6lico” em um de seus sentidos mais correntes, supde-Se, por
vezes que enfatizar a violéncia simbodlica é minimizar o papel da violéncia
fisica e (fazer) esquecer que ha mulheres espancadas, violentadas,
exploradas, ou, 0 que é ainda pior, tentar desculpar os homens por essa
forma de violéncia. O que ndo é, obviamente, o caso. Ao se entender
simbolico como oposto de real, de efetivo, a suposicdo é de que a violéncia
simbdlica seria uma violéncia meramente espiritual, e, indiscutivelmente,
sem efeitos reais. E esta distingdo simplista, caracteristica de um
materialismo primario que a teoria materialista da economia de bens
simbolicos, em cuja elaboragdo eu venha trabalhando ha muitos anos visa
destruir. (BOURDIEU, 1998, p.23).

No Brasil contemporaneo os dados nos mostram que a violéncia persiste e se

apresenta nas mais diversas formas, como podemos observar o grafico da violéncia contra a

mulher no ano de 2013:

N

-

. Violéncia fisica

W Violéncia psicologica
& Violéncia moral

& Violéncia patrimanial
B Violéncia sexual

M Carcere privado

W Trafico de passoas

Fonte: Central ce Atendimento a Mulher — Ligue 180, 2013.

Percebemos é que a violéncia contra a mulher persiste, desde o estudo de Bourdieu

(1998) quando ele diz que a mulher na sociedade Cabila, localizada na Argélia, permanecia

dentro de sua casa, pois a casa era considerada um ambiente feminino, enquanto os homens

tinham o direito de irem a bares e mercados, e que até mesmo a casa tinha uma divisdo

sexista, como ambientes, femininos e masculinos, as mulheres geralmente ficavam na

cozinha, enquanto os homens se embebedavam nos saldes.

Apesar da definigdo entre homem e mulher ser habitualmente feita pela disting&do dos

Orgdos sexuais, e esse fato ser reforcado pela biologia e medicina como mais um dos fatores

que reafirmam a dominagdo do homem sobre a mulher, devemos nos ater ao fato de que a

prépria biologia € uma construcdo social e histérica do homem, portanto a grosso modo,

podemos dizer que isso reforca duplamente a questdo da hegemonia masculina. Na concepcao

marxista, a subordinacdo da mulher € iniciada com a propriedade privada.
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Durante o periodo de ascensdo da burguesia varias mulheres passaram a praticar
esportes, e isso as tirou da condicdo de serem apenas secundarias nesse tipo de manifestacao
do corpo e as colocou em posicdo de destaque, fato que pra sociedade da época era algo
impensavel, fatos como esses faziam a sociedade atribuir valores pejorativos as mulheres,
como lésbicas, ou ndo femininas (BOURDIEU, 1998).

As mulheres eram vistas apenas como individuos para ocupar o lar, para o lar, uma
maquina de reproducdo bioldgica e social que a dominagdo masculina delegava a elas, ou do
que era entendido como “natural” e era ensinado durante as geracdes no seio familiar. Foram
através de esforcos de mulheres que sofreram e tentaram transformar essas condicGes de
subordinacdo aos homens que surgiram os movimentos feministas que atuavam em todas as
esferas da sociedade tentando desnaturalizar essas situacoes.

Destarte, a categoria género deve ser percebida para além de uma construcéo
cultural, uma vez que a cultura ndo € natural. Ndo s6 o género deve ser
historiado, mas também a cultura e a sociedade. Ndo de forma isolada, mas
inter-relacionadas, analisando as autodeterminagdes. Afinal, a cultura é
determinada nas e pelas relac6es sociais, ndo de forma linear, homogénea ou
fragmentada em exacerbacbes de diferengas, mas dentro das contradigdes
gue determinam a producdo e a reproducéo desta sociedade. (CISNE, 2002,

p.4).

No inicio da sociedade industrial a mulher € inserida no mercado de trabalho, porém,
com péssimas condicdes de vida e as precarias situacdes nas fabricas, a populacdo adoecia
com diversas epidemias, que ocasionavam baixo rendimento no trabalho. Era preciso a
formacdo de uma sociedade resistente e forte para uma maior producdo nas inddstrias e
fabricas. Neste momento foram tomadas vérias estratégias dentre elas o retorno das mulheres
para os lares com o objetivo de “cuidar” da saude familiar (SOARES, 1994).

Os movimentos sociais feministas tem papel fundamental nessa parte da histéria que
assola as mulheres, foram elas que lutaram pelo acesso das mulheres ao ensino secundario e
também ao ensino superior. Podemos tomar isso como grande ponto de transformacéo para
esse caos que era premeditado a maioria das mulheres. Esse acesso educacional que foi
alcancado pelas mulheres teve um papel transformador e continua transformando
radicalmente a estrutura da sociedade desde a insercdo até os dias atuais, dentre essas
transformacdes podemos citar algumas como: as estruturas familiares tendo como chefes de
familias as mulheres, 0 aumento dos divércios que expressa a autonomia das mesmas e a sua
independéncia econbmica, esses podem ser apontados como divisores de aguas do modelo de

estrutura social.
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Ainda que as mulheres j& tenham alcancado inumeros avancos durante suas lutas
incessantes, para conseguir um patamar de igualdade, o que Cisne (2002, p.08) afirma é:

Partindo do principio de que a emancipacdo da mulher estd associada a
construcdo de uma nova sociedade, a ruptura com o capitalismo, a teoria
marxista se faz indispensavel para a luta das mulheres, uma vez que tem
como objeto a sociedade burguesa e como objetivo a sua superacdo. Afinal,
é essa teoria que possibilita desvelar as contradicbes desta sociedade,
instrumentalizando a classe trabalhadora para lutar por sua emancipacéo,
pois “nos ajuda a entender a natureza intima do capitalismo, a logica de seu
desenvolvimento”.

O que a autora acima afirma é que ndo basta apenas compreender ou contar a historia
que ja aconteceu, é necessario apresentar ferramentas que sustentem a luta da classe
trabalhadora (nesse caso das mulheres) para que esse modelo de sociedade desigual para a
grande maioria da populacdo seja superada, ou seja, ndo é possivel em uma sociedade com
caracteristicas capitalistas chegar a um patamar que nao haja exploracdo ou dominacdo do
mais forte sobre o mais fraco.

Atualmente percebemos grandes avancos em relagdo a direitos adquiridos pelas
mulheres como o direito de votar, direito a expressar sua opinido em publico, até mesmo
poder falar entre homens, equipara¢do em varios pontos em relacdo aos homens, porém ainda
€ um avanco minimo comparado a uma real igualdade entre 0s sexos, ainda temos numeros
altissimos de violéncia contra a mulher, inimeros casos de preconceito contra as mesmas em
determinadas &reas do mercado de trabalho, e em véarios casos mulheres com salérios

inferiores aos dos homens ocupando 0 mesmo cargo em empresas privadas.

No que diz respeito aos menores salarios, a mulher também se encontra
predominante, quando comparada aos homens. Ambos, homens e mulheres,
nos mesmos setores de atividades, concentram-se em faixas distintas de
salarios, apontando uma acentuada desigualdade em relacdo aos valores
médios pagos para os trabalhos realizados conforme o sexo. Por exemplo,
constatamos em nossa pesquisa que a mulher se encontra presente de modo
majoritario em todos os setores de atividades onde o valor salarial esta
estipulado em até 2 salarios minimos, e, ao contrario, de modo minoritario, a
medida que os valores salariais vao se elevando. A Unica exce¢do é em
relagdo ao setor agricola onde, por exemplo, encontramos a cifra de 16% de
mulheres e de 55% de homens que ganham até 2 salarios minimos. No
entanto, essa discrepancia é amplamente elucidada quando apresentamos 0s
dados que se referem aos trabalhadores(as) agricolas sem nenhum
rendimento, indicando que 81,9% das mulheres encontram-se nesta situagao,
contra 27,9% dos homens, sendo essa uma verdadeira radiografia do espago
agrério brasileiro, marcado por alta concentracdo da propriedade da terra e
enorme exploracdo da classe trabalhadora. (NOGUEIRA, 2004, p.74).

A mulher na sociedade capitalista durante os anos sempre foi diminuida, ou usurpada

de seus direitos, podemos apontar como um desses, o direito a concorrer no mercado de
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trabalho com os homens. Esse direito foi negado quando atribuiram o ambiente familiar aos
seus cuidados, cuidar de sua familia era a sua obrigacéo, e a partir do momento em que isso se
iniciava, um vinculo “eterno” era efetivado com seu parceiro, pois, a partir disso elas nao
voltariam para a casa de seus pais, e dependeriam exclusivamente do seu parceiro
(BOURDIEU, 1998).

Mesmo na sociedade Cabila que é estudada por Bourdieu (1998) era delegado as
mulheres o trabalho mais depreciativo, como ele cita durante a colheita ou a plantacdo das
azeitonas, as mulheres restavam apenas os trabalhos menos dignos, como carregar o esterco
dos animais, recolher as azeitonas que caiam no chdo, enquanto os homens manuseavam as
varas para “sacudir” as oliveiras para que elas caissem. Durante a fase de preparagdo do solo
(arado) nem mesmo conduzir as charreias® elas podiam, pois esse era um servico
exclusivamente masculino.

Durante a turbulenta insercdo da mulher no mundo do trabalho, a ela foi negada a
possibilidade de concorréncia livre de vagas com os homens, contudo dividiram atividades
que tinham caracteristicas “femininas” e “masculinas”, como o ensino, assisténcia social e
atividades paramédicas como também nas midias em geral, no teatro, nas relacdes publicas,
decoracdo, etc. (BOURDIEU, 1998).

O que ndo é expresso claramente nessas relacdes, é que a questdo da hierarquia
continuou e continua coexistindo de uma forma peculiar nesses avangos, isso se torna
evidente quando observamos, por exemplo, o curso de medicina, conforme avancamos na
hierarquia das especialidades, menores sdo 0s numeros de mulheres presentes. Podemos
observar que a mulher foi usada para suprir uma necessidade de um mercado emergente com
o0 crescimento populacional, entretanto ela continua sendo desprestigiada, porém, de forma
categorica.

Durante a divisdo sexista das profissbes novamente prevaleceu a dominacgdo
masculina, questdes pertinentes aos fatos, saltam aos olhos quando analisamos profissdes em
que ambos os sexos atuam, e a mulher continua sendo desvalorizada, contudo a mesma
profissdo para 0 sexo masculino é enobrecida, temos como exemplo as cozinheiras, e o chefe

de cozinha, as costureiras e o alfaiate dentre outras.

®>Vem do francés charrue, que é uma espécie de arado munido de rodas, com que se corta a terra. Para
o etimologista Francisco de Saraiva Luiz, porém, o termo parece ser oriundo do hebraico charutz, que
é um instrumento ou maquina de desenterroar a terra, de desfazer os torrdes, do verbo charatz: cortar,
talhar, romper, trilhar etc.
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Durante vérios periodos da historia podemos observar que as mulheres tiveram suas
oportunidades ceifadas, assim se dedicaram exclusivamente ao lar, e como 0 acesso a
educacdo basica Ihes foi negado, com a inser¢do no mercado de trabalho muitas mulheres se
encontravam sem qualificagbes para poderem atuar, porém tinham vivido na préatica durante
toda a vida os servicos domésticos, e esse foi e continua sendo um grande mercado de
trabalho para as mulheres. Atualmente percebemos um ndmero muito significativo de
mulheres no trabalho domeéstico, porém remunerado como demonstra o Relatério Anual
Socioecondmico da Mulher (2014):

O trabalho doméstico remunerado tem passado por importantes
transformacdes. Do ponto de vista legal e juridico, a aprovacdo da Emenda
Constitucional n® 72/2013 vem corrigir a desigualdade estrutural imposta ao
segmento. Na mesma direcdo deste avanco institucional, a Instrucéo
Normativa n° 110 do Ministério do Trabalho e Emprego, de 6 de agosto de
2014, dispde sobre os procedimentos de fiscaliza¢cdo do cumprimento das
normas relativas a protecdo ao trabalho doméstico. Por outro lado, embora
esta atividade continue sendo uma das principais ocupacdes entre as
mulheres h&d uma tendéncia de redugdo da proporcdo de mulheres
empregadas no trabalho doméstico: entre 2011 e 2012, a propor¢cdo de
mulheres ocupadas no trabalho doméstico passou de 15,5% para
14,7%.(RASEAM, 2014, p.17).

As mulheres vém conquistando ao passar dos anos varios direitos que lhes eram
negados, entretanto a sociedade capitalista continua achando meios para prolongar esse
dominio pelo maior tempo possivel. No que diz respeito aos cargos que exigem formacéo
académica, atualmente, as mulheres sdo tdo capacitadas quanto os homens, para o mercado de
trabalho, contudo ainda encontramos diferencas salariais, em geral em cargos de chefia como
expressa a pesquisa realizada pelo CATHO®:

Segundo uma pesquisa recente feita pelo Grupo Catho, empresa de
recrutamento e selecdo de executivos, as mulheres conquistam cargos de
direcdo mais cedo. Tornam-se diretoras, em media, aos 36 anos de idade. Os
homens chegam 14 depois dos 40. No entanto, essas executivas ganham, em
média, 22,8% menos que seus competidores de colarinho e gravata.
(PROBST, 2003, p.3).

Portanto o cenério atual nos mostra que homens e mulheres atuam em praticamente
todas as areas do mercado de trabalho, entretanto as mulheres continuam a receber os menores
salarios, reflexo historico de um passado que impossibilitou que se estabelecesse um patamar

de igualdade entre homens e mulheres. Mulheres e homens devem continuar lutando para que

® E um site brasileiro de classificados de empregos. Sua sede fica localizada em Barueri, no estado de Sdo Paulo.
Com o objetivo principal de facilitar contratacdes, o site funciona como um canal entre os candidatos que
buscam novas oportunidades e as empresas e consultorias de RH que buscam candidatos.
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consigam extinguir essa dominagdo que foi imposta a elas, porém essa luta ndo é somente das
mulheres e sim de todos que desejam viver em uma sociedade igualitaria, como afirma Cisne
(2002) os movimentos feministas devem incorporar como ideologia a ideia marxista, como
também o marxismo deve incorporar o feminismo, uma vez que ambos buscardo um objetivo
em comum, combater as desigualdades e transformar a realidade mediante a a¢éo coletiva.

1.2 - GENERO E SEU SENTIDO NA SOCIEDADE DE CLASSES

Em uma sociedade que é extremamente fragmentada e divida em classes Donna
Haraway (2004) prop6s em seu trabalho criar um conceito de género para o dicionario aleméo
baseado em uma perspectiva marxista, por que ndo existia até 0 momento uma distin¢do entre
sexo e género, ambos tinham o mesmo significado.

Haraway (2004) em seu trabalho se propde a diferenciar as palavras sexo de género,
porém ela vai muito além, a partir de uma visao marxista ela cria uma ruptura entre a visao
bioldgica e a visao histérico-cultural, criando um conceito de género que é fundamentado a
partir das relagcBes sociais que sdo estabelecidas, ou seja, ninguém nasce com 0 género
definido, ele é construido nas relagcdes que sdo estabelecidas no seu convivio em sociedade.
Durante essa construcdo sofremos interferéncias do meio social em que estamos inseridos seja
da familia, da escola, da religido, assim identificamos que desde pequenos SOmMOS
“adestrados” a seguir padrdes sociais que sdo pré-estabelecidos historicamente pelo sexo
biolégico, apontando como bizarro qualquer caminho diferente que se trilhe durante essa
formacao.

Durante seu trabalho Haraway (2004) explica a dificuldade de separar esse ser
biolégico do ser histdrico-cultural, o que é justificado pelo fato de historicamente a diviséo
sexista do trabalho, a dominagdo masculina, e até mesmo o homem obrigatoriamente
apresentar determinadas caracteristicas e atitudes, como a mulher também, ser naturalizado a
partir de padrdes heterossexuais, como também ser legitimado pela corrente bioldgica.

Em seu artigo Haraway (2004) apresenta um parecer historico de como foi sendo
construido o conceito de género por diversos autores, em linhas gerais esses discursos sdo
criados com intuito de promover um debate politico e cientifico, e a critica ao "determinismo
bioldgico” e a ciéncia sexista especialmente a biologia e a medicina.

"A sexualidade é para o feminismo o que o trabalho é para 0 marxismo: o
que é mais proprio de cada um e o que mais se tira de cada um... A
sexualidade é este processo social que cria, organiza, expressa e direciona o
desejo, criando os seres sociais que conhecemos como homens e mulheres,
do mesmo modo como suas relagdes criam a sociedade..." (MACKINNON
apud HARAWAY, 2004, p.32).
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Mendes (2010) em sua obra faz uma critica ao ser “natural” que foi criado para
conceituar o que é a mulher, independente de ser lésbica, negra, branca, rica, pobre, todas
estavam em um mesmo patamar de ser universal novamente essa conceituacdo estava
relacionada ao ser bioldgico, e para Mendes (2010) essa percepg¢do Unica ndo comtemplava a
pluralidade que a definicdo de género pode expressar.

Mendes (2010) também busca em Foucault a concepcdo de género para analisar as
campanhas publicitarias que sdo apresentadas em seu trabalho:

Foi, portanto, a partir das contribui¢des de Foucault (1988) que o conceito de
género deixou de se remeter a diferenca sexual e passou a ser entendido
como uma representacdo social, ou, como coloca Lauretis (1994), uma
tecnologia social, que tem por funcdo definir o lugar e o papel destinado a
cada individuo na ordem social. Nesse sentido, o género, é o discurso
responsavel por transformar os individuos em sujeitos masculinos ou
femininos. (MENDES, 2010, p.7).

Portanto compreendendo 0 ser humano como um ser que € construido
historicamente, e a publicidade sendo um meio ideolégico de propagacao de valores da classe
dominante, e que transmite em grande parte de suas producdes, valores depreciativos em
relacdo a mulher, Mendes (2010) faz uma critica a naturalizacdo de comportamentos tanto
masculinos como femininos, e a sensualidade exacerbada que é apresentada principalmente
nas propagandas que tem como intuito a venda de produtos que em geral sé&o de consumo do
publico masculino.

N&o queremos enfatizar nesse trabalho que a cerveja é algo exclusivo ao publico
masculino, porém, como ja foi dito anteriormente a publicidade propaga a ideologia
dominante e historicamente segundo Bourdieu (1998) os homens se embebedavam nas casas
nas mais diferentes ocasides enquanto as mulheres ficavam encarregadas de cozinhar e
preparar petiscos para 0s homens durante esses encontros.

Scott (1989) realizou um estudo com o objetivo de conceituar género a partir de uma
categoria social. Em sua producdo considerada critica, o sentido que é dado ao género em
producdes académicas deveria mudar de descritivas para analiticas, contudo para se chegar a
esse patamar deveriam ser agregados a categoria de género pressupostos tedricos, como
questdes relacionadas principalmente as questfes politicas.

As abordagens utilizadas pela maioria dos (as) historiadores (as) se dividem
em duas categorias distintas. A primeira é essencialmente descritiva, isto €,
ela se refere a existéncia de fendmenos ou realidades sem interpretar,
explicar ou atribuir uma causalidade. O segundo uso é de ordem causal, ele
elabora teorias sobre a natureza dos fendmenos e das realidades, buscando
entender como e porque aqueles tomam a forma que eles tém. (SCOOT,
1989, p.6).



25

A critica é construida, a partir, de uma gama de trabalhos produzidos que se
limitavam a descrever a realidade das relacGes sociais que eram estabelecidas entre homens e
mulheres, ndo se questionavam o0 porqué das relacbes serem estabelecidas daquela forma ou
ainda, como transforma-las. Esse questionamento de ndo transformacéo que Scott (1989) cita
em seu trabalho nos remete a buscar nos estudos de Cisne (2002) a fundamentacdo para se
transformar a sociedade atual:

Partindo do principio de que a emancipacdo da mulher esta associada a
construgdo de uma nova sociedade, & ruptura com o capitalismo, a teoria
marxista se faz indispensavel para a luta das mulheres, uma vez que tem
como objeto a sociedade burguesa e como objetivo a sua superacdo. Afinal,
é essa teoria que possibilita desvelar as contradicbes desta sociedade,
instrumentalizando a classe trabalhadora para lutar por sua emancipacéo,
pois “nos ajuda a entender a natureza intima do capitalismo, a logica de seu
desenvolvimento”. (Cisne, 2002, p.8).

Portanto o que podemos perceber é que Scott acredita que o0 género se constroi a
partir das relacdes sociais, porém, faz uma critica a maioria dos estudos publicados supondo
que ndo foram profundos o bastante para agregar todo o valor que se faz necessario a
concepcao deste conceito.

Scott (1989) supbe em seu trabalho a possibilidade de quando se conseguir agregar o
valor devido a concepcéo de género, que a historia devera ser toda repensada, a partir, de uma
perspectiva politica das relacbes de género:

A exploragdo dessas perguntas fara emergir uma histéria que oferecera
novas perspectivas a velhas questdes (como por exemplo, € imposto o poder
politico, qual é o impacto da guerra sobre a sociedade), redefinira as antigas
questdes em termos novos (introduzindo, por exemplo, consideracfes sobre
a familia e a sexualidade no estudo da economia e da guerra), tornard as
mulheres visiveis como participantes ativas e estabelecera uma distancia
analitica entre a linguagem aparentemente fixada do passado e nossa propria
terminologia. Além do mais, essa nova histéria abrira possibilidades para a
reflexdo sobre as estratégias politicas feministas atuais e o futuro (utopico),
porque ela sugere que o género tem que ser redefinido e reestruturado em
conjuncdo com a visao de igualdade politica e social que inclui ndo s6 o
sexo, mas também a classe e a raga (SCOTT, 1989, p.29).

Dentre os conceitos de género ja trabalhados neste estudo, também escolhemos para
0 nosso referencial teérico, o conceito que foi desenvolvido pela socidloga brasileira, Saffioti
(2004). Em sua obra Género, Patriarcado e Violéncia (2004) ndo podemos dizer que ela cria
um novo conceito de género, entretanto ela faz uma critica aos avangos nos estudos das
relaces de género na sociedade, alegando que o foco inicial foi perdido ao longo do percurso.
Saffioti (2004) acredita que o patriarcado € a fonte principal das relagcdes desiguais

de poder entre homens e mulheres, ela cita em sua obra que a diversificacdo dos estudos nas
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relacfes de género manteve o foco afastado do patriarcado, é essa a questdo que a incomoda,
Saffioti (2004) ressalta que:

Nos ultimos milénios da historia, as mulheres estiveram hierarquicamente
inferiores aos homens. Tratar esta realidade exclusivamente em termos de
género distrai a atencdo do poder do patriarca, em especial como
homem/marido, ‘neutralizando” a exploragdo-dominacdo masculina.
(SAFFIOTI, 2004, p. 136).

Percebemos que Saffioti (2004) faz uma analogia entre patriarcado e género, e a sua
critica € exatamente em cima dos estudos de género, ela acusa os proprios estudos de género
de serem o0s responsaveis por distrair o foco principal dessa relacdo desigual de poder que € o
patriarcado, em outras palavras, podemos entender que os estudos de género beneficiam o
patriarcado como ela expbe em sua obra:

Assim, se género é um conceito Util, rico e vasto, sua ambiguidade deveria
ser entendida como uma ferramenta para maquiar exatamente aquilo que
interessa ao feminismo: o patriarcado, como um fato inegavel para o qual
ndo cabem as imensas criticas que surgiram (SAFFIOTI, 2004).

Levando em consideracdo o conceito dessas quatro autoras podemos perceber que
elas concordam e complementam ambos os estudos, como por exemplo, que as questdes
pertinentes a género ndo podem ser tratadas como algo naturalizado, simplesmente
compreendido a partir de uma corrente bioldgica, que trata a questdes de género diretamente
relacionadas ao 6rgao sexual ao qual nascemos. Todas essas autoras concordam que 0 género
emerge a partir de relacdes sociais que sdo estabelecidas historicamente e nas relacGes
cotidianas, e que para se superar essa desigualdade nas relacdes que sdo estabelecidas
socialmente se torna necessario uma reestruturacdo nesta sociedade androcéntrica’ que é
pautada no patriarcado, na supremacia masculina e na submissédo feminina assim como nas

relacfes socioecondmicas.

" A tendéncia quase universal de se reduzir a raca humana ao termo "o homem" é um exemplo excludente que
ilustra um comportamento androcéntrico. Disponivel em <
http://www.dicionarioinformal.com.br/androcentrico> acessado dia 1 de fevereiro de 2016


http://www.dicionarioinformal.com.br/androcentrico
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1.3 GENERO: UMA CATEGORIA DE INTERVENCAO CURRICULO DO CURSO
SUPERIOR

O campo do curriculo, para a formacéo escolar assim como para a formacgédo
académica tem o carater intencional no qual podemos perceber o tipo de sujeito a ser
formado, objetivos educacionais assim como para sociedade a ser construida.

Para compreendermos as relacdes de género nos curriculos recorreremos a aspectos
sociais, culturais e econémicos da consolidacdo este campo de estudo. Vale lembrar que
qualquer teoria de curriculo ndo se faz descolada de uma teoria de conhecimento. Iniciando
nosso debate conceituaremos a partir dos autores o que consideramos ser curriculo no campo
da educacéo e logo apds localizaremos 0 nosso objeto de estudo nesta area do conhecimento.

Silva (2010, p.21-25) divide o campo de curriculo em trés teorias. A primeira delas
sdo as teorias tradicionais que compdem discussdes sobre ensino aprendizagem, didatica,
didatica, avaliacdo, metodologia, planejamento, eficiéncia e organizacdo. As teorias
tradicionais segundo 0 mesmo autor tém inicio enquanto campo especializado de estudo nos
Estados Unidos com o Bobitt com uma obra que fora crucial pra consolidacdo desse campo,
The Curriculum. Nesta obra estdo inscritos os objetivos, técnicas e padrdes educacionais para
a classe trabalhadora consideradas conservadoras a partir de um sistema empresarial e
burocratizado. Mas o modelo de Bobitt se consolida com os estudos de Ralph Tyler com a
definicdo de padrdes, de técnicas de organizacdo e desenvolvimento do sistema de ensino.
Apesar desta compreensdo de curriculo dominar o campo da educacdo estadunidense até
meados de 80, esta perspectiva disputava espaco com teorias mais progressistas da educacdo
como a de Jhon Dewey.

Moreira (1990, p.21-23) nos explica que os Estados Unidos exerceram grandes
influencias nas elaboragGes dos curriculos no Brasil chegando a encontrar em algumas
literaturas que houve uma transferéncia educacional. Mas Moreira (1990) nos explica que esta
transferéncia deve ser feita com ponderacbes e analisadas em duas perspectivas, a do
imperialismo colonial presente nos estudos de Martin Carnoy e a perspectiva do
neoliberalismo por Philip Altbach e Gail Kelly. O mesmo autor nos explica ainda que houve
um enfoque neocolonialista, uma expresséo da relagdo do colonizado e do colonizador como
um mecanismo de dependéncia cultural.

Para Silva (2010, p.29) o campo das teorias criticas comeca a se afirmar a partir de
ideologias, resisténcia e criticas a reproducéo, pois, a partir da década de 60 surge em Varios
paises debates sobre as relacfes de poder e de dominag¢do, como por exemplo, nos Estados

Unidos, com criticas a guerra do Vietna e luta pelos direitos civis, no Brasil as oposi¢fes ao
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regime militar, na Frangca o levante do movimento estudantil e os movimentos de
contracultura como os feministas e de liberdade sexual. Todos estes eventos influenciaram nas
concepcdes e praticas curriculares no cenario nacional e internacional. Os principais
estudiosos que produziram nesse sentido o que hoje sdo considerados classicos da literatura,
inicialmente no Brasil porem com projecdo internacional foi Paulo Freire e no cenario
internacional foi Althusser, Pierre Bourdieu e Passaron, Baudelot e Establer.

Apesar de esses autores fazerem a critica principal ao sistema econémico de
producdo e como estes influenciam nas politicas educacionais e nas praticas curriculares Silva
(2010 p.33) ressalva que enquanto Althusser faz uma leitura marxista da realidade, a partir da
luta de classe, Pierre Bourdieu e Passaron, percebem que o sistema educacional é uma
reproducdo da sociedade capitalista estando esta inata de transformacdes.

Mas sdo com os autores Michael Appel e Henry Girxoux que o debate de género,
etnias negadas e de sexualidade ganham destaque quando se percebem enquanto
conhecimentos negados no campo do curriculo assim o curriculo enquanto politica cultural. A
preocupacdo de Michael Appel ndo é validade epistemoldgica do conhecimento corporificado,
mas sim qual conhecimento é considerado verdadeiro diante as determinagdes
socioeconémicas. Ja Henry Giroux tem sua preocupacdo da cultura popular presente no
cinema, musica e na televisdo sendo que umas das categorias de analise desenvolvida pelo
autor é a resisténcia (SILVA, 2010).

No Brasil, com a abertura politica apos o periodo militar e em critica a pedagogia
tradicional e as diretrizes de carater tecnicista do periodo anterior surgem a teoria critica de
curriculo com fortes influéncias das abordagens socioldgicas e reprodutivistas dos Estados
Unidos e da Inglaterra. A partir dessa abertura politica surgem duas perspectivas pedagdgicas
criticas: Pedagogia Critica social de contetido de Libaneo, e a Pedagogia Histérico Critica
desenvolvida por Saviani (JACOB, 2013, p.31).

Apesar de um avango da teoria critica do curriculo sobre o debate da visibilidade das
questdes caracteristicas de género tanto no campo da educacdo de forma geral como também
no seio da sociedade, ainda percebemos um impasse no que diz respeito as politicas publicas e
praticas curriculares que facam o enfrentamento do que o debate carrega historicamente,
como ja citado anteriormente. Pensando no conceito de curriculo enquanto uma “forma de
pensar a educacdo, a pedagogia, 0s conhecimentos escolares, o trato com o conhecimento na
sala de aula, as visdes sociais que influenciam o ensino, 0s objetivos, a metodologia e a
avaliagao” (RODRIGUES, 2011, p.83 apud. JACOB, 2013, p.28); ainda temos um longo
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caminho a percorrer enquanto campo de disputa ideoldgica sobre os papeis sexuais e a divisdo
social do trabalho.

Quanto ao curriculo da educacdo basica nestes ultimos dois anos, temos
acompanhado a retirada ou calorosos debates sobre as questdes de género em varias propostas
curriculares no Brasil a niveis municipais e estaduais, dado o prazo de um ano, a partir de
2014, para a construgdo dos Planos de Educacdo para os proximos dez anos. Podendo
contribuir com a emancipacao de milhares de mulheres este debate tem encontrado resisténcia
de setores conservadores e religiosos em alguns estados e municipios, como foi 0 caso de
Porto Alegre.

O debate sobre as relagdes de género nos Parametros curriculares Nacionais —PCNs
(1998), reconhece que a formacdo do género nao se da a partir de sua forma organica mas a
partir da formacdo cultural, social e de linguagem que compbe essa formacdo. Este
documento direciona os caminhos a serem percorridos pela escola, porém a mesma pode
seguir ou ndo e apesar deste documento referenciar uma parte especifica nas Orientaces
Didaticas, “diferengas entre meninos € meninas” o documento ndo tras reflexdes sobre as
problematizacbes que gira em torno desse tema na escola e da sociedade. A partir disso
estamos de acordo com Jacob (2013, p.37) quando diz que as caracteristicas que definem o
género estdo no plano social.

N&o se pode negar que o masculino e o feminino se distinguem
inicialmente no plano bioldgico desde o nascimento, no que diz
respeito ao corpo fisico (genitalias), no entanto as caracteristicas que
definem a pessoa do género masculino e feminino atingem o plano
social, mediante construcdes historicas das relagdes humanas.

Porém o debate do dia € a construgdo de uma Base Nacional Comum (BNC) que ainda
estad em elaboracdo por 116 especialistas de 35 universidades de todo o pais sendo divulgado
no dia 19 de Novembro de 2015 um texto preliminar que segue para consulta publica e depois
para apreciacdo do Conselho Nacional de Educacdo. A expectativa do Ministério da Educacéo
é de concluir até junho de 2016. Para pensar as diretrizes presentes no Plano Nacional de
Educacgdo (PNE) apos reivindicagbes da sociedade militante e organizada, em novembro de
2015 criou-se o Comité de Género com o objetivo de avancar nas discussdes sobre Género
inclusive na BNC.

Pensar em uma proposta de curriculo que contribua com a emancipacéo de homens e
mulheres vai além de contetidos e metodologias pré-estabelecidas. E necessério que se avance
principalmente nas questdes que sdo construidas culturalmente e socialmente e percebendo

ainda que o curriculo pode ser uma ferramenta de intervencéo, ou seja:
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Ao longo dos anos, aprendemos e incorporamos 0 poder/ordem
masculino de forma/esquema inconsciente de percepc¢do e apreciacao.
Para que isso ndo ocorra, devemos fazer exercicios de reflexdo
explorando as formas em que classificamos e construimos o mundo.
(JACOB, 2013, p.38).

Apesar de alguns retrocessos no campo do curriculo algumas politicas de estado tem
avancado no que diz respeito a identidade de género nas universidade federais e em 6rgaos
publicos. Quanto ao ensino superior ndo temos resolucédo sobre as relacdes de género para o
ensino, porém podemos encontrar resolucdes especificas de cada curso de graduacéo.
Algumas Universidades Federais como, por exemplo, do Parana, Bahia, Macapa e Goiéas estdo
discutindo e aprovando resolugdes sobre a identidade de Género a partir da aceitacdo, pela
graduacdo, do nome social. Em 18 de maio de 2010 o Ministério do Planejamento, Or¢camento
e Gestdo garantem servidoras e servidores de 6rgdos publicos federais a usarem nome social
em cadastros e crachas de identificacdo dos locais onde trabalham, sendo que o nome civil
deve constar no verso dos crachas. O nome social também pode ser usado em comunicacoes

internas, no endereco de e-mail e na lista de ramais do érgéo.

A FORMAGAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA

O curriculo da formagdo de professores € um dos temas de atencdo da nossa pesquisa
gue segundo Saviani (2009) esse processo no Brasil se iniciou no século XIX com a
implantacdo da lei de Escolas das Primeiras Letras, 0 método de ensino praticado era o
método de ensino muatuo de estudos, apesar das referencias ao preparo didatico que eram
exigidas nessa formacdo, ndo existia a mesma preocupacdo em realizar um preparo
pedagdgico. Os professores formados nesse método estudavam as proprias custas.

Em 1834 apds a publicacdo do ato adicional que colocou a instrugdo primaria sob a
responsabilidade da provincia, buscou-se entdo o modelo de Escolas Normais que eram
utilizadas na Europa, essas que visavam uma formacdo especifica coordenadas pelas acoes
pedagdgico-didaticas, porém contrariamente a proposta inicial, as escolas ensinavam o que 0s
professores deveriam ensinar, o curriculo era constituido pelas mesmas disciplinas ensinadas
nas Escolas, como evidéncia Saviani (2009):

Visando a preparacdo de professores para as escolas primarias, as Escolas
Normais preconizavam uma formacgdo especifica. Logo, deveriam guiar-se
pelas coordenadas pedagdgico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa
expectativa, predominou nelas a preocupacdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas
escolas de primeiras letras. Portanto, 0 que se pressupunha era que 0S
professores deveriam ter o dominio daqueles conteudos que lhes caberia
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transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico.
(Saviani, 2009, p.144).

As escolas normais receberam fortes criticas do entdo presidente da provincia do Rio
de Janeiro Couto Ferraz, ele as achava ineficientes tanto qualitativamente quanto
quantitativamente, pois 0 numero de alunos formados eram bastante reduzidos.

Nesse contexto Couto Ferraz fechou a escola de Niter6i e entdo passou a colocar
ajudantes dentro das salas de aula, esses ajudantes aprenderiam o exercicio da profissdo na
pratica, auxiliando os professores regentes, porém Saviani (2009) diz que essa tentativa foi
frustrada e improdutiva:

Por isso, Couto Ferraz, quando presidente da Provincia do Rio de Janeiro,
fechou a Escola Normal de Niter6i em 1849, substituindo-a pelos
professores adjuntos, regime que adotou no Regulamento de 1854 ao exercer
0 cargo de ministro do Império. Os adjuntos atuariam nas escolas como
ajudantes do regente de classe, aperfeicoando-se nas matérias e praticas de
ensino. Por esse meio seriam preparados os novos professores, dispensando-
se a instalagdo de Escolas Normais. Mas esse caminho ndo prosperou. Os
cursos normais continuaram a ser instalados, e a pioneira escola de Niter6i
foi reaberta em 1859. (SAVIANI, 2009, p.145).

Em seu trabalho Saviani (2009) comenta que em sequencia a esse momento, ocorreu
uma reestruturacdo da Escola Normal, usaram como base a escola modelo, durante essa
reforma houve uma reorganizacdo curricular, como também uma énfase na preparacdo
pedagdgico-didatica. Essa reestruturacdo aconteceu principalmente em Sdo Paulo, porém,
estendeu-se também para outras provincias brasileiras.

Nesse contexto surgiram os Institutos de Educacdo, lugar onde o foco ndo era
exclusivamente o ensino, primavam também pela pesquisa, porém, ainda tinha como foco
principal o dominio dos conhecimentos a serem transmitidos para os futuros professores,
entretanto, nos Institutos incorporaram disciplinas pedagodgicas ao curriculo, e tentavam
veementemente superar aquele modelo de Escola Normal, que recebeu tantas criticas por ser
insuficiente e falho:

Uma nova fase se abriu com o advento dos institutos de educacéo,
concebidos como espacos de cultivo da educacéo, encarada ndo apenas como
objeto do ensino, mas também da pesquisa. Nesse ambito, as duas principais
iniciativas foram o Instituto de Educagdo do Distrito Federal, concebido e
implantado por Anisio Teixeira em 1932 e dirigido por Lourenco Filho; e 0
Instituto de Educagdo de S&o Paulo, implantado em 1933 por Fernando de
Azevedo. Ambos sob inspiracdo do ideéario da Escola Nova. (SAVIANI,
2009, p.145).

Essa nova organizagdo dos Institutos os elevou a um nivel universitario e foram

tomados como base dos estudos de Educacdo em nivel superior, ambos foram incorporados as
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Universidades e se tornaram referencia. Esta nova base “organizou os cursos de formacao de
professores para as escolas secundarias generalizadas para todo o pais por meio do decreto-lei
n° 1.190 de 4 de abril de 1939”. Consequentemente dando organizagao “definitiva a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, que ficou como referéncia as
demais escolas de nivel superior adotando o modelo de formagdo conhecido como “esquema
3 por 1” em que durante trés anos estudava as disciplinas especificas € um ano para formagao
didatica (SAVIANI, 2009).

Com o golpe militar as Escolas Normais foram fechadas e em seu lugar foram
colocados 0s cursos de magistério:

A Lei no 5.692/71 fez modificacbes no ensino primario e médio que
passaram a serem denominados de 1o e 20 graus, sendo que “a habilitagédo
especifica do magistério foi organizada em duas modalidades basicas: uma
com duracéo de trés anos que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com

duracdo de quatro anos, habilitando a lecionar até a 6a série do lo grau”
(SAVIANI, 2009, p. 147).

Vale ressaltar que essa formagdo do magistério reduziu a formacdo de professores a
tamanha precariedade que pouco tempo depois, 0 governo foi obrigado a criar um programa
de formacdo e aperfeicoamento para o Magisteério.

Com o fim do Regime Militar, a ineficacia nos cursos de formacao de professores se
fez continua, a nova proposta da LDB de 1996 nivelou os cursos de formacgéo por baixo, e
novamente retornaram com os Institutos de Educagéo e as Escolas Normais.

Taffarel (2006) apresenta em seu trabalho um cenério que desfavoravel a praticas
sociais de qualquer natureza pela classe trabalhadora, os primeiros pontos que sao relatados
sdo respectivamente o campo educacional e o do esporte. A autora afirma que ndo existe
investimento em ambientes com praticas corporais orientadas por profissionais, estas
constatacdes foram obtidas através de pesquisas do IBGE, e também por serem recorrentes
em pautas dos movimentos sociais, Taffarel, (2006, p.91) afirma que sdo um conjunto de
fatores que contribuem para esse cenario:

As varidveis apontadas para explicar o fendbmeno do mau desempenho da
educacdo no Brasil, e das péssimas condi¢cdes para o desenvolvimento do
esporte enquanto politica cultural sdo muitas: financiamento, situagdo
socioecondmica e cultural dos educandos e da populagdo em geral, formagéo
dos professores, participagdo da comunidade e da familia, gestdo,
organizagdo, politicas publicas, organizacédo sindical, entre outras.

O modelo econémico em que vivemos (capitalista) tende a desvalorizar a educagéo
como também as areas publicas voltadas para as praticas esportivas, a desvalorizagdo desses
espacos € uma forma de manutencdo da politica atual. Taffarel (2006) diz que desvalorizar o
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professor é uma das formas de politica encontrada pelo governo para manutencdo do atual
estado, isso implica em uma desvalorizacdo do salario, plano de carreira pouco atraente, nas
condigdes de trabalho.

Os fatores citados acima contribuem para um esvaziamento dos cursos de formagéo
de professores, fato que ja esta acontecendo e fica explicito na pesquisa que Taffarel (2006,
p.92) apresenta em seu trabalho:

A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) realizou
uma pesquisa em 2003 e demonstrou que 53,1% dos professores em
atividade estavam na faixa dos 40 aos 59 anos e 38,4% tinham entre 25 e 39
anos. SO0 2,9% se encontravam na categoria entre os 18 e 24 anos. A
pergunta é: quem vai substituir os atuais mestres & medida que eles forem se
aposentando? A escassez de docentes ja é perceptivel em vérios estados do
Pais.

O que a autora apresenta € que tanto a Educacdo como a Educacdo Fisica, esta
contribuindo para a manutengdo das condigdes sociais atuais, ela cita isso no momento em
que aponta que a Educacao Fisica esta formando trabalhadores para o mercado de trabalho, no
entanto deveria formar professores que contribuissem na criacdo de uma proposta contra
hegeménica, para se superar esse modelo de sociedade desigual em que vivemos, ou seja, a
educacéo deve cumprir seu papel emancipador, visando a transformacao social.

Taffarel (2006) pontua em seu trabalho questfes que surgiram a partir das novas
diretrizes curriculares que foram aprovadas, apontando o que acontecera com os 650 cursos
de graduacdo em Educacdo Fisica no pais. Segundo a autora reforma curricular ocorreu para
que a ideia de totalidade na formacgédo fosse perdida, e para que cada vez mais o curso de
Educacdo Fisica tivesse uma caracteristica de adequacdo ao mercado de trabalho, buscando
uma formagdo mais répida, e transformando o professor em um mero executor de tarefas
pedagdgicas.

No que diz respeito a concepcao de professor a ser formado, destacamos que
pensar uma concepgdo de professor é pensar em que escola queremos
construir. No projeto do MEC/CNE, é a escola da reforma educativa, como
denomina Helena de Freitas (2002), voltada para instruir para a sociedade de
mercado, competitiva, integrada ao processo de desenvolvimento do
capitalismo de carater excludente. Isto estd evidente quando analisamos as
diretrizes que revelam a formacao baseada no modelo de competéncias. Este
modelo quer dizer que o professor deve assumir uma responsabilidade
individual pela sua formagéo, deixando de lado a concepgédo de trabalho
coletivo. (TAFFAREL, 2006, p.102).

Essas nocOes de competéncias que vieram com a reforma agregam também a ideia de
avaliacdo do curso, que é feita através do SINAES, Sistema Nacional de Avalia¢do do Ensino
Superior, do ENADE, Exame Nacional de desempenho do Estudante, Taffarel (2006) cita
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estes acima como sendo aparelhos ideoldgicos do Estado, que tem como ideais quantificar
(qualificando ou desqualificando os cursos), como também permitem ter um controle sobre 0s
mesmaos.

A autora afirma que para que se consiga estabelecer uma resisténcia contra essas
novas caracteristicas na formacao de professores é necessario que se tenha clareza no que diz
respeito as lutas que ja foram “travadas” historicamente como também, uma visdo de
educacdo que nao contemple o modelo capitalista de mercado, ou seja, uma educacdo
libertadora, emancipadora, no que diz respeito a formacéao de professores.

Dentre as varias ferramentas existentes para que se possa estabelecer uma formacéo
solida para o profissional de Educacdo Fisica, Taffarel (2006) expde algumas como sendo
muito importantes, como a recuperacdo da ideia de totalidade na Educacdo Fisica, o resgate
da Educacdo Fisica enquanto uma disciplina cientifica, uma formacao ampla dos profissionais
para que consigam compreender as relagdes sociais que séo estabelecidas na sociedade como
também dentro do ambiente escolar, a ndo dicotomia entre disciplinas tedricas e praticas, a
formacédo continuada, o trabalho interdisciplinar dentre outros.

Ainda sobre as ferramentas de luta Taffarel (2006) aponta elementos tedricos que
devem compor a base comum de formagéo dos professores, estes que sustentardo os embates
politicos, como também o enfrentamento das diretrizes que foram aprovadas, percebendo elas
ndo como amarras para as Instituicbes, mas sim como uma base, sendo possivel assim
mediante as particularidades das instituicbes irem muito além dessas diretrizes, mantendo
como foco na emancipacdo e nos interesses da classe trabalhadora, como é exposto no
trabalho de Taffarel (2006, p.105):

(...) recolocar o que s&o reivindicagdes dos trabalhadores no campo da
educacdo, a saber: a educacao constitui um direito de cidadania, devendo o
Estado garantir as condigdes e recursos para a sua efetivagdo; os
profissionais da educagdo, atraves de suas entidades representativas, tém o
direito de participar, de fato, dos processos de formulacdo e implantacdo de
politicas educacionais; as politicas publicas devem assegurar a
universalizacdo da educacdo bésica de qualidade, a democratizagdo do
acesso a educacdo superior publica e a valorizacdo do profissional da
educacdo bem como a universalizacdo das praticas corporais orientadas
cientificamente, aos bens culturais no campo do esporte ; qualquer proposta
para a formacdo de professores de educacéo fisica tem que considerar, além
dos avancos teoricos, os debates académicos e as experiéncias inovadoras na
area, principalmente as experiéncias que tomam como referéncia a educagéo
e 0 esporte e lazer para além do capital; deve-se garantir a efetiva
implantagdo da Base Comum Nacional e o exercicio da autonomia
universitaria[...]
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Toda essa reestruturacdo da EF no Brasil que é criticada por Taffarel por ndo ser
amplo o suficiente para agregar todos os valores que sdo necessarios a Educacgéo Fisica, como
também a fragmentacdo do curso em Licenciatura e Bacharelado e ainda o surgimento de
cursos técnicos na area, fortalecem as fragilidades que ja existentes.

No que diz respeito as relagdes de Género, o que podemos dizer é que elas se tornam
evidentes principalmente nas aulas de Educacéo Fisica, em que os alunos saem do ambiente
que é a sala de aula, que por caracteristicas historicas tem uma organizacdo que facilita a
manutencdo da ordem (a organizacdo em filas, um olhando a nuca do outro), e vdo para um
ambiente aberto como uma quadra poliesportiva ou o patio onde vivenciardo elementos da
cultura corporal, para lidar com essas questdes é necessario uma formacao ampla do professor
de Educacdo Fisica, para que essas questfes ndo passem despercebidas durante as aula como
cita Silva (2011, p.10):

Nesse sentido, € de suma importancia que os cursos de Educacdo Fisica
possam trazer em seus curriculos questdes relacionadas a
desigualdade/descriminacdo de género, que promovam uma quebra de
paradigmas tradicionais de uma sociedade refor¢ada de preconceitos, e, que
isso de fato, possa se refletir na pratica docente.

Segundo Silva (2011) primeiramente o que deve acontecer ¢ um “plano” contra
hegemdnico, que tenha como objetivo superar 0 modelo da sociedade androcéntrica em que
estamos inseridos. Situacdes de divisdo sexista durante as aulas devem ser evitadas, pois isso
ird reforcar as relac@es que serdo vividas pelos alunos fora do ambiente escolar.

Contudo a Educacdo Fisica ainda esbarra em alguns pontos como a discrepancia
relacionada aos conteudos da Educacdo Fisica que varios professores reduzem a apenas a
reproducdo do Esporte dentro do ambiente escolar, como também, a divisdo sexista das
atividades (meninos jogam futebol e meninas conversam ou dangam), estes fatores
contribuem para uma formagé&o do sujeito individualista, ndo emancipado, que provavelmente
ird dar continuidade ao modelo atual de sociedade em que vivemos.

A disciplinarizagdo dos corpos também atravessa a formacéao das identidades
de género, marcada pelo predominio de uma tradicdo bioldgica/tecnicista
arraigada na historia e nas praticas da Educagdo Fisica. Essa tradicdo pode
ser percebida nas préticas escolares na quais prevalecem a préatica desportiva
e a divisdo das atividades entre meninos e meninas. A aula de Educacéo
Fisica, desta forma, acaba fortalecendo padrGes e esteredtipos de género,
produzindo sujeitos masculinos e femininos. (LIMA, 2007, p.248)

Vale ressaltar que com a evolugcdo que vem acontecendo na Educacdo Fisica, com a
reestruturacdo de cursos de formacéo, varios avancos foram alcangcados, como afirma Lima

(2007), ainda que praticamente ndo exista uma divisdo fisica/espacial, entre meninos e
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meninas, existe uma divisdo simbdlica, ou seja, caso aconteca uma aula livre 0s meninos irdo
jogar futebol e as meninas irdo dangar.

Essa divisdo simbdlica é um fator que esta impregnado no habitus dos alunos, e que
cabe ao professor tentar desconstruir, ou pelo menos ndo fomentar valores que estdo
ultrapassados e que devido aos avangos nos estudos relacionados ao Género j& deveriam estar
superados, porém ainda sdo reproduzidos por algumas instancias como a Religido Cristd, o
Estado, reforcado pelas midias, etc. Dentro do ambiente escolar a reproducdo do Esporte
competitivo acarreta problemas a formacao desejada do educando, cabe ao professor nao ser
passivo durante as aulas, por isso a importancia da formacdo inicial e também continuada do
professor, para que ele ndo acabe reproduzindo um modelo controverso de formagéo ao que
ele deseja. Para, além disso, vale lembrar que o Esporte tem uma predominancia masculina,
pois visa o0 rendimento e sempre agrega um valor de virilidade, de competicdo exacerbada,
valores estes que ndo sdo caracteristicos para a formacdo escolar como afirma Lima (2007,
p.251):

Desta forma fecha-se a porta para as diversas manifestagbes de
masculinidade e feminilidade existentes, limitando as experiéncias a praticas
generificadas e estabelecidas como “adequadas” aos meninos ou as meninas.
Além de limitar o contetdo da Educacdo Fisica aos esportes, este tipo de
conduta fortalece a formagdo de sujeitos adequados a uma sociedade
competitiva e preconceituosa. Mesmo com a consciéncia de que a formagao
dos sujeitos ocorre em diversas instancias sociais, entre elas a escola, ndo
podemos ignorar o papel da Educacdo Fisica, uma vez que este campo de
saber trata diretamente das questfes ligadas ao corpo. Cabe entéo repensar o
papel desse contetido escolar, buscando novas formas de ensino e novas
relagfes sociais.

Como foi dito muitos estudos e muitas leis ja foram formuladas para tentar garantir a
igualdade de género, isso também se aplica no ambiente escolar, entretanto, varias instancias
lutam para que essa igualdade ndo seja alcancada, podemos tomar como base o documento

publicado pelo Conselho Nacional de Educacao:

Considerando que o Parecer n° 8 do Conselho Pleno do Conselho Nacional
de Educacdo, aprovado em 6 de marco de 2012 e homologado pelo Ministro
de Estado da Educacédo (D.O.U., de ,30/05/2012 sec¢do 1, p.33 , considera
que, segundo “os principios fundadores de uma sociedade moderna, os
Direitos Humanos tem se convertido em normas de luta contra as situacdes
de desigualdades de acesso aos bens materiais e imateriais, as discriminagdes
praticadas sobre as diversidades socioculturais, de (destaque desta Nota
Pdblica), de etnia, de raga, de orientagdo sexual, de deficiéncias, dentre
outras e, de modo geral, as opress@es vinculadas ao controle do poder por
minorias sociais”.(CNE, 2015).
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Ainda no mesmo documento o CNE (2015) diz que caso essas singularidades néo
sejam respeitadas nos planos de educagdo os mesmos devem ser objetivos de revisdo, pois
estdo incompletos. Apesar de leis que determinam que seja trabalhado dentro do ambiente
escolar, como também no ensino superior, em varios momentos os professores acabam se
omitindo e evitando tratar de um assunto de tamanha a importancia como as relagbes de
género, e lembrando o papel emancipador que a educacéo deve ter esse debate ndo pode ser
negado, como afirma Silva (2011, p.7):

Dentro de um contexto sociocultural, entendemos que as questdes referentes
as relagbes de poder como: violéncia contra mulher, oportunidade de
emprego, diferengas salariais, autonomia financeira, discriminagdo e
preconceito no ambito escolar, entre outras, continuam em voga, €, apesar de
serem tematicas especificas, que meregam estudos particulares, sdo assuntos
condicionados pelas dindmicas de género. Dai a devida importancia desta
abordagem.

Para Saviani (1991) a escola € o lugar onde o conhecimento que foi historicamente
produzido pelo homem sera transmitido para os alunos, além disso, a escola é o local onde 0s
alunos passardo do conhecimento popular para o erudito, é nesse ambiente que o aluno
aprendera o conhecimento sistematizado, portanto, a escola é o lugar onde o aluno ira receber
embasamento tedrico para que ele consiga estabelecer e superar as relagdes que irdo ser
corriqueiras durante sua vida. Saviani (1983) acredita que a educacdo deve privilegiar a classe
trabalhadora que depende dela para poder transformar sua realidade social, portanto a escola
tem uma fung&o social a cumprir, a formacdo do homem enquanto cidadao.

A Educacdo Fisica dentro do ambiente escolar tem o papel também de transmitir os
contetdos da cultura corporal que foram construidos historicamente, contudo nao cabe a
Educagcdo Fisica simplesmente transmitir esses conhecimentos, eles devem ser
problematizados e, além disso, fazer sentido dentro de uma realidade social em que o aluno
esteja inserido, portanto, abordar assuntos como preconceitos, relaces sociais do trabalho,
ecologia, saude, distribuicdo de renda e outros, a reflexdo pode possibilitar ao aluno entender
a realidade social, segundo Coletivo de Autores (1992, p.63), “cabe a escola promover a

apreensao da pratica social. Portanto, os assuntos devem ser buscados dentro dela”.



CAPITULO I

INVESTIGANDO A CATEGORIA GENERO NO CURRICULO DO CURSO
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA

2.1 O PROJETO POLITICO CURRICULAR: DA CRITICA AO SILENCIAMENTO

O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Goias -
UFG tem como foco principal a formacéo de professores para atuarem no campo educacional
em diversas areas de conhecimento como aponta o Projeto Politico Pedagdgico-PPP
Faculdade de Educacdo Fisica e Danca FEFD / UFG (2015, p.25):

Formar professores para atuar na Educagdo Béasica com capacidade para agir
nas diferentes manifestacdes e expressdes culturais do movimento humano,
com énfase na producdo de conhecimento e fomento da intervengdo
académico-profissional no sistema educacional béasico, no esporte
educacional e nas préticas educativas de saude e lazer social que interagem
historicamente, no cotidiano com a escola, com a cultura e com a sociedade.

A composicdo da carga horaria é de 3.255 horas e duracdo minima de oito semestres
e maxima de 14, para a conclusdo do curso ainda sdo necessarias 400 horas de estagio
curricular obrigatorio, a partir, do 5° periodo, 200 horas de atividades complementares e ainda
a apresentacdo do trabalho de conclusdo de curso que é a pesquisa de algum objeto, a definir
do académico e orientador que esteja relacionado com o campo de estudo da Educacdo Fisica.

O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Goias foi
criado em hum de setembro de 1989 e foi reconhecido pelo MEC em 1994 sendo que desde a
sua criacdo o curriculo da FEFD sempre teve propostas relacionadas aos compromissos
historicos e sociais pertinentes a areas que abrangem a atuacdo dos professores de Educacéo
Fisica, podemos citar dentre elas o papel da escola diante uma sociedade de classe, a
Educacéo Fisica como projeto de transformacéo social e a Educacdo de forma geral a partir da
teoria critica do conhecimento, entretanto, tambeém manteve uma atencédo especial para formar
um professor generalista que conseguisse atuar em outras areas sociais, buscando assim uma
formacdo completa, esse curriculo sempre foi considerado inovador por suas propostas, como
identificamos no PPP FEFD como explica o préximo trecho no que diz respeito a localiza¢do
académica e profissional, ao conceito de curriculo e formacdo de professores, organizacao do

trabalho pedagogico, areas de aprofundamentos de estudos e superacdo do paradigma da
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aptiddo fisica quanto ao processo seletivo de ingresso no curso, assim explica o préximo
trecho (2015, p.2):

a) localizacdo da area académica e profissional (Unica experiéncia curricular
no Brasil) no interior das ciéncias humanas e sociais contrapondo, assim, a
tradicdo conservadora de situar a formagdo na area de ciéncias bioldgicas
e/ou ciéncias da salde, cuja acdo politico-pedagdgica delimitou um
importante marco referencial de orientagcdo curricular no Pais mas, que,
somente agora, passa a se constituir em perspectiva possivel para outros
cursos; b) implementacdo do conceito de formacdo de docéncia ampliada e
curriculo estruturado por campos de conhecimentos multidisciplinares; c)
implementacdo de um novo modelo de organizacdo pedagodgica fundada a
partir de um eixo epistemol6gico que teve, como referéncia, a motricidade
humana, o trabalho e a praxis pedagdgica como elementos nucleares da
estrutura curricular; d) introducdo do aprofundamento por campos tematicos
(&reas de aprofundamento de estudos) no contexto da graduacao superior; €)
supressdo, de forma pioneira, do processo seletivo (vestibular) baseado na
aptiddo fisico-organica dos candidatos com o deslocamento do corte
avaliativo do vestibular (centrado na area biolégica) para a area de histéria e
lingua portuguesa.

Entendemos que a FEFD foi protagonista de um grande avan¢o no campo da
Educacédo Fisica quando entende a mesma no campo das ciéncias humanas e sociais tendo
como objetivo criar um curso com o foco na emancipa¢do humana e a superacgéo das relagdes
de dominacdo na sociedade , , portanto, podemos perceber isso no documento PPP FEFD
(2015, p.7):

Ressalte-se, porém, que a sustentacdo dessa luta e da acdo politica exige e
necessita da apropriacdo de instrumentos metodolégicos e conceituais que
possam conduzir a direcdo objetivada, caso contrario, restara apenas o
discurso performatico, sem forcas para alterar a realidade. Neste sentido,
formar professores de Educagéo Fisica no e para o Brasil, significa forma-los
para intervirem na escola, na vida social brasileira e, consequentemente,
sobre as determinacdes colocadas pelo contexto mundial.

Com o tempo e com as mudancgas no cenario politico educacional no Brasil novas
demanda pedagogica surgiram para o campo da formacdo de professores e no campo do
curriculo. Durante as discussfes internas que eram realizadas dentro da universidade novos
desafios foram surgindo, assim foram necessarias novas alternativas para aproximar as
competéncias profissionais docentes a pratica educacional e social no sentido de acompanhar
estas novas demandas, como podemos observar as novas competéncias no PPP FEFD (2015,
p.4):

Nos debates ocorridos foram considerados “pontos de estrangulamentos” do
curriculo: a) as areas de aprofundamentos, com destaque para o0
Aprofundamento em Educacdo Fisica Popular (raio de abrangéncia); b) a
necessidade de conhecimentos que deveriam fortalecer a extensdo
universitaria (oficina experimental); ¢) a ampliacdo da carga horaria dos
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contetdos direcionados para o esporte; e, d) os pressupostos de que a
disciplina Didatica e Préatica de Ensino deveria ocorrer ao longo do curso
garantindo, em decorréncia disto, a possibilidade de esta disciplina
realimentar todo o curriculo (processo educativo) do ponto de vista do
ensino critico—reflexivo e de a¢Bes propositivas, entre outras questdes.

Desde a criacdo do curso de Educacdo Fisica 0 mesmo veio assumindo o

compromisso com a superacdo das desigualdades sociais, buscando uma formacdo bem

estruturada. Porém no campo do curriculo a nivel nacional aconteceram diversas mudangas de

concepcdes o que nao refletiu na proposta curricular e no compromisso académico e social da

FEFD no compromisso académico e social desta instituicho mantendo as seguintes

caracteristicas:

Face aos antigos compromissos assumidos na formacdo do educador e as
novas determinacdes inscritas na realidade educacional e social, o projeto de
mudangas curriculares de licenciatura em educacdo fisica da FEF/UFG
apresenta, como finalidades: a) contribuir para o processo de formagéo
garantindo, ao futuro professor, as devidas competéncias para pensar,
questionar e intervir para superar as praticas equivocadas, inadequadas e
desnecessarias ao desenvolvimento da formagdo humana. Diante disto, o
sentido critico-reflexivo e autdbnomo deve embasar a formagdo com uma
formag&o tedrica e interdisciplinar fundamentada no trabalho pedagdgico e
na producdo de conhecimentos (cientificos e culturais) enquanto horizontes
da capacitacdo do professor de educacdo fisica; b) reafirmar os
compromissos sociais que objetivem a superagdo das injusticas sociais, da
exclusdo, da discriminagéo, da alienacdo do homem inscritos na cultura
corporal humana; c) fortalecer os contetdos e os elementos presentes no
curriculo que garantam a identidade da area no projeto de formacdo do
profissional-docente em Educagdo Fisica. (PPP FEFD, 2015, p.5).

O curso da FEFD tem como foco a producdo de conhecimento cientifico, a pesquisa

e também a intervencgdo dos profissionais no campo educacional, enfatizando no decorrer do

seu PPP a transformacdo social em busca de uma sociedade igualitaria, podemos perceber isso

em seu objetivo geral do curso:

Formar professores com capacidade para atuarem nas diferentes
manifestacBes e expressdes culturais do movimento humano, com énfase na
producdo de conhecimento e fomento da intervencdo académico-profissional
no sistema educacional bésico, no esporte educacional e nas préaticas
educativas de salde e lazer social que interagem historicamente e no
cotidiano com a escola, cultura e a sociedade. (PPP, 2015, p.20).

Segundo o PPP FEFD (2015), o curso de licenciatura em Educacdo Fisica prioriza

gue os professores devem ser levados a compreender o ambiente escolar em sua totalidade,

atuando assim nas gestdes de politicas educacionais, no planejamento pedagogico como

também nas avaliagdes, criando e recriando durante suas aulas os saberes relacionados a area
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da Educacéo Fisica Escolar, como tambem atuar e refletir criticamente acerca de sua funcéo
formadora, pedagdgica, cientifica, politica e social.

Essa formulagdo envolve a necessidade de compreender a educagdo no seu
desenvolvimento histdrico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de
se articular uma proposta pedagogica cujo ponto de referencia, cujo
compromisso, seja a transformacdo da sociedade e ndo sua manutencdo, a
sua perpetuacdo. (SAVIANI, 2008, p.93).

A proposta de avaliacdo que estéd presente no PPP FEFD (2015) ¢é apresentada como
uma ferramenta norteadora para os professores formadores conforme uma ferramenta que
auxiliara na qualificacdo dos futuros professores que estdo sendo formados, como é citado no
PPP-FEFD (2015, p.25):

A avaliacdo deve ter como finalidade orientar a organizagdo do trabalho
pedagdgico dos professores formadores, conforme os principios e objetivos
estabelecidos pelo projeto politico-pedagdgico, possibilitar a reflexdo do
curriculo em agdo, assim como, favorecer a autonomia dos futuros
professores em relagdo ao seu processo de aprendizagem no que se refere a
qualificacdo cientifica, cultural, ético-politica e didatico-pedagbgica, de
profissionais em condi¢fes de iniciar a carreira.

No documento em questdo ficou evidente que o curso tem uma énfase na producao
cientifica como também na pesquisa, segundo o PPP FEFD (2015) ao final do curso sera
exigido a elaboracdo de uma producdo cientifica orientada por um professor e apresentada a
uma banca avaliadora como critério para finalizagdo do curso superior.

A FEFD tem uma proposta de formacdo de professores que é fundamentada em uma
proposta pedagogica critica, que visa a superacdo do modelo atual de sociedade em que
vivemos. Nesse sentido professores ndo compreendem os alunos como um mero ouvinte
dentro de sala de aula, ao contrario, os alunos sdo o foco principal e o professor deve buscar
diferentes estratégias para que sua aula contemple a pluralidade que ele encontrara em sala de
aula. Os professores devem adotar diferentes propostas para a apresentacdo dos conteudos aos
alunos, pois serdo esses contetudos que sustentardo os embates sociais, politicos e culturais
que os futuros professores enfrentardo no dia-a-dia, como demonstra o PPP FEFD (2015, p.7):

Ressalte-se, porém, que a sustentacdo dessa luta e da acdo politica exige e
necessita da apropriacdo de instrumentos metodoldgicos e conceituais que
possam conduzir & dire¢cdo objetivada, caso contrério, restara apenas o
discurso performatico, sem forcas para alterar a realidade. Neste sentido,
formar professores de Educacéo Fisica no e para o Brasil, significa forma-los
para intervirem na escola, na vida social brasileira e, consequentemente,
sobre as determinagdes colocadas pelo contexto mundial.

Com intuito de buscar evidencias do trabalho com as relagdes de género no curriculo

da FEFD optamos por analisar o PPP do curso de licenciatura em Educacdo Fisica, por esse
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ser um dos documentos que devem nortear o trabalho pedagogico e orientar a formagdo dos
futuros professores. O objetivo de analisar o PPP da FEFD é de identificar a proposta de
superacdo das relacGes de Género postas nessa sociedade e reproduzida no ambiente escolar.

Os “estudos de género”, se voltados para um real compromisso com a
emancipacdo das mulheres, ndo devem se limitar a categoria meramente
analitica e descritiva, mas possuir um carater politico, que redunde em ac¢des
concretas transformadoras. Para tanto, o género ndo sobrevive sem o
sustentdculo de teorias sociais, e nesta perspectiva, a marxista. (CISNE,
2002, p.7)

No que diz respeito ao tema do nosso estudo, que sdo as relagdes de Género, nao
encontramos nada especifico, porém, o documento apresenta avancos quando fala sobre a
superacdo dos padrdes sociais, quando reconhece as diferencas de classes sociais e as

diversidades:

Como pratica ou intervencdo profissional, a Licenciatura em Educacgdo
Fisica deve configurar-se como docéncia no sentido amplo, entendendo-a
como um tipo de acdo educativa que se caracteriza por procedimentos
metodoldgicos fundados em bases culturais, cientificas, estéticas, éticas e
sociais do corpo, direcionadas para a formacdo social e humana, tanto na
area de educacdo formal, como nos diversos lugares da vida social. (PPP
FEFD, 2015 p.14).

Podemos entender a construcdo social do corpo como uma conceituagdo de género,
pois como afirma Haraway (1989) em seu trabalho o género é construido a partir das relacdes
sociais que sao estabelecidas, ou seja, ninguém nasce com o género definido, ele é construido
nas relacBes que sdo estabelecidas no seu convivio em sociedade. Essas relacfes sociais elas
se apresentam na escola, assim como nos cursos de formacgdo de professores, pesquisas
demonstram que ainda ha uma barreira entre os professores e sua pratica docente com relagédo
ao conteldo de Género. Mesmo que 0os PCNS sinalizem para o trabalho com este contetdo
enquanto temas transversais percebemos ainda uma limitacdo nos cursos de formacdo de
professores diante desta problematica. Jacob (2013, p.36) fala da importancia desse tema estar
presente na escola, mas sabemos também o quanto € importante na formacédo inicial dos
professores no sentido de despertar para as problematicas sociais que 0 tema carrega.

Mas, sabendo da cruel realidade e particularidade vividas pelas
mulheres negras, é importante dizer que nada de concreto e
substancial foi ressaltado sobre elas na lei citada anteriormente,
tampouco nos Parametros Curriculares Nacionais PCN’s. Apesar de
concordarmos que a escola cumpre um papel de manutengdo da
hegemonia, também acreditamos que a mesma é um local onde as
tensdes e preconceitos podem ser discutidos a partir da premissa do
respeito as diferencas existentes e estas discussdes podem e devem
acontecer a partir das propostas curriculares.
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Em outro trecho do documento ele traz um conceito que também ndo € claro, porém
pode ser compreendido como uma questdo relacionada ao Género que permeia a sociedade,
pois segundo PPP (2015, p.5) “compromissos sociais que objetivem a superacgéo das injusticas
sociais, da exclusdo, da discriminacdo, da alienacdo do homem inscritos na cultura corporal
humana”, como observamos podemos incluir as rela¢des desiguais de género como uma das
varias formas de injustica social, pois sabemos que as desigualdades de género perpassam por
diversos ambientes sociais que afetam a escolaridade das mulheres, qualidade de vida, acesso
a salde e ®equidade no trabalho. Sendo assim importasse fazermos o exercicio de reflexdo
diante as questdes construidas cultural e socialmente, assim alerta Jacob (2013, p.38).

Ao longo dos anos, aprendemos e incorporamos 0 poder/ordem
masculino de forma/esquema inconsciente de percepcdo e apreciagéo.
Para que isso ndo ocorra, devemos fazer exercicios de reflexdo
explorando as formas em que classificamos e construimos o mundo.

Em outro trecho do documento o mesmo reafirma o compromisso com as
desigualdades sociais, com as relagdes de preconceito e de dominacdo onde podemos
relacionar com as questdes de Género que permeia a sociedade, pois segundo PPP (2015, p.5)
“compromissos sociais que objetivem a superagdo das injusticas sociais, da exclusdo, da
discriminagdo, da alienagdo do homem inscritos na cultura corporal humana” como
observamos podemos incluir as relacbes desiguais de Género como uma das varias formas de
injustica social, pois sabemos que as desigualdades de género perpassam por diversos
ambientes sociais que afetam a escolaridade das mulheres, qualidade de vida, acesso a satde e
%equidade no trabalho.

Fica evidente que o PPP da FEFD tem o intuito de combater os conflitos sociais,
enquanto ndo e possivel erradicar essa desigualdade entre homens e mulheres, seja ela no
mercado de trabalho, nas relagdes sociais cotidianas, e claro nas questdes de violéncia contra
a mulher. Como podemos observar no grafico a seguir sobre a exploragdo das mulheres com

relacdo no mercado de trabalho encontradas no livro Raseam (2014, p.21):

¥ Equidade é o substantivo feminino com origem no latim aequitas, que significa igualdade, simetria, retiddo,
imparcialidade, conformidade.
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Grafico 3.6 — Média de horas semanais trabalhadas no trabalho principal e média de horas
gastas em afazeres domésticos pelas pessoas de |6 anos ou mais de idade ocupadas na semana
de referéncia, por sexo, segundo a situacao do domicilio — Brasil — 2012
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2012.
Observacao: Ver tabela 3.21 do Anexo Estatistico.

O que percebemos € que de forma geral analisando toda a jornada de trabalho as
mulheres continuam trabalhando mais que os homens, outra estatistica que o documento tras

sd0 0s numeros de pessoas divididos por sexo, raca e cor RASEAM (2014, p.47):

Grafico 7.4 — Distribuicao percentual das pessoas de 25 anos ou mais de idade ocupadas em
cargos de direcao, por sexo e cor ou raga — Brasil — 2012
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B Mulheres negras

B Outras/os

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios, 2012.
Observacao: Ver tabela 7.24 do Anexo Estatistico.
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O que o grafico demonstra é que os homens ainda dominam grande parte dos cargos
de chefia 62,2%, essa disparidade atualmente ndo tem explicagcdo levando em consideracéo
que as mulheres tém as mesmas competéncias para assumir esses cargos.

Portanto percebemos que uma das formas de mudar estas estatisticas €
proporcionando uma formacgdo na educagdo basica que rompa com 0s estere6tipos que vao
refletir diretamente na vida adulta destes jovens que estdo sendo formados. Para isto 0s
professores devem ter a formacgédo necessaria este tipo de debate na sala de aula.

De forma geral observamos que a proposta critica de trabalho do PPP FEFD € superar esse
modelo atual de organizacdo da sociedade que é desigual, visando assim uma reestruturacdo
em busca de uma sociedade igualitaria. A ideia é fornecer aparato teérico-metodoldgico aos
professores para gque eles possam formar sujeitos criticos, emancipados, guias de suas proprias
historias, porém, ndo foi encontrado nada especifico ou direcionado para as relacfes de
género e apesar deste debate ter entrado em maior evidéncia a partir dos Gltimos dez anos
ainda percebemos o silénciamento destas questdes tdo importantes para a emancipagdo das

mulheres.
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2.2 - Identificando o Género nos Planos de Ensino

Com o objetivo investigar a proposta de trabalho para as relagdes de Género no
curriculo da FEFD nos voltamos agora para as disciplinas da grade curricular da FEFD. A
metodologia utilizada para esta investigacdo foi perceber qual disciplina havia a presenca do
debate de Género nas referéncias bibliograficas como também enquanto objetivos
pedagogicos. Procuramos a secretaria do curso de Licenciatura e a coordenacdo pedagdgica
nos indicou duas disciplinas com as quais poderiamos encontrar tantos nos objetivos quantos
nos referenciais tedricos questdes relacionados com o debate de Geénero sendo estas
disciplinas uma de Ndcleo Livre (nome da disciplina) e outra na grade curricular fixa da
FEFD-UFG denominada de (nome da disciplina).

Em nossa analise do Plano de Ensino da disciplina Género, Sexualidade e Pratica
Pedagogica, ofertada como nucleo livre para contemplar uma formacdo ampliada
encontramos a partir do referenciais tedricos que a linha de trabalho do Género é a
construcdo a partir das relagcdes sociais.

Quando observamos o0s seguintes trechos do documento, Oliveira (2015, p.1) “Esta
disciplina pretende instrumentalizar os (as) estudantes dos cursos de licenciatura a cerca das
probleméticas de género e sexualidade presentes no cotidiano e na pratica pedagdgica”
percebemos que a disciplina tem o comprometimento de ampliar e contribuir com a formacéo
dos futuros professores a partir das problematicas e o tema traz.

Quanto aos objetivos da disciplina percebemos que esta disciplina tem enquanto
compromisso o estudo sobre a legislacdo vigente sobre as relagdes de Género e sexualidade,
onde analisamos de fundamental importancia para a formacdo de professores uma vez que
este elemento implementa as politicas educacionais, assim explica o documento; “Tem como
objetivo também proporcionar conhecimento sobre as discusses académicas, das legislaces
vigentes, bem como das politicas educacionais que contemplam as tematicas género e
sexualidade” (2015, p.1)

NOs acreditamos que baseado nas propostas das politicas educacionais relacionadas
as questbes de Geénero, como também as propostas encontradas no Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal de Goiés, a
disciplina trabalha com um conceito de Género que se constroi a partir das relacbes sociais,
pois encontramos dentre os referenciais a autora Scott que trabalha Género a partir de uma
perspectiva social, como também Mendes (2009, p.241) que afirma que “Tal aproximagéo se
verifica, por exemplo, no conceito ideologia de género, que traz a ideia de formacdo das

subjetividades e das identidades nos e pelos processos sociais”.
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A disciplina € dividida em trés unidades, na primeira unidade da disciplina faz a
aproximacéo do tema a realidade dos alunos, trazendo assim as discussdes académicas acerca
da tematica género e sexualidade, ja na segunda unidade é feita a introducao das Legislacdes e
politicas educacionais vigentes que contemplam as discussdes de género e sexualidade. Mas é
na terceira unidade que a disciplina proporciona um grande salto de qualidade quando
instrumentaliza os futuros professores a incluir nos planos de trabalho a identificagdo para se
incluir a tematica género e sexualidade na préatica pedagogica dos futuros professores.

Pois como afirma Santos e Silva (2015, p.11) “Uma pratica intercultural caminha em
direcdo a um ensino que considera verdadeiramente a vida dos estudantes, abrindo espago néo
sO para a diversidade de género, mas para a diversidade de etnia, classe social e raca presentes
na sociedade contemporanea.”

Em sua bibliografia podemos perceber que a disciplina trabalha com grandes autores
que fazem o debate dessa questdo, como por exemplo, Judith Butler, Guacira Louro, Helena
Altmann.

Ja com a disciplina “Antropologia do Corpo” na Faculdade de Educacdo Fisica e
Danca, ndo conseguimos encontrar a concepcdo de Género que € trabalhado em sua
disciplina, entretanto, o préprio nome da disciplina, Antropologia do Corpo, nos remete a um
conceito de estudo aprofundado do corpo que o proprio documento trds na ementa do mesmo,
o seguinte conceito “Estudo da corporeidade humana enquanto fendmeno social gerador de
expectativas e respostas sociais”’, no mesmo documento encontramos também como objetivo
da disciplina o seguinte quesito “Compreender e problematizar a relagdo do corpo com a
Educagao Fisica, a partir de perspectivas social e cultural”.

Em ambos os trechos do documento citados acima juntamente com o0 que
encontramos no PPP FEFD (2015, p.5) “reafirmar os compromissos sociais que objetivem a
superacdo das injusticas sociais, da excluséo, da discriminagdo, da alienagdo do homem
inscritos na cultura corporal humana” nos leva a acreditar que a disciplina tem uma
caracteristica critica e que nao trabalha com um corpo que é puramente biologico, portanto
também ndo trata 0 Género como algo biolégico, mas sim que se constréi através das relaces
gue se estabelecem cotidianamente em sociedade, como afirma Cisne (2002, p.4):

A categoria género deve ser percebida para além de uma construcao cultural,
uma vez que a cultura ndo € natural. Ndo s6 o género deve ser historiado,
mas também a cultura e a sociedade. Ndo de forma isolada, mas inter-
relacionadas, analisando as autodeterminagfes. Afinal, a cultura é
determinada nas e pelas relacdes sociais, ndo de forma linear, homogénea ou
fragmentada em exacerbacdes de diferengas, mas dentro das contradigdes
gue determinam a producéo e a reproducdo desta sociedade.
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Portanto avaliamos que devido a evidencias que foram encontradas no plano de
ensino juntamente com a proposta da FEFD o documento da disciplina em questdo trabalha a
construcdo do corpo como também as relacbes de Género a partir de uma teoria critica que
vem de encontro com os conceitos que sdo trabalhados pelos autores que utilizamos como
suporte para esse trabalho.

Retomando o conceito de superagdo que é encontrado diversas vezes no PPP FEFD
(2015) e observando que no plano de ensino se torna evidente que a disciplina tratara questdes
relacionadas a Geénero e Sexualidade como contelddo programatico, ressaltamos que a
disciplina devera oferecer aparato tedrico-metodolégico para os professores em formacao
intervirem no campo de atuacao, para conseguir chegar a tal objetivo a professora se propde a
trabalhar com as seguintes ferramentas que sdo apresentadas em seu plano de ensino (2015,
p.2) “Aulas expositivas e dialogais, trabalho coletivo e individual, apresentacdo de
videos/documentérios e debates, dindmicas educativas, leituras, discussdes, problematizacdes
e analises”.

A disciplina ndo apresenta divisdo em modulos ou unidades. Como método
avaliativo fica claro que é continua e processual, e que terd duas avaliacdes para formacao da
nota, a primeira sera individual, onde o aluno devera elaborar um texto falando sobre a
importancia da disciplina em sua formacdo académica e atuacdo profissional, a segunda
avaliacdo é coletiva, onde os alunos deverdo elaborar uma aula, a partir de textos indicados
pela professora.

A bibliografia que é utilizada para fundamentar o trabalho da disciplina Antropologia
do Corpo ndo tem nenhum autor em comum com a que € utilizada e nosso trabalho, no
entanto a professora trabalha com grandes autores, dentre eles podemos citar o sociélogo e
historiador Jeffrey Weeks que tem diversas publicacbes sobre sexualidade, José Carlos
Rodrigues que foi o primeiro brasileiro a analisar o corpo como sendo um sistema simbolico
como também Silvana Vilodre Goellner que dentre varias discussfes que faz em sua

bibliografia também trabalhou corpo, género e sexualidade.
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2.3 - A escuta das formadoras e suas diferentes concepgoes

Para uma maior averiguacdo dos dados encontrados nas analises dos documentos as
segunda estratégia de investigacdo foram as entrevistas semi-estruturadas das professoras que
trabalham com as questes de Género de forma especifica nos planos de ensino. Para melhor
organizar e compreender as entrevistas nomeamos em professora A e professora B. Esta
analise sera feita a partir do referencial tedrico apresentado no primeiro capitulo deste estudo.

Na questdo numero um fizemos a seguinte pergunta “Qual a sua formacao
académica?” Ambas as professoras sdo Graduadas em Educagdo Fisica, no entanto a
professora A é graduada pela Universidade Estadual de S&o Paulo - UNESP de Rio Claro,
mestre na mesma universidade em Sociologia, porém s6 se envolveu nas questbes
relacionadas a Género quando fez o seu doutorado na Universidade de Séo Paulo - USP.

J& a professora B fez o seu mestrado na Faculdade de Ciéncias Sociais da UFG na
area de Antropologia e agora recentemente foi aprovada no Doutorado pela Universidade de
Brasilia - UNB.

A segunda questdo da entrevista era a seguinte “Vocé avalia ser importante o
conteudo de Género no curriculo da Educacdo Basica? Por qué?” A professora A respondeu
de forma mais pontual, ela diz que acha a discussdo importante sim no curriculo da educacéo
bésica, no entanto, limitou sua resposta a discussao apenas do curriculo, como no momento
em que ela diz “que eu acho que essa discussdo € interessante, acho que a melhor proposta
dos PCN’s, dos pardmetros curriculares nacionais quando tras essa discussdo de género de
sexualidade, ndo a forma conteldo como essa discussdao vem, mas a proposta de temas
transversais” ja a professora B também diz ser de suma importancia trabalhar as relacdes de
Género dentro de sala de aula, podemos perceber isso em sua fala na entrevista:

[...]Jeu acho assim, de suma importéncia tanto é que a proposta da disciplina
de nucleo livre foi pensando nisso, por que eu dei aula em escola, quando eu
formei eu fiquei uns 3 anos dando aula em escola e eu sei 0 quanto é
complicado essas questdes dentro da escola assim, que ocorrem com as
criancas, e do grupo, os professores, tanto a coordenacdo o grupo de
gestores, ndo conseguem lidar com essa tematica, e ai a minha proposta de
nacleo livre foi exatamente isso pra abarcar os cursos de licenciatura de
modo geral aqui da UFG]...]

Percebemos entdo que enquanto a professora A ndo entende a categoria Género
como contetdo e sim como tema transversal limitando apenas ao que se propdem os PCN’s, a
professora B identificou uma deficiéncia durante o periodo em que permaneceu na Educacéo
Basica, prop6s uma forma de tentar diminuir essa lacuna que segundo ela existe quando esse

debate é realizado dentro da escola. Percebemos entdo que ambas concordam quando se trata
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do trabalho dessa tematica dentro da escola, ambas falam da importancia de desnaturalizar
tudo que historicamente foi colocado como natural, ou Unico isso aparece em diversos

momentos na aula de Educacdo Fisica, como afirma Lima e Dinis (2007, p.249):

Cabe ressaltar que essa divisdo fisica/espacial entre meninos e meninas
guase ndo ocorre mais nas aulas de Educacdo Fisica, mas permanece a
divisdo cultural e simbdlica quando em uma aula livre, por exemplo, o
professor ou a professora deixam os alunos e alunas realizarem qualquer
atividade, neste momento a divisdo de papéis sociais fica clara, pois 0s
meninos jogam, via de regra, futebol e as meninas dancam ou conversam
fora da quadra esportiva destinada as aulas. Essa segrega¢do dos individuos
pode ocorrer das mais diversas formas: através de praticas corporais, gestos
da professora, do professor ou dos alunos e alunas e também através dos
siléncios, das auséncias.

S&0 nesses momentos que percebemos que os professores que tiveram uma formacéo
que tenha trabalhado essas questdes relacionadas as relacGes de Género terdo aparato
tedrico/metodoldgico para intervir nessa situacdo, ao invés de apenas se omitir e reforcar
essas situagdes “naturais”. No entanto ainda pode acontecer do professor decidir por ndo
trabalhar essas relagGes dentro de sala de aula, reforgando ou “naturalizando” esteredtipos que
devem ser desconstruidos pela Educacdo, como afirma Lima e Dinis (2007, p.251):

A persisténcia de uma Educacdo Fisica que ndo reflete sobre suas praticas e
seu papel na formacédo de seus alunos e alunas acaba, através de seu siléncio,
colaborando para a formacdo dos estereGtipos de homem e mulher,
mantendo assim uma postura supostamente neutra, ajudando na formacéao de
uma consciéncia coletiva de que ser homem e ser mulher atende a
determinados padrdes e regras normatizadas de conduta.

Portanto, como a propria professora B disse “as pessoas estdo ai e as pessoas Sao
diferentes e as criancas tém que saber que existe o diferente, que n&o existe sé aquilo que ela
ta acostumada a ver e escutar e que é a verdade delas, do pai, da igreja, da escola”.

A terceira questdo se refere a importancia de se trabalhar as relacbes de Género no
ensino superior, a professora “B” ja inicia sua fala com uma chamada de ateng@o no que diz
respeito ao curriculo da FEFD UFG, salientando que ele ndo se propde a trabalhar nada no
que diz respeito as relagcdes de Género, quando surge alguma disciplina que no caso é um
nucleo livre, essa proposta parte da vontade dos professores, e que ela enquanto aluna da
Universidade também ndo viu isso ser trabalhado como tema transversal em nenhuma
disciplina durante a sua graduagdo que foi cursada na propria FEFD UFG.

Ja a professora “A” defende que tem que ser trabalhado sim, mais nao necessita de

uma disciplina especifica, pode ser tratado como tema transversal dentro do curso de Ed
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Fisica. Segundo a propria professora € necessario que os professores se “apoderem” desse
conhecimento para que saibam intervir quando houver necessidade.

O que observamos é que existem duas opinides iguais, quando se trata de que deve
sim se trabalhar as relacdes de Género no curriculo do ensino superior, no entanto as duas se
divergem quando a professora “B” diz que deve existir uma disciplina especifica, e a
professora “A”, diz que ndo had necessidade, que isso pode ser trabalhado como tema
transversal. Na bibliografia estudada, os autores ndo defendem que deva existir uma disciplina
especifica para tratar o tema especifico de Género, segundo Santos e Silva (2015, p.10), nas
consideracOes que foram feitas em seu trabalho que buscou no interior de uma instituicdo no
curso de Ed. Fisica o que estava sendo trabalhado sobre género e chegaram a seguinte
concluséo:

A partir das aulas observadas e entrevistas realizadas podemos perceber que
apenas uma disciplina apresenta como tema central a discussdo de questdes
concernentes a tematica de género, porém em todas as outras disciplinas
constatamos que esta tematica se apresenta de forma transversal, estando
presente nas falas de discentes e docentes. Cabe observar que na maioria das
vezes, tratar desta tematica depende da iniciativa e da sensibilidade do
professor, ndo sendo contemplada nas ementas e programas das disciplinas
oferecidas pelo curso.

No entanto pode se perceber que as outras disciplinas também trabalharam o tema, s6
que como tema transversal, mediante isso observamos que tanto a professora “A” como a “B”
tem propostas avancas de ensino, uma por defender a disciplina especifica, pois ela
identificou essa deficiéncia dentro do ambiente escolar em que ela trabalhou, como em sua
formagao académica, e a professora “A” por defender que essa disciplina seja trabalhada por
temas transversais dentro das disciplinas que ja estdo presentes no curriculo da FEFD.

Diante dessa perspectiva apresentada pelas duas professoras e resgatando a proposta
presente no PPP da FEFD que é de tentar superar 0s preconceitos sociais buscando assim
formar uma sociedade igualitaria, buscamos a ideia de Silva (2011, p. 9) quando ele diz que:

O ensino superior ndo deve ser visto e tratado como um mero formador de
profissionais para o mercado de trabalho, embora haja algumas &reas que
trabalhem sob este viés. Entretanto, entendemos que uma das principais
fungdes da Universidade seja a formacgdo de cidadaos criticos e autbnomos,
gue saibam refletir e questionar tudo que o cercam na sociedade.

O mesmo autor ainda afirma que:

Nesse sentido, € de suma importancia que os cursos de Educacdo Fisica
possam trazer em seus curriculos questbes relacionadas a
desigualdade/descriminacdo de género, que promovam uma quebra de
paradigmas tradicionais de uma sociedade reforcada de preconceitos, e, que
isso de fato, possa se refletir na pratica docente. (SILVA, 2011, p.10).
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Portanto o que foi encontrado em ambas as entrevistas é que independente de qual seja
a melhor forma de se trabalhar as relacdes de Género presentes nas falas das professoras, o
que pudemos identificar é que as duas concordam que a tematica deve ser abordada no
curriculo do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Como quarta questdo do questionario fizemos a seguinte pergunta “Qual sua
concepcao sobre as relacdes de Género que vocé aborda no seu plano de ensino e nas suas
aulas?” Podemos dizer entdo que as professoras “A” e “B” se aproximam em suas respostas,
no entanto também se distanciam. Enquanto a professora A diz que durante sua disciplina faz
um apanhado de conceitos que foram criados a partir de estudos feministas e vai tracando uma
linha até chegar ao ponto maximo da disciplina que é onde ela discute a teoria Queer'®, apesar
dessa teoria trabalhar com a construcdo do género a partir dar relacbes sociais que sao
estabelecidas, o que vai de encontro com a concepcdo de Género que é trabalhada pela
professora “B” que trabalha com a autora Butler uma das principais autoras que se propds a
estudar essa nova abordagem. O que transparece ¢ que a professora “B” foca seus estudos
mais direcionados a desconstruir o que é colocado como natural, enquanto a teoria Queer tem
uma abrangéncia muito maior, incluindo gays, lésbicas, transexuais, como afirma Vieira,
(2015):

E importante notar que a Teoria Queer ndo propde um modelo “queer” de
mundo. O queer é justamente o estranho. E aquele que se narra ou é narrado
fora das normas. A Teoria Queer propde 0 questionamento as epistemes
(pressupostos de saber), ao que entendemos como verdade, as no¢des de uma
esséncia do masculino, de uma esséncia do feminino, de uma esséncia do
desejo. Para a Teoria Queer é preciso olhar para esses conceitos e tentar
perceber que ndo se tratam, de forma alguma de uma esséncia, ou mesmo,
que ndo ha uma ontologia do todo, mas, no maximo, uma relacdo de
mediacdo cultural dos marcadores bioldgicos.

Percebemos entéo que a teoria Queer se mostra com uma abrangéncia maior do que 0s
estudos de Género que se prendem a uma perspectiva binéria, se limitando apenas em homens
e mulheres, ou mais precisamente focando sempre nos estudos relacionados as mulheres,

enguanto a teoria Queer muda o foco dando uma maior énfase nas minorias.

19 A teoria queer, oficialmente queer theory (em inglés), é uma teoria sobre o género que afirma que a orientagdo
sexual e a identidade sexual ou de género dos individuos sdo o resultado de um constructo social e que, portanto,
ndo existem papéis sexuais essencial ou biologicamente inscritos na natureza humana, antes formas socialmente
variaveis de desempenhar um ou varios papéis sexuais. Disponivel em
<https://coperadoresdaverdade.wordpress.com/tag/heteronormatividade> acesso em 1 de fevereiro de 2016.


https://coperadoresdaverdade.wordpress.com/tag/heteronormatividade

53

No entanto as teorias se aproximam quando ndo compactuam com a ideia de Género
enquanto perspectiva bioldgica, podemos observar o conceito de Género para Scott a partir da
obra de Senkevics (2012):

Scott conclui que género é uma percepcdo sobre as diferencas sexuais,
hierarquizando essas diferencas dentro de uma maneira de pensar engessada
e dual. Scott ndo nega que existem diferencas entre os corpos sexuados. O
gue interessa a ela sdo as formas como se constroem significados culturais
para essas diferencas, dando sentido para essas e, consequentemente,
posicionando-as dentro de relagdes hierarquicas.

Portanto as professoras trabalham com conceitos que se aproximam, no entanto a
proposta que ¢ apresentada pela professora “A” se torna mais abrangente do que a proposta da
professora “B”. Néo ficou evidente se essa foi uma estratégia pedagdgica, por uma matéria ser
um componente curricular obrigatdrio e a outra ser um nucleo livre, ou se as professoras tem
realmente visdes distintas no que diz respeito a pluralidade que esse conceito Género pode
abranger.

A quinta questdo do questionario foi “Quais os limites e avancos que vocé percebe
sobre as relacdes de Género na formacao inicial do curso de Licenciatura da FEFD UFG?” As
respostas das professoras foram praticamente iguais no que diz respeito a avancos e limitagdes
que elas perceberam no que diz respeito as relagdes de Género na formacéo inicial na FEFD.

A professora “A” diz que o que ela vé como limite ¢ que sempre essa discussdo vem
de uma forma pontual, ou é um nucleo livre, ou é algum professor que estuda essa tematica e
insere ela durante suas aulas, ela vé a falta de uma disciplina especifica como um limite, o que
torna o debate sempre ndo oficial, porém segundo a propria professora essa discussdo ndo é
oficial em nenhum curriculo. O fato da discussdo ndo ser trabalhada por quase nenhum
professor ou professora pode se tornar uma lacuna grande na formacdo. Portanto avaliamos
ser importante que essas tematicas sejam trabalhadas na formacéo inicial como salienta
Santos e Silva (2015, p.9):

Sendo a formag&o inicial de educadores um momento crucial para que 0s
futuros docentes possam despertar para as questdes da diversidade, da
diferenca e acerca das relacGes de poder existentes na nossa sociedade, esta
etapa de formacdo necessita acompanhar as transformagfes que ocorrem no
mundo hodierno e a educagdo intercultural oferece discursos e estratégias
que contemplem estas tematicas.

E ainda baseado nos estudos de Santos e Silva (2015, p.10) observamos que o
mesmo problema que é indicado por ambas as professoras € encontrado no campo de estudo

dos autores durante sua pesquisa:


https://ensaiosdegenero.wordpress.com/author/adrianosenkevics/
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A partir das aulas observadas e entrevistas realizadas podemos perceber que
apenas uma disciplina apresenta como tema central a discussdo de questdes
concernentes a tematica de género, porém em todas as outras disciplinas
constatamos que esta tematica se apresenta de forma transversal, estando
presente nas falas de discentes e docentes. Cabe observar que na maioria das
vezes, tratar desta temética depende da iniciativa e da sensibilidade do
professor, ndo sendo contemplada nas ementas e programas das disciplinas
oferecidas pelo curso.
A professora “B” em sua fala ressalta que os alunos tem medo de estudar essa tematica
e serem taxados como homossexuais, que pela falta de contato com a tematica os alunos nao
tém essa sensibilidade, e a Educacdo Fisica acaba limitando seu campo de trabalho como
afirmam Lima e Dinis (2007, p.251):

Além de limitar o contetdo da Educacdo Fisica aos esportes, este tipo de
conduta fortalece a formagdo de sujeitos adequados a uma sociedade
competitiva e preconceituosa. Mesmo com a consciéncia de que a formacao
dos sujeitos ocorre em diversas instancias sociais, entre elas a escola, ndo
podemos ignorar o papel da Educagdo Fisica, uma vez que este campo de
saber trata diretamente das questBes ligadas ao corpo. Cabe entdo repensar o
papel desse contetdo escolar, buscando novas formas de ensino e novas
relagbes sociais.

Quanto aos avangos, as professoras nao falaram muito, segundo a professora “B” ela
vé como avango quando ela consegue mudar a concepcdo preconceituosa que algum aluno
venha a demonstrar durante suas aulas e a professora “A” disse que os avangos sdo vistos em
debates pontuais que acontecem em disciplinas como estagio supervisionado, antropologia
dentre outras disciplinas.

Ouvir as professoras foi importante para compreender melhor seus planos de ensino.
Durante as entrevistas buscamos propor questdes que facilitassem a compreensdo de como
elas entendem essas relaces de Género, como também em qual perspectiva elas trabalham. O
que percebemos é que as professoras se aproximam quando se trata de trabalhar a construcao
do Género a partir das relacfes sociais, entretanto, utilizam autores diferentes, mediante isso
uma trabalha com uma concepg¢édo muito ampla (professora A), enquanto a professora B limita
um pouco essa Vastiddo do sentido que a palavra Género remete, trabalhando

fundamentalmente com o masculino e feminino.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir de tudo que foi colocado até entdo podemos perceber que desde os estudos
realizados por Bourdieu na sociedade Cabila, até os dias atuais, muitos avangos foram obtidos
em relacdo a direitos que as mulheres conquistaram, porém ainda h4 muito que se avancar.
Durante esse processo historico de opressdo leis foram criadas para amparar os direitos das
mulheres, podemos citar a Lei Maria da Penha como um grande avanco que fora obtido
durante esse processo, entretanto, esse processo de desconstrucdo do que estd impregnado do
habitus é tdo lento, que dados estatisticos mostram que muitos homens ap6s serem presos e
enquadrados na Lei Maria da Penha, voltam a cometer 0 mesmo crime posteriormente.

Entdo o que percebemos € que atos punitivos ndo sao tdo eficazes, por que partem do
principio de punir algo que ja ocorreu, eles ndo sdo preventivos. Para conseguirmos ter uma
melhora significativa em relacdo a esses preconceitos, Violéncia, discriminacao,
desvalorizacdo da mulher, devemos comecar a reestruturar esse modelo androcéntrico de
compreensdo da sociedade a partir da base, como ndo podemos mudar a Familia e a Igreja que
sdo duas estruturas que atuam diretamente nessa formacdo, devemos atuar dentro da Escola, e
através do conhecimento cientifico sistematizado tentar diminuir esse abismo existente
guando pensamos na relacdo homem x mulher. Diante desses apontamentos buscamos o
conceito de Género que optamos por trabalhar na construcéo desse trabalho, acreditamos que
a construcdo do Género acontece mediante as relacBes sociais que 0s seres humanos
estabelecem historicamente e culturalmente na sociedade que estdo inseridos, portanto nédo
acreditamos que o Género é algo congénito, e sim sociocultural.

Para conseguir atuar dentro dessa estrutura Escolar de forma efetiva, cabera aos
professores estarem munidos de um aparato tedrico-metodoldgico que sustente suas ideias,
que fomente a necessidade de mudancga que vem gritando h& seculos no Brasil, e que tantos
grupos e movimentos sociais ja vem batalhando ha tempos para conseguir estabelecer um
patamar de igualdade entre seres humanos.

Durante a busca de elementos que sustentassem o nosso trabalho optamos por
analisar o PPP FEFD, que apesar de trazer uma proposta inovadora no que diz respeito da
Educacao Fisica no Brasil, tirando a mesma das areas bioldgicas e trazendo para a area de
humanas, como também apresentando uma posicéo critica de educacdo em relacdo a formacao
superior e escolar que tem como intuito superar esse modelo desigual da sociedade em que
vivemos, apesar disso, ndo foram encontradas evidéncias no documento que demonstrem o

interesse de se trabalhar essas questdes pertinentes as relagdes de Género. Entendemos que 0
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documento avanca enquanto proposta de formacéo profissional dos professores de Educacéo
Fisica, porém negligéncia alguns elementos que sdo diretamente pertinentes a formagdo néo
s0 profissional, mas também humana dos sujeitos que constituem o corpo discente da
instituicao.

Durante analise dos planos de ensino com também das entrevistas percebemos que as
professoras compartilham a ideia de constru¢cdo do Género a partir das relagfes sociais,
entretanto, trabalham com concepc¢des diferentes, enquanto a professora A tem uma visdo
mais abrangente a professora B tem um visdo um pouco mais limitada no que diz respeito a
englobar pessoas, ou grupos sociais dentro desse segmento. A fala das professoras contribuiu
imensuravelmente para a analise do todo, entretanto devemos salientar que ambos os planos
de ensino das disciplinas sdo extremamente simplistas, mostrando muito pouco do que a
disciplina se propde a contemplar. Uma critica que percebemos em varios trabalhos que
usamos para fundamentar este, e que também encontramos é que existe muito pouca coisa
documentada no que diz respeito ao trato das relagbes de Género seja no ensino superior, ou
dentro do ambiente escolar, a maioria das intervencgdes relacionadas esta presente no curriculo
oculto, ou entdo em intervengdes pontuais por parte do professor durante as aulas.

Outro ponto que pode ser considerado como uma deficiéncia do Curriculo é o fato de
a Unica disciplina que trata diretamente com as relacdes de Geénero e que busca
instrumentalizar os futuros professores para a intervencdo no ambiente escolar ndo é
componente curricular obrigatorio, € uma disciplina oferecida como nucleo livre ministrada
por uma professora que nao é efetiva, portanto a pergunta que permanece é a seguinte: Ao fim
do contrato da professora, a disciplina deixara de existir? Pois segundo as palavras da propria
professora a disciplina sé existe por esfor¢co pessoal dos professores que trabalham essa
tematica, que nesse caso partiu da prépria professora. Professora que em trechos da entrevista
também fez fortes criticas ao ndo envolvimento das disciplinas como um todo no
desenvolvimento dessa tematica.

Diante das dificuldades que foram apresentadas pelos professores em realizar o trato
pedagdgico para trabalhar com essa tematica seja dentro das escolas (encontrado no
referencial tedrico), como também as dificuldades que os professores tem de trabalhar essas
questdes no curso de formacdo de professores, sugerimos que durante a reformulacdo que
deve ser feita constantemente no PPP e acreditando que ele € um documento norteador, e
sempre incompleto, partindo da ideia de heterogeneidade que encontramos no tanto ambiente

escolar como também no curso de formagdo de professores, que a partir desse trabalho os
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professores venham a refletir e se possivel dar a necessaria atencdo a essa tematica tdo
importante e tdo atual.

Veja que quando falamos que essa € uma tematica importante e atual, devemos
considerar projetos que tramitam na justica para a retirada do debate de Género do Curriculo
Escolar, fato que seria um retrocesso, e jogaria no lixo anos de lutas dos movimentos
feministas e outros movimentos sociais que sdo em prol dessa causa. Para além disso vai
contra a ideia de respeito a diversidade, estabelece um esteredtipo de formacdo de Género
padrdo que deva ser seguido (o padrao da Igreja), dentro de um Estado que deveria ser regido
por um ensino laico.

N&o sugerimos nesse trabalho que deva existir uma disciplina especifica para se
trabalhar essa tematica no curso de formacdo de professores, acreditamos que deva existir um
envolvimento de todo o corpo docente da instituicdo e essa tematica seja trabalhada como
tema transversal, instrumentalizando assim os alunos a trabalharem o tema proposto em todas
as disciplinas.

Partindo da ideia que a graduacdo é a formacdo inicial, e ela deva ser continuada
durante toda a vida profissional dos professores, propomos que as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo promovam cursos de capacitacdo para seus professores afim de
fornecer elementos que subsidiem o trabalho dos mesmos com essas teméticas durante suas
aulas dentro de sala de aula, e que isso ndo devera ser feito apenas pelos professores de
Educacao Fisica, mas por toda a comunidade Escolar, interdisciplinarmente.

E por fim sugerimos um maior envolvimento tanto da comunidade discente como
docente com essa temaética a fim de erradicar essa disparidade entre homens e mulheres,
buscando assim construir uma sociedade mais igualitaria, onde todos tenham as mesmas

oportunidades e ndo sejam julgados pelo que escolheram ser.
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APENDICE

APENDICE A
ENTREVISTAS AS PROFESSORAS DE EDUCACAO FISICA DA FEFD-UFG.

1) Qual sua formacéo académica?

2) Vocé avalia ser importante o conteudo de Género no curriculo da educacdo Basica?

Porque?

3) Qual a importancia de estudar as relacdes de género no curriculo do ensino superior?

Porqué?

4) Qual sua concepcao sobre as relacdes de Género que vocé aborda no seu plano de ensino e

nas suas aulas?

5) Quais o limites e avangos que vocé percebe sobre as relacbes de Género na formacdo

inicial do curso de Licenciatura da FEFD UFG?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ‘.

o O
9

UFG

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa. Meu

nome € Anderson de Souza Bueno de Oliveira, sou o pesquisador responsavel e minha area de
atuacdo é Educacdo Fisica Escolar. ApoOs receber os esclarecimentos e as informagfes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em
duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, vocé
ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Esta é uma pesquisa de conclusdo de curso de
Graduacdo em Educacdo Fisica ministrado pela Faculdade de Educagdo Fisica e Danca
FEFD-UFG. Tem como tema: A questdo género no curriculo de formagdo de professores de
educacdo fisica, como objetivo geral °’ldentificar, analisar e compreender quais sdo as
concepcdes de Geénero na proposta Curricular e nos discursos das professoras da
FEFD/UFG’’. Objetivos Especificos ‘’Analisar a proposta curricular da FEFD, identificar o
discurso/contetido das professoras do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, como
também identificar acdes propositivas e curriculares que minimizem o preconceito de Género
nas aulas de Educacdo Fisica. Serdo utilizadas entrevistas e toda esta etapa de coleta de dados,
que envolve sua participacdo, sera realizada a minimizar a ocorréncia de quaisquer riscos,
pois os dados obtidos serdo mantidos em absoluto sigilo, utilizando somente os resultados
para fins dessa pesquisa e serdo divulgados em revistas, trabalhos académicos e eventos
cientificos. A sua participacdo ndo implicara em nenhum gasto adicional e a senhora também
ndo recebera nenhum pagamento ou gratificacdo por sua participacdo. A/O senhora podera
solicitar esclarecimento sobre a pesquisa quando sentir necessidade. A sua participacio NAO
E OBRIGATORIA e a senhor a tera total liberdade de, a qualquer momento, desistir da coleta
de dados, sem que isto Ihe traga qualquer penalidade ou prejuizo. Certo de contarmos com a
colaboracdo, agradecemos antecipadamente a atencdo dispensada e colocamo-nos a
disposicao para quaisquer esclarecimentos.

Email: Anderson_bueno@brturbo.com.br Fone: (062) 8185-8538

Assinatura do Pesquisador:
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ANEXOS

ANEXO A
ENTREVISTA PROFESSORA A
1-Qual a sua formacéo académica?

Eu sou formada em licenciatura em Educacgdo Fisica pela Unesp de Rio Claro, e era
naquele momento em que licenciatura era ampliada, ainda podia atuar nos dois campos, em
varios campos ‘né”, nao s6 em dois, mais em varios, ai eu fiz o meu mestrado com uma
socidloga que foi &4 na unesp também, €, na area de motricidade humana, o doutorado eu fiz
na faculdade de enfermagem da USP com um pedagoga, Sonia, ai foi no doutorado que eu me
envolvi mais nessas discussGes de género e sexualidade porque a minha orientadora ela é,
especialista no Brasil sobre essas discussées de DST, AIDS, sexualidade, essas discussdes de
género, na época ela foi uma das pessoas que compds, que compds, €, 0 quadro de docentes
para a formulacdo das propostas curriculares do MEC e tal, ela fazia parte do ministério da
salde, bom isso é com relacdo a formacdo, porque que eu, € , porque que essas discussdes
estdo comigo quando eu ministro essa determinada disciplina, né, que ndo necessariamente

estaria dentro dela.

2-Vocé avalia ser importante o contetdo de género no curriculo da educacéo bésica,

porque?

Acho que sim, por que que eu falo acho né, ndo falo com certeza, por que eu acho
que essa discussdo ¢ interessante, acho que a melhor proposta dos PCN’s, dos pardmetros
curriculares nacionais quando tras essa discussdo de género de sexualidade, ndo a forma
conteddo como essa discussdao vem mas, a proposta de temas transversais, isso eu acho bem
interessante, entdo, €, sim, eu acho que como tema transversal deveria sim estar dentro dessa
discussédo na escola, com uma linguagem um pouco mais cientifica, e ai quando eu falo mais
cientifica ndo no sentido de biologicista, porque isso ja estd bem carregado dentro do
curriculo, principalmente pela biologia e também da Educacéo fisica, mas, uma discussdo que
entrasse outras dimensdes que ndo sé essas, como entender como que esses jovens essas
pessoas que estdo na escola pensam, € , quais sdo as necessidades as demandas os desejos, as
vontades , enfim, 0 que conhece 0 que querem conhecer, 0 porgue, € nesse sentido assim,

quais sdo 0s saberes que essas pessoas vem sobre essas discussdes, como que a gente pode
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ndo demonizar ou introduzir o medo, ou sempre essa discussdo de prevencao né, mas como
que essas discussdes de um apoderamento sobre esses conhecimentos podem estar inseridos
nessa discussao cientifica, né, mais laica, com menos preconceito, entdo € nesse sentido

assim.

3-Qual ¢é a importancia de estudar as relacbes de género no curriculo do ensino

superior? Por que?

Qual a importéncia de estudar? Eu vou falar um pouco, é, sobre isso pelo que eu
venho lendo, eu t6 fazendo um levantamento da producéo cientifica do campo da educagéo
fisica sobre a discussdo especifica de sexualidade, e entra, todos os trabalhos né, que houve
esse levantamento, tava inserido a discussdo de género, enfim, €, pelas questbes de
preconceito de discriminacdo que estdo assim, ndo sO na escola né, que estdo em todos, em
todas as instituicdes em todos os locais, de uma forma geral na sociedade, e a escola € um
espaco de discussdo, de dialogo, de debate de problematizacdo, entdo, pelo espaco que a
escola, que é de, de identidade dela, eu acho que é um local de, proprio pra isso, interessante
de ter essa discussdo, a0 mesmo tempo eu tenho um, um certo receio, porque a escola ela
também pode ser um espaco de refor¢co de maior reproducdo entdo quando o professor ou a
professora, eles legitimam determinado conhecimento sobre uma determinada coisa, por
exemplo “a eu sou especialista em género” por exemplo, e ai eu tenho a legitimidade dessa
intervencdo, entdo a forma como eu vou intervir sobre aquela situacdo, ela pode trazer
elementos de reforco, de estigmatizar mais, de, enfim de aumentar o problema, né, entdo,
quando eu falo assim “ A tem que ser dentro de uma linguagem cientifica, mais ndo s dentro
de uma linguagem cientifica biologicista, é...6 que essas discussfes elas tem que vir de
diferentes formas, mas com acumulo académico de discusséo pra isso, por que se ndo fica
sempre 0 meu achismo, e a minha, aquilo que eu carrego do meu processo de socializagéo,
familiar, religiosa, né, e ai sempre é uma visdo muito é...na grande maioria das vezes limitada
sobre a forma como eu vejo aquilo, né, entdo as vezes é a minha realidade, a minha crenca
que esta intervindo naquela situacdo, naquilo que ta acontecendo. Isso € muito é...forte
qguando a gente pensa na educacéo infantil, né, porque quando a gente faz um levantamento,
é...das diretrizes, dos parametros, dos documentos que oficializam essa discusséo, é... € como
se a sexualidade por exemplo, as discussfes de género, ndo estivessem dentro desse periodo
da vida, e ai os documentos sempre abordam assim, a partir do ensino fundamental 3° e 4°

ciclo, entdo assim, como se a sexualidade ela comecasse e a discussdo de género, ela entrasse



66

na escola a partir de um determinado periodo, e antes ela ndo existia. Entdo assim quais s&o
esses elementos e por que a gente vem reforcando determinados discursos, entdo a0 mesmo
tempo que eu acredito que essa discussao é muito importante dentro da escola, a forma como
ela vem acontecendo historicamente, ela também é uma forma um pouco problematica, por
que a gente vem reproduzindo e reforcando e legitimando determinados discursos, que
reforcam ainda mais os preconceitos, a discriminagdo, o sexismo dentro da escola, entéo,
talvez por isso eu acredite que muito mais que uma disciplina isolada, dentro do curriculo
escolar , mas dentro da formacéo do ensino superior, das licenciaturas essa discussao ela tem
que ser mais potente é...com relacdo as diferentes linguagens e os discursos que constituem o
saber sobre esse conhecimento, entdo ndo s6 dentro de um olhar médico, nem psicoldgico,
nem da psiquiatria, nem pedagdgico, mas de todos esses olhares e saberes, que constituem
esses temas e essas situacdes que sdo muito dindmicas né, entdo é muito dificil assim, “a mais
em qual situag@o vocé vai intervir?” é impossivel a gente trazer esse dado ou dar dicas sobre
iSs0, mas como que a gente pode é...se empoderar sobre esse determinado assunto e fazer com
que &, existam, uma maior, um maior respeito, pelo outro ser humano, pela outra pessoa,
independente de crenca religiosa, de orientacdo sexual, de classe, de cor de etnia, de idade,
como que essas questdes podem ser tratadas de uma forma é... com mais respeito, com mais

tolerancia, acho que € isso.

4-Qual sua concepcdo sobre as relagdes de género que vocé aborda no seu plano de

ensino e nas suas aulas?

As concepcdes de género? E...pra gente pensar género existem algumas vertentes
tedricas, eu tento, €, mostrar um pouco como se constituiu é... o feminismo essa discussao,
como o feminismo e determinadas classes sociais operaram com determinados saberes e
discursos para constituir algumas vertentes tedricas e alguns estudos, né, que seriam 0s
estudos feministas, mas existem as feministas marxistas, as feministas pds-estruturalistas, e
como que esses estudos chegaram a uma vertente, uma perspectiva Queer né, entdo eu tento
trabalhar, dentro de uma perspectiva as vezes histdrica, as vezes sociologica as vezes
antropoldgica, como que esses conhecimentos se deram nesses campos com diversos saberes,
guem foi constituindo e legitimando esses saberes, e por fim eu termino na teoria Queer, né,
pra fazer um apanhado, entdo de uma forma muito sucinta eu tento apresentar algumas
vertentes tedricas e como que elas se constituiram quais 0s saberes e as pessoas que

legitimaram esses conhecimentos.
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5- Quais os limites e avangos que vocé percebe sobre as relagGes de género na
formacado inicial do curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da FEFD UFG?

Os limites? Eu acho que o maior limite nesse momento é que a, essa discussdo ela
vem de uma forma sempre muito pontual, em um ndcleo livre, ou algum professor que venha
estudando determinada tematica e insere isso em sua disciplina, pode ser de psicologia, de
antropologia, de fundamentos filosoficos, né, é... e alguns professores que se dispdem a dar
isso como um nucleo livre, por exemplo eu também ja dei um nucleo livre sobre essa
disciplina, nesse momento a Valéria, entdo talvez, o limite é que essa discussao ela ndo seja
oficial, a0 mesmo tempo ela nédo é oficial em nenhum curriculo, né, entdo, é... por outro lado
ao mesmo tempo ne, as pessoas também se mobilizam pela demanda que essa discussdo cria
é... em sala de aula, no estagio, né, essa discussao ela é muito forte, ela aparece muito, entdo
essa € uma possibilidade, ou seja, essa discusséo ela vem se mostrando na dindmica, durante a

nossa pratica pedagogica, entdo...eu acho que, eu acho que € isso.
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ANEXO B
ENTREVISTA PROFESSORA B
1-Qual a sua formag&o académica?

Qual que é minha formacdo? Eu sou graduada em licenciatura em Educacédo Fisica
aqui pela FEF, pela UFG, tenho especializacdo em politicas publicas, pela ufg também, é aqui
na faculdade de ciéncias sociais, 0 meu mestrado em antropologia aqui na faculdade de
ciéncias sociais também da UFG... e estou fazendo o doutorado, que estou esquecendo de
falar, eu fui aprovada no doutorado em Educacgéo Fisica na Unb comecei agora em agosto no

semestre passado.

2-Vocé avalia ser importante o contetdo de género no curriculo da educacéo bésica,

porque?

Demais né, eu acho assim, de suma importancia tanto é que a proposta da disciplina
de ndcleo livre foi pensando nisso, por que eu dei aula em escola, quando eu formei eu fiquei
uns 3 anos dando aula em escola e eu sei 0 quanto é complicado essas questdes dentro da
escola assim, que ocorrem com as criancas, e do grupo, os professores, tanto a coordenagédo o
grupo de gestores, ndo conseguem lidar com essa temaética, e ai a minha proposta de nucleo
livre foi exatamente isso pra abarcar os cursos de licenciatura de modo geral aqui da UFG, pra
auxiliar esses professores a lidar com essa tematica, essas problematicas, dentro da, dentro da
instituicdo, dentro das escolas, né, e a minha proposta foi exatamente isso, por que eu percebia
a necessidade assim, alguns preconceitos, alguma dificuldade dentro da propria aula de
Educagdo Fisica, de alguns alunos, e...de preconceito, enfim de preconceito das proprias
professoras pedagogas da escola da coordenagédo, ocorreu alguns fatos na escola em que eu
trabalhava e que pesou muito isso, e por que t4 ai neé, as coisas estdo ai, as pessoas sdo
diferentes, as pessoas tem, as criancas, elas sdo educadas de uma maneira e elas tem que saber
que o respeito é acima de tudo, respeito as diferengas, nem sempre é passado isso pra elas,
entdo eu acho que € isso, as pessoas tdo ai e as pessoas sdo diferentes e as criangas tem que
saber que existe o diferente, que ndo existe so aquilo que ela ta acostumada a ver e escutar e

que ¢ a verdade delas, do pai da igreja da escola, € por ai.

3-Qual ¢é a importancia de estudar as relacbes de género no curriculo do ensino

superior? Por que?
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E um pouquinho disso que eu falei, apesar da Universidade n&o se propor a trabalhar
1SS0, 1SS0 vem de uma proposta pessoal dos professores assim, por mais que a Universidade e
a faculdade de Educacao Fisica esteja preocupada em lidar com essas questdes das diferencas
enfim, ndo tem uma disciplina curricular que trabalhe isso, se vocé pegar o futebol o professor
de futebol, eu como graduacéo aqui na FEF, graduada aqui na FEF posso te dizer isso como
aluna também, o professor que deu futebol ndo se propde a trabalhar essas questdes, o
professor que da danca nao se propde é... enfim, todas as disciplinas ndo tem uma relacdo, as
pessoas ndo aprendem, ndo conhecem o que é género, ndo conhecem as diferencas, como é
que eu vou trabalhar aquilo que eu ndo conhe¢o? Né!? Entdo eu conheci essas questes de
género a partir da professora Ana Marcia, juntamente com a Alline também, que foi no
projeto de pesquisa que eu comecei a estudar isso em 2009 que eu era bolsista Pibic da Ana
Marcia, e ai eu levei isso pra minha monografia da graduacdo, especializacdo, mestrado e td
levando pro doutorado também. Entdo é mais uma questdo de interesse do professor, né. E a
importancia que eu vejo € isso, é que as pessoas estdo se formando e ndo tdo sabendo lidar
com isso, e a gente vé isso aqui na propria FEF entre os alunos, entre os estudantes o tempo
inteiro, essas questdes tdo martelando, tdo gritando pedindo socorro, pedindo ajuda, né? E ndo
tem uma proposta de uma disciplina que trabalhe isso, tem, a Aline ja trabalhou um ndcleo
livre parecido com esse se eu ndo me engano, ela da uma disciplina 14 no mestrado também,
mas parte dela, parte de mim entendeu, ndo tem algo, ndo tem uma politica, ndo tem uma
demanda curricular que fale “6 vamos trabalhar isso dentro da proposta, ndo tem”, e a
importancia que eu vejo € isso, de preparar o professor pra lidar com isso nas escolas, por que
as pessoas, a minha monografia foi de... de graduacao foi para compreender pra entender se 0s
professores de Educacdo Fisica sabiam lidar com essas questdes de género dentro da escola,
eu entrevistei 32 professores, 32! 85% deles ndo sabiam o que era género, nio sabia, falava “6
ndo sei trabalhar isso”, e ai acontece um preconceito acontece alguma coisa, fica velado, por

que eu ndo consigo trabalhar com isso. E ai tem uma lacuna nos cursos de formagéo.

4-Qual sua concepcdo sobre as relagdes de género que vocé aborda no seu plano de

ensino e nas suas aulas?

Qual a concepcdo? Bom eu trabalho género atraves de algumas leituras que abordam
as questdes de género como uma construcdo social, né? Que é inerente ao ser humano que ta
ali, que é igual eu falo né, igual eu falo as vezes na sala de aula “ vocé nao nasceu de calga,

vocé ndo nasceu de, enfim, as mulheres ndo nasceram de saia, colocaram uma saia na gente e
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disseram que a gente tem que usar aquilo” entdo ¢ mais no sentido de descontruir, de tentar
desnaturalizar isso, como as pessoas dizem homem nasceu pra ser homem, mulher nasceu pra
ser mulher, enfim, 0 homem nasceu pra mulher e a mulher nasceu pro homem, nessa tentativa
de tentar mostrar de que € uma construcéo social sim, e que dentro dessas relacdes de género,
e das desigualdades de género, porque tem uma diferenca que as pessoas acham que a se ele
disser que o homem e a mulher é diferente vocé ta dizendo que vocé ta sendo preconceituoso?
N&o! Uma coisa é diferenca outra coisa € desigualdade, desigualdade é quando eu atribuo
valores inferiores a um sujeito, agora se eu disser “a eu sou mulher, e sou até diferente de
outra mulher” mais ha diferenca entre homem e mulher também, essas relagdes de género ha
uma diferenca, o problema nao ta na diferenca, o problema t& na desigualdade, na forma como
VOCé é tratada, e a maneira como eu venho trabalhando as questdes de género e sexualidade na
minha disciplina é isso, tentar construir e fazer com que os alunos compreendam, pra além
daquilo que foi dado a vida inteira deles, na cabega martelando, enfim, que sdo construcoes
sociais, afim de que eles compreendam que ndo € natural, ndo é dado, ndo é obrigatorio, que
ndo € anormal que nao é doenca, é nesse sentido mais de valorizar a diferenca, de valorizar a
diferenca e de acabar com a desigualdade, tentar acabar com a desigualdade, mas é...uma
concepgdo, eu gosto muito e trabalho com a Judith Buttler, s6 que é...6 quase que meio que
utopico o conceito que ela trabalha nos dias de hoje, eu gosto de trabalhar com o que eu tenho
no dia de hoje, me diz que que é género, né? Nao é o que seria ideal para ser género, tudo bem
pode até ser ideal mas e hoje? O que que as pessoas estdo trabalhando, vamos trabalhar o que
a gente tem a partir de hoje, ndo através de uma ideologia de uma perfeicdo que eu quero
alcangar.

Ai tem uma autora que eu uso muito que é a... esqueci 0 nome dela agora... que eu
usei o conceito dela de identidade de género que ela é muito boa, eu vou lembrar e depois te
falo, eu trabalhei com ela minha dissertagdo inteira, ela tras esses conceitos bem, de uma
maneira bem redondinha mesmo, depois posso até te passar 0 nome, mais a minha tentativa o
meu trabalho é esse, de tentar desconstruir e desnaturalizar 0 que € género o que €
sexualidade, por ai.

5- Quais os limites e avangos que vocé percebe sobre as relagdes de género na

formacé&o inicial do curso de Licenciatura em Educacao Fisica da FEFD UFG?

Entdo, limites sdo varios assim né, primeiro vocé ve a quantidade de inscritos que
tem na minha disciplina, atualmente séo 12, eu coloquei 30 ou 40 vagas, se bem que néo foi

divulgado no Sigaa igual foi no ano passado que deu mais gente, mais sdo pessoas assim, eu
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vejo as questdes de limite é que é uma tematica muito forte e as pessoas tem medo de estudar
e ser vinculado a elas, assim, tem muita gente que ¢ preconceituosa, dizendo “a vou estudar
género, vou estudar sexualidade quer dizer que eu sou gay”, ndo! Nao tem nada haver, tem
muita gente que tem, a gente que estuda isso sabe que ndo tem nada haver, mas as pessoas
geralmente tem uma limitagdo, um receio de poder estudar isso, de procurar, e... N&o tem, ou
tem poucos professores que abordam isso em sala de aula assim, muito pouco mesmo, 0s
meninos chegam na escola ai € o problema do estagio, chegam na escola no estagio achando
gue a gente tem que dar conta de tudo no estagio, e ai teve 4 anos pra poder trabalhar algumas
questBes que sdo primordiais para se pensar em escola, principalmente na Educagdo Fisica
que tem muito essa separacdo de meninos e meninas, né, que os proprios professores separam
na escola, quanto a limite eu vejo isso assim, que sdo poucas pessoas que se propdem, que
tem essa sensibilidade que se propde a estudar isso que quer que pensam em estudar isso, e
avangos, avanco eu consigo ver na minha disciplina de género algumas, alguns embates
também na aula de Estagio, na aula de histéria também, no do bacharel que eu achei muito
bacana, que tinha um menino que era super resistente quando a gente comecava falar das
relacBes, sobre corpo, sobre naturalizacdo das coisas, sobre o bioldgico, ele era super
resistente a essa coisa de homossexual, e dizia que “que nao, que nao era certo”, € eu nao
dizia para ele que era errado também, eu ia colocando ele pra pensar, e no final das contas eu
deixei em aberto um artigo para eles escolherem qualquer temética dentro da historia da
educacdo fisica, podia ser sobre corpo, sobre esporte, sobre qualquer coisa, e ele resolveu
escrever sobre género. Ai eu fiquei muito feliz, falei caramba, uma sementinha naquele
sujeito, e ele ta ali pensando nessas questdes. E na disciplina do nucleo livre eu vejo também
qguanto os alunos védo avangando, quando chegam com uma certa resisténcia, de falar ndo
professora ndo € normal um menino que tem pénis, que se veste de menina, e gosta de
menina? Como é que é? Entdo ele ndo é gay? Né, se a gente for pensar assim, 0 menino nasce
com pénis, gosta de usar saia, mais ele gosta de meninas, mais como assim professora? E
esquisito! Sabe o que que é esquisito? O que que é normal, né?! Entdo 0 que eu vejo de
avanco € isso, assim, muita gente t4 se abrindo pra isso, muito mais do que antigamente, eu
acho, é... mas também ainda tem esse afastamento, esse medo da tematica, e eu acho que é
iSs0, eu acho que a universidade tinha que dar um, que a faculdade de educacéo fisica tinha
que dar um, um olhar mais atento pra isso, principalmente pensando em curriculo, porque 0s
professores que estdo sendo formados em outras disciplinas eles ndo tem, digamos assim,

leitura para trabalhar essas questfes. Entdo se eles ndo conseguem fazer isso de forma
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interdisciplinar, que tivesse uma disciplina obrigatéria entdo, pra que a gente pudesse ver
avanco assim na educacao basica, e acho que € isso.
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ANEXO C

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, , RG/ CPF/ n.2 de prontuario/ n.2 de matricula
, abaixo assinado, concordo em participar do estudo

, como sujeito. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pelo pesquisador(a) sobre a pesquisa, os
procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha

participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto leve a qualquer penalidade (ou interrup¢do de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento,
se for o caso).

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito:

Comité de Ftica em Pesquisa/CEP

Pré-reitora de Pesquisa e Pds-Graduagdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1, Campus
Samambaia (Campus Il) - CEP:74001-970, Goiadnia — Goias, Fone: (55-62) 3521-1215.

E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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