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RESUMO

A crise ambiental é uma realidade mundial e a necessidade de for-
mar “ambientalmente” profissionais que, por sua atividade, interfiram
de alguma maneira na qualidade do meio ambiente é urgente. Este
ensaio tem por objetivo problematizar o papel das universidades
na formacéo de profissionais e discutir as questées envolvidas na
insercéo da educacéo ambiental com vistas & sustentabilidade. En-
tendemos que a educagdo sozinha ndo resolverd os problemas am-
bientais, mas é, em médio prazo, a estratégia principal na construcéo
e implementacdo dos principios da sustentabilidade democrdtica,
bem como na direcdo da construcdo das sociedades sustentdveis.
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ABSTRACT

The environmental crisis is a global reality and the need to form
“environmentally” professionals which, by their activity, interfere so-
mehow on the quality of the environment is urgent. This essay aims
to discuss the role of universities in the training of professionals and
discuss the issues involved in the insertion of environmental education
towards sustainability. We understand that education alone will not
solve the environmental problems, but it’s, in the medium term, the
main strategy in the construction and implementation of the princi-
ples of democratic sustainability, as well as toward the construction
of sustainable societies.

Keywords: sustainability, sustainable development, higher education.

RESUMEN

La crisis ambiental es una realidad global y la necesidad de cons-
truir de “manera ambiental” profesionales que, por su actividad,
puedan interferir en alguno modo en la calidad del medio ambiente
es urgente. Este ensayo tiene como obijetivo discutir el papel de las
universidades en la formacién de profesionales y discutir los temas
relacionados con la integracién de la educacién ambiental para la
sustentabilidad. Entendemos que la educacién por si sola no va a
resolver los problemas del medio ambiente, pero es, en el medio
plazo, la estrategia principal en la construccién e implementacién
de los principios de la sustentabilidad democrdtica, asi como en la
construcciéon de sociedades sustentables.

Palabras clave: sostenibilidad, desarrollo sostenible, la educacién
superior.

Introducéo

As universidades sdo em parte responsaveis pela formagao dos fu-
turos lideres, politicos, cientistas, formadores de opinido, especialistas
e agentes de mudanca que ocuparado cargos de destaque nos governos,
nos setores publicos, nas empresas e em outras organizagdes privadas.
(SILVA e MARCOMIN, 2007).

Diante da crise ambiental’ global nao ha duvidas que as universi-
dades devem prestar maior atencado as questdes ambientais atuando
na medida de suas possibilidades, ndo sé informando, mas formando
pessoas capazes de projetar fins e de atuar sobre a realidade social,
transformando-a e “em tais fins esta sem duvida, a sustentabilidade”
(NOVO VILLAVERDE, 1997, p. 52). E evidente que o processo que con-

! As crises podem ser motivadas por acontecimentos externos a realidade ou ao sistema

que as acolhe, as afetam ou alteram seu funcionamento. A crise ambiental entra nessa
categoria: na situagdo de ruptura dos processos ecoldgicos basicos como resultado
inesperado do éxito de producdo e reproducdo da espécie humana que na tltima
fase, o processo civilizatério tem sido capaz de aumentar exponencialmente tanto o
numero de individuos como o consumo e a quantidade de residuos que produzem
no planeta (CARIDE e MEIRA, 2001).
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templa tudo o que é parte de uma formagao e/ou de uma informacgao
abrange perspectivas nao excludentes, mas complementares, que se
sobrepdem, segundo Silva e Marcomin (2007).

Mas de qual sustentabilidade estamos falando? Uma sustentabili-
dade atrelada ao desenvolvimento econémico ou uma sustentabilidade
democratica, “entendida como o processo pelo qual as sociedades ad-
ministram suas condi¢des materiais, redefinindo os principios éticos e
sociopoliticos que orientam a distribui¢do de seus recursos ambientais?”
(LEROY et al, 2002, p.18).

Temos claro que dependendo das diferentes matrizes tedricas das
concepgdes de sustentabilidade trabalhadas durante os seus cursos,
os profissionais por elas formados podem ter distintos entendimentos
sobre as causas e solugdes para a crise, que tanto podem objetivar o
atendimento ao capital, ao Estado como podem atuar como profissio-
nais atentos as questdes socioambientais, as necessidades humanas e
a justica ambiental.

A preocupacao com a justica ambiental se deve ao fato de que no
Brasil, e também em outros paises, é desigual a apropriagao dos recur-
sos naturais, sendo que a populagdo marginalizada, em geral, sempre
estd mais exposta a riscos ambientais, pois € a que tem menor acesso
a agua potavel, ao saneamento basico, a alimentagao de qualidade, ao
ar puro, as moradias dignas.

(...) para uma sociedade ambientalmente sustentavel e socialmente justa,
por exemplo, nenhum grupo social, étnico, racial ou de classe deveria arcar
com uma parcela desproporcional das conseqiiéncias ambientais negativas
de operagdes econdmicas, de decisdes de politicas e de programas fede-
rais, estaduais, locais, assim como da auséncia ou omissao de tais politicas
(CARVALHO, 2008, p.7).

A universidade, com sua estrutura em departamentos, diante das
questdes ambientais ja manifesta uma situagao paradoxal, pois, segundo
Moraes (1997), em alguns locais a pesquisa articula-se diretamente com as
demandas do estado e com projetos das grandes corporagdes e em outros
se erguem verdadeiras cidadelas da luta ambientalista. Ainda de acordo
com o autor, a universidade vive uma situagao ambigua, especialmente, a
publica, que por ser parte do aparelho de Estado age como porta-voz da
sociedade civil ao mesmo tempo em que se autoconcebe como depositaria
de quadros técnicos e difusora de valores criticos-humanistas.

Mesmo sendo uma utopia a perseguir, acreditamos que nao s6 as
universidades ptblicas, mas também as privadas, deveriam se dedi-
car a construcao de sociedades sustentaveis e democracias inclusivas.
Sem duvida que a universidade tera maior vitalidade e transparéncia
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quanto maior autonomia possuir perante os agentes que a financiam
diretamente (MORAES, 1997).

Este ensaio tem por objetivo problematizar o papel das universi-
dades na formagao de profissionais e discutir as questdes envolvidas
na inser¢ao da educac¢do ambiental (EA) com vistas a sustentabilidade
democratica nessas institui¢des.

Para embasar a discussao traremos a tona a grande diversidade
de sentidos do termo sustentabilidade e de seus sucedaneos para evi-
denciar que ¢é falsa a ideia de que ha um consenso sob os discursos
construidos no ambito desse tema (CARVALHO, 2008). Em seguida,
vamos refletir sobre a problematica do educar-se ambientalmente
nas universidades, trazendo a questao da EA no ensino superior e a
legislagdo pertinente.

Entretanto, temos claro que apesar de pretender discutir a formacao
oferecida pelas universidades, nao consideramos, como Moraes (1997)
que se trata de um saber que se coloca acima da sociedade e acredita-
mos também que as universidades exercem um papel fundamental, mas
nao sao o principal sujeito das transformagoes sociais e do processo de
controle da degradacdo ambiental do planeta.

Sustentabilidade: um conceito polissémico

Denominacgdes diferentes do termo, que a primeira vista parecem
ter o mesmo significado, sdao utilizadas desde a década de 1970, com
diferentes interesses.

E creditado ao canadense Maurice Strong o uso pela primeira vez,
em 1973, do conceito de ecodesenvolvimento para caracterizar uma concep-
cao alternativa de politica do desenvolvimento. Ignacy Sachs, segundo
Briiseke (1995, p.31) formulou seis principios basicos que deveriam ser-
vir de balizas ao desenvolvimento: satisfacdo das necessidades basicas;
b) solidariedade com as geracdes futuras; c) a participacao da populagao
envolvida; d) a preservagdo dos recursos naturais e do meio ambiente
em geral; a elaboracao de um sistema social garantindo emprego, se-
guranca social e respeito a outras culturas e f) programas de educagao.

Segundo Herrero (1997, apud Jacobi, 1999), a maior virtude do eco-
desenvolvimento é a de enfatizar a necessidade de inverter a tendéncia
autodestrutiva dos processos de desenvolvimento no seu abuso contra
a natureza, além da incorporagao definitiva dos aspectos ecoldgicos no
plano teodrico.

Durante a década de 1980, muitos dos esfor¢os para uma nova poli-
tica de desenvolvimento foram esvaziados apesar da crescente atuacao
do movimento ambientalista, em virtude da centralidade que assume
a crise econdmica (JACOBI, 1999). Mas, segundo o autor, se no terreno
prético o tema perdeu félego, o mesmo ndo ocorreu no plano tedrico,
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uma vez que foi desenvolvida vasta producgao intelectual e cientifica,
tendo o desenvolvimento sustentavel como tema componente.

Com o avango da crise ambiental e do aprofundamento dos pro-
blemas econoémicos e sociais, nos anos seguintes, hd uma confluéncia
das duas vertentes - a economicista e a ambientalista. Em 1987, a Co-
missdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento publica um
documento final denominado Nosso Futuro Comum, conhecido como
Relatério Brundtland, no qual é introduzido um conceito para o futu-
ro da sociedade global: desenvolvimento sustentivel’, que é aquele que
atende as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade
de as geragdes futuras atenderem as suas necessidades.

Para Leroy et al (2002, p.16), atrelado ao substantivo desenvolvimento,
o adjetivo sustentdvel tornou ainda mais espessa a cortina de fumaca que
envolve a disputa ideoldgica pelo significado real dessas duas palavras.

A década de 90 se caracteriza pelo fortalecimento da visdo integra-
lizadora de ambiente. Expressdes e termos como “ambiente natural
— econdmico — politico — social - cultural justo”, “analfabetismo am-
biental”, “desenvolvimento sustentavel”, “comunidades sustentaveis”,
“ambientalismo participativo”, “sustentabilidade” tornam-se mais
comuns, principalmente nos paises em desenvolvimento, em que as
questdes sociais tém um grande peso e ndo podem ser deixadas de lado
quando se discutem questdes ambientais.

Nesta década ha que se lembrar de um fato marcante: tanto no Bra-
sil, quanto no resto do mundo, a Conferéncia sobre o Meio Ambiente e
o Desenvolvimento, Rio 92, foi o acontecimento mais importante. Dessa
conferéncia surgiram algumas produgdes como a Criacao da Agenda
21 e do Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis.
Junto com essa conferéncia, ocorreu também no Rio de Janeiro o Forum
das Organizag¢des Nao Governamentais - ONG’s com a assungao de um
claro compromisso da sociedade civil com a EA e o meio ambiente.

Tanto no Relatdrio Brundtland quanto na Agenda 21 a premissa é
clara: “a adaptacao tecnolodgica e o crescimento econémico deveriam
levar a sustentabilidade e a reducdo da pobreza, pelo caminho da co-
laboragao e do consenso” (LEROY et al, 2002, p.17).

Em outras palavras, submetem o desenvolvimento sustentavel ao
crescimento economico. Para Veiga (2005, p. 56), “no crescimento a
mudanga é quantitativa, enquanto no desenvolvimento, ela é qualita-
tiva. Os dois estao intimamente ligados, mas nao sdo a mesma coisa”.

No desenvolvimento sustentavel a palavra de ordem ¢ a eficiéncia
e a reducdo do desperdicio, e mais, a responsabilidade ¢ de todos. Para
Leroy et al (2002), todos os atores sociais sao incitados a participar
da tomada de decisdes como se todos fossem iguais e tivessem igual

2 Para um aprofundamento sobre o desenvolvimento sustentavel ver publicagdo de
Veiga (2005).
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possibilidade de participagao. Para os autores é como se todos fossem
responsaveis sendo pelo passado, pelo menos pelo futuro.

Este conceito de sustentabilidade, disseminado pela midia, presente
nos discursos dos politicos, nas politicas ptblicas e nas grandes organi-
zagdes/empresas, € associado a procedimentos tecnoldgicos, regulacoes
de mercado e certificagdes de qualidade (ISO 14000) e emissao de contas
de desenvolvimento limpo (CARVALHO, 2008).

Mas os mercados livres e competitivos seriam eficientes para pro-
mover o bem estar social? Para Przeworski (1993, apud Layrargues?®,
2000) essas certificagdes criam a ilusdo de que nao sera mais preciso
repensar o modelo civilizatorio, pois o neoliberalismo, em especial com
a 1SO14000¢, teria apresentado argumentos convincentes atestando sua
vitéria sobre qualquer outro modelo.

O desenvolvimento sustentavel leva-nos também a uma condicao
ambigua. Segundo Garcia e Vergara (2000), essa ambigiiidade esta no
fato de que ao mesmo tempo em que se aceita a existéncia de limites
ao modo de vida que nao sao compativeis com os principios ecologicos,
se mantém a crenga no crescimento econémico.

Do mesmo modo, sabemos que a tecnologia avanga, provocando,
de um lado, respostas a varios problemas humanos, mas, de outro,
criando os “efeitos colaterais”: contaminacao de ar e dgua, periodos de
enchentes e secas distintos e calamitosos, diminuicdo na fertilidade do
solo e utilizagdo de mais defensivos, além de doencas decorrentes do
modo de vida tipico ocidental sdao sé uma pequena mostra dos “efeitos
colaterais” da utilizacdo da ciéncia e da tecnologia sem controle.

Pensar a sustentabilidade descolada das questdes econdmicas impli-
caria assegurar, segundo Garcia e Vergara (2000), os seguintes principios:

* Ter uma taxa de exploracao igual ou menor que a taxa de re-
generacao dos recursos naturais (como agua, animais, vegetais,
solo etc.)

® Substituir os recursos nao renovaveis ou que tém um estoque
limitado (como petroéleo) por renovaveis.

* Recursos nao renovaveis utilizados devem ser aqueles que pos-
sam ser reciclados e reutilizados para que se diminua a taxa de
extragdo e de dispersao dos residuos.

* Agqueles contaminantes que podem ser biodegradados e reinte-
grados aos ciclos naturais devem ter sua taxa de emissdo igual
ou menor que a sua taxa de assimilagao.

3 Layrargues (2000) sustenta o argumento de que a ISO 14000 ndo resolvera a complexa
problematica ambiental brasileira.

¢ ISO 14000 é uma série de normas desenvolvidas pela Internacional Organization for
Standardization (ISO) e que estabelecem diretrizes para a area de gestdo ambiental
nas empresas.
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e Contaminagdes que nao sao biodegradaveis nem se reintegram
aos ciclos de matéria, e que se acumulam indefinidamente (como
contaminacao radioativa e algumas quimicas) devem ter proi-
bida sua emissao.

e Finalmente, deve haver uma sele¢ao de tecnologias segundo
sua eficiéncia, deve haver também um principio geral de
precaucao tecnoldgica (dada a complexidade dos processos,
inter-relacdes e efeitos).

Além disso, os mesmos autores caracterizam o que seria a nogao

de uma sustentabilidade forte e uma sustentabilidade fraca (Quadro 1).

Quadro 1. Diferencas entre sustentabilidade forte e fraca

SUSTENTABILIDADE FORTE SUSTENTABILIDADE FRACA
Concepgao mais ecocéntrica que Concepgao mais antropocéntrica
antropocéntrica (tecnocéntrica) que ecocéntrica.
Concepgao sistémica Concepgao mecanicista

Sustentabilidade: relagao viavel entre o | Sustentabilidade como sinénimo da
sistema socioecondmico e ecossistema viabilidade do sistema socioeconémico.

Sustentabilidade incompativel com cres- | Sustentabilidade compativel com
cimento. crescimento

Capital natural complementar do (ndo
substituivel por) capital humano.
Constancia do capital natural.

Capital natural, substituido por capital
humano. Constancia do capital total.

Muitos recursos, processos e servigos
naturais sdo incomensuraveis
monetariamente.

A substituicdo exige monetarizar o meio
natural.

Crenga em um desenvolvimento
sustentavel que na realidade é um
crescimento econdmico continuo

Diversas evolugdes sustentaveis

Meio ambiente global e sistémico Meio ambiente localista

Fonte: Garcia e Vergara (2000, p.477) (traducado nossa)

Vemos, pelo embate de posigdes entre os dois “tipos” de concepgdes
de sustentabilidade, que muitas vezes o que é chamado de “desenvol-
vimento sustentavel” é na verdade uma ideia que tem no fundo os
principios da sustentabilidade fraca, pois, é baseada no pensamento
mecanicista, e no crescimento econémico que experimentamos até os
dias de hoje. Como ¢ caracteristica da sustentabilidade fraca pensar s
na viabilidade do sistema socioecondmico, esta proposta tende a entrar
em declinio, pois a economia mundial estd em choque com os limites
naturais do nosso planeta e com sua capacidade de suporte.

Ja as caracteristicas da sustentabilidade forte estao relacionadas com
pensamentos sistémicos e complexos, onde se leva em conta o “todo”.
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Além disso, a sustentabilidade forte, que comega a ser pensada, pondera
que alguns recursos, processos e servigos naturais sao incomensuraveis
monetariamente e que o capital natural ndo pode ser substituido pelo
capital econdomico ou humano, pois, ha “papéis” no nosso planeta que
sO a natureza pode desempenhar.

Nas palavras de Carvalho (2008) a sustentabilidade forte (demo-
cratica) reconhece a finitude dos recursos naturais e a desigualdade no
acesso e no uso destes bens ambientais finitos, assume o projeto poli-
tico de uma redistribuicao eqiiitativa dos recursos em termos globais
e intergeneracionais.

Cremos que a sustentabilidade forte parece muitas vezes utdpica,
mas, no esfor¢o de alcanga-la, poderemos chegar a uma sustentabilidade
viavel, que pode se parecer com as ideias que alguns autores tém de
ecodesenvolvimento ou de sociedade sustentavel.

Sintetizando as ideias anteriores, conclui-se que a sustentabilida-
de democratica amplia a nogao de desenvolvimento sustentavel, pois
implica “na eliminagdo da pobreza e das terriveis desigualdades entre
as classes sociais (...) o desenvolvimento de padrdes de conduta, rela-
¢Oes sociais e institucionais, de poder e governabilidade mundial que
respeitem as diferengas étnicas, culturais e civilizacionais” (SANTOS,
1997, apud TRISTAO, 2004, p.49).

A Educacdo Ambiental (EA) nas universidades e as politicas
publicas

Desde a década de 1970 hé indicativos, legisla¢des especificas,
propostas de EA de forma a possibilitar o enfrentamento dos novos
desafios colocados pelo proprio desenvolvimento. Mas ndo somente
no Brasil, docentes, pesquisadores e gestores académicos, voltados
para a sustentabilidade, vém constatando a lentidao da insercao das
preocupagdes ambientais na universidade e também as limitagdes que
lhes sdao impostas. (SILVA e MARCOMIN, 2007).

Frente aos problemas ambientais locais e mundiais que se apresen-
tam, de acordo com Novo Villaverde (1999), a EA ambiental universitaria

coloca-se hoje, de forma prioritaria, com o objetivo de revisar os modelos
éticos, cientificos e tecnoldgicos que regem as atuagdes humanas sobre o
meio ambiente, a fim de contribuir com a reorientagdo das politicas de
investigagao e desenvolvimento utilizando modelos baseados na susten-
tabilidade (p. 55).

Ap0s a Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental
que aconteceu em Tbilisi®, Gedrgia, ex-Unido Soviética (URSS), em

> Disponivel em: http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tbilisi.pdf
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outubro de 1977, a EA foi introduzida como estratégia para conduzir a
sustentabilidade ambiental e social do planeta, segundo Sorrentino et
al (2005). De acordo com as orientagdes de Tbilisi, a EA deve considerar
todos os aspectos que compdem a questao ambiental, ou seja, aspectos
politicos, sociais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos, éticos, culturais
e ecolodgicos, no ambito de uma visdo inter e multidisciplinar. Cabe aqui
esclarecer que o que estamos entendendo por interdisciplinaridade, base
da EA: nao como jungdo de saberes, mas como confronto e producado
de novos saberes.

(...) a interdisciplinaridade, no ambito do meio ambiente e do desenvolvi-
mento, ¢ uma acao do conhecimento que consiste em confrontar saberes,
cuja finalidade ¢ alcangar outro saber, mais complexo e integral, diferente
daquele que seria efetuado, caso ndo exista o encontro entre diferentes
disciplinas. A interdisciplinaridade nado existe de antemao. Nao nasce por
decreto (FLORIANI, 2000, p. 106).

Na década de 1980, caracterizada pelo agravamento dos problemas
ambientais, é sancionada no Brasil a Politica Nacional do Meio Am-
biente, definida por meio da Lei n® 6.983/81 (BRASIL, 1981), que situa
a EA como um dos principios que garantem “a preservacao, melhoria e
recuperacgao da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar
no pais condi¢des ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses
da seguranca nacional e a protecao da dignidade da vida humana”. A
EA deveria ser oferecida em todos os niveis de ensino e em programas
especificos direcionados para a comunidade.

Na Rio-92 destacam-se dois documentos produzidos com relacao a
EA, segundo Medina (2008). No Tratado de EA para sociedades sus-
tentaveis, elaborado pelo forum das ONGs, explicita-se o compromisso
da sociedade civil para a construcao de um modelo mais humano e
harmonico de desenvolvimento, onde se reconhecem os diretos humanos
da terceira geracao, a perspectiva de género, o direito e a importancia
das diferencgas e o direito a vida, baseados em uma ética biocéntrica
e do amor. O segundo documento foi a Carta brasileira de Educacao
Ambiental, elaborada pela Coordenacao de Educacao Ambiental no
Brasil e na qual se estabelecem as recomendagdes para a capacitagao
de recursos humanos.

No final da década de 1990, foi sancionada a Politica Nacional de
Educacao Ambiental (PNEA) — Lei n® 9795, de 27 de abril de 1999 (Da
Educagao Ambiental no Ensino Formal) que em seu artigo 10 esclarece:

Art. 10 A educagao ambiental sera desenvolvida como uma pratica educa-
tiva integrada, continua e permanente em todos os niveis e modalidades
do ensino formal.
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De acordo com

as orientacoes de
Thilisi, a EA deve
considerar

todos os aspectos
que compdem a
questdo ambiental,
ou seja, aspectos
politicos, sociais,
econdmicos,
cientificos, tecnolé-
gicos, éfticos,
culturais e ecolégi-
cos, no Gmbito de
uma visdo inter e
multidisciplinar

A EA deve ser

oferecida em todos
os niveis de ensino
e em programas
especificos
direcionados para
a comunidade



Muitas universidades
inclufram nesses
¢ltimos anos no rol
de suas disciplinas
(obrigatérias ou
eletivas) a EA

“A Educacéo
Ambiental deve
adotar uma aborda-
gem que considere
a interface entre a
natureza, a sociocul-
tura, a producéo, o
trabalho, o
consumo, superando
a visdo despolitiza-
da, acritica, ingénua
e naturalista ainda
muito presente na
prética pedagdgica
das instituicoes de
ensino”

§ 1° A educagao ambiental nao deve ser implantada como disciplina espe-
cifica no curriculo de ensino. (BRASIL, 1999).

Apesar da recomendagao contrdria, muitas universidades incluiram
nesses ultimos anos no rol de suas disciplinas (obrigatdrias ou eletivas)
a EA, provavelmente por reconhecerem na disciplina uma alternativa
para superar a incapacidade do sistema atual de ensino em trabalhar
as questdes ambientais de forma transversal em todas as disciplinas
do curriculo (ANDRADE, 2008), proposta na legislacao. Mas segundo
esse autor, mesmo entre os professores que ministram as disciplinas,
ndo ha um consenso sobre a pertinéncia da inclusao de disciplina es-
pecifica no curriculo, por nao atender de forma adequada a questao da
interdisciplinaridade, entre outros inconvenientes.

Em junho de 2012, o Ministério do Meio Ambiente divulgou as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012) que
visam orientar a implementacao do que ¢ determinado pela Constitui¢ao
Federal Brasileira e pela lei que dispde sobre EA.

Vamos destacar e comentar alguns dos artigos que dizem respeito
ao ensino superior, trazendo informagdes, sem nenhuma pretensao de
esgotar o assunto.

Em seu artigo 6° esclarece que “A Educacao Ambiental deve adotar
uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a sociocul-
tura, a producao, o trabalho, o consumo, superando a visao despoli-
tizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagodgica das institui¢does de ensino”.

Tratar sobre as abordagens da EA exigiria outro texto, pois sdo int-
meras as visoes, algumas mais “antigas”, mas nem por isso ausentes
das praticas de EA ainda hoje, que foram dominantes nas décadas de
1970-1980 que sao, segundo Sauve (2005): naturalista, conservacionista/
recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética. Entre
as mais recentes temos: holistica, biorregionalista, praxica, critica, femi-
nista, etnografica, da ecoeducacao, da sustentabilidade. O artigo 6° nao
se atém a uma corrente, mas ao destacar a necessidade de superagao da
visdo despolitizada descarta as correntes naturalistas e conservacionistas,
entre outras, comuns nas escolas de ensino fundamental e médio. Nas
universidades ha predominancia de projetos de intervengdes sociais
sobre politicas publicas, segundo Henriques et al (2007), representados
por agdes pontuais, limitadas no tempo.

Quanto ao artigo 10° “As institui¢des de Educacao Superior devem
promover sua gestao e suas a¢oes de ensino, pesquisa e extensao orien-
tadas pelos principios e objetivos da Educacao Ambiental”, segundo
o relatério do “Mapeamento da Educacao Ambiental em institui¢cdes
brasileiras de Educagao Superior” (RUPEA, 2005), as a¢Oes de ensino,
pesquisa e extensao orientadas pelos principios da EA nas institui¢oes
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brasileiras de educagdo superior devem-se mais a grupos de docentes
e pesquisadores do que a existéncia de politicas institucionais e ao
incentivo de seus 6rgaos de gestao. Cabe o destaque que das 64 univer-
sidades convidadas a participar desse mapeamento nacional somente
22 participaram efetivamente, o que para Silva e Marcomin (2007) nao
deixa de constituir mais um indicio de um ténue envolvimento e com-
prometimento dos gestores universitarios brasileiros relativamente a
insercao dos temas ambientais em suas institui¢des.

No artigo 16° levanta-se a problematica da inser¢ao da EA nos
curriculos.

A insercao dos conhecimentos concernentes a Educacao Ambiental nos
curriculos da Educacao Bésica e da Educagao Superior pode ocorrer:

I - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente
e a sustentabilidade socioambiental;

IT - como contetido dos componentes ja constantes do curriculo;

III - pela combinagao de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares.

Paragrafo tinico. Outras formas de insercao podem ser admitidas na orga-
nizagao curricular da Educagao Superior e na Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos.

Embora a questao ambiental ganhe mais espaco hoje, historica-
mente, a relacdo da universidade com as questdes associadas ao meio
ambiente sempre foi dificil, pois, a organiza¢do por departamentos,
caracteristica da estrutura universitaria, tende a valorizar as especifi-
cidades e deixar de lado as posi¢des pluralistas. Assim, muitas vezes
as propostas interdisciplinares ficaram sem um local que as acolhesse.
Segundo Bursztyn (2001) o tema meio ambiente, considerado como
base para se enfrentar o desafio da sustentanbilidade, chega a uni-
versidade a partir de contextos departamentalizados. Nas palavras
do autor, “o adjetivo ambiental comeca a aparecer acoplado a varias
disciplinas: engenharia ambiental, direito ambiental, educagdao am-
biental, sociologia ambiental, histéria ambiental (...)” (p.14), e essa
adjetivacdo pode nado dizer muita coisa se, embora coexistindo, essas
disciplinas ndo se comunicarem.

Na relacdo das dificuldades (Quadro 2) encontradas pelos docentes
das universidades participantes do mapeamento citado acima, sobre
a insercao da EA no curriculo e em acdes de pesquisa e extensao,
observa-se que a rigidez da estrutura académica é de fato um grande
empecilho, porém a falta de pessoal especializado nas universidades,
de politicas ambientais e de resisténcias no reconhecimento da EA
como area de conhecimento sao também problemas destacados pelos
docentes e, consideramos, de dificeis solug¢des. Se ndo ha pessoal

Revista de Educacdo do COGEIME — Ano 22 — n. 43 — julho/dezembro 2013 21

“As instituicoes de
Educacdo Superior
devem promover sua
gestdo e suas acdes
de ensino, pesquisa
e extensdo orienta-
das pelos principios
e objetivos da
Educacao
Ambiental”

Segundo Bursztyn
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Se nédo hé pessoal
especializado orien-
tando a insercéo
nos curriculos, nos
projetos de pesquisa
e de extensdo, as
questdes ambientais,
em geral, acabam
sendo tratadas de
forma particulari-
zada, reducionista,
quando ndo, de
forma simplista,
ingénua

Resisténcias no meio
académico em
reconhecer a EA
como drea do
conhecimento e falta
de pesquisa e difu-
sdo das

experiéncias s@o
algumas dificuldades
apresentadas em re-
lacd@o & insercéo da
EA no curriculo

especializado orientando a inserc¢ao nos curriculos, nos projetos de
pesquisa e de extensdo, as questoes ambientais, em geral, acabam
sendo tratadas de forma particularizada, reducionista, quando nao,
de forma simplista, ingénua.

Quadro 2: Dificuldades apresentadas sobre a inser¢do da EA no curriculo

DIFICULDADES APRESENTADAS

INTERPRETACAO

Rigidez na estrutura académica

Resisténcias no meio académico em
reconhecer a EA como area do
conhecimento

Falta de oportunidade para o dialogo

Rigidez na estrutura académica marcada pela
burocracia, departamentalizagio, fragmenta-
¢ao do conhecimento e hiper-especializagao,
inflexibilidade curricular, resisténcias as ino-
vagdes e mudangas, falta de espagos de didlo-
go e pratica de interdisciplinaridade

Falta de recursos financeiros

Falta de infra-estrutura e de outras
condicdes objetivas

Falta de pessoal especializado

Falta de apoio e de politicas institu-
cionais

Falta de politicas de investimentos relativas
a recursos financeiros e infra-estrutura, difi-
culdades decorrentes da estrutura académica,
excesso de carga-horaria ou de atribuic¢des
administrativas, insuficiéncia de pessoal fren-
te a demanda crescente, falta de politicas
institucionais de valorizagdo e de insercao
efetiva da EA

Falta de estratégias de implementa-
¢ao das politicas publicas de EA na
universidade

Desconhecimento da legislagao sobre
EA

Descompasso entre a existéncia de politicas
publicas nacionais de EA e a sua implemen-
tacdo no nivel universitario por desconheci-
mento da legislagdo e auséncia de definigao
de estratégias

Falta de clareza sobre a natureza da
EA e de preparo para a sua pratica

Falta de um arcabougo tedrico
metodolégico

Dificuldades decorrentes de diferentes con-
cepgOes e estagios de envolvimento com
a tematica ambiental, no que diz respeito
ao reconhecimento das relagdes entre areas
de formagao e atuacdo e a EAbem como na
explicagao coerente de referenciais tedricos
e metodoldgicos

Falta de pesquisa, sistematizacao e
difusao das experiéncias em EA

Olhar investigativo e reflexivo sobre as pra-
ticas de EA no meio universitario, sua siste-
matizacgao e divulgacao

Fonte: Relatorio Final do “Mapeamento da Educagdo Ambiental em institui¢des brasileiras
de Educagao Superior” (RUPEA, 2005, p.119-121). Adaptado por Oliveira (2011)

O artigo 24° relaciona o atendimento a legislagdo para fins de cre-
denciamento e de autorizacdo de funcionamento de cursos.
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Art. 24. O Ministério da Educacao (MEC) e os correspondentes 6rgaos
estaduais, distrital e municipais devem incluir o atendimento destas Di-
retrizes nas avaliag¢des para fins de credenciamento e recredenciamento, de
autorizagdo e renovagado de autorizac¢do, e de reconhecimento de institui¢oes
educacionais e de cursos. (grifo nosso)

Os termos desse artigo podem exercer certa pressao nos gestores
universitarios, mas acreditamos com pouco impacto em termos de
qualidade das agdes de ensino, pesquisa e extensao em EA, uma vez
que a inserc¢ao, unicamente para o atendimento as Diretrizes, sera
pontual, em disciplinas, programas especificos, men¢des em Projetos
Politicos Pedagogicos e Planos Diretores Institucionais, uma espécie de
“maquiagem ambiental” e ndo como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas os niveis, como requer
o artigo 8 das Diretrizes.

Resta saber se os avaliadores dos cursos, enviados pelo MEC, tém
clareza do que sejam processos de ensino, pesquisa e extensao numa
perspectiva transversal e transdisciplinar. Nesta mesma linha, Sorrentino
e Nascimento (2010) apontam para a fragil formacao dos profissionais
que atuam tanto na formula¢do como na implantagdo de politicas pu-
blicas de EA. Consideram que

O estado da arte de formagao desses profissionais para atuarem nos érgaos
federais, estaduais e municipais, bem como em empresas e organizagdes da
sociedade civil ou mesmo em organismos internacionais, pode ser carac-
terizado como muito fragil. (SORRENTINO e NASCIMENTO, 2010, p.19)

Segundo os autores, as pessoas agem de forma intuitiva ou pela agao
reflexiva quando tém a oportunidade de participar de uma equipe mais
ampla e dialdgica. Sem duvida, de forma amadora nao vamos conseguir
mudangas substanciais que contribuam de fato na implantacao de po-
liticas publicas de EA que corroborem para a formagao de agentes de
mudanga. Para Jacques Marcovitch, ex-reitor da USP, apud Sorrentino
e Nascimento (2010, p.23) “a universidade deve formar liderancas,
agentes de mudangas. Homens e mulheres dispostos a assumir riscos
para construir um mundo melhor”.

Consideracoées finais
O objetivo do trabalho foi discutir que tipo de sustentabilidade
queremos assumir e como inserir esse tema na universidade, por meio

da EA, com tantas dificuldades que se apresentam. Ha de se ressaltar
que também ha facilidades nessa insercao, tais como o interesse e en-
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A opgdo por uma
sustentabilidade
democrética néo é
uma decisdo sim-
ples, pois contraria
a visdo hegeménica
de desenvolvimento,
depende da auto-
nomia da univer-
sidade frente aos
seus financiadores
e da visdo de seus
gestores

A ambientalizagéo
da universidade

néo se restringe ao
ambito interno - mu-
dancas curriculares
e ou mudancas na
gestao -
um redimensionar

mas requer

das pesquisas, das
préticas de extens@o
e de sua ligacdo
com a comunidade
local e regional

volvimento dos alunos e funciondrios quanto as questdes ambientais,
interesse da sociedade em geral, saberes ja constituidos e experiéncias
acumuladas, entre outras, conforme o relatério do “Mapeamento da
Educagao Ambiental em institui¢des brasileiras de Educacao Superior”.
(RUPEA, 2005).

A opgao por uma sustentabilidade democratica ndao é uma decisao
simples, pois contraria a visdao hegemonica de desenvolvimento, de-
pende da autonomia da universidade frente aos seus financiadores e
da visao de seus gestores, entre muitas outras razoes. Mas se a univer-
sidade tiver em sua Politica Ambiental essa determina¢dao, muitos sao
os encaminhamentos que orientam a introduc¢ao da EA na universidade
e em seu bojo, a sustentabilidade democratica, como se pode observar
no relatério da RUPEA (2005).

A sustentabilidade democratica seria uma pratica indispensavel para
trabalhar valores e conceitos numa perspectiva de mudanca social® (nao
s6 de mudanca cultural), além de desenvolver atitudes e aptiddes para
que graduandos e pds-graduandos possam adotar uma posigao critica,
e ao mesmo tempo participativa, em relagao aos complexos problemas
ambientais, firmando um compromisso com a melhoria da qualidade
de vida de todos.

E claro que a ambientalizagio da universidade nio se restringe ao
ambito interno- mudangas curriculares e ou mudangas na gestao- mas
requer um redimensionar das pesquisas, das praticas de extensao, de
sua ligagdo com a comunidade local e regional, de acordo com Silva
e Marcomin (2007). Para os autores, a ambientalizacao e a criacao de
uma Politica Ambiental ndo sao de responsabilidade restrita a Reitoria,
mas também o sdo dos docentes e pesquisadores e, sobretudo, das Pro-
-Reitorias, que sao “érgaos da universidade que possuem, por definicao,
uma visdo global da organizagao, e aos quais incumbe tomar decisdes
com impacto em toda a institui¢ao” (SILVA e MARCOMIN, 2007, s/p.).

Os problemas ambientais sdo complexos pela sua natureza (pois
temos que levar em conta suas implicag¢des sociais, econémicas, politi-
cas etc) e nao serdo resolvidos somente com medidas educativas; mas,
com certeza a educagao, em especial a universitaria, deve assumir a
sua responsabilidade, pois, para que a EA seja incorporada a educacao,
comegando pela infantil, € preciso que professores sejam primeiramente
formados em outras bases, com uma percepgao que ultrapasse a me-
morizagdo de contetdos ecoldgicos e supere a simples aplicagao de
técnicas ecoldgicas. Nao é nem logico exigir que um professor trabalhe
ideias, conceitos, valores, habilidades e atitudes que colaborem com a
formagao de uma sociedade ambientalmente responsavel, se ele nao foi
assim formado e nem recebeu uma formacgao continuada.

¢ Para aprofundamentos dessa perspectiva, ler Layrargues (20006).
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Indo mais longe, nao € légico também que se exijam de outros pro-
fissionais, atitudes que considerem essa complexidade dos sistemas se
eles também nao foram assim formados. Como exigir de um engenheiro
preocupagdes com materiais naturais, planejamento ecoldgico, impactos
socioambientais local e global, se os valores considerados pela sociedade
estdo centrados na relagdo custo — beneficio, apenas no que se refere
aos aspectos econdmicos?

Em ultima instancia, é a universidade um local privilegiado para
contribuir com a mudanga da realidade ambiental. Mesmo se conside-
rarmos que a educagao sozinha nao dé cabo dos problemas ambientais,
ela é, em médio prazo, a estratégia principal — ndo tinica — na construcgao
e implementagdo dos principios da sustentabilidade democratica, bem
como na direcao da construcao das sociedades sustentaveis.
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