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RESUMO

O presente estudo dedica-se a identificar as Contribuicbes do Projeto de Extensdo na
Formacdo Inicial de Professores tendo como ponto de referéncia o projeto de Extensao
Universitaria realizado em comunidades e escolas do campo. Projeto este interdisciplinar e
vinculado as Faculdades de Educagdo Fisica e Danca (FEFD) e Informacdo e Comunicagéo
(FIC) da Universidade Federal de Goias. Buscou-se compreender as contribuigdes, via
informacdes e referenciais sobre Extensdo Universitaria no Brasil, Formacdo Inicial de
Professores e Educagdo do campo, além de estabelecer didlogos com ex e atuais participantes
do projeto via questionario online. A metodologia utilizada neste estudo é de natureza
qualitativa, as analises dos dados se deram de forma descritiva exploratdria possibilitando a
formulacdo de categorias de andlise sobre a identificacdo do projeto; perfil dos sujeitos
participantes; aproximagdo com a tematica; contribuicbes propriamente ditas; e limites e
possibilidades, que correlacionando os resultados obtidos e as referéncias expressam sobre as
tematicas, buscou-se estruturar sinteses criticas acercadas contribuicdes da Extensdo
Universitaria na Formacdo Inicial de Educacdo Fisica estabelecendo possiveis contribuicdes
para a Educacdo do campo. Em sinteses, os resultados desse estudo apontam contribuicoes
significativas indicando que a maioria dos participantes da pesquisa teve o primeiro contato
com a educacdo do campo por meio do projeto, sendo quase que exclusivamente o Unico
sobre a tematica na graduacdo e apontando as contribui¢es académicas didatico-pedagogicas
presentes no projeto de extensdo como essenciais na Formacdo Inicial de professores. O
estudo também revela que ainda h4 muito a se avancar e propor para a formacdo de
professores de Educacéo Fisica correlacionando a educagdo do campo.

Palavra Chaves: Formacdo de professores. Educacdo do Campo. Extensdo Universitaria.

Educacdo Fisica escolar.
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INTRODUCAO

Quando pensamos em educacdo escolar, de forma muito automatica vem em nossos
pensamentos a imagem de uma escola urbana, salas de aulas, carteiras enfileiradas, duas a trés
dezenas de alunos na maioria das vezes, uma Professora, mulher. Essa seria uma imagem
criada de forma automética em nosso imaginario, porém a educagdo escolar ultrapassa essa
imagem padronizada.

No Brasil, de acordo com Taffarel (2014), mais de 50% das escolas publicas se

localizam em &reas rurais, como mencionado abaixo:

A rede de ensino de educagdo bésica da area rural corresponde a 50% das
escolas do pais. Aproximadamente a metade dessas escolas tem apenas uma
sala de aula e oferece exclusivamente o ensino fundamental |, representando
15% da matricula nacional. Os estabelecimentos sdo, em sua maioria,
formados por turmas multisseriadas ou unidocentes. Desses, 93% pertencem
a rede municipal. Quanto aos recursos disponiveis, 21% nao possuem
energia elétrica, e apenas 5,2% dispdem de biblioteca e menos de 1%
oferece laboratérios de ciéncias, de informatica e acesso a internet.
(TAFFAREL. 2006, p.159).

Embora a proporcdo de estudantes em escolas rurais seja menor do que da escola
urbana, pois na escola urbana o acolhimento de alunos ocorre na maioria das vezes nos turnos
matutino, vespertino e noturno, a citagdo acima traz a realidade das escolas encontradas em
areas rurais, e que diariamente vém sofrendo ataques constantes do Estado que forcam um
éxodo rural, a partir do fechamento de inimeras escolas em regides campesinas. No &mbito da
formacdo académica temos ainda constantes cursos de formacGes de professores que se
baseiam quase que fundamentalmente no e pelo contexto urbano.

Desta forma, para compreender a educacdo escolar do campo, ou melhor, as pessoas
que realizam essa educacdo, é preciso compreender um pouco mais sobre o processo de
formacdo de professores que ocorre nas faculdades e universidades, assim como também
politicas publicas e a¢des que vem contribuindo com a educacgdo do campo.

Partindo da compreensdo que a universidade se constitui a partir do tripé: o ensino, a
pesquisa e a extensédo e entendendo a extensdo como dimensdo importante para a formagéo de
professores, necessaria e indissociavel do ensino e da pesquisa, 0 presente estudo pretende

trazer um dialogo que menciona e identifica as possiveis contribuicGes para a Formagao
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Inicial de professores de Educacdo Fisica através da Extensdo Universitéaria, em especifico de
um projeto de extensdo que ocorre em escolas do campo.

Esse estudo também parte da aproximacgdo com a educacdo do campo via projeto de
Extensdo Universitaria “Educagdo Fisica para o cerrado: contribuigdes para a formagao
humana de criancas, adolescentes e professores do campo™?, do qual participei durante quatro
anos da minha formagéo académica. Mesmo reconhecendo as contribui¢fes do projeto para
minha formacdo como professor, este trabalho ndo se restringiu a uma analise apenas
individual, questionando um pouco mais sobre as contribuicdes deste projeto na Formacéo
Inicial de professores.

Para isso, 0 objetivo central desse estudo € identificar as contribuicdes de um projeto
de extensdo universitario em uma escola do campo na Formacéo Inicial de professores de
Educacao Fisica. Esse que ocorre mais especificamente entre a escola Santo Antdnio da
Parida conhecida também como escola do Sertdo? e Faculdade de Educacéo Fisica e Danca da
UFG.

Objetivando uma melhor compreensdo deste problema de pesquisa, buscou-se, como
objetivos especificos, compreender: a Extensdo Universitaria no Brasil; a Formacdo de
professores e professoras do e para 0 campo, investigando a relacdo da Formacéo Inicial em
Educacdo Fisica com a educagdo do campo; assim como identificar o projeto de Extenséo do
qual parto para a analise e as contribuicdes do mesmo para a Formacéo Inicial.

Para a realizacdo do estudo parte-se do Projeto de Extensdo mencionado, cujo
objetivo é contribuir com a disciplina de Educacdo Fisica no contexto do campo, a partir de
oficinas tematicas da cultura corporal (jogos, dancas, lutas, esportes, etc.) para criancas e
adolescentes, assim como oficinas de formacéo de professores que ocorrem desde o inicio do
ano de 2013, juntamente com um projeto maior intitulado “Terra Encantada: Gente Miuda
Direitos Integrais”®, vinculado a Universidade Federal de Goias que, além da Educagio
Fisica, engloba outras &reas do conhecimento como o Jornalismo, Teatro e Geografia, em uma

experiéncia multidisciplinar.

! Esse projeto consta como subprojeto de um maior e especificamente nunca teve incentivo financeiro
préprio. No decorrer do texto referir-se-a a este subprojeto como Ed. Fisica para o Cerrado.

2 Ler mais sobre a Escola do Sertdo na dissertagio de Mestrado “Conquistas Comunitarias da Gestdo
Participativa da Educacdo do Campo: O caso da Escola do Sertdo na Chapada dos Veadeiros- GO”
defendida pela professora da escola e moradora da regido Delmar Ferreira Rezende, pela UNB no ano
de 2010

8 O Projeto Terra encantada como irei me referir de agora em diante no texto, teve financiamento
préprio no ano de 2014.



12

Como sujeitos desse estudo, desenvolvemos uma pesquisa através da aplicacdo de um
questionario online aos participantes que fizeram e fazem parte do projeto, todos alunos do
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Faculdade de Educacdo Fisica e Danca da
Universidade Federal de Goiés.

O questionario online foi enviado, via e-mail, e comunicado o envio para 0S mesmos
por outros meios online e ligaces telefGnicas, para um total de 17 participantes e ex-
participantes do projeto. Ao todo participaram do projeto durante os anos de 2013 até 2016
mais de 20 estudantes, portanto, restringimos essa pesquisa a estudantes que fizeram ao
menos uma (1) intervencdo nas escolas vinculadas ao projeto, e que ja colaram grau ou estdo
cursando licenciatura em Educacgdo Fisica. Dos questionarios enviados obtivemos respostas de
11 participantes*, sendo 5 homens e 6 mulheres. Contudo os participantes que ndo retornaram
0s questionarios respondidos foram estudantes que teve uma participacao breve no projeto.

A fim de responder os objetivos deste estudo, o questionario enviando tinha um total
de vinte (20) perguntas, como podem ser vistas no anexo 1 desse texto. Entre as perguntas, a
maioria apresentava um carater de perguntas abertas, possibilitando que os participantes
trouxessem respostas mais amplas.

Para a realizagdo dessa investigacdo utilizamos como metodologia a pesquisa,
descritivo-exploratéria de carater qualitativo, que nos ajudara e guiard compreender melhor o
objeto desse estudo, qual seja: “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos
significados das acBes e relagcbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equacdes, médias e estatisticas”. (MINAYO, 1994, p. 22). Utilizaremos de uma revisdo
bibliogréfica e referenciais teéricos que permitirdo compreender a realidade de forma critica e
dialética.

Esse trabalho esta dividido em trés capitulos, que foram dispostos a fim de organizar
0s eixos relacionados a tematica abordada, buscando responder a problematica central que
rege essa pesquisa.

O primeiro capitulo, intitulado “Extensdo Universitaria no Brasil”, estd dividido em
dois subtdpicos que tém como objetivo trazer o contexto historico da Extensdo Universitaria
no Brasil, assim como a sua construcdo conceitual. Esse capitulo se faz necessario na medida
em que alguns conceitos e influéncias sdo importantes para entender o projeto de Extensédo Ed

fisica para o Cerrado, a fim de realizar uma sintese sobre o problema da pesquisa.

4 Desse momento em diante estarei me referindo a participantes todos/a aqueles/a que participaram da
pesquisa independente se for ex ou atual participante.
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O segundo capitulo traz o contexto da Formac&o Inicial de professores e um didlogo
com a Formacdo de Professores para escola do campo e Educacdo Fisica, trazendo um
percurso historico e alguns paradigmas que nortearam e que norteiam a formacdo de
professores como, por exemplo, os paradigmas da teoria e da pratica. Sdo trazidas também
algumas sinteses que compreendam a formagdo em um contexto critico e emancipatorio,
assim como a compreensdo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao como
ponto pertinente e importante na formacdo superior de professores.

O terceiro e altimo capitulo, de forma mais pontual, apresenta o projeto Ed. Fisica
para 0 Cerrado, e estabelece um didlogo com os dados cedidos pelos participantes,
respondendo a pergunta central da pesquisa. Nesse capitulo foi possivel identificar quatro (4)
categorias, que ddo nomes a 4 subtopicos dos cincos (5) apresentado no mesmo. Sendo a
primeira categoria nomeada “Os Sujeitos: Perfil dos alunos das Licenciaturas na UFG e
participantes do Projeto” sdo agregadas perguntas relacionadas ao momento atual da
Formacdo, outras Formagdes académica, Atuacao Profissional, e em caso de participantes que
estejam em pos-graduacdo se o projeto referido nesse estudo teve influéncia direta. Nessa
categoria outros dados de outra pesquisa nos auxiliam na melhor identificacdo desses sujeitos.

Na segunda categoria, as perguntas: “Como conheceu o projeto?; por quanto tempo
esteve no projeto?; quais foram os periodos e quantas intervengdes realizou nas escolas
vinculadas ao projeto?; foi bolsista do projeto por quanto tempo?; teve outro contato didatico-
pedagdgico e ou tedrico sobre educacdo do campo durante a graduacdo?; acha importante a
discussao sobre educacdo do Campo na Formacdo Inicial de professores? Por que? . S&o
realizadas para compreender “A aproximagdo com o Projeto e com a educagdo do campo.”

Para melhor compreender “As Contribuigdes da Extensdo Universitaria Na Formacao
Inicial” na terceira categoria sdo agregadas duas perguntas pontuais; “Vocé acredita que um
projeto como esse, no formato de extensdo universitaria, contribuiu para sua Formacao Inicial
em outros aspectos, como no ensino e na pesquisa?; O projeto contribuiu com sua Formacéo e
quais foram as contribui¢des mais pertinentes? ”’

E por fim, na tltima categoria intitulada “Dos Limites as Possibilidades” sdo reunidas
as perguntas: Quais foram as maiores dificuldades encontradas no trato pedagdgico no
contexto da educacdo fisica em escolas do campo? Como conseguiu supera-las?; As
contribuicdes do projeto fizeram vocé se sentir preparada/o para atuar como professor em
escolas do campo?; A participagdo no projeto mudou de alguma maneira a sua visdo sobre

Educacéo Fisica e Educagdo do Campo?
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Para além de identificar as contribuicGes na Formacgdo Inicial de participantes do
Projeto de extens&o, busca-se nesse estudo aprofundar um pouco mais sobre a especificidade
da educacdo do campo e a relacdo desta com a Educacdo Fisica, uma vez que o projeto
mencionado se realiza juntamente em uma escola do campo. De acordo com Francisco
(2014), o espaco da educagdo do campo também se constitui como uma &rea de intervengdo
profissional da Educagdo Fisica, mas que no intento os cursos de Formacdo Inicial de
professores de Educacdo Fisica se baseiam fundamentalmente no contexto urbano. Dessa
forma reforca-se o quanto discutir Educacao Fisica no contexto da educagdo do campo se faz

necessario.
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1. EXTENSAO UNIVERSITARIA NO BRASIL:

Nesse capitulo, como objetivo principal, serd abordado, de forma pontual o contexto
da Extensdo Universitaria. O intuito aqui ndo é desenvolver uma revisdo de todo o processo
desde seus primoérdios, mas retratar pontos importantes para compreender a Extensdo nas
Universidades brasileiras, o seu contexto histérico e formulagdes de conceitos e concepgoes.
Junto com isso, também uma compreensdo da necessidade da indissociabilidade entre o
ensino pesquisa e extensdo como contribuicdo na Formacédo Inicial de professores. Dessa
forma, pretendemos responder a um dos objetivos especificos dessa pesquisa a fim de chegar
a uma sintese geral que dialoga com o projeto de Extensdo Ed. Fisica para o Cerrado,
trazendo a tona qual o periodo histérico que ele se incorpora como projeto de Extensdo

Universitaria, e qual concepcao conceitual de Extensdo se observa no mesmo.

1.1 Extensdo Universitaria No Brasil: Uma Revisdo Historica

A fim de responder os objetivos citados, ao longo desse tdpico sera realizado uma
retomada histérica, encontrando desse modo o periodo onde se iniciou o Projeto Ed. Fisica
para o Cerrado. De antemdo ja se adianta que este surge em momentos menos conturbados
desse processo da Extensdo Universitaria. Para compreender esse processo € importante
contextualizar, para além do periodo historico, quem sdo os interlocutores centrais e
protagonistas desse processo, como também as influéncias na construcdo de diversas
concepcdes de Extensdo Universitaria.

Sousa (2010) destaca trés interlocutores centrais que tiveram importancias distintas,
alguns maiores em alguns momentos do que em outros. So estes: os discentes do Movimento
Estudantil Brasileiro, organizado na figura da Unido Nacional de Estudantes (UNE); o Estado,
na figura do Ministério da Educacdo (MEC); e as Instituicdes de Ensino Superior,
representadas pelo Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras (FORPROEX).

No Brasil o processo de Extensdo Universitaria se inicia com experiéncias advindas

das Universidades Populares®, por volta dos anos de 1908 e 1911, sendo a Universidade

5 Universidades Populares da qual referimos nesse momento, sdo iniciativas de extensdo junto a
InstituicBes de Ensino Superior para a producdo e socializacdo de conhecimentos técnicos, [cont.]
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Popular de Sdo Paulo a mais importante em experiéncias de extenséo, iniciada pela promocéo
de “cursos de extensdo” veiculadores de contetdo (MELO NETO, 2002), esses que em sua
maioria ndo contemplavam os problemas econémicos da comunidade.

Sobre isso afirma Souza que,

mesmo que possam ser identificadas preocupacdes esporadicas com a
Extensdo desde o nascimento das universidades no pais, ndo se tratava de
uma funcdo reconhecida e muito menos institucionalizada. Aqui, as
primeiras experiéncias extensionistas foram fruto de interesses e de atos de
vontade de segmentos da comunidade académica, e ndo representavam
respostas as demandas sociais. (SOUSA, 2010, p.15).

No ano de 1931, com o decreto n® 19.851/31 do primeiro Estatuto das Universidades
Brasileiras, é que a Extensdo Universitaria aparece e se concretiza como elemento da

universidade como menciona no art.42 e paragrafos que compdem o decreto:

Art. 42. A extensdo universitaria sera efetivada por meio de cursos e
conferéncias de carater educacional ou utilitario, uns e outros organizados
pelos diversos institutos da universidade, com prévia autorizacdo do
conselho universitario.

§ 1° Os cursos e conferencias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente a difusdo de conhecimentos Uteis a vida individual ou
coletiva, a solugdo de problemas sociais ou a propagacdo de ideias e
principios que salvaguardem os altos interesses nacionais. 8 2° Estes cursos e
conferencias poderdo ser realizados por qualquer instituto universitario em
outros institutos de ensino técnico ou superior, de ensino secundario ou
primario ou em condi¢Bes que os facam acessiveis ao grande publico.
(BRASIL, 1931)

Com influéncia do movimento estudantil de Cérdoba® na Argentina, que tinha uma das
pautas o ideal de que “a extensdo universitaria entendida como fortalecimento da fungdo
social da universidade. Projecdo ao povo da cultura universitaria e preocupacdo pelos
problemas nacionais” (ROCHA,1989). O movimento estudantil brasileiro, organizado na
figura da UNE, se expirou nesse principio para a elaboracéo de suas experiéncias e propostas
de extenséo que era disseminava pelo Brasil de diferentes formas através do “Teatro da UNE,

dos Centros de Debates, Clubes de Estudo, Foruns, Campanhas para a Criacdo de Bibliotecas

marcando na Europa seus primordios. Tinham como pretensdo elevar o conhecimento do simplério
para o elaborado.

® Movimento que tomou forga nos anos de 1918 advinda da reforma universitaria de Cérdoba que
visava por uma universidade Latino-americana socialmente referenciada, ler mais em “A reforma
universitaria de Cérdoba (1918): um manifesto por uma universidade latino-americana” de José Alves
de Freitas Neto
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nos Bairros, AgremiacGes Desportivas das Populacfes Pobres e, até, Educacdo Politica”
(MELO NETO, 2002, p.10). Desse modo a UNE desempenhou papeis importantes na
consolidacdo e institucionalizacdo da extensdo nas universidades brasileiras, desenvolvendo
principios de Extensdo Universitaria pautadas na preocupacdo com as lutas sociais,
objetivando uma transformacao do contexto social (SHELLIN, 2013; MELO NETO, 2002).

A extensdo aqui € entendida em termos de difusdo da cultura e de integragdo
da universidade com o “povo”. As vias de implementacdo serdo,
naturalmente, os cursos de extensdo e divulgacdo de conhecimentos
cientificos e artisticos. Trata-se de uma concepc¢do que compreende a fungédo
da universidade como “doadora” de conhecimento, pretendendo impor uma
“sapientia” universitaria a ser absorvida pelo povo. (MELO NETO, 2002,
p.10)

Ao longo dos anos, as influéncias dos movimentos, em prol de uma universidade para
0 povo em Cordoba, refletem nas discussGes em torno da reforma na universidade no Brasil.
Mais tarde no 1° Seminério Nacional da Reforma Universitéria, promovido pela UNE, em
maio de 1960, em Salvador BA, estudantes elaboram e apresentam um documento que definiu
trés objetivos basicos, definindo suas diretrizes, que passam a assumir um “compromisso com
as classes trabalhadoras e com o povo”. (MELO NETO, 2012).

Objetivos que, como Poerner cita, sendo:

1) A luta pela democratizagdo do ensino, com o acesso de todos a educagéo,
em todos os graus; 2) A abertura da universidade ao povo, mediante a
criacdo de cursos acessiveis a todos: de alfabetizacdo, de formag&o de lideres
sindicais (nas Faculdades de Direito) e de mestres de obras (nas Faculdades
de Engenharia), por exemplo; e 3) A condugdo dos universitarios a uma
atuacdo politica em defesa dos interesses dos operarios. (POERNER, 1968,
p. 202).

Vale destacar que esse foi um momento importante e datado na disseminacdo dos
conceitos e principios sobre Extensdo Universitaria adotados pelos estudantes e outros
segmentos da universidade.

No periodo da ditadura militar, os estudantes também se fizeram importantes para a
Extensdo Universitaria, mas dessa vez desarticulados de agGes com cunhos politicos e
transformadores. Instruidos por acGes do poder militar, que assumiram reivindicacGes
importantes do movimento estudantil sobre a universidade/extensdo universitaria,
ressignificando as reivindicagdes com recortes ideoldgicos presente nesse periodo,

apresentando ainda um viés de extensdo assistencialista (MELO NETO, 2002).
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Durante esse periodo, por forca do Estado e relagfes com as Institui¢cbes de Ensino
Superior, foram fundados programas de formacéo de estudantes para o exercicio da Extenséo
Universitaria, estreitando as relacdes entre estudante e sociedade. Projetos como o Centro
Rural Universitario de Treinamento e A¢do Comunitaria CRUTAC e 0 Projeto RONDON®
possibilitaram viagens e mobilidade para &reas distantes, usadas como atrativos para a
participacdo estudantil, exclusivamente voluntéria, e que estrategicamente se faziam como
forma de retirar os estudantes dos centros urbanos, dispersando ainda mais 0 movimento
estudantil. (SHELLIN, 2013 p.44).

Os estudantes podiam desenvolver atividades profissionais, nesses projetos,
ainda que de carater assistencial, tudo sob rigoroso controle politico e
ideoldgico. Observe-se o papel politico atribuido a extensdo universitaria
demonstrando como pode também servir ao controle social e politico. A
universidade pode, dessa maneira, exercer efetivamente uma fungéo social
sem estar sob o ponto de vista das classes subalternas. Convém ainda
lembrar que, naquele momento, também efetivavam-se duras medidas de
repressdo sobre a sociedade brasileira e, de forma mais direta, sobre o
Movimento Estudantil, vindo desfazer, em consequéncia, o sonho da
universidade democratica. (MELO NETO, 2002, p.10)

Nota-se que até o periodo de golpe militar em 1964, os trés protagonistas (Movimento
Estudantil, Estado e Instituicdes de Ensino Superior) aparecem de distintas formas na histéria
da Extensdo Universitaria. O movimento estudantil, com suas acdes esporadicas até o Estado
Novo e criacdo da UNE em 1937, que efetivaram agdes pontuais de formulagéo de concepgéo
de extensdo. O Estado, que se apresenta na figura do MEC, com o primeiro estatuto das
Universidades Brasileiras, em 1931 e a criacdo do projeto Rondon, esse ja sob o poder
ideoldgico do golpe militar. J& as IES presentes na criacdo das Universidades Populares, em
1911, e o programa CRUTAC, ja no regime militar. (SOUSA, 2010)

"0 CRUTAC foi instituido durante o Regime Militar voltado principalmente para acfes de extensao
para centros rurais. Em 1972 pelo DECRETO N° 70.892, DE 28 DE JULHO. Dispunham a
participacdo de servidores publicos nos programas universitarios dos Centros Rurais Universitarios de
Treinamento e Acdo Comunitaria

& O Projeto RONDON surge em julho de 1967 por iniciativa de universitarios que planejaram e
realizaram um estagio no territorio de Rondénia. Em junho de 1968 instituiu-se o Grupo de Trabalho
pelo Decreto n.° 62.927. Em novembro de 1970, pelo Decreto n.° 67.505, passou a denominar-se
PROJETO RONDON e a funcionar como 6érgdo autdnomo, de administracdo direta, subordinado ao
Ministério do Interior Transformou-se em Fundagdo em dezembro de 1975 pela lei n.° 6.3105. ler
mais sobre a origem do Projeto RONDON em: http://www.funceb.org.br/images/revista/24 _1t8w.pdf
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As ideias de Paulo Freire se fazem presente na década de 1960, alicercando acGes e
experiéncias em algumas universidades com seu método, orientando pensamentos mais

emancipadores para diversos grupos de pessoas.

E Importante destacar que no comeco dos anos 60, dentro de uma concepgao
mais autdbnoma e transformadora da universidade, inicia-se, na Universidade
do Recife, 0 movimento de Extensdo Cultural que foi “Locus nascedouro”
do método Paulo Freire e de suas teorias. Tal iniciativa foi abortada pelo
regime Militar com a cassacdo de Paulo Freire e a proibicdo de suas ideias
no Brasil (SERRANO, 2007)

No Ano de 1975, foi criada pelo MEC a Coordenacdo de Atividades de Extensdo
CODAE?®, que era composta por pessoas com diferentes concepgdes ideoldgicas. No mesmo
ano foi lancado o Plano de Trabalho de Extensdo Universitaria, sob fortes influéncias do
pensamento Freiriano. Entretanto, a implementagdo, supervisdo e acompanhamento desse
plano ndo se deu de forma tranquila, uma vez que os profissionais que compunham tanto o
MEC quanto as equipes das universidades apresentavam correntes ideologicas distintas
(NOGUEIRA, 2001, p.65).

Alguns pontos como a relagdo do ensino, pesquisa e extensdo e a troca de saberes
entre 0 saber académico e o popular se destacam como pontos centrais nesse plano de
trabalho, que dara um novo prisma para Extensdo Universitaria como um todo.

De acordo com Sousa (2010), embora existam leis anteriores a década de 1960, a
extensdo sO vai comegar a se institucionalizar junto aos Planos Setoriais que surgem entre o
final da década de 1960 e o inicio da década de 1970, destacando-se o segundo Plano Setorial
de educacdo e Cultura de 1975-1979. Este plano se amplia em relagdo ao primeiro Plano,
contemplando a Extensdo Universitaria como uma funcdo a ser cumprida pelas Instituicdes de
Ensino Superior.

No plano diz:

“3. Aperfeicoar e ampliar os programas de extensdo, levando a universidade
a cumprir efetivamente sua funcdo renovadora e participante. 4. incorporar
gradualmente a pesquisa e a extensdo como atividade reguladoras das
instituicbes de ensino superior, principalmente das universidades.”
(BRASIL, MEC, 1976)

® A CODAE surge em 1975 com representantes das instituicdes universitarias, coordenadores
deatividades de extensdo, Conselho de Reitores, dentre outros representantes governamentais sob a
influéncia das ideias de Paulo Freire (1992). Definiam Extensdo como acdo institucional voltada para
0 atendimento das organizacdes e populacfes, com um sentido de retroalimentacdo e troca de saberes
académico e popular.Embora importante para a criagdo da Plano de trabalho de Extenséo
Universitéria/1975. A CODAE foi extinta no ano de 1979.
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Ao fim do ano de 1979, o forte trabalho da CODAE trouxe contribuigdes importantes
para a discussdo sobre a extensdo, que foi importante para o inicio de seu processo de
institucionalizacdo, que veio somente na década seguinte. A década de 1980, marcada por
uma reabertura politica, também foi importante para a institucionalizacdo da Extensdo
Universitéaria. Sousa (2010, p.89) destaca cria¢des de varios foruns para rediscutir a extensdo
dentro da universidade, pois essas se encontravam ‘“carente de uma conceituacdo que
possibilitasse nortear sua pratica” além de que, muitas eram entendidas como atividades de
extensdo que as vezes estavam completamente desvinculadas da vida académica.

Nesse contexto o surgimento do FORPROEX (Forum Nacional de Pro-reitores de
Extensdo das Universidades), no ano de 1987, é importante para a ampliacdo de discussdes
envolvendo questBes relevantes para extensao:

De acordo com Nogueira:

“a criacdo do Forum Nacional ocorreu tendo como base algumas questdes ja
consensuais entre seus membros participantes, as quais seriam o fundamento
para elaboragdo das politicas de extensédo. Isso significa que o entendimento
entre os Pré-Reitores se deu a partir dessas ideias consensuais, que podem
ser apreendidas como conclusdo dos documentos dos encontros regionais.
Sdo elas: o compromisso social da Universidade na busca da solugdo dos
problemas mais urgentes da maioria da populacéo: a Indissociabilidade entre
as atividades de Ensino, Extensao e Pesquisa; O Carater interdisciplinar das
acOes extensionistas; a necessidade de institucionalizacdo da Extensdo no
nivel das instituicGes e no nivel do MEC; o reconhecimento do saber popular
e a consideracdo da importancia da troca entre estes e 0 saber académico; e a
necessidade de financiamento da extensdo como responsabilidade
governamental”. (NOGUEIRA, 2001).

O Forum tinha como intengdo ‘“‘construir uma nova concep¢do e dar uma nova
dimensdo para a Extensdo Universitaria” (SOUSA, 2010, p.100), bem como discutir
anualmente todas essas questdes citadas por Nogueira, achando melhores caminhos para uma
consolidacdo da Extensdo como uma pratica organica a Universidade.

De acordo com Tavares (1997), no IX encontro do FORPROEX, realizado em 1995,
analisou-se que as politicas tracadas desde o ano de 1987, no | Férum, ainda estavam nos
planos das ideias, e as atividades extensionistas se apresentavam ainda com a concepcao da
“extensdo puramente como fung¢ao social, através da prestagao de servigo™.

Nesse momento destaca-se que na década de 90 ha o primeiro encontro de sujeitos que
anos depois no ano de 2011 se encontraram para desenvolver o projeto Terra Encantada e

consecutivamente o Ed. Fisica para o Cerrado. Esse primeiro encontro na década de 90 se deu
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entre sujeitos da Universidade sobretudo da UFG com camponeses da Regido da Chapada dos
Veadeiros, que tinha como objetivo um projeto que pensasse a comunicagao popular, sendo os
camponeses sujeitos das acdes da comunicacdo, na eépoca e até os dias de hoje muito
importante. Comunicacdo essas que eram expressas por meio de confeccdo de jornais e radio
livres.

Foi no XIV encontro do FORPROEX, realizado no ano de 1998, quando foi criada a
proposta de um Plano Nacional de Extensao, lancado dois anos depois, no ano 2000. Esse
plano amplia o conceito de extensdo e possibilita a sistematizacdo de informac6es sobre as
praticas de extensdo nas Universidades brasileiras.

Nos primeiros anos da década de 2000 foram importantes ndo apenas pelo Plano
Nacional, como também pelo inicio do Congresso Brasileiro de Extensdo Universitaria
(CBEU), ocorrido na Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no ano de 2001 e que no ano
de 2016 ja estd na sua oitava edi¢do. Nas suas duas Ultimas edi¢cBes deste congresso, VArios
dos participantes do projeto sobre o qual vou relatar mais ao longo desse estudo, participaram
com apresentacdo de trabalhos em formato oral, poster e roda de conversas.

Estes Congressos se constituiram como um espaco de importantes discussdes entre
todos os seguimentos da comunidade académica e da sociedade e possibilitaram a
socializagdo das experiéncias, metodologias, resultados e reflexdes sobre a Extenséo
Universitéaria, fazendo desse espago um rico momento de dialogo e troca de saberes.
(CELESTE, 2014).

E importante destacar também os Programas de Incentivo e financiamento dos
projetos de extensdo. O primeiro que cabe destaque é o Programa de Fomento a Extensdo
Universitaria (PROEXTE), que teve seu inicio em 1993, sendo interrompido em 1995. Um
modelo similar de incentivo e financiamento de projetos de extensdo retorna no ano de 2003
ja no formato de Programa de Extensdo Universitaria (PROEXT). Esses programas foram
importantes para o desenvolvimento e continuidade de projetos de extenséo nas Universidades
Brasileiras. O Projeto Terra Encantada durante os anos de 2014 e 2015 foi contemplado pelo
programa e de certa forma dividindo os recursos com o Projeto Ed. Fisica para o Cerrado.
Atualmente os dois projetos ndo tém recursos préprios, dependendo de recursos das
instituicOes de origem para sua manutencao.

Por fim, passando por esse breve historico da Extensdo Universitaria no Brasil, e

contextualizando o Projeto Ed. Fisica para o Cerrado ao longo da histéria, no proximo topico
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sera exposto um pouco dos percursos da construcdo conceitual de extensao até os dias de hoje

e em qual concepcdo conceitual o projeto vem se incorporando.
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1.2 Construcéo Conceitual de Extensdo Universitaria No Brasil.

A construcdo conceitual de Extensdo universitaria no Brasil carrega influéncias na sua
origem tanto do modelo Europeu quanto Norte Americano. A extensdo na Europa surge junto
as Universidades Populares, sobretudo em paises como Inglaterra, Alemanha, Franca, Bélgica
e Italia.

No século XIX, essas universidades tinham como caracteristica a ndo constitui¢do de
um corpo docente e discente proprio, tendo como objetivos a promocao de conferéncias e
cursos gratuitos. Esse modelo de extensdo teve influéncia no Brasil, sobretudo no periodo de
1910, com a criacdo das Universidades Livres de Sdo Paulo (1911), Universidade de Manaus
(1913), Universidade do Rio de Janeiro (1920), que apresentavam atividades de extensdo que
visavam “integrar a instituicdo de ensino a realidade na qual estava inserida” (SOUSA, 2010,
p. 89).

Tendo esse como um dos objetivos da Extensdao nas Universidades Livres do Brasil, a
influéncia norte-americana também se fez importante para o processo de construcdo
conceitual e de concepcdo de extensdo no Brasil. Schellin (2013) nos traz a concepg¢éo da

extensdo estadunidense expressa abaixo:

Nos Estados Unidos, a extensdo se constituiu prioritariamente sob a forma
de prestacdo de servicos, cursos profissionalizantes, educacdo a distancia,
dentre outros modelos e metodologias. Todavia a grande marca americana
deixada na extensdo foi o preceito do extensionismo rural. (SCHELLIN
2013, p.42)

Tendo a influéncia norte-americana, marcada pelo extensionismo rural, e a europeia na
promocdo de cursos e conferéncias, as duas tendéncias marcaram uma concepcdo de extensao
no Brasil, nesse momento, denominada por Sousa (2001), de “prestacdo de servigo .

Uma vez que surgem as Escolas Superiores de agricultura e veterinarias que, de
acordo com a autora, cumpriam com uma das duas propostas de extensdo daquele momento
gue sdo: 1) a extensdo cooperativa ou rural, 2) a extensao universitaria ou geral.

Os “Programas de assisténcia técnica aos agricultores, programas de economia
doméstica e de organizagdo da juventude” (SOUSA, 2010, p 88) sdo acdes desenvolvidas na
perspectiva de uma proposta de Extensdo cooperativa na linha da prestacdo de servico ao

meio rural.
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J& a outra proposta de concepgdo relatada por Sousa (2010) de “Extensdo Universitaria
ou Geral” e ¢ ilustrada nas a¢des desenvolvidas pelos estudantes na realizagdo de atividades
de desenvolvimento comunitario, promocdo de cursos por correspondéncia, noturnos e de
preparacdo de professores, esses alicercados numa concepcao de extensdo com um vinculo
maior com a sociedade, que se dava de forma “processual, comprometida com as mudangas
sociais, com vinculos ideoldgicos e pensada a partir da militancia politica dos docentes e
discentes” (SERRANO, 2007) Sdo com essas influéncias de concepcdo de extensdo que
estudantes reivindicam que a Universidade assuma um papel social mais amplo.

Contudo até o momento, Sousa (2010) chama a atencdo para uma concepgdo de
extensdo de cunho assistencialista tanto empregada pelas universidades livres e/ou populares
guanto adotadas pela boa vontade de transformacdo social adotado pelo movimento
estudantil. Com outros termos, demais autores v&o identificar e concordar com Sousa nessa
analise.

Para Serrano (2007), ao se analisar a histdria e a formulacéo da concepc¢do de Extensdo
Universitaria se observa quatro momentos fundamentais, sendo eles: 1° Transmissdo vertical
do conhecimento; 2° O voluntarismo a acdo voluntaria/s6cio/comunitaria; 3° a acdo socio-
comunitéria institucional; 4° o académico institucional.

A perspectiva de transmisséo vertical do conhecimento estd vinculada a uma ideia de
conhecimento de cima para baixo, uma transmisséo autoritaria que insinua que ha um detector
do saber e um desconhecedor do saber, criando assim uma forma ndo dialdgica de Extensdo.
Essa concepc¢do, muito presente no inicio das universidades europeias medievais, em especial
a Universidade de Bolonha, onde se observa uma préatica pedagogica verticalizada, na qual o
acesso a este conhecimento era restrito a poucos (SERRANO, 2007).

Trazendo para o contexto da extensdo no Brasil, pode se observar esse movimento no
inicio das Universidades Livres. Contudo, ndo apenas uma concepcdo de extensdo como
transmissdo vertical do conhecimento, as Universidades Livres, junto ao movimento
estudantil do Brasil, tragam outra concepcdo de extensdo como o0 voluntarismo a acles
voluntarias s6cio comunitarias, que de acordo com Serrano, rompe com uma pratica de uma
Extensdo meramente de transmissdo verticalizada e passa a questionar as praticas da
universidade dissociadas dos problemas da sociedade.

Nesse momento em que o movimento estudantil reivindica uma maior atencdo da
Universidade para com a Sociedade, o voluntarismo em ac¢Bes socio comunitarias €

importante para um parcela da universidade que tem a possibilidade de uma maior tomada de
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consciéncia sobre a sociedade em si, acreditando ser necessario outra relacdo entre a
universidade e a sociedade, assim como, o respeito a cultura do local da sociedade onde se
porventura desenvolvem as atividades de Extensdo e a relacdo que se estabelece com outros
sujeitos assumindo dessa forma um compromisso maior e concreto de mudanca, além do
“reconhecimento da capacidade do outro de construir relagdes com outros € com o0 mundo”
(SERRANO, 2007). Ressalto que essa caracteristica tracada pelo movimento estudantil e
parcelas criticas da universidade que visam rompimento dessa forma com a transmissdo
vertical do conhecimento até entdo muito presente nas atividades de extensdo, se estendem
por anos perpassar por alguns momentos por formas diferentes.

As duas outras perspectivas de Extensdo apresentada por Serrano (2017), a agao sécio-
comunitaria institucional e o académico institucional se apresentam no contexto brasileiro a
partir da década de 1930. De acordo com Nogueira (2001), foi no primeiro estatuto das
Universidades Brasileiras, de 1931, que aparecem marcos legais da Extensdo Universitéria, a
partir do decreto n® 19.851 de 11 de abril do mesmo ano. Que em linhas gerais trazem uma
caracteristica de Extensdo de forma domesticadora com um carater de transmissao vertical de
conteddo. Veja dessa forma como o decreto traz algumas definicdes do que vem a ser 0s

objetivos da extensao:

Art.35- f) Curso de extensdo universitaria, destinados a prolongar, em
beneficio coletivo, a atividade técnica e cientifica dos institutos
universitarios.

Art. 109. A extensdo universitaria destina-se a difusdo de conhecimentos,
filosoficos, artisticos, literarios e cientificos, em beneficio do
aperfeicoamento individual e coletivo 81° De acordo com os fins acima
referidos, a extensdo universitaria sera realizada por meio de cursos intra e
extra-universitarios, de conferéncias de propaganda e ainda de
demonstracdes praticas que se facam indicadas. (BRASIL, 1931)

Dessa forma se observa que a Extensdo Universitaria visa a dilatar os beneficios da
universitaria para os que ndo se encontra diretamente associados a vida da Universidade. De
acordo com Nogueira (2001) esse processo de institucionalizacdo da Extensdo Universitaria
no Brasil nasce numa perspectiva domesticadora, num prisma de extensdo como “via de mao
unica”, conforme conceito de Melo Neto (2004)

Portanto, mesmo com esse processo de institucionalizagéo e o carater domesticador da
extensdo agora vista pelo MEC apresentado pelo decreto, 0 movimento estudantil e camadas

das Universidades Populares vdo se opondo a essa perspectiva, e construindo relacbes que
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visam uma construcdo de extensdo mais organica com a sociedade, levando os estudantes e a
universidade a conhecer e trocar experiéncia com a comunidade.

Durante o periodo militar, agdes de Extensdo Universitaria que buscavam uma maior
relacdo com a sociedade passam a serem vista como risco (SERRANO,2007). Programas
como o Projeto Rondon e CRUTAC tinham como objetivo tracar estratégias de envolvimento
dos estudantes universitarios em acdes sociais em comunidades carentes, sob tutela do
governo militar, incorporando um ideal de Desenvolvimento e Seguranca onde os alunos eram
meros executores (NOGUEIRA, 2001). Essas acOes, em sua maioria, traziam um carater
fortemente assistencialista e, como concep¢do de extensdo, ilustravam a ajuda de acOes
governamentais as necessidades da populacéo do interior do Estado.

Dessa forma Serrano (2007) aponta o periodo militar como um dos momentos de

extensdo com o carater de acao socio-comunitaria institucional como menciona abaixo:

Assim surge 0 movimento de ac¢do socio-comunitaria institucional, que em
sua natureza institucional tinha o vicio de ndo se vincular as universidades e
sua pratica sécio-comunitaria ndo era sistematica, nem sistémica, 0s
estudantes eram levados a conhecer apenas parte da realidade trabalhada e
ndo estabelecia vinculos mais permanentes com o local. (SERRANO, 2007)

A extensdo vista pela a 6tica do Académico-institucional apresentada por Serrano
(2007) tem em sua constituigdo contribui¢des do pensamento freiriano que sdo materializadas
de forma institucional a partir dos anos 80, quando se inicia discussdes da concepcdo de
Extensdo Universitaria pensando sobre a “indissociabilidade entre os fazeres académicos e a
desmistificacdo da Extensdo Universitaria como militancia politica; o conceito de extensdo
como via de mao dupla, e a extensdo como producdo de conhecimento”(SERRANO,2007)

Desse modo esses pensamentos inspiram formulacdes de conceito de extensdo que ja

no | Forum Nacional de Pro-reitores aparecem como:

“A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que
articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo
transformadora entre universidade e a sociedade. A extensdo € uma via de
mao dupla, com transito assegurado a comunidade académica que
encontrard, a sociedade, a oportunidade de elaboracdo da préxis de um
conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes e discentes
trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teérica, serd associado
aquele conhecimento. Este fluxo que estabelece a troca de saberes
sistematizado, académico e popular, terd como conseqliéncia: a produgdo de
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira regional; a
democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da
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comunidade na atuacdo da universidade. Além de instrumentalizada deste
processo dialético de teoria/pratica, extensdo é um trabalho interdisciplinar
que favorece a visao integradora social” (BRASIL, MEC,1987)

E possivel observar nessa conceituacio de Extensdo apresentada no primeiro forum de
Pro reitores, caracteristicas que coloca a extensdo como processo educativo e cientifico que
produz conhecimentos que viabiliza uma relacdo transformadora no didlogo entre
universidade e sociedade, trazendo como caracteristica uma extensdo democrética e que
materializa relacBes entre teoria e pratica “que problematiza de forma interdisciplinar,
possibilitando uma visdo ampla e integrada da realidade social (SERRANO, 2007). Para tanto
0 autor também traz que essas caracteristicas tém influencias nitidas do pensamento freiriano

e fazendo uma critica ao conceito trazido pelo férum Serrano (2007) escreve:

“Na critica ao conceito podemos analisar a ideia da “via de mao tinica”, pois
esta € uma concepcdo que interliga mas ndo possibilita a mistura e a
construcdo de um saber novo. E claro que na relacio universidade/sociedade
0s autores nao trocardo de papeis ou perderdo sua identidade, mas devem
gerar mudancas, transcendentes, assim a Universidade que vai ndo sera a
mesma que volta a comunidade que vai ndo serd a mesma que volta”
(SERRANO,2007)

Concordando com a autora na citacdo acima e fazendo uma analogia ao projeto de
extensdo a que estou me referindo para responder as perguntas dessa pesquisa, observo que a
relacdo que se estabelece entre a universidade e a comunidade do Sertdo realmente ndo é
apenas de uma via de mao dupla e sim uma via de construcdo conjunta que, ao mesmo tempo
em que temos trocas de saberes significantes, construimos saberes e conhecimento um sobre
0s outros e/ou sobre algo.

No que diz respeito a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional de 1996, Serrano
(2007) destaca que ndo se avanga muito no conceito e nem na forma, portanto categoriza a
Extensdo Universitdria como “mecanismo de acessibilidade ao conhecimento gerado as
institui¢des na forma de curso” (SERRANO, 2007). Trazendo novamente uma concepgéo de
Extensdo como via de méo Unica demostrando clara dificuldades de a universidade incorporar
0 processo pedagdgico em acessdo de uma concepcdo mais critica e emancipatoria de
Extensdo Universitaria.

Sobre essas variacGes de conceitos e concepcdes, Serrano nos faz entender que no

Brasil se passou por diversas compreensoes:
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“QO conceito de extensdo universitario ao longo da historia das universidades
Brasileiras, principalmente das publicas, passou por varias matrizes e
diretrizes conceituais. Da extensdo curso, a extensdo servico, a extensdo
assistencial, a extensdo “redentora da fun¢do social da Universidade”, a
extensdo como mao dupla entre universidade e sociedade, a extensao cidada,
podemos identificar uma ressignificacdo da extensdo nas relagcfes internas
com 0s outros Fazeres académicos e na sua relacdo com a comunidade em
que esta inserida” (SERRANO, 2007)

Contudo, nos ultimos anos o F&orum Nacional de Pro-reitores de Extensdo
Universitaria vem adotando uma postura de Universidade cidada e que no encontro do férum
de 1998, o Plano Nacional de Extensdo Universitaria que diante muitasobjetivos apresentaram
0s seguintes:

“- Reafirmar a extensdo universitaria como processo académico definido e
efetivado em fungéo das exigéncias da realidade, indispensavel na formacao
do aluno, na qualificacdo do professor e no intercambio com a sociedade;

- assegurar a relacdo bidirecional entre a universidade e a sociedade, de tal
modo que os problemas sociais urgentes recebam atencdo produtiva por
parte da universidade;

- dar prioridade as praticas voltadas para o atendimento de necessidades
sociais emergentes como as relacionadas com as areas de educacdo, saude,
habitacdo, producdo de alimentos, geracdo de emprego e ampliacdo de
renda;

- estimular atividades cujo desenvolvimento implique relagdes multi, inter
e/ou transdisciplinares e interprofissionais de setores da universidade e da
sociedade;

- enfatizar a utilizacdo de tecnologia disponivel para ampliar a oferta de
oportunidades e melhorar a qualidade da educacdo, ai incluindo a educagéo
continuada e a distancia;

- considerar as atividades voltadas para o desenvolvimento, producdo e
preservacdo cultural e artistica como relevantes para a afirmagdo do carater
nacional e de suas manifestagdes regionais;

- inserir a educacdo ambiental e desenvolvimento sustentado como
componentes da atividade extensionista;

- valorizar os programas de extensdo interinstitucionais, sob a forma de
consorcios, redes ou parcerias, e as atividades voltadas para o intercambio e
a solidariedade internacional;

- tornar permanente a avaliacdo institucional das atividades de extensdo
universitaria como um dos pardmetros de avaliagdo da propria universidade;
- criar as condicGes para a participacdo da universidade na elaboracdo das
politicas publicas voltadas para a maioria da populacdo, bem como para se
constituir em organismo legitimo para acompanhar e avaliar a implantagéo
das mesmas; - possibilitar novos meios e processos de producéo, inovacéo e
transferéncia de conhecimentos, permitindo a ampliagdo do acesso ao saber e
o desenvolvimento tecnologico e social do pais. ” (BRASIL,2000)

Com esses objetivos tracados, Serrano (2007) observa que a universidade passa a
cumprir, via Extenséo, trés fungdes, sendo elas: a académica, “fundamentada em base tedrico-

metodoldgicas™; a funcdo social, “de promover a organiza¢do social e a construgdo da
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cidadania” e a fung¢ao articuladora, “do saber ¢ do fazer ¢ da universidade com a sociedade”
(SERRANO,2007)

Nogueira (2001), no entanto, destaca que embora se avance na concepcdo de Extensédo
Universitaria como pode ser observado acima, do ponto de vista governamental que
compunha o MEC nos meados dos anos 2000, aparecem duas concepgdes de Extenséo
Universitaria, uma como assistencialismo e outra como prestacdo de servi¢o. Sendo que a de
cunho assistencialista exerce fun¢des utilizando de docentes e discentes para suprir funcées
do Estado, sobretudo em setores excluidos da sociedade, destacando a saude e educacéo. E a
outra concepgdo, como prestacdo de servico a uma clientela que paga pelo servigco via
extensdo. Vale destaque que nesse caso existe uma restricdo de camadas da sociedade que
nem sempre tém condicdo de usufruir desse servico, assim como nem toda éarea do
conhecimento produz servigos que possam ser vendidos.

Tracando uma visdo histérica sobre a consolidacdo de um conceito de Extensdo
Universitéria é possivel identificar maltiplas definicbes de concepcao que foram adotados de
diferentes perspectivas. Melo Neto (2002) os agrupam em trés categorias: as que vao ao
encontro de a uma perspectiva de “mdo tnica”, onde se pressupfe uma autoridade da
universidade em relacéo a sociedade, sendo esta mera receptora das acfes desenvolvidas pela
universidade. Outra como “via de mao dupla”, onde se compreende que existe um didlogo e
trocas de saberes entre os distintos setores que se relacionam no processo de extens&o,
portanto “separa o processo educativo da propria educacgéo 0 processo cultural da produgéo da
cultura, bem como o processo cientifico da propria ciéncia” (MELO 2002, pl17). E outra
perspectiva que o autor traz é a Extensdo Universitaria como “trabalho social ”.

Vista como trabalho social o autor destaca que:

“A busca por uma ontologia da extensdo carece da presenca da critica como
ferramenta nas atividades que a constitui, ou como elemento constituinte de
seu agir. Traz, dessa forma, a dimensao de superagdo do “senso comum”, ao
expor e explicar, ou mesmo tomar contatos com os elementos da realidade.
Elementos esses, presos, naturalmente, de formulagdes abstratas, sim, mas
colocando a realidade, o mundo concreto, como anterioridade nas suas bases
analiticas; a compreensdo de que nesse movimento de andlise da realidade
um segundo movimento tem continuidade no campo das abstracfes em
busca de elementos mais abstratos, permeados, entretanto, pelo concreto
inicial e base de andlise; e, finalmente, como 0s recursos expostos dessas
abstracdes ser possivel novo concreto, permeado das abstracBes anteriores,
ou um novo concreto, um concreto pensado. Nesse percurso, a critica tem
papel determinante, pois além de superacdo do “senso comum”, também ¢é
propositiva. Busca a superagéo das dimensfes do estabelecido e assume seu
formulario transformador. Portanto, a extensdo vai além de um trabalho
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simples, como o proposto no conceito do | Férum de Pro-Reitores, em
Brasilia.” (MELO NETO, 2002,p18)

Partindo dessa critica apresentada pelo autor, a dimensdo da Extensdo como trabalho
social diz respeito a uma extensdo que agora compreende que é exercida tanto pela
universidade quanto pela comunidade, que ocorre de forma externa a universidade por
“membros da comunidade e de movimentos sociais, dirigentes sindicais, associagfes, numa
relagdo “biunivoca”, na qual participantes da universidade e participantes desses movimentos
confluem.” (MELO NETO, 2002, p 19)

Dai entdo, a compreensdo de Extensdo como trabalho social de acordo com Melo Neto
(2012) ¢ desenvolvida pelos sujeitos que se confluem de modo “co-participado, que traz
consigo as tensdes de seus proprios componentes em acao e da prépria realidade objetiva.”

Como cita o autor:

“Em sendo extensdo um trabalho social, pressupde-se que a acdo do mesmo
é uma acdo, deliberadamente, criadora de um produto. Se constitui a partir
da realidade humana e abre a possibilidade de se criar um mundo, também,
mais humano. E pelo trabalho social que se vai transformando a natureza e
criando cultura. A extensdo, tendo como dimensdo principal o trabalho
social, seré& produtora de cultura.” (MELO NETO, 2002)

Contudo, o autor ainda destaca que para a realizacdo de Extensdo como trabalho
social, autbnomo visando democratizar e socializar o conhecimento que produz e criando
condicdes de desenvolvimento social, a acdo de Extensdo deve se submeter a cinco critérios,
sendo: indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; relevancia social do trabalho
desenvolvido; luta pela democratizacdo da sociedade; promocdao de cidadania pelo trabalho de
extensdo; ética, especialmente relacionada a producdo do conhecimento. (MELO NETO,
1997)

Dessa forma, identificamos o projeto de Extensdo “Ed. Fisica para o Cerrado” como
um trabalho social que traz em seu interior critérios que dialogam e se assemelham com o0s
citados acima, uma vez que a relagdo que se estabelece entre universidade e sociedade, nesse
caso comunidades campesinas, vao além de relacfes meramente reprodutoras e ou de trocas e
sim relacGes que vao de encontro a uma constru¢do conjunta, democratizacdo e socializacao
do conhecimento visando um desenvolvimento matuo da sociedade e das especificidades que

se relacionam.



31

Destaca-se ainda que o projeto tem carregado contigo a definicdo de Extenséo
Universitaria trazida pelo FORPROEX no documento de Politica Nacional de Extensdo

Universitaria de 2012, definindo por sua vez que:

“A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade.”
(BRASIL, 2012)

Neste contexto, é possivel localizar o projeto de extenséo referido nesse estudo, e qual
concepcao vem sendo adotada pelo mesmo, respondendo a uns dos objetivos especificos que
visa essa pesquisa que diz respeito a compreender a Extensdo Universitaria no Brasil e seu
contexto, como também a identificacdo do projeto Ed. Fisica para o cerrado do qual abordarei

mais no terceiro capitulo.
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2. FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES: UM OLHAR PARA A EDUCACAO NO
CAMPO E PARA A EDUCAGCAO FISICA

Na intencdo de articulacédo e didlogo entre Formacdo de Professores com a educacéo
do campo e Educacdo Fisica, se faz necessario compreender como esses elementos vem se
constituindo historicamente, assim como o0s principios norteadores da Formacdo de
professores para essas dimensdes. Nesse tOpico ndo sera esgotado 0 processo historico
tampouco todas suas dimensdes, mas serdo pontuadas algumas questdes centrais como o
processo de institucionalizacdo as caracteristicas da formacdo de professores que nos
possibilitam esse dialogo possivel com a Formagdo Inicial de professores.

Nesse capitulo sera feito também uma ligacdo da Formacdo Inicial de professores
como Projeto Ed. Fisica para o Cerrado, identificando as possiveis relacdes entre educacdo do

campo e Educacéo Fisica.

2.1 Apontamentos histdricos breves sobre a Formacao de Professores

Nas décadas de 70, 80 e 90 € que no Brasil os estudos relacionados a formacdo de
professores tomam maiores proporcoes, talvez sendo esses estudos que integram os legados
do século XX para a educacao institucional como um todo (MARTINS, 2010 p13). Portanto a
formacdo de professores ndo é tdo recente como se parece.

Nas comunidades primitivas, sem haver uma separacio de educacéo e trabalho'®, os
homens e mulheres educavam-se e educavam as novas geracfes em meio a producdo da vida
material.

Ja as sociedades das eras Antiga e Média apresentam uma educacdo diferenciada para
classe dominante, na qual uma educacdo sistematizada é direcionada a minoria, a “classe
dominante que possuia a propriedade privada de terra”, e a educacdo ndo sistematizada a uma
maioria que apreendia com suas proprias experiéncias de vida. (SAVIANI,1997)

Contudo, na sociedade moderna, a educacgéo escolar passa a ocupar um lugar central,
uma vez que a burguesia proprietaria de terras privada, busca o acimulo de capital por meio

de exploracdo do ser humano, consecutivamente a aceleracdo do seu enriquecimento.

©Trabalho aqui entendido como transformacdo da natureza pelo ser humano para suprir suas
necessidades.
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Nesse sentido, Sacoomani (2015) refere-se que, tomando um lugar central, a educagéo
institucional nesse momento faz-se necessaria “pois o homem, para viver ¢ se tornar cidadao
em uma sociedade na qual predominam a cidade e a inddstria, com valores e regras formais e
sistematicas, necessita de uma educacao também formal e sistematica.” (SACCOMANI 2015,
p. 234)

Dessa forma, e com esse novo formato, h4 a necessidade de se pensar um novo ser
humano para suprir a necessidade de formacao educacional para a burguesia, nesse momento,
0 processo educacional passa a ser regulado por instituicbes que apresentam duas
caracteristicas diferentes: “a organizacao intencional e sistemética tanto administrativa quanto
pedagogica das escolas e, também, pela regulacdo intencional e sistematica do processo de
formacédo dos professores por meio da criagdo de cursos especificos.” (SACCOMANI, 2015,
p 234). Nota se que essas duas caracteristicas se materializam nos tempos atuais em Escolas e
Universidades.

Com a institucionalizacdo da educacdo e a necessidade de cria¢do dos cursos voltados
para a formacdo de professores, no Brasil, apds a independéncia (1822), se explicitam as
questdes que giram em torno do preparo do professor (SAVIANI, 2009).

Data ainda do século XIX a criagdo de Escolas Normais!! que, no primeiro momento,
se preocuparam com o ensino das “primeiras letras” para os anos iniciais. E importante
destacar que a Escola Normal de S&o Paulo se tornou um importante referencial, que

apresentava a seguinte organizacado didatica:

“A estrutura do curso previa, de um lado, um plano de estudos
enciclopédico, ndo contemplando nenhum conhecimento especificamente
pedagdgico com excecdo de uma cadeira de Organizacdo e Diregdo de
Escolas, e, de outro, a pratica de ensino na escola-modelo anexa a Escola
Normal. Os conhecimentos especificos contemplados no curso referiam-se
aqueles que seriam transmitidos no ensino primario as criangas. A prética era
considerada a base da formacdo do professor que deveria ser treinado na
técnica de transmissdo do conhecimento. Sendo o magistério considerado
uma atividade prética, ndo lhe sendo atribuido o estatuto cientifico, ndo se
pensava, portanto, em ensinar os fundamentos tedricos de uma atividade
considerada ndo cientifica.” (SACCOMANI, 2015)

11 S3o Instituicbes de Formagao de Professores, data se 0 ano de 1835 a instalagdo da primeira
Escola normal no Brasil, que tinha como pretensdo pontual a normalizacdo das praticas
educativas, pois se acreditava que os professores da época ndo estavam preparados para
docéncia.



34

Nesse momento, nota-se a supremacia da pratica em decorréncia dos estudos
cientificos (teoria), assim como a transmissdo de conhecimento de forma conteudista e
acritica. Esse modelo de formacdo de professores via Escolas Normais se estendeu até os
meados dos anos de 1990.

A criacdo dos cursos de pedagogia, nos anos 1930, compreendia que sua formacao era
meramente centrada nas questdes teoricas, no intuito de definir finalidades educacionais assim
como um trabalho de supervisao de planos estabelecidos pelo Estado.

Nesse sentido, a formacdo pratica ndo seria necessaria, pois isso caberia a
competéncias da docéncia, que se apreendiam via treinamentos técnicos adquiridos na propria
atividade pratica do ato de ensinar (SACCOMANI, 2015).

E também no final da década de 1930 que se inicia a preocupaGdo COm Cursos
regulares e especificos com a formacdo de professores para atuar nos anos finais e ensino
medio.

A formacéo especifica de outras areas do conhecimento, como Ciéncia, Filosofia,
Arte, Fisica e outras, eram na maioria das vezes implementadas nas Universidades apenas no
formato de bacharéis. Nas escolas secundérias, as areas dos conhecimentos especificos eram
lecionadas por profissionais liberais ou autodidatas. Saccomani (2015) nos apresenta como

esse processo se materializou.

“No final dos anos de 1930, a partir da formacao de bacharéis nas poucas
universidades entdo existentes, acrescenta-se um ano com disciplinas da area
de educacgdo para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a formacdo de
docentes para o “ensino secundario” (formag¢dao que veio a denominar-Se
popularmente “3 + 17). Esse modelo veio se aplicar também ao curso de
Pedagogia, regulamentado em 1939, destinado a formar bacharéis
especialistas em educacdo e, complementarmente, professores para as
Escolas Normais em nivel médio.” (SACCOMANI, 2015)

Outras alteracdes sobre no direcionamento de cursos de formacéo de professores sobre
tudo a formacdo em pedagogia foram surgindo ao longo do tempo, como a formulagdo de um
curriculo minimo que compreendia a docéncia como uma das funcGes pedagdgica, em 1962.

Passava-se a compreender que nao apenas questdes de cunho tedrico caberiam a
formacdo em pedagogia e sim o ensino na forma de docéncia. O documento que rege a
terceira legislacdo no curso de pedagogia no ano de 1969, traz alterages e um novo formato

para o curso de pedagogia e o aparecimento de habilidades especificas, que,
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“Essas tinham como fungdo formar, Unica e exclusivamente, o profissional
direcionado para a funcdo imediata que iria exercer no sistema educacional.
Uma base comum era prevista na qual constavam as chamadas disciplinas de
fundamentos da educacdo (histéria da educacdo, filosofia da educacéo,
sociologia da educacdo e psicologia da educacdo). Apds, os estudantes
deveriam escolher a habilitacdo em fun¢do do papel que pretendiam assumir
na educacdo: supervisdo de ensino, orientacdo educacional, magistério,
inspecdo escolar e administracdo escolar. Era prevista a formagdo pratica
somente na area de atuacdo profissional escolhida pelo futuro pedagogo”
(SACCOMANI 2015).

Em 1990, movimentos que se consolidaram como ANFOPE (AssociacGes Nacionais
pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo), também trouxeram contribuicdes para a
organizacao do curso de pedagogia, onde se destacam a extin¢do das habilidades (histdria da
educacao, filosofia da educacdo, sociologia da educacgéo e psicologia da educacdo), tomando a
docéncia como ponto central no curso desde o seu inicio, tentando superar a muito presente
dicotomia entre teoria e pratica. (SACCOMANI, 2015)

O marco da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 de n° 9.294/96 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para cada curso nos anos posteriores sao importantes
para uma legalizacdo e institucionalizacéo das licenciaturas como um todo.

Para Gatti (2010), h& pouco espaco para formacdo pedagogica em decorréncia do foco

disciplinar especificos nas licenciaturas, uma vez que:

“Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas
licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da histdrica ideia de
oferecimento de formacdo com foco na éarea disciplinar especifica, com
pequeno espaco para a formagdo pedagdgica. Adentramos o século XXI em
uma condicdo de formacdo de professores nas areas disciplinares em que,
mesmo com as orienta¢Ges mais integradoras quanto a relagdo “formacao
disciplinar/formacdo para a docéncia”, na pratica ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas.” (GATTI, 2010 p.1357)

Para a autora, esse modelo valoriza questdes especificas em detrimento de questfes
didaticas (tedricas versus praticas), 0 que a mesma considera um retrocesso ou, em outras
palavras, uma ndo sequéncia légico-histérica da formacdo de professores. Portanto, vale
ressaltar que esta é uma visdo de uma autora que compreende que a formagéo de professores
se da& no processo pratico didatico, ou seja, nas experiéncias adquiridas a partir da docéncia.

Gatti (2010) também apresenta que existe certa separacdo pontual que cria um valor

social diferente para dois tipos de professores: o “polivalente” e o “especialista”, e que em



36

momentos como as primeiras séries, o “professor polivalente” tem um maior valor do que o
especialista, sendo o contréario quando se pensa as demais series.

Diversos autores, como a propria Gatti (2010), Sacoomani (2015), Saviani (2009),
Martins (2010), identificam que, no decorrer da formulacdo dos cursos de formacdo de
professores no Brasil, se passou por varias vezes pelas questfes tdo pertinentes referente a
“teoria” e “pratica”, como também outra questdo que Saviani vai apresentar como sendo a raiz
do dilema da formacao de professores: a “Indissociabilidade de dois aspectos indissociaveis”
que sdo a “forma” e “contetido” (SAVIANI, 2009, p.151).

Até os dias de hoje, essas questdes embasam estudos e propostas para a Formacéao
Inicial e Continuada de professores que costumeiramente adotam uma perspectiva em
detrimento da outra, de acordo com orientacfes epistemoldgicas, teodricas e sociais, modos de
perceber a educacao e sociedade como um todo.

Saviani (2009), em estudos realizados sobre a formacéo de professores, apresenta dois
modelos de contrapontos que permeiam a Formacao, sendo eles: 1° “modelo dos contetidos
culturais e cognitivos” e 2° “modelo pedagdgico-didatico”. (SAVIANI, 2009, p.151). No
primeiro modelo, o professor é dominador dos conteudos especificos relativos a disciplina
que ird lecionar, sendo entdo a formacgdo voltada para o esgotamento da cultura geral. Ja o
segundo modelo, que apresenta uma contraposicdo em relagcdo ao primeiro, aponta que o
professor s6 se completa com o efetivo preparo pedagdégico para lecionar.

Para tanto, de acordo com o autor, ndo caberia a universidade essa preocupacdo. De
fato, a universidade no Brasil ndo se preocupou com a formacdo especifica para o preparo

pedagogico-didatico.

“De qualquer modo, o que se verifica é que a formacao de professores para a
educacdo béasica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo
fragmentado entre as éareas disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o
Brasil, nas instituicbes de ensino superior, com uma faculdade ou instituto
préprio, formador desses profissionais, com uma base comum formativa,
como observado em outros paises, onde ha centros de formacdo de
professores englobando todas as especialidades, com estudos, pesquisas e
extensdo relativos & atividade didatica e as reflexdes e teorias a ela
associadas” (GATTI, 2010, p. 1358)

Os dois modelos apresentados por Saviani e a logica fragmentada de formacao de
professores nas licenciaturas especificas nos mostram que historicamente as instituicdes de

ensino superior se centraram em formar professores secundarios atuantes nas séries finais do
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fundamental e médio: os ditos professores especialistas, e as Escolas Normais com a
formacé&o de professores para series iniciais, os polivalentes.

Portanto, os modelos didatico-pedagdgicos, por vias legais, se integram a formacéo de
professores secundario-especialistas, ampliando os requisitos legais em componente
obrigatorio na formagdo dos mesmos. (SAVIANI, 2010)

E importante dizer que esses componentes obrigatorios ndo mudam por completo o

carater do curso das formacoes especificas, e que, como Saviani ressalta que:

“0 problema da formacéo dos professores das quatro Ultimas séries do ensino
fundamental e do ensino médio — néo sera resolvido sem o concurso das
faculdades de Educacéo; mas também nédo sera resolvido apenas por eles
nem mesmo pela justaposicdo, aos atuais curriculos dos cursos de
bacharelado, de um curriculo pedagdgico-didatico organizado e operado
pelas faculdades de Educacéo.” (SAVIANI, 2010 p. 150).

Isso expressa claramente que tanto os “modelos culturais-cognitivos”, quanto o
“modelo pedagogico-didatico” devem ser constituintes dos curriculos de formacdo de
professores, o que expressa que a “formagdo implica, pois, objetivos ¢ competéncias
especificas, requerendo em consequéncia estrutura organizacional adequada e diretamente
voltada ao cumprimento dessa funcdo.” (SAVIANI, 2010, p 150) A necessaria de articulacdo
entre “forma” e “contetido”, como também “teoria” e “pratica”, sdo fundamentais para a
formacdo de professores, categorias que SO serdo possiveis de articulacdo postas como
indissociaveis, e referenciada numa perspectiva critica e dialética de formacao de professores,
da qual aproximamos mais para compreender melhor a fun¢do da formacao.

Para tanto, dialogando com Severino (2002), assim como Martins o faz em um dos

seus textos, entendemos que:

Numa sociedade organizada, espera-se que a educacdo, como pratica
institucionalizada, contribua para a integracdo dos homens no triplice
universo das praticas que tecem sua existéncia histérica concreta: no
universo do trabalho, &mbito da producdo material e das relacGes
econdmicas; no universo da sociabilidade, &mbito das relagdes politicas; e no
universo da cultura simbolica, ambito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das relagdes intencionais. (SEVERINO, 2002, p.11)

A compreensdo de que a formacdo de professores possa formar pessoas aptas aos
dominios do triplice universo citado por Severino nos traz uma perspectiva que concordando

com Martins (2010), o trabalho educativo deve ser a humanizagdo das pessoas, no caso 0S
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alunos. Dessa forma, a formag&o docente é crucial na formacao de professores que mediam a
propria humanidade, sendo a formacdo de professores responsdvel para que os futuros

professores compreendam que:

O objetivo central da educacéo escolar reside na transformacao das pessoas
em direcdo a um ideal humano superior, na criacdo das forcas vivas
imprescindiveis a acdo criadora, para que seja, de fato, transformadora, tanto
dos proéprios individuos quanto das condicfes objetivas que sustentam sua
existéncia social. (MARTINS, 2010, p.4)

Esse objetivo ndo é marcado por um viés ora Fenomenoldgico, ora P6s-moderno, e
sim por um viés Materialista Histdorico Dialético que, traduzido para as teorias educacionais,
se materializa na Pedagogia Historico-Critica e na Psicologia Histdrico-Cultural,
compreendida e defendida como alternativa possivel de se pensar o sistema educacional como
realmente transformador, ndo s6 da pessoa em si, como também de um modelo social vigente.
E na tentativa de valorizacdo do professor e da escola, e no ndo esvaziamento dos
fundamentos cientificos do processo educacional nos cursos de Formacdo Inicial e
Continuada, que Saviani (2008) defende a escola como “institui¢do cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado” sendo esse saber ndo um saber qualquer, e sim saberes
classicos sistematizados e produzidos pela humanidade. Uma vez que compreendemos que
em toda as esferas: do trabalho, do lazer, da familia, o ser humano apreende, ndo cabe a escola

0 ensino de saberes cotidianos, e sim o0 ensino sistematico de conhecimentos cientificos.

Segundo Saccomani,

“a educacdo escolar, nesse sentido, deve ampliar e enriquecer o0 universo
simbélico dos alunos e ndo manté-los reféns de seu cotidiano. Se a funcdo da
escola fosse trabalhar com conhecimentos cotidianos e pragmaticos, ela ndo
teria motivos para existir a medida que tais conhecimentos ja sdo
apropriados, pelos alunos, fora do ambiente escolar.” (SACCOMANI, 2015,
p 240)

Numa perspectiva materialista histdrico-dialética, se compreende entdo que para
efetivacdo do triplice universo citado por Severino, a escola é o l6cus promotor do saber
cientifico de humanizacao do ser humano, onde o professor ocupa papéis centrais no processo
de humanizacéo, pois 0 mesmo € o “portador do universo simbdlico que sera objeto de ensino
e aprendizagem” (SACCOMANI, 2015, p. 241). Para conseguir metalizar o ensino, a autora

afirma que “na formacédo de professores, a necessidade de uma solida e consistente formacéao
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tedrica tendo como fundamento, finalidade e critério de verdade a prética pedagdgica,
entendida como pratica social de humanizagdo dos homens. ”(SACCOMANI, 2015, p. 241).
Tentando superar o dilema e o paradigma entre teoria e pratica, Saviani (2008, p. 9)

nos traz o que cabe ao professor:

“a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢Ges de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacfes, bem como as
tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.

c)Provimento dos meios necessdrios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo

de sua produgdo, bem como as tendéncias de sua transformagao” (SAVIANI
2008)

Referindo-se a outro ponto para ser pensado na formacdo de professores, Saviani
(2009) pontua que o dilema da formacdo tem saidas embaragosas, uma na qual prioriza a
teoria e outra a pratica, contudo o autor destaca que a raiz desses dilemas pode ser encontrada
numa dissociagdo entre aspectos como “forma” e “conteudo” que para o mesmo sao aspectos
indissociaveis. E para recuperar tal feito ¢ necessario conceber o “ato docente como fenémeno
concreto, isto é, tal como ele se da efetivamente no interior das escolas” (SAVIANI, 2009,
p.151). Dessa forma, cabe as instituicdes de formadoras de Professores e estudiosos do tema
encontrar uma finalidade comum a atingir na formacdo de novos professores, se debrucando
sobre formas de dosagem, sequéncia de grade, relevancia de conhecimentos de cunho teérico,
e pratico; especificos e generalistas, para assim compor os planos de cursos e curriculos de
formacéo de professores.

N&o sobrando duvidas de que, ao tratar de uma perspectiva de formagao que conceba a
praxis pedagogica? num sentido critico, se constitui como um avancado no potencial de

transformacdes nos cursos de formacéo de professores.

12 Na perspectiva materialista histérica-dialética de Mark, praxis se compreende no conjunto de
atividades humana que visa a transformagdo da realidade e do mundo. Nesse sentido Praxis
pedagogica vem ao encontro dessa transformacdo uma vez que tem a teoria como Ideal e a pratica
como material, numa relacdo indissociavel da condicdo dos desafios pedagdgicos cotidianos que o
mobilizam a construir novos saberes num processo continuo de fazer e refazer. Ler mais sobre Praxis
Pedagogica em: “Praxis pedagogica: um desafio cotidiano” de Anna Maria Salgueiro Caldeira e
Samira Zaidan.
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Caldeira (2001) nos traz uma reflexdo sobre o que historicamente os cursos de
formagcdo de professores vém privilegiando em suas grades, nos levando a crer na necessidade

de uma transformacao da nossa pratica como professor.

Os cursos de formagéo, em geral, tém privilegiado os meios de ensino, ou
seja, o “como fazer”, deixando de lado a discussdo mais relevante que
responde a pergunta “para que ensinar’. Melhor dizendo: ndo tém sido
discutidas as questdes relativas as finalidades politico-sociais da educagdo e
do ensino. Dessa forma hd uma reducdo do papel do professor que se
transforma em um técnico, em um mero executor de decisdes tomadas por
especialistas. (CALDEIRA, 2001, p.90)

Na area especifica da Educacdo Fisica a Formacao de Professores para tal, tem no seu
contexto inicial uma forte influéncia da area medica e militar. Castellani Filho (2008) diz que
nos conteudos das escolas formadoras, os fundamentos tedricos, ou seja, 0s especificos que
convinham a area eram fornecidos pelos médicos, e os conteudos préaticos que diziam respeito
as nocOes didatico-pedagdgicas eram exercidos pelos militares (SILVA, 2009, p.8).

Entretanto, com o passar dos anos a formacéo de professores supera essa influéncia
médica e militar nos cursos de Formacao Inicial como também reconhecem abordagens que
vao ao encontro de uma perspectiva que ndo faca a separacao do teorico e pratico.

E dialogando com esses contextos criticos de formac&o de professores como um todo,
e professores de Educacdo Fisica em especifico que o projeto de Extensdo Universitario
Ed.Fisica para o Cerrado, fundamenta-se para compreender estabelecer os principios da
formacdo de professores ndo apenas de Educacdo Fisica, mas como também de professores

para 0 campo.

“A relagdo que se estabelece entre formagdo inicial e continuada, abrange os
processos de planejamento, a realidade da comunidade, suas necessidades e
interesses. No entanto, os planejamentos sdo estruturados com a finalidade
de romper com os padrfes que engessam as a¢les pedagdgicas, dessa forma,
sdo estabelecidos dialogos onde os professores contribuem com alteracdes e
reorganizagdo da estrutura da atividade, sempre que haja necessidade. Além
disso, as vivéncias ndo sdo esgotadas em si. A experiéncia junto aos
estudantes pressupde o processo de reflexdo com os professores, no intuito
de pontuar quais outros elementos podem ser desenvolvidos a partir daquela
vivéncia, para que a atividade tenha continuidade mesmo com a auséncia do
projeto.” (MILHOMENS, 2013)

Dessa forma, concordando com Milhomens (2013), o projeto demonstra a

preocupacdo com a Formacdo Inicial assim como a formagao continuada de professores para
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0 campo, ndo querendo fazer desse projeto de Extensdo uma mera reproducdo de praticas
pedagogicas, utilitarista ou assistencialista, e sim uma construgao conjunta com os professores
e sujeitos do projeto. Visando uma formacéo que rompa com a relagdo meramente académica
objetivando uma formacao humana.

Dessa forma Milhomens (2013) demonstra que uma fundamentacdo critica sobre
Formac&o e Formac&o Inicial de professores de Educagéo Fisica nos possibilita uma olhar de

outro prisma, como menciona abaixo:

“(...) ampliam os horizontes de conhecimento acerca da construcdo e
complexificagcdo do aprendizado, seja na formagdo inicial, seja na formacao
continuada, se contrapondo a uma visdo restrita e funcional do ensino
superior e basico, jA que o ponto de partida é a realidade concreta das
escolas. A Educacdo Fisica, como disciplina curricular escolar, pode
contribuir para a ampliacdo das aprendizagens corporais compreendidas a
partir da cultura, assim como, para a construcdo de novos espacos de
relacbes sociais. A extensdo universitaria € um desses espacos,
especialmente, por favorecer a aproximacao de realidades distintas, inclusive
as que abrangem o universo educacional.” (MILHOMENS, 2013)

Contudo, tragando um percurso histérico da constituicdo da Formacgdo de Professores
no Brasil, sua institucionalizacdo e seus dilemas quanto a Indissociabilidade entre teoria e
pratica, assim como compreendendo o contexto da Educacdo Fisica nesse processo.
Concordamos com Milhomens (2013) que compreende a Extensdo Universitaria como espaco
de formacdo de professores, assim, identificando o projeto Ed. Fisica para o cerrado como

espaco possivel e palpavel para processos formativos.

2.2 Formacao Inicial de professores voltada a educacdo do Campo

Na tentativa de responder a pergunta central desse estudo (que diz respeito a
contribuicdo de um projeto de Extensdo Universitaria na Formacao Inicial de professores) esta
colocada uma tematica muito importante para todos nds, participantes e ex participantes do
projeto, assim como uma série de pessoas que vivem, estudam, compartilham, lutam e
reivindicam sobre a tematica da educacdo do campo, uma vez que o local de
comunicacdo/extensdo universitaria desenvolvido por esse projeto ocorre em uma escola do

campo.
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Nesse subtopico algumas caracteristicas centrais para compreender a formacgdo de
educadores para 0 campo serdo apontadas. Para isso se faz necessario primeiramente
compreender o porqué da defesa do conceito de educacdo do campo. Para kolling, Nery e
Molina (1999, p. 26).

“Utilizar-se-a a expressdo campo, e ndo a mais usual, meio rural, como o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas, quando se discutir
a educacdo do campo, se estard tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam 0s
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nac¢des indigenas, sejam 0s
diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural,
embora com essa preocupagdo mais ampla, ha uma preocupacdo especial
com o resgate do conceito de camponés Um conceito historico e politico.”
(MOLINA 1990)

N&o apenas o conceito de camponés sendo um conceito histérico e politico, o conceito
de educacdo do campo também é marcado por longos processos histéricos de lutas e
acirramento pela garantia de uma educagdo no e do campo, tracada pelo protagonismo dos
movimentos sociais organizados camponeses, segundo Caldart (2002). Mesmo demonstrando
uma preocupacgdo com a escolarizac¢éo do povo do campo, nao podemos reduzir a educagéo do
campo a escola, compreendendo que a educacdo esta interligada aos processos sociais de
formacdo de sujeitos autbnomos com uma relacdo importante com a cultura, valores, com o
jeito de produzir, contribuindo com a formacédo para o trabalho com a participacao social, o
que ndo se diferencias muito do que Severino (2012) chama de triplice universo.

Quando pontuamos mais especificamente sobre Formacdo de Professores para a
educacdo escolar do campo, se faz necessario marcar a Il Conferéncia Nacional Por uma
educacdo do campo realizado em 2004 onde os militantes presentes reivindicavam pela
palavra de ordem “Educagao, direito Nosso, dever do Estado” colocando entdo o Estado com
Instituicdo necessaria para a educagdo, sobretudo escolar e na formacao institucionalizada de
professores para 0 campo, que ao longo de varios décadas foi assumida independentemente
pelos movimentos sociais. (ARROYO, 2007, p 165)

Alvo de criticas e também de consideracdes importantes que devem ser feitas em
relacdo ao Estado, responsaveis pela Formacdo de Professores para o campo nédo é o Estado
central e o Unico nesse processo. Portanto, digamos que a ocupacdo das instituicGes

formadoras por idearios da educacdo do campo €, sim, um pagina rica dessa histdria. Todavia,



43

0s movimentos sociais ao longo de sua historia vém sendo autores constitutivos de politicas
de formacdo de professores marcados por criar cursos de graduacdo e de pds-graduacdo de
Pedagogia da Terra-. Arroyo (2007) destaca que até o presente ano de 2007 ja tinha formado
sete turmas com uma média de 450 educandos nos cursos de Pedagogia da Terra e outras
dezenas se formando em convenio com Universidades, sobretudo publicas.

Os movimentos sociais exigem que o Estado ndo s6 promova a formacdo para
professores do campo, como reivindicam que a formacdo seja especifica para a educacdo do
campo. Se contrapondo a um curriculo generalista que muitas das vezes se adapta a realidades
minoritarias, no caso aqui, 0 campo. E importante, portanto, que se pensem os conteddos, a
partir da realidade concreta, essa reivindicacdo se coloca na altura das discussdes das politicas

publicas para educacdo do campo.

Colocadas as questdes nesse patamar de politicas publicas focadas para a
especificidade de ser profissional da educagdo do campo, os curriculos sdo
questionados e os cursos de formagéo e as instituicdes sdo levadas a assumir
a responsabilidade permanente de oferecerem cursos especificos de
formac&o de educadores do campo. (ARROYO, 2007, p. 165)

No entanto sdo 0s movimentos sociais e a necessidade concreta do campo que véo
estabelecer alguns pontos relevantes para essa formacdo. Arroyo (2007) nos traz em seu texto
“Politica de formagao de Educadores (as) do Campo” que, das reivindica¢des dos movimentos
sociais para um programa de formacdo de professores, estdo presente elementos que dizem
respeito ao formato dessa formacgéo e que estabelece que “tera de ser dada centralidade ao
conhecimento da construcdo histérica das escolas do campo, do sistema escolar, a
especificidade de sua gestdo no campo.” (ARROYO, 2007 p. 167). Assim como também que
0s conhecimentos sobre o oficio de ensinar estejam relacionados as condic@es e caracteristicas
especificas da escola do campo que pense a escola multi-idades, agrupamento por idade e/ou
experiéncia de vida e trabalho, uni docéncia, docéncia por coletivo de idade, tudo isso levando
em consideragdo as varias etapas do processo de escolarizagdo, educacdo infantil,
fundamental, médio, e Educacdo de Jovens e Adultos no campo. Que os cursos de formagao
se concentre em regides com comunidades camponesas sendo ofertada num sistema
semipresencial.

Também compreende-se que essa formacdo do professor para o campo ultrapasse a

fragmentacéo das licenciaturas por disciplinas, como Arroyo apresenta abaixo;
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“Na 5% a 82 séries da educacdo fundamental e na educacdo média e de EJA, o
exercicio do magistério ultrapassa os recortes das licenciaturas por disciplina
e avanca para competéncias por areas de conhecimento, o que exige outros
modelos de formacdo de professores que extrapolem a estreita formacdo por
disciplinas e avanca para a formacdo por areas e, se possivel, em mais de
uma area do conhecimento. Um modelo que ja é normal em muitos sistemas
de ensino e que parte de uma concepcdo e de um trato mais totalizante e
transdisciplinar da producéo e transmissdo do conhecimento.” (ARROYO,
2007, p 168)

Tanto Arroyo (2007) quanto Caldart (2002) véo destacar quem sdo 0S sujeitos
educadores que os movimentos sociais priorizam. N&o é pelo acaso que se defenda que os
programas de formacdo déem prioridade aos jovens e adultos que vivem nas comunidades do campo.

Caldart (2002) destaca dez prontos centrais para ser educador do povo do campo; 1-
Reconhecer a existéncia do campo, ver sua realidade historica, ver seus sujeitos; 2 - Ver a
educacdo como acdo para o desenvolvimento humano e a formacdo de sujeitos; 3 -
Compreender e trabalhar as grandes matrizes da formacdo dos sujeitos do campo; 4 -
Participar das Lutas sociais do povo brasileiro do campo; 5 - Lutar por politicas que afirmem
o direito do povo do campo a educacao; 6 - Provocar debate sobre educacéo entre os diversos
sujeitos do campo; 7 - Aprender e ajudar no cultivo da pedagogia do cuidado com a terra; 8 -
Aprender dos movimentos sociais que formam 0s novos sujeitos sociais do campo; 9 -
Ocupar-se da escola do campo como um lugar de formacédo dos sujeitos do campo; 10 -
Deixar-se educar pelos sujeitos do campo e pelo processo de sua formacao.

Vale ressalva que esses pontos centrais apresentados por Caldart também estdo
alinhados a uma perspectiva materialista historico-dialética de visdo de mundo para a
formacdo de professores assim apresentada no primeiro topico desse capitulo. Destacando o

terceiro topico trazido pela autora no texto original, o exemplifica dizendo:

“Um educador precisa compreender como cada um destes grupos com quem
trabalha vem se formando através das relagBes de trabalho, da cultura, da
vivencia e resisténcia as situacdes de opressao, de miséria, de dominacédo das
lutas e dos movimentos sociais de que participa[...] precisa saber trabalhar
nos diferentes lugares da formacao para tornar as praticas mais educativas,
mais humanizadoras.” (CALDART, 2012, p 89)

Destacamos também o quinto e 0 nono topico que, consecutivamente, esclarece que
lutar por direito é também lutar para “romper com o ciclo vicioso de que se estuda para sair
do campo e ou se sai do campo para estudar” como entender que como lugar de formacao

humana na escola do campo “Um educador deve saber que quem faz a escola do campo séo
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0s préprios sujeitos do campo, organizados e em movimento; mas que é sua tarefa identificar
e ocupar-se das questdes especificas da pedagogia escolar” (CALDART, 2012, p 90-91)

Outras preocupacdes que surgem no meio da formacao de professores para 0 campo,
sdo politicas publicas assumidas pelo Estado de forma mais permanente, em contraponto aos
projetos e programas de formagéo que, em raras excecoes, se configuram como permanente e
continuo. Para isso, 0s movimentos sociais destacam eixos que norteiam essas politicas.
Arroyo (2007) apresenta essas politicas como: a) Politicas que afirmem uma visao positiva do
campo, que rompam com a ideia de extincdo do campo como forma de vida; b) Politicas de
formagdo articulada a politicas de garantia de direitos; c) Politica de formacéo afirmativas da
especificidade do campo; d) a servico de um projeto de campo; e) sintonizada com a dindmica
social do campo. Tendo esses pontos como eixos de politicas mais centrais adotadas pelos
movimentos sociais camponeses organizados.

De modo geral, Francisco (2014) destaca que a Formacéo de Professores para o campo
advém de lutas historicas e sobre tudo travada pelos movimentos sociais e que no berco
dessas lutas trazem contradicdes entre 0 campo e o urbano, mencionando as especificidades

pontuais.

Ha especificidades que contrapdem as praticas e concepc¢do de Educacdo do
Campo aquelas vigentes nas escolas oficiais estatais existentes no perimetro
urbano e sua replicagdo de forma precarizada na &rea rural. Uma dessas
especificidades que merece destaque se refere a problematizacdo e oposi¢ao
que a Educacdo do Campo, tal como proposta pelos movimentos sociais, em
especial pelo MST, faz ao conhecimento dominante. (FRANCISCO, 2014,
p.14)

Sendo esse conhecimento dominante majoritariamente um conhecimento construido
sobre a Otica do urbano. Se trouxermos para o campo da Educacdo Fisica vamos identificar
que os curriculos de formacdo de professores no Brasil expressam em sua maioria na légica
do urbano, excluindo dessa forma o pensar a formacdo para contextos minoritarios, Marin
(2010). Confirmando essa afirmacdo Taffarel (2006) em seus estudos sobre “Formacdo de
Professores de Educacdo Fisica para a cidade e 0 campo” chama a aten¢do para o fato de que
nenhuma licenciatura em Educacéo Fisica tem demonstrado preocupa¢do com o segmento do
campo.

Portanto, no ambito das pedagogias da Educacdo Fisica, Francisco (2014) ressalva o
final da década de 80 e o inicio da de 90 como um dos momentos de surgimento de tendéncias

criticas da Educacdo Fisica que possibilitaram a area “contemplar a discussdo sobre as
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interfaces com a Educagdo do Campo” (FRANCISCO, 2013, p.55). Destaca-se a proposta
pedagogico-critica e seu suporte epistemoldgico e tedérico como percussores desse inicio de

discussdo, como menciona o autor a partir de sua pesquisa.

“O destaque a essa abordagem, refere-se ao fato de que os artigos que
estabelecem relagcbes entre o componente curricular de Educacao Fisica e a
Educacdo do Campo no periodo entre 2004-2014, encontrados em periddicos
qualificados, [...] apresentam suas discussdes a partir da referida abordagem
e/ou de seu referencial epistemoldgico.” (FRANCISCO, 2014, p.55)

Se apropriando de uma mesma base epistemoldgica e reivindicando a proposta
pedagogica citada acima, Taffarel (2006) aponta que uma formacgdo de professores de
Educacdo Fisica que possibilite a formacdo de sujeitos capazes de compreender e se inserir
criticamente num determinado contexto, visando condi¢des objetivas para a transformacéo do
mesmo. A autora defende o modelo de Licenciatura Ampliada'® como possibilidade de

Formac&o de Professores de Educacdo Fisica, que em linhas gerais essa formagao exige:

“a)solida formacdo teodrica de base multidisciplinar e interdisciplinar na
perspectiva da formagdo omnilateral; b) unidade entre teoria/pratica, que
significa assumir uma postura em relacdo & producdo do conhecimento
cientifico que impregna a organizacdo curricular dos cursos, tomando o
trabalno como principio educativo e como praxis social; c) gestdo
democréatica — que permita a vivéncia e o trabalho com relacdes de poder
democréticas, e ndo autoritarias; d) compromisso social com énfase na
concepgao socio-histérica do trabalho, estimulando analises politicas sobre
as lutas histéricas pela superacdo da sociedade de classes, para que seja
garantido o acesso aos bens a todos que dele participam em sua producéo,
especificamente no campo da cultura corporal; e) trabalho coletivo, solidario
e interdisciplinar, e trabalho pedagdgico como eixo articulador do
conhecimento para a formacdo omnilateral; f) formacdo continuada para
permitir a relacdo entre a formacdo inicial e continuada no mundo do
trabalho; g) avaliagdo permanente como parte integrante das atividades
curriculares, de responsabilidade coletiva a ser conduzida a luz do projeto
politico-pedagdgico da instituicdo, abarcando as dimensdes da avaliagdo da
aprendizagem, do docente, dos programas e projetos, da instituicdo”.
(TAFFAREL, et al., 2006, p. 168-169).

13 Ler mais sobre a proposta da Licenciatura Ampliada na Cartilha de subsidio aos debates da
Campanha Nacional pela revogacdo das atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo em
Educacdo Fisica. “ Educacdo Fisica ¢ uma s6! Formagdo unificada ja! “ Lancada pela coordenagdo
nacional (2009-2010) da Executiva Nacional de Estudantes de Educacédo Fisica (EXNEEF) no ano de
2010, disponivel em: http://www.exneef.libertar.org/wp-content/uploads/2011/09/Cartilha-Modelo-

Online.pdf



http://www.exneef.libertar.org/wp-content/uploads/2011/09/Cartilha-Modelo-Online.pdf
http://www.exneef.libertar.org/wp-content/uploads/2011/09/Cartilha-Modelo-Online.pdf
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Fazendo a relagOes entre as propostas dos movimentos sociais para a Formacao de
Professores do campo e a proposta que Taffarel(2006) para Formagdo de Professores de
Educacdo Fisica, percebemos semelhancas, essas ndo sdo por um acaso qualquer, ambas as
propostas trazem no seu interior relac@es diretas com a necessidade da classe trabalhadora em
transformar as relagdes socio econdmicas colocadas hegemonicamente. Dessa forma acredita-
se que a educacgdo institucionalizada € uma das vias onde se disputa internamente para
materializar acdes e propostas de cunho critico e transformador como as apresentadas,
tornando esse espaco em um ambiente que além de promover a socializacdo do conhecimento,
promova um conhecimento socialmente referenciado, emancipatorio e transformador.

E necessario um resgate historico como feito aqui, para observarmos e entendermos o
guanto é urgente uma transformacéo educacional, propondo a¢des que vao ao encontro a essa
transformacdo. Desse modo, o projeto Ed. Fisica para o Cerrado vem se pautando e se
desenvolvendo nesses aspectos, com uma relacdo de co-participacdo entre 0s sujeito e bases
solidas, que nos ajuda a compreender as relacdes posta a realidade concreta. Aqui nesse
capitulo intrigou-me a investigar a relagdo da Formacao Inicial de professores de Educacao
Fisica e da educacdo do campo, para identificar as possiveis relacdes, que estardo expressas
também numa relacdo de Extensdo Universitaria e Formacdo Inicial de professores

desenvolvida melhor posteriormente.
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3. INTERRELACOES DO PROJETO EDUCACAO FiSICA PARA O CERRADO COM A
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Nesse terceiro e ultimo capitulo se encontra de modo mais especifico uma sintese do
objetivo geral desse estudo que visa compreender as contribui¢es de um projeto de Extenséo
Universitéario realizado em uma escola do campo na Formacdo Inicial de Professores de
Educagdo Fisica. Mais especificamente, aqui estaremos contemplando um dos objetivos
especificos que se referem em Identificar o projeto de Extensdo Universitaria do qual
partimos para compreender as contribuicbes do mesmo para a Formacao Inicial, tendo como
interlocutor os alunos em Formacdo Inicial de Educacdo Fisica participantes e ex-
participantes do projeto.

Para melhor trabalhar os dados este capitulo esta dividido em cinco tépicos no
primeiro é apresentado o projeto: “Educacdo Fisica para o Cerrado: Contribuigdes para a
Formag¢ao Humana de criangas, adolescentes e professores do campo” onde ndo usaremos de
dados obtidos no questionario online para elaboracdo do mesmo. Do segundo topico em
diante, desenvolvemos um dialogo com maior énfase nos dados cedidos pelos participantes,
onde as categorias de analises apresentadas na introducdo desse estudo ddo nomes aos
topicos.

Os dados obtidos pelo questionario foram cruzados com outros dados e referenciais
pertinentes a problematica e possibilitaram didlogos importantes na construcdo de sinteses que

se referem as contribuicGes do projeto na Formacao Inicial mencionadas pelos interlocutores.
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3.1 O Projeto: Educacdo Fisica Para o Cerrado: contribuicbes para a Formacgao

Humana de criancas, adolescentes e Professores do Campo.

O projeto de Extensdo referido nesse estudo para a elaboracdo de uma sintese que nos
responda sobre as possiveis contribui¢des do referido na Formagao Inicial de Professores, esta
vinculado a Faculdade de Educagdo Fisica e Danca da Universidade Federal de Goiés
(FEFD/UFG) regional de Goiania-GO, que por sua vez se constitui no ano de 2013 integrado
a um projeto maior intitulado “Terra Encantada: Gente Milda, Direitos Integrais” da
faculdade de Informacé&o e Comunicacédo (FIC) da mesma universidade.

Iniciando formalmente no ano de 2013 os projetos Terra Encantada e Ed. Fisica para o
Cerrado* se inter-relacionam de uma forma quase que indissolvivel a ponto de se confundir
objetivos pontuais de um e outro. Dentre tanto, os dois projetos caminham tentando
materializar um objetivo comum que é o trabalho interdisciplinar a partir das contribuicdes
das diversas areas presente neles. (LEITE, 2013)

O inicio do projeto Terra Encantada ndo se deu por um acaso como menciona Leite
(2013) em um de seus textos'® de apresentacdo do projeto. Na verdade, foi uma retomada
mais ousada e serena depois de tempos de reflexdo sobre experiéncias anteriores de projetos
com caracteristicas similares, realizado na regido da Chapada dos Veadeiros localizado na
regido norte de Goias. Que trazia a educomunicacdo e jornalismo compartilhado/popular
como foco central, como descrevo um pouco adiante.

No ano de 1998 via Projeto “Veadeiros” na parceria da UFG com grupos de
Catadores de Flore (ASFLO), Moradores de S&o Jorge (ASJOR), Associagdo de Guias
Turisticos da Chapada dos Veadeiros, foram realizados diversos trabalhos conjuntos, como 0s
Jornais Bafo do Dragdo e o Tingui além do trabalho de teatros e meio ambiente,
documentério e jornais construido inteiramente por criancas O Bafinho. Todos esses projetos
realizados numa ampla parceria entre a comunidade e movimentos sociais (LEITE, 2013).
Portanto com diversas dificuldades sobre tudo de locomogéo para a regido da Chapada dos
Veadeiros e divergéncias entre 0s parceiros comunitarios, o projeto se desarticulou

apresentando também outras dificuldades como apresenta Leite (2013).

14 Devido a extensdo do nome dos projetos ao longo do texto irei referir aos mesmos de forma
abreviada como mencionei

15 Um dos primeiros textos apresentados pelos autores, o Terra Encantada; Gente Milda Direitos
Integrais que leva o0 mesmo nome do projeto foi apresentado no XIl Congreso Iberoamericano de
extension universitaria em Quito, no Equador, no ano de 2013.
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“QOutro elemento, determinante na interrupcdo dos subprojetos, aos quais a
Universidade Federal de Goias estava, de alguma maneira, implicada, é a
auséncia de uma politica efetiva de extensdo que, sem apoio financeiro para
gastos com combustivel e didrias de motorista, estas atividades de
educomunicacdo popular ndo conseguiram sustentar a continuidade e se
tornaram pontuais, sempre, no entanto, atendendo demandas das
comunidades ou instituicdes.” (LEITE, 2013)

Depois de aproximadamente duas décadas, o0s sujeitos que desenvolviam 0s projetos
na regido da Chapada ainda mantinham vinculos. O que facilitou para um novo
(re)nascimento do projeto Terra Encantada, dessa vez no viés da extensdo, do ensino e da
pesquisa com uma proposta mais ousada e interdisciplinar que a priori conta com diversas
areas do conhecimento como; Comunicacdo/Jornalismo, Educacdo Fisica, Artes
Cénicas/Teatro que visam o trabalho coletivo como uma das bases fundamentais da proposta
do projeto tendo conjuntamente “professoras e gestdo das escolas, estudantes e coordenadores
do projeto na universidade - atuado nas defini¢cGes dos conhecimentos a serem tratados e nos
caminhos a serem percorridos pelo projeto” (LEITE, 2013). O apoio financeiro e politica de
Extensdo Universitaria se fizeram importantes para uma retomada do projeto com
configuracdo de Extensdo Universitaria junto a comunidade e outros parceiros institucionais.

Parceiros esses como as Faculdades de Educagdo Fisica e Informagdo da UFG, circo
Laheto, que no ano de 2012 se encontraram para a realizacdo um trabalho conjunto que se
desencadeou na IV edicdo do Circo da Comunicacdo da Infancia e da Juventude (CClJ)
realizado em junho do mesmo ano, reunindo entidade e projetos que desenvolve trabalho com
crianca, jovens e adolescentes através do viés da comunicacgdo, cultura, arte e educacdo
(LEITE 2013). No evento foram atendidas mais de 150 criancas que passaram por
experiéncias de aprendizagem de técnicas da educomunica¢do como construcdo de blogs e
fotografia além de experiéncia com conteddo da Cultura Corporal (Esportes, Jogos e
Brincadeiras, Danga, Lutas entre outros) blocos de percussdo, constru¢do de brinquedo e
praticas circenses.

Foi deste primeiro encontro que as entidades envolvidas decidem escrever o projeto
Terra Encantada: Gente Milda, Direitos Integrais, projeto este interdisciplinar que mescla
propostas de intervencdo e reflexdo junto a escolas e comunidades campesinas da regido da

Chapada dos Veadeiros. Que por sua vez com destaca Leite (2013) tragam seus objetivos:
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Buscando compreender e atender as diferentes demandas, caracteristicas,
saberes e complexidade da vida do povo do campo no Brasil, em especial de
Goiés [...] organizado por meio do trabalho conjunto entre estudantes e
professores da universidade, juntamente com os professores e gestdo das
escolas. Entendemos que a parceria é essencial para a defini¢do da proposta
e seus caminhos, e que também é preciso haver uma troca de conhecimentos
entre os saberes populares e académico.

Cabe ressaltar que o coletivo de sujeitos que vem construindo o projeto de Extensdo
Universitaria Terra Encantada vem tentando compreende as necessidades e complexidade da
vida no campo, que sofre com uma situacdo de isolamento social, escassez de politicas
publicas e de acesso a conhecimentos sistematizados, fatos esses que exigem de um projeto de
extensdo um solido trabalho interdisciplinaridade que visa superar essas situacdes no/do
campo (LEITE, 2013).

A partir deste contexto e caracteristicas tracadas pelo o projeto Terra Encantada, quase
gue simultaneamente inicia o projeto Ed. Fisica para o Cerrado que tem em seu proprio nome
uma alta definicdo do seu objetivo: “Contribui¢des para a formagdo humana de criancgas,
adolescentes e professores do campo” embora apresentam semelhangas nos objetivos comuns
em ambos 0s projetos, ha no interior do Ed. Fisica para o Cerrado singularidades que cabem a
area do conhecimento da Educacdo Fisica. Milhomens (2003) destaca como objetivo geral do
projeto “compreender e contribuir possibilidades de acdo da Educagdo Fisica em escolas do
campo, por meio do ensino-aprendizado de conteudos com os estudantes das instituigdes” as

escolas no caso especifico.

O projeto apoiado em Saviani (2000) reconhece a escola como um lugar de
“socializagdo do conhecimento cientifico” e que, inserida a realidade social, ndo se isenta das
desigualdades sociais postas pelo préprio modo de producdo capitalista, sendo esse o lugar
que a escola se encontra, se configura nesse espaco um lugar de resisténcia e criacOes de
novas formas de formacdo humana a partir de seus sujeitos, professores e alunos (LEITE,
2013). Portanto, na realidade do campo, e em especifico a escola onde se desenvolve o
projeto, a sua condicao fisica também esta a servico da comunidade campesina, e que muitas

das vezes € a representacdo material dos beneficios® do Estado no Campo.

16 A regido do Sertdo embora seja rica de recursos naturais, tem caréncias em recursos
governamentais, como postos de salde, saneamento basico, transporte e outros, sendo a escola o Unico
estabelecimento publico construido na regido do Sertéo.
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“Percebemos que a escola nesse contexto tem papel fundamental de
socializacdo de conhecimentos, mas também de apoio as necessidades, como
lugar de receber os médicos quando chegam nos povoados, abrigar os alunos
quando o rio sobe, inviabilizando o retorno dos mesmos para casa, dentre
outras demandas. Ao mesmo tempo, é também o lugar do prazer, dos
encontros e festas.” (LEITE, 2013)

Assim, reconhecendo o0 espaco em que o projeto Ed. Fisica para o Cerrado se insere,
o0s sujeitos envolvidos tém buscado constituir uma relacdo de horizontalidade, de troca de
conhecimento e construcdo coletiva entre universidade e campo (MILHOMEM, 2013). No
que tange a materializacdo dos objetivos préprios do projeto, 0 mesmo tem apresentado

propostas como citadas abaixo:

“(...) realizar momentos (oficinas e rodas de conversa) sobre temas da
cultura corporal visando contribuir na formagdo com as professoras das
escolas; - realizar momentos (oficinas) sobre temas da cultura corporal com
as criancas, adolescentes, jovens e adultos; - desenvolver possibilidades de
articulacdo entre os campos da Educacdo Fisica, Teatro e Comunicacéo,
buscando instrumentalizar educadores e estudantes quanto ao uso, criagéo e
apreciacdo critica da midia e sua relagdo com as praticas corporais; -
Contribuir para a formacao dos estudantes-monitores, em especial, no que
diz respeito a Educagdo Fisica no contexto do campo.” (MILHOMEM,
LEITE, 2013)

Para a efetivacdo dessas propostas a partir das demandas especificas da Educacéo
Fisica, como forma de trabalho e contetdo, os sujeitos envolvidos iniciaram 0 projeto com
reunido de estudos junto a textos “acerca da realidade do campo, do corpo e da Educagéo
Fisica nesse contexto, a fim de compreender melhor tais aspectos.” (LEITE,2013) De acordo
com 0 que a maioria dos envolvidos tinham naquele momento, um contato inicial com a
realidade da Educacéo Fisica no/do campo, procurou-se seguir de forma mensal como reunido
de estudos e planejamento como uma das maneiras de materializacdo de tais propostas, e na
contribuices efetivas na Formacgdo Inicial de novos Professores.

O projeto concretiza suas acBes mais especificas nas relages com as escolas!’ do
campo da regido da Chapada dos Veadeiros no Norte de GO. Portanto, nos Gltimos anos o
projeto vem desenvolvendo uma relacdo maior com a escola Municipal Santo Anténio

daParida conhecida pela comunidade como escola do Sertdo, que localiza na regido do

17 S&o trés escolas que o projeto estabelece uma parceria CIFRATER, escola do Sertdo e escola do
acampamento Dom Tomas Balduino.
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Sertdo*® que fica aproximadamente a 30km do cento do municipio de Alto Paraiso de GO, é
uma regido que também contempla &reas de municipios vizinhos como: Nova Roma, S&o Jodo
D’Alianca e Flores de Goias, devido a uma maior proximidade geografica e
compartilhamento de especificidades de uma regido rica, habitada por populagéo tradicional,
de terras férteis, e razodvel biodiversidade (LEITE, 2013). Tendo como proposta de
intervencdo na escola um periodo de 2 a 4 dias com oficinas com as criangas, adolescentes e
adultos assim como Formacéo continuada com os professores do campo, com um intervalo de
45 em 45 dias.

Importante mencionar que o projeto adotou no seu inicio as oficinas como um espaco-
tempo bastante rico para a socializagdo do conhecimento sobre uma determinada técnica,
Leite (2013). Que ¢ inspirado no conceito de “técnica corporal” de Mauss (1974). Também
advinda de uma “perspectiva popular e de seu cotidiano, lugar onde as coisas, utensilios ou
pecas podem ser re-criados, re-inventados ou, ainda, ressignificados e ndo simplesmente,
substituidos.” (LEITE,2013)

As oficinas no inicio do projeto eram realizadas com criancas, adolescentes e adultos
gue compartilhavam do mesmo espaco, sendo divididas por acdes especificas onde os alunos
e professores da escola se interessavam. Ao longo do projeto se percebe uma mudanga do
formato de oficina para intervencdo, que ora perpassa por visdo epistemoldgica ora pela
realidade concreta da escola que sugeriu que as intervencdes fossem realizadas em formato de
aulas com os alunos que apresentasse idades parecidas, assim também possibilitando que os
alunos da escola tivessem acesso a mais intervengdes do projeto do que propriamente as que
0s interessavam. Essa mudanca do formato de oficina para aulas ou intervencdes, possibilitou
uma aproximagdo maior com as propostas de referenciais que concordamos e trazemos ao
longo desse estudo. Ressaltamos ainda que um marco dessa transicao talvez seja a fala de uma
professora que antes da locomog¢do para uma “oficina” de nata¢do no rio entrou na sala olhou
e falou; “hoje a aula vai ser no rio, entdo sera la a nossa sala de aula onde iremos apreender
sobre o nadar” (Professora do Sertdo, grifo meu).

Outro ponto importante a se destacar € a concepgdo critica da qual o coletivo de
estudantes em Formacdo Inicial juntamente com a coordenadora do projeto parte para
compreender a Educacdo Fisica, que alicercada no Coletivo de Autores, (1992, p 34)

compreende como “uma pratica pedagdgica que surge de necessidades concretas identificadas

¥No ano de 2012 o Centro de Estudos do Cerrado da Chapada dos Veadeiros/fUNB Cerrado vinculado
a Universidade de Brasilia, desenvolveu o trabalho “Comunidade do Sertdo Alto Paraiso de Goias”
que trazem com maiores detalhes as caracteristicas da regido do Sertéo.
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em diferentes momentos historicos”. Sendo dessa mesma perspectiva a compreensdo de
Cultura Corporal, para Albuquerque (2007) um “amplo e riquissimo campo da cultura, no
qual esta é entendida pelo conceito materialista-historico dialético” (ALBUQUERQUE, 2007,
p.131)

A (ltima proposta de desenvolvimento do projeto, citada por Milhomens (2013) que
diz sobre a “Contribuir para a formagao dos estudantes-monitores, em especial, no que diz respeito a
Educacdo Fisica no contexto do campo” esta intricadamente relacionado a pergunta central desse
estudo aqui desenvolvido, se constituindo por sua vez como uma possibilidade de avaliacdo e
reavaliacdo continua do projeto e de suas propostas.

Dessa forma pensando nas contribuicbes do projeto para a Formacgdo Inicial de
Professores de Educacdo Fisica, Milhomens (2013) apresenta a maneira que o projeto trata

essa dimenséo da proposta:

“A relacdo que se estabelece entre formag&o inicial e continuada, abrange os
processos de planejamento, a realidade da comunidade, suas necessidades e
interesses. No entanto, os planejamentos sdo estruturados com a finalidade
de romper com os padrfes que engessam as a¢les pedagdgicas, dessa forma,
sdo estabelecidos dialogos onde os professores contribuem com alteracdes e
reorganizagdo da estrutura da atividade, sempre que haja necessidade. Além
disso, as vivéncias ndo sdo esgotadas em si. A experiéncia junto aos
estudantes, pressupde o processo de reflexdo com os professores, no intuito
de pontuar quais outros elementos podem ser desenvolvidos a partir daquela
vivéncia, para que a atividade tenha continuidade mesmo com a auséncia do
projeto.” (MILHOMENS, 2013)

Partindo desses pressupostos, o coletivo de sujeitos envolvido no projeto vem
buscando considerar a docéncia e a Educacdo Fisica dentro desse contexto de extensdo como
uma pratica transformadora, que necessita de constantes avaliacfes e replanejamentos. Dessa
forma o projeto também vem compreendendo que a universidade ndo detém um
conhecimento superior ao produzido e construido nas escolas e escolas do campo, de modo
que ndo é intencdo oferecer ao Professores do campo que trabalham com a Educacéo Fisica
“modelos de aulas prontas, 0 objetivo é levar alguns elementos da Educacéo Fisica dentro de
uma perspectiva que pense o seu humano em sua totalidade” (MILHOMENS, 2013). Dessa
forma para além de propor algo, a contribui¢do do projeto mais significativa para a Formagéo
de Professores vai ao encontro a construcdo e aprendizagem conjunta.

Pensando na Indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao, eixos constitutivos

e necessarios na formacéo de professores, a participagdes em eventos, encontros, congresso
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assim como elaboragdo de seminarios, como rodas de conversas, mesa redondas, conferencias
entre outros, foram e sdo importantes e imprescindiveis para esse processo inicial formativo
como um todo, no que cabe ao projeto participacdes em atividades extras curriculares como
citadas acima, colaboram para trocas de experiéncias e de conhecimento entre projeto de
Extensdo Universitaria com o mesmo carater e na elaboracdo de sinteses e avaliagcBes do
mesmo.

No quadro abaixo, sdo apresentadas algumas producdes académicas realizadas pelos
sujeitos envolvidos no projeto que foram apresentados no formato de apresentacdes orais,

posteres e textos em anais de eventos.

TEXTOS E APR!ESENTAC}@ES PRODUZIDOS PELOS INTEGRANTES DO PROJETO
“EDUCACAO FISICA PARA O CERRADO: CONTRIBUICOES PARA A FORMAGAO

HUMANA DE CRIANCAS, ADOLESCENTES E PROFESSORES DO CAMPO”

ANO NOME DO TEXTO/ TRABALHO E CONGRESSO/ ESTADO MODO DE
AUTORIA CIDADE DIVU LGA(}AO
Projeto de Extensdo Educacao Fisica para o XII Congreso Iberoamericano  Apresentagdo Oral
cerrado: contribuicBes para a Formagdo Humana  de Extensidn Universitaria
de Criancgas, Adolescentes e professores do Quito - Equador
Campo.
C¢Y) | MILHOMENS, S.R.; BRITO, P.G.; ANDRADE,
«— | JH.;LEITE,J, O.
O | Terra Encantada: gente mitda, direitos integrais XI1I Congreso Iberoamericano  Apresentagdo Oral
(@\] LEITE, J, O.; ROCHA, N.J.R, MAGALHAES, de Extension Universitaria
J.C Quito - Equador
Educacéo Fisica para o Cerrado... Primeiros VI Encontro Brasileiro de Apresentacéo Oral
Passos Educagéo e Marxismo
LEITE, J, O.; Goiania-GO
Propostas de ensino dos elementos da cultura 6° Congresso Brasileiro de Roda de Conversa
corporal em escolas do campo: uma educagao Extensdo Universitario
fisica para o cerrado, Belém-Para
ANDRADE, J.H.; SILVA, N.M
q—
«— | Formagdo Inicial E Continuada: Contribuicdes 6° Congresso Brasileiro de Apresentagdo Oral
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E. B.P.; SANTOS, Y.M. F,; LEITE, J.O.

Embora o presente estudo ndo se proponha fazer uma analise da arte criteriosa das
publicacGes feitas pelo o coletivo do projeto. Os textos apresentados acima tratam em sua
maioria de textos de apresentagdes do projeto e relatos de experiéncias com um olhar ndo tdo
profundo. Mas que sdo textos importantes para 0s primeiros passos que possibilitam bases
para novos outros e estudos mais elaborados como este.

Ressalto ainda que uma das formas de apresentacdo do projeto, relatos de experiéncias
e discussdes sobre a Educacao e Educacdo Fisica do/no Campo, sdo 0s seminarios sobre tudo
realizados pela a Jornada Magnifical® que ja contou com participacbes importantes de
professoras e moradores do campo realizando um intercdmbio entre campo universidade que
renderam contribuicdes significantes para o caminhar do projeto como também possibilidades
de contato de pessoas em Formacdo Inicial ndo participantes do projeto com as reflexdes
acerca do contexto apresentadas por pessoas que no campo desenvolvem sua atividade

docente assim como moram, vivem e produzem suas formacoes.

Com relag0es fortes de parceria ao projeto, outras agdes que visam a Formacao Inicial
de Professores como o Estagio Supervisionado de licenciatura em Educacdo Fisica da FEFD
no ano de 2015 realizou a primeira experiéncia de um estagio curricular supervisionado em
escolas do campo sendo a escola do Sertdo a escola campo de referéncia. Essa experiéncia foi
realizada por uma dupla sobre orientacdo de uma professora coordenadora do estagio
supervisionado e coordenadora do projeto, resultando em um portfolio de estagio e
apresentagdes do mesmo no formato de seminério, sem dizer que foram ricas trocas de
experiéncias entre universidade escola do campo, assim como projeto de extensao e estagio

supervisionado, contribuindo sem davidas com a Formacdo Inicial de todos os envolvidos.

19 Jornada de debates realizado pelo laboratério de radio e web TV Magnifica Mundi.
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Caminhando para um fechamento dessa longa, mas necessaria apresentacdo do projeto
Ed. Fisica para o Cerrado, identificamos que esse projeto ndo prevé um termino e sim uma
continuidade possivel de acordo com as condicGes concretas e objetivas tanto das escolas
quanto da universidade, assim como as relacfes que se estabelecem, ressalto ainda que no
presente momento o projeto ndo seja contemplado por apoio financeiro via politica de
extensdo, dependendo dessa forma de verbas das instituicdes das quais estéo inseridas para
custear transportes, diarias e outros.

Como foi apresentado no decorrer desse topico e concordando com Milhomens
(2013), o Projeto Ed. Fisica para o Cerrado como um projeto de Extensdo Universitaria vem
se mostrando possivel na articulagdo entre Ensino Pesquisa e Extensdo como respectivamente
para a contribuicdo na Formacdo Inicial de professores de Educacdo Fisica e na Formacao
Continuada dos professores das escolas do campo, contribuicBes essas que sdo materializadas
na construcdo coletiva, na acdo-reflexdo-acdo pertinente na pratica pedagogica, estudos
relativos ao contexto do campo, a especificidade da Educacdo Fisica, como também a

elaboracdo e producdo cientifica.

3.2 Os Sujeitos: Perfil dos alunos das licenciaturas na UFG e participantes do projeto

Nessa categoria sera feita a apresentacdo dos alunos sujeitos em Formacdo Inicial
participantes do Projeto Ed. Fisica para o cerrado, sendo esses alunos primordiais para o
dialogo sobre as contribuicdes do projeto na Formacdo Inicial dos mesmos. Esse dialogo se
materializou por meio de respostas apresentadas ao questionario online e dados de outra
pesquisa. Com a intencdo de identificar com melhor clareza o perfil dos estudantes das
licenciaturas na UFG logo o perfil do aluno da Licenciatura em Educacdo Fisica, dados
obtidos de outra pesquisa que compdem a tese de Doutorado intitulada “A Formacdo de
Professores na Universidade: Reflexdes acerca da cultura, juventude ¢ Trabalho docente” de
Nivaldo Antonio Nogueira David realizada em 2013. Nos auxiliara nessa identificagao.

David (2013) realizou em sua tese perguntas por meio de questionario para 277
estudantes de licenciatura do ano de 2012 e 2013 da UFG sendo 68 do curso de Educacéo
Fisica. Traz, em sua analise de dados, informacdes importantes sobre o perfil de alunos dos
cursos de Licenciatura na UFG. Apresentando em linhas gerais que os alunos das
Licenciaturas da UFG em sua maioria sdo provenientes de escolas publicas onde 55% realizou

o0 ensino fundamental em escolas publicas aumentando a porcentagem para 60.1% quando se
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refere ao ensino médio. O autor também constou que a maioria dos alunos de cursos de
licenciaturas, residem em sua maioria em “bairros periféricos, as vilas, os setores mais
afastados do centro da cidade e, inclusive, cidades do interior vinculadas ao entorno da
capital” (DAVID, 2013, p.185). Destaca-se que 0s alunos ingressantes nas licenciaturas
pertencem majoritariamente as classes E e D, que considera a classe E familias com renda de
1 a 2 salarios minimos mensais, e a D de 2 a 4 salarios minimos como renda familiar, um
dado que para o autor se configura alarmante. O nimero significativo de alunos universitarios,
que além de estudar, sdo trabalhadores, e apresentam faixa etaria entre 16 a 20 anos de idade

(alunos matriculados nos anos de 2011 e 2012).

O autor traz em sua analise um olhar para a relacdo de género dos/a alunos/a de
licenciatura e consta que com 68,6% do total investigado sdo mulheres acreditando ter uma
afeminizacdo do magistério sobre tudo nos cursos de Danca e Pedagogia. Em contrapartida
identifica que quanto mais especifico o curso de licenciatura se configura maior se amplia a
“presenca do sexo masculino nos cursos de formacdo de professores, o exemplo tipico para
ilustrar essa afirmacdo estd no curso de licenciatura em Fisica (100%).” (DAVID, 2013 p.
183)

Na mesma pesquisa 0 autor se preocupa em questionar os estudantes sobre o que 0s
levou a cursar Licenciatura e encontra em suas respostas a ideia de um “dom natural em ser
professor”, respondida por 83 pessoas de 277 “no compromisso com a formacao das novas
geracdes” 81 pessoas, “na paixdo pelo magistério” 67 pessoas. Analisando sobre o valor
social e ao respeito publico pela profissio do professor o autor percebe que “os estudantes
ainda acreditam que a docéncia esteja entre as profissdes mais importantes e de reconhecido
valor social” um total de 196 de 277 apresenta essa compreensao.

Ndo se pode aplicar de forma severa esses dados a realidade dos perfis dos
participantes do projeto, uma vez que a amostragem de dados de alunos da Educacdo Fisica
na pesquisa de David (2013) é de 68 participantes, portanto sdo dados que de certa forma
contemplam, sim, o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica e os participantes do projeto de
Extensdo Universitaria, investigado nessa pesquisa.

Dessa forma, para melhor tragar o perfil especifico dos participantes do projeto foi
aplicado o questionario online, que com as respostas melhor podemos observar quem sdo 0s

sujeitos participantes e ex-participantes desse projeto entre o periodo de 2013 a 2016.
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No presente momento da pesquisa 6/11 participantes (P)?° ainda estdo na graduagio
sendo que 3/6 no terceiro periodo (P5, P7, P9). 1/6 no quinto (P4). 1/6 no sétimo (P10), e um
dos participantes identificado aqui como (P1) ja integralizou os oitos periodos do curso,
faltando a elaboracdo de sua monografia para integralizacdo do curso, vale ressalva que 0s
periodos mencionados levam em conta o primeiro semestre de 2017.

Outros 5 dos 10 participantes que responderam o questionario ja estdo graduados: dois
no ano de 2016 (P2, P8), uma no ano de 2015 (P11) e duas no ano de 2013 (P3, P6) sendo que
a (P3) ja concluiu o mestrado em educacdo na linha de politicas educacionais e formacéo de
professores e ao responder uma pergunta do questionério se o projeto tem influéncia direta na
pesquisa, a mesma destaca que ndo ha uma relacao direta com a pesquisa desenvolvida por ela
no mestrado. Ja outra (P6) estda no mestrado também na area da Educacdo, na linha de
pesquisa de cultura e processos educacionais e destaca que o Projeto Educacdo Fisica para o
Cerrado teve sim influencias na pesquisa ao mencionar que “O contato realizado nas agdes do
projeto, junto a criancas, forneceu base de analise e reflexdo que contribuiram efetivamente na
conducdo do projeto” (Participante P6). Os outros participantes do projeto declararam que nao
estdo em projeto de pos-graduacdo nesse momento.

Quando perguntados sobre a atuacdo profissional no atual momento para os/a
participantes duas delas atuam como professora, a (P6) atua na educacdo infantil no
DEI/CEPAE/UFG 2! ja a (P3) na rede bésica e também no ensino superior, salve ressalva que
ambas participantes ingressaram em programas de pés-graduacdo na area da educacdo nos
levando a afirmar que a Formacao Continuada é um dos pilares importantes na consolidacédo
de Formacéo de Professores.

Os/a demais participantes que ja colaram grau, um (1) menciona nenhuma atividade
profissional (P2), a (P8) atua como professora de hidroginastica essa que também esta
fazendo uma complementacdo do curso de Educacdo Fisica na modalidade do bacharelado. E
a participante (P11) atua na educacao infantil.

Dos participantes do projeto que ainda ndo colaram grau quatro deles se ocupam
exclusivamente como estudante (P4, P7, P9,) exceto um que desenvolve estagio em escolas
(P5), outros dois dos seis participantes que ainda estdo na graduacdo se ocupam de atuacédo

profissional fora das areas especificas da educacéo e Educacéo Fisica (P1 e P11).

20 O “P” em maitsculo serd utilizado para identificar os participantes da pesquisa, consecutivamente
do projeto Ed. Fisica para o Cerrado.

21 Departamento de Educacdo Infantil do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da
Universidade Federal de Goias.
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Por fim, questionando se os sujeitos envolvidos no projeto ja tiveram outra formacao
além da licenciatura em Educacdo Fisica apenas o (P5) menciona curso técnico em
agropecudria, nos mostrando que a maioria dos sujeitos participantes do projeto teve na
Licenciatura em Educacdo Fisica seu primeiro contato com a formacao de professores.

Contudo esse tdpico do texto € compreendido como uma primeira categoria de analise
necessaria para que identifiqgue quem s&o os sujeitos em Formacdo Inicial participantes do
Projeto Ed. Fisica para o Cerrado, que nesse estudo s@o os principais interlocutores que vao
nos dizer como, e se houve contribuicdes do Projeto de Extensdo na Formacédo académica dos

mesmaos.

3.3 A aproximacao com o Projeto e com a Educagdo do Campo

A universidade € um rico ambiente com diversas possibilidades de participacdo em
grupo de estudos, pesquisa, projetos de extensdo, disciplinas com de cunho multidisciplinar
entre outros horizontes que define esse espago como um ambiente abrangente e impar para a
aprendizagem e formagdo, ndo s6 académica, como humana. De fato, escolhas s&o pontos
importantes para se fazer durante o periodo de Formacao Inicial assim como aproximacao de
areas de estudos da qual nos identificamos. Nessa categoria de analise sdo aglutinadas
perguntas feitas aos sujeitos envolvidos no projeto que remetem a aproximacao, tempo de
participacdo, intervencdo pelo o projeto assim como o contato com a tematica da educacao do
campo, bem como a importancia atribuida a essa tematica no curso de Formacdo de
Professores em licenciatura de Educacéo Fisica.

Quase em todos os casos de aproximagdo e participacdo dos sujeitos no projeto
ocorreram por meio de convite e apresentacfes informais ora pela coordenadora do projeto
ora por ja participantes do projeto. Importante destacar que todos os estudantes que
participaram e participam do projeto ndo passaram por processos seletivos e ou avaliacdes,
curriculares ou tedricas. A aproximacdo ocorre em reunides de capacitacdo do coletivo e a
insercdo no projeto depende do interesse e envolvimento dos estudantes com a causa da
educacédo do campo.

Despertando a curiosidade de muitos estudantes pelo o desafio de pensar a pratica
pedagdgica da Educacdo Fisica no ambiente ndo urbano e tendo a interdisciplinaridade como
foco tracado pelo projeto maior Terra encantada, foi que muitos estudantes ao longo desses
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ultimos anos se envolveram com 0 projeto mesmo sendo um projeto que tem pouco recurso
para custear bolsas de auxilio estudantil.

Quatro (4) entre os onze (11) sujeitos participantes do projeto que responderam ao
questionario, mencionaram que foi por meio de convite da coordenadora que conheceu 0
projeto logo no inicio do ano de 2013 (P2, P3, P6 e P8) e no final desse mesmo ano outro
participante (P1) também conheceu por meio de um amigo da graduagdo ja participante. A
participante (P11) conheceu o projeto em 2014 e duas das participantes da pesquisa, (P4 e
P10) responderam que conheceram o projeto no ano de 2015 a convite da professora e alunos
ja participantes do projeto. Outros trés participantes (P5, P7 e P9) disseram que conheceu 0
projeto na primeira semana de aula em uma apresentacdo informal do projeto aos novos
ingressantes do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, apresentacdo essa que conduzida
por um membro do projeto, pratica comum entre 0s mesmos que desde o ano de 2014 se
encontram num processo de autogestdo, advindo de afastamento da coordenadora do mesmo
por questdes de licenca académica para doutorado, o que ndo fez com que se ausentasse
completamente do cargo de coordenadora e do projeto.

E importante retornar ao formato desse projeto para compreender que ele se da por
meio de participacdo de reunides organizativas, grupo de estudos, planejamento coletivo,
producdo académica, entre outros. Assim como por meio de intervengdes que ocorrem entre
aproximadamente 45 em 45 dias, e que nem sempre existe a possibilita de ida com todo o
grupo, tanto por motivos académicos quanto por questfes logisticas. Nesse formato e dado
gue a maioria dos estudantes que conhece e participa das reunifes do projeto ja se sente parte
do mesmo.

Quando é questionado o tempo de participacdo, a maioria respondeu que se deu do
momento que conheceu o0 projeto até a colacdo de grau no caso dos participantes ja
graduados, em outros caso de participantes ndo graduados os participantes do projeto que
conheceram 0 mesmo em 2016 menciona o tempo por més levando em conta 0 més da
intervencdo até o més da aplicacdo do questionario, as duas participantes que conheceram 0
projeto em 2015 mencionam apenas 0 tempo de acordo com o periodo que fizeram
intervengdo, uma delas (P10) até destacando que fez apenas uma intervencdo, talvez essas ndo
tendo a mesma compreensdo apresentada acima sobre a ndo limitacdo do projeto apenas nas
intervencdes.

Dois participantes do projeto no caso o (P1 e P8) definiram o seu tempo em dois anos,

curiosamente sdo 0s Unicos dois que conseguiram bolsa de auxilio financeiro, e que quando
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encerrada também ocorreu a saida do projeto. N&o foi possivel, por meio do questionério,
saber mais sobre o porqué isso ocorreu. O que podemos tragar como hipotese levando em
consideracdo o perfil dos alunos de licenciaturas da UFG apresentado por David (2013),
muitos dos estudantes de Licenciatura tém que consolidar o tempo de estudos com o de
trabalho, para ter uma renda que auxilie sua permanéncia no curso.

Quanto as intervencdes na escola vinculada ao projeto o gréafico a seguir apresenta o
numero de intervencdes feitas por cada participante da pesquisa. Essas sdo referentes a

intervencdes que ocorreram na escola do Sertéo.

Quantidade de Interveng¢oes na Escola

H 1 intervencdo (P3, P9,P10, P11)
H 2 intervencgdes (P5, P7)
M 3 intervengdes

4 intervengdes

m 5 ou mais (P1, P2, P4, P6, P8)

Pensando sobre a aproximacédo ndo s6 ao projeto, mas também a tematica da Educacéo
e Educacdo Fisica do/no campo e a relevancia dessa tematica abordada na Formacéo Inicial
de Professores, eu procuro identificar qual a importancia que os participantes do projeto
atribuem a isso. Pode-se observar que, ao responder uma das perguntas que se referia ao
contato e aproximacdo didatico-pedagdgico e ou teorico sobre educacdo do campo durante a
graduacdo, dos onze (11) participantes, todos responderam que ndo tiveram ou ainda né&o,
visto, que alguns se encontra em Formacédo Inicial curricular. O participante (P2) cita a
iniciativa propria em pesquisar a tematica como forma de aproximagéo. Ja (P1) menciona o
contato também se deu por meio de seminarios que ocorreram na Faculdade que abriu espago
para falas sobre a educacdo e Educacdo Fisica do/no campo, porém pela ética do projeto que

participa.
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Duas das participantes, embora ndo tendo o contato sobre a temética pela a via da
graduacdo, no periodo em que cursava Licenciatura em Educacgdo Fisica poderdo participar de

um EIV (Estagio Interdisciplinar de Vivéncia) como contam abaixo.

“Um pouco antes de ingressar no projeto, participei de um curso de
formacdo que envolvia o MST e formacdo politica, no qual de forma genial
tive contato com a educagdo desenvolvida nos acampamentos e

assentamentos, porém nada diretamente ligada a graduacdo” (Participante
P6)

“Durante a graduagdo sim, mas ndo diretamente pelas disciplinas cursadas.
O contato que tive foi através do EIV (Estagio Interdiciplinar de Vivéncia)
em Brasilia-GO e outros cursos oferecidos por educadores populares.”
(Participante P3)

O contato com o EIV possibilitou aos participantes terem uma visao mais abrangente e
emancipatoria sobre o campo e as pessoas que la vivem, além de compreender que ser
educador do campo também ¢ “deixar-se educar pelos sujeitos do campo e pelo processo de
sua formagdo” (CALDART, 2012) dessa forma um estégio de vivéncia promovido juntamente
ao Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST) que € um dos maiores movimentos
camponeses organizados e percussores de uma pedagogia para a educacdo do/no campo, ndo
nos deixam dividas que contribuiu de forma significativa para que as participantes do projeto
compreendessem melhor as dimensdes do campo.

Na pergunta realizada aos participantes sobre a importancia da discussdo sobre
educacdo do campo na Formacdo Inicial de professores, todos mencionam que sim, ser
importante. E ao esclarecerem os porqués, € possivel observar de modo geral quatro
perspectivas que norteiam as justificativas dos participantes sobre a relevancia sendo o
entendimento da: 1) funcdo da Formacdo Universitaria com o campo; 2) O campo como lugar
singular; 3) O campo sendo Vvisto por comparativo do urbano; e 4) O Campo/escola do campo
como areas de intervencéo profissional.

Dessa forma um dos ex-participantes menciona que:

“Sabemos que a demanda de formac&o de professores para 0 campo existe e
a Universidade ndo estd preparada ou ndo quer estar preparada para 0
atendimento a essa questdo. Depois, mesmo que 0 campo seja tdo
negligenciado pela Universidade, sabemos que ele esta 14 e, por isso, ndo so
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a discussdo é necessaria, mas, também, a acdo da universidade publica
brasileira”. (P1)

E possivel identificar nessa resposta a perspectiva da “funcdo da Formagio
Universitaria com o campo” que dessa forma traz a preocupagdo em colocar a educagdo do
campo no debate da politica pablica assim como uma vontade de que, a partir da Formacao da
Universitaria pensada para e com o campo, venha o rompimento de uma ciéncia hegemdonica
predominante.

Na mesma perspectiva, compreendendo a funcdo da Universidade com o campo e
colocando o campo como existéncia humana assim como e ndo diferente da cidade outra

participante do projeto justifica a pergunta da seguinte forma:

“E fundamental que em cursos de licenciatura, onde se forma para a prética
docente, que a educacdo no campo seja uma das muitas dimensdes
educacionais a serem analisadas e compreendidas de forma critica e
sistematica. 1sso se faz necessario visto que o campo, assim como, a cidade é
0 lugar da existéncia humana, onde se constituem relagfes sociais, de
trabalho e educacdo. Dito isso, é preciso mensurar que o campo é um lugar
com singularidades proprias em relacdo a cidade, e essas singularidades
precisam ser abarcadas na formacao inicial, principalmente nos aspectos em
que as diferencas ndo aparecam como 0 que distancie o campo da cidade,
mas como elemento que no possibilite compreender as dimensbes e
complexidade que compde o campo, no sentido de contribuir de forma
qualitativa com a formacédo na educacdo basica.” (Participante P6)

Vemos que acima a participante coloca o campo como um lugar concreto que nao esta
nem melhor nem pior na existéncia humana, e sim como um ambiente ndo hegemdnico de
conceber a vida. Nesse sentido, observa-se que para pensar a discussdo da educacdo do campo
na Formacdo Inicial ndo € importante que apareca uma diferenca entre campo e cidade que
distancie uma do outro, mas sim, como elemento que faga ter um prisma ampliado para
contribuir na formacdo da educacdo basica como um todo. Parafraseando outra participante da
pesquisa “Temos que pensar em uma formac¢d0o mais completa, que atende a todos, e que
chegue a todos. ” (Participante P10)

N&o desmerecendo uma comparacdo entre escola do campo e escola urbana, mas sim
partindo de um vieis critico uma das participantes da pesquisa ressalva que essa diferenciacéo
colocando no campo pratico se materializa sobre tudo em forma de “problemas” aos olhos de
alguns, quando na verdade e processo e constitutivo do ato de lecionar.

De acordo com a participante:
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“O debate da formacdo de professores para educacdo do campo, retoma
discussfes que também estdo contidas na educacdo formal em ambito geral,
mas que acabam sendo camufladas por demais probleméticas da escola
urbana. Um exemplo seria a diferenca de niveis de conhecimento, em que o
professor deve assumir novas estratégias metodoldgicas para mediar o
conhecimento em uma sala heterogénea. Na escola urbana isso existe tanto
quanto na escola do campo, mas, na primeira, essa diferenga é muitas vezes
compreendida como um problema e ndo como algo que faz parte. Ja na
segunda, esse debate é recorrente seja pela quantidade de alunos, de
professores ou de salas disponiveis.” (Participante P3)

Dessa forma, concordando com a participante, acredito que a mesma traz um recorte
qgue norteia o trabalho pedagdgico, e sendo a escola um lugar de socializacdo do
conhecimento, segundo Saviani (2010), tanto o campo quanto a cidade sdo lugares da
existéncia humana, de acordo com Taffarel (2006), de fato alguns contextos concretos da
realidade ndo devem ser encarado como problemas, portanto Francisco (2014) apresenta que
sobre a Gtica dos movimentos sociais outros atributos que sdo dados ao professores. O autor
cita como também componentes do trabalho pedagdgico, o: “engajamento politico e
ideoldgico na luta do movimento sociais; exercicio da autogestdo como elemento vital a
organizacdo educacional e produtiva do movimento; a integracdo profunda com a
comunidade.” (FRANCISCO, 2014 p.51)

Dessa forma, ainda dialogando com a mesma participante citada acima, ela trazendo
um elemento que Francisco (2014) ressalta ser importante para o trabalho pedagdgico, que é a
interacdo profunda com a comunidade a participante destaca ao justificar sua resposta que:

“E importante destacar que a educacio do campo propiciou maior
aproximagdo com o debate acerca da concreticidade da relagdo entre
educacdo-escola-comunidade, onde foi possivel observar uma relacdo
organica e reciproca entre 0s sujeitos, 0 processo educativo e 0 compromisso
com o espaco educacional, sendo a escola o local de educar as pessoas da
comunidade com o ensino formal, mas também um ponto de encontro, de
socializacdo, de reunido, de construgdo de projetos coletivos. Esse elemento
se vincula ao seguinte que é a formacdo da autonomia das pessoas
envolvidas.” (Participante P3)

A justificativa acima nos coloca a ter uma percepcdo ndo apenas dos Processos
formativos tedricos que compdem uma Formacéo Inicial de Professores como também uma
compreensdo de um lugar de especificidade e singularidade de relagdes entre povos, culturas e
tradigcdes. Outra participante ao mencionar 0 a importancia atribuida a discussédo na Formagéo
Inicial referente & educacdo do campo menciona que: “a discussdo traz instrumentos

construtivos para a valorizagdo da cultura.” (Participante P6)
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Presente também nas justificativas da pergunta um viés de comparacédo entre escola do
campo e cidade outros participantes trazem um preocupacao no que diz respeito ao &mbito do
campo do trabalho profissional, dessa forma uma das participantes da pesquisa menciona que
“Saimos da faculdade sem nenhuma noc¢do da educacdo no campo” (Participante P8)dessa
forma dialogando com outro participante que acredita que a realidade do campo ser “pouco
discutida, conhecemos apenas a realidade das grandes cidades, e caso algum graduando se
interessa em trabalhar em uma escola do campo ndo ird possuir aporte tedrico e pratico, visto
que a realidade campesina € diferente das cidades” ( Participante P7). Colocando aqui que o
aporte tedrico da Formacdo Inicial estd muito ligado a concepcdo de escola urbana e que
como menciona outro participante ¢ importante a discussdo sobre o campo na Formacao
Inicial, “pela possibilidade pedagodgica que se aprende pelo simples fato de pensar além do
contexto urbanizado ” (Participante P2)

Por vias gerais ndo nos restam duvidas ao tracar o didlogo com os participantes do
projeto, as importancias atribuidas em se discutir a Educacdo do Campo na Formacao Inicial
de Professores, ressaltando sempre que 0 campo deva ser uma tematica que ocupe os debates
na Formacao, seja por meio de disciplinas seja via texto de disciplinas de eixos comuns a
educacdo. Salientamos ainda que ndo s6 haja uma discussao de forma superficial, mas sim,
com um Viés critico que compreenda o campo como um espaco de existéncia humana.
Também que as discussfes possibilitem pensar intervencdes praticas e emancipatoria para o

ensino dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

3.4 As Contribuicdes da Extensdo Universitaria Na Formacéo Inicial

Nesse tdpico os participantes da pesquisa pontuam especificamente sobre as
contribuicbes do projeto Ed. Fisica para o Cerrado nas suas Formacdes Iniciais como
professores. Sendo esse um dos topicos centrais que responde a pergunta desse estudo, este
contém apenas respostas referentes a duas perguntas enviadas aos participantes, embora seja
central, este ndo se sustenta em si s6 para compreender a relagdo da Extensdo Universitaria
com a Formacéo Inicial, dependendo e se relacionando, com outros topicos apresentados no
decorrer do texto.

Ao mencionarem sobre, os participantes da pesquisa relatam por unanimidade

contribuigdes positivas que vao ao encontro a uma formagdo humana mais ampla que
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abrangem possibilidade de contato com as comunidades, com a interdisciplinaridade possivel
no projeto, até mesmo questdes pontuais e especificas e ndo menos importantes em relacdo a
pratica docente.

Alguns dos participantes trazem que foi via projeto o primeiro contato com uma escola na
condicdo de professor, dessa mesma forma um participante (P1) menciona que foi no projeto que foi
chamada de professor. Agregando valor a uma profissdo que carrega em si um valor social de extrema
importancia para a sociedade assim como simbolico. Outros participantes descrevem que foi a partir
do projeto que comecaram a perceber o papel do educador no processo de transformacdo da sociedade.
llustrando dessa forma o tamanho da responsabilidade e valor atribuido ao educador.

Uma das participantes destaca:

“(...) de forma ampla, contribuiu no sentido da aproximacdo, reflexdo e
andlise da realidade da educacdo no campo, bem como, para a minha
formagdo académica, visto que a pratica docente se complexifica a medida
gue mantém o movimento de aprendizado nas mais diversas dimensdes
humanas. De forma, mais especifica, a realidade de cada escola, do corpo
docente, das criangas e adolescentes especificos com os quais convivi, 0
grupo multidisciplinar da UFG, os parceiros da FEFD contribuiram para a
ampliacdo do meu olhar e agles criticas, como professora de Educacdo
Fisica.” (Participante P6)

Nessa perspectiva, de forma ampla apresentada pela participante acima que também
outros participantes relataram que a primeira aproximagdo com a educacao do campo, assim
como com 0 projeto, 0s permitiu uma insercdo e procura maior de compreender a Educacao
Fisica no &mbito da educacdo do campo.

Dessa forma, duas respostas que dialoga e ilustra a afirmacdo acima, sobre como o

projeto:

“despertou em mim uma vontade imensa de ir além daquilo que me era
apresentado, e a sempre buscar alternativas para apresentar os conteldos,
mesmo quando faltar material ou espaco adequado. Me ensinou também a
questionar e a lutar pelos meus ideias. (Participante P2)

Trabalhar com a educacdo fisica, com a cultura corporal, em ambientes
extremos, coloca em conflito aquilo que defendemos como uma educacéo
fisica critica e 0 que é possivel ser desenvolvido. Assim, todo o processo de
refletir sobre o lugar, de construir o planejamento com conhecimentos que
contribuissem com a formacdo dos sujeitos que estavam no campo, de
identificar nossas limitacdes em atuar nessa realidade e, com isso, ir atras de
formas de superar essas dificuldades, tudo isso criou uma experiéncia
formativa muito rica.” (Participante P3)
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Dessa forma, se observa que as contribui¢cfes do projeto vém ao encontro de uma
formacéo de professores autbnomos e autocriticos sobre suas préaticas e investigacoes, fazendo
desses um professor pesquisador que nunca deixa de estudar, que nao encerram suas
formacgdes apenas no ambito académico, necessitando de uma formacdo continua e
continuada.

O contato com a comunidade possivel pelo o projeto deixa legados importantes para a
formacéo de professores uma vez compreendida como formacdo humana como um todo. Um
dos participantes destaca que: “além da escola, tive uma experiéncia com 0 povo campesino
que teve uma contribuicdo riquissima na minha formag&o humana e social ”. (Participante P8).
Mostrando que a relacdo escola-comunidade-projeto quando bem consolidada ressoa em
importantes contribuicdes que extrapolam a formacao académica.

Outros pontos especificos de competéncia ao magistério aparecem como contribuicbes
importantes no processo de formacdo de professores e que de fato sdo delineadores para uma
boa prética pedagdgica, principalmente quando se visa a transformagdo de um modelo de
sociedade, ciéncia e conhecimento hegemonico e que em sua maioria se constitui negando o
povo do campo. Contribuigdes do projeto como orientagdo ao “Futuro docente como
enriquecer uma aula com a contextualizagdo de elementos da vida cotidiana dos estudantes e
também auxiliando no respeito matuo entre as agdes do professor (a) e os conhecimentos
empiricos dos mesmos” (Participante P5) sdo contribuicbes que parafraseando um
participante fizeram parte das contribui¢es mais pertinentes. Outra participante destaca que o
aprender a elaborar uma aula, a dar aulas, e como ocorre a educacdo do campo em seus
variados ambitos, sdo pontos pertinentes a formacéo de professores, que em sua maioria ndo
se tem conhecimentos dessas dimensdes nas grades das licenciaturas, sendo apreendida
muitas das vezes ja no ambiente escolar.

Trazendo para o campo mais amplo da atividade docente, alguns participantes
mencionam ainda a contribuicdo do projeto na Formacao Inicial como primordial para pensar
0 ensino, a pesquisa imersa na extensdo, também elencando o projeto na contribuicdo de

elementos que ndo aparecem no curriculo formal da Licenciatura:

“Contribui principalmente com discussdes que ndo existem na grade do
curso de licenciatura em educagdo fisica de onde estudo. S&o questBes
sociais que exige da universidade publica uma atitude responsavel e que se
materializou nesse projeto, portanto, a principal contribuicdo foi a de poder
me interar de um assunto, uma causa, que me fez mais sensibilizado
enquanto professor, pesquisador, estudante e ser humano.” (Participante P1)
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Contudo, ressaltado por outro participante da pesquisa que mencionou que 0 projeto
“prepara também seus componentes para a produ¢ao de material cientifico, conhecimento
experiéncia didatica” (Participante P7) e outros, dito 1SS0 Se observa que 0 projeto se mostra
de certa forma associado entre um tripé que constitui a universidade e que embora exista uma
constante tentativa de setores da universidade de colocarem como dimensdes dissociaveis sao
dimensGes indissolviveis. Ao responder uma das perguntas que dessa categoria de analise que
entre tudo questiona se os participantes acreditam que projetos de Extensdo Universitaria
como o Ed. Fisica para o cerrado contribuiu para a Formacdo Inicial dos mesmos em outros
aspectos, COMO nNO ensino e na pesquisa, as respostas a este estudo vem ao encontro que 0
projeto tem sim contribuido de forma significante para a formacdo Inicial. Tendo a
compreensdo da extensdo como dimensdo indissolvivel, como menciona uma das

participantes:

“Por mais que exista essa diferenciacdo do tripé da formacdo universitaria,
ndo necessariamente elas se materializam de forma isolada. A vivéncia do
projeto como extensdo ndo nos eximiu da pesquisa, desde a fase preparatoria
para ida a campo até o momento de sistematizacdo das reflexdes coletivas da
vivéncia, como também na dimensdo do ensino, ja que os conhecimentos
curriculares ora eram requisitados no momento do planejamento e da
vivencia do projeto, ora 0s conhecimentos apreendidos pela vivéncia do
projeto voltada a sala de aula com novas reflexBes e novas sinteses.”
(Participante P3)

Outra dimensé&o de contribuicdo aparece no sentido de como o projeto tem se instigado
outros interesses e necessidades aos participantes, que tem instigado possibilitar um professor

mais critico, como bem menciona esse participante:

“Fazendo-nos refletir sobre algo que ndo esta totalmente visivel em nosso
dia-a-dia, mas que é uma realidade concreta de varias pessoas. Fazer-nos
refletir uma educacdo fisica que atenda a demandas especificas de um
determinado contexto social, nos fazendo pensar e transformar os aspectos
fundamentais da educacéo fisica para atuacdo em um novo patamar. Além
disso, penso que pudemos avangar enquanto pesquisadores na medida em
que a pesquisa nos ajudou a pensar algo concreto para n6s.” (Participante
P3)

Outro participante também menciona, com projeto como o Ed. Fisica para o Cerrado

tem contribuido em outros aspectos da Formacao, e demonstra que para além da contribuigédo
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na Formacdo académica o projeto tem feito contribui¢do na formacé&o critica dos participantes,

como ilustra abaixo:

“Visto que, possibilita a aproximagdo, compreensdo, anélise e acdo direta
com realidades distintas. Mais que isso, possibilita a apropriacdo da
existéncia educacional do campo e das rela¢Ges de sociais, de trabalho e de
ensino e aprendizado que & se estabelecem, elementos estes que ndo sdo
sequer mencionados na formacao inicial regular. Tudo isso, possibilita uma
complexificacdo do olhar quanto a existéncia humana, bem como, da
constituicdo das relacdes de trabalho e ensino.” (Participante P6)

Nesse sentido critico de professor reflexivo, um dos participantes menciona que:
“tanto no ensino quanto na pesquisa nos fomos instigados a pesquisar alternativas
educacionais” (Participante P2). Descrevendo dessa forma que a extensdo a pesquisa o0 ensino
ndo se ocorre de forma desassociada nesse projeto.

Elencando as contribuicdes descritas pelos participantes sobre o projeto na Formagéo
Inicial, muitos se remetem as contribui¢cdes diversas como esclarece uma das participantes:
“através do projeto tive mais contato com a escrita, planejamento de aulas, discussdes
teoricas, grupos de estudo e um grande incentivo para participar de eventos académicos”
(Participante P8). Isso mostra o quanto o projeto tem sido rico nas contribui¢cGes de Formacéo
académicas como também na formacédo critica e humana de novos professores. Nas diversas
possibilidades que os participantes mencionam como contribui¢des citada nesse tépico acima.

Vale ressaltar que nem tudo acontece de forma tranquila, sem conflitos, rompimentos
de paradigmas, de forma linear, e que sim, ocorre conflito coletivo para novas sinteses e
possibilidades. Dessa forma que o proximo topico também elenca alguns limites do projeto

visualizando novas possibilidades.

3.5 Dos Limites as Possibilidades

Nessa quinta categoria de analise dos dados trés perguntas sdo reunidas para que
juntas permitam identificar algumas dificuldades encontradas no decorrer do projeto pelos os
sujeitos envolvidos sobre tudo dificuldades nas intervencdes pedagdgicas e como foram
superadas; como 0s sujeitos se sentem para a atuacdo profissional na escola do campo, e de
modo mais pragmatico os sujeitos sdo perguntados se a participacdo dos mesmos nos projetos
mudou de alguma maneira a visdo sobre Educagdo Fisica e Educacdo do Campo. Nomeada

essa categoria como Limites as Possibilidades, compreende-se que os limites e dificuldades
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ndo como ponto final e sim como ponto de novos comegos advinda de uma bagagem ja
acumulada, avaliacOes e reavaliagcfes planejamento e trabalho coletivo. Dessa forma
dialogando com uma participante ela chama atencao para o contexto da Formacéo Inicial, da
escola do campo e organizacdo do projeto para ilustrar os limites para novas possibilidades,

como descreve:

“Bom, primeiro é preciso ter clareza do histérico formativo onde, ndo se tem
na formacéo inicial nada que mencione a educacdo do campo e sendo o
projeto no qual estdvamos inseridos, um projeto de extensdo no qual
tinhamos acBes pontuais que aconteciam, geralmente, mensalmente, pois o
local te atuagéo era distante, evidentemente. Esse era o contexto. Penso que a
maior dificuldade era construir um planejamento que atendesse 0s critérios
de uma préatica pedagogica critica da educacdo fisica, que abarcasse o
elementos que a constitui de forma que atendesse as necessidade da
comunidade em questdo e que fossem significativas para a formacdo de
professoras/es e estudantes, visto que na escola ndo haviam professoras/es
com formagdo em Educagdo Fisica. Penso que o caminho de superagdo
dessas dificuldades foram sendo construidos, a medida que nossas acGes
foram sendo pensadas e planejadas para serem efetivadas a longo prazo,
onde procuravamos, a cada nova agdo, com as acdes j& desenvolvidas. A
superacdo, acontecera a medida que as acGes foram planejadas junto ao
corpo docente, no sentido de serem efetivadas por nés, pontualmente e pela
escola cotidianamente.”(Participante P6)

Com esse olhar a participante nos traz a necessidade e as vezes dificuldade de um
planejamento que vai ao encontro de uma pratica docente de Educacdo Fisica critica, é
necessario também ir além e ter a compreensdo de planejamentos coletivos entendendo como,
escola e universidade, uma vez que nem sempre nas escolas do campo tem professores
formados na area e que ndo pode ser o projeto um “doador” de aulas prontas, dessa forma o
limite do planejamento coletivo, abre espaco para ser sanado por meio de novas
possibilidades.

Muitos dos participantes mencionam como uma das maiores dificuldades a realidade
da escola e do campo em si, sendo essas realidades que ndo pertencia/em os alunos em
Formacdo Inicial de modo que alguns limites estruturais chamam atencdo como relatam

simultaneamente:

“As maiores dificuldade se desdobraram do fato de nunca termos contato
com uma escola do campo. Assim, sabiamos que a préatica pedagdgica deve
estar contextualizada com a realidade dos alunos, mas a realidade do campo
era muito distante da realidade da maioria dos monitores do projeto,
inclusive a minha.” (Participante P1)
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“Outra dificuldade encontrada foi em relagdo ao espago e materiais
pedagdgicos, a escola ndo possuia nenhum lugar adequado para as aulas de
educacdo fisica e contava com poucos materiais, as saidas que encontramos
foram adaptar os espagos e construir materiais alternativos, lembrando
sempre da importancia de lutar por mais recursos para essa area apesar de
todas as dificuldades.” (Participante P8)

Observa-se que nessas respostas os participantes ndo demonstram dificuldades no que
diz respeito ao projeto e sua organizacao, e sim em relacdo a escola do campo, podemos até
identificar que esses participantes trazem com eles uma ideia que relaciona campo como lugar
de “dificuldades” colocando as questdes pedagogicas que norteia escolas tanto do campo
quanto da cidade, como “problemas” quando se trata da especificidade da escola do campo.

De fato, o campo exige um olhar sobre sua especificidade, mas ndo um olhar de
impossibilidades dessa forma, ao reconhecer sua dificuldade em apropriar certos conteidos

para a realidade do campo, um dos participantes relata que:

“Somente fui capaz de superar essa dificuldade com ajuda da professoral...]
gue indicou novas possibilidades de trabalho com os contetdos
convencionais de forma alternativa, sem deixar de apresentar como esse
conteudo estd materializado também no contexto hegeménico urbanizado.”
(Participante P2)

A ressalva que o participante acima faz nos faz observar a importancia de um trabalho
coletivo assim como a de um/a professor/a orientadora nesse processo inicial de formacéo.
Sendo esses orientadores/as sujeitos importantes que nos ajudam a superar pequenos
obstéaculos, de forma a auxiliar abrir mais nossos horizontes.

Como muitos participantes em outro momento mencionam, a Educacdo do campo
como uma possibilidade de atuacdo profissional, sendo necessaria entdo a sua discussao ser
inserida nas discussfes durante a Formacao Inicial. Foi a partir de uma curiosidade minha
sobre os participantes, que em dialogo com essa dimensdo citadas acima que pergunto aos
mesmos se sentem preparados para a atuacdo como professor em escolas do campo. Obtive
varias respostas que demonstram uma maturidade muito consolidada entre os mesmos.

Muitos dos participantes mencionaram que se sentem preparados, como pode ser

observado abaixo:

“(...) € preciso dizer que sim, foi fundamental participar do projeto e que
sim, houve importante contribuicdo quanto ao sentimento de preparo que
sinto para trabalhar como professora em escolas do campo, no sentido de que
0 contato é importante e nos gera reflexdes profundas quanto a prética
professoral.” (Participante P6)
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A participante acima ilustra de forma geral o que na maioria foram as respostas dos
participantes que se dizem preparados, alguns ressalvam o tempo de projeto, outros o
embasamento possivel através do mesmo. Fazendo ressalvas sobre se sentir preparado ou ndo

outro participante nos traz a seguinte compreensao:

“Penso que, enquanto professores, temos de estar preparados para o ensino,
em qualquer lugar. Mas sabemos que em nossa pratica pedagdgica
apreendemos tanto quanto ensinamos. O projeto me fez me sentir preparado
para enfrentar esse desafio, dar aula na escola do campo. Mas sera
necessario muito mais estudo, pesquisa e atuagao para que eu me torne um
professor a altura dos desafios que a escola do campo nos coloca
atualmente.” (Participante P1)

No mesmo sentido, outra participante da pesquisa e do projeto menciona que se for
convidada para lecionar em uma escola do campo “nio teria medo e saberia pelo menos por
onde comegar, pois ndo ¢ mais algo estranho.” (Participante P3) e também dessa forma de
compreender o0 projeto como uma experiéncia pedagogica que outro participante menciona
ndo estar preparado ¢ sim “mais experiente” (Participante P7). O sentimento de ndo preparo
aparece nas participantes (P11 e P10) curiosamente ambas tiveram pouca participagdo no
projeto e realizaram apenas uma intervencgdo na escola, uma das participantes menciona ainda
que em sua opinido “para trabalhar nessa modalidade de ensino necessitaria tempo para
estudo e conhecer melhor a realidade na pratica.” (Participante P11).

Concordando com a compreensdo de preparo para atuar ou ndo com a educacdo do
campo, trazido por uma das participantes. E que acreditamos que ndo sé que o sentimento de
preparo, mas também a Formacdo Inicial deva estar alicercada a sélidos referenciais que
proporcione uma visao critica do processo educacional, nas palavras da participante ela diz

que:

“é preciso salientar, que o sentimento de preparo, seja para 0 trato
educacional no campo ou na cidade, é fruto da formagao inicial como um
todo, no sentido de que € a base formativa sistematicamente fundamentada
em referenciais criticos e que geram as compreensdes de escola, formagéo,
humanidade, trabalho, educacdo, entre outros conceitos que sdo estruturantes
no preparo para o trato pedagdgico no mundo do trabalho. Nesse sentido, a
necessaria insercdo na grade comum de formacdo inicial de professores
quanto as questdes do campo é fundamental no sentido de romper com 0s
paradigmas que distanciam campo de cidade, colocando o campo como 0
lugar do atraso. O distanciamento a ser rompido ndo é no sentido de
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construir a ideia de que cidade e campo s@o a mesma coisa, mas de que as
pessoas que |4 habitam sdo sujeitos participes da sociedade” (Participante
P6)

Contudo, € possivel dizer que o projeto por si sé ndo possibilita uma formacéo critica,
nem o sentimento de preparo para atuacdo, quando néo inter-relacionado a Formacéo Inicial
como um todo. N&o deixando de reconhecer a importancia do mesmo para a consolidacdo de
uma Formagao em aspectos do trato pedagogico, contato com as comunidades, escola em si e
outros. Reconhecendo dessa forma as possibilidades possiveis perante aos limites encontrados
no projeto e na Formacao Inicial buscando sua superacao.

Com a compreensdo de que o projeto é um dos meios de contribuicdes na Formacao
Inicial, questionei os participantes sobre a visdo dos mesmos em relagcdo a escola do campo e
de Educagdo Fisica apOs suas participacbes no projeto. Todos acreditam tem mudangas
significativas.

Trazendo para a educacdo como muitos diziam que antes do projeto nem se atentavam
a essa especificidade e que hoje observa como essencial quando se diz sobre a educacéo
publica, como pode observar a respostas de um participante: “O projeto me fez enxergar a
escola do campo, o povo campesino. [...] hoje consigo pensar nos desafios atuais da educacao
publica e pensar na educacdo do campo como parte essencial para essa questdao.” (Participante
P1). Outro aspecto que muito se observa e a visao de atraso de precario que permeiam muito
olhares para o campo ainda, alguns participantes ressalvam o quanto o projeto se fez
importante para o rompimento desse olhar, “minha ideologia era de que 0 campo é um lugar
que falta, de necessidades, mas agora com a interferéncia do projeto percebo a realidade ”
(Participante P7) dessa mesma forma ao perguntar se o projeto mudou seu olhar e sobre o que
outra participante respondeu “Sim, principalmente acerca da Visdo precarizada e de
inferiorizardo do campo em relagdo a cidade.” (Participante P3). A associagdo que o campo é
um lugar de atraso e a cidade de avangos € muito presente nos olhares pré-concebidos sobre
um lugar que ainda ndo se conhece, e que sem duvidas a possibilidade de relacdo com esse
lugar, no caso aqui o do campo, é que possibilita uma nova visdo, ou ainda como menciona
uma das participantes que ao responder a mesma pergunta e o aspecto da mudanca de olhar
ela diz, “Nao diria que mudou, visto que mudar significa apontar em uma direcdo distinta da
que antes seguia. Mas eu diria que complexificou meu olhar sobre a educacdo como um todo”

(Participante P6)
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Ao se referirem as complexificagdes da visdo sobre a Educacédo Fisica especificamente
um participante nos traz que “pensar na transformagdo didatica de seus contetdos para o
campo me fez avancar qualitativamente” (Participante P1), enfatizando ainda outro
participante ao dizer “a educac¢do do campo € necessaria, ¢ precisa ser diferente do ensino dos
meios urbanos, respeitando as especificidades e necessidades culturais, socioeconémicas.”
(Participante P9). Alguns outros reconhecimentos foram pontuados pelos participantes como,
“Observei a importancia da educagao fisica na vida das criangas que de alguma forma criou
mais sentido e significado na minha formacao.” (Participante PS).

As mdltiplas possibilidades do trabalho pedagdgico com os contetdos da Educagdo
Fisica, talvez seja uma das coisas mais complexa de se pensar, quando na verdade outros
ambientes te proporcionam visfes que as vezes fora de um contexto ficam dificeis de ser

observadas, como bem ilustra uma participante em sua resposta.

“Pensava como dar uma aula de natacdo sendo que ndo tem uma piscina la;
como dar uma aula de luta sendo que nem tem estrutura, entre outros
exemplos. Vi que eu tinha uma visao totalmente errada, pois na comunidade
vocé consegui dar qualquer parte da matéria de educacdo fisica, basta querer.
E, l6gico, as vezes requer as adaptacdes como também requer em algumas
escolas padrdes de cidade grande.” (Participante P4)

Importante reconhecer nessa citacdo acima que as condicbes objetivas da escola do
campo passam a ser vistas nao como “problemas” e sim como parte real da escola. E do
trabalho pedagdgico como em qualquer outra dimens&o.

Por fim, se observa ao logo deste extenso capitulo um pouco de um recorte especifico
sobre as contribuicBes de um projeto de Extensdo Universitario tdo amplo como o Ed. Fisica
para 0 Cerrado, com a Formacdo Inicial de professores. Respondendo dessa forma a
curiosidade e pergunta central desse estudo que se remete as contribuicGes. Elencadas aqui,
primordialmente pelos participantes do projeto, sujeitos que se fazem de extrema importancia
para esse dialogo e para a consolidagdo de um Formacédo de Professores. Mas que embora se
trate de sujeitos primordiais em formacdo continua e de realidades em constantes
transformacdes, ndo podemos deixar de olhar sempre para a realidade sempre de forma
dialética e constante, nunca fardados a um olhar romantizado e neutro, sobre as diversas

relagdes apresentadas aqui.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como ponto de partida o reconhecimento das contribui¢des do Projeto
de Extensdo Universitaria “Educa¢do Fisica para o Cerrado” para Formacdo Inicial de
professores de Educacdo Fisica. Visou também contribuir com o projeto e coletivo que o
constroi, ajudando em novas elaboragdes de sinteses assim como desenvolver novas agdes e
outros estudos, especificamente sobre Educacdo Fisica em escolas do campo. No decorrer
desse estudo pude ampliar e complexificar meus conhecimentos acerca da Extensdo
Universitaria, Formacao Inicial de Professores e consecutivamente da educacdo do campo.

N&o é minha intencdo atribuir juizo de valores como positivos ou negativo, bom ou
ruim as contribuicbes da relacdo entre Extensdo Universitaria e Formacdo de Professores.
Porém, parto do pressuposto de que a Extensdo Universitaria faz parte da universidade, logo
essa se constitui como um dos processos Formativos académicos na Formacdo de Professores.
Embora nem todos os alunos em Formacdo Inicial passem por esse processo, muitos
vivenciam essa dimensdo que resultam em contribuigdes significativas nas suas formacoes
como bem foram mencionadas pelos participantes da pesquisa.

Ao longo desse estudo e construcdo desse texto, pude me deparar com um vasto
acervo bibliografico acerca da Extensdo Universitaria que me ajudou a localizar o projeto
“Ed. Fisica para o Cerrado” assim como identificar o conturbado processo de conceituacdo de
Extensdo na Universidade.

Contudo, identifico o projeto do qual menciono no desenvolvimento dessa pesquisa,
como Extensdo Universitaria com carater de trabalho social. Uma vez que o mesmo
estabelece uma relacdo de construcdo conjunta e coletiva de novos conhecimentos entre
universidade e escola do campo. Destaca-se que o entendimento de que novos conhecimentos
ndo se opGem aos conhecimentos classicos ja produzidos pela a humanidade nem os colocam
com menor importancia. Dessa forma o Projeto também vem buscando trabalhar no contexto
da transdisciplinaridades e na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo,
compreendendo a educacao escolar e formacao de professores como dimensdes dialéticas e
interligadas.

Embora a educagdo escolar e Formacdo de professores ndo sejam pontos de partidas
para uma transformacdo de uma sociedade sobre tudo do seu sistema econdmico capitalista,
identifico essas dimensdes como importantes para a humanizacgdo e emancipacao das pessoas.

Mesmo quando compreendemos a educacado institucionaliza como uma das vias da educagéo



77

com menor potencial de transformacao societaria, muito me alegra identificar e participar de
projetos como o “Ed. Fisica para o Cerrado” que se contrapdem a concepc¢des hegemonicas,
visando sempre a emancipacdo das maiorias excluidas e se comprometendo com a
humanizacao dos mesmaos.

No que diz respeito a Formac&o Inicial de professores, podemos observar o carater de
luta e de compromisso com os interesses com a classe trabalhando e povos campesinos que
norteiam principalmente a formacdo de professores do campo em acbes de formacéo
profissional desenvolvidas no e pelo campo. Esse talvez ndo seja 0 mesmo comprometimento
que os cursos de licenciatura de formacGes de professores tém adotado nas universidades.
Destaco como foi afirmado ao longo do texto que as licenciaturas quanto mais especificas
mais tém um carater tedrico das suas especificidades abrindo poucos espacos para as
dimensGes didatico-pedagdgicas. Isto se materializa na formacdo em Educacdo Fisica que
muitas das vezes negligencia a discussdo em torno da educac¢ao do campo.

Sobre a pergunta central desse estudo podemos concluir que em diversos momentos da
historia de Extensdo Universitario no Brasil, esteve contribuindo com a Formacéo Inicial de
Professores e com a sociedade como um todo, embora em alguns momentos assuma papeis de
assistencialismo, detentor do conhecimento, relacdo de méo Unica, ndo podemos negar que a
dimensdo da extensdo trouxe significativas contribui¢fes para a sociedade civil, passando a
ser compreendida como a real funcao da universidade.

No que diz respeito as contribuicBes relativo a o especifico projeto mencionado no
estudo, para a Formacao Inicial de Professores de Educacdo Fisica, podemos mencionar que
uma das mais significantes contribuicdes é a que possibilita colocar o estudante na posi¢do de
estudante-professor-pesquisador sobre a Educacgdo Fisica em escola do campo, uma dimenséo
tdo negada pela a Formacao Inicial que aqui ganha espaco de destaque.

A participacdo em projetos de Extensdo Universitaria como esse, possibilitou que
estudantes tivessem acesso ao campo da pesquisa, por meio de produgdes académicas e
participacGes em eventos cientificos, mesmo que esse acesso seja algumas vezes restrito
devido a falta de auxilio financeiro aos estudantes para participacdes em eventos.

A possibilidade de intervencéo, reflexdo e nova agédo no ambiente escolar possibilitou
que os participantes do projeto tivessem em suas Formacdes Iniciais um contato maior com 0s
conhecimentos didaticos pedagdgicos e com o chdo da escola onde se materializa as
contradicdes reais da escola e de suas dindmicas, esse contato sdo formas de estabelecer

convicgdes tdo importantes como o simples, ndo tdo simples assim, de querer e ser um/a
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professor/a. Também foi através desse contato que muito dos participantes envolvidos na
pesquisa mencionam as contribuicbes para uma (re)visdo sobre educacdo do campo e
Educacao Fisica que se complexificou de forma critica em decorréncia a participacdo no
projeto.

Dessa forma menciono e defendo que projetos de Extensdo Universitiria como o “Ed
Fisica para o Cerrado” deveria estar mais presente nos cursos de Licenciatura possibilitando
outros estudantes terem experiéncia de desenvolverem acles conjuntas aos mesmos,
Enfatizando desse modo que a Extensdo Universitaria ndo seja uma dimensdo de carater
opcional e espontanea.

N&o posso deixar de mencionar nesse texto que, embora tenha feito o esforgo de me
colocar na condicdo de pesquisador, também sou sujeito desse estudo uma vez que participeli
organicamente do projeto desde o seu inicio em 2013 e agora me afasto gradativamente.
Sendo sujeito em processo de conclusdo da Formacéo Inicial em Educagdo Fisica ndo deixo
de reconhecer as diversas contribuigdes que o Projeto “Ed. Fisica para o Cerrado” me
proporcionou. No ambito académico como menciona diversos outros parceiros do projeto, a
participacdo em eventos cientificos, seminérios, elaboracdo de trabalhos, planejamentos
individuais e coletivos, rodas de conversas, trocas de experiéncias sdo dimensdes que me
ajudaram como professor pesquisado. O contato com criangas da educacgdo infantil,
fundamental e médio na relacdo professor-aluno, assim como selegdo e transmissdo de
conteudo e avaliacdes, me ajudou no trato didatico-pedagdgico do ensino.

Em outra dimensdo, o contato com a educa¢do do campo, com 0 campo € com 0S
povos que la vivem, contribui ndo s6 com minha formacdo académica sim como minha
formagdo humana, esse contato ampliou muito meu olhar e ajudou-me a reconhecer como
sujeito transformador e em constante movimento. Aprendi com todos e todas que no projeto
pude ser parceiro. Esta aprendizagem me fez querer saber e fazer mais sobre o campo,
educacdo do campo e as possibilidades da Educagdo Fisica nesse espaco, para tanto esse
estudo monogréafico advém dessas minhas vontades.

Contudo digo que esse estudo ndo se encerra aqui, e que ainda é necessario produzir e
se discutir a fundo a Educacéo Fisica da/para escola do campo, apresentar e discutir propostas
metodologicas de ensino, intervengdes pedagogicas, limites e possibilidades entre outras
dimens@es, mas que também se faz urgente a discussdo da educacdo do campo no ambito da

Formacdo Inicial e Continuada de Professores, pois 0 campo assim como a cidade e local da
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existéncia e produgdo humana, dessa forma a educacéo deve ser pensada de acordo com suas
especificidades.
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Anexo 1.
Questionario Online 1° pagina.

Questionario: Educacao Fisica para o Cerrado

Eu, Janderson Honarato Andrade estou lhe convidando para participar como
voluntario/a da pesquisa monografica intitulado "Contribuigées na Formacaao Inicial
de Professores participantes do Projeto Educacao Fisica para o Cerrado™.
Tenho comao objetivo investigar as contribuicdes na Formacgao Inicial de
Professaores/a, partindo de didlogos com alunos/a e ex-alunos participante e ex-
participantes do Projeto de Extensdo “"Educagado Fisica para o cerrado: contribuicdes
para a formacao humana de criangas, adolescentes e professores do campo”
vinculado a Faculdade de Educacao Fisica e Danga da UFG-Goiania.

Nessa pesquisa as pessoas entrevistadas ndo terdo identificagdo nominal, assim
como nenhum tipo de beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo
traga informacoes importantes sobre a tematica abordada, de farma que o
conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir com a
area, eu comprometo a divulgar dos resultados obtidos.

*Obrigatorio

Aceita a participar da Entrevista*
Sim

) Nao

Continuar»

awered by E<ir conteddo nao o onadao nem apravada pela Goagle
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Questionario Online 2° pagina.

Questionario: Educacao Fisica para o Cerrado

*Obrigatoria
IDENTIFICACAD
Nome: *
Idade: -

u \oltar Continuar s

Puowered by E=te contedda nia ks cnado nem agrovado pelo Google
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Questionario Online 3° pagina.

Questionario: Educacao Fisica para o Cerrado
*Dbrigatorio

FORMACAD

Em gual momento se encontra de sua formacao 7

0 Graduando
i) Graduada’o
& Pas-graduando
0 Pas-graduadado

0 outros

Oual periodo esta cursando {caso esteja na graduacao) ?

Caso ja esteja formado/a, em gual ano se formou? *

Caso esteja na Pos-Graduacao, qual a area do conhecimento e linha de pesquisa
gue desenvolve/desenvolveu sua pesquisa? O projeto tem influencia direta na
pesquisa? -

Oual e sua atuacao profissional nesse momento 7 *

Tem outra formacdo alem de Licenciatura em Educacdo Fisica? Qual? ¢

u \ioitar Continuar »
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PARTICIPACAO NO PROJETO
“Educacao Fisica para o cerrado: contribuigdes para a formagao humana de criangas,
adolescentes e professores do campa”

Como e quando conheceu o projeto? -

| |

Por quanto tempo esteve (ou esta) no projeto?

|

Foi Bolsista no Projeto, se sim por quanto tempo?

Quantas intervencoes/viagens voce fez nas escolas vinculadas ao projeto? -

aqui cada viagem é considerada como uma intervengao!
v

Quais foram os periodos/anos das intervencoes que voceé realizou? *

| |

Alem do Projeto, voce teve outro contato didatico-pedagogico e ou tearico sobre
educacao do campo durante a Graduagao? -
’ ]

Voce acha importante a discussao sobre educacao do Campo na formacgao inicial
de professores? Por que?

| |

Quais foram as maiores dificuldades encontradas no trato pedagogico no
contexto da Educacao Fisica em escolas do Campo? Como conseguiu supera-las ?

Descreva abaixo se o projeto contribuiu com sua formacao e quais foram as
contribuicoes mais pertinentes? *
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Voce acredita que um projeto como esse, no formato de extensao universitaria,
contribuiu para sua formacao inicial em outros aspectos, como no ensino e na
pesquisa? De que maneira? -

As contribuigdes do projeto fizeram voce se sentir preparada/o para atuar como
professor em escolas do campo? Por que? -

A participacao no projeto mudou de alguma maneira a sua visao sobre Educacao
Fisica e educacao do Campo? -

o Woltar Continuar »
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*Obrigatdrio
Confirmacao dos Dados Fornecidos
Obrigado pelas suas respostas e contribuicdo nesse processo de pesguisal

Espero que suas contribuigdes se faca de forma significativa para esse trabalho,caso
confirme as informacao cedidas selecione (confirmo) e depois Enviarl

Obrigadol

-

& confirmao

=

Nunca enwvie senhas pelo Formuldnos Soogle.

Powered by Este contetdo ndo foi criade nem aprovado pelo Google.
a Google Forms Denunciar abuso - Termos de Servigo - Termos Adicionais




SGurc

S

FEDERAL DE GOIAS
sistema de bibliotecas ufg ‘.

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZAGCAO PARA DISPONIBILIZAR AS MONOGRAFIAS
ELETRONICAS REPOSITORIO INSTITUCIONAL DE MONOGRAFIAS DA UFG - RIUFG

1. Identificagdo do material bibliografico monografia:
[x ] Graduagio [ ] Especializacdo

2. ldentificagiio do Trabalho de Conclusio de Curso

Autor (a): Janderson Honorato Andrade

E-mail: jandersonhonorato@gmail.com

Seu e-mail pode ser disponibilizado na pagina? [ x]Sim [ ]N&o

Titulo: EDUCACAO FISICA PARA O CERRADO: Contribuigdes do Projeto de Extensdo na Formagdo Inicial de
Professores

Palavras-chave: | Formagfo de professores. Educagio do Campo. Extensiio Universitria. Educacdo Fisica escolar.

Titulo em outra lingua: | PHYSICAL EDUCATION FOR THE CERRADO: Contributions of the extension project in
initial teacher training

Palavras-chave em outra lingua: | Teacher training. Rural Education. Physical school education. University Extension

Data defesa: (dd/mm/aaaa) 06/02/2017

Graduacio/Curso Especializagfio: | Licenciatura em Educagfo Fisica

Orientador (a)*: | Prof. Dr. Caio Sgarbi Antunes

*Necessita do CPF quando nfo constar no SisPG

DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA
O referido autor:

a) Declara que o documento em questdio é seu trabalho original, e que detém prerrogativa de conceder os direitos contidos
nesta licenga. Declara também que a entrega do documento nfo infringe, tanto quanto lhe é possivel saber, os direitos de
qualquer outra pessoa ou entidade.

b) Se o documento em questfio contém material do qual ndo detém os direitos de autor, declara que obteve autorizagéio do
detentor dos direitos de autor para conceder & Universidade Federal de Goias os direitos requeridos por esta licenga, e que
esse material cujos direitos s3o de terceiros estd claramente identificado e reconhecido no texto ou contetido do documen-
to em questdo.

Termo de autorizagio
Na qualidade de titular dos direitos do autor do contetdo supracitado, autorizo a Biblioteca Central da Universidade Fede-
ral de Goias a disponibilizar a obra, gratuitamente, por meio do Repositério Institucional de Monografias da UFG (RI-
UFG), sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a Lei n® 9610/98, o documento conforme permissdes assi-
naladas abaixo, para fins de leitura, impressdo e/ou download, a titulo de divulgag¢do da produgéo cientifica brasileira, a
partir desta data, sob as seguintes condi¢des:

Permitir uso comercial de sua obra? ( ) Sim ( x) N#o
Permitir modificagdes em sua obra?

( )Sim
( ) Sim, contando que outros compartilhem pela mesma licenga .
( x) Nio

A obra continua protegida por Direito Autoral e/ou por outras leis aplicaveis. Qualquer uso da obra que néo o autorizado
sob esta licenga ou pela legislagéo autoral é proibido.

Local e Data Goidnia 10 de fevereiro de 2017M
|
NQiaee. I

Assinatura do AAutor e/ou Detentos dos Direitos Autorais
¥



