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RESUMO

Este estudo objetivou compreender a relevancia da arte para 0s processos de ensino e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, a partir da perspectiva de docentes do
CAP/CEBRAV. Nesse sentido, por meio de uma pesquisa exploratdria, levantamos dados que
contribuiram para um melhor entendimento do assunto em questdo. Para analisar os dados
coletados a partir dos questionarios, utilizamos a Teoria Historico-Cultural, proposta por
Vigotski e colaboradores, sobretudo a partir da obra desse autor bielorrusso intitulada
Psicologia da Arte. Diante disso, por intermédio desse estudo, buscamos indicios que
possibilitaram a compreensdo da importdncia da arte para 0s processos de ensino e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, como também as abordagens e metodologias
que favoreceram esses processos de ensino e aprendizagem. Como resultados temos que, por
meio do ensino da arte realizado com uma mediacdo adequada pelos docentes, a pessoa com
deficiéncia visual, assim como qualquer enxergante, € capaz de alcancar grandes feitos. Nesse
sentido, compreende-se que o0 ensino de arte adaptado para as pessoas com deficiéncia visual
é de grande importancia, pois promove o desenvolvimento de habilidades motoras e espaciais,
outrossim, contribui de forma significativa para o seu ensino e aprendizagem em geral,
favorecendo também o seu desenvolvimento social e a sua autonomia.

Palavras-chave: Ensino de artes. Deficiéncia Visual. CAP/CEBRAYV. Aprendizagem. Teoria
Historico-cultural.



ABSTRACT

This study aimed to understand the relevance of art to the teaching and learning processes of
people with visual impairments, from the perspective of CAP/CEBRAV teachers. In this
sense, through an exploratory research, we collected data that contributed to a better
understanding of the subject in question. To analyze the data collected from the
questionnaires, we used the Historical-Cultural Theory, proposed by Vygotsky and
collaborators, especially from the work of this Belarusian author entitled Psychology of Art.
Therefore, through this study, we seek evidence that made it possible to understand the
importance of art for the teaching and learning processes of the visually impaired person, as
well as the approaches and methodologies that favored these teaching and learning processes.
As a result we have that, through the teaching of art carried out with an adequate mediation by
the teachers, the visually impaired person, as well as any sighted person, is able to achieve
great deeds. In this sense, it is understood that the teaching of art adapted for people with
visual impairment is of great importance, as it promotes the development of motor and spatial
skills, in addition, it contributes significantly to their teaching and learning in general, also
favoring their social development and autonomy.

Keywords: Teaching of arts. Visual impairment. CAP/CEBRAV. Learning. Historical-
Cultural Theory.
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1 INTRODUCAO

O Ensino de Artes possibilita ao aluno a chance de entrar em contato com o ato
criativo, desenvolver suas potencialidades, como a imaginacdo, a sensibilidade e a
afetividade. Permite-se, assim, a construcdo de novas habilidades e a ampliacdo da visdo de
mundo dos discentes. No entanto, quando o ensino da arte € direcionado para pessoas com
deficiéncia visual, é necessario um olhar diferenciado, objetivando-se adaptacdes que possam
favorecer o acesso das pessoas com deficiéncia visual a esse ensino e, consequentemente, seu
éxito.

E necessario destacar que, no final do século XIX e inicio do século XX, vérias leis
foram criadas no Brasil com o intuito de garantir o direito das pessoas com deficiéncia visual,
proporcionando a elas o ingresso a escolas de ensino regular, outrossim, 0 acesso ao ensino e
aprendizagem do sistema Braille.

Nesse contexto, destaca-se a Portaria do MEC n° 2.678, de 24 de setembro de 2002,
que consta no seu artigo primeiro: “Art. 1° Aprovar o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e recomendar o seu uso em todo o territério nacional, na forma da publicacdo
Classificacdo Decimal Universal” (BRASIL, 2002). Nesse sentido, ha uma propagagao do
sistema Braille para todo o sistema de ensino.

Outro documento que vale ressaltar é a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que preconiza o direito da crianga a um
ensino especializado além do ensino regular. Ou seja, no contraturno o aluno matriculado no
ensino regular tem o direito ao Ensino Educacional Especializado (AEE). A referida

legislacdo destaca que a educacao especial é

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza 0s servicos e recursos
préprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008).

Conforme supracitado, o intuito dessa politica é orientar os sistemas educacionais no
que concerne ao planejamento da educacdo especial. Do mesmo modo, o atendimento
educacional especializado complementa ou suplementa o ensino regular, porém, ndo o
substitui.

E vélido antever que o publico-alvo da educacio especial sdo as pessoas com
deficiéncia fisicas, mental e sensorial, alunos com transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2008).
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Também importa frisar que o AEE organiza materiais didaticos, pedagdgicos e de
acessibilidade, oferece também programas de tecnologia assistiva, orienta a utilizacdo de
recursos opticos e ndo Opticos, como também, por meio de profissionais ensina o sistema
Braille.

Parece fundamental dizer, nesse sentido, que € de suma importancia que o AEE seja
estruturado com a proposta pedagdgica do ensino regular, pois contribuird de forma mais
eficaz para o desenvolvimento desses alunos.

Em 2015, outra lei que merece destaque € a de nimero 13.146, de 6 de julho de 2015,

diz em seu artigo 2° que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

A referida lei declara também que o sistema educacional publico ou privado deve
incluir e garantir a estabilidade e aprendizagem em todos 0s seus niveis de ensino, para
pessoas com deficiéncia. (BRASIL, 2015).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2018) expressa
uma preocupacdo com a exclusdo de alunos do sistema de ensino, e explicita sobre a
importancia da igualdade educacional para todos os individuos brasileiros, independente da
sua cultura e condicdo social. Por esse prisma, a base afirma que: “Igualmente, requer o
compromisso com os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas
pedagdgicas inclusivas e de diferenciacao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.” (BRASIL, 2018, p. 15).

Esse documento destaca também a importancia do ensino da arte como area de

conhecimento humano:

E no percurso do fazer artistico que os alunos criam, experimentam, desenvolvem e
percebem uma poética pessoal. Os conhecimentos, processos e técnicas produzidos e
acumulados ao longo do tempo em Artes visuais, Danga, Musica e Teatro
contribuem para a contextualizacdo dos saberes e das préaticas artisticas. Eles
possibilitam compreender as relagBes entre tempos e contextos sociais dos sujeitos
na sua interagdo com a arte e a cultura. (BRASIL, 2018, p. 193).

Tendo em vista 0 exposto, percebemos que a Arte é estabelecida pela BNCC como
campo do conhecimento humano que colabora para o desenvolvimento da criatividade e
autonomia dos alunos possibilitando o desenvolvimento do conhecimento deles acerca do

mundo e acerca de si mesmos. (BRASIL, 2018).
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Destarte, cabe ao poder publico ter uma melhor compreensao dos seus deveres quanto
as leis de acesso aos alunos com deficiéncia visual, dispondo de metodologias pedagdgicas
que contribuam de fato para um aprendizado significativo. Nesse sentido, vale destacar a
importancia da base, em proporcionar de fato na organizacdo dos seus curriculos pareceres
que se adequem as diversas modalidades de ensino, abarcando os alunos com deficiéncia
visual, objetivando, estimular a autonomia de pensamento e contribuir com a formacéo desses
alunos.

Vale ressaltar que a BNCC é um documento que traz em seu bojo um material rico, no
que tange a alguns componentes curriculares, porém leva a discriminacdo de algumas
disciplinas, como é o caso ensino da arte. Nos paragrafos referentes a este ensino na LDB n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelecia nas diretrizes e bases da educacéo

nacional, no artigo 26, inciso segundo, consta:

§ 2° O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educagdo bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird
componente curricular obrigatério da educacéo infantil e do ensino fundamental, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. (Redacdo dada pela
Medida Proviséria n° 746, de 2016). (BRASIL, 1996).

Sendo alterado para “8 2¢ O ensino da arte, especialmente em suas expressoes
regionais, constituira componente curricular obrigatorio da educagao basica” (BRASIL,
1996). Nesse sentido, podemos perceber que houve uma reducdo e um retrocesso, ao ser
retirado desse documento nas palavras, “de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos”. Nesse sentido, Vasconcellos et al. afirmam (2018): “Essas conquistas, entretanto,
estdo sendo rasuradas, escamoteadas. Nos paragrafos referentes ao ensino da arte na LDB, a
reducdo e o esfacelamento sdo colocados em visibilidade pelas mudancas feitas nos dltimos
anos” (VASCONCELLOS et al., 2018, p. 247).

Conforme supracitado, podemos perceber que o espaco da arte nas escolas, a partir da
BNCC, vem sendo reduzido, ndo atentando em promover o desenvolvimento cultural desses
alunos por meio de um conhecimento que venha, de fato, promover a compreensdo de mundo
por intermédio da sensibilidade. Conforme explicitado neste documento, o componente
curricular Arte é uma competéncia que esta inclusa na Area de Linguagens, perdendo seu
enfogque como area de conhecimento especifico.

Tendo em vista que neste trabalho falamos sobre pessoas com deficiéncia visual, nos

paragrafos que seguem discutiremos o conceito de deficiéncia visual.
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E necessario observar também que a cegueira ¢ uma comorbidade que acomete
milhdes de pessoas no Brasil e no mundo. Conforme a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), em um relatorio publicado em 2019, intitulado “Relatério mundial sobre visao”,
existem aproximadamente 2,2 bilhdes de pessoas vivendo nessa situa¢do. (WORLD HEALTH
ORGANIZATION, 2019).

Torna-se necessario discutir que fazem parte das pessoas com deficiéncia visual dois
grupos: os com baixa visdo e os cegos. Segundo Gil (2000, p. 6), “a expressdo ‘deficiéncia
visual’ se refere ao espectro que vai da cegueira até a visdo subnormal. Chama-se Visdo
subnormal (ou baixa visdao, como preferem alguns especialistas)”. Nesse mesmo documento é
explicitado que “a cegueira, ou perda total da visdo, pode ser adquirida, ou congénita". (GIL,
2000, p. 8).

Este documento também traz a tona algumas causas de cegueira e baixa visdo, quais
sejam:

Retinopatia da prematuridade causada pela imaturidade da retina, em decorréncia de
parto prematuro ou de excesso de oxigénio na incubadora. Catarata congénita em
consequéncia de rubéola ou de outras infeccdes na gestacdo. Glaucoma congénito
que pode ser hereditario ou causado por infecgBes. Atrofia Optica. Degeneracdes
retinianas e alteracBes visuais corticais. A cegueira e a visdo subnormal podem
também resultar de doencas como diabetes, descolamento de retina ou traumatismos
oculares. (GIL, 2000, p. 9).

Nesse caminho, podemos perceber que sdo varias as doencas que podem levar uma
pessoa a ficar cega. E essencial analisar ainda que em alguns individuos, independentemente
da causa da cegueira ou da baixa visdo, a deficiéncia visual -congénita ou adquirida- pode
ocasionar consequéncias em relagdo ao seu desenvolvimento. Por esse prisma, podemos
destacar a importancia da escola como mediadora entre esses individuos e o sistema
educacional, pois é sabido que, embora foram realizadas mudancas nas legislacGes
promovendo a inclusdo dessas pessoas, ainda encontramos resisténcia por parte de alguns
profissionais de educacdo para aceitar as pessoas com deficiéncia visual. Essa resisténcia
desvela uma articulacdo de fatores, desde politicas publicas, passando pela formacdo de
professores e por questdes sociais estruturais ligadas a discriminacao, exclusdo e preconceito.

Portanto, devem-se considerar e conhecer as especificidades da pessoa com
deficiéncia visual, e a partir dai, procurar melhores maneiras de incentivar e desenvolver as
suas capacidades cognitivas, motoras e sociais fazendo com que eles se desenvolvam

culturalmente.
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De acordo com a perspectiva proposta por Vigotski® (2011), “[...] o desenvolvimento
cultural é a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel
avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites para o
desenvolvimento cultural.” (VIGOTSKI, 2011, p. 869).

O autor explicita que a deficiéncia faz com que a pessoa tenha algumas limitagoes,
porém, ela pode encontrar outras formas para compensar essas limitacdes procurando
maneiras alternativas de se desenvolver quando o contexto sociocultural é estimulador.

Tendo em vista 0 exposto, este estudo objetivou compreender a relevancia da arte
para 0s processos de ensino e aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, a partir da
perspectiva de docentes do CAP/CEBRAYV. A partir desse objetivo, depreende-se o
seguinte problema de pesquisa: Qual € a relevancia da arte para potencializar a
aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia visual, sob o prisma dos
docentes?

A escolha dessa tematica se deu devido a incipiéncia de pesquisas que abordam a
tematica e também pelo fato de que eu, Jane Vieira dos Santos, autora deste trabalho, ser
deficiente visual, fazer trabalhos manuais relacionados a arte e ver muitas possibilidades de
autonomia para a pessoa com deficiéncia visual a partir da arte. Eu, devido a fragilidades nos
meus processos de ensino na educacdo bésica, ndo tive tantas oportunidades de ter contato
com varias manifestacbes da arte. Sempre quis fazer danca e teatro, mas tive poucas
vivéncias. No entanto, no meu TCC eu fiz questdo de estudar e pesquisar melhor essa
tematica, para compreender melhor a importéancia da arte para as pessoas que, como eu, tém

deficiéncia visual.

! Utilizaremos a grafia Vigotski por representar a transliteracdo mais préxima da lingua portuguesa.
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2 A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E SUAS POTENCIALIDADES PARA
SE PENSAR O ENSINO DE ARTE PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUAL

Desenvolvemos, neste trabalho, uma investigacdo a respeito do ensino da arte para
pessoas com deficiéncia visual, visando compreender suas implicacdes nas relagcdes sociais,
interpessoais e designadamente nos processos de aprendizagem e desenvolvimento.
Entendemos entdo que a Teoria Historico-Cultural, proposta por Vigotski e colaboradores,
seja a base tedrica mais apropriada para essa discussdo. I1sso porque Vigotski (1989) defende
que qualquer pessoa, independentemente da sua deficiéncia, consegue aprender, basta que
haja condic¢des adequadas para isso acontecer. Para esse autor bielorrusso:

O efeito do déficit/defeito na personalidade e na constituicdo psicoldgica da crianca
é secundario porque as criangas ndo sentem diretamente seu estado de handicap. As
causas primarias, a sua dita forma especial de desenvolvimento sdo as limitadas
restricbes colocadas na crianca pela sociedade. E a realizagdo sociopsicoldgica das

possibilidades da crianga que decide o destino da personalidade, ndo o déficit em si.
(VIGOTSKI, 1989 apud COSTA, 20086, p. 235).

E essencial analisar ainda que, com base nessa teoria, a historia da sociedade e o
desenvolvimento humano caminham juntos. Assim, 0 homem € um ser biologico, historico e
social, portanto ndo vive sozinho. Nesse sentido, a perspectiva de Vigotski (2018) se baseia
no desenvolvimento do sujeito e de sua vivéncia no meio em que esta inserido. Nas palavras
do autor: “[...] o homem ¢ um ser social e, fora da relacdo com a sociedade, jamais
desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sdo resultado do desenvolvimento
metodico de toda a humanidade”. (VIGOTSKI, 2018, p. 40).

Por esse prisma, podemos afirmar que é de suma importancia a relacdo da crianca com
a cultura, pois ela podera se desenvolver constantemente. Quanto a esse aspecto,
parafraseando Vigotski (2018), é por intermédio da cultura que o homem se desenvolve, pois
nela é que estdo as particularidades historicamente elaboradas pelos seres humanos.

Para Vigotski (2001), a arte esta inerentemente ligada a vida e as relacdes sociais, ela

estd em constante relacdo com a realidade. Nesse sentido:

[...] 'a arte é o social em nds' e, mesmo que o seu efeito se registre em um individuo
a parte, isso ainda ndo nos autoriza a afirmar que as raizes e a esséncia da arte sejam
individuais[...] O social existe até onde ha apenas um homem e as suas emogdes
pessoais|.... A refundicdo das emocdes fora de nds realiza-se por forca de um
sentimento social que foi objetivado, levado para fora de nés, materializado e fixado
nos objetos externos da arte, que se tornaram instrumento da sociedade.
(VIGOTSKI, 2001, p. 315).

Conforme supracitado, a arte se da de maneira intencional e coletiva, portanto,

consequentemente modifica 0 homem. Por esse entendimento, podemos perceber que esse
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movimento ocasiona mudancas nas fungdes psicoldgicas superiores, levando a processos de
desenvolvimento significativos para os sujeitos.

Confluindo, para Vigotski (1991), o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas
relacdes sociais entre 0 sujeito e 0 mundo exterior, as quais desenvolvem-se em um processo
historico. Nesse sentido, por meio da relacdo com as pessoas e com a cultura é que a nossa
consciéncia se produz, sendo assim, qualquer sujeito, independentemente das suas limitacGes,
tendo acesso a cultura de forma proveitosa, pode se desenvolver.

Por conseguinte, é de suma importancia que a crianca desde a mais tenra idade tenha
contato com a arte, em suas diversas formas de manifestagdo, pois é nessa fase que ela tem
um maior potencial para o éxito nos seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.
Conforme destaca Vigotski (2018), “na primeira infancia, a percepgao se destacou, foi para o
centro ¢ ocupou uma posicdo dominante” (p. 103). Nesse sentido, Vigotski afirma que o
desenvolvimento da percepcao se da na primeira infancia. Diante disso, devemos considerar
que a crianca, desde o seu nascimento, vai sendo introduzida nas relagdes sociais e culturais.

A partir dai, por meio da experiéncia com outras pessoas, tem acesso aos
ensinamentos produzidos pela humanidade e se constitui como ser humano. Nesse sentido,
“[...] quando analisamos criangas, podemos dizer, com mais precisdo ou exatiddo, que o0s
momentos essenciais para defini¢do da influéncia do meio no desenvolvimento psicologico,
no desenvolvimento da personalidade consciente, sdo a vivéncia.” (VIGOTSKI, 2018, p. 75).

Nesse caminho, Vigotski (2018) explicita que as experiéncias de determinado
momento da vida de uma crianca irdo constituir no seu desenvolvimento futuro. Parece-nos
fundamental dizer, nesse sentido, que o0 ensino da arte na vida das pessoas com deficiéncia
visual pode contribuir efetivamente para 0s seus processos de aprendizagem
e desenvolvimento.

Porquanto, independentemente da condicao fisica ou cognitiva do sujeito, por meio da
mediacdo pedagdgica, ele é capaz de se desenvolver, pois o importante é focar nas
possibilidades desse aluno e ndo seus déficits. Outrossim, propiciar a essas pessoas a
aquisicdo do conhecimento e da cultura, por meio do acesso a ambientes culturais e sociais,
pois esses ambientes sdo propicios para intervir na relacdo entre o sujeito e 0 seu meio

cultural. Diante do exposto,

Vygotsky considera que a deficiéncia, defeito ou problema ndo constituiriam, em si,
um impedimento para o desenvolvimento do individuo. O que poderia constituir
esse impedimento seriam as mediacdes estabelecidas, as formas de lidarmos com o
problema, negando possibilidades de trocas e relagdes significativas que
possibilitam o crescimento do individuo. (COSTA, 2006, p. 235).
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De forma analoga, nas proprias palavras do autor bielorusso:

Provavelmente a humanidade vencerd a cegueira, a surdez e a deficiéncia mental.
Porém as vencera muito antes no plano social e pedagogico que no plano médico e
biolégico [...]. Estd em nossas mdos fazer com que a crianga cega, surda ou
deficiente mental ndo seja deficiente. Entdo desaparecerd também este conceito,
signo inequivoco de nosso proprio defeito. [...] gragas ao sistema social modificado,
a humanidade alcancara condi¢des de vida distintas, mas sds. A quantidade de cegos
e surdos se reduzird enormemente. Porém muito antes disso serdo vencidas
socialmente [...]. A educacdo social vencera a deficiéncia. Entdo, provavelmente,
ndo nos compreenderdo quando dissermos de uma crianca cega que é deficiente,
sendo que dirdo de um cego que é um cego e de um surdo que é um surdo, e nada
mais (VIGOTSKI, 1997, p. 82).

Conforme supracitado, Vigotski (1997) propde que a sociedade “venga” a deficiéncia
no plano social e passe a respeitar as diferencas, pois, trata-se de pessoas capazes de grandes
realizacOes, basta que a sociedade lhes conceda condi¢des. Bem como, rompa com as
barreiras atitudinais, deixando de classificar as pessoas com deficiéncia como seres incapazes,
pois, isso SO acentua cada vez mais 0s esteredtipos e 0s preconceitos, estimulando a
discriminacéo.

Nesse interim, o importante € rompermos com as barreiras atitudinais que nos rodeiam
e que estdo presentes inclusive nas instituicdes de ensino. Ao abordar sobre as barreiras
atitudinais, posso falar sobre minhas experiéncias, por exemplo, ao chegar em uma loja
acompanhada de alguém, o vendedor automaticamente ndo se reporta a mim. Ele vai
perguntar para minha acompanhante, achando que sou incapaz de pedir o que quero. Da
mesma forma, nas instituicdes de ensino os professores perguntam como agir e trabalhar
comigo, devido ao fato de ndo saberem como agir.

E essencial analisar ainda o fato de que, em algumas instituicdes, professores e alunos
persistem em dizer que pessoas com deficiéncia visual ndo sdo capazes de alcancarem o
mesmo nivel de desenvolvimento que as pessoas enxergantes. A vista disso, Carvalho (2007)
afirma: “[...] pior do que essas barreiras fisicas € a barreira atitudinal, seja pela declarada e
evidente rejeicdo a deficiéncia e ao deficiente, seja pela sua manifestagdo de tolerancia”
(CARVALHO, 2007, p. 25). Nessa perspectiva, podemos perceber que essas barreiras sao,
muitas vezes, piores do que as barreiras fisicas, causando obstaculos na coexisténcia da
sociedade, com ideias pré-concebidas e camufladas. Portanto, o importante € acreditar que,
por meio do ensino, qualquer pessoa, independentemente da sua especificidade, € capaz de
aprender e de se desenvolver.

Destarte, a escola, ao trabalhar o respeito a diversidade inerente ao ser humano,
atenua as barreiras atitudinais impostas a grupos historicamente excluidos. Nesse sentido,

advoga-se que esse trabalho deve ser iniciado desde a educagéo infantil, tocando os conceitos
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de respeito e empatia para com o proximo. Outrossim, é condi¢do sine qua non desenvolver
essa sensibilizacdo na formacdo inicial de educadores, com o intuito de formar professores
que saibam lidar com a diversidade humana que surgirdo durante a sua carreira profissional. E
essencial destacar ainda que é fundamental fazer esse trabalho também na formacéo
continuada de professores, pois, com esse movimento, conseguiremos romper as barreiras
atitudinais e promover a verdadeira inclusdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao.

E essencial analisar ainda que as linguagens artisticas como as artes visuais, teatro,
musica e a danca se dao por meio de simbolos e significados, sendo a arte, portanto, uma
expressdo que auxilia na constru¢cdo do conhecimento. Quanto a esse aspecto, Vigotski
(2001), nos seus estudos sobre a psicologia da arte, afirma que a arte € criada por intermédio
das relacdes sociais, ou seja, a arte € o social no interior do sujeito, visto que este passa a
adquirir e se apropriar de novos significados e, por conseguinte, construir novos conteldos
individuais, que passam a ser expressados na sua vida social, mediante a simbolizagdo. Nesse
sentido, as pessoas com deficiéncia visual, assim como 0s enxergantes, por meio das

linguagens artisticas passam a se desenvolver e transmitir seus sentimentos e ideias.
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30OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Compreender a relevancia da arte para 0s processos de ensino e aprendizagem da

pessoa com deficiéncia visual, a partir da perspectiva de docentes do CAP/CEBRAV.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e ldentificar as contribuicbes do ensino da arte para a inclusdo das pessoas com

deficiéncia visual.

o Compreender a relagdo entre ensino da arte e autonomia na vida das pessoas com

deficiéncia visual;

« Conhecer abordagens e metodologias que facilitam o ensino da arte para pessoas com

deficiéncia visual.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Quanto a abordagem, a presente pesquisa classifica-se como qualitativa, visto que essa
abordagem “[...] depende de muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a
extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a
investigacao” (GIL, 2002, p. 133). O mesmo autor afirma que essa abordagem ¢ feita de
maneira mais informal do que a abordagem quantitativa, na medida que, na qualitativa,
podemos apresentar dados na referida pesquisa que sejam mais relevantes e que possam
contribuir de maneira significativa (GIL, 2002).

No que se refere aos objetivos, este estudo configura-se como uma pesquisa
exploratoria. Esse tipo de pesquisa é relevante, pois possibilita uma “[...] maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se dizer
que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta
de intui¢des” (GIL, 2002, p. 41). Segundo o autor, por meio dessa pesquisa, podemos
considerar varios aspectos no objeto de estudo de maneira flexivel. Nesse sentido, a pesquisa
exploratéria proporciona uma maior proximidade com o fato estudado e o aprimoramento de
hipoteses.

Conforme o supracitado, por meio dessa abordagem, pretendemos obter dados que
contribuam para um melhor entendimento sobre o nosso objeto de estudo, uma vez que,
mediante a aplicacdo de questionario no Google Forms a docentes do CAP/CEBRAYV,
abordamos a relevancia do ensino da arte para pessoas com deficiéncia visual.

Quanto aos aspectos éticos, os participantes receberam um termo de consentimento
livre e esclarecido, que consta no apéndice A. No referido documento deixaremos claro que a
participacdo dos sujeitos de pesquisa foi facultativa e ndo que ndo envolveu nenhuma forma
de remuneragéo.

A participacdo nesta pesquisa consistiu da aplicacdo de questionario disponibilizado
por meio do Google Forms, com perguntas discursivas (Apéndice B), com o objetivo de
obtermos informacdes por parte de dois professores do Centro Pedagdgico para Atendimento
as Pessoas com Deficiéncia Visual/Centro Brasileiro de Reabilitacdo e Apoio ao Deficiente
Visual-CAP/CEBRAV. Eles foram selecionados por ministrarem aula de artes para pessoas
com deficiéncia visual e pela vasta experiéncia que possuem com processos de escolarizagao
desses sujeitos. Vale destacar que as informagfes obtidas por meio do questionério

posteriormente foram transcritas.
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Para o desenvolvimento desse trabalho, responderam ao questionario dois professores
do CAP/CEBRAV. A fim de preservar a identidade dos entrevistados, utilizamos nomes
ficticios. Assim, os professores que responderam o questionario receberam o nome de Livia e
Hernani.

A professora Livia € formada em Licenciatura em Educagdo Fisica e possui
especializacdo em audiodescricdo e pedagogias da danca. Leciona arte para pessoas com
deficiéncia visual ha dez anos, na mesma instituicdo em que se encontra atualmente
CAP/CEBRAV. Atua no magistério ha treze anos e trabalha hd muitos anos com pessoas com
deficiéncia visual, acompanhando-os desde a mais tenra idade, passando pela adolescéncia até
a vida adulta. No CAP/CEBRAYV essa professora desenvolve um trabalho mais direcionado a
danca.

Quanto ao professor Hernani, é licenciado em Artes Visuais, mestre e doutorando em
Arte e Cultura Visual pela Universidade Federal de Goids. Comecou a ensinar arte para
pessoas com deficiéncia visual em fevereiro de 2008, no CAP/CEBRAV e desenvolve
trabalhos relacionados as artes visuais como pintura, desenho, explorando diferentes texturas,
expressdes plasticas, contrastes e formas. Atua no magistério ha vinte e cinco anos. Desses,
dezenove sdo de trabalho com ensino especial para pessoas com deficiéncia visual.

Diante disso, vamos procurar descrever, no bojo desse texto, a relevancia do ensino da
arte para pessoas com deficiéncia visual. O beneficio com a participa¢do nesta pesquisa sera
proporcionar as pessoas com deficiéncia visual a possibilidade de saberem que
independentemente das suas limitacOes € possivel estar inserido no contexto educacional
potencializado pelas artes visuais. Proporcionara também as pessoas com deficiéncia visual e
seus familiares compreenderem os beneficios da arte para os processos de aprendizagem e

desenvolvimento dessas pessoas.
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5 NAS FALAS DOS DOCENTES DO CAP/CEBRAV: PROCESSOS DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA
VISUAL POSSIBILITADOS PELO ENSINO DE ARTE

Nesta secdo, trazemos a tona os resultados obtidos por meio da aplicagcdo de
questionarios a professores do CAP/CEBRAV (Centro Pedagdgico para Atendimento as
Pessoas com Deficiéncia Visual/Centro Brasileiro de Reabilitagdo e Apoio ao Deficiente
Visual) que trabalham com o ensino da arte. A ideia inicial era aplicar um questionario para
professores de outras instituicdes, porém ndo obtivemos retorno dos docentes de outras
instituicdes.

Criado em 2008, o Centro Brasileiro de Reabilitacdo e Apoio as Pessoas com
Deficiéncia Visual - CEBRAV foi incorporado ao Centro de Apoio Pedagdgico para
Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual - CAP/GO, por intermédio de um acordo
entre a Associacdo Brasileira de Educadores de Deficientes Visuais - ABEDEV e 0 Ministério
da Educacdo - MEC. O entdo CAP/CEBRAYV ¢ fruto do trabalho entre o Governo do Estado
de Goiés e a Associacdo dos Deficientes Visuais do Estado de Goiés - ADVEG, que facilitou
0 atendimento médico juntamente com o Centro de Referéncia em Oftalmologia - CEROF do
Hospital das Clinicas da Universidade Federal de Goids, o qual disponibilizou um consultério
completo e profissionais capacitados para o atendimento de pessoas com deficiéncia visual.
(CEBRAV, 2022).

O CAP/CEBRAV, localizado na cidade de Goiania, € um servico publico de referéncia
no atendimento de pessoas com deficiéncia visual, oferecendo atendimento especializado e

integral de forma gratuita para pessoas com baixa visao ou cegas, com o propdsito de:

O CEBRAV proporciona as pessoas com deficiéncia visual o acesso a habilitacdo e
reabilitacdo, atendimento educacional especializado, complementar e suplementar ao
ingresso e permanéncia escolar, garantindo servigos indispensaveis a sua inclusao
social e ao efetivo exercicio de sua cidadania, com o propdsito de constituir-se no
mais moderno servico publico do Brasil, voltado para o atendimento de pessoas com
deficiéncia visual. (CEBRAV, 2022).

Como destacado na se¢do anterior, os professores Livia e Hernani (nomes ficticios) do
CAP/CEBRAYV assentiram participar dessa pesquisa por meio de assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice A) e responderam ao questionario (apéndice B).
Os resultados obtidos e as analises constardo nos paragrafos a seguir.

Assim, perguntamos aos docentes qual € a sensacdo de ensinar arte para pessoas com

deficiéncia visual. Eles responderam:
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Para mim € uma sensacdo de alegria em poder ver meus estudantes tendo
oportunidade de acesso ao conhecimento. (PROFESSORA LIVIA CAP/CEBRAV).

Eu acho gratificante porque eu atuo na provocacdo da expressdo e eles ndo se
prendem ao "certo e errado". Os deficientes visuais sdo muito mais subjetivos que os
videntes. (PROFESSOR HERNANI, CAP/CEBRAV).

Quando indagados sobre os processos de aprendizagem e o desenvolvimento dessas

pessoas a partir do momento em que elas comegaram a ter contato com o ensino da arte, eles

relataram:

A arte, no meu caso da danca, por ser linguagem, desperta o conhecimento do corpo
e de suas possibilidades, conhecimento e respeito pelo outro, do meio em que vivem,
além de proporcionar um meio de se comunicar de forma sensivel. Acredito que em
muitos casos os estudantes tiveram a oportunidade de se conhecerem e de fruirem,
criando, percebendo, e aprendendo com e através do corpo que danga, cada um com
suas limitagdes e potencialidades. (PROFESSORA LIVIA, CAP/CEBRAV).

A aprendizagem do estudante deficiente visual é toda voltada para a expressao de
sua subjetividade. Por mais que trabalhemos técnicas especificas dentro de
determinada linguagem artistica, o que vale para nds é todo o processo criativo.
(PROFESSOR HERNANI, CAP/CEBRAYV).

Diante da fala dos professores, percebemos que, a partir do momento em que 0s

estudantes com deficiéncia visual passam a adquirir novas experiéncias, ou seja, a ter contato

com novas culturas, eles vdo se desenvolvendo. Nesse sentido, Vigotski (2011) ressalta que,

quando: “[...] o educador comeca a compreender que, ao entrar na cultura, a crianga nao

apenas toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a propria cultura

reelabora todo o comportamento natural da crianca e refaz de modo novo todo o curso do
desenvolvimento”. (VIGOTSKI, 2011, p. 866).

Quando perguntados sobre como foi/é a sua experiéncia em ministrar aula de artes

para alunos com deficiéncia visual, os docentes asseveraram que:

Como professora existem muitos desafios em sala de aula e muitas alegrias também
ao ver os objetivos das aulas sendo alcancados através de adaptacOes, criatividade,
planos individualizados para o atendimento... ¢ muito bom ver os estudantes tendo a
oportunidade de se apropriarem das diversas manifestacbes e danca e se
expressando. (PROFESSORA LIiVIA, CAP/CEBRAV).

E excelente porque conseguimos nos envolver verdadeiramente com todas as etapas
que envolvem o processo criativo. Para nds ndo conta so o resultado dos trabalhos.
(PROFESSOR HERNANI, CAP/CEBRAY).

Como supracitado pelos professores, compreendemos que existem desafios para

ministrar o ensino de artes para os alunos com deficiéncia visual, porém percebemos que 0s

professores buscam potencializar a compensacdo da deficiéncia por meio de diferentes
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linguagens e por meio da socializagéo, fazendo com que as experiéncias em sala de aula entre
professor e aluno sejam proveitosas e prazerosas.

Nesse sentido, Vigotski (1989) afirma que as pessoas com deficiéncia visual podem se
superar por meio de compensacao. Para tanto é necessario que haja uma compensacdo social,
por intermédio das relagdes sociais do sujeito com a realidade, como também por meio da
linguagem, possibilitando a pessoa com deficiéncia visual ultrapassar os seus limites. “No
caso da cegueira, ndo é o desenvolvimento do tato, a agudeza do ouvido, sendo a linguagem, a
utilizacdo da experiéncia social, a relagdo com os videntes, se constitui na fonte de
compensacao”. (VIGOTSKI, 1989, p. 81).

Quando questionados se a instituicdo em que eles trabalham disponibilizou material ou
algum outro meio que pudesse contribuir com o aprendizado dos alunos com deficiéncia

visual, eles mencionaram:

Temos disponiveis materiais como bolas de pilates, colchonetes, som, barra, espelho
e uma gama de brinquedos e jogos que podem ser utilizados no planejamento das
aulas. (PROFESSORA LIVIA, CAP/CEBRAYV).

Sim. (PROFESSOR HERNANI, CAP/CEBRAYV).

No que concerne a importancia da utilizacdo de materiais tateis para potencializar a

aprendizagem das pessoas com deficiéncias, vale trazer a tona as reflexdes de Drago (2013):

A utilizacdo de materiais concretos para a formacdo de conceitos, competéncias e
habilidades das/nas diversas areas do conhecimento, como abacos, mapas, tampas de
garrafa, jogos de memoria, dados, células, globo e outros tantos materiais que
facilitariam o conhecimento de Matematica, Geografia, Fisica, Quimica, Portugués,
Artes , Histéria e demais componentes curriculares, deixando as disciplinas, muitas
vezes tdo frias, mais atraentes, além de estimular a curiosidade e a busca de outras
perguntas/respostas por parte dos alunos. (DRAGO, 2013, p. 183).

Quando os indagamos sobre a direcdo que eles seguiram para adequar os metodos de

ensino de arte para alunos com deficiéncia visual, eles assim disseram:
Uma proposta de aula critica-emancipatoria, baseada nas vivéncias e
experimentacdes. Até mesmo o projeto que realizo de balé é adaptado para a

realidade da pessoa com deficiéncia visual. (PROFESSORA LIVIA,
CAP/CEBRAV).

Eu segui/sigo na direcdo de valorizar todo o processo da producdo plastica, e ndo s6
0 resultado. Acredito que alcancamos esses objetivos nas nossas aulas.
(PROFESSOR HERNANI, CAP/CEBRAYV).

A respeito do que foi destacado pelos docentes, cabe-nos tecer reflexfes a luz da obra
“Psicologia da Arte” de Vigotski. A partir de uma andlise critica dos enunciados presentes

nesta obra, compreendemos que, por meio da arte, a emoc¢do nos liberta dos recalques, nos
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orienta, nos motiva, d& novas forgas e possibilita uma melhor organizagdo do comportamento

humano (VIGOTSKI, 1999). Assim, corrobora-se a fala da docente Livia, que vislumbra suas

aulas de arte como criticas e emancipatdrias das pessoas que possuem deficiéncia visual, e do

professor Hernani, que valoriza todo o processo, ou seja, 0s avangos dos discentes, e nao

apenas os resultados.

Acerca da indagacdo "Vocé procurou confeccionar ou adaptar algum material para

contribuir com o aprendizado do seu aluno com deficiéncia visual? Se a resposta for sim, o

que vocé fez?", os docentes responderam:

Sim, em aulas de danca utilizo marcaces tateis no chao para facilitar a orientacéo e
mobilidade durante a aula e execu¢do de coreografias. Também realizei adaptacGes
de fotos e construcdo de material tatil identificando posturas e posi¢des do corpo.
(PROFESSORA LIVIA, CAP/CEBRAV).

Sim. Quase sempre. Busco trabalhar com materiais com texturas, formas e
contrastes diferentes. (PROFESSOR HERNANI, CAP/CEBRAV).

No que tange a relacdo, na sala de aula, entre professor e aluno com deficiéncia visual

e aluno enxergante com aluno com deficiéncia visual, eles destacaram:

Acredito que entre professor e estudantes com deficiéncia visual a relagdo precisa
ser de confianga e respeito, ao se tratar de movimento o auxilio do professor e a
confiangca do estudante sdo fundamentais. Da mesma forma entre o estudante
vidente, que por sinal deve conhecer a realidade dos seus colegas de classe, e o
estudante com deficiéncia visual. SO assim alcancaremos uma realidade mais
inclusiva. (PROFESSORA LIVIA, CAP/CEBRAV).

Como sou professor de Arte em um centro de ensino especial, ndo trabalho com
turmas mistas. Todos os alunos séo deficientes visuais. Entéo, o trabalho é de muita
proximidade fisica, explicando as particularidades que cada material/técnica nos
exige. (PROFESSOR HERNANI, CAP/CEBRAV).

Perguntamos também: "Vocé acredita que seu aluno com deficiéncia visual teve éxito

nas aulas de artes ministradas por vocé? Explique o porqué”. A respeito do exposto,

mencionaram:

Acredito que sim, construimos juntos o caminho para trilhar o conhecimento de
forma inclusiva, respeitando as diferencas e alcangando os objetivos propostos
dentro das possibilidades de cada um. (PROFESSORA LIVIA, CAP/CEBRAYV).

Sim, acredito. Porque eles se sentem envolvidos com todo o processo de producdo e
ndo so o resultado final. (PROFESSOR HERNANI, CAP/CEBRAV).

Indagamos aos docentes se eles acreditavam que o0 ensino de artes contribui

efetivamente para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia visual. Eles destacaram:

Sim, sem sombra de dividas, em relagdo ao movimento, suas contribuicfes sdo
diversas psicomotoras e artisticas, desenvolvendo um ser humano sensivel,
consciente do seu corpo e das suas capacidades, compreendendo a cultura do seu
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meio, intervindo e dialogando de forma sensivel e criativa. (PROFESSORA LIVIA,
CAP/CEBRAV).

Sim, acredito. A Arte é uma disciplina que trabalha aspectos globais do
desenvolvimento do individuo, como sensacdes, sentidos, percepcdes de texturas,
cheiros, movimentos, deslocamentos, nocdes de espaco, tanto no plano pictérico,
como no espaco fisico em si. Através da Arte, provocamos e discutimos a expressdo
plastica e todo o processo criativo. A Arte proporciona a experiéncia estética que
auxilia o estabelecimento de elos e conexdes com outras disciplinas. (PROFESSOR
HERNANI, CAP/CEBRAYV).

Tendo em vista 0 exposto pela professora Livia, percebemos que a arte da danca
proporciona a pessoa com deficiéncia visual oportunidades de se desenvolver aprimorando
seus sentidos e suas experiéncias com o mundo. Nesse sentido, as autoras Figueiredo, Tavares
e Venancio (1999) explicam:

A Danca é uma arte e, como tal, nos permite transformar cada momento em um ato
criativo. Por meio dela, podemos entender o instante e, dai, perceber a
transformagdo da vida. Na Danga, a esséncia é sempre original, pois somos um

corpo em presenca no mundo. Somos todos dancarinos, pois expressamos pelo
corpo aquilo que somos. A Danca ndo distingue nem oprime ninguém — nads € que o

fazemos (FIGUEIREDO, et al., 1999, p. 72).

Pela fala do professor Hernani, podemos perceber que a arte trabalhada como
expressdo plastica visa envolver os alunos com deficiéncia visual em sua totalidade,
auxiliando-os, assim, a alcancarem o seu potencial e contribuindo de maneira significativa
para seus processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Também pudemos constatar, na fala do professor, que ele trabalha na perspectiva de
desenvolver as funcgdes psicologicas superiores (FPS) dos discentes. A esse respeito,
inspirados em Vigotski (1995), compreendemos que o0 surgimento e o desenvolvimento dessas
funcdes dependem do estimulo do ambiente, ou seja, se referem as experiéncias do sujeito
junto a seus pares desde a mais tenra idade. Desta feita, as funcdes psicoldgicas passam de
naturais a culturais quando ocorrem processos mediativos significativos. Outrossim, pela
mediacdo dos outros, o individuo transmuda as relacdes sociais em funcdes psicologicas, que
passam a se constituir como sendo proprias da sua personalidade.

Parece fundamental dizer, nesse sentido, que a pessoa com deficiéncia visual, assim
como qualquer pessoa enxergante, pode ultrapassar seus limites, se transformar e, portanto,
evoluir. No que tange ao exposto, Costa (2006) afirma que, para Vigotski, a pessoa com
deficiéncia pode se superar e se desenvolver, é fato que existe um problema/defeito, porém
esse atua de forma a ampliar o desenvolvimento de outras fungdes, portanto o “defeito se

converte, assim, no ponto de partida e na for¢a propulsora do desenvolvimento psiquico e da
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personalidade” (COSTA, 2006, p. 233) e esse desenvolvimento é possivel por intermédio

das interacBes com 0s aspectos ambientais internos e externos como assevera a autora:

Vygotsky deixa transparecer a sua crenca na plasticidade - capacidade de se
transformar do organismo e do ser humano - na capacidade do individuo de criar
processos adaptativos com o intuito de superar os impedimentos que encontra.
Apesar de 0 organismo possuir, em potencial, essa capacidade de superacdo, ela s6
se realiza a partir da interagdo com fatores ambientais, pois o desenvolvimento se da
no entrelacamento de fatores externos e internos. Nessa perspectiva, no caso dos
cegos, seres privados de visdo, todo 0 organismo Se reorganiza para que as fungdes
restantes trabalhem juntas para superar o impedimento, processando estimulos do
mundo exterior com a ajuda de meios especiais. (COSTA, 2006, p. 233).

Destarte, percebemos a importancia do papel do professor na formacdo social dos
alunos, pois ele é um mediador ativo da acdo pedagdgica que derivara em um processo de
aprendizagem, visto que, de forma intencional o professor busca aprimorar a formacéo
cognitiva e humana desses sujeitos. Nesse sentido, Nuernber (2008) afirma que, na concepcao
de Vigotski, a educagdo deve “[...] criar oportunidades para que a compensacao social
efetivamente se realize de modo planejado e objetivo, promovendo o processo de apropriagao
cultural por parte do educando com deficiéncia.” (NUERNBER, 2008, p. 309).

Desse modo, percebemos que a compensacdo social por meio da linguagem permite a
pessoa com deficiéncia visual superar suas limitacOes estabelecidas pela falta da viséo.
Destaca-se, assim, a importancia da mediagdo do professor no processo de aprendizagem, ja
que as rela¢bes vdo sendo mediatizadas possibilitando que a pessoa com deficiéncia visual
tenha experiéncias que passam a ganhar significados, estimulando o desenvolvimento de um

ser social e cultural, para além dos aspectos biolégicos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo geral compreender a relevancia da arte para 0s
processos de ensino e aprendizagem da pessoa com deficiéncia visual, a partir do olhar dos
docentes do CAP/CEBRAV. Para atingi-lo, aplicamos questionarios a dois docentes do
CAP/CEBRAV.

Portanto, a partir das pesquisas tedricas e por meio do questionario com as respostas
obtidas com os docentes do CAP/CEBRAYV, percebemos que 0 ensino da arte para pessoas
com deficiéncia visual se da de maneira planejada e adequada a realidade dos discentes,
visando que esses sujeitos aprendam e se desenvolvam a partir de situacdes de ensino
significativas e contextualizadas.

A respeito desses beneficios obtidos por meio do ensino da arte, podemos considerar a
arte como um instrumento de grande importancia para a construcdo e existéncia do ser
humano, visto que seus significados vao sendo manifestados socialmente de forma organizada
e sistematica por meio dos processos sociais. Nessa dire¢do, percebemos que a arte é de
grande relevancia para os processos de ensino e aprendizagem das pessoas com deficiéncia
visual, uma vez que potencializa o desenvolvimento desses alunos.

Desse modo, inspirados em Oliveira e Stoltz (2010), entendemos que a arte ndo é a
salvadora da humanidade ou da escola, mas ela pode ser um recurso essencial para os seres
humanos. Isso porque colabora para a sua construcdo individual e social, alcangando os
aspectos cognitivos e afetivos dos sujeitos, colaborando assim para uma educacdo integral e
emancipadora.

Com intuito de alcancar o objetivo proposto neste trabalho, acreditamos que existem
questbes importantes no ensino da arte que devem ser pensadas para que as pessoas com
deficiéncia visual possam, de fato, ter um aprendizado significativo e emancipador. Embora a
legislacdo brasileira tenha procurado garantir os processos de ensino e aprendizagem das
pessoas com deficiéncia visual, entendemos que, primeiramente, € preciso romper com a
deficiéncia que existe dentro de nds mesmos, e aceitarmos que, independentemente da
deficiéncia que a pessoa tenha, ela podera se desenvolver desde que as media¢fes adequadas
sejam realizadas.

Considerando o pensamento de Vigotski, podemos refletir que apesar da condicao
organica da pessoa com deficiéncia visual, por meio das intera¢fes entre professores e alunos,
esses sujeitos podem se desenvolver plenamente, assim como qualquer enxergante. Basta que

haja empatia por parte dos docentes e condi¢6es favoraveis no ambiente educacional.
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Em suma, advogamos que as adaptacdes no ensino da arte sdo de grande relevancia
para as pessoas com deficiéncia visual, pois otimizam suas capacidades funcionais por meio
dos sentidos remanescentes, em um processo compensatorio que favorece a aquisicdo de
novos significados e propicia o0 surgimento da autoexpressdao. Assim, estimula-se 0
desenvolvimento e a interacdo entre as funcdes psicoldgicas superiores desse individuo, e
consequentemente, colabora-se para a sua autonomia e capacidade de expressdo ante a

coletividade.
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APENDICES
APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido o senhor (a) a participar da pesquisa intitulada: “O ensino da arte para
pessoas com deficiéncia visual sob a perspectiva dos docentes do CAP/CEBRAV”. Este
estudo busca compreender a relevancia da arte para os processos de ensino e aprendizagem
da pessoa com deficiéncia visual.

Realizarei com o (a) senhor (a), se me autorizar, entrevistas, como forma de obtencéo
de dados para minha investigacdo, podendo que esta seja gravada, também diante da
concordancia do(a) senhor(a). As informagdes levantadas por meio da entrevista serdo
posteriormente transcritas para possibilitar a analise dos dados. A concordancia do(a) senhor
(a) na participacdo dessa pesquisa € voluntaria, livre e gratuita, ndo havera nenhum tipo de
pagamento e o(a) senhor (a) também n3o tera despesa durante a realizacdo do estudo. E de
garantia plena a pessoa colaboradora do presente estudo o sigilo de sua identidade e o
anonimato das informacdes prestadas a pesquisadora. O(A) entrevistado(a) terd acesso a
organizacdo da monografia, antes da defesa, para que possamos avaliar o seu teor e autorizar
sua divulgacdo oficial no trabalho de conclusdo de curso. As fitas e/ou dudios gravados serdo
de minha inteira responsabilidade, ndo me estando autorizado o uso de terceiros para ouvi-las
e/ou usar citagOes. As informacdes coletadas por meio das entrevistas serdo tratadas com zelo,
de forma ética, a fim de que seja evitada a identificacdo do colaborador no corpo do trabalho.
Por isso, nomes ficticios serdo utilizados. O senhor (a) tem plena liberdade de recusar sua
participacao na pesquisa, bem como de desistir da continuidade da mesma em qualquer etapa
da investigacdo, nao estando sujeito (a) a nenhum tipo de penalidade. O colaborador deve
estar ciente de que os resultados dessa investigacdo poderdo ser publicados e/ou divulgados,
mantendo-se o principio sigiloso de sua identidade. Acredito ndo surgirem impasses € nem
futuros desconfortos ao participar desse estudo, pois este se dara de modo simples: pela
realizacdo de entrevistas e/ou questionarios. Caso surjam duavidas referentes ao teor da
pesquisa ou em qualquer aspecto de sua esséncia, e deseje obter informacdes sobre seu
andamento ou opte pela desisténcia em sua participacao, por favor, comunique sua deciséo a
pesquisadora Jane Vieira dos Santos, por meio do e-mail janevieira@discente.ufg.br, ou do
numero de telefone (62) 98133-5085.
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Desta forma, CONCORDO em participar de forma voluntéria da pesquisa intitulada:

Ensino da arte para pessoas com deficiéncia visual: uma pesquisa exploratdria.

Local e Data Assinatura do Pesquisador

Declaro estar ciente das informacOes acima prestadas e consinto em participar desta
pesquisa.
Declaro também ter recebido cépia deste termo de consentimento.

Nome do Participante Assinatura do Participante

Local e Data
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA PARA
PROFESSORES DE ARTE

Por se tratar de um questionario a ferramenta de coleta dos dados sera feita por meio
de um roteiro de perguntas discursivas, com profissionais que atuam na area do ensino de
artes no CAP/CEBRAV, e que ministraram ou ministram aulas para pessoas com deficiéncia
visual.

Nesse sentido, explicita Gil (1999, p. 113), “a entrevista estruturada desenvolve-se a
partir de uma relacdo fixa de perguntas [...] Por possibilitar o tratamento quantitativo dos
dados, este tipo de entrevista torna-se 0 mais adequado para o desenvolvimento de
levantamentos sociais.”

Tendo em vista 0 exposto, por meio da padronizacdo de perguntas serd possivel
alcancarmos uma melhor compreensdo sobre os conceitos que pretendemos abordar. Desse
modo, acreditamos que nos ajudara a gerir a entrevista para 0 nosso objetivo almejado.

O roteiro de entrevistas destinados a profissionais que atuam no ensino de artes,
contemplara as seguintes questdes:

1. Quando comecou a ensinar arte para pessoas com deficiéncia visual?

2. Qual é a sensacdo de ensinar a arte para pessoas com deficiéncia visual?

3. Como ¢ a aprendizagem e o desenvolvimento dessas pessoas a partir do momento em
que elas comecaram a ter contato com o ensino da arte?

4. Como foi/é a sua experiéncia em ministrar aula de artes para alunos com deficiéncia
visual?

5. A instituicdo em que vocé atua disponibilizou material ou algum outro meio para
contribuir com o aprendizado dos alunos com deficiéncia visual?

6. Qual foi a diregdo que vocé procurou seguir para adequar os métodos de ensino de
artes para alunos com deficiéncia visual? Acredita ter alcancado o objetivo esperado,
na direcao que seguiu?

7. Vocé procurou confeccionar ou adaptar algum material para contribuir com o
aprendizado do seu aluno com deficiéncia visual? Se a resposta for sim, o que vocé
fez?

8. Como ¢ a relacdo, na sala de aula, entre professor e aluno com deficiéncia visual e
aluno enxergante com aluno com deficiéncia visual?

9. Vocé acredita que seu aluno com deficiéncia visual teve éxito nas aulas de artes

ministradas por vocé?
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10. Acredita que o ensino de artes contribui para com os alunos com deficiéncia visual?

Se a resposta for sim, em que sentido?
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