ESTAGIO CURRICULAR: A PESQUISA COMO CAMPO DE CONHECIMENTO
E FORMACAO DOCENTE EM LINGUA ESTRANGEIRA

DEiSE NaNcI DE CASTRO MESQUITA*

REsumo

Neste artigo, analisam-se depoimentos de um grupo de graduandos em Letras,
reunidos para discutir o papel do estagio supervisionado na formagdo do
professor de lingua inglesa. A partir de topicos, tais como a docéncia-discente,
a teoria-pratica e a pesquisa-ac¢do, sao descritos os debates que apresentam esse
fazer docente relacionado a uma postura investigativa.
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INTRODUCAO

Esta descricdo analitica da discussdo sobre o papel do estagio
supervisionado na formagdo docente em lingua estrangeira foi organi-
zada a partir dos depoimentos de alunos de Didatica e Pratica de Ensino
de Inglés, presentes em seminarios desenvolvidos durante o ultimo
semestre da graduacdo em Letras. Esses encontros foram realizados com
o intuito de mapear algumas demandas e expectativas dos formandos,
observadas durante o periodo de seus estagios curriculares em escolas
de educagdo basica, cursos livres de idiomas e projetos de extensdao
universitaria.

A condugdo dos semindrios seguiu a proposta moriniana de
pesquisa-ac¢do, que tem como procedimentos uma abordagem dialética
de observagdo, classificagdo, discussao, planejamento e avaliagdo. Tal
como definida operacionalmente por Morin (2004), a metodologia de
Pesquisa-Agao Integral e Sistémica (PAIS) visa a uma mudanca pela
transformacdo reciproca da acdo e do discurso; requer um contrato
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formal e aberto; implica a participagdo cooperativa e a cogestao; e, por
isso, ndo prevé o alcance de uma solugdo Unica e definitiva, de uma
verdade absoluta e irrefutavel, capaz de explicar e resolver os varios
aspectos do problema. Nessa perspectiva, os atores pesquisadores
ou pesquisadores participantes se pdem em relagdo e se instaura o
vaivém entre o conflito, a reflexdo, a acdo e a busca de estratégias que
corroborem a redefinicdo e a solugdo dos impasses, das contradigdes
inerentes a praxis, a propria PAIS, que

¢ uma metodologia essencialmente democratica cuja finalidade ¢ a
mudanga estratégica ou planejada em espirais sucessivos. E antes de
tudo uma démarche de compreensdo e de explicagdo da praxis, pela
implicacdo dos proprios atores, no intuito de melhorar sua pratica.
Tendo um objetivo emancipatorio e transformador do discurso, das
condutas e das relagdes sociais, a pesquisa-ac¢do integral e sist€émica
exige que os pesquisadores se impliquem como atores. Ela é com
frequéncia vinculada a ag¢do que a procede ou que engloba e se
enraiza em uma historia ou um contexto. (MoriN, 2004, p. 91)

Tal como trata de explicar, essas observagdes preliminares
consistem em uma reducdo dos fatos observados, orientando-os para
suas significagdes relativas ao pensamento e a acgdo. Tal reducdo
classifica, oferece indicios para as interpretacdes e as conclusdes sobre
determinados fatos. Em razdo de essa metodologia se preocupar com
uma verdade objetiva, seu desenvolvimento se caracteriza, antes de
tudo, pela implicacdo. Logo, devem ser encontradas ferramentas que
favorecam a anotacao do que acontece no campo de pesquisa, nas agdes
empreendidas, para que esses proprios registros metodicos sejam os
pontos de sustentagdo da discussao. Por isso, como salienta Morin, para
buscar outros rastros da concepgdo nas palavras, ¢ prudente garantir
que se idealizem outros momentos e se privilegiem maiores espagos
para outras expressoes:

Nesta reflexdo sobre os dados coletados, o mais importante ndo é
corrobora-los como meio de chegar ao consenso, mas de agrega-
los em um mosaico que leve a compreensdo do sentido dos
acontecimentos observados. O conceito de triangulagdo deve ser

adaptado a defini¢@o da PAIS e favorecer pontos de vista diferentes
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e complementares [...] orientar o olhar critico. [...] A prioridade é
dada tanto a compreensao precisa quanto a penetracdo ampliada dos
fatos e de sua significaggo. (p. 159)

Durante os semindrios, para acompanhar o debate e delinear
uma escuta cuidadosa e minuciosa dos relatos, foi adotado o paradigma
indicidrio ginzburgiano. Sua abordagem privilegia a identificacdo de
vestigios, sinais e tracos que, neste estudo, se referem as formas de
esses licenciandos entenderem o tempo e os saberes necessarios a sua
formagdo docente.

Para Ginzburg (1989, p. 153), essa € uma forma de perscrutar,
de inquirir, de sondar, de remexer, de explorar, de indagar o dado; de
orientar a sua coleta e analise para os pormenores mais negligencidveis
e menos Obvios, para os residuos, para os detritos ou refugos que sdo,
por vezes, pouco notados ou despercebidos de nossa atengéo. E, enfim,
um modo de negar a transparéncia da realidade e de analisa-la a partir
da observagdo de pistas, indicios e signos pictdricos.

Essa é uma perspectiva tedrico-metodologica abdutiva, indireta.
Ou seja, diferentemente do método de indugdo ou dedugdo que procura
tragos aprioristicos e generalizantes, o paradigma indiciario reconhece
que a praxis ¢ dindmica e ndo reproduzivel e que resta ao pesquisador
inferir suas causas a partir de seus inumeros efeitos. Desse modo, os
dados ndo sdao desvelados, descobertos, mas delineados, tracados,
estruturados no didlogo, no discurso, na reciprocidade do contrato
interlocutorio. Da mesma forma, o paradigma indiciario distancia-
se de um modelo de andlise que toma o dado ao pé da letra, em sua
literalidade, como se fosse desvinculado de uma série de causalidades,
de conjeturas. Ao contrario, Ginzburg (1989) o assemelha ao saber de
tipo venatorio dos ancestrais cagadores, os Unicos capazes de ler nas
pistas mudas e quase imperceptiveis deixadas pela presa uma série
coerente de eventos que narravam suas historias:

Pode-se acrescentar que esses dados sdo sempre dispostos pelo
observador de modo tal a dar lugar a uma sequéncia narrativa, cuja
formulag@o mais simples poderia ser “alguém passou por 14”. [...] O
fato de que as figuras retdricas sobre as quais ainda hoje funda-se
a linguagem da decifragdo venatoria — a parte pelo todo, o efeito
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pela causa — sdo reconduziveis ao eixo narrativo da metonimia, com
rigorosa exclusdo da metafora, reforgaria essa hipotese — obviamente
indemonstravel. “Decifrar” ou “ler” as pistas dos animais sdo
metaforas. (p. 142)

Os debates sobre esses indicios foram referendados em autores
cujos projetos educacionais tém estreita correspondéncia com o
pensamento critico-reflexivo de uma proposta emancipatoria (FREIRE,
1974; 1996; 1999; Gapotrti, 2004; GIMENEzZ, 2004; Novoa, 2004; e
outros) e que tomam o campo de conhecimento da didatica e pratica
como referéncia tedrica para a investigacdo empirica do fazer em sala
de aula (CofrHo, 2004; PiMENTA & LiMa, 2004; e outros). Este artigo
apresenta uma sintese dessas interlocugdes entre os formandos, gravadas
em audio e video, focalizando o debate suscitado por seis estagiarios
aqui denominados D1, D2, E1, E2, M1 e M2.

A DOCENCIA-DISCENTE

Adiscussdo central do primeiro seminario “O que é estagio?” pode
ser adequadamente apresentada a partir do debate ocorrido em torno
de dois temas: o real significado desse momento para a formacao; ¢ a
interferéncia da competéncia linguistica no (in)sucesso desse processo.
Durante a discussao sobre esses problemas, foram identificadas quatro
concepgoes de estagio curricular que ddo conta de congregar as suas
diferentes percepgdes: 1) oportunidade de crescimento pessoal; 2)
momento de (re)conhecimento da(s) realidade(s); 3) forma de fazer valer
o compromisso social da educacdo; e 4) chance auténtica de relacionar
conceitos tedricos e praticos. Alguns trechos colhidos dos depoimentos
dos estagiarios D1, D2, E1, E2, M1 e M2 sdo parafraseados a seguir,
com o intuito de exemplificar essas compreensdes do processo.

Quando recorda seus momentos de ansiedade, bem como os
de colegas, alunas do curso de Letras de outra universidade em que o
estagio é feito em um Unico semestre, D1 argumenta que desenvolver
o estagio em dois momentos, na Didatica I e II, como no curso atual,
“abre a possibilidade de descobrir as deficiéncias [...] de melhorar o
que tem de fraco [...] de mostrar tudo que aprendeu [...] de fazer tudo
dar certo!”.
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No relato sobre a experiéncia vivida como aluna-estagiaria em
um projeto de extensdo durante o curso de Secretariado Executivo
Bilingue, D2 afirma que “o estagio acrescentou muito no curriculo [...]
aumentou o gosto pela lingua [...] oportunizou desenvolver trabalho
com os estudantes [...] ampliou horizontes [...] e foi um dos motivos da
opgao posterior pelo curso de Letras”.

Embora para aqueles como M1, que ndo se julgam proficientes
no idioma que vao ensinar, este represente “um momento de estresse,
angustia, inseguranca e ansiedade”, M2 esclarece que também se constitui
em uma oportunidade para aprimorar o conhecimento pedagdgico e
linguistico, pois “o estagio ¢ um direcionamento, um encaminhamento,
um apoio profissional”. Também para E1, o estagio “¢ o lugar de colocar
em pratica o que aprendeu no curso [...] de experimentar, na pratica, o
que ja foi estudado”.

Outros relatam que, antes e durante 0 momento de irem para a
escola-campo, sentem-se desafiados, pois desconhecem a realidade que
vao enfrentar, ndo sabem onde buscar recursos ou como trabalhar sem
eles. Por isso, esperam que os professores os acompanhem, que facam
com eles o reconhecimento das diferentes realidades e que os preparem
adequadamente para cada situag@o. Segundo E2, os professores deveriam
dizer: “vou levar vocés para que conhecam a realidade desta escola;
assim, quando estiverem com o diploma na mao, ja saberdo como ¢”.

Queixam-se sobre a resisténcia de algumas escolas-campo em
receber o estagiario e, a0 mesmo tempo, sobre a obrigatoriedade das
aulas de regéncia, mesmo ndo estando aptos para tal. Enfim, deixam
evidentes a dificuldade e necessidade que sentem de saber relacionar
as teorias lidas e as matérias aprendidas nos livros e a pratica concreta
do dia a dia em cada sala de aula. M1 desabafa a sua apreensdo: “Os
professores vdo me jogar na frente para falar inglés? Meu inglés € s6
para fazer prova. Falar eu ndo dou conta”.

E2 reivindica “uma escola-modelo, a exemplo dos outros
cursos bem conceituados da universidade”, e langa um desafio as
instituigdes envolvidas “de se comprometerem efetivamente com a
melhoria da qualidade da educacdo basica e superior, para todos”.
M2 interroga e convoca todos os presentes a uma (re)agdo: “Qual é o
papel da universidade? Como vamos interferir nesta realidade? Como
devolver isso para escola?”’; e conclui: “Penso que estes seminarios
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tém que dar um passo adiante... apontar caminhos para mudar essas
experiéncias”.

Diante desses recortes, ¢ possivel perceber que ha um desejo
latente desses futuros profissionais de aprender e saber como ensinar,
de conseguir, com qualidade e sucesso, pensar e repensar o seu fazer
pedagbgico. Para esses alunos, esse ¢ um momento privilegiado de
encontro com a realidade e da busca por caminhos que fortalecam
suas esperancas na educagdo. Evidenciam que suas crengas sobre os
requisitos que julgam constituir a formagao do professor de lingua inglesa
originam-se em experiéncias anteriores, durante sua escolarizag¢do, como
alunos, e, posteriormente, como reflexos da propria pratica pedagogica
fundamentada em diferentes arcaboucgos tedricos.

Essas dificuldades e expectativas apontam a necessidade de
planejamento e de ampliagdo do leque de ofertas dos campos de estagio
para o licenciando; e reforcam a ideia de atividade de estagio nao
circunscrito apenas aos breves momentos de observagao, semirregéncia
e regéncia em salas de aula de escolas publicas e privadas, mas estendido
e ampliado as outras tantas realidades sociais.

Segundo Freire (1999), o processo educativo implica necessa-
riamente e concomitantemente o ato de ensinar e de aprender, ou seja,
¢ uma relacdo dialégica que prevé o exercicio da agdo do educador,
que tem como testemunha o aprendiz. Um saber suposto é apresentado
como um dado e cabe ao educando exercitar a acdo de conhecé-lo e
classifica-lo:

Em outras palavras, educar ¢ a forma que o professor ou educador
tem de possibilitar ao estudante testemunhar o que ¢ o saber, a fim de
que ele possa ndo apenas aprender, mas conhecer. Por esta razdo, o
processo de aprendizagem implica aprender sobre o objeto que deve
ser aprendido. Esta preocupagdo ndo tem a ver exclusivamente com o
ensino de habilidades de aprendizagem. Esta preocupagao estabelece
o ato de ensinar e o ato de aprender como sendo os momentos
fundamentais no processo geral da produgdo do conhecimento, um
processo composto de um lado pelo professor e do outro lado pelo
aluno. E este processo implica uma instincia subjetiva. E impossivel
que uma pessoa, ndo sendo ela o sujeito de sua propria curiosidade,
possa realmente alcangar o objeto de seu conhecimento.! (Disponivel
em: <http://www.institutopaulofreire.br>)
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Essa relagdo dialogica constitui-se naquele exercicio demandado
por E2 e outros colegas: “de levar para saber como €”. No entanto, esse
“apoio” ndo se restringe a ideia de preparagdo antecipada do problema,
pois, durante o processo de observacao, analise e decisdo sobre os
modos de lidar com a questdo, também o orientador testemunha o
processo. Nao ha como prever todas as situacdes de sala de aula e sugerir
modelos adequados de solugdo para os problemas. Ha4 como imagina-
las, mas ndo como antecipa-las. Quando o estagio ¢ tomado como uma
experiéncia educativa, demanda que todos se posicionem como leitores
agucados e atentos da realidade e, a0 mesmo tempo, como propositores
de outras experiéncias. Mas, se limitado a uma (pre)visdo, essa se torna
uma atividade curricular meramente avaliativa, nada propositiva ou
pratica. Afinal, as relagdes entre os sujeitos sdo singulares, dindmicas,
dialéticas, reais. Sdo convivéncias.

Para alguns, o fato que mais limita a efetivagdo de uma proposta
afinada com a formagao emancipatoria do profissional de Letras—Inglés,
neste grupo, ¢ a dificuldade que sentem em relagcdo ao conhecimento
especifico desse idioma estrangeiro, das diversificadas formas
comunicativas verbais, orais e escritas que, como docente-discentes,
devem conhecer para ensinar “essa lingua, que ¢ um desafio!”, desabafa
M2. “Meu conhecimento ¢ muito pouco! Nao estou preparado! Falar...
eu ndo dou conta!”, confidencia M1. “Portugués e literatura no curriculo
para qué, se eu preciso € aprender inglés? Filosofia, sociologia, teologia,
pedagogia s6 servem para encher a grade!”, reclama E1.

Ainda, depoimentos como os de E2 de que “no magistério, nao
vi nada de inglés! [...] Passei sete anos estudando na escola publica e
so vi 0 verbo to be” sdo exemplos da atitude de desprezo em relacao
aos conhecimentos anteriormente adquiridos na educacdo basica, como
se fossem ultrapassados, desnecessarios ou ndo complementares aos
atuais. Tais depoimentos mostram também a percepcdo equivocada e
generalizada de fracasso na rede estadual e municipal e de sucesso na
particular, refletida na crenga de que basta fazer no setor publico o que
¢ feito na “escola paga” para se obter a almejada qualidade.

Nao raramente, também durante a experiéncia de aprender
inglé€s na universidade, o aluno-professor vivencia (e recebe sugestoes
para aplicar em sua sala de aula de educagdo bésica) a abordagem
comunicativa, em que o professor cria situagdes para o aluno dialogar,
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ler textos auténticos, produzir os de sua propria autoria e compreender a
gramatica que modela o discurso. Tal como entende E2, é dessa forma que
o estudo da lingua pode abranger as quatro habilidades comunicativas:
“a fala, a compreensao oral, a leitura e a escrita”. Alega, no entanto, que
ao chegar a escola, percebe que o professor “ndo usa o idioma em sala
de aula [...] considera o livro didatico, além de péssimo, muito avangado
para os alunos [...] e, pelo mesmo motivo, o deixa de lado ou o utiliza
como Unico recurso didatico”. Ao final, desmotivada, conclui que a
expectativa de os professores conduzirem seus alunos a pratica oral em
lingua estrangeira é, se nao nula, muito remota, em escolas publicas:

Na escola, quando observava os professores passando listas de
verbos no quadro, me perguntava: ¢ isso que eu vou fazer na minha
sala de aula? Se estou ali para dar aula de inglés, tenho que envolver
o0 aluno no processo... Aula de inglés sem %ello?, sem good morning?
E ndo € so por que falta ao professor proficiéncia linguistica. Afinal,
muitos que se encontram em sala de aula sdo formados pelas
universidades desta cidade e sabem inglés. No entanto, alguns
resistem, pois se questionam do porqué de se ensinar inglés na
periferia e da capacidade intelectual dos alunos da rede publica.

Sdo manifestagcdes que remetem a discussdo sobre o modo de
os alunos se verem como (ou se transformarem em) professores de
inglés, ou seja, sobre o processo de ruptura entre ser discente e ser
docente, que se da por ocasido da experiéncia pratica em sala de aula.
Exemplificando essas ambiguidades, Gimenez (2004, p. 176) relata a
experiéncia vivenciada na disciplina de Pratica de Ensino no curso de
Letras Anglo-Portuguesas da Universidade Estadual de Londrina:

Embora seja um curso de licenciatura, muitos futuros professores se
veem por um bom tempo ainda, como alunos, aprendizes da lingua
estrangeira. Pelo fato de ndo ser pré-requisito o dominio da lingua
estrangeira, esta tera forte énfase nos anos iniciais do curso. Ao serem
tratados como aprendizes de inglés durante grande parte do curso, os
alunos se veem assim e tém grande dificuldade em se posicionarem
como professores. O modo como o curso esta estruturado pressupde
que a identidade profissional s6é ¢ construida pelas disciplinas
pedagdgicas, por meio das Disciplinas de Linguistica Aplicada e
Pratica de Ensino: estagio supervisionado.
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Demonstram a dificuldade que sentem em estabelecer o estagio
como mais um momento de aprendizado, tanto de questdes pedagdgicas
ou metodologicas quanto linguisticas, pessoais e outras; € em
compreender que todas as disciplinas, atividades académicas, culturais
e outras que compdem o leque de conhecimentos experimentados pelos
estagiarios sdo teorico-praticas. Essa realidade se reflete, inclusive, na
atitude do aluno em desconsiderar os conhecimentos “néo linguisticos”
que compdem a matriz curricular como se fossem irrelevantes, intteis
ou “s6 teodricos”.

A TEORIA-PRATICA

Durante o segundo seminario do grupo de formandos, o depoimento
de E1 incitou uma forte discussao sobre “o estagio em questiao”:

Falar mal € facil, mas tentar mudar ndo €. Se vocé ndo vai 14, ndo
acompanha, ndo faz nada para mudar, vocé vai acabar fazendo
praticamente a mesma coisa, vai fazer igual, ndo vai acontecer nada!
A partir de minhas experiéncias como observadora em sala de aula
de inglés nos contextos publico e privado, foi possivel participar de
coisas surpreendentes! E para aqueles que acham que “na teoria ¢
muito bonito, mas na pratica ndo ¢ bem assim”, eu digo que sim, que
na teoria e na pratica ¢ assim, sim!

Também a experiéncia que M2 relatou aos colegas sobre seu
primeiro sentimento como “estagiaria em uma sala de aula de verdade”
ajudou a adensar o debate sobre a relacdo teoria—pratica, os tempos e
os saberes do processo de formagao docente, em curso de licenciatura
em Letras:

Eu tinha duvidas, sentia inseguranca... Eu ficava pensando: como
eu vou ser professora? Por onde comegar? Mas, depois de enfrentar
essa primeira situagdo, reconheci que ¢ um privilégio poder
perceber como os conceitos tedricos trabalhados por um autor lido e
discutido em classe podem ser identificados com as proprias praticas
pedagdgicas dos professores observados.

Estes relatos exemplificam como a experiéncia de estagio pode: a)
oportunizar a reflexdo do licenciando sobre as estratégias metodologicas
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estudadas “teoricamente” na universidade e a (im)possibilidade de seus
usos “praticos” em salas de aula de educacdo basica; b) ser um modo de
o0 estagidrio perceber que, guardadas as devidas especificidades, o que
se 1€ e se estuda em textos ditos tedricos ndo é uma invencdo espetacular
de uma mente criativa, mas uma sintese de um exercicio arduo e
criterioso de observacdo da realidade, de experiéncias vivenciadas em
contextos auténticos, a partir de um ponto de vista; ¢) ser uma forma de
o licenciando entender como a capacidade de percepgdo do observador
durante o estagio ¢ influenciada pela sua propria compreensao do mundo
e que, por isso mesmo, quanto mais elaborado for seu pensamento sobre
as questoes a serem analisadas — ou, como se diz popularmente, “quanto
mais aprofundamento teodrico ele tiver” —maior serd a sua capacidade de
organizacdo associativa e compreensdo critica das imbricadas nuances
de cada fato observado. Enfim, os relatos mostram como essa vivéncia
pode ser uma forma de o aluno entender que a preparacdo docente ¢
um processo apenas iniciado na universidade e que, portanto, em
grande parte, o compromisso ¢ o mérito dessa qualificagdo dependem
do préprio profissional, “de sua dedicagdo, ja que este € um caminho
arduo, individual e particular”, segundo E1.

Tal como evidenciado nos depoimentos de E1 ¢ M2, a relagdo
existente entre teoria e pratica so6 € intrinseca quando suas articulagdes
teorico-cientificas problematizam elementos elucidativos de uma dada
realidade e, a0 mesmo tempo, colocam questdes para suas proprias
elaboragdes, que sdo explicacdes sempre provisorias dessa realidade.
E nesse sentido que o estudo, a leitura de autores e suas formulagdes
teoricas oferecem diferentes perspectivas de andlise e avaliagdo de uma
determinada situacdo, em seus infinitos contextos sociais. E dizer, com
Pimenta & Lima (2004, p. 43), que a atividade de estagio se constitui
em uma pratica social como tantas outras, quando seus procedimentos
sdo articulados a agdes pedagdgicas que levam em conta:

* As interagdes entre os professores, os alunos e os conteudos
educativos em geral para a formagdo do humano;

* As interagdes que estruturam os processos de ensino e aprendi-
zagem,

+ As interagdes nas quais se atualizam os diversos saberes peda-
gbgicos do professor e nas quais ocorrem os processos de
reorganizacao e ressignificag@o de tais saberes.
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O estagio envolve, pois, o estudo, a analise, a problematizagio
e a proposi¢ao de atitudes adequadas a determinadas situagdes e nao
a todas as circunstancias, em geral. E uma experiéncia que abrange
o aprendizado e o desenvolvimento de uma postura investigativa, de
um exercicio permanente de critica as condi¢des materiais nas quais o
ensino ocorre. Pimenta & Lima (2004, p. 49) esclarecem:

O desenvolvimento desse processo € possibilitado pela atividade de
pesquisa, que se inicia com a andlise e a problematizacao das acdes
e das praticas, confrontadas com as explicagdes tedricas sobre estas,
com experiéncias de outros autores e olhares de outros campos de
conhecimento, com os objetivos pretendidos e com as finalidades da
educagdo na formagdo da sociedade humana.

De fato, para enfrentar os desafios das inusitadas situagdes de
ensino e aprendizagem, o estagidrio deve exercitar o habito de buscar
saberes cientificos, especificos e educacionais, e de praticar a sensibi-
lidade e a indagacdo na identificacdo e avaliacdo das ambiguidades e
incertezas dos conflituosos contextos escolares e ndo escolares. Afinal,
confrontar teorias e experiéncias significa debrugar-se sobre temas rela-
tivos ao cotidiano escolar, ligando-os a contextos institucionais, politi-
cas publicas e anseios individuais.

A PESQUISA-ACAO

Apds concluirem seus estagios supervisionados em escolas e ou-
tras instancias educacionais, formais e informais, no terceiro e ultimo
seminario desses graduandos, que versou sobre “o estdgio em projeto”,
foram novamente debatidas algumas questdes suscitadas nos encontros
anteriores, tais como: o estagio que visa ao aprendizado do inglés e ao
exercicio da docéncia; a observacdo da pratica ¢ o conhecimento de
seus principios teodricos; e a pesquisa-a¢ao como metodologia de obser-
vacdo e transformacdo da realidade. Alguns trechos dos depoimentos
que se seguem demonstram o fato de que, quando o licenciando experi-
menta o conhecimento em dois campos do saber, o tedrico e o pratico,
esse exercicio investigativo lhe confere uma maturidade intelectual e
profissional que lhe permite uma postura mais madura e reflexiva frente
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ao universo educacional e a sua pratica pedagdgica que estd apenas
comecgando:

D1: A minha pesquisa foi sobre o livro didatico. Por que escolhi esse
tema? Ao observar a escola publica, a escola particular e o cursinho
de inglés, a gente vé que os professores tratam desse material de
forma muito diferente. Na escola ptblica que eu observei, eles ndao
tinham o livro didatico, entdo como ¢ que o professor desenvolve
a sua aula? Em cima de qué? Na escola particular, o professor tem
o livro adotado e tem que cumprir aquele livro. Ele fica limitado
por aquele livro adotado pela escola e ndo por ele. Ja no cursinho
de lingua estrangeira, a gente vé€ que eles t€m o livro adotado, sim,
mas o professor tem certa autonomia. Ele usa o livro mais como um
apoio do que como o seu unico objeto de trabalho. Minha pesquisa
foi nesse sentido.

D2: Durante as minhas observagdes, eu notei que ha uma incoeréncia
muito grande entre o ensino da gramatica e a comunicagdo. Saber as
regras da gramatica ¢ diferente de vocé saber usar a lingua. Tem que
ter, como se diz, uma fusdo entre uma coisa e outra.

El: Como observadora ¢ estagiaria, eu me sinto, assim, feliz! To
conseguindo conciliar as abordagens tedricas comunicativas, né,
com a pratica; e tenho presenciado inovagdes. Gostei muito dessas
experiéncias e percebi que ¢ fundamental [...] Aqueles que eu percebi
que conseguiram aderir a essa abordagem teorica, conseguiram dar
um grande salto e inovar o ensino.

E2: Comecei 14 e ndo terminei. Por que ndo? Fiquei perdida... O
nivel de inglés ndo era compativel com o meu. Mas uma colega foi
e aprendeu.

M1: Fiquei muito feliz com a minha escolha. Gostei muito mesmo!
Para quem ndo tem pratica, observar como as coisas funcionam...

M2: Continuar partilhando as experiéncias... Como eu faria se
estivesse no lugar? A partir da experiéncia na universidade. Um
desafio para quem acredita na educagao.

Esses depoimentos dao testemunho de como o estagio, iniciando
seu ciclo na pesquisa, se estende, se expande (faz extensdo) ao campo
de estagio e retorna a sala de aula (ao ensino) trazendo as noticias, a
realidade atualizada, desse objeto pesquisado. Reconhecer que esta e

272 MEsquita, Deise Nanci de Castro. ESTAGIO CURRICULAR...



outras atividades desenvolvidas em espagos extraescolares corroboram
a formacdo universitaria faz supor, também, que esse conhecimento
produzido pelo aluno reflete e faz eco na sala de aula de educagdo
basica. Posteriormente, quando o aluno ocupa o lugar de professor, por
exemplo, de alguma forma, o conhecimento realizado durante o estagio
influencia sua participagado, discussdo e tomada de decisdo sobre todos
os assuntos cotidianos da profissdo.

De fato, depoimentos como os de D2, a seguir, apontam que
tanto a participacdo em outras formas de estagio quanto em atividades
de sala de aula ¢ relevante e complementar para os seus processos de
formagdo. Para essa aluna, desenvolver seu estdgio em um programa de
extensdo comunitaria possibilitou a percep¢ao das relagdes educativas
e profissionais consolidadas entre colegas professores da rede de ensino
basico ¢ os licenciandos e seus supervisores. Em seu reiterado convite
aos estagiarios para que participem do projeto, D2 explica que essa
atividade “complementa a formacdo dos professores e dos alunos
[...] € mais uma oportunidade para o discente-docente que busca o
aperfeicoamento de suas competéncias linguisticas e pedagdgicas”:

Todo semestre novos professores participam e, no final do ano,
durante o semindrio, os grupos de todos os cursos apresentam o
resultado do trabalho. E muito enriquecedor. Alguns professores aqui
presentes compdem a equipe do projeto ¢ oferecem cursos. Todos
estdo convidados a se inscrever. Os cursos podem ser considerados
como atividades de estagio.

CONSIDERACOES FINAIS

Para superar a redu¢ao da concepgdo de estidgio curricular a uma
atividade meramente experimental, pratica, e dimensiona-la ao estatuto
de campo de conhecimento e de formagdo, esta experiéncia deve
constituir-se em atividade de contemplacdo, de investigagdo, em uma
forma metodologica de pesquisa-ag@o da praxis, como explica Coélho
(2004, p. 226):

Mais do que perguntar o que fazer e como agir na vida pessoal
e no mundo do trabalho, o que as teorias afirmam sobre isso ou
aquilo e que contribui¢des podem nos oferecer, como funciona ou
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deve funcionar a sociedade, a escola e a universidade, ¢ preciso
ir & raiz dos problemas e perguntar o que sdo o individuo, as
pessoas, a sociedade, o trabalho, a escola, a universidade, a razdo,
a teoria, as ciéncias, seus métodos e objetos; bem como que
relagdes ha entre essas realidades complexas, contraditorias e em
permanente processo de producdo de si mesmas, que se oferecem
num permanente jogo de luz e sombra, de revelar-se e esconder-se.
Pensar ¢, entdo, reconhecer, afirmar e trabalhar para desvendar o
mistério da natureza e do mundo humano e o labirinto inerentes a
existéncia mesma do real e ao processo de investigacao.

A compreensdo dessa atitude participativa — “de ir 14, como in-
sistem os estagiarios em seus depoimentos — pode ser identificada no
exame acurado de Freire (apud Botomt, 2002) sobre o conceito de ex-
tensdo, quando propde que a universidade realize um trabalho profun-
damente envolvido com a nog¢do de didlogo, de interagdo com a socie-
dade, com a populag@o, com os destinatarios dessa comunicacdo. Nesse
sentido, participar, ir 14 é inserir-se no processo, ¢ fazer o movimento
com o outro, no lugar em que ele se situa. E sair da universidade e en-
trar na sala de aula, ¢ aproximar-se da cientificidade dos fatos buscando
percebé-los em sua realidade, em suas nuances naturais de tempo e de
espago, com o outro.

Enfim, é tomar, na integra, o conceito desenhado por Freire
(apud GaporrTi, 2002) de praxis, de uma alternancia constante entre
agir, pensar criticamente a acdo, avaliando suas multiplas dimensdes,
determinantes e consequéncias e voltar a agir orientando-se pela
reflexdo critica realizada com o outro, ndo por ou para ele. Gadotti
explicita o pensamento freiriano apresentando suas concepgdes sobre o
conhecimento e sua fun¢do social:

No processo de busca pelo conhecimento, Paulo Freire associa
a estética, a epistemologia e o social. Para ele, era importante
reinventar o conhecimento que possui aspectos belos. Para entender
a/o wor(l)d*> mos saber questionar (certo ou errado, pesquisa real
e ndo apenas trocas de ideias), interpretar e transformar o mundo.
O conhecimento deve se constituir em uma ferramenta essencial
para a interven¢do no mundo. O conhecimento ¢ construido de
uma forma integral e interativa. Na@o € algo pronto e acabado para
ser simplesmente “apropriado” ou “socializado”, como quer a
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“pedagogia conteudista”, que insiste na memorizagao dos contetdos.
Conhecer ¢ descobrir e construir, ¢ ndo copiar. (Disponivel em:
<www.institutopaulofreire.br>)

Essa impossibilidade da apropriagao/transmissao e socializagao/
troca do conhecimento tem a ver com a volta do mitologico prisioneiro
narrado por Platdo que, ao regressar a caverna, a escuridao, é desajeitado,
ndo sabe mover-se nem falar de modo compreensivel para os outros,
nao ¢ acreditado por eles e corre o risco de ser morto pelos que jamais
abandonaram a caverna. Como explica Novoa (2004), ndo hd como
fazer pelo outro, ndo se superam as trevas para o0 outro:

Naio ¢ possivel se fazer uma economia da reflexdo. Nao € possivel se
queimar etapas. Néo ¢ pelo fato de outros terem refletido sobre uma
série de coisas que isso vai poupar muito tempo a mim. Cada um
tem de fazer o seu caminho. A reflexdo tem essa dimenséo, que pode
ser um tanto angustiante, pois nao ¢ uma coisa que se faz hoje e que
fica resolvida definitivamente. E uma atitude profissional. E algo
que esta inserido na profissdo desde o primeiro dia até o ultimo dia,
que tem de se inscrever no dia a dia da profissdo. Mas isso ndo quer
dizer que ndo possamos aprender com 0s outros, com experiéncias
e projetos ja realizados. Podemos inspirar-nos, podemos conhecer
melhor, podemos preparar-nos de forma mais consistente. Por isso,
¢ tdo importante a escrita. Ndo apenas uma escrita tedrica, mas
também uma “escrita da pratica”. E essa escrita deve ser assumida,
antes de tudo, pelos proprios professores. (Disponivel em: <www.
educ.revista.br>)

A documentacdo, escrita ou ndo, refere-se mais a vivéncia
da aprendizagem da profissio do que a aquisicdo de conceitos
sistematizados. Na verdade, o mais complexo prende-se as dimensoes
informais, ou seja, as culturas profissionais, ao que nao estd dito
nem escrito em parte alguma, & historia que constitui esses sujeitos.
E parece ser a respeito desse fato que D1 pede explicagdes, quando
diz: “Queria entender melhor isso. Por que as pessoas saem cheias de
ideias e acabam ndo fazendo? Nao quero que aconteca comigo. Sera
que ¢ uma questdo de aptiddo? De amor? De muita persisténcia? De
perseveranca?” De fato, o avanco do processo de reflexdo do professor
esbarra em aspectos seculares de uma dada cultura; encontra limites
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que sdo oriundos da tradigdo escolar, marcados pelas dificuldades de
alterar uma certa configuragdo institucional dos espacgos, dos tempos
e dos programas, ou seja, daquilo que Novoa (2001) chama de cultura
escolar ou modelo escolar:

Essemodelotem-serevelado extremamentedificil deser questionado.
Hé momentos de inovagdo, mas rapidamente as pessoas voltam as
mesmas configuragdes e rotinas. Creio que uma das razdes pela
qual essa estrutura ndo foi alterada é que nos tentamos altera-la,
muitas vezes, apenas por um de seus parametros, por uma de suas
entradas. Nos sempre tentamos alterar a estrutura da escola a partir
de certas entradas. Dizemos: “agora vamos formar professores
porque agora os professores vao mudar tudo”. Ndo vao. Isto ¢, o
professor que, formado de uma determinada maneira, chega a uma
escola organizada de maneira tradicional, ndo tem alternativa, a ndo
ser comegar a fazer o que fazem os outros colegas. Se tentarmos
alterar a escola apenas através de seus programas, ndo estaremos
alterando nada. O século XX ¢, num certo sentido, um século de
impossibilidade de mudangas dessa tradi¢do escolar. (Disponivel
em: <www.educ.revista.br>)

Diante da constatagdo de que a reflexdo total para ou pelo outro
¢ impossivel, resta ainda o compromisso de se cultivar o pensamento,
a teoria, ou seja, de fazer pesquisas educacionais que se apoiem sobre
um saber que, embora sempre fragmentario e provisorio, distancia-se,
segundo Coélho (2004, p. 222), “de imagens e informagdes produzidas e
veiculadas pelos donos do capital e do poder”. E, afinal, a forma incerta
de se fazer, de se tentar realizar a elucidagdo do mundo em fungdo do
Bem. Nao se trata de uma utopia como algo irrealizavel, mas de “um
discurso daquilo que € do ser, da esséncia mesma da realidade”:

A prética, ao criar o real, o novo, exige que a teoria 0 pense, pois
como novo ele ¢ o ainda nio pensado e precisa ser interrogado e
compreendido. Ateoria, por sua vez, ao pensar o real, ao compreendé-
lo e ao recria-lo, exige que a pratica ndo se contente com o ja feito,
mas o supere, produzindo o novo [...] Ilusério (portanto) seria
supor que a relacdo dialética entre a teoria e a pratica pudesse
ser concretamente apreendida pelo aluno, sem que ele a busque e
construa a cada instante.
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ACTION RESEARCH AS A MEANS OF GAINING KNOWLEDGE AND PRACTICE IN FOREIGN
LANGUAGE TEACHING COURSES

ABSTRACT

This article analyses the oral statements of some under-graduate students who
took part in seminars that aimed at discussing the role of Teacher-Training
Practice (Estagio Supervisionado) in the process of becoming a foreign
language educator. Motivated by the topics teaching-learning, theory-practice
and action-research, which emerged from the discussions, a description of the
debates is presented leading to the conclusion that one needs to have an attitude
of investigation in order to improve as a professional teacher.

KEY woRDS: practice, research, teaching.

Notas

1 Traducdo do original: “In other words, teaching is the form that the teacher
or educator possesses to bear witness to the student on what knowing is,
so that the student will also know instead of simply learn. For that reason,
the process of learning implies the learning of the object that ought to be
learned. This preoccupation has nothing to do exclusively with the teaching
of literacy skills. This preoccupation establishes the act of teaching
and the act of learning as fundamental moments in the general process
of knowledge, a process of which the educator on the one hand and the
educatee on the other are a part. And this process implies a subjective
stance. It is impossible that a person, not being the subject of his own
curiosity, can truly grasp the object of his knowledge” (Disponivel em:
<http://www.institutopaulofreire.br>).

2 O trocadilho refere-se a unido dos termos palavra e mundo (wor(l)d).
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