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“Os tempos de escola invadem todos os outros tempos.
Levamos para casa as provas e os cadernos, o material
didatico e a preparacdo das aulas. Carregamos
angustias e sonhos da escola para casa e de casa para
a escola. Nao damos conta de separar esses tempos
porque ser professoras e professores faz parte de nossa
vida pessoal. E o outro em nés”.

(Miguel Arroyo, 2002)



RESUMO

Este trabalho objetivou analisar se um curso de formacao continuada que
aborda as relacdes de género e de sexualidade em seu curriculo contribui
para a compreensdo dessas tematicas e para seu trato pedagdgico nas aulas
de EF. Participaram da pesquisa 21 professore(a)s — estudantes da Pdés
Graduacdo em Educacéo Fisica Escolar da Universidade Federal de Goias,
sendo aplicados a todos questionarios, e entrevista a 2 professore(a)s -
estudantes que trabalhavam em escolas publicas das redes municipal
(Goiania) e estadual (Goias). Como principais resultados destacam-se que: o
contato com a discussdo académica de género e sexualidade, para a maioria
do(a)s pesquisado(a)s, se deu pela primeira vez no curso de especializacao e
a falta de estudo desses temas na formacdo inicial dificulta a prética
pedagdgica; eles percebem, refletem e problematizam, com seus estudantes,
sobre as diversas problematicas que envolvem o género e sexualidade na
escola; através dos contetudos da Educacéo Fisica (EF), o(a)s professore(a)s
compreendem ser possivel atuar pedagogicamente e significativamente sobre
os referidos temas; a principal contribuicdo da pds apontada foi o contato com
leituras de autores da area da EF que pesquisam as tematicas, pois 0s
sujeitos desconheciam que o campo académico da EF produz sobre as
mesmas; a formacgéo continuada que apresentou um trato, mesmo que inicial,
sobre as tematicas de género e sexualidade, como € o caso da pds graduacao
em Educacdo Fisica Escolar/UFG, foi compreendida como importante para a
troca de experiéncias e para apreensdo de conhecimentos relativos aos

temas.

Palavras-chave: Educacdo Fisica, Formacdo Continuada, Sexualidade e
Género



SUMARIO

INTRODUGAO. ..ottt ettt ettt ettt et aeeaeaneaeaneeens 8

CAPITULO 1 - PROFISSAO - PROFESSOR(A): CONEXOES ENTRE EDUCACAO
FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA ....ooiuiieieeeeeteeeeeeeee ettt 13

11 - ATUAIS DEMANDAS ESCOLARES E A CONSEQUENTE RESIGNIFICACAO
DA PROFISSAD. ...ttt ettt e ettt et e e e e e e e e e e eeeeeees

1.2 — DA FORMACAO INICIAL A CONTINUADAL.........ciiiitiieteeieteeteteeeteee et 19
CAPITULO 2 — METODOLOGIA DA PESQUISA.......cviiieeceeeeteeeee et 28
2.1 — ESCOLHA DO OBJETO E TRAJETORIA DA PESQUISA........cocoeeivieeeeeee e, 28

CAPITULO 3 - FORMAQAQ CONTINUADA: O QUE MUDA E O QUE CONTINUA
QUANDO O ASSUNTO E GENERO E SEXUALIDADE?.......coiiiiiiiiiiei 31

3.1 - CONTEXTUALIZANDO GENERO E SEXUALIDADE NAS AULAS DE EDUCACAO

FISICA ettt et ettt et t et a et e st et te e eae e, 31
3.2 — ABUSCA PELO NOVO: O(A) PROFESSOR(A) VOLTA A UNIVERSIDADE ........... 36
CONSIDERAGOES FINAIS.......cooeieeteee ettt en s en s aen et en e 48
REFERENCIAS. ..ottt ettt ettt et ee et et e et e ee e et e et e s te s e s eneetesaeeeeeneneenes 50
APENDICES ...ttt et e ettt et e et et e et e et et et ne e ete et e eaene e e 55
APENDICE A ..ottt ettt et ettt e et e et te et et et e e aeere e e 55
F Y o= N o = = O 56

APENDICE C oo e e e 58



INTRODUCAO

O Feminismo, movimento social que emergiu nos anos sessenta, pode
ser disposto como um marco politico questionador das relacées de poder que
separava homens e mulheres nos diversos planos sociais, e que foi capaz de
ampliar suas discussbes até temas entdo pouco explorados para aquele
tempo, como trabalho, familia, e as identidades de género e sexuais. O
referido movimento social ndo foi um fato isolado naquele momento histérico,
ao contrario, 0 mesmo somou-se a um conjunto de movimentos como, por
exemplo, o dos estudantes, a luta pelos direitos civis e o movimento hippie,
inspirando futuramente a defesa dos direitos das minorias.

Este marco mundial também teve desdobramentos no Brasil, que desde
entdo, tenta minimizar exclusbes a grupos sociais historicamente
marginalizados como, indios, idosos, negros, pessoas com deficiéncia,
mulheres e homossexuais, por meio de leis, decretos, propagandas veiculadas
em meios de comunicagao e Organizacfes Nao Governamentais.

Debrucando o olhar para as relacbes de género e sexualidade, de
maneira similar, na Educacado, programas e planos lancados principalmente
pelo governo em esfera federal, tais como Plano de Combate a Homofobia
nas escolas, e Construindo a Igualdade de Género, bem como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), e Diretrizes Curriculares
Nacionais/Estaduais/Municipais, tentam abarcar essas tematicas a fim de
incentivar o trato pedagogico as tematicas, bem como diminuir os indices de
violéncia escolar ocasionado pelas mesmas.

Ao considerar a escola como uma importante instituicdo social, em que
preconceitos referentes as relacdes de género e sexualidade existem e se
reproduzem neste ambiente, esta instituicdo deve ser considerada um locus
na compreensao e construcdo das diversidades, sejam elas raciais, sécio
econdmicas, culturais, assim como as de género e de sexualidade. Haja vista
gue, potencialmente, é durante o processo educativo que criticas e tentativas
de superacao a estas questdes podem ser enaltecidas.

Os assuntos referentes as relacbes de género e sexualidade estdo

presentes no contexto escolar na tentativa de superar inferioridades



construidas socialmente pela humanidade entre homens e mulheres, por meio
de atitudes e acbes que subentende ser somente para homens e outras
somente para mulheres, adentrando também em questdes mais especificas
como a discriminacao sexual e a homofobia, crescentes em nimeros cada vez
mais preocupantes entre o(a)s escolares.

A titulo de elucidagdo dessas tematicas/problematicas, em uma pesquisa
realizada a pedido da Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) sobre juventude e sexualidade, Abramovay
(2004), revela que quando perguntados aos estudantes sobre quais pessoas
ele(a)s nédo gostariam de ter como seu colega de classe, aproximadamente
1/4 do(a)s estudantes indicaram que nao gostariam de ter um colega
homossexual.

Esses numeros podem ser mais bem visualizados e alarmantes quando
saimos do geral e adentramos de modo especifico na cidade de Goiania/GO,
onde este quantitativo é de 30,6%; segundo a mesma pesquisa; proporcao
gue faz desta a primeira na lista, diante das 13 restantes capitais brasileiras,
em que o(a)s estudantes optariam por ndo estudar com uma pessoa
homossexual.

Segundo ainda Abramovay (2004), aproximadamente 60% do(a)s
professore(a)s no territorio brasileiro, disseram nao aceitar as relacdes
homoafetivas. O percentual é alto também do(a)s docentes que assumiram
ndo saber abordar a homossexualidade nas aulas. Este ultimo dado revela-se
preocupante quando se estabelece ligagdo com o dos estudantes que
afirmaram “bater em homossexuais” como um exemplo menos grave de
violéncia, em meio as demais existentes.

As diferengas de género e de sexualidade estdo presentes na sociedade
implicitamente e explicitamente, ndo podendo ser entdo renegadas no que
tange ao trato pedagodgico escolar. Pleiteadas ou n&o nos curriculos
escolares, estas divergéncias estabelecem dialogos proficuos sobre as
diversidades existentes em nossa sociedade. No entanto, € sabido que
trabalhar estas discussdes para a emancipacdo humana, vem se constituindo
como um embaraco para a instituicdo escolar, e a educacdo em um sentido

geral.



A Educacéo Fisica (EF) compreendida como uma disciplina curricular no
ambito escolar, tematiza atividades que envolvem a cultura corporal como
jogo, esporte, danca, lutas, ginastica e nesse sentido, abordam questdes
inerentes ao corpo como sexualidade e género. N&o obstante, esses
contetdos das aulas de EF podem fundamentar-se em aspectos biolégicos
que entdo dependendo do critério de escolha dos mesmos, privilegiam
atividades masculinas ou femininas, como € o caso da segregacdo de alguns
contetdos tidos somente para as meninas, e outros exclusivos para 0s
meninos, tal como a danca e o futebol/futsal respectivamente. Em outro
movimento agregado a essa dinamica esta as piadas, subversdes e estigmas,
cujos meninos passam quando ndo gostam de futebol, ou as meninas quando
nao simpatizam com a danca.

Deve-se para tanto, entender a dindmica existente dentro das escolas,
do processo pedagdgico, e a determinacdo de conteudos para uns/umas e
nao para outro(a)s. Ao mesmo tempo, compreender em que medidas este
sistema engrossa as diferencas sociais das relacdes de género e sexuais,
para que haja a superacdo de inferioridades obtidas socialmente pela
humanidade culturalmente e historicamente, por meio da construgdo de
atitudes/acoes.

Em estudo realizado no ano de 2010 (PASQUALI; SILVA), abrangendo
professore(a)s de Educacédo Fisica da Rede Publica do Ensino Fundamental
no municipio de Goiania/GO, compreendeu-se que as tematicas de género e
sexualidade ainda sdo compreendidas de forma parcial e desfragmentada do
mundo escolar. A maior parte do corpo docente das escolas pesquisadas nao
consegue problematizar estas tematicas no decorrer das aulas. Ha ainda, nas
aulas de EF, o engessamento profissional no que se refere a escolha dos
conteidos a serem ministrados que acontece de maneira subjetiva e
espontaneista, isto €, de acordo com as Unicas/pequenas experiéncias
passadas do(a)s préprio(a)s professore(a)s que assim, camuflam os demais
conteudos por escassez de apropriacdo do conhecimento.

Na conclusédo do referido trabalho, um apontamento exposto pelo(a)s
préprio(a)s sujeito(a)s pesquisado(a) para esta lacuna existente na escola,
seria a falha no curriculo das Universidades que ndo abrangem estas

tematicas nas disciplinas ofertadas da formacdo inicial, nem sequer de
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maneira transversal. Outro apontamento foi a insuficiéncia de formacéo
continuada sobre género e sexualidade na referida cidade e unidade da
federal daquele(a)s professore(a)s, que fosse capaz de suprir a caréncia de
informacdes e estudos sobre as mesmas, corroborando para pratica docente e
o enfrentamento das problematicas escolares.

Mediante os apontamentos realizados naquele trabalho, o presente
estudo tem como finalidade analisar se um curso de formagao continuada que
aborda as relacbes de género e de sexualidade em seu curriculo contribui
para a compreensao dessas tematicas e para seu trato pedagdgico nas aulas
de EF.

Como objetivos especificos tém-se: identificar o perfil do(a)s
professore(a)s de EF que cursam a Especializacdo em Educacdo Fisica
Escolar/UFG; sistematizar os motivos que levaram o(a)s professore(a)s a
buscarem a formacédo continuada; compreender como as teméticas de género
e sexualidade sao trabalhadas ou ndo na escola por esse(a)s professore(a)s.

O estudo em questdo pode ser caracterizado como uma pesquisa
descritiva, uma vez que tem por finalidade buscar a resolucdo um problema
mediante a observagédo e andlise de um fendmeno. E também uma pesquisa
de matriz filoséfica (TRIVINOS, 1987), pois a0 mesmo tempo em que se
observam contradicdes e criticas, apresentam também conceitos explicativos.

Para o desenvolvimento do projeto foi utilizada inicialmente uma
pesquisa exploratéria acerca do tema que aborda o problema que se
concretizara por meio da revisdo bibliografica. Em um segundo momento, foi
aplicado um questionario semiestruturado ao(a)s professore(a)s, em um total
de 21, que cursam a Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar, ofertada
pela Universidade Federal de Goias.

O(a)s sujeito(a)s da atual pesquisa foram selecionado(a)s por um fator
determinante: serem discentes de um curso de formacao continuada detentor
de um curriculo gque abarca em uma disciplina, assim como transversalmente
0 curso todo, as relacdes de género e sexualidade. Outros cursos latu senso,
stricto senso, seminarios, palestras, ndo foram contemplados por nao
apresentar as referidas tematicas ao nicho especifico de professore(a)s de EF.

Apés a realizacdo das andlises dos questionarios, realizou-se entrevistas

com um quantitativo de 2 professore(a)s afim de buscar a eficacia nos
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objetivos tracados e melhor compreender as tematicas de género e
sexualidade nas aulas e no ambiente escolar como um todo. Cabe enaltecer
gue todo(a)s o(a)s sujeito(a)s da pesquisa participardo de espontanea
vontade, através de um termo de consentimento livre e esclarecido que
constara os objetivos e finalidades da pesquisa, bem como os procedimentos
adotados para a coleta dos dados.

Posteriormente, de maneira espiralada (MINAYO, 2008), os dados dos
guestionarios e das entrevistas foram interpretados e analisados por meio de
classificacdo e tabulacdo, entrecruzando-se com as leituras prévias das
revisdes bibliograficas, e assim ao final, foi relatado de maneira descritiva 0s
dados obtidos desse processo.

O primeiro capitulo deste atual trabalho traz reflexdes sobre o processo
de formacao inicial e continuada, bem como o didlogo com autores sobre
aspectos importantes da educacdo e do trabalho pedagdgico do(a)
professor(a) na escola.

JA no segundo capitulo € exposta a metodologia da pesquisa,
apresentando os instrumentos de coletas de dados e o critério de escolha
do(a)s sujeitos pesquisados.

No terceiro e ultimo capitulo encontram-se as analises sobre os dados
coletados no questionario e nas entrevistas, fazendo reflexdes sobre a pratica
pedagdgica do(a)s sujeitos, género, sexualidade e a formacéo continuada por

meio do aporte de autores e obras estudadas.
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CAPITULO 1 - PROFISSAO - PROFESSOR(A): CONEXOES ENTRE
EDUCACAO, FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

Neste capitulo encontram-se discussfes e reflexdes a partir de autores
importantes no estudo da formacao inicial e continuada de professore(a)s e
suas relacdes e desdobramentos com a educagao escolar.

1.1 - ATUAIS DEMANDAS ESCOLARES E A CONSEQUENTE
RESIGNIFICACAO DA PROFISSAO

O(a) professor(a) € um(a) profissional cada vez mais exigido e
necessario devido a complexidade do mundo hodierno, a importancia que a
educacdo vem sendo atribuida em face aos indices de desenvolvimento
humano de um pais perante as comunidades internacionais, bem como, a
preocupacdo da qualidade da educacdo escolar nacional como direito da
populacao brasileira.

Se por um lado, o(a) professor(a) € visto como uma peca fundamental
gue constituiu uma educacao forte ante o combate as mazelas que atacam
cada vez mais a sociedade, como a violéncia, por outro, ndo lhe é dado
condicBes necessdarias para que o(a) mesmo(a) desenvolva uma atividade
profissional de qualidade.

Alguns dilemas parecem ser rotineiros na vida do(a) professor(a). Os
baixos salarios, a auséncia de estabilidade profissional, a extrapolacdo da
jornada de trabalho e a dupla/tripla jornada de trabalhos (domésticos, cuidar
dos filhos, pratica pedagogica), as condi¢cdes precarias em que se encontram
as escolas publicas, dentre outros. Todos estes condicionantes influenciam
substancialmente a qualidade do trabalho desenvolvido pelo(a) professor(a).

A insatisfacdo com a atividade docente no atual contexto brasileiro torna-
se preocupante, um exemplo disto € a pouca procura aos cursos de
licenciatura das universidades. De acordo com a Assessoria de Comunicacao
da Universidade Federal de Goias - ASCOM, no ano de 2013 sobraram mais

de 800 vagas® ociosas, sendo a maioria para as licenciaturas.

! Disponivel em http://www.ascom.ufg.br/pages/44566. Acesso em 9.mai.2013.



http://www.ascom.ufg.br/pages/44566

A pro-reitoria de graduacao da UFG reconhece que esses dados vao ao
encontro da propria dindAmica mercadolégica, que pela baixa remuneracéo e
falta de reconhecimento social, a profissédo de professor(a) ndo obtém grande

procura pelos jovens vestibulandos.

Com efeito, hoje a carreira de professor ndo tem nenhum
atrativo. Os cursos de licenciatura de universidades e
faculdades publicas e particulares estédo fechando por falta de
candidatos. Professores abandonam a profissdo. A profissdo
torna-se a cada dia mais estressante e desestimulante
(LIBANEO, 2011, p.4).

Esse déficit na busca por cursos de licenciatura também € colocada em
debate por Saviani (2011), que aponta como saida a reestruturacdo do
trabalho do(a) professor(a) por parte das politicas publicas, colocando a

educacdo como a prioridade méaxima para o desenvolvimento de um pais.

[...] transformando-se a docéncia numa profissao socialmente
atraente, em razdo dos altos salarios e das boas condi¢des de
trabalho, ela serd capaz de atrair muitos jovens dispostos a
investir recursos, tempo e energia numa alta qualificacdo
obtida em cursos de graduacao de longa duragéo e em cursos
de poOs-graduacdo, a semelhanca do que ocorre hoje com a
medicina (SAVIANI, 2011, p. 18).

A busca por reconhecimento profissional e melhor qualidade nas
relacbes de trabalho desempenhadas nas instituicdes escolares configura-se
como o maior embate e luta do(a)s professore(a)s para uma reestruturacao
gue acarrete em melhorias para as condi¢fes de trabalho e transformacao
gualitativa para o ensino e educagéao escolar.

Essas mudangas apresentam-se como urgentes no contexto
educacional, onde o(a) professor(a) além de possuir a responsabilidade da
socializacdo dos saberes cientificos (contetudos), também deve ser o
profissional habil a realizar reflexdes e intervencdes voltadas para os valores
humanos; como respeito ao proximo, tolerancia com as diferencas existentes;
valores esses necessarios para a emancipagdo humana, para a formacao de

cidadaos criticos e conscientes.
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Uma educacgéo voltada para a formacao critica humana, com foco nos
interesses da classe trabalhadora, € a principal proposta defendida por
Saviani (2008, p. 17) que, por meio de um trabalho educativo direto e
intencional alcanca o objetivo de “identificacdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles
se tornem humanos [...]".

Desta forma, aos professore(a)s, parte essencial da acdo educativa
escolar, sdo atribuidas responsabilidades importantes para a formacéo
humana de seus estudantes, haja vista que é por meio do trabalho educativo
desenvolvido por esses profissionais pode potencializar processos de
emancipacao e construcdo da consciéncia.

Ao(a)s professore(a)s que acreditam que a profissdo se restringe em
repassar o contetdo cientifico aos estudantes, Arroyo (2002) explicita que
essa compreensdo de educacao dificulta o(a)s mesmo(a)s a enxergarem 0s
anseios do(a)s estudantes, em aprender melhor sobre 0s sujeitos sociais que
estdo diante dele(a)s e os problemas existentes fora da escola que séo
trazidos pelo(a)s estudantes para o interior da mesma.

Essa realidade foi constatada na pesquisa de Pasquali e Silva (2010)?
em que € possivel perceber, na cidade de Goiania, que o enfrentamento
pedagodgico das problematicas de género e sexualidade é realizado de
maneira assistematica, ou seja, o(a)s professore(a)s somente realizam
intervencbes pedagodgicas nessas areas quando ocorre alguma discussao ou
briga entre o(a)s estudantes. O(a)s professores(a)s revelaram pela pesquisa
gue enxergam essas questbes como sendo secundarias a aprendizagem
do(a)s escolares.

Ao compreender a escola como uma instituicdo que retne uma gama de

sujeitos com diferentes personalidades, diferentes percepcdes e apreensodes

? Pesquisa desenvolvida entre os anos de 2009 e 2010 pelo Laboratério de Educacéo Fisica,
Sociedade e Natureza (LABPHYSIS) com financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), e apresentada sob a forma de monografia
em 2010 a Faculdade de Educacao Fisica — UFG. Foram pesquisadas 21 escolas publicas da
cidade de Goiania e 34 professore(a)s de Educacdo Fisica. Os dados indicaram que 0s
conteddos das aulas de Educagdo Fisica nas escolas vém sendo fundamentados em
aspectos espontaneistas, existindo uma caréncia de discussdes nas aulas sobre as teméticas
de género e sexualidade.
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de mundo, é fulcral que os conteudos da docéncia do(a)s professore(a)s
também abracem a realidade das diversidades culturais, de raga, género,
sexualidade, sem, no entanto, deixar 0s conhecimentos cientificos
acumulados historicamente em um segundo plano, e sim, em consonancia
com os conhecimentos que a vida em sociedade proporciona.

De acordo como Coletivo de Autores (1992), os conteudos de ensino
devem ser adequados a realidade do(a)s estudantes, isto é, “adequar o
contetdo a capacidade cognitiva e a pratica social do aluno, ao seu proprio
conhecimento e as suas possibilidades enquanto sujeito histérico” (Idem, p.
31).

A escassez ou auséncia de das diversidades sejam elas, sexuais,
culturais, étnicas, indica que tais questdes ainda ndo foram totalmente
coligadas aos processos de ensino-aprendizagem da escola, e por sua vez

nos cursos de formacédo de professores.

S80 os processos de ensinar-aprender mais complexos, e
mais esquecidos nos curriculos, na organizagéo dos tempos e
espagos escolares, na formacdo de professore(as).
Aprendemos disciplinas sobre que conhecimentos da natureza
e da sociedade ensinar e com que metodologias, porém néo
entra nos curriculos de formacdo como ensinar-aprender a
sermos humanos. Falta-nos a matriz pedagdgica fundante.
Nosso perfil e saber de oficio fica truncado. E mais,
descuidamos de uma das curiosidades mais préprias de
nossa condigdo humana, a curiosidade por aprender a ser, por
entender os significados, por apropriar-nos da cultura. Nesses
complexos saberes nascemos ignorantes (ARROYO, 2002, p.
55).

Nesse sentido, os conhecimentos oriundos de um senso comum
configuram-se também como meios importantes do conhecimento, cabendo a
escola sistematiza-los, de maneira intencional, para a finalidade maior de
transformacao social dos seres. Passar um conhecimento do senso comum
para a consciéncia filosofica significa passar de uma compreensao
fragmentada e desarticulada de mundo e sociedade para uma compreensao
articulada e elaborada (SAVIANI, 2007).
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Neste contexto, a formacdo de professore(a)s € importante para que
essa passagem de conhecimento do senso comum para a consciéncia
filoséfica, no sentido em que é na universidade que os conhecimentos
cientificos vdo se tornando objeto de estudo e trabalho. Compreendé-los
historicamente faz-se indispenséavel.

A democracia, 0 meio ambiente, as relacdes de producgéo do capital e as
diversidades, dentre outros, ndo correm por fora na construcdo da
emancipacdo humana dos individuos em um contexto escolar, e sim
estabelecem uma relacdo simbidtica com os conhecimentos das ciéncias,
humanas e exatas, isto €&, dos conhecimentos cientificos. Ambos,
conhecimentos cientificos ou ndo, exercem um alto grau de relevancia para a
emancipacao desses individuos.

Assim, a profissédo professor(a) exige capacidades que vao além do bé-
a-ba dos conhecimentos a serem passados em uma aula. E exigido o
intermédio de conflitos; ndo sO entre escolares, mas também entre pais e
comunidade; o trato com a diversidade de situacfes enfrentadas no dia a dia,
0 numero excessivo de escolares por sala de aula, enfrentamentos politicos
dentro e fora da escola, enfim, uma atuagao efetiva tanto dentro quanto fora
da escola, se configurando em um engajamento ético e politico.

Sabendo de todas as exigéncias e dilemas que recaem sobre o(a)s
professore(a)s e sua formacao, deve-se analisar também que a escola e o(a)s
professore(a)s sdo cobrados de maneira excessivas como 0s Unicos
responsaveis pela educacéo, sendo a familia e a sociedade também pilares
desse processo.

A demasiada cobranca, aliada a desvalorizacao profissional, desestimula
o(a) professore(a) na realizacdo de seu trabalho. O(a) professor(a) pode se
sentir incapaz de realizar seu oficio, se sobrecarregando de incertezas,
medos, aversdo a profissdo e até mesmo, desanimo para com a pratica
pedagdgica.

Para tanto, a medida que a instituicdo escolar foi (e ainda continua) se
reestruturando e se readequando para dindmica do ensino que vai para além
dos conhecimentos cientificos, as universidades mantenedoras dos cursos de

licenciatura, que possuem em seu bojo principal a formag&o de professores,
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devem também ampliar seus curriculos a fim de abarcar saberes que estarao

presentes no cotidiano escolar da profissao de professor(a).

Pensar, pois, quaisquer mudancas no plano curricular, implica
a necessidade de olharmos detidamente para a experiéncia
docente, manifestada de formas diversas em lugares
diferentes. Um dos desafios €& procurar articular
satisfatoriamente a pluralidade de experiéncias de ensino
oriundas do dia-a-dia do professor, condicdo basica do
sucesso de qualquer proposta de reforma curricular. Nessa
direcdo é preciso reconhecer, entdo, as necessidades de
distintos contextos comunitarios que, uma vez articulados ao
contexto societdrio mais amplo, véem atualizarem-se
diferentes formas histdricas de dominacdo. A escola precisa
estar atenta a atualizacdo das demandas sécio-culturais, uma
vez que entre suas finalidades maiores inscreve-se, além da
producéo e socializagdo do conhecimento, justamente a critica
das formas de organizacdo da cultura. (TABORDA,
OLIVEIRA; VAZ, 2008, p. 305).

Logo, urge a necessidade de politicas publicas para a educacdo em
ambitos nacional, estadual e municipal bem como pensar em um curriculo,
tanto nos cursos de formacéao inicial quanto nos de formacao continuada, que
abargue os conhecimentos cientificos, articulado com a realidade sociocultural
enfrentada pelo(a) professor(a) e estudantes em seu dia a dia na escola.

Segundo Imbernén (2006) o modelo que a escola atua hoje é complexo e
diversificado e exige cada vez mais do(a) professor(a) outras funcées que
transcendem o ensino cientifico, o que para tanto, faz-se imprescindivel a
necessidade da modificacdo da formacao inicial e continuada.

Nesse sentido, € importante que as instituicdes universitarias atuantes
nesse campo, proporcionem uma capacitacdo adequada as demandas
existentes na escola, tais como, dominio e apropriacdo de conhecimentos
cientificos, seguranca no trato pedagodgico, conhecimento de assuntos
transversais, mediacdo de conflitos entre o(a)s escolares e garantia de um

processo de ensino-aprendizagem laico.
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1.2 — DA FORMACAO INICIAL A CONTINUADA

E notorio, por meio de todo esse contexto, que o(a) professor(a) possui
demandas basicas e extensas para a constru¢do do processo pedagoégico, e
para tanto, a qualificacdo da profissdo configura-se como parte essencial
dessa necessidade. Assim, a formacdao inicial € tida como o ponto de partida
para a atuacgao profissional.

A formacéo de professor(a)s trata-se de um processo amplo que deve ter
um liame sobretudo com as tarefas curriculares que a escola demanda, com o
planejamento de aulas, com o trato dos conteddos, e também com as
situacBes problemas macro ou micro do ensino escolar.

Para Garcia (1999) o curriculo da formacéo inicial possui uma
centralidade na apreensdo de conhecimentos necessarios aos futuros
profissionais, criando a necessidade de cada vez mais coligar competéncias
gue permitem o(a)s professore(a)s articularem-se com a realidade da escola e
do(a)s estudantes, como a reflexdo, tolerancia, aceitacdo de diversidades
ideologicas, sociais e de classe.

A inicializacdo ao ensino de ser professor(a) € o periodo de passagem
entre 0 estudante, recém ingresso na universidade, e o profissional que saira
apto a lidar com os conhecimentos na escola. E um periodo marcado por
aprendizagem, de tensdes, debates, dentre outros.

A formacao de professore(a)s tem como objetivo fomentar a construcao
do ensino-aprendizagem, abrangendo os desenvolvimentos cognitivos e
também sociais e culturais do sujeito, e a organizacdo do trabalho
pedagdgico, incidindo sobre a relacdo teoria e pratica.

O(a) professor(a) hoje ndo possui sua centralidade na reproducédo de
conhecimentos, isto €, no seu saber fazer, pois segundo Veiga (2002) isso 0
torna pragmatico(a) e simplista. Para tanto, a autora defende que o(a)
professor(a) deve possuir outros atributos para além de um dominio
consistente dos conteudos, tais como a ampliagdo dos conceitos sobre politica
e sociedade, e a juncdo da teoria e da pratica.

Sobre o processo de formacao, Soares Junior (2010) salienta ainda que

nao somente a formacao inicial de professore(a)s se caracteriza como uUnica
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experiéncia valida, sendo que as vivéncias anteriores ao ingresso na
universidade podem ser ricas para 0 processo de construcdo desse
profissional.

Entretanto, alguns embaracos florescem em meio a esses processos de
formacdo no que diz respeito ao desenvolvimento social e cultural do sujeito.
Os curriculos dos cursos de graduacgdo das universidades brasileiras parecem
ainda inconsistentes quando o assunto é a diversidade, conforme foi discutido
no capitulo anterior. As questdes de género e sexualidade; que sdo os objetos
de pesquisa deste atual estudo; por exemplo, encontram-se
silenciadas/ocultadas nos curriculos de formacéo inicial, embora aparecam de
maneira constante em todos 0s espagos escolares e se configurem como
problematicas que sdo debatidas ha algum tempo pela comunidade cientifica
nacional e internacional.

Segundo Neves (2010), ao considerar que a formagdo para a
emancipacao engloba todas as dimensbes do ser humano, as matrizes
curriculares dos cursos superiores em EF que ndo abordam eixos tematicos
como género e sexualidade de maneira explicita, devem repensar entdo qual
o tipo de formagdo humana esta sendo construida. E razoavel afirmar que “a
discusséo sobre a diversidade cultural pode ser pertinente para a construcéo
de curriculos que possibilitem, minimamente, discussdes sobre a tematica”
(Idem, p. 117).

Na busca pela compreensdo de como o tema sexualidade se insere na
formacao docente nos cursos de pedagogia, Silva (2010, p. 135) infere que o
preparo do(a) professor(a) para as probleméticas de sexualidade deve se por

meio de um curriculo que abarque tal questao.

Enquanto a sexualidade e a orientagdo sexual néo
compuserem o curriculo de formagéo inicial dos professores
ndo se deve esperar que o professor do ensino fundamental
possa tratar ou abordar seus conteddos em sala de aula. [...]
Lutar e contribuir para que 0s espacos sociais sejam cada vez
mais democraticos e tolerantes, inclusive em relacdo as
qguestdes da sexualidade, é condicao sine qua non para que
se tenha uma sociedade de seres humanos que se entendem
como livres e cidadaos.

20



As reflexdes e discussfes acerca destas tematicas sdo por vezes
negligenciadas na cultura escolar, um dos motivos € historico, pois as
referidas tematicas ndo sdo alvo de debates nos cursos de formacdo de
professore(a)s, e logo ndo deram bases suficientes para a apropriacao deste
assunto e o trato pedagdgico necessario para a devida abordagem
pedagdgica.

Essa auséncia se soma ao fato que as tematicas de género e de
sexualidade séo alvos de preconceito social, 0 que dificulta a entrada dessas
discussfes no processo de formacéo inicial e continuada. Lacerda; Pereira e
Camino (2002) ao estudarem a natureza do preconceito, compreendem que a
visdo sobre a homossexualidade recebe fortes influéncias da religido e de
uma cultura social da heteronormatividade, em que outras formas de
sexualidade que nao seja a hétero, constituem-se como desviante e anormal
para a sociedade.

Portanto, a escola, o(a)s professore(a)s e o processo de formacao néo
sdo os exclusivos responsaveis por esse déficit pedagdgico em relacdo as
discussdes de género e sexualidade. E preciso compreender que um conjunto
de circunstancias corroboram para tal situagcdo, como o0s meios de
comunicacdo, condi¢cbes sociais, e, sobretudo a incipiéncia de politicas
governamentais voltadas para a minimizacdo de segregacfes, sejam elas
raciais, étnicas, sociais ou sexuais.

E importante salientar ainda que os temas género e sexualidade n&o sio
negligenciados somente nos curriculos universitarios e escolares, e na pratica
pedagogica, mas também nas politicas publicas (BENETTI, 2007).

Mello et al (2012) indicam que o conflito de interesses e as disputas
ideoldgicas acarretam na discriminacdo da orientacdo sexual e identidade de
género, interferindo na vedacao de

[...] muitas das acbes, projetos e programas que integram
politicas publicas propostas pelo Governo Federal, no sentido
da promocao de uma sociedade que nédo trate os que nhao se
enquadram nos limites da norma heterossexual como parias e
escoéria em seu proprio pais (Idem,119).
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Maiores investimentos e politicas publicas destinadas a formacédo de
professore(a)s faz-se necessarias as diversidades, como as género e de
sexualidade. Inclui-las como um eixo de conhecimento cientifico nos
curriculos escolares também se faz importantes.

Nesse viés, o curriculo escolar perpetua na omissdo da discussao de
género e sexualidade na medida em que oculta estas tematicas do cunho
pedagdgico e parece as considerar como situacdes corriqueiras e irrelevantes
para o contexto escolar e seus sujeitos.

Aglutinam-se a essa discussao, um fator que ainda recai sobre os bragos
da formacdo inicial - os resquicios da formacao de professore(a)s da década
de 70, que ovacionada pela técnica, pelo aprender a fazer, e pelas habilidades
para gestdo e orientacdo, ainda influenciam a pratica pedagodgica de
professore(a)s egressos das universidades brasileiras. Passados mais de 30
anos, essas particularidades encontram-se ainda presentes e enraizadas nas
praticas pedagogicas escolares. E nitida a primazia pelos contetdos, o foco
na disciplina e na ordem, e a segregacao entre os bons e os maus escolares,
pautados pelo dominio ou ndo do conhecimento cientifico.

Adentrando no nicho especifico da EF, percebem-se essas
particularidades enraizadas na escola, devido ao préprio surgimento desse
campo do conhecimento no Brasil, respaldado pelo contexto eugénico-
higiénico em que a saude e a forca constituiam-se como bases para um corpo
agil e dacil.

No entanto, mesmo diante de uma base historicamente bioldgica, a EF
também tem buscado se desprender dessas raizes e dialogar com o corpo e
seus movimentos pelo viés da cultura e da sociedade mediante mudancas
epistemoldgicas e da préatica pedagogica desse campo a partir da década de
1980, sobretudo com as contribuicdes de teorias progressistas, destacamos
em especial a critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

O processo de formacéo do(a) professor(a) de EF se depara com uma
realidade quase unanime que dificulta ainda mais a préatica pedagdégica:
desenvolver no cotidiano da pratica escolar o que se apreende no universo
académico. Isto devido ao aprendizado ser desconexo com a realidade
existente no mundo escolar, ou seja, a realidade concreta da profissao no que

tange a falta de materiais, inchaco no nimero de aluno(a)s por turma,
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descompromisso do(a)s estudantes com as aulas, menosprezo da educacao
fisica no curriculo, na carga horaria e pelo restante do corpo docente e direcédo
da escola, e até mesmo das politicas governamentais da educacgéo para essa
disciplina.

Molina Neto; Bossle; Wittizorecki (2010) fazem criticas severas no que
tange ao modelo de formacao inicial de professore(a)s de Educacao Fisica.
Acreditam que os mesmo(a)s encontram-se esgotado(a)s, bem como 0s seus
principios orientadores, “pois se assentam muito mais em marcos legais e
interesses corporativos do que sobre a vida nas escolas” (Ildem, p. 142).
Assim, o interesse no universo escolar para as politicas publicas encontra-se
em um segundo plano, abaixo de a¢gbes que promovam de fato mudancgas
para a educacao e seus profissionais.

A formacédo de professore(a)s possui uma funcdo muito mais ampla do
gue puramente constituir novos profissionais para o mercado de trabalho. As
instituicbes formadoras tem o dever de primar pela qualidade do ensino
ofertado, perpassando assim por uma educacao que conecte a triade ensino-
pesquisa-extensdo, tenha um quadro de docentes antenados com as
transformacdes que o mundo escolar vem sofrendo, repense o curriculo pelo
qual se estrutura o curso de formacao, avancando desta forma, para além das
demandas imediatistas impostas a estes profissionais.

Essas reestruturacdes tdo primordiais para a educacdo de qualidade é
também por outro lado complexa, haja vista que a propria universidade publica
sofre pressdes externas, pois se tratando de uma instituicdo social, “como tal
exprime de maneira determinada a estrutura e o modo de funcionamento da
sociedade como um todo” (CHAUI, 2003, p.5).

Assim, de acordo com O tempos e espagos e as consequentes
transformacdes do capital, ciéncia e tecnologia, as universidades se veem
obrigadas a diminuir os tempos de graduacao e p6s graduacao, as disciplinas
docentes abandonam alguns conhecimentos, enfim, a universalidade da
universidade de acordo com Chaui (2003) fica inserida em meio as divisdes
sociais e politicas.

A medida que a formac&o inicial chega ao final, e a realidade do chdo
escolar se concretiza, isto é, como profissdo, as incertezas de que 0s

conhecimentos apreendidos anteriormente na universidade nao foram
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exatamente suficientes para a realidade existente na escola. Os conflitos,
tensdes, lacunas, incapacidade de lidar com os problemas tornam-se
recorrentes queixas dos recém-formados.

A partir do designio de Lorenzini et al (2010, p. 148) de que “toda a
preparacdo acumula despreparo, toda formatura pressupde inconcluséo, todo
término inicia uma continuidade”, o prosseguimento dos estudos, isto €, a
formacgao continuada, firma-se como necessidade na educacéo, na formacéao
de professore(a)s, bem como na EF escolar.

Desta forma, “o processo de formacao deve, portanto, ser entendido
como um processo sempre inacabado, em constante movimento de
reconversao e a escola, reconhecida como um espacgo privilegiado de
formacao profissional” (CALDEIRA, 2001, p. 89).

E principio fundamental que na formac&o inicial o corpo docente das
universidades incentivem os académicos, e logo futuros professore(a)s, a
busca por novos conhecimentos, a capacidade de estudarem continuamente,
na tentativa de assegurar com propriedade diversos embasamentos tedricos
gue os ajudardo na construcéo do saber dentro da sala de aula.

O aprender a ensinar € uma constante na carreira de um(a) professor(a).
A busca pelo conhecimento faz-se necesséria e as vezes € até posta como
obrigatéria ao professor(a) devido aos proprios anseios do(a)s estudantes, e
logo, a permanente construcdo e busca pelos saberes e pelo saber fazer
tornam-se importantes.

N&do obstante, a formacdo continua depende também das politicas de
incentivo a formacdo de professore(a)s por parte do governo, almejando
melhores condicfes de trabalho, valorizac&o profissional e melhor qualidade
de educacéo para as criancgas, jovens e adultos.

No estado de Goids, por exemplo, o Pacto pela Educacdo®, um
programa de reformulac&o do plano de carreira docente publica estadual, cujo
um de seus pilares é a valorizacdo e o fortalecimento do profissional da
educacgdo, adotou a diminuicdo das porcentagens de acréscimos de salarios
diante as titulagcbes docentes, e implementou um bénus aos professore(a)s

gue cumprirem metas preestabelecidas.

* Maiores informaces podem ser encontradas no site da Secretaria Estadual de Educacéo,
por meio do link: <http://www.seduc.go.gov.br/especiais/pactopelaeducacao/pilares.asp>.
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Libaneo (2011) faz severas criticas ao programa em Goias, apontando
como principais consequéncias a exclusédo social do(a)s professore(a)s que
ndo buscaram a qualificacdo de acordo com os critérios padronizados de
desempenho, ou seja “0 sistema prové 0s meios, conseguir ou hao € um
problema individual” (ldem, p. 3), bem como o surgimento do “professor-
executor” que desprovido de conhecimentos cientificos € apenas capaz de
executar a técnica de aplicar provas e textos.

A desvalorizacao profissional contribui para baixa procura aos cursos de
formacdo continuada, agregado a isto, encontram-se a escassez de formacao
continuada no que se refere as teméticas de género e sexualidade, tanto em
ambito municipal quanto estadual no estado.

Em estudo realizado por Nicolino et al (no prelo) com o intuito de fazer
um levantamento sobre os trabalhos que abordam género e sexualidade de
grupos de pesquisa e ONG’s na cidade de Goiania, bem como politicas
publicas sobre educacdo sexual em escola publicas da referida cidade,
revelou a falta de propostas de formacdo continuada em sexualidade na
escola, pelas redes municipal e estadual de educacao, e a falta de iniciativas
publicas em documentar e potencializar projetos e discussao sobre essas
questodes.

A formacdo continuada se constitui pela busca ao conhecimento no
periodo que compreende o final do curso de graduacdo adiante. Assim,
leituras e pesquisas realizadas para a elaboracdo de planos de aulas, mini
cursos, jornadas académicas e cientificas, palestras, especializacdes a nivel
lato senso ou stricto senso, dentre outras diversas possibilidades, séo
exemplos de algumas formas de formacdo continuada possiveis no pos
graduacéo.

Em relacdo ao apanhado historico dos cursos de pés graduacdo, de
modo geral, emergiram no Brasil na década de 1960 devido as demandas
existentes na educagéao brasileira no que tange principalmente ao surgimento
de novos campos do saber que até entdo eram carentes de conhecimentos
especificos necessarios ao mercado de trabalho (MASCARENHAS;
ONOFRE; PATRIARCA, 2008).

A busca pela qualificagé@o profissional apos o término da graduacao deve

ser considerada como um fator significativo ndo somente pela a apropriacao
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de novos conhecimentos ou a (re)aprendizagem de novos conceitos, mas
também um incentivo para a luta de melhorias para a categoria profissional, e
a superacao de relagbes arcaicas de trabalho existentes na escola que ainda
insistem em sobreviver como 0 sexismo, a submissdo, a intolerancia, a
exclusdo e o desprestigio.

Um elemento se faz imprescindivel no contexto de formacdo continuada:
a experiéncia profissional. Esta ndo pode e nao deve ser desprezada, dado
gue a pratica do conhecimento cientifico é aliada a pratica do conhecimento
pratico — a praxis*.

A formagdo continuada ndo se constroi e/ou alcanca seus objetivos
apenas por meio da acumulacdo de conhecimentos ou técnicas, e sim na
articulacéo teoria-pratica por intermédio da acéo no cotidiano escolar (praxis),
por meio da troca de experiéncias entre 0s sujeitos discentes, e pela
ressignificacdo dos proprios valores que estes sujeitos carregam em si, ou

seja, a identidade social do sujeito.

O processo de formacdo deve dotar os professores de
conhecimentos, habilidades e atitudes para desenvolver
profissionais reflexivos ou investigadores. Nesta linha, o eixo
fundamental do curriculo de formagdo do professor € o
desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a prépria
pratica docente, com o objetivo de aprender a interpretar,
compreender e refletir sobre a realidade social e a docéncia
(IMBERNON, 2006, p. 39).

A formacao continuada € uma condicao importante para a reconstrucao
e troca de experiéncias desenvolvidas ao longo da jornada como professor(a).
As situacBes vivenciadas no chdo escolar e suas possiveis dificuldades de
trato pedagogico sdo melhores elucidadas e a consequéncia, como objetivo a
ser alcancado, sdo a ampliacao e a qualidade de préaticas e ensinamentos.

A formacdo continuada contribui para o questionamento da pratica
educacional posta. Por meio dessa, € possivel observar e repensar a pratica

pedagogica realizada, reestruturando-a de acordo com 0s ensinamentos

* Saviani (2008), baseado nos estudos de Sanchez Vasquez (1968), entende a praxis como a
articulacdo entre a teoria e pratica, sendo esta a finalidade daquela. A pratica sem
fundamentacdo e desvinculada da teoria se estabelece enquanto um elemento puramente
espontaneo. Assim, a teoria da direcdo e sentido a préatica.
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absorvidos, isto €, um processo dinamico e ciclico de observar, avaliar e
refazer.

A reflexdo sobre a prética pedagogica permite a analise e a redefinicdo
de conceitos e atitudes, permitindo dessa forma a reorientacdo tanto dos
conteudos quanto da metodologia desenvolvida, configurando-se como um
eixo central da formacéo continuada.

N&o obstante, acredita-se que uma formag&o continuada que proponha
ao(s) professore(a)s refletirem sobre a prépria pratica pedagdgica, sobre os
problemas sociais e avancos cientificos, potencializa a geracdo de autonomia
e capacidades para modificarem seus trabalhos pedagdgicos com fins de

emancipacao do(a)s estudantes.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo aborda os rumos escolhidos para a melhor compreenséao
do objeto estudado, assim como os critérios utilizados para a escolha do(a)s
sujeito(a)s envolvidos, a relevancia da pesquisa e as dificuldades encontradas

pelo percurso.

2.1 — ESCOLHA DO OBJETO E TRAJETORIA DA PESQUISA

E certo que a formagdo continuada em seu bojo possui diversas formas
de concretizacdo, seja por meio de palestras, minicursos, cursos a distancia e
televisionados, oficinas, cursos stricto senso ou lato senso, cursos menos
extensos - de menor duracédo - e cursos mais extensos com o minimo de 360
horas, sem esquecer-se da busca individual por leituras, troca de
experiéncias, dentre outras.

Nesse sentido, foi feito um levantamento de cursos na cidade de
Goiania, através de mecanismos de busca pela internet, que abordassem as
discussdes de género e sexualidade. Entretanto, a busca nao obteve sucesso
e como ja era sabido que a P6s Graduacao da Faculdade de Educacéo Fisica
(FEF) da Universidade Federal de Goias (UFG) em sua grade curricular
abordava o referido tema, a mesma foi escolhida como o locus da pesquisa.

A especializacdo em Educacéo Fisica Escolar oferecida pela FEF/UFG,
com duragcdo de 2 anos, traz como perspectiva de estruturacdo, a
complementacdo sobre a pratica pedagogica do(a)s professore(a)s de E.F
numa abordagem critica, abrangendo de maneira vasta os contetdos da E.F,
0 processo de ensino-aprendizagem, a propria organizacdo do trabalho
pedagdgico, seminarios que englobam temas transversais, como infancia,
género, sexualidade, dentre outros aspectos que se fazem essenciais para a
organizacdo do trabalho pedagdgico do(a) professor(a) dentro do ambiente
escolar.

Nesse sentido, esta pesquisa foi realizada no intuito de analisar se um
curso de formacdo continuada que aborda as relacbes de género e de
sexualidade em seu curriculo contribui para a compreensdo dessas tematicas

e para o trato pedagoégico das mesmas nas aulas de EF.



Como objetivos especificos tém-se: identificar o perfil do(a)s
professore(a)s de EF que cursam a Especializacdo em Educacdo Fisica
Escolar/UFG; sistematizar os motivos que levaram o(a)s professore(a)s a
buscarem a formacao continuada; compreender como as teméticas de género
e sexualidade sao trabalhadas ou ndo na escola por esse(a)s professore(a)s.

Conforme o capitulo anterior demonstra, para a etapa inicial da pesquisa,
foi realizado um estudo investigativo acerca da bibliografia do campo de
estudo sobre formacdo de professore(a)s, procurando compreender a
formacéo inicial e continuada.

Esta etapa de revisdo bibliogréfica, que norteou o atual trabalho desde o
comeco até sua conclusao, foi importante para o entendimento da importancia
da formacéo inicial e continuada para a pratica pedagodgica estudo faz-se a
medida que o objetivo central é a formacao de professore(a)s.

Em um segundo momento, realizou-se um levantamento do nimero de
discentes efetivamente matriculados no curso de especializagdo em E.F
escolar, chegando ao total 23 aluno(a)s. Destes, 21 responderam a um
questionario  semiestruturado® com perguntas referentes ao perfil
socioeconémico do mesmo(a)s, bem como indagacdes acerca da pratica
pedagdgica que desempenham e sobre a prépria especializacdo no que tange
a busca pelo curso, expectativas e realizacao.

E notdrio destacar, antes de tudo, que os questionarios foram aplicados
com a aceitacdo espontanea dos pesquisados, mediante assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, cujo qual tem como finalidade expor os
objetivos e a metodologia da pesquisa, e que as identidades do(a)s sujeito(a)s
a pesquisa seriam mantidos sob sigiloso do(a)s pesquisadore(a)s
responsaveis. Assim,

Por meio dos questionarios, foram tracados os perfis dos professore(a)s-
estudantes da especializacdo, e desta forma, foram selecionado(a)s dois
professore(a)s para a préxima etapa da pesquisa exploratéria — uma
entrevista® semiestruturada, cujo objetivo seria coletar mais informacdes sobre

a pratica pedagogica do(a)s sujeito(a)s, pois através desta “o pesquisador

> O questionario semiestruturado encontra-se em apéndice no final deste trabalho.
® O roteiro de entrevista encontra-se em apéndice no final deste trabalho.
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busca obter informes contidos na fala dos atores sociais” (MINAYO, 2003,
p.57).

A priori, seriam entrevistado(a)s todo(a)s o(a)s professore(a)s que
atuavam na escola, entretanto, devido ao escasso tempo e a dificuldade em
encontrar com o(a)s mesmo(a)s, foram escolhido(a)s dois professore(a)s que
trabalhavam tanto pela rede municipal de ensino quanto pela rede estadual.

Logo, foram  selecionados 2  professore(a)s que  atuam
concomitantemente na rede estadual e municipal de educacéo, cuja finalidade
€ compreender de modo amplo, por meio de pessoas que convivam
diariamente em escolas publicas, em redes distintas, a relevancia de uma
especializacdo em E.F escolar para o trato de problematicas atuais escolares,
no caso o género e a sexualidade.

Diante os dados colhidos, tanto nos questionarios quanto nas
entrevistas, foi possivel identificar os conhecimentos que o(a)s professore(a)s
estudantes traziam em suas trajetérias como profissionais, bem como as
bagagens apreendidas na formacéao inicial, e assim, identificar em que medida
os conhecimentos abordados na especializacdo auxiliaram na pratica
pedagdgica hodierna desenvolvida, atentando-se para o foco nas
probleméticas (género e sexualidade) que foram os pilares do problema-
pesquisa.

Sobre a analise e tratamento de dados, Minayo (2008) explica que se
trata da compreensdo de todas as informacgdes obtidas na fase inicial da
pesquisa e sua interpretacdo de acordo com os conhecimentos adquiridos na
fase de revisdo da literatura, podendo desta forma, classificar os dados e
descrevé-los de forma conclusiva.

Destaca-se na pesquisa algumas dificuldades que serviram como
aprendizagem e maturidade do desenvolvimento da escrita, no que diz
respeito ao namero reduzido de professore(a)s que finalizaram o curso de
especializacdo em E.F escolar o que leva ao numero baixo, porém importante,
de dados que poderiam ser extraidos. Nesse mesmo aspecto, sobressai 0
curto tempo para a confeccdo da escrita, conciliada com a concomitante

jornada de trabalho desempenhada durante a especializagéo.
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CAPITULO 3 — FORMACAO CONTINUADA: O QUE MUDA E O QUE
CONTINUA QUANDO O ASSUNTO E GENERO E SEXUALIDADE?

Neste capitulo sédo abordados as reflexdes que os conflitos de género e
de sexualidade adquirem na escola e seus desdobramentos, apresentando-se
enquanto tematicas essenciais para uma pratica pedagoégica. Neste capitulo
também sdo apresentados os dados dos sujeitos pesquisados e suas
realidades na escola, bem como a analise da contribuicdo da formacéo
continuada para o auxilio do trato pedagdgico do género e da sexualidade em

ambito escolar.

3.1 — CONTEXTUALIZANDO GENERO E SEXUALIDADE NAS AULAS DE
EDUCACAO FiSICA

Ao considerar a escola como uma importante instituicdo que prima em
objetivo especifico pelo trabalho educativo de conhecimentos cientificos
acumulados historicamente (SAVIANI, 2008), ao mesmo tempo é possivel
afirmar que a mesma adquire também o papel social de formac¢ao humana.

Logo, as questdes e os conflitos apresentados no cotidiano da escola,
como € o caso do género e da sexualidade, sdo importantes tematicas a
serem trabalhadas pedagogicamente com o intuito de, ao menos, minimizar as
discriminagbes existentes e desnaturalizar agbes/atos tidos como normais,
que na realidade contribuem para o desprezo e humilhacdo em relacdo ao
outro e a sustentacdo de um ser dominante sobre um ser dominado.

N&o é dificil encontrar nos diferentes espacos da escola, seja ha sala de
aula, no recreio ou nos corredores, as manifestacdes dos preconceitos, das
subversdes impostas as pessoas que destoam dos comportamentos e corpos
naturalizados como normais. Uma menina fica fora da turma do futebol, o
menino que € chacoteado pelos colegas por nao ser o “machao”, a exposicao
ao menino menos habilidoso, a vexacdo da menina que ndo domina a técnica,
dentre outros inUmeros exemplos existentes.

Essas problematicas aparecem de forma explicita no ambiente escolar,

no entanto, o que assusta é a maneira subliminar e sorrateira com que as



mesmas adquirem forma, passando a falsa sensacdo de serem legitimas e
nesse sentido, se perpetuarem de modo intenso e impensado por
professore(a)s e estudantes.

A disciplina Educacao Fisica, obrigatéria na Educacdo Basica (LDB -
1996), possui uma atuacéo inter-relacional com o corpo e suas manifestacdes
e nesse sentido, ao abordar conteuddos como danca, esporte, ginastica, jogo
(COLETIVO DE AUTORES, 1992), possibilita aos estudantes o contato e
conhecimento com o préprio corpo e com o corpo do outro.

O(a)s sujeitos entrevistado(a) parecer compreender a EF nesta mesma
perspectiva, pois ao serem perguntado(a)s o porqué de se trabalhar o género
e a sexualidade na disciplina de EF, um(a) professor(a) respondeu:

Porque esta lidando com o corpo, com o ser humano, com
pessoas diferentes a todo o0 momento, entdo a gente tem que
se adequar e discutir tudo que é ligado ao corpo. Na EF a
gente tem um trabalho muito corporal né, trabalho expressivo,
gue mexe com comportamentos, o professor de EF tem que
ter muita sensibilidade (P. 1).

Apesar da fala acima avancar nos conceitos entre o corpo e a EF, ainda
€ possivel verificar nas aulas de EF as preferéncias de contetdos ditos para
meninos e daqueles estereotipados para meninas, como é caso do
futebol/futsal e a danca respectivamente. Esses dois exemplos sdo 0s mais
tipicos quando o assunto € o género e a sexualidade, o que, no entanto, ndo
se deve esquecer dos diversos outros conteldos que também apresentam
historicamente distingdes sexistas.

Goellner (2003), ao estudar a EF nas décadas de 30 e 40 em nosso pais,
nos mostra que esses esteredtipos de atividades direcionadas como corretas
para cada sexo, sdo construcdes que vem adquirindo contorno ao longo da
histéria, onde as mulheres — progenitoras de uma prole saudavel — néo
poderiam realizar determinados tipos de exercicios fisicos, pois havia o receio
de que estes poderiam afetar a formacao plena do feto. Desta forma, a mulher
para garantir uma gestacao integra deveria, para tanto, se prevenir por meio

de atividades menos nocivas, tais como ginastica em casa, natacdo e danca,
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deixando as atividades que exigissem forca para os homens como € o caso do
futebol e das lutas.

E nesse contexto de beleza, feminilidade e fragilidade que a mulher se
constituia, em oposicao a forca e a virilidade do homem. Historicamente esses
atributos para cada género ganharam forca e parecem ainda reinar na
sociedade atual, separando homens e mulheres para as praticas corporais.

O género prima por diferengas histérico-culturais de cada sexo, das
inimeras manifestacdes que este pode adquirir para cada individuo singular.
N&o se trata somente de caracteristicas sexuais biologicas, mas da forma
como essas se valorizam e se constroem como sendo o feminino ou o
masculino de acordo com tempo histérico de cada sociedade (LOURO, 2010).

Quando o assunto € sexualidade, Louro (2007) entende como sendo
uma construcao historica da busca pelo ser humano pelo trazer, envolvendo
processos culturais e plurais como simbologias, gestos, linguagens, e religido.

Foucault (2010) explica que a sexualidade n&o pode ser apenas
compreendida de modo simplista como a escolha de determinada pessoa,
pautada pelo aspecto biolégico e sua consequente naturalizacdo. A
sexualidade adquiri poderes politicos de coercdo, sendo veemente empregado
como castigo divino pelas igrejas e outras instituicdes, de dominagéo entre um
grupo em detrimento a outros, e na disciplinariedade dos corpos.

De acordo com este processo de disciplina, aparece a naturalizacédo de
uma ordem imposta como “normal” para reger a sexualidade, sendo a relacao
entre uma mulher e um homem como a Unica entdo aceita, denominada entao
de heteronormatividade.

Nota-se que nas aulas de EF os conflitos envolvendo género ou a
sexualidade aparecem com mais frequéncia devido ao proprio contexto
histérico das préaticas corporais, bem como a liberdade que as aulas
proporcionam aos escolares, na medida em que o(a)s mesmo(a)s
frequentemente ndo se encontram fechados em um espaco limitado como é a
sala de aula.

Tocar e olhar o corpo do(a) outro(a) sdo caracteristicas presentes nas
aulas de EF, o que por ndo ser discutido/problematizado, causa estranheza,

timidez e negacdo as aulas. Os conflitos estdo ali, tdo presentes e

33



aparentemente tdo naturais que passam despercebidos pelo(a)s
professore(a)s e até mesmo pelo(a)s estudantes.

A essa maneira singular e simplista de enxergar essas manifestagoes,
Bourdieu (2002) revela que a naturalidade l6gica de vivéncia de um ser sobre
0 outro se torna habitual, cotidiano, se torna um habitus. A incorporacao de
atitudes e gestos como naturais aos olhos humanos védo se acomodando até o
momento em que nao se € possivel aceitar as diferencas entre pessoas de um
mesmo grupo, sociedade.

Para tanto, esses momentos e espacos nas aulas de EF sdo ricos para o
dialogo e compreensdo dos distintos comportamentos e construgbes que o
corpo humano é capaz de adquirir e produzir, valorizando o debate e trazendo
os conflitos e as diferencas, sejam elas de corpo, género, sexualidade, classe,
geracdo, etnia ou raca para serem apropriadas e trabalhadas

pedagogicamente.

Desenvolvendo praticas curriculares, o professor interage com
diversas culturas, pois ele € um profissional com experiéncia
académica que atua na constru¢do do curriculo negando ou
afirmando os argumentos académicos, delibera sobre as
normas cotidianas necessarias na escola e interfere
diretamente na formacdo do aluno, sendo que suas acgles
docentes fortalecem a cultura institucional (FREITAS, 2001, p.
55)

Os valores humanos devem ter o papel de atingir outra perspectiva, mais
completa e construtiva, que nao focalize apenas em contetdos, ano letivo,
eixos tematicos, e pré-condicdes para a progressao escolar em consonancia
com a avaliacdo ou provas nacionais como Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) ou vestibular, e sim, avancar no sentido da formacao de caréater e

humanizacéo do(a)s estudantes.

Viver com as diferencas e respeita-las é um principio
fundamental para, do ponto de vista macro, entender o
contexto de mudangas em que vive a sociedade atual. Do
ponto de vista micro é considerar que a formagdo docente se
faz articulada ao trabalho docente (NETO; BOSSLE;
WITTIZORECKI, 2010, p. 133).
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Assim, cabe a escola e seu corpo docente extirpar o ritual de excluséo e
o reforco de préticas sociais que corroboram com discriminagbes as
diversidades que se encontram presentes cotidianamente na escola como

relata o(a) entrevistado(a).

E possivel perceber que ainda tem muito preconceito, muita
resisténcia a respeito desse tema. Hoje ta mais evidente né,
mas que sempre existiu. A gente pode falar mais abertamente
sobre isso (P.1).

E possivel afirmar também que as acgBes e omissbes do(a)s
professor(a)s, no que tange a pratica pedagogica, estdo intrinsicamente
ligadas as subjetividades da prépria vida desse(a)s. Percepcdes, ideais,
conceitos, valoracdes, sentimentos, todas essas dimensfes Sao pessoais e
podem ou néo interferir na acao educativa dependendo da maneira como o(a)
professor(a) exterioriza esses sentimentos internos.

E importante ressaltar que o(a)s professore(a)s ndo sdo os culpado(a)s
pela escassez de discussfes sobre estas teméticas na escola. Como ja tido
anteriormente, a falta de incentivos governamentais para a busca de uma
formacdo continuada, a falta de recursos financeiros para a educacdo, bem
como 0s meios de comunicacdo, um fator externo, que atravessam a escola
constitui-se como entraves a esse processo.

Nesse sentido, é fulcral os investimentos em politicas publicas voltadas
para o respeito a diversidade humana, e principalmente para a educacao, no
intuito de proporcionar ao corpo docente um ensino ampliado, pautado pela
conscientizacdo da conjuntura que o(a) cerca e também cerca 0s demais ao
seu redor. E necessario mais engajamento politico para essas questées,
alargando o debate sobre os liames que envolvem género e sexualidade como
€ 0 caso das valoragbes religiosas na escola, que se configuram como
entraves a uma educacéo laica.

Diante do que foi abordado, o corpo docente e a escola se constituem
como o mais proximo elemento de discussdo e debate das tematicas de
género e sexualidade. Para tanto, devem estar atentos as constru¢des sociais

e culturais de seus aluno(a)s. O curriculo por si s@, ainda, nao da conta desse
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todo, caindo sobre o(a)s professore(a)s esta tarefa de selecionar os valores e
vivéncias que julgam importantes a serem transmitidos para a formacao social
de seus aluno(a)s.

Para Neto; Bossle; Wittizorecki (2010) o contexto social e a formacao de
professores devem andar juntos, formando uma totalidade complexa, pois de
modo concomitante, cada parte em si forma um todo, e esse todo é formado
de pequenas partes. Logo, ndo é possivel pensar em qualidade na formagéo
de professores se o0 contexto social ndo for abordado, ndo for implementado
na pratica pedagogica. Assim, é necessario a qualificacdo no processo

formativo com o objetivo de producdo de autonomia do pensamento.

32 - A BUSCA PELO NOVO: O(A) PROFESSOR(A) VOLTA A
UNIVERSIDADE

A resisténcia do(a)s professore(a)s para o trato pedagogico do género e
da sexualidade na escola é recorrente, como a priori foi estudado por Pasquali
e Silva (2010), devido sobretudo ao excesso de horas na jornada de trabalho,
problemas basicos de infraestrutura e material da rede escolar, e a historica
dificuldade de compreender que essas problematicas existem e de trabalha-
las de modo pedagdgico, sem interferéncias religiosas ou pessoais.

Esse percal¢o por parte do corpo docente escolar, por vezes se da pela
caréncia do proprio curriculo da graduacdo do ensino superior esse
conhecimento dentre as disciplinas ofertadas, ou englobam de modo parcial e
isolado. Outro fator apontado, conforme foi exposto na revisao de literatura,
seria a falta de formacdo continuada voltada para essas tematicas dentro
especificamente dos contetdos escolares e da propria dindmica escolar em si.

Atentando-se para o objetivo geral deste atual trabalho de final de curso,
em que medida a formacao continuada contribui para a compreensao e trato
pedagogico do género e da sexualidade na escola? A fim de responder essa
pergunta foi preciso entender, minimamente, ainda que ndo fosse esse o
objetivo da pesquisa, a estrutura curricular da pés graduacédo em EF escolar

da Faculdade de Educacado Fisica da UFG, e seus principais atores — o(a)s
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professore(a)s regularmente matriculados e frequentes no referido curso de
especializagéo.

O primeiro curso de pos graduacao da Faculdade de Educacao Fisica da
UFG surgiu no ano de 1997 com o intuito de preencher as demandas do(a)s
préprio(a)s professore(a)s da rede municipal de ensino de Goiania e da rede
estadual de ensino de Goias sobre aprofundamentos e atualiza¢bes na area
escolar (MASCARENHAS; ONOFRE; PATRIARCA, 2008).

Sem perder essa esséncia de proporcionar aprofundamentos aos
professore(a)s das redes estadual e municipal, a Faculdade de Educacéo
Fisica continua ofertando a especializacdo em Educacéo Fisica escolar, cujos
objetivos encontram-se no préprio site da referida instituicao.

O Curso de Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar
destina-se a profissionais graduados na area de Educacao
Fisica, em cursos reconhecidos pelo MEC, tendo como
objetivos principais a capacitacao profissional e académica
com relacdo a formacdo continuada de professores, com
énfase na pesquisa e na especializagdo em metodologia de
ensino da Educacéo Fisica Escolar (Site da FEF/UFG).

No ano de 2011 a especializacdo em Educacéo Fisica escolar redefiniu
seu curriculo em favor de temas atuais e pertinentes ao cotidiano dos
professore(a)s, entre eles, destacando-se a disciplina de semindrios sobre
temas em EF escolar, onde encontram-se discussdes e reflexdes sobre o
ensino da EF na infancia e educacéao infantil, inclusédo e diferenca, bem como
género e diversidade’.

Um grupo de 40 professore(a)s formavam a turma no principio da poés
graduacgéo, no mencionado ano de 2011, findando-se no ano de 2013 com 23
professore(a)s. Do total de 21 participantes da pesquisa, 56% eram mulheres
e 44% eram homens.

Por meio do questionario semi estruturado aplicado foi possivel
identificar caracteristicas pessoais, econdmicas e profissionais dos

professore(a)s, bem como, as percepc¢des do(a)s mesmo(a)s em relagdo ao

” Em seu curriculo, a especializagdo em EF escolar ainda abordou outras disciplinas que
preencheram sua carga horaria de 430 horas, como a Organizacdo do Trabalho Pedagoégico
em Educacdo Fisica Escola, Teorias e propostas de curriculos, Pesquisa e Producao de
Conhecimento em Educacdo Fisica, Educacdo Fisica e aprendizagem sdcio-cultural e
Metodologia do ensino da cultura corporal na escola.
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curso de pos graduacdo e a respeito de questdes envolvendo a formacéo
inicial, tais como, a identificagdo com as questdes de género e sexualidade.
Quase a totalidade se declararam, no questionario, serem heterossexuais, em
oposicdo ao numero de quatro professore(a)s, que declaram ser
homossexuais ou bissexuais.

E possivel esbocar um perfil da turma como sendo de professore(a)s
jovens, com idades médias entre 23 a 35 anos, boa parte solteiro(a)s e sem
filhos, oriundos especialmente da capital do estado de Goias, Goiania. A
religido catdlica, com 43%, € a predominante no grupo, seguida pelas religides
espirita e a evangélica, ambas com 13%, sendo o restante atribuido as outras
religibes ou as respostas em branco.

Héa disparidades no que tange o ano de formacdo do(a) sujeito(a)s,
sendo a maioria recém-formada no ano de 2010, mas ha também discentes
com formacgao nos anos de 1991 adiante. As diferencas entre professore(a)s
continuam no tocante a instituicdo de formagédo, em que grande parcela
formou-se na ESEFFEGO, seguido pela UFG, universidades patrticulares, e
até mesmo em universidades distantes do estado de Goias, como a
Universidade Estadual do Rio de Janeiro - UERJ.

Esses professore(a)s em grande parte sdo concursados tém em média
de 1 a 5 anos de formados e trabalham em escolas privadas e/ou publicas,
sobretudo em escola municipais. Entretanto, nimeros significativos indicam a
atuacdo profissional do(a)s professore(a)s em outras areas como academias
de ginastica e até mesmo fora da area da EF.

Mediante a realidade cotidiana em que trabalham, os discentes
compreendem que a formacdo inicial foi substancial para a atuacao
profissional no que diz respeito ao trato com os conhecimentos da cultura
corporal. Todavia, a maioria, que em nimeros se expressam em 56%, diz que
nao tiveram contato algum com as tematicas de género e/ou sexualidade
durante a graduacgéo.

Essa realidade é confirmada pelo(a)s professore(a)s entrevistado(a)s

gue expuseram esta auséncia no curriculo da formacéo inicial.

Eu estudei (género e sexualidade) a parte, porque eu falei
sobre Educacao Fisica e folclore na minha monografia... ai eu
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fiz algumas leituras, agora na graduacao eu nao me lembro de
ter tido essa disciplina. Foi bastante falho, com certeza (P.1)!

Na minha formagéao inicial, no caso a faculdade, eu néo tive.
S6 teve um professor em especifico que tratou isso em uma
aula de forma a parte [...] até entdo eu nao sabia a diferenca
de género e sexualidade, eu imaginava que tinha uma
diferenca, porém néo de forma conceituada (P.2).

Essa queixa do(a)s professore(a)s mais uma vez problematiza explicita
gue o curriculo pode ser um “l6cus privilegiado para a producao e reproducao
das diferencas, ndo s6 de género e de sexualidade, como também de raca,
classe, geracao, religiao” (MEYER; KLEIN; ANDRADE, 2007, p. 221).

Os curriculos dos cursos de graduacdo podem silenciar essas questdes
referentes as diferencas, podendo ser entdo, ndo debatidas na pratica
pedagdgica, ou seja, sdo ocultadas do dia a dia das praticas escolares.

Em consonancia com os estudos de Apple (2006), o curriculo oculto
trata-se de temas que geram conflitos e que por apresentarem grande grau de
complexidade ndo séo selecionados para fins pedagdgicos, seja pela falta de
conhecimento a respeito do tema ou para nao atingir interesses superiores.

Em sentido semelhante e ciclico, o(a)s professore(a)s podem, pela
auséncia das tematicas de género e sexualidade no proprio curriculo na
universidade, reproduzirem a mesma auséncia na pratica pedagogica, ao nao
se abordarem essas probleméaticas tao presentes na realidade escolar.

Ainda para Apple (2006) os curriculos nunca possuem neutralidade, ndo
exatamente contemplam as reais necessidades da sociedade ou da propria
escola, mas sim os interesses de uma classe econémica dominante, que por
meio do curriculo é capaz de realizar o controle da sociedade.

De modo inverso, o curriculo oculto é fundamental para a formacao, haja
vista que se estabelece como “o terreno por exceléncia de controle social, mas
também o espaco no qual se travam lutas ideoldgicas e politicas, passivel,
portanto, de abrigar [ou n&o] intervengdes que visem as mudangas sociais”
(MOREIRA, 1997, p. 14).

Mesmo n&o adquirindo conhecimentos especificos sobre género e

sexualidade, o(a)s sujeito(a)s pesquisado(a)s conseguem compreender que
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existem problematicas sobre este aspecto na escola e relatam conseguir
trabalha-las  pedagogicamente, especialmente em  conteldos ja

estigmatizados socialmente como para um ou outro género em especifico.

[...] Eu observei uma resisténcia a conteddos que estédo
historicamente direcionados a mulher, igual ‘4 danca é mulher
guem faz, mulher néo faz futebol, s6 homem’[...] (P. 1).

Discurso semelhante pode ser identificado na fala de outro(a)

professor(a) entrevistado:

Nas questbes da dancga, eu tenho observado as questbes de
género, principalmente se tratando dos meninos. E na escola
estadual eu vejo as questdbes de género, porém mais
implicitas dependendo do conteddo da EF que estd sendo
abordado [...] mas na danca sempre aparecem as questdes de
género como de sexualidade (P. 2).

No dia a dia da escola e principalmente das aulas € possivel identificar o
corpo como objeto de poder e de disciplina, em uma imposi¢céo que de acordo
com Foucault tem a funcdo de coercdo aos comportamentos. O que
determinante as condutas ditas corretas quando o assunto € género ou
sexualidade.

A disciplinarizacdo dos corpos, que atravessa as relacdes de género e
sexualidade, para Dinis e Lima (2007) é marcada na EF devido a tradicdo de
ensino bioldgico e tecnicista que esta enraizada na propria historia das
praticas corporais da EF. “Essa tradicdo pode ser percebida nas praticas
escolares na quais prevalecem a pratica esportiva [...]" (Idem, p. 248).

A abordagem das tematicas de género e sexualidade pelo viés dos
contetdos apresenta-se superficialmente como o caminho mais facil pelos

professore(a)s para a execucao dessa ardua tarefa.

Eu sempre abordo pelo lado dos contelddos para néo ficar
uma coisa muito fora. Discutir com eles fora dos contetdos
escolares ai eu ja acho dificil porque envolve pais, religido etc.

40



Ai eu levo mais pelo lado dos conteddos mesmo. Eu tento
romper os rétulos que eles criam sobre sexualidade através
dos conteudos (P.1)

E exposto um grau de envolvimento com as tematicas de género e
sexualidade devido ao aparecimento dessas questdes quando sdo abordados
alguns conteudos especificos da EF, isto €, mediante a solucdo de conflitos
gque aparecem no decorrer da aula. Sabe-se, entretanto, que esse
envolvimento pode ser enaltecido em quaisquer momentos das aulas e até
mesmo fora delas, sendo que por vezes “vale mais utilizar a sutileza na agéo e
0 menor destaque a determinada diferenca para auxiliar no processo, sem que
isto se torne um problema” (NEVES, 2008, p. 99).

Urge assim, a necessidade de préaticas educativas e de um curriculo
mais bem direcionados, adentrando em caminhos historicos, politicos,
culturais e até mesmo cientificos, emergindo exemplos diarios e locais da
prépria escola e escolares.

Segundo o Coletivo de Autores (1992), os temas abordados pela EF na
escola devem expressar um significado e se relacionar com a vida do(a)s
estudantes, ou seja, as aulas de EF devem fazer sentido com problemas
sécio-politicos como “ecologia, papéis sexuais, saude publica, relacdes sociais
do trabalho, preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia, da velhice,
distribuicdo do solo, distribuicdo de renda, divida externa e outros” (Idem, p.
62 — 63).

E mister afirmar que boa parte dos curriculos escolares que norteiam as
praticas pedagodgicas e que trazem no seu bojo as tematicas de género e
sexualidade os fazem como conteddos transversais, baseados nas
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), onde seus
conceitos sao pautados pelo cunho biolégico (ALTIMANN, 2011).

Em consonancia com essa afirmacdo, Altimann (2001) corrobora com
seus estudos ao lembrar que os PCN’s concebem o0 sexo como um
instrumento de controle da sexualidade dos individuos, por meio de

mecanismos e praticas que autodisciplinem os corpos.
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Para que exista essa ruptura de cunho biologicista dos corpos, 0 corpo
docente e a escola como um todo, devem analisar a formacao do estudante
de modo global, como o fim do proprio trabalho educativo. Assim, o
conhecimento deve ser realizado de forma direta e intencional (SAVIANI,
2008), haja vista que atos nédo intencionais, podem e educam de maneira
subliminar.

Para a quebra dessa visdo que tanto permeia a pratica educativa na EF,
0s subsidios tedricos e, se configuram como um auxilio valioso na
compreensao desse universo a ser explorado e trabalho.

E notdrio ainda, o fato dos professore(a)s mesmo sem adotar ou
conhecer algum referencial tedrico que sustente a préatica pedagogica no que
diz respeito a género e sexualidade, conseguem trazer essas discussoes,

como traz a fala do(a) entrevistado(a).

Mesmo diante de todas as dificuldades, eu tento trabalhar,
mas mesmo assim eu ndo sei se ainda ta certo, porque minha
formacdo ndo meu deu esses apontamentos, me deu muito
pouco, me deu uma dire¢do... ai vocé comeca a se questionar
se esta certo, se estd errado, porque vocé esta fazendo
aquilo, muitas vezes vocé se perde no meio da sua propria
organizacdo pensando se é valido ou ndo continuar naquele
tema, ja que ele é tdo polémico dentro da escola (P.2).

Sabe-se que os limites e dificuldades relatados ndo se referem somente
aos que permeiam a pratica pedagogica. E reconhecida, como ja citado no
capitulo primeiro, a desvalorizagéo e falta de reconhecimento da profissao, a
estressante dupla, por vezes tripla, jornada de trabalho, o que colabora ainda
mais para a escassez de busca por conhecimentos e melhorias da pratica

pedagdgica.

Vocé tem que entregar trés planejamentos, que é semanal,
quinzenal e mensal, e isso demanda tempo, demanda
disponibilidade, tanto na escola, quanto fora da escola (P.2).
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No estado de Goias, o Pacto pela Educacdo parece como mais um
empecilho o trabalho do(a) professor(a) e logo para as problematizacdes das
tematicas de género e sexualidade nas aulas da rede estadual de ensino.
Quando perguntado(a) como se dava os critérios de escolha dos conteudos,
um(a) sujeito(a) pesquisado(a) informou que a propria rede de ensino

estabelece os contelidos da EF a serem trabalhados.

No estado vem de cima para baixo. Atualmente, pelo caderno
cinco do estado, em que esta totalmente especificado os eixos
a serem trabalhados, que eles chamam de eixos teméticos e
ndo de conteldos [...] e vocé tem que seguir aquela ordem,
porque atualmente tem o0s inspetores que verificam seus
planos de aula. Eles estdo verificando todos os planos, se
estdo batendo ou ndo com o caderno cinco. Se nao bate, é
devolvido esse plano de aula para vocé, ai vocé tem que
responder para o inspetor o porqué que esses planos ndo
condizem com aquela organiza¢do e seus argumentos nunca
sao validos. Entdo, € mais facil vocé seguir o sistema, do que
a todo o momento vocé ficar reorganizando a quantidade de
planejamento que vocé esta fazendo. [...] J& que esta posto, a
gente esté tendo que acatar (P. 2).

A fala acima do(a)s sujeito(a)s entrevistado(a) d4 uma dimenséo real de
gue a capacidade docente para a resolucdo de conflitos na escola se distancia
do(a) professor(a), aproximando cada vez mais de uma demagogia politica,
segundo Neto; Bossle; Wittizorecki (2010).

Para melhor elucidagédo, o Coletivo de autores (1992) apontam que a
selecdo e organizacdo dos conteudos da EF devem ser coerentes com a
realidade de cada ambiente, com as possibilidades socio-cognitivas do(a)s
estudantes, reforcando ainda que a selecéo deve considerar também o material
disponivel pela escola, ja que alguns conteddos necessitam de materiais
especificos.

Por conseguinte, a pré-determinagéo e imposi¢do de conteudos a serem
trabalhados pela EF apresentam-se como mais um entrave para a
sistematizacdo das aulas, o trato com as tematicas de género e sexualidade,
em especial a prépria legitimidade da EF em ambito escolar, que ainda é uma

luta diaria a ser travada entre corpo docente e governo.
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Os docentes vém fazendo sua parte. S&o até reprimidos por
fazerem sua parte, por lutarem por seus direitos. Aos
governos, aos que decidem e aos que pesquisam e pensam
cabe a sua parte. A maior parte: criar condicbes materiais
para que a escola seja uma mediag&o cultural, uma cultura em
si, nao apenas uma “preparacdo” para ela ou um
aguecimento. Dar condi¢cbes aos docentes para que sejam
mediadores da cultura. (ARROYO, 2002, p. 123).

Nesse contexto de tensdes e embates tanto dentro como fora da escola,
as contribuicBes tedricas e a aproximacdo com o campo cientifico dentro da
universidade, apresentam-se como uma alternativa para a luta e a
instrumentalizacdo da pratica pedagdgica. A busca pela formagéo continuada,
isto €, a continuacdo aos estudos da formacdo inicial se organizam em
conhecimentos ricos e importantes nessa jornada.

Talvez este seja um dos motivos da busca por uma especializacdo em
Educacéo Fisica escolar, pois, de um modo geral, é possivel inferir que 74%
do grupo pesquisado ndo possuiam nenhuma pos-graduacdo antes de cursar
a po6s em Educacado Fisica Escolar. Alguns pontos foram elencados para o
interesse no ingresso do curso, sendo o motivo de agregar conhecimentos
como o primeiro, seguido pelas respostas de complementacdo a graduacao,
auxilio para as aulas no dia a dia, acréscimo no salario e por ultimo a
confianga no corpo docente do curso da UFG.

A contribuicdo tedrica € importante devido a possibilidade de reflexado
perante a pratica pedagodgica desenvolvida, pois o0os elementos tedricos
auxiliam na compreenséo dos processos existentes no cotidiano da escola. A
reflexao é necessaria para possiveis intervencdes e transformacoées.

Para o campo do género e da sexualidade, o(a)s professore(a)s
pesquisado(a)s elencaram que as leituras realizadas ao longo da pos
graduacédo sobre essas tematicas como a principal contribuicdo para suas

respectivas praticas pedagogicas.

Foi diferente porque o referencial foi ampliado né. Para mim
foi voltado para a educagdo fisica, entendi que tém
referenciais dentro da educacdo fisica que problematizam
essas questbes. Entdo, vocé se sente mais seguro em
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entender que alguém da sua area ali né defende aquilo.
Entender o género e a sexualidade atrelado a sua pratica
pedagolgica. Me instigou a buscar mais, o meu olhar foi
modificado (P. 2).

A mudanca na visdo da realidade do(a)s estudantes pelo(a)s
professore(a)s sdo apontados como uma abertura de possibilidades e
modificacbes da pratica pedagodgica desenvolvida anteriormente da pos

graduacao.

Demais, muito! Com certeza as leituras da... Guacira Louro,
eu achei super importante as leituras dos textos dela, de como
ela trata o corpo do ser humano né, sem distinguir, sem
colocar rotulos. (...) Depois que eu li, eu identifiguei meu
trabalho na escrita dela, o trabalho que eu fago e continuei,
aprimorei. Eu trabalho com alunos, eu ndo trabalho com
meninos ou meninas, eu trabalho com alunos, é essa a visao
que eu tenho hoje. (P.1)

No campo da EF brasileira os trabalhos cientificos envolvendo género e
sexualidade apresentam-se como jovens se comparado as outras areas do
conhecimento. A partir de um estudo feito por meio de um recorte de como o
género vém sendo tratado na EF, Luz Junior (2003) explica que somente na
década de 1980 que esse tema comecou a ser discutido por esse campo
cientifico.

Sobre o que a EF deveria abordar no que diz respeito as tematicas sobre
género e sexualidade, um(a) professore(a) afirma a necessidade de se
aprender mais sobre as diversidades existentes, para que assim, haja
melhorias na compreensao sobre a realidade do(a)s estudantes e para que as

relacdes aluno(a)-professor(a) possam se estreitar.

(...) eu acho que tem dar o foco na diversidade, de pessoas
diferentes. A gente tem que discutir muito a sexualidade
porgue a diversidade é gigante. [...] Tem que abordar mais e
sem mascaras sabe? N&o ficar assim... maquiando a
realidade, tratar o aluno como precisa ser. Tem que trabalhar
com nessa relacdo professor e aluno e diversidade. O
professor estudar mais e ndo expor esse aluno durante as
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aulas... trabalhar a autonomia do aluno em todos os aspectos.
Tem que ter mais leitura sobre isso. (P.1)

Segundo Silva (2010), ao abordar as probleméticas de sexualidade nas
aulas, ao invés de tratd-las como tabus, o(a)s professore(a)s estao
contribuindo para a superacdo da alienagcdo humana, educando para a
cidadania e “para humanizagao dos individuo, na perspectiva de educacédo
emancipatoéria” (Idem, p. 132).

Outro(a) professor(a) faz apontamentos consideraveis para o
aperfeicoamento da pés graduacdo em Educacéo Fisica escolar, na medida
em que apresenta como principal dificuldade enfrentada na escola a maneira

de como trabalhar o género e a sexualidade nas aulas.

Na poés graduacgédo foi abordado de uma forma muito rapida, e
gue eu acredito que seria valido se tivéssemos ido para a
escola com um estagio mesmo, igual na graduacdo né, Na
pés poderia ter feito isso para nés observarmos
minuciosamente, como pessoas ja formadas e tudo mais, que
eu acredito que eu enxergaria de outra forma, de uma forma
melhor do que antes né [..] A forma como abordar, faltou
instrumentalizacdo, um estagio para gente vivenciar até
mesmo para problematizar com os professores de educacao
fisica (P.2).

Esta queixa talvez seja a mais corriqueira entre o(a)s egresso(a)s tanto
da formacéo inicial quanto da formacdo continuada. A curta duragdo dos
cursos impede o desenvolvimento melhor sistematizado, que traga as
vivéncias da pratica pedagodgicas para mais perto das aulas tedricas.

O(a)s professore(a)s entrevistados afirmaram que ainda sentem
dificuldades de abordar o género e sexualidade nas aulas, sobretudo com
criancas, apontando mais uma vez como um dos motivos principais, a
auséncia dessas tematicas na formagéo inicial. Figueiredo (2004, p. 108) ao
analisar a dinamica de cursos de EF no Brasil, constatou que de maneira geral
0os cursos apresentam uma “falta de articulacdo entre teoria e préatica e de

dicotomia entre formacao especifica e formagéao pedagogica”.
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No entanto, em ambito geral, o(a)s professore(a)s reafirmam a
contribuicdo tedrica da pos graduacao para a busca de respostas que lhes sédo
postas nos espacos escolares quando essas probleméticas sao enxergadas.

Me ajudou porgue na graduacdo nenhuma disciplina daquele
modelo (género e diversidade) foi tratada né? Porque no
nosso foi seminario e a carga (horaria) muito reduzida, porém
me deu uma luz para buscar, para trabalhar com a educacéo
infantil e com adolescentes (P.2).

Portanto, € possivel identificar pontos positivos ao buscar conhecimentos
acerca do universo das diversidades existentes na escola e fora dela, como é
0 caso do género e sexualidade, no que tange a melhores reflexdes sobre o
trabalho pedagogico desenvolvido e a intervencdo de uma formacédo para a
cidadania.

O(a) professor(a) recém formado ou ndo que se dispde a voltar para
universidade; seja com o intuito de reaprender, de atualizacdo, de aprimorar
técnicas, de preencher lacunas deixadas pela formacéo inicial; é capaz de
apreender conhecimentos cientificos novos, referenciais tedricos e sobretudo
reavaliar e intervir diretamente na sua propria pratica pedagogica
desenvolvida.

Através de sua experiéncia com o trabalho pedagdgico e com a
organizacdo pedagogica deste trabalho, em se tratando das tematicas de
género e sexualidade, pode ser apontado ainda as dificuldades de trato com
os conteudos da EF, principalmente aqueles legitimos historicamente e
socialmente como pertencentes a um ou outro género, e enquanto
possibilidade, a principal a ser destacada é a aproxima¢do com os estudos e
estudiosos dessas tematicas no campo especifico da EF.

Deste modo e diante do que foi exposto ao longo deste estudo, &
plausivel afirmar que uma poés graduacdo que em seu curriculo aborde temas
como género e sexualidade, é capaz de agregar novos conhecimentos
cientificos e contribuir para qualificacdo da pratica pedagodgica das aulas de

EF do(a)s professore(a)s.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio de todos os dados coletados e sistematizados, depreende-se
gue a pratica pedagogica do(a)s mesmo(a)s apresentam-se como um
progresso da EF em ambito escolar. Esse(a)s professore(a)s conseguem
enxergar as diversas problematicas que envolve o género e sexualidade na
escola, e problematizam as questdes com a finalidade de fazerem seus
estudantes refletirem e se expressarem, buscando promover o debate com
fins na emancipacéo deste(a)s.

Entretanto, ainda é possivel identificar que os contetdos trabalhados
pela EF, sobretudo a danca e o futebol/futsal, configuram-se como o exemplo
mais classico e rotineiro de valoracdes e preconceitos as diversidades de
género e sexualidade. Talvez por esta razdo, através dos conteudos, o(a)s
professore(a)s acreditem que esta seja a maneira mais facil de intervir com
problematizacdes e discussdes sobre os referidos temas.

Outro apontamento apresentado pelo(a)s professore(a)s é a selecao dos
contetdos da EF a serem trabalhados. De modo inverso as conclusdes
apresentadas no trabalho de Pasquali e Silva (2010), onde os contetdos eram
selecionados de maneira espontaneista, é possivel inferir pela atual pesquisa,
um grau de imposicdo do que deve ou ndo ser trabalhado pela EF advindas
das secretarias de educacdo, o que gera desconforto e falta de autonomia
do(a)s professore(a)s.

O contato com o0 género e a sexualidade para a maioria do(a)s
professore(a)s que cursaram a pOs graduacdo era o0 primeiro. Ja para
outro(a)s era um tema ja visto anteriormente. A conclusdo acerca disto se
refere ao fato apontado pelo(a)s mesmo(a)s de que a formacado continuada é
um ponto positivo na carreira profissional no que tange a soma de
conhecimentos tedricos-praticos para serem trabalhados pedagogicamente na
escola.

No que diz respeito ao género e a sexualidade, a principal contribuicéo
apontada é o contato com leituras de autores da area da EF. O(a)s

professore(a)s desconheciam que o campo cientifico da EF produz sobre
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essas tematicas. A aproximagcdo com o(a)s autore(a)s e seus referenciais
apresentaram-se de grande valia para pos graduando(a)s.

A falta de estudo desses temas na formacdo inicial é apontada como
uma das causas pelo ndo trato pedagogico dado pelo(a)s professore(a)s as
tematicas de género e de sexualidade. Conforme exposto durante a pesquisa,
inUmeros séo os fatores e entraves para a entrada das mesmas nos curriculos
académicos.

Ja a formacdo continuada que apresentou um trato, mesmo que inicial,
sobre as tematicas de género e sexualidade, como € o caso da pos graduacao
em Educacéo Fisica Escolar/lUFG, é compreendida como um aspecto positivo
de troca de experiéncias e de apreensdo de conhecimentos relativos aos
temas.

Algumas dificuldades sédo apresentadas no percurso desta pesquisa,
como a escassez de tempo para a escrita e para propria pesquisa de campo,
receio da exposicdo do(a)s professore(a)s devido as entrevistas e 0
guestionario aplicado, e além disso a conciliacdo entre os estudos e o
trabalho.

Este trabalho é relevante para a compreensdo do género e sexualidade
no campo da escola e da EF, bem como para a producgédo cientifica da EF.
Para tanto, deve ser entendido como parcial e inacabado, uma vez que no
universo cientifico, cada dado novo pesquisado, nova reflexdo podem se

constituir, inclusive gerando outros estudos a partir dessa pesquia.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de consentimento

Prezado(a) Senhor(a),
V.Sa. esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma

pesquisa. Apos receber os esclarecimentos e as informacfes a seguir, no
caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento. Em
caso de recusa, vocé nado serd penalizado(a) de forma alguma. Caso aceite,
em um segundo momento vocé podera ser selecionado para a proxima etapa
da pesquisa que se configurara como entrevista.

Se restarem duvidas, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias, pelo telefone 3521-1075 ou 3521-1076.

Titulo do Projeto: Relacbes de Género e Sexualidade: a pratica
pedagodgica de professore(a)s com formacdo continuada em
Educacéo Fisica Escolar

Pesquisadora Responsavel: Dennia Pasquali e Cabral

O objetivo deste estudo € investigar se os professor@s de educacédo fisica
gue atuam no ensino basico do Estado de Goias e p6s graduandos do Curso
de Especializacdo em Educacédo Fisica Escolar pela FEF/UFG, observam e
problematizam questdes de género e sexualidade em sua pratica pedagodgica
e quais foram as lacunas e/ou contribuicdes do curso de especializacédo para o
trato com estes temas.

Sempre que julgar pertinente, vocé tem plena liberdade para se recusar a
responder parte do questionario, sem nenhum tipo de prejuizo.

Afirmamos ainda, que todas as informacgdes prestadas serdo de uso exclusivo

para esta pesquisa e que sua identidade sera preservada.
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APENDICE B — Questionario semi estruturado

1. Sexo: ( )Feminino ( ) Masculino

2. Orientacdo sexual: ( ) Homossexual ( ) Heterossexual ( ) Bissexual
() Outros

3. Em que cidade/Estado

nasceu:

4. |dade:

5. Estado civil: ( )Solteira(o) ( )Casada(o) ( )Divorciada(o)
( )Uniado estavel ( )Viava(o) ( )Outros

6. Possui filhos?
Sim( ) Nao( ) Quantos?:

7. Religiao:

8.Profissao/ocupacao:

9. Instituicdo/Cidade/Ano de formacao:

10. Escola(s) que leciona:

11. Ha quanto tempo vocé leciona:

12. Disciplina(s) que leciona:

13. Ha quanto tempo trabalha neste local?

14. Que tipo de vinculo empregaticio vocé tem nesta instituicao?
( ) Concursado(a)
( ) Contrato de substituicao

()

Outros:

15. Possui Cursos e/ou especializagbes? Sim () Nao ( )

Descreva nome e duragéo:

16- Os conteudos trabalhados na graduacéo (formacéao inicial) deram a vocé
seguranca para trabalhar como professor(a)?
( ) Sim. Por qué?

( ) Nao. Por qué?
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17. Qual(is) motivo(s) levaram vocé a fazer Especializacdo em Educacao
Fisica Escolar/lUFG?

( ) Agregar conhecimentos especificos da area da EF

( ) Buscar conhecimentos que a graduagéo ndo conseguiu contemplar

( ) Buscar auxilio para as dificuldades do trabalho pedagdgico

( ) Por causa do corpo docente da especializagéo

( ) Para ter acréscimos no valor do salario

( ) Para acrescentar o titulo de especialista no curriculo vitae

( ) Porqgue meus colegas/familia me incentivaram

( ) Porque o curriculo desta Especializacdo encaixava com 0s conhecimentos
que eu procurava

( ) Outros:

18 - Vocé ja havia tido contato académico, na formagéo inicial ou continuada,
com as tematicas

de género e sexualidade, antes da especializacdo da FEF? Se sim, onde e de
gue maneira?

Pesquisadora Responsavel: Jaciara Oliveira Leite
Académica Responsavel: Dennia Pasquali e Cabral



APENDICE C - Roteiro de entrevista

1. Vocé identifica problemas, preconceitos, discriminacdes ligadas as relacdes
de género e sexualidade em suas aulas? Descreva um pouco 0 que tem
observado na escola.

2.0 gue vocé considera importante discutir/trabalhar com o(a)s estudantes
sobre género e sexualidade?

3. Quais os conteudos/préticas corporais que vocé trabalha ao longo do ano
em suas aulas? E quais os critérios para a selecdo dos mesmos?

4- As tematicas de género e sexualidade se encaixam nesses critérios? Por
qué?

5- A sua formacao inicial contribuiu para trabalho pedagdégico das tematicas de
género e sexualidade nas suas aulas? De que maneira?

6 — A Especializacdo em EF Escolar trouxe contribuicbes para o seu trabalho
pedagdgico no que diz respeito as tematicas de género e sexualidade? Por
qué?

7- Vocé passou a trazer esse tema nas suas aulas? Como o curso de pos
graduacédo te ajudou? Através de métodos e técnicas de ensino, exemplos
dados pelos professores, ajuda dos colegas etc..

8- O que vocé acredita que uma pos graduacao em educacao fisica escolar
deve abordar sobre género e sexualidade ?
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