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RESUMO: Este texto aponta alguns desafios pedagdgicos
para a pratica docente na educagao de jovens e adultos (EJA)
em um didlogo com as metas 8, 9 e 10 do Plano Nacional de
Educacao (PNE) 2014-2024, reafirmando a necessidade de
efetivar a formacao inicial e continuada de professores para
atuar na diversidade dos sujeitos da EJA.
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Educacdo de jovens e adultos e o direito a educagao

Obrigatdria, gratuita e universal, a educagao s6 poderia ser ministrada pelo
Estado. Impossivel deixa-la confiada a particulares, pois estes somente podiam
oferecé-la aos que tivessem posses (ou a protegidos), e dai operar antes para per-
petuar as desigualdades sociais, que para remové-las. A escola ptblica, comum
a todos, ndo seria, assim, o instrumento de benevoléncia de uma classe domi-
nante, tomada de generosidade ou de medo, mas um direito do povo, sobretudo
das classes trabalhadoras. (TEIXEIRA, 1957, p. 80).

niciando com a reflexao do grande educador Anisio Teixeira, queremos demar-
car a concepgao de educagao que orienta este texto. Quando tratamos da EJA,
referimo-nos a ela como um direito do povo, mesmo que esse povo esteja
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desacreditando do poder e valor desse direito. Entendemos, ainda, que cabe ao Estado
brasileiro resgatar o lugar e o valor desse direito na vida e na Constituicao da Nagao, ja
que este mesmo Estado é um dos responsaveis pelo descrédito devido as inimeras cam-
panhas, projetos e programas implementados por politicas de governos muitas vezes
sem resultados efetivos e sem o alcance das metas.

Este texto pretende contribuir com as reflexdes dos professores no processo de
implementagao da Lei n® 13.005, de 2014, que instituiu o Plano Nacional de Educagao
(PNE), em vigor no periodo de 2014 a 2024. Embora muitos de nds, professores, tenha-
mos sido formados em uma concepcao que distancia a lei da sala de aula, a realidade
nos desafia a compreender que nao € bem assim. Distantes dos formuladores das poli-
ticas, cada vez mais o que eles propoem impactam o cotidiano da sala de aula. Por isso,
precisamos mudar a postura em relagao a legislagao. Reiteramos a compreensao de Cury
(2002) sobre a importancia da lei:

A sua importancia nasce do carater contraditdrio que a acompanha: nela sempre
reside uma dimensao de luta. Luta por inscri¢des mais democraticas, por efetiva-
¢Oes mais realistas, contra descaracterizagdes mutiladoras, por sonhos de justica.
Todo o avango da educagao escolar além do ensino primdrio foi fruto de lutas
conduzidas por uma concepcao democratica da sociedade em que se postula ou a
igualdade de oportunidades ou mesmo a igualdade de condigdes sociais. (p. 247).

E nesse contexto que se coloca a Lei do PNE 2014-2024 como resultado de uma luta,
que segue em processo, pois muito ainda falta para sua regulamentacao e dependemos,
para isso, do que serd assumido pelos planos distrital, estaduais e municipais. A com-
preensao dos impactos, desafios e possibilidades da implementagao da Lei na pratica
pedagogica dos professores da EJA para garantir a educagao para o povo, € de funda-
mental importancia nesse inicio de vigéncia do novo plano nacional.

Para problematizar o fazer pedagogico a luz do PNE 2014-2024, optamos por dia-
logar, especificamente, com estratégias vinculadas as metas 8, 9 e 10, que assumem o
publico jovem e adulto em defasagem de idade-série, portanto os trabalhadores que,
acima de 18 anos, nao completaram ainda 12 anos de estudos, os nao alfabetizados
acima de 15 anos e aqueles que demandam uma formacao basica integrada a educacao
profissional. Algumas das estratégias serao aqui retomadas a partir das experiéncias ja
acumuladas em EJA e de referenciais pedagogicos e politicos que acompanham a edu-
cagdo para sujeitos concretos que nao lograram concluir a educagdo béasica na chamada
“idade propria”, ou seja, até os 17 anos.
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Educacdo basica para jovens, desigualdade e respeito as diferencas

Meta 8: elevar a escolaridade média da populagao de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo
ano de vigéncia deste Plano, para as populagdes do campo, da regiao de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e nao negros declarados a Fundagao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. (BRASIL, 2014).

Para compreender o desafio da meta 8, é preciso considerar o tamanho da tarefa
que ela destina aos sistemas distrital, estaduais e municipais, responsaveis pela educa-
¢ao basica.

Tabela1- Situacdo da populacao a partir de 18 anos em relacao a educacao
basica, por faixa etaria — Brasil.

Nao concluiu e

Nao concluiu Frequenta nio frequenta
Faixa etaria Pop. total educacao a educacao ae duga 30
basica* basica basi §
asica
18 a 24 anos 23.873.786 51,5% 16,7% 34,8%
25 a 29 anos 17.102.917 46,7% 6,0% 40,7%

Fonte: IBGE (2010).

*Considera a populagao a partir de 18 anos, uma vez que, no Brasil, pela idade de entrada e o niimero de séries do sistema educacional até 17 anos, o aluno deve-
ria cursar a educagao basica. O percentual total das faixas considera a populagao acima de 18 anos, estimada em 134,5 milhoes.

Ao analisar os dados dos jovens de 18 a 29 anos, 0o numero de ausentes do sistema
educacional que nao concluiram a educagao bésica representa 34,8% entre os que pos-
suem de 18 a 24 anos, e chega a 40,7% entre os que estdo entre 25 e 29 anos. De um total
de 40.976.703 entre 18 a 29 anos, 15.268.965 estao fora da escola e ndo concluiram ainda
a educagao basica. Atender a toda essa populagao na EJA tem sido um grande desafio,
sobretudo reconhecendo que a matricula na modalidade caiu, em vez de aumentar nos
ultimos anos.

Seria simplista demais imaginar que as matriculas atuais atendem a demanda de
jovens e adultos, o que seria considerar adequadas as atuais condigoes de oferta da EJA
para atrair e manter esses sujeitos que optaram por exercer o direito a educagao. Por isso,
estudos especificos sao necessarios para dar conta dessa complexidade, que envolve uma
estimativa mais apurada do nimero ideal e/ou possivel de matriculas da EJA para os
préximos anos, considerando todas as varidveis intervenientes desse processo de volta
e permaneéncia na escola, no que se refere aos jovens.

A realidade apresentada pelos dados do IBGE (2000) € a de que a medida que avanga
aidade, ha menos matriculas, portanto, aumentam os indices de quem nao concluiu
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e nao esta frequentando nenhuma escolarizacao. Quando o dado se refere as popula-
coes do campo, regiao de menor escolaridade e com os 25% mais pobres, para igualar
a escolaridade entre negros e nao negros ha que exigir da gestao dos planos uma busca
de referéncia da diversidade que a meta se propde a atender.

Do conjunto das estratégias da meta 8, varias sao muito contraditdrias, e, quando se
trata da perspectiva de defesa de uma educagao basica para os jovens trabalhadores, é
imprescindivel que ela ocorra em um sistema publico de ensino. O receio ja comeca nas
estratégias 8.1 e 8.2, que formalizam a ideia de um atendimento dos jovens de 18 a 29 anos
pela via de programas de corregao de fluxo, ja discutidas no campo da EJA como supe-
radas, pois ndo contribuem para a consolidagao da modalidade como politica ptiblica de
Estado e acabam por reforcar a ideia de que a EJA é um atendimento provisorio, o que ndo
deveria acontecer, pois o desafio é o de construir uma escola para os trabalhadores que
pode se modificar ao longo do tempo enquanto suas necessidades formativas venham a
se alterar, em especial se olharmos a EJA como educagao ao longo da vida.

Outra estratégia que chama a atencao na meta 8 e que deve ser vista com cuidado pelos
gestores publicos da educagao € a “8.3) garantir acesso gratuito a exames de certificacao
da conclusao dos ensinos fundamental e médio” (BRASIL, 2014). A existéncia e necessi-
dade de certificagdo por exames sao histdricas na educagao brasileira. E o acesso deve ser
gratuito. Todavia, ¢ importante reiterar que a escolarizagao precisa priorizar o acesso dos
trabalhadores a uma educacao de qualidade que nao seja substituida pelo acesso restrito
ao certificado. O que nos preocupa ainda é saber em que medida hd por parte de estados,
Distrito Federal e municipios condicao efetiva de regular e coibir a industria de vendas
dos certificados espalhada pelo Pais. Optar por adesao a exames nacionais de certificagao,
como Enceja e Enem nao isenta os gestores locais de verificar a veracidade dos documen-
tos de conclusao da educacao basica.

Na meta 8, também € problemética a defesa de educagao técnica ofertada por segmen-
tos que nao sao do setor ptiblico ou concomitante. Novamente se perde a oportunidade
de fortalecer a rede puiblica de educacao para os trabalhadores e, contraditoriamente, legi-
tima-se a impossibilidade de atendimento quando eles precisam de tempo para estar em
duas institui¢gdes uma de formacao geral e outra de formacao profissional.

Por fim, as estratégias 8.5 e 8.6 chamam atengao para as agoes articuladas de forma
intersetorial para mobilizacao e acompanhamento de alunos, pois, dadas as especificidades
desse publico, ndo € possivel apenas a educagao dar conta de suas necessidades. Portanto,
os planos locais tém o desafio de apresentar as redes intersetoriais que serao constituidas
para o alcance dessa meta. Por outro lado, a necessidade de buscar alunos, em uma acao
intersetorial, € um desafio para as redes, que precisam se abrir a essa forma de pensar a
educacao ofertada aos jovens.

Nao é suficiente apenas possibilitar o acesso do ptblico jovem, adulto e idoso a
modalidade. E fundamental que se garanta um ensino de qualidade social, que favoreca
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aprendizagens significativas, a formacao de conceitos e a conclusao da educagao basica
com sucesso. Muitos alunos de EJA precisam nao sé de informagao sobre a oferta, mas
devem ser convencidos que é possivel retornar a escola, ser aceitos, ter professores que
os acolham, que saibam trabalhar com essa faixa etdria, o que demanda do profissional,
entre outros aspectos, o compromisso ético-politico, sensibilidade estética, competén-
cia técnico-pedagdgica (RIOS, 2005), o que passa pela formagao inicial e permanente.

Para a formagao de conceitos, segundo Vygotsky (1991), é fundamental o diagndstico
dos niveis de aprendizagem e desenvolvimento, o trabalho com contetidos significativos
que possibilitem articular os saberes técnico-cientificos aos saberes cotidianos, para que,
mediados pelo outro, na relagao sujeito e objeto do conhecimento, os educandos pos-
sam reelaborar os conhecimentos, produzindo novas sinteses. Trata-se de um trabalho
pedagdgico que favoreca, no estudante, a passagem do nivel de desenvolvimento real
(daquilo que ele ja conhega, dos saberes que possui ou que, sozinho, € capaz de realizar,
conhecer, ou resolver sem ajuda) e do nivel de desenvolvimento potencial (as possibili-
dades que pode ter, de resolugao de um problema ou aquisicao de conhecimentos fora
de seu alcance atual, mas potencialmente atingiveis), contando com a orientagao, ajuda
e mediagao de uma pessoa que domine este conhecimento (quer seja ele o professor,
colega, amigo etc.), com vistas a formacao de conceitos, apropriacao e reelaboragao de
conhecimentos e ao dominio de saberes técnico-cientificos significativos, configurando-se
na zona de desenvolvimento proximal.

Mas como alcangar o que o aluno domina parcialmente, ja sabe, precisa saber ou
rever e reconstrui-lo sob novas bases? Somente através de um bom diagnostico da rea-
lidade social e com a escuta do educando e dos saberes prévios por parte da atuagao
coerente do educador que atenda aos interesses e necessidades dos educandos, possibili-
tando que eles possam conhecer e analisar criticamente a realidade em que se inserem e,
para tal, levantar os temas significativos e necessarios. Esse diagndstico também podera
contribuir para que os educandos sistematizem o que ja sabem mas esta desorganizado
ou definam que outros contetidos sao necessarios, o que se precisa desmistificar e rever,
pois o olhar do educando pode ser equivocado.

Ao fazer um bom diagnostico e trabalhando a partir das demandas da realidade
social sob o olhar dos educandos favorecemos que eles sintam o significado do que esta
sendo trabalhado e podemos avangar no que eles ndo dominam, considerando o que
ja dominam e valorizando seus saberes prévios, sem ficar trabalhando o que ja sabem,
“perdendo tempo” e cansando-os com um ensino que ndo avanga. Por outro lado, tra-
zemos a possibilidade de inserir novos elementos, instrumentaliza-los, como nos diria
Saviani (2000, 2001), possibilitando uma nova sintese, a catarse, que contribui para o
retorno a realidade sob um olhar histdrico-critico-social.

A forma de organizacao desse trabalho pedagdgico partindo da realidade dos edu-
candos pode ocorrer com a organizacao de um curriculo, quer seja por meio de projetos
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de ensino-aprendizagem, segundo Vasconcellos (2006), quer seja através de tema gera-
dor (FREIRE, 1987) ou eixo tematico que favorega o olhar a partir da realidade social e do
retorno a ela sob um novo patamar de conhecimento, em que o educando nao permaneca
apenas na memorizagao ou pseudo aprendizagem, mas no ambito de quem apreende,
constréi ou reconstrdi saberes, com sentido e significado (VYGOTSKY, 1991; MOYSES,
2007; FREIRE, 1987, 1996).

Contudo, entre outros aspectos, se 0 educando da EJA nao percebe de forma sig-
nificativa para seu desenvolvimento o ensino trabalhado no espago escolar, ele nao
compreendera a razao de ter que aprender certos contetidos e, ndo os compreendendo,
tendera a aché-los pouco atrativos e, consequentemente, pode abandonar a escola.

Alfabetizacao como direito e ndo como remédio a uma praga a ser erradicada

Meta 9: elevar a taxa de alfabetiza¢do da populagao com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e,
até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. (BRASIL, 2014).

Essa discussao sobre a alfabetizacao de jovens e adultos nos remete a experiéncias his-
toricas do campo da EJA nem sempre as mais condizentes com a educagao como direito
de todos. A alfabetizagao de jovens e adultos, para além das questdes metodoldgicas e
pedagogicas, precisa ser enfrentada como um problema de politica publica de ensino fun-
damental, o que se confirma pelas experiéncias historicas, das campanhas da década de 1940
ao Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral) nas décadas de 1970 e 1980, o Programa
Alfabetizagao Solidaria nos anos 1990 e o Programa Brasil Alfabetizado nos dois manda-
tos do governo Lula e no mandato da presidenta Dilma. Todas essas iniciativas resultaram
em algum acesso a escolarizagao, mas nenhuma delas conseguiu estender a escolaridade
ao publico que delas participou com resultados que correspondessem, pelo menos a con-
clusao de quatro anos de estudos.

Se a obrigatoriedade anterior de 7 a 14 anos' tivesse de fato enfrentado o analfabetismo
entre jovens e adultos ndo teria que ser retomada pela emenda constitucional. Assegurar
a oferta gratuita da educagao basica para os que a ela nio tiveram acesso na idade prdpria, hoje,
exige que, primeiro, se avalie com rigor o que ja foi feito, pois aimensa maioria dos jovens e
adultos nao alfabetizados de hoje ja teve passagem pela escola e segue sem ser alfabetizada.

Cabe aos gestores ptblicos pelo menos identificar a populagao nao alfabetizada e
sua peculiaridade para definir uma politica de expansao da escolaridade. Isso significa
saber onde residem e quais os limites de acesso a classes de educagao de jovens e adultos;
quais possuem necessidades especiais de aprendizagem e demandariam um atendimento
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diferenciado; e quais estao em situacao de vulnerabilidade social que demandaria outras
politicas sociais integradas a oferta de escolaridade.

Para ofertar um processo de alfabetizagao e a continuidade da escolarizagao com
qualidade social, nao se pode esquecer que a realidade aponta para a formacao de pro-
fissionais que atuarao com educandos analfabetos (e com a continuidade do processo
de escolarizacao) a fim de que tenham o dominio do diagndstico, dos niveis de leitura e
escrita,, e realizem um trabalho significativo com a alfabetiza¢ao e/ou leitura e produgao
textual para e com os educandos, fazendo uso de uma diversidade de géneros, desde a
alfabetizagao - nao com quaisquer temas ou textos, mas, com aqueles que lhes possibi-
litem ler e dizer sua palavra-mundo e nao recair na memorizacao, na leitura escandida
ou silabada, descontextualizada, apenas para dar conta de um processo da técnica da
leitura e escrita. Nao que este dominio nao seja necessario, mas nao € suficiente, pois
nao permite que os educandos da modalidade EJA realizem a construgao de uma nova
sintese do conhecimento e produzam textos que lhes possibilitem a analise critica da
realidade social.

E como entendemos, a exemplo de Paulo Freire (1987) e Paulo Freire e Ira Shor
(1987), que a educagao - e o alfabetizar - € um ato politico, o contetildo do que se 1é e
escreve nesse processo ndo pode ser distante da realidade social, local ou mais ampla
dos interesses e necessidades do educando - retirando os temas a serem trabalhados
da escuta aos sujeitos e da sua realidade sdcio-politico-econdmica e cultural, que pos-
suem riqueza fonética, fonologica, semantica e de vida, pois apenas um processo de
ensino-aprendizagem significativo permitira que os conhecimentos sejam apropria-
dos e permanecam se incorporando ao fazer pensar dos educandos. Mas nao adianta
trabalhar com temas cotidianos se a metodologia a ser utilizada na construgao do pro-
cesso de aquisi¢do da leitura e escrita é a copia, a memorizagao, a repeti¢do mecanica,
recaindo na perspectiva tradicional de ensino. E fundamental que o educando seja visto
como sujeito do processo ensino-aprendizagem — e, dessa forma, trabalhar com textos
desde o inicio torna-se imprescindivel, diagnosticando os niveis em que os educandos
se encontram no desenvolvimento da escrita (silabico, alfabético, ortografico) e da lei-
tura (quem 1€ com dificuldade ndo 1€) ndo para estigmatiza-los, mas para contribuir que
avancem para niveis subsequentes na producao de textos significativos, com coeréncia,
coesao e criticidade.

Paulo Freire (1987) nos mostrou que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra
e que a palavra deve possibilitar a verticalizagao e o aprofundamento critico da leitura
do mundo, em um trabalho sério e comprometido com a ética, a estética, a apreensao
dos saberes em suas varias facetas (histdrica, politica, econdmica, social, matematica, da
linguagem etc.), articulando interdisciplinarmente esses saberes.
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Por uma educacao integral integrada dos trabalhadores

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagao de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma inte-
grada a educacdo profissional. (BRASIL, 2014).

Esta meta nos remete a um debate atual e tenso sobre qual perspectiva se deve
defender para a educacao dos trabalhadores, integrando educagao basica e formagao
profissional. Mesmo com todo o esfor¢o que o campo da EJA vem fazendo nos tltimos
anos para superar a visao de supléncia na oferta do ensino fundamental e médio, ainda
é seguido o modelo do ensino supletivo, em que a concepcao era a da redugao de tempo
e espagos de aprendizagem, tendo como referéncia a escola das criangas e adolescentes.
Uma das alternativas de superacao dessas praticas aligeiradas foi aproximar de forma
efetiva a EJA do mundo do trabalho, através das experiéncias de integragao curricular
entre formacao basica e formagao profissional.

O célculo do alcance da meta 10, a partir dos dados do Censo Escolar de 2013,
representa um esfor¢o de passar 25% de 2.447.792 matriculas do ensino fundamental
da EJA para a oferta integrada a educagao profissional (EP) na formacao inicial e con-
tinuada (FIC), que representaria 611.948 matriculas, e 25% de 1.324.878 das matriculas
do ensino médio de EJA para cursos técnicos integrados, o que representaria 331.219
matriculas. E uma tarefa gigante se pensarmos que o Censo Escolar de 2013 apresenta
apenas 21.465 matriculas em EJA integrada a EP no nivel fundamental e 42.421 matri-
culas em EJA integrada a EP no nivel técnico.

Todavia, a questdo nao é apenas de ampliagao do atendimento com base na matri-
cula. Ela é mais desafiadora, ainda, se voltarmos aos dados do IBGE, que apontam
milhdes de trabalhadores brasileiros com mais de 18 anos sem concluir o ensino funda-
mental e médio necessitando de uma oferta de escolarizagao mais voltada para o mundo
do trabalho, como pretendem os cursos integrados.

Ela é também mais complexa se tomarmos a realidade da oferta ptiblica das redes
municipais, que nao possuem, em sua maioria, educacao profissional e, portanto, terdo
que encontrar uma alternativa para a integracao entre formagao geral e formagao profis-
sional. Ou, ainda, a realidade dos 11 estados do Pais onde a EJA esta em uma secretaria
e a EP em outra, dificultando a oferta do ensino médio integrado.

Todas as estratégias vinculadas a meta 10 carecem do enfrentamento das duas ques-
tOes anteriores para efetivar os dados quantitativos - que revelam uma multidao a ser
atendida - e a adequagao do sistema publico de educagao para a constituicdo de uma
nova escola que se configuraria como o espago da educagao dos trabalhadores. A opgao
politica, pedagdgica e administrativa pelo curriculo integrado, portanto, exige condi-
coes de infraestrutura e profissionais preparados para atuar na modalidade integrada.
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Talvez para o atendimento da meta de % da matricula na modalidade integrada
poder-se-ia recuperar as experiéncias de centros de educagao de jovens e adultos, que
existiram e existem pelo Pais, com funcionamento de manha, a tarde e a noite e profis-
sionais especificos para atender a modalidade de curriculo integrado.

Mas, por que a opgao por um curriculo integrado da modalidade EJA com a EP
e nao um curriculo que apenas articule a EJA com a EP? A experiéncia e as pesquisas
demonstram que os alunos trabalhadores tém dificuldade de frequentar cursos conco-
mitantes deivo a propria necessidade de sobrevivéncia e a de seus entes. Por outro lado,
uma modalidade de ensino que pretende alcangar a totalidade da formagao humana de
que nos falam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) precisa romper com a dualidade educa-
cao basica/educagao técnica, ressaltando a integracao entre cultura, ciéncia, humanismo
e tecnologia, por meio de um curriculo que contribua para a vidados educandos.

Uma integragao que rompe a dicotomia trabalho manual/intelectual, que perpasse a
realidade do aluno trabalhador e amplie sua formagao (nao apenas possibilitando o acesso
a fragmentos do conhecimento, mas se constitua na produgcao da totalidade), que articule
o conhecimento acumulado pela humanidade na forma de conhecimento cientifico aos
saberes cotidianos dos educandos produzidos nas suas relagoes culturais e materiais de
existéncia, e que seja capaz de, segundo Ciavatta (2005) citando Gramsci, uma

[...] educagao geral se torne parte inseparavel da educagao profissional em todos
os campos onde se da a preparacao para o trabalho: seja nos processos produti-
VOs, seja nos processos educativos como a formagao inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho como prin-
cipio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho manual/trabalho
intelectual, de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de for-
mar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e cidadaos. (p. 84).

Mas o processo de construgao dessa forma de trabalho passa pela formagao con-
tinuada com a discussao de conceitos, formas de organizagao e trabalho de curriculo
e curriculo integrado, para definir, coletivamente, a forma de organizagao curricular a
ser adotada, partindo da realidade dos educandos da EJA e articulando-a aos conheci-
mentos técnico-cientificos que possibilitem vivenciar a integracao da EP e da educacao
geral. E passa, ainda, pela organizagao de um trabalho coletivo na escola, com momen-
tos de estudo e planejamento previstos no horario de trabalho dos profissionais, além
de calenddrio escolar, entre outras condigdes para que se efetive essa pratica.

O curriculo integrado tem como principios a totalidade do conhecimento, a interdis-
ciplinaridade e a omnilateralidade®, de forma que os educandos trabalhadores vivenciem
as condigdes para compreender, pensar e analisar criticamente o trabalho e o modo de
producdo capitalista no qual estao inseridos, conscientizando-se dessa realidade numa
perspectiva critica com vistas a transformagao da realidade social, bem como tendo
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acesso as ferramentas de formacao inicial para o exercicio de uma profissao no mundo
do trabalho.

O ponto de partida para essa mudanga € a pratica social dos educandos que aponta
0 seu saber, o que necessitam e que tém interesse em dominar, e, a partir dai, desdobra-
se um coletivo de educadores, a fim de dar conta da visao de totalidade de conteudos,
saberes cotidianos, habilidades, técnicas, tecnologias e processos inseridos na tematica
a ser trabalhada, considerando a realidade mais ampla e local dos sujeitos envolvidos,
seus problemas, sua situagao limite, seus anseios e necessidades, por meio do processo
dialdgico (FREIRE, 1987). Pois € “[...] a partir da situacao presente, existencial, concreta,
refletindo o conjunto de aspiragdes do povo, que poderemos organizar o contetido pro-
gramatico da educagao ou da agdo politica.” (FREIRE, 1987, p. 86).

Levantados os temas, subtemas e contetidos, os educadores planejam coletiva e
interdisciplinarmente os contetidos e as formas de trabalho, integrando as areas de
conhecimento e a formagao geral, entre esta e a EP, possibilitando a perspectiva da tota-
lidade e 0 aprofundamento da tematica e ndo com um olhar superficial e aligeirado dos
conteudos e temas selecionados.

Consideragoes finais

Tudo indica, nas reflexdes apresentadas, que teremos de enfrentar algumas mixi-
mas que perduram na educagao brasileira e soam quase como cultura estabelecida,
justificando a negagao do direito e referendando o minimo de escolarizagao, educagao
profissional e curriculo, além do olhar sobre a ndo escolarizagao da populacao jovem e
adulta como fatalidade na dura realidade economica e social.

A primeira maxima deve ser enfrentada acompanhando a agao dos gestores publi-
cos e professores (desdobradas nos planos estaduais e municipais) ao assumir as metas
do novo Plano Nacional de Educac¢ao 2014-2024. Do Ministério da Educacao as secreta-
rias de estados, Distrito Federal e municipios, ha que se exigir uma postura diferenciada
em relacdo ao decénio anterior, quando a maioria expressiva das metas quantitativas
sequer foi alcancada.

Quanto ao enfrentamento da cultura da nao escolariza¢do, esta é uma tarefa do
Estado, mas também da sociedade civil. Os proprios jovens e adultos de 18 anos e mais
precisam reconhecer que a educagao € um direito deles para reivindica-la na forma da
lei, como bem disse Cury (2002), e compreender sua dimensao de “luta por inscrigdes
mais democraticas, por efetivacdes mais realistas, contra descaracterizagdes mutilado-
ras, por sonhos de justica.” (p. 247). Eo que se espera alcangar na proxima década com
uma mudanca na postura de toda a sociedade brasileira para acompanhar e cobrar que
a Lein®13.005, de 2014, ndo fique apenas no papel.
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Recebido em 27 de julho e aprovado em 3 de novembro de 2014

Notas

1 Prevista na Constitui¢ao Federal de 1988 e na Emenda Constitucional n® 59/2009.

2 Trata-se do ser humano que tenha superado a unilateralidade imposta pela divisao social do trabalho e que
consegue se desenvolver na totalidade - na concepgao marxista, o homem que caca de manha, pesca a tar-
de e faz poesia a noite, ou seja, desenvolve um conjunto de atividades que expressa suas potencialidades.

3 Trata-se do ser humano que tenha superado a unilateralidade imposta pela divisao social do trabalho e que
consegue desenvolver o conjunto de suas potencialidades em sua totalidade. Na concepgao marxista, o ho-
mem que ca¢a de manha, pesca a tarde e faz poesia a noite, ou seja, desenvolve um conjunto de atividades
que manifestam suas potencialidades como um todo.
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The EJA over the next decade and pedagogical teaching
practice.

ABSTRACT: This paper points out some pedagogical challenges for teaching practice in the education
of young people and adults (EJA) in a dialogue with targets 8, 9 and 10 of the National Education Plan
(PNE 2014-2024) reaffirming the need to conduct the initial and continuing training of teachers for work-
ing with the diversity of individuals in adult education.

Keywords: adult and youth education. PNE 2014-2024. Pedagogical practice.

L" EJA dans la décennie a venir et la pratique pédagogique
de I’enseignant

RESUME: Ce texte met a jour certains défis pédagogiques pour la pratique enseignante de l‘éducation
de jeunes et adultes (EJA) dans un dialogue avec les objectifs 8, 9 e 10 du Plan National d’Education

(PNE) 2014-2024, réaffirmant la nécessité de rendre effective la formation initiale et continue des profes-
seurs pour bien exercer face a la diversité des effectifs de I'EJA.

Mots-clé: Education de jeunes et adultes. PNE 2014-2024. Pratique pédagogique.

La EJA en la proxima década y la practica pedagogica del
docente

RESUMEN: Este texto sefiala algunos retos pedagdgicos para la practica docente en la educacion de
jovenes y adultos (EJA), en un dialogo con las metas 8, 9 y 10 del Plan Nacional de Educacion (PNE)

2014-2024, reafirmando la necesidad de materializar la formacion inicial y continua de profesores para
actuar en la diversidad de los sujetos de la EJA.

Palabras clave: Educacion de jovenes y adultos. PNE 2014-2024. Practica pedagogica.
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