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RESUMO: A intencionalidade do presente artigo é apresentar resultados parciais de
pesquisa, que sinalizam caracteristicas emergentes da didatica, em perspectiva complexa e
transdisciplinar, fruto de elaboracBes de professores universitarios que dialogam com o
paradigma educacional emergente.
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RESUMEN: La intencidn de este articulo es presentar los resultados parciales que indican las
caracteristicas emergentes de la didactica en perspectiva compleja y transdisciplinaria,
elaboraciones de los maestros en dialogo con el paradigma educativo emergente.
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SUMMARY:: The intent of this article is to present partial search results that signal emerging
characteristics of teaching in complex and transdisciplinary perspective, elaborations of

academics dialogues with the emerging educational paradigm.
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Introducéo

O presente artigo tem por objetivo apresentar algumas caracteristicas emergentes da
didatica complexa e transdisciplinar na educagdo superior’. No entanto, antes de adentrar na
especificidade desta discussao é pertinente situar que o trabalho do professor universitario, nas
ultimas décadas, vem sendo afetado por multiplos fatores, e principalmente, pelos preceitos
neoliberais e pelas novas ordenacbes do Estado, que tem impactado na precarizacdo do
trabalho docente, das condicOes de trabalho e de remuneragcdo. Assim como, a flexibilizagédo
do trabalho, com ampliacdo das funcbes exercidas e periodicas submissGes da producéo
docente a rigorosos e multiplos sistemas avaliativos, dentre outros fatores, que tem afetado de
forma substancial o trabalho docente, a concep¢do de docéncia e universidade, enfim o l6cus
do conhecimento, como instituicdo social, democratica, plural, demanda lutar contra a
precarizacdo do trabalho docente e resistir a logica neoliberal.

Docéncia, do latim docere, significa ensinar, instruir, mostrar, indicar, dar a entender.
“No sentido formal, docéncia € o trabalho dos professores. Na realidade, estes desempenham
um conjunto de funcdes que ultrapassam as tarefas de ministrar aulas” (VEIGA, 2006), ¢
também ultrapassam o trabalho com pesquisa, extensdo e gestdo. Em detrimento das atuais
politicas educacionais, de orientacdo nacional e internacional, as funcdes do professor
universitario tém sido amplamente modificadas e as novas atribui¢fes, rotina e tarefas
atropelam as efetivas funcOes, ou seja, extrapolam o trabalho docente. Esses tiveram que
incorporar varias atividades, a titulo de exemplos, a busca por financiamentos, a prestacéo de
contas, o registro de notas e informacdes no sistema informatizado da universidade, a

montagem de equipamentos para viabilizar o trabalho, dentre tantas outras atividades.

E em meio a este contexto, e entre outras tantas crises do século XXI, emergem novos
caminhos para compreender e dialogar sobre a realidade e redimensionar as experiéncias
educativas e formativas. Novas concepcOes, praticas e acles inspiradas no paradigma
educacional emergente (MORAES, 1997), na complexidade (MORIN, 1999, 2011) e na

transdisciplinaridade. Este novos caminhos atuam na contramao de processos hegemonicos e

2 |dentificadas na pesquisa, em andamento, Trabalho docente e pedagogia universitaria sob a otica do
pensamento complexo e da transdisciplinaridade aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de
Goias — UFG, n° 331/10.
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neoliberais, que minimizam as questfes educacionais a prestacdo de servi¢cos, sem assegurar

que essa seja um direito do cidad&o e dever do Estado.

As reflexdes em torno do paradigma educacional emergente impulsionam a
valorizacdo: a) da reforma do pensamento; b) da criagdo de novas relacbes com o
conhecimento e entre os conhecimentos historicamente sistematizados e outros; c¢) do
conhecimento pedagdgico e o conhecimento didatico; d) das relagBes humanas, o didlogo; €)
do processo de ensino e aprendizagem que possibilita pensamento complexo construindo
relagcdes e conexdes entre os saberes disciplinares promovendo cooperacdo interdisciplinar e a
transdisciplinar como potenciais possibilidades de uma educagdo emancipadora,
multidimensional, multirreferencial, solidaria, cooperativa, criativa e amorosa (SANTOS,
2000; MORAES, 2008).

Emerge uma educacdo humanizadora e complexa que intencionada ensinar: o dialogo;
a compreensdo; a diversidade cultural e a pluralidade dos individuos; a cidadania planetaria; a
dialogica democrética; a ética; a justica social; a condi¢cdo humana; o conhecimento pertinente
e complexo, que seja critico, historico, social, ambiental e autopoiético; a capacidade de
indignar-se e comprometer-se com a transformacao de si mesmo e do mundo; a formagéo do

humano autdénomo, emancipado, solidario, cooperativo e consciente.

Nesta perspectiva, conteudo e forma do processo de ensinar e aprender se
redimensionam, por meio de um modo de pensar complexo, ecossistémico e transdisciplinar,
que intenciona superar, ou complementar, a perspectiva disciplinar, fragmentada, simplista e

hiperespecializada.

Morin (2000) reafirma a relevancia da didatica e argumenta que a grande inimiga da
compreensdo € a falta de preocupagdo em ensiné-la. O que tem agravado o individualismo, o
egocentrismo, 0 egoismo e que, consequentemente, alimenta a autojustificacdo e a rejei¢ao do

outro, do coletivo e do bem comum.

A complexidade emerge como um pressuposto da docéncia, e esta Ultima passa a ser
compreendida como uma atividade complexa, multidimensional, multirreferencial e

autopoiética a ser inventada e reinventada pelo ser humano constantemente.
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Paradigma educacional emergente, complexidade e transdisciplinaridade como

“Pensamento-Pimenta”

As pimentas sdo frutinhas coloridas que tém poder para provocar incéndio na boca.
Algumas ideias sdo como pimentas, podem provocar incéndio no pensamento. E para
provocar incéndio basta uma Unica faisca. Rubem Alves (2012) brincava com as palavras e ao
propor a expressdo pensamento-pimenta o faz insinuando, que para provocar incéndio basta

uma Unica faisca.

O paradigma educacional emergente e docéncia transdisciplinar (MORAES, 1997), o
pensamento complexo (MORIN, 1999, 2011), a transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999;
MORAES, 2008; SANTOS, 2003; BEHERES, 2003) sdo pensamentos-pimenta, que podem
mobilizar os professores para a reforma do pensamento e da pratica educativa criando
possibilidades para a transformacdo da Educacdo, pois tém a intengdo de provocar
metamorfoses (MORIN, 2011) no nosso modo de pensar, na nossa relacgdo com o
conhecimento e no nosso estilo de vida. E para transformar a educacdo e ampliar o seu
alcance formativo é preciso interrogar nossas certezas, verdades e rotinas. E preciso

pensamento-pimenta e uma faisca basta. Mas, onde ha faisca, ha fogo.

O fogo é uma reagdo quimica, em cadeia, produzida pela combinacéo proporcional®
dos elementos essenciais: calor, oxigénio e combustivel. O calor é a energia de ativacdo
necessaria para que ocorra o fogo. O oxigénio é necessario para a combustdo. O combustivel é
0 elemento que serve de propagacdo do fogo e é capaz de queimar e alimentar a combustdo. A

reacao em cadeia torna a queima autossustentavel, um ciclo constante, até que se esgote.

Nas préaticas educativas ndo basta ter os elementos essenciais do processo de ensino e
aprendizagem se ndo houver combinacdo, interacdo, mediacdo, reacdo em cadeia,
autossustentacdo, didlogo e intencionalidades claras. Insinuo aqui que ndo estamos cuidando
da proporcionalidade, das conexdes, das relacbes necessarias para provocar reacoes

transformadoras do modo de pensar, dos modos de ensinar, aprender e criar cursos de

® A configuracéo desordenada desses trés elementos (calor, oxigénio e combustivel) ndo produzira o fogo. Leis das Proporcdes Definidas ou
Leis de Proust (1794).
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formagdo humana capazes de transformar a atual condicdo humana e a realidade local e

planetéria.

Somos seres historicos, culturais, bioldgicos, corporais, psicologicos, sociais,
coletivos, pessoais, imaginativos e enigmaticos. Assim, nas praticas educativas é necessario
cuidar da proporcionalmente, ou seja, da multidimensionalidade da formagdo humana. N&o
somos sO cognicao. Nao somos s6 mente e inteligéncia. A ampliacdo da concepcéo de sujeito
poderd viabilizar um modo de educar que relacione teoria, pratica e experiéncia
autorreferencial do sujeito para sentir, pensar, agir e inovar comprometido com cuidado de si,

do social, do ambiental e do césmico.

Ao cuidar da mente ha de se oportunizar a aprendizagem de conhecimentos cientificos
historicamente sistematizados, uma vez que estes sao um direito do cidaddo e contribuem na
possibilidade de igualdade de ascensao social e econdmica na sociedade do conhecimento e
do trabalho. Mas, complementarmente e simultaneamente, ao cuidar da mente, ha de se cuidar
da ampliacdo da consciéncia, ampliacdo da percep¢do, da sensibilidade, do equilibrio
psiquico, do cultivo da empatia, do respeito, da tranquilidade e da resiliéncia. A mente
aprende, ampliadamente, mais que conhecimentos sistematizados. Aprende sobre si mesma,
sobre suas reacOes, suas relagdes e atitudes. O autoconhecimento pode fortalecer a construcao
da cultura de paz, do bem viver, da felicidade para além da alegria instantanea e fugaz do
consumo, e estas sdo contribuicdes formativas necessarias no século XXI. E a educa¢do pode

auxiliar neste sentido.

Educar, em perspectiva complexa e transdisciplinar, demanda reforma do pensamento
e ampliacdo dos niveis cognitivos, logicos, relacionais, meditacionais; dos niveis de
sensibilidade e de percepcdo; dos niveis de compromisso com a propria existéncia, com o
social, com o ambiental; dos niveis de organizacdo coletiva e de criacdo de acles
transformadoras; dos niveis de educacdo corporal e do movimento; da compreensdo dos

niveis de realidade.

A transdisciplinaridade nos convida para construirmos outro modo de pensar que

tenha novas relagdes e acdes, novos principios e sentimentos. O convite € para pensarmos
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complexo e religarmos conhecimentos que se encontram fragmentados em disciplinas. E
religar a estes, os saberes da experiéncia de vida. E agregar a estes saberes ja religados a
sensibilidade perceptiva, representativa e estética, presentes na literatura, na musica, na
cultura local, global e planetaria. Ao religar conhecimentos e saberes, mantemos compreensdo

da especificidade e riqueza das partes em sua relacdo com a totalidade.

Alegoricamente as pimentas provocam incéndio nas nossas bocas e 0s pensamentos-

pimenta incendeiam nossas mentes. Mas de onde vem a faisca? E o fogo?

Na mitologia grega e na obra Prometeu Acorrentado de Esquilo (525 a.C.- 456 a.C) o
her6i Prometeu e seu irmdo, filhos de um titd, foram responsaveis pela criacdo dos animais e

dos seres humanos, tendo atribuido caracteristicas e predicados a cada uma das criagoes.

Quando da criagdo dos seres humanos na Terra, em um ato de amor, Prometeu
ludibriou Zeus, o Deus dos deuses, e roubou do céu o fogo para dar de presente a
humanidade, aos mortais. Prometeu conferira o conhecimento do fogo e um toque de
inventividade para seu uso. Para Sottomayor (2001) o fogo, ao surgir no mundo, dissipou as
trevas e trouxe aos Homens a luz da civilizacdo e da esperanca. Conforme Jaeger (2010)
Prometeu € o que o traz a luz a Humanidade sofredora. O fogo, essa for¢a divina, torna-se
assim o simbolo sensivel da cultura, da claridade, da energia produtora de ferramentas,

pensamentos, simbolos, arte e cultura.

Com o fogo o homem deixa de ser primitivo e se torna senhor do seu destino,
responsavel pelas suas acdes, e passa a ser algo mais, algo além de uma criacdo divina. Os

mortais passam a fazer historia.

Como castigo por seu crime, por ter roubado o fogo e entregue aos seres humanos,
Zeus mandou que Prometeu fosse acorrentado no alto de uma rocha com correntes
inquebraveis e ali ele deveria permanecer por 30 mil anos. Seu castigo era ter seu figado
devorado diariamente por um abutre, e pela noite, durante o sono, por ser um imortal, ter o
figado reconstituido. Um sofrimento incessante. Todavia, antes de completar este periodo,
Hércules negociou a substituicdo do castigo. Zeus, afirmara que s libertaria Prometeu se um

imortal abrisse mao de sua imortalidade e fosse para o reino dos mortos. Zeus tinha criado
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uma condicdo que ndo seria aceita por nenhum imortal. No entanto, Quiron fez o sacrificio

voluntério para libertar Prometeu.

Quiron era um centauro (cabeca, tronco e bracos de homem e corpo de cavalo)
reverenciado como sabio. Tinha sido educador de varios herdis. Era a expressdo simbdlica do
mestre orientador, pois, ao educar, desenvolvia as potencialidades de seus discipulos e
cuidava simultaneamente do corpo, do psiquico e do espiritual. Quiron foi ferido
acidentalmente por uma flecha envenenada de Hércules, e por ser imortal, ficara vivo. No
entanto sofria com dores insuportaveis e incessantes. Por isso desejou a morte e sacrificou-se

para libertar Prometeu acorrentado.

O fogo é simbolo da consciéncia, da criatividade humana. Nos mitos e lendas de varias
culturas (grega, inca, povos indigenas) o fogo € reverenciado. No espirito humano arde uma

faisca do fogo prometeico, o fogo da esperanca criadora.

Na mitologia grega, o fogo entre os mortais deu-lhes perspectivas e 0s manteve vivos.
E na educacdo, nds, professores, estamos dando o fogo aos nossos alunos? O fogo que os
mantera vivos? O fogo que contribuird para um viver bem? O fogo da esperanca e do
trabalho para a criacdo do presente e do futuro? Ou perdemos o fogo? Ou o fogo foi

eliminado?

Existem trés formas de eliminar o fogo. A primeira é o resfriamento, quando se retira
o calor. O segundo € o abafamento, quando se retira 0 oxigénio comburente. O terceiro é o
isolamento, quando se retira o combustivel. Serd que nos, professores, fomos resfriados?

Abafados? Isolados?

Parece que estamos precisando de pensamento-pimenta, precisando de faisca, de fogo,
de incéndio. O curioso e provocativo é que a definicdo de incéndio é fogo que foge ao
controle do homem. Serd que o excesso de controle ndo nos tem permitido incendiar? Mas
voltando a Rubem Alves: para provocar um incéndio ndo é preciso fogo, basta uma faisca,

basta um pensamento-pimenta.
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Didéatica complexa e transdisciplinar

O processo de ensino e aprendizagem, as praticas educativo-formativas, como praticas
sociais demandariam de pensamento-pimenta? O fogo queima, mas como sugere outro mito,
das proprias cinzas renasce a ave fénix. Assim, no inicio do século XXI busco identificar uma
didatica emergente, a didatica complexa e transdisciplinar.

Etimologicamente, didatica vem do grego: didaktikeé, didatikos, do verbo “didasko”,
que significa instruir, ensinar, expor com clareza. A didatica ¢é, simultaneamente, ciéncia da
educacao, disciplina pedagdgica, campo de investigacao e exercicio profissional.

A didatica, como disciplina pedagdgica, tem por conteldo a sistematizacdo de
conhecimentos e praticas referentes aos fundamentos, condi¢fes, modos e realizagdo do
ensino e da aprendizagem, visando o desenvolvimento das capacidades mentais e afetivas dos
alunos (LIBANEO, 2007). E simultaneamente articula os conhecimentos a ensinar, os modos
de aprender, as relagdes pedagbgicas entre professores e alunos, a convivéncia solidaria,
cooperativa e dialdgica, que possibilita a mediacdo no processo de ensino e aprendizagem
com potencial para suscitar a ampliacdo da percepcdo, da consciéncia, da aprendizagem e da

acao criativa. Libaneo (2012, p.28) compreende que:

a didatica retine em seu conteddo essas duas dimens@es a servigo do processo ensino
e aprendizagem: a ldgica dos saberes disciplinares e a logica da relacdo
pedagdgica. Permeando estas duas ldgicas, introduzo as praticas socioculturais e
tudo o mais que ai se deve incluir, a trajetdria social dos alunos, a vida cotidiana, as
midias, as identidades sociais e culturais, etc., ja que sdo integrantes das relacfes
pedagdgicas. Em outras palavras, a didatica é concebida como disciplina que busca
melhor compreender como acgBes de ensino podem gerar acdes de aprendizagem,
tendo como referéncia os conteldos das disciplinas, para propor meios que
favorecam a mutua transicdo de um a outro. Desse modo, agrada-me hoje falar de
uma didatica basica [..], uma disciplina que expressaria algo como
transdisciplinaridade das didaticas disciplinares.

Para Libaneo (2012) a metodologia de ensino mais adequada € aquela que ensina a
pensar teoricamente, com 0s conteddos e métodos da ciéncia ensinada. A
transdisciplinaridade, ao pensar cientificamente, incorpora subjetividades, cultura, saberes
ndo-cientificos e o autoconhecimento. Santos e Sommerman (2014) propdem a
complementaridade e coexisténcia necessaria entre ensino disciplinar e ensino
transdisciplinar.

A didatica, em perspectiva complexa e transdisciplinar, surge em contexto de
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transicdo paradigmatica (MORAES, 1997; SANTOS, 2000), de crises (MORIN, 2011;
BRAGA, GENRO e LEITE, 1997), por meio de processos de ruptura, de emancipacao e de
criatividade (TORRE, MORAES e PUJOL, 2008), pautado na articulacdo entre reforma do
pensamento; reforma da sociedade; reforma da vida; reforma da educacdo; reforma da

universidade; politica de humanidade” e politica de civilizacdo® (MORIN, 2011).

O pensamento complexo propde um modo de organizar 0 pensamento e a agéo, por
meio de relacbes e conexdes contextualizadas na producdo do conhecimento e da emocao via
niveis de realidade, niveis de percepcdo do sujeito, implicados pela subjetividade,

objetividade, cultura, natureza e sociedade.

Neste sentido, emergem inovacdes nas intencionalidades dos professores de pos-
graduaco entrevistados nesta pesquisa’, e estes pretendem rever a finalidade da educacéo, da
formagédo humana, e construir um trabalho docente inspirado na complexidade e no paradigma
educacional emergente. De tal modo, a finalidade da educacdo passa a ser: promover a
reforma do pensamento a fim de possibilitar pensar complexo e transdisciplinar para
promover metamorfoses sociais, individuais e antropoldgica (MORIN, 2011), no intuito de
salvaguardar a humanidade, a Terra-Patria e dar prosseguimento ao processo de hominizagéo
(MORIN, 2003).

Os professores entrevistados visam construir praticas de ensino cooperativas e
solidarias, autopoiéticas, comprometidas com o presente e o futuro da humanidade, bem
como, com potencial e coragem para agir e transformar pessoas, institui¢fes, politicas

publicas, enfim a relacdo homem-natureza-sociedade.

As inovacdes didaticas identificadas nesta pesquisa foram construidas por meio do
trabalho docente por promover a reforma do pensamento (MORIN, 2007), criar praxis

complexas e transdisciplinares, em processos de docéncia transdisciplinar (MORAES, 2008).

* A politica de humanidade pauta-se no humanismo planetério, na governanca global, em outra légica politico-econdmica capaz de promover
simultaneamente processos de globalizacdo e desglobalizacéo; crescimento e decrescimento; desenvolvimento e involucéo; transformagéo e
conservagao.

® A politica de civilizagdo visa ser capaz de garantir a dignidade humana, a diversidade cultural, e ser capaz de fomentar: politica de
qualidade de vida; politica de convivéncia; politica ecoldgica; politica de solidariedade; por meio da cidadania planetaria e da
sustentabilidade do planeta.

® Este capitulo tem por objetivo apresentar resultados parciais da pesquisa “Trabalho docente e pedagogia universitiria sob a otica do
pensamento complexo e da transdisciplinaridade”, aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Goids — UFG, protocolo n®
331/10, e em especifico apontar caracteristicas emergentes da didatica transdisciplinar.
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A praxis complexa e transdisciplinar constréi-se na relacdo ternaria entre teoria,
pratica e experiéncia do sujeito (subjetiva, biogréfica, autopoiética), no intuito de criar e

promover conhecimentos e agOes transformadoras.

Os processos didaticos que emergem sdo incertos, no entanto, sdo apostas, que
demandam dos sujeitos envolvidos e das instituicbes uma consciéncia ampliada sobre o
processo formativo, em perspectiva de auto-eco-heteroformacdo (PINEAU, 2006), e da
capacidade de construcdo de praxis do tipo inventiva (LUCARELLI, 2009) a partir dos
principios operadores do pensamento complexo (MORIN, 2007, MORAES e VALENTE,
2008).

Para Morin (2011a) a mudanca nos rumos do capitalismo, € cada vez mais improvavel,
mas nao é impossivel. Assim, propde que pensemos complexo e facamos metamorfoses
(transformacBes com conservacdo), mas para que isso ocorra € preciso criar outro modo de
pensar, outras apostas e estratégias para, talvez, construir outras possibilidades para a vida
em sociedade e para a vida no planeta Terra. A universidade e a pos-graduacgéo stricto sensu
sdo convidadas a contribuirem nesse processo de transformacgdo e os docentes entrevistados
nesta pesquisa manifestaram a intencionalidade de produzir ruptura paradigmatica e construir

outras vias para educacéo e para a vida.

Na sequéncia apresento algumas caracteristicas da didatica complexa e
transdisciplinar, identificadas até o momento nesta pesquisa, sendo elas: a) reintroducdo do
sujeito cognoscente; b) pensar complexo; c) transdisciplinaridade; d) ampliacdo da
consciéncia; e) religar cultura das humanidades e cultura cientifica; f) conviver com a
incerteza cognitiva e a incerteza histérica; g) pensar prospectivo e comprometer-se com 0
presente e o futuro e h) trabalhar com metatemas, construir metapontos de vista e

metaconceitos.

Reintroducdo do sujeito cognoscente

Os operadores’ cognitivos do pensamento complexo sdo a base para Sse pensar

complexo e um destes operadores propde o principio de reintroducdo do sujeito cognoscente.

" Morin (2008) propde como operadores do pensamento os principios: a) principio sistémico-organizacional, b) principio hologramético, c)
principio retroativo, d) principio recursivo, €) principio dial6gico, f) principio auto-eco-organizador ou autoproducdo e g) principio da
-
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Tal principio assume uma perspectiva autopoiética e compreende 0 sujeito como homo
sapiens, faber, demens, ludens e mythologicus (MORIN, 2008), ou seja, sujeito complexo,
multidimensional, sujeito de razdo e de emocdo, sujeito histérico, social, cultural, mas
também sujeito bioldgico, cognitivo, pleno de subjetividade, psicoafetivo e enigmatico. O
pensamento complexo rompe com a logica positivista que valoriza em demasia a objetividade,
a neutralidade, a impessoalidade. Assim, na perspectiva complexa, as historias de vida, os
processos autorreferenciais e multirreferencialidade sdo significativos nos processos de

construcdo do conhecimento e na aprendizagem (MORAES, 2010).

O principio da reintroducdo do sujeito cognoscente compreende a inseparabilidade entre
ser e conhecer e o papel dindmico e ativo do sujeito na construcdo de mediacdes, relagoes,
intercdmbios, conexdes, auto-eco-organizadoras do conhecimento que constroi. “Com a
complexidade, resgata-se o sujeito, autor de sua histdria e coautor de construcdes coletivas,

reintegrando-o ao processo de constru¢do do conhecimento” (MORAES, 2008, p. 106).

O ser humano, nessa perspectiva, € considerado em sua complexidade e o
conhecimento produzido pelo mesmo é obra de uma bioantropologia (MORIN, 2000, 2004,
2010). Nesta perspectiva, 0 conhecimento e construido pelo sujeito complexo e
multidimensional a partir de seu nivel de percepcdo, de consciéncia, de interpretacdo, e de
suas possibilidades de comunicacéo, de expressao e de linguagem. Assim, todo conhecimento
€ uma reconstrucdo/traducdo do sujeito numa cultura e num tempo determinado. Dito de
outra forma: “Toda realidade se manifesta a partir do que o sujeito € capaz de ver, de
reconhecer, de interpretar, de construir/desconstruir e reconstruir em relagdo ao
conhecimento” (MORAES, 2008, p.106).

Nesta pesquisa a entrevistada X relatou que os sentidos e significados dos conceitos da
Epistemologia da Complexidade fertilizaram o seu ser e o seu saber, e lhe permitiram
construir outro nivel de consciéncia. Neste mesmo sentido, o entrevistado J analisa que todo
conhecimento é autoconhecimento e condicdo para se viver. E que a relacdo com o
conhecimento € redimensionada, pois ha uma relacdo integradora entre o pensar, 0 Ser € 0

agir. Talvez por isso, alguns entrevistados externaram sentimentos de prazer e de satisfagdo na

reintrodugdo do sujeito cognoscente no processo de construgdo do conhecimento. Moraes e Valente (2008, p. 9-10) propdem mais trés
principios: a) principio ecolégico da agdo, b) principio da enagéo e c) principio ético.
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relacdo interpessoal, na aventura pelo conhecimento nos processos de ensino e de orientacéo
de pesquisas na pos-graduacdo stricto sensu. Esses mesmo entrevistados, contraditoriamente e
complementarmente destacaram que o trabalho docente é &rduo, com muitas implicagdes e

dificuldades.

Alguns entrevistados manifestaram que por valorizarem o principio de reintroducéo do
sujeito cognoscente e a autopoiese, desenvolvem com os pds-graduandos reflexdes auto-eco-
heteroformativas; utilizam metodologias de ensino dialégicas e cooperativas; trabalham com
pesquisas e narrativas contextualizadas (sujeito, percepcbes de niveis de realidade, cultural,
relagdes e contexto) por compreenderem 0 conhecimento como autoconhecimento

contextualizado.

Os processos de ensino intencionam mobilizar o pds-graduando para a metacognicéo,
a ampliacdo da consciéncia, a sensibilizacdo do ser humano, a articulagéo entre razdo, emocao
e corporeidade, de modo que a percepcdo do sujeito seja agucada, assim como a sua

potencialidade de criar inovagoes, ou seja, acGes transformadoras do ser e da realidade.

Pensar complexo

Nesta pesquisa foi possivel perceber a importancia dos principios operadores do
pensamento complexo na estruturacdo da reforma do pensamento proposta por Edgar Morin.
A Epistemologia da Complexidade e a transdisciplinaridade s&o apresentadas, pelos
entrevistados desta pesquisa, como desafio na relagdo com o conhecimento, na atividade de
pesquisa, nos processos de ensino, mas também na relacdo com a vida e com 0 meio. Assim

como, uma possibilidade para a reforma da educacéo e a reforma da universidade.

Para Morin (2009) a reforma universitaria deve ser uma reforma paradigmatica,
reforma do pensamento, para tanto, € imprescindivel ir além da organizacao disciplinar e da
formagdo tecnica e profissional. Isso significa dizer que, complementarmente a
disciplinaridade € preciso reorganizar o conhecimento, hoje disperso, disjunto construindo

perspectivas didaticas e de pesquisa rumo a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
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religando cultura cientifica e cultura humanista.

A Epistemologia da Complexidade compreende a realidade como sendo
multidimensional dada sua constituicdo complexa (todo e partes) e o conhecimento construido
como uma reconstrucdo do sujeito por meio de seu nivel de percep¢do da realidade. Deste
modo, 0s entrevistados desta pesquisa intencionam, na perspectiva da complexidade, que ao
se analisar uma tematica (de estudo ou de pesquisa) sejam religadas diferentes dimensdes que
a constitui, a fim de contribuir para uma compreensdo sistémica, organizacional,
hologramatica, dialogica, recursiva e retroativa sobre a mesma. E para tal, multiplas
referéncias podem ser necessarias para a compreensdo da complexidade do objeto. Moraes
(2010) apresenta que os fendmenos precisam ser compreendidos na sua
multidimensionalidade, observando a multicausalidade e a multirreferencialidade ocorrentes,
procurando compreender as relacBes, as conexdes e 0s vinculos mais importantes. Isto
pressupde também a necessidade de se trabalhar a multidimensionalidade humana a partir de
estratégias de aprendizagem que envolvam ndo apenas 0s aspectos racionais, técnicos e
simbdlicos, mas também os aspectos intuitivo, mitico, magico, afetivo, as multiplas

linguagens que dao sentido e significado a existéncia humana.

A passagem de um nivel de realidade para outro ocorre a partir de processos auto-eco-
organizadores, que possibilitem a ampliacdo dos niveis de consciéncia dos sujeitos, visto que
existe uma correspondéncia entre niveis de realidade e niveis de percepcao, assim como entre

0s niveis de percepgdo e niveis de consciéncia.

Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade é uma corrente de pensamento que busca construir novos
modos de compreensdo da complexidade que se manifesta na contemporaneidade. A
transdisciplinaridade incorpora a interdisciplinaridade e caracteriza-se por ir além das relagdes
do campo disciplinar ao incorporar e valorizar diferentes formas de saber (experienciais,
filosoficos, culturais, tradicdes, mitos, lendas...). A transdisciplinaridade relaciona-se com a

complexidade humana e suas representacoes.
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A docéncia transdisciplinar pauta-se em principios epistemologicos, ontoldgicos e
metodoldgicos e se propbe a produzir conhecimento, rever a formagdo humana, o estilo e
sentido da vida, e assim, ampliar a consciéncia do sujeito na relagdo homem, natureza e
sociedade. Este modo de pensar ecologizante visa ampliar a compreens@o do sujeito sobre si
mesmo e sobre a complexidade e a pluralidade de representacbes de mundo. Este € um

movimento de reforma do pensamento.

Na analise das entrevistas desta pesquisa foi possivel compreender que ha uma relacdo
recursiva, complementar e coprodutora entre complexidade e transdisciplinaridade. Como
podemos observar na fala dos entrevistados: “Ao utilizar os operadores cognitivos do
pensamento complexo se promove a transdisciplinaridade (Entrevistado S)”. “Para promover
a transdisciplinaridade é preciso promover o pensamento complexo proposto por Edgar Morin
(Entrevistada V)”.

Em concordancia com o exposto, Petraglia (2008, p. 83) apresenta que “a
transdisciplinaridade é fruto do paradigma da complexidade, fundamentada por uma
epistemologia da complexidade, também estando presentes em seu seio as interligagdes de
sujeito-objeto-ambiente”.

A transdisciplinaridade, segundo Nicolescu (1999), diz respeito aquilo que estad ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas, além de qualquer
disciplina. E tem por pilar os niveis de realidade, a logica do terceiro incluido e a
complexidade.

A entrevistada Y destaca o potencial da transdisciplinaridade para transformar a
realidade, pois transforma as pessoas e 0s seus valores. J& o entrevistado H pontua que a
transdisciplinaridade tem potencial para favorecer a ampliagdo da consciéncia, da viséo e da
atitude do sujeito. O Entrevistado W, assim como a entrevistada | destacaram que a
transdisciplinaridade é um desafio, e para o entrevistado S é uma inspiracdo. O entrevistado L

declara que:

A transdisciplinaridade alterou a minha didatica, posto que a transdisciplinaridade
me alterou. A transdisciplinaridade me trouxe reflexdes sobre a vida como um todo
e a vida como um todo repercute na didatica que faz parte dessa vida. A didatica sob
a Otica do pensamento redutor implica a uma compreensdao de ensino e de
aprendizagem muito aquém do que podemos ter quando a didatica é praticada sob a
Otica do que estamos chamando transdisciplinar (Entrevistado L).
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A transdisciplinaridade tem um potencial construtivo e transformador, pois ao
transcender as disciplinas as incorpora, assim como rompe com a linearidade e a
fragmentacdo do conhecimento. A transdisciplinaridade tem a pretensdo de religar
conhecimentos (a partir da articulacdo de conceitos, nogdes, enfoque...) a fim de compreender
a complexidade do real e assim construir um novo corpo de saber que atravessa, reorganiza e
ressignifica os conhecimentos religados. Desta forma, a transdisciplinaridade demanda pulséo

religadora, interacdo, dinamismo e criatividade do sujeito.

Ampliacdo da consciéncia

A principal inovacdo didatica, na perspectiva do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade, é a busca pela ampliacdo da consciéncia do sujeito na relacdo com o
objeto e com a vida, argumenta a entrevistada R. Nesta mesma perspectiva, o entrevistado H
argumenta que a ampliacdo da consciéncia torna-se conceito nuclear para se pensar a didatica
transdisciplinar, pois intenciona a ampliacdo da percepcdo dos sujeitos sobre si mesmo, assim
como sobre os fendmenos. Desta forma:

As inovagdes ndo sao instrumentais ou metodoldgicas sendo de visdo, de estratégia e
de avaliacdo. Afeta o curriculo no seu conjunto e ao enfoque dos conteldos.

Procura-se ndo s6 que o estudante aprenda a pensar, como também a sentir e a
valorizar. (Entrevistado H).

Promover estratégia didatica de sentipensar pode contribuir para a ampliacdo da
consciéncia do sujeito, visto que articula razdo, emocéao e corporeidade. Sentipensar ¢ um
conceito elaborado por Moraes e Torre (2004). Compreendo, a partir deste conceito, que
caberia ao professor pensar estratégias de ensino que mobilize os alunos para sentir e pensar
simultaneamente, ou seja, trabalhar conjuntamente razéo, emocao.

A Entrevistada O apresenta que a partir dos estudos da complexidade e da
transdisciplinaridade pode vislumbrar quatro tipos de consciéncia: a) Consciéncia de si como
ser humano (autoconhecimento); b) Consciéncia do todo (interdependéncia); ¢) Consciéncia
da necessidade de abertura do olhar e da atitude (didlogo); d) Consciéncia da necessidade de

integrar fendmenos e situa¢des aparentemente antagénicos (integracao).
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A ampliacdo da consciéncia faz emergir novas relacdes com o conhecimento, novas
relagdes entre os sujeitos, novas relagdes com a natureza, novas relagdes com as culturas,
novas relagdes com a transcendéncia.

Ao promover a amplia¢do da consciéncia pode-se ampliar a percepcdo dos sujeitos, de
modo que se percebam como sujeitos planetarios, e assim mobiliza-los para interesses
coletivos, qualificados para pensar o bem comum, a dignidade humana, a justica social, a
qualidade de vida, e desta forma, buscar se afastar desses tempos de individualismo, desapego
e desamparo social da modernidade liquida (BAUMAN, 2001).

Religar cultura das humanidades e cultura cientifica

O pensamento complexo ndo é solucdo, mas desafio constante voltado a religacéo
entre a cultura cientifica e a cultura das humanidades. N&do ha um receituério para a
transdisciplinaridade, mas uma pulsdo cognitiva contraria a fragmentacdo. N&o se
trata de diabolizar as especialidades, mas inseri-las em contextos mais amplos
(Entrevistado S).

A separagdo entre cultura das humanidades e cultura cientifica trouxe sérias
consequéncias para a formacdo humana e para o conhecimento produzido e estas foram
agravadas no século XX, como aponta Morin (2003).

A cultura humanistica é uma cultura genérica, que, pela via da filosofia, do ensaio,
do romance, alimenta a inteligéncia geral, enfrenta as grandes interrogactes
humanas, estimula a reflexdo sobre o saber e favorece a integracdo pessoal dos
conhecimentos. A cultura cientifica, bem diferente por natureza, separa as areas do
conhecimento; acarreta admirdveis descobertas, teorias geniais, mas ndo uma
reflexdo sobre o destino humano e sobre o futuro da propria ciéncia (MORIN, 2003,
p. 17).

O pensamento complexo propde a articulacdo entre cultura humanistica e cultura
cientifica para possibilitar a formagdo de “uma cabeca bem-feita®” (MORIN, 2003), que ao

invés de acumular conhecimentos, dispGe de aptiddo para pensar complexo.

Conviver com a incerteza cognitiva e a incerteza histérica

8 A expressio “Uma cabega bem-feita” é uma alusdo e redimensionamento da formulagio de Montaigne, que propds como finalidade do
ensino “uma cabega bem-feita que bem cheia” (MORIN, 2003).
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Outro desafio transdisciplinar é construir ambientes de aprendizagem e de pesquisa,

que possibilitem conviver com a incerteza cognitiva e a incerteza historica.

De acordo com Morin (2003, p. 59) a condi¢do humana é marcada pela incerteza
cognitiva e pela incerteza histérica. E argumenta que, ha trés principios de incerteza no
conhecimento: o primeiro é cerebral: 0 conhecimento nunca € um reflexo do real, mas sempre
traducéo e construcdo, isto €, comporta risco de erro; o segundo é fisico: o conhecimento dos
fatos é sempre tributario da interpretacdo; o terceiro é epistemoldgico: decorre da crise dos
fundamentos da certeza, em filosofia (a partir de Nietzsche), depois em ciéncia (a partir de
Bachelard e Popper). Conhecer e pensar ndo é chegar a uma verdade absolutamente certa, mas

dialogar com a incerteza.

Para Morin (2003) além da incerteza do conhecimento convivemos com a incerteza
historica e o inesperado, pois ndo é possivel ter certezas sobre o curso da historia da
humanidade. Para Morin os grandes acontecimentos do século passado foram inesperados
(Primeira Guerra Mundial, Revolugdo Soviética, queda do Muro de Berlim, colapso do

império soviético, dentre outros), por isso “ninguém pode predizer o amanhd (MORIN, 2003,
p. 61)".

Bauman (2001) analisa que o projeto da modernidade apresenta-se como inadequado
para enfrentar as incertezas do mundo atual, da modernidade liquida. Neste mesmo sentido,
Santos (2000) compreende que o contexto de transicdo paradigmatica pelo qual passamos se
arquiteta em ambiente de incertezas, complexidade e caos e tem ampla repercussdo (nas
estruturas, praticas sociais, instituicGes, ideologias, representacdes sociais, inteligibilidade,

vida cotidiana e na personalidade).

Braga, Genro e Leite (1997) argumentam que inovagOes se geram em contexto de
incerteza paradigmatica, contexto no qual, rompe-se com os paradigmas tradicionais, com a
racionalidade cognitivo-instrumental, sobrepfe-se outras racionalidades, como cognitivo-
afetiva e, como propbe Santos (1989,1994), estético-expressiva e moral-prética,
reconfigurando os saberes cientificos, as humanidades e o senso comum, reconfigurando

também as relacdes de poder.
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Pensar prospectivo e comprometer-se com o presente e o futuro

No meu trabalho como professora universitaria motivo os meus académicos e
orientandos no sentido de aprenderem a pensar de forma sistémica, relacional,
processual, e pensar possibilidades, pensar prospectivo, buscar antecipar os fatos;
aprender também a envolver-se, preocupar-se, comprometer-se com seriedade e
responsabilidade com aquilo que estuda e investiga (Entrevistada U).

Da fala da entrevistada U é possivel analisar que a didatica transdisciplinar articula-se
ao pensamento prospectivo, ao pensamento pré-ativo. Como diria Hessel (2011) é preciso
educar para ver 0 que se passa no planeta Terra, e assim indignar-se e comprometer-se com
sua transformacdo. E como diria Morin (2011a) é preciso criar metamorfoses, ou seja, acdes,

processos, praticas transformadoras da realidade com a qual nos indignamos.

Complementarmente ao exposto, apresenta-se como significativo considerar a
importancia de se promover transformacdes nas organizacdes, nas instituicdes universitarias,
como orienta o entrevistado B. Nesse mesmo sentido, a Entrevistada | propGe a discussao e a
revisdo do papel da universidade na sociedade atual, assim como o tipo de formag&o que esta

oferece.

Trabalhar com metatemas e construir metapontos de vista e metaconceitos

As entrevistadas C e Y compreendem que para ensinar a pensar complexo, uma via
inovadora, é religar conhecimentos e saberes em torno de metatemas. A entrevistada Q
compreende gue o estudo de metatemas favorece a construcdo de metapontos de vista, que se

expressam na elaboracao de metaconceitos:

Empenho-me em auxiliar os p6s-graduandos a construir metapontos de vista sobre o
homem, a terra, a vida, a natureza e o cosmo. O que requer leituras antropoldgicas,
filosoficas, poéticas, bioldgicas, histéricas... E um esforco cognitivo articulador, é
preciso transitar entre as areas para ir além delas. Com frequéncia pedimos ajuda de
especialista para aprofundar em temas especificos, nos imbuimos da articulacéo e da
busca pela totalidade (Entrevistada Q).

Morin propde a articulagdo das disciplinas em torno de metatemas e orienta que
“devemos aprender que a procura da verdade pede a busca e a elaboracdo de metapontos de

vista (MORIN, 2010, p. 29)”.
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Neste sentido, complementarmente aos conteudos disciplinares ja trabalhados nas
universidades, a presente pesquisa me permitiu compreender a relevancia do estudo e do
didlogo transdisciplinar sobre metatemas, como: mundo, terra, vida, humanidade, arte,
histéria, conhecimento, culturas adolescentes, antropolitica, antropoética, democracia,
sustentabilidade, cidadania, consciéncia, responsabilidade planetaria, justica e
responsabilidade social, solidariedade, pluralidade cultural, diversidade, globalizagéo, cultura
de paz e ndo-violéncia, direitos humanos, pensamento sistémico, transdisciplinaridade,
condigdo humana, dentre outros.

Por meio do estudo de metatemas, na perspectiva interdisciplinar/ transdisciplinar,
desenvolver a capacidade humana de pensar complexo, assim como, ampliar a percepc¢éo e a
sensibilidade do sujeito sobre as questdes humanas, sociais e ambientais. E assim impulsionar
a relacdo entre teoria e pratica, com consciéncia ampliada, comprometimento, criatividade
propositiva, atitude transdisciplinar, na elaboracédo e efetivacdo de acdes transformadoras do
real e do sujeito.

Pensar complexo demanda compreender o objeto de estudo e seus respectivos vinculos
e relacOes, para assim, buscar captar sua dindmica sistémica-organizacional, recursiva,
retroativa e ndo-linear. Neste sentido, compreende-se que as metodologias de ensino devam
ser interativas e auto-eco-organizadoras de modo a favorecer a articulagdo de dimensdes e
referéncias.

A titulo de exemplo, uma estratégia didatica poderia ser construida por meio da
utilizacdo de mapas conceituais, da organizagdo de ideias em redes, com a intencao de se criar
uma visualizacdo sistémica, hologramatica, recursiva, retroativa e dialégica da tematica em
estudo. A entrevistada Y narra que em suas aulas utiliza de mapas conceituais, pois: “OS
mapas conceituais me auxiliam na tentativa de fundir as perspectivas, as dimensdes em torno
do metatema de estudo”.

Os mapas conceituais sdo representacfes graficas de conhecimentos organizados de
forma articulada, e assim, favorecem a visualizacdo dos conceitos, das interacfes, das
dimensGes e possibilita a percepcdo da dindmica dos conhecimentos religados.

A representacdo visual de ideias e de suas dindmicas de interacdo (fluxos, recursoes,
retroacdes, circuitos) atende a finalidade didatica de construcdo do conhecimento

transdisciplinar. Essas representacfes visuais sdo compreendidas como elaboracdes
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provisorias, incertas e vinculadas aos niveis de percepcao da realidade, de insercdo do terceiro

incluido, que naquela elaboracéo foi possivel articular e representar.

Considerac6es provisorias

Neste texto tive por intuito apresentar algumas consideracdes preliminares sobre
didatica complexa e transdisciplinar emergente. E, destacar as intencionalidades docentes,
didatico-pedagdgicas, de suscitar nos processos de ensino e de aprendizagem a criacdo de
novos modos de pensar por meio de novas relagdes entre sujeitos, teorias e praticas na

construcdo de conhecimentos, atitudes e a¢6es transformadoras ao:

e reintroduzir o sujeito cognoscente na producdo do conhecimento e na
transformacéo do estilo de vida;

e auto-eco-organizar processos de ensino e compreensdes por meio do modo de
pensar complexo (multidimensional, multirreferencial, autorreferencial);

e criar metodologias transdisciplinares que produzam a ecologia dos saberes e
suscite ambientes de aprendizagens saudaveis, dialogicos, colaborativos, que
valorizem o trabalho coletivo, a autonomia e a ampliagdo da consciéncia.

e religar cultura das humanidades e cultura cientifica;
e conviver com a incerteza cognitiva e a incerteza historica;
e pensar prospectivo e comprometer-se com o presente e o futuro;

e trabalhar com metatemas mobilizando o ensino com pesquisa em torno da
problematizacdo e da transdisciplinaridade, a fim de construir metapontos de vista
e metaconceitos.

A didatica, simultaneamente, ciéncia da educacdo, disciplina pedagdgica, campo de
investigacdo e exercicio profissional tem sido convidada a dialogar com o paradigma
educacional emergente, o pensamento complexo e a transdisciplinaridade, e vem assim,
ampliando olhares, perspectivas e possibilidades para transformar pessoas, conhecimentos,
processos didaticos, ambientes escolares, relagdes com o conhecimento e com a vida, e assim,
busca contribuir para promover a metamorfose social, individual e antropoldgica (MORIN,

2011). O paradigma educacional emergente, a complexidade e a transdisciplinaridade
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apresentam-se como potenciais pensamentos-pimenta, como possibilidade e aposta para que
com autonomia, dialogo e criatividade os professores, as institui¢des, os curriculos e o Estado
possam recriar-se das cinzas como uma fénix, outros processos formativos e outros processos

de ensino e aprendizagem que sejam pertinentes para o século XXI.
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