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RESUMO:
Este artigo pretende discutir alguns aspectos do modo pelo qual
os contetidos de Historia Antiga sdo tratados nos livros didaticos
brasileiros. De inicio, constatamos que existe uma acentuada
separagdo entre os espacos da sala de aula e da Universidade, de
modo que o saber produzido por esta dltima ndo ¢
sistematicamente difundido nos livros diddticos escolares. Tal
problema, aliado & auséncia de especialistas em Historia Antiga
nas equipes que confeccionam os liveos didaticos, contribui para
uma gualidade de ensino extremamente precéria quando se trata
da Antigiiidade, af inclufda a Pré-Histéria. O resultado € a
perpetuacio nos livros de inameras simplificacdes de conterido
que comprometem, algumas vezes de modo irremediavel, o
trabatho pedagdgico desenvolvido.
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O trabalho com o Livro Didético, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Médio ¢, como se sabe, uma atividade
que exige um cuidado permanente por parte dos professores no
sentido de converter o material em questio em um instrumento

pedagdgico eficiente e efetivamente formador. Essa tarefa, embora
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possa parecer a primeira vista bastante ¢bvia, nio é menos
desatiadora na medida em que os livros didéricos a disposicao no
mercado editorial brasileiro, salvo raras ¢ honrosas excegoes,
apresentam uma quantidade tal de deficiéncias que por vezes
inviabilizam a sua utilizacao. De fato, ndo causaria estranheza a
nenhum cducador a constatacio de que os nossos livros diddticos
se encontram, em termos gerais, abaixo das expectativas quando
se trata de fornecer ao aluno um ensino de qualidade em fungio
dos erros, anacronismos, desatualizagdes e juizos de valor que
tais publicacdes comportam. Essa situacio se torna
particularmente grave se levarmos em consideracio o fato de
que o livro didatico em intimeras escolas ao longo desse Pafs é o
dnico material bibliografico disponivel para consulta de alunos e
professores, o que aumenta sobremaneira as responsabilidades
dos autores e editores na sua elaboracio. Naturalmente que
nenhuma publicaciio, seja de que tipo for, esta isenta de reparos
ou acima da critica. No entanto, do modo como o sistema
educacional brasileiro hoje se estrutura, € imprescindivel que o
livro diditico possibilite ao professor desenvolver um ensino de
qualidade, sob pena de produzir-se uma deformagio que
acompanhari o aluno até, quem sabe, a Universidade.

Na verdade, na medida em que os professores nio
costumam receber uma formagio adequada em determinadas
dreas do conhecimento que ensinam durante a Licenciatura, isso
contribui para uma sensivel diminuigio da sua capacidade critica,
problema agravado pelo fato de gue sdo poucos os protessores de
Ensino Fundamental e Médio que apos terem obtido habilitagao
para lecionar prosseguem a sua capacitacio por intermédio de
cursos de pos-graduagio e/ou arualizacao.

Tal afirmacio, embora possa parecer um truismo, nio o é
se observarmos a péssima qualidade dos livros didaticos de

Historia a disposi¢io no mercado. A grande interrogacio seria:
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por que essas obras sio tdo deficientes se congregam uma
quantidade considerdvel de profissionais na sua execucio,
muitos deles com renome nacional? Uma das explicacdes
possiveis seria, em nosso entender, a formacio deficiente do
proprio professor, o qual nao possui condigoes efetivas de
discriminar entre um livro didatico ruim, um médio e um
satisfatorio. Quanto a isso, € importante frisar que muitas vezes
o que o livro traz nao é sequer o conhecimento académico
adaptado de modo bastante simples & capacidade cognitiva
dos alunos, mas o senso comum na sua mais estrita acepcio, e
¢ isso que infelizmente acaba se constituindo em matéria de
ensino dadas as limitagoes do profissional. Se o professor
possuisse preparo suficiente para dialogar com o Livro Didatico
sem se prender a esquemas explicativos cristalizados e contetdos
ja superados, entao o livro, mesmo comportando imprecisoes e
equivocos, como de resto qualquer outra obra literaria, se
transformaria em um poderoso instrumento pedagdgico a
disposi¢ao dos nossos professores. Além disso, pela quantidade
de erros, anacronismos e desatualizagoes presentes nos Livros
Didaticos, torna-se evidente que, em muitos casos, as equipes
que formulam tais colecoes nfo sdo compostas por professores
especializados em Historia Antiga. Sabemos que é muito mais
facil criticar os livros didéticos existentes do que confeccionar
um. Porém, intimeros problemas hoje detectiveis poderiam e
deveriam ser evitados recorrendo-se a especialistas em Histdria
Antiga para integrar as equipes que produzem o manuais
didaticos ou, ao menos, avaliar a obra ja pronta.

Para utilizar o Livro Didarico com maior pericia e
autonomia, seria necessirio no entanto que o professor (nos
referimos aqui ao professor de Histdria em particular) tivesse
recebido uma formagio superior minimamente satistatoria. A

Historia, assim como os demais saberes académicos, ¢ um
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dominio de conhecimento verdadeiramente monumental. Um
licenciado em Histéria atualmente deve ter condicoes de
transitar do Paleolitico até a Queda do Muro de Berlim com o
minimo de competéncia o que, reconhegamos, nao € uma tarefa
muito ficil. Nesse sentido, a sua formacio superior deveria,
a0 menos em tese, ter contemplado todas as grandes areas nas
quais os departamentos de Historia das Universidades e
Faculdades brasileiras tradicionalmente se subdividem. No
entanto, por uma série de razoes que nao nos cabem aqui
discutir, algumas dreas do conhecimento historico cujo ensino
¢ obrigatorio por determinacio do Conselho Superior de
Educacio e que fazem parte do curriculo minimo das escolas
de nivel fundanmental em muitos estados brasileiros, sdo traradas
de modo absolutamente indigente, resultando na formagio de
profissionais despreparados. Dentre essas dreas, parece-nos
que a mais prejudicada é sem duvida a de Histéria Antiga e
Medieval, incluindo af a Pré-Histéria. Como resultado direto
dessa falta adequada de formagio por parte dos licenciandos,
ndo nos surpreende a constatagio de que nos Livros Didéricos
os contetdos referentes & Historia Antiga e Medieval sejam os
que padecem da maior quantidade de problemas, alguns dos
quais bastante sérios, a ponto de comprometer a propria
validade daguilo que estd sendo ensinado.

Todo esse quadro ¢ sem duvida agravado pelo fato de
que, em nossa sociedade, a escola ndo é concebida como um
focal de producio de conhecimento, mas apenas de difusdo de
um saber constituido em outras instancias, principalmente na
Universidade. A Academia competiria a realizacio de pesquisas
e a geracio do conhecimento propriamente dito; a escola
caberia a reprodugio do saber ja constituido. No que diz
1‘espcim 20s conteddos de Historia Antiga, cnlretanto, nem
mesmo esta relacio tem se estabelecido de modo satisfatério.
Uma leitura atenta realizada em alguns livros didéticos de
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Historia publicados no Pais € suficiente para nos convencer de
que os mesmos nio tém passado por revisoes periddicas de
contetido, nio acompanhando assim as novas descobertas
arqueologicas e as novas tendéncias de conceituacio aplicadas
A documentagiio, quer literaria quer iconogriéfica, disponivel.

Como os professores de ensino fundamental encontram-
se, de um modo geral, afastados das instincias universitdrias,
conforme mencionamos, 0os mesmos nio conseguem detectar
os problemas de defasagem de contetido que se repetem nos
livros didaticos. Postos a margem da producao do saber
historico, os professores do Ensino Fundamental ¢ Médio ndo
buscam, muitas vezes, acompanhar as discussdes recentes
acerca da producio cientifica na sua drea por meio de leituras
mais recentes, o que os l(’\"‘d a Subnlﬁtereln’se p‘dSSi\f'ﬂnlente a0
saber condensado nos livros didaticos (LIMA, 1998, p. 196).
Como afirma Barbara Freitag (1989, p. 124), o livro didarico
nao € visto como um instrumento de trabalho auxiliar na sala
de aula, mas sim como a autoridade, a ultima instancia, o
critério absoluto de verdade, o padrio de exceléncia a ser
adotado na aula. Entretanto, tudo isto ainda seria valido,
mesmo visando a reprodugiio do saber e nio a sua construgio,
se este conteGdo estivesse atualizado. Como os contetidos de
Historia Antiga sio repetidos amitde do mesmo ao longo de
virias colecOes e estas por sua vez, ao se constituirem, se
fundamentam em manuais mais antigos, as desatualizacdes vao
se perpetuando ao longo do tempo de modo quase mecanico.

Nas colecoes de Historia, podemos perceber duas
tendéncias principais ao se estruturar o contetdo de Historia
Antiga: ou se tenta abranger de forma panorimica todas as
civilizacoes antigas orientais e ocidentais ou, buscando
aproximar o mundo contemporineo do passado, remete-se o
aluno a uma procura das origens de certas instituicoes atuais,
ressaltando-se o valor das civilizacdes grega e romana,
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principalmente. No primeiro caso, ao se tentar abranger um
dominio tio amplo, as informacoes se perdem no contexto geral.
Lembramo-nos do volume de uma colegio, dedicado a quinta
série, no qual a civilizagio persa era tratada em trés paragrafos,
a civilizacio chinesa em cinco pardgrafos e a japonesa em quatro
pardgrafos. Dessa forma, o aluno apenas é informado  acerca
da existéncia destas sociedades em lugar de estuda-las e de
buscar compreendé-las. Acreditamos que uma op¢io mais
razodvel seria analisar um contettdo menos extenso, mas de
forma mais aprofundada, o que por outro lado nio € algo menos
complicado.

De fato, muitos dos livros que optam por esta estratégia
acabam por incentivar o aluno a empreender uma verdadeira
busca as origens do que existe atualmente. Véem-se as origens
do teatro na Grécia, do direito em Roma, da democracia no
mundo grego clissico, da reforma agraria na Reptiblica Romana,
como se o que existe hoje fosse um mero prolongamento do
que houve no passado. Fazem-se estas comparacdes sem sc
perceber que o teatro na Grécia tinha um sentido politico
proprio e muito especial para o povo grego, inclusive de cardter
religioso; que o direito romano foi sendo muito modificado ao
longo do tempo, selecionado em suas vdrias vertentes,
principalmente o partir da releitura que lhe foi imposta no
Renascimento; que o conceito de democracia ateniense era
completamente diverso do aplicado atualmente (FINLEY, 1988);
que a tentativa de reforma agrédria proposta pelos irmaos Gracos
respondia a anseios especificos e apresentava uma dindmica
diversa da dinfimica contemporinea (CORASSIN, 1988); e que
aescravidio antiga possuia igualmente as suas particularidades,
nao contendo em si nenhuma questio racial e comportando
agentes sociais impensdveis para o mundo moderno, como a
do liberto romano.!

" Para maiores derathes, consultar Findey (1991); Giardina (1992); Vernunt ¢
Vidal Naquet (1989).
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Afora os equivocos de ordem didatica e metodologica,
alguns dos quais imperdodveis e por isso mesmo facilmente
detectiveis, os Livros Didaticos apresentam com maior
freqiiéncia um tipo particular de limitacio que compromete
sobremaneira a sua qualidade: as chamadas simplificacoes.
Quando tratamos de simplificacdes, ¢ preciso esclarecer de
antemio que é da propria natureza do Livro Didatico simplificar,
ou seja, adaptar um determinado contetddo mais complexo 2
capacidade cognitiva do aluno, o que muitas vezes requer a
supressao de deralhes e desdohramentos suplementares de um
dado processo para reter as suas caracteristicas gerais de modo
a facilitar a sua compreensio por parte do estudante. Ser capaz
de realizar uma operacio como essa ¢, sem davida, um dos
maiores desafios dos nossos educadores. Isso nio se confunde,
no entanto, com as simplificacdes das quais tratamos aqui, ou
seja, aquelas que com a pretensao de facilitar o processo de
ensino/aprendizagem trata os contetdos ensinados com tal
negligéncia que termina por distorcé-los. No decorrer da nossa
experiéncia como professores universitarios de HistGria Antiga,
procuramos sempre realizar com os alunos a critica do Livro
Didatico. Como resultado desse trabalho, elaboramos de modo
preliminar uma tipologia que pudesse dar conta das multiplas
simplificacoes conridas nos Livros Diddricos e com isso facilitar
a nossa investigaciao. Sendo assim, poderfamos dizer que grosso
modo as simplificacdes detectiveis nos Livros Didaticos sao de
cinco tipos: a) simplificacdes processuais; b) simplificacoes
tedrico-conceituais; ¢) simplificaches comparativas; d)
simplificacdes valorativas e e) generalizacdes espaco-temporais.
Vejamos como cada uma delas se apresenta.

Por simplificacoes processuais, entendem-se aquelas
explicagdes que, ao resumirem em demasia um determinado
processo histérico, terminam por descaracteriza-lo, produzindo
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assim uma caricatura.  Dentre todos os tipos de simplificagio
contidas nos Livros Diddrticos, esta é a mais recorrente. Um
exemplo bastante sugestivo de como as simplificacoes
processuais se apresentam nos € fornecido pelo pressuposto de
que a inven¢io da agricultura e do pastoreio representou a
adogio de uma nova forma de vida bastante distinta daquela
dos cacadores-coletores, quando sabemos que o sedentarismo
¢ a Revolucao Neolitica nio alteraram de imediato os padroes
de organizagao social herdados do Paleolitico. Néao obstante
as inovacdes trazidas com a domesticagio de plantas e animais,
o ftato € que as sociedades do Neolitico continuam a
fundamentar a distingio entre os individuos a partir do
parentesco, do sexo e da idade. Somente o surgimento do
Estado produzird uma alteragio social de maior envergadura.
Além disso, é preciso considerar que o dominio sistemdtico
sobre a producio de alimentos ndo foi suficiente para suprimir
a pesca, a caga ¢ a coleta herdadas do perfodo anterior. Sendo
assim, uma explicacio da pussagem do Paleolitico para o
Neolitico como aquela veiculada pelos Livros Diddticos
simplifica a tal ponto o processo que termina por atribuir-lhe
uma dimensio que o mesmo nio possui efetivamente.

No que concerne as simplificacdes conceituais, os
problemas s3o tao ou mais graves. Isso porque, salvo alguns casos
especificos, os autores de livros didaticos ndo possuem uma
preocupagio estrita com a reflex@io prévia acerca dos termos e
conceitos que utilizam, o que nos causa estranheza se nos
recordamos que boa parte do rrabalho de reflexao intelecrual
dos historiadores é consumida na tentativa de definir por
intermédio de conceitos 0os mais precisos possiveis as relacoes
sociais que compoem os objetos que estudam. Sem os conceitos
(ou os invariantes na acep¢io de Paul Veyne, cf. 1989),

perpetuamos a antiga Histéria dos tratados e batalhas, o que os
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historiadores ha muito ja trataram de abolir do seu oficio.  Nos
livros diddticos, entretanto, o assunto nio adquire maior relevo.
Desse modo, ou os conceitos sio empregados sem nenhuma
definicio, quase como se fossem auto-explicativos, ou a defini¢io
que lhes é dada pelos autores é tio genérica que os mesmos
acabam por ter o seu potencial significativo diluido. Assim ocorre,
por exemplo, quando encontramos wuma definicio de feudalismo
como se segue: “forma de organizacio social baseada nas relacoes
de trabalho em torno da terra e da producio exclusivamente
rural”. A rigor, qualquer sociedade agraria, feudal ou néo, se
estrutura a partir das refacoes de trabalho com a terra, de maneira
que a explicacio do conceito contribui muito pouco para
esclarecer a especificidade do feudalismo. Um problema
semelhante se verifica quando o capitalismo é entendido como
um “sistema que se baseia no lucro e na exploracio do homem
pelo homem” o que, convenhamos, niao quer dizer muita coisa.

Em algumas situagdes, observamos também a utilizagao
de conceitos que ha muito ja foram superados ou redefinidos
pela historiografia, como ocorre, por exemplo, com o célebre
conceito de “decadéncia”, o qual reina em nossos livros didéticos
de forma praticamente absoluta quando se trata de explicar a
crise do Império Romano do Ocidente. Apesar de sua utilizacio
vir sofrendo, desde pelo menos a década de 80, severas criticas
por parte dos meios académicos, o que inclusive resultou na
elaboraciio de um verbete especifico sobre o assunto, de autoria
de Jacques Le Goft (1994, p. 375-422), para a Enciclopédia
Einaudi no qual este autor apresenta argumentos decisivos para
se repensar a utilizacio do conceito na explicagio de fendmenos
globais de transformacio e propde a sua substituicio pelo conceito
de “desagregacio”, o conceito de “decadéncia” ainda ocupa uma
posi¢ao de preeminéncia no repertério explicativo dos nossos
livros didaticos.
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Outro conceito que se repete A exaustiao, em que pese a
sua revisio ja ter sido proposta por intmeros historiadores,
incluindo os brasileiros que trabalham com o materialismo
histérico, é 0 de Modo de Producao Asidtico conjugado com a
tamosa Hipétese Causal Hidraulica, empregada em indmeros
manuais para explicar o aparecimento das primeiras cidades na
zona aluvional do Crescente Fértil. No livro Modo de Producdo
Asidtico: Nova Visita a um Velho Conceito, historiadores de
referéncia para o estudo do mundo antigo no Brasil, como Ciro
Flamarion S. Cardoso ¢ Emanuel Bouzon, defendem a idéia de
que nio ¢ vilido se querer derivar a Civilizagdo, em seus
primérdios e em certas regioes do mundo, de um fator monocausal,
ou seja, a necessidade de um conrtrole centralizado tanto do
abastecimento de dgua quanto da protecio contra as inundacdes
em zonas dridas ou semidridas. Esse determinismo simplista, ao
mesmo tempo geografico e téenico, presente nas formulacoes iniciais
de Marx e Engels, nio pdde sustentar-se ao ser transformado em
hipdtese de trubalho submetida a suficiente confrontagio empirica.
Na verdade, tal hipotese revelou-se falsa em todos os casos
estudados (CARDOSO, 1990, p. 121-2), o que nio a impede de
ainda permanecer como valida em muitos dos nossos manuais.”

Um terceiro grupo de simplificagoes ¢ constituido pelas
comparagoes espuirias e desnecessdrias que se estabelecem entre

sociedades distintas no tempo e no espaco. Evidentemente que

“Ean se tratando de conceitos, o que dizer da *plebe” romana? Como o mesmo
termo “plebe” & usado para significar grupos sociais diversos durante «
Repablica ¢ o lmpério, o aluno fica sem entender o que foi a questio patricio-
plebéia. Tal questio aparece sempre como uma luta travada entre pobres ¢
ricos, quando o que estava em discussao crum questdes politicas mais do
que ccondmicas. A plebe no perfodo da Realeza ¢ nos primérdios da Repiiblica
era formada por grupos sociais muiro diversos dos que viriam a compd-la no
periodo imperial, ¢ isto nio ¢ expresso em quase nenham liveo dididtico
existente, possivelmente porque nem os autores conhiccem desta diferenca.
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os procedimentos que envolvem a Histéria Comparada sio
absolutamente meritérios e recomenddveis, desde que os
critérios de comparacio nio induzam o aluno a concluir pela
existéncia de semelhancas e/ou diferencas inexistentes. E
preciso, antes de tudo, muita cautela com as comparacdes
propostas, inclusive com o intuito de evitar anacronismos, um
dos equivocos mais graves em se tratando do conhecimento
historico. Comparar realidades muito distantes no tempo e no
espaco requer ainda um cuidado redobrado, pois no esforco de
tentar tornar mais inteligivel para os estudantes contemporineos
processos muito recuados no tempo mediante a comparacio
com elementos do cotidiano podem ser cometidas sérias
distor¢des. Um caso exemplar do que afirmamos ¢ o do Livro
Diddtico que, ao pretender facilitar a compreensio do sentido
historico das pinturas rupestres, afirmava que as mesmas
resultavam de um desejo dos homens pré-histéricos em “marcar
presenca”, assim como se comportam os adolescentes de hoje
Ao escreverem o seu nome nos muros e monumentos. Tal
comparacio € simplesmente um absurdo, dispensando maiores
COMentarios.

Lembramo-nos ainda de um livro diddtico no qual se
tentava estabelecer a todo custo uma comparagio simplista e
anacronica entre a forca hélica romana e a forca bélica norte-
americana, sem se levar em consideracio qualquer tipo de
diferenciacao entre elas. Ao tinal do exercicio proposto @o
aluno, a tnica conclusiio possivel era a de que os Estados
Unidos atuais nada mais sdo que a reencarnacio do Império
Romano, sem se levar em consideracio formas de dominacio
tdo distantes no tempo e no espago e tio dispares na forma de
se realizarem e nos propdsitos a serem alcancados. Consulte-
se, por exemplo, o competente estudo feito por Norberto
Guarinello (1987) em uma obra paradidatica a respeito da
nocio de “Imperialismo”, diferenciando o imperialismo greco-

romano de fendmenos similares no mundo moderno e
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contemporineo. Trata-se do mesmo termo, mas com sentidos
diferentes no tempo e no espaco. Na imensa maioria de nossos
liveos didaticos, infelizmente, tais distincdes ainda nio sao
explicitadas.

O conhecimento do passado mais distante &, como se
sabe, de fundamental importincia para a compreensio do
presente, mas tal conhecimento nao deve ser encerrado apenas
neste cardter utilitario. Este passado deve ser analisado a partir
de seu proprio instrumental de andlise. Muitas vezes, para se
despertar o interesse dos alunos, pode-se (e até mesmo deve-
se) comecar o estudo de uma civilizagao como, por exemplo, a
mesopotamica, a partir do que ela tem de exdtico ou, ao
contririo, de parecido com o tempo atual, como a confeccio
de hordscopos pelos caldeus. Destarte, nio se pode ficar apenas
nisto. No caso especifico do estudo da Mesopotamia é
fundamental explorar com os alunos o conceito de Cidade-
Estado, o qual reaparecerd no estudo da Grécia Antiga, do
mundo romano, ¢ mesmo no estudo das Cidades-Estados
modernas, como Florenca e Génova, entre ourras (CARDOSO,
1987).

Ao se relatar s experiéncias do passado, sdo
pouquissimos os livros didaticos nos quais se atenta para o fato
de que muitos dos fatos narrados nas diversas civilizacoes
apresentadas, ocorreram de forma simultinea. O mais
recorrente € que se abram capitulos para cada uma das
civilizacoes. Por exemplo, surgimento, desenvolvimento e crise
da c1v1hzz1gﬁo egipcia; surgimento, desenvolvimento e crise da
c,ivili:agﬁo mesopotamica; surgimento, desenvolvimento ¢ crise
da civilizacio grega; surgimento, desenvolvimento e crise da
civilizacio romana. Como se estas sociedades ndo tivessem
interagido entre si. Sio postas como blocos estangues ¢ nem
Nos exercicios propostos se tenta incentivar o estudante a
compard-las. Hi muito mais a preocupacao em compard-las
com o mundo contemporaneo do que compara-las entre si.
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As simplificacoes também podem, por vezes, adquirir um
matiz valorativo, induzindo os alunos a fazer julgamentos de
cardter ético sobre os acontecimentos historicos estudados, o
que deve ser encarado com muita precauciao por parte dos
professores, uma vez que tais valoragdes dao margem a produgio
e/ou reproducio de esteredtipos e, mais sério do que isso, a
manutencio de preconceitos. Nesse sentido, é muito comum
que os livros didaticos adotem explicacdes simplistas sobre
fendmenos sociais bastante complexos, desqualificando a sua
importincia social.  Assim é que a extrema religiosidade do
povo egipcio € muitas vezes tomada como comodismo, ja que na
opinifio dos autores é mais ficil aceitar-se a vida imposta pela
religido do que explici-la de outro modo. Em termos extremos,
podemos nos deparar ainda com a seguinte observacio a respeito
das crengas dos povos primitivos: “como nio conheciam as causas
cientificas do raio, apelavam, espontaneamente, para a fé, para as
crencas”. Diante de uma afirmacio como essa, o pensamento
religioso se converte em um tipo de explicacio do mundo inferior
a ciéncia.

Por dltimo, devemos nos reportar as generalizacdes
espago-temporais, as quais costumam tomar a parte pelo todo,
atribuindo a caracteristicas particulares de sociedades
circunscritas no tempo e no espago uma abrangéncia e duracio
que nao se veritica em termos empiricos, o que suprime as
diferencas no interior do discurso historico.  Algo desse tipo
ocorre quando nos deparamos com a seguinte afirmacio:
“Grécia e Roma foram as duas civilizacoes da Antigiiidade que
mais utilizaram o trabalho de escravos, tanto nas cidades quanto
nos campos”. E preciso lembrar, nesse caso, que nem toda o mundo
de fala grega se estruturou a partir do modo de producio escravista
e que a difusio do escravismo em Roma foi um fendmeno restrito
muito mais a0 Ocidente.

Em flagrante contradicio com a presenga de tantas

simplificacoes nos Livros Diddticos, percebemos que nos
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Manuais do Professor, os quais acompanham as colecdes,
aparecem citados e sugeridos para consulta por parte dos mestres
diversos titulos atualizados em termos de Histdria Antiga.
Muitas vezes na prépria bibliografia do Livro do Aluno sio
elencados titulos arualizados. Contudo, a fungiao destes titulos
parece ser muito mais a de enfeitar a obra, visto que o seu
contetdo dificilmente é incorporado aos textos que integram
o livro diddtico. Da mesma forma, buscando atender as
modernas técnicas pedagdgicas, os livros didéticos e os Manuais
do Protessor tentam incluir propostas de filmes, de livros
paradidaticos e de sites a serem consultados na Internet. Todavia,
dificilmente se elabora um roteiro para uso dos filmes propostos
e alguns titulos apontados sio de dificil aplicacio, por exemplo,
nas quintas séries. Os paradidaticos apontados muitas vezes
sao editados pela mesma editora do Livro Didarico, o que nos
revela muirto mais uma estratégia comercial do que um cuidado
estrito com a formacao dos alunos. E os sites indicados se
referem, quase sempre, a enderecos eletronicos de jornais e
revistas de grande circulagio e nao a sites especificos de Historia
Antiga, nos quais os alunos poderiam encontrar outras
informagoes a respeito da Antigiiidade (vide ROCHA, 1997).
Além dos equivocos de contetddo propriamente ditos,
sdo comuns no Livro Diddtico erros de daras ¢ de legendas nas
imagens as diiis, na maioria das vezes, sio apenas usadas para
embelezar o livro, ou no maximo como uma confirmagao do
que € expresso no texto. Dificilmente, encontramos obras
didaticas nas quais as ilustragdes sio exploradas como fontes
histéricas. Inclusive, vérias vezes sdo usadas pinturas modernas
a0 se tratar da mitologia grega e romana. Desse modo, o que
se apresenta ao aluno nio sdo caracteristicas dos deuses antigos,
mas a releitura que o mundo moderno fez de seus atributos.
Muitos livros didéticos acabam por se caracterizar, nio
como um material de referéncia, mas como um caderno de
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atividades para expor, desenvolver, fixar e, em alguns casos,
até avaliar o aprendizado (BRASIL, 2000, p. 20). Entretanto,
nem nas atividades propostas sobre o mundo antigo impera a
criatividade. Ainda se insiste na formulacio de questiondrios,
nos quais se avalia a memorizagio dos alunos, mais do que seu
entendimento e interpretacao dos contetidos. Sio raras as obras
diddticas nas quais se encontram exercicios que estimulem a
criatividade dos estudantes, nos quais se exija, por exemplo, a
sua opinido sobre os assuntos tratados. E, muitas vezes, quando
tentam estimular o aluno a expressar a sua opiniao, criam
verdadeiros tribunais da Histéria, em que as personagens
histdricas sio julgadas pelas suas acoes. Lembramo-nos de um
livro didatico no qual em cada capitulo a classe era incentivada
a criar um verdadeiro tribunal na sala de aula, com advogados
de defesa e de acusacdo para julgar as personagens citadas,
como Julio César, Cledpatra, Nero, Caligula, entre tantos outros
ja paradigmaticos. Em lugar de incentivar a compreensio da
Histdria, a disciplina é transformada, desta maneira, numa
poténcia julgadora na qual imperam os juizos de valor e a
transformacao destas personagens historicas em verdadeiros
estereOtipos.

Diante de todos os problemas aqui apontados, o que
poderia ser feito a fim de que pudéssemos sani-los, senfo de
imediato, a0 menos em médio prazo? A opcio mais ripida e
comoda seria, obviamente, suprimir o trabalho com o Livro
Didatico? Tal soluciio, no entanto, se revelaria uma boa saida?
Cremos que ndo, uma vez que os Livros Diddticos tém a
vantagem de encerrar, neles mesmos, um conjunto de
informacgoes, ainda que resumidas, que podem ser facilmente
consultadas pelo aluno sempre que necessdrio, constituindo
assim um valioso apoio para os contetidos ensinados em classe.

Por outro lado, é inegavel que os nossos livros tém adquirido
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com o tempo uma tal qualidade grifica que os torna em alguns
casos irresistivel para os alunos, especialmente os do Ensino
Fundamental, ndo havendo razio para nio se explorar o
potencial imagético contido em tais obras quando se trata de
ensinar Historia. No entanto, ¢ imprescindivel que o professor
intervenha cada vez mais no processo ensino/aprendizagem,
ndo se deixando seduzir nem tampouco limitar pelo Livro
Didértico. A relagio, claro, deve ser fundada no respeito, uma
vez que o Livro Didédtico é uma obra que possui um ou mais
autores cujas idéias devem ser discutidas e nio simplesmente
desprezadas. No entanto, € necessirio que o professor faca
valer os seus anos de formagio no sentido de dialogar com o
Livro Didatico, desafia-lo, corrigir suas distorgoes,
complementi-lo e, nesse processo, envolver os seus alunos, pois
somente assim se formam as bases do conhecimento cientifico e
da reflexio cririca.

Fazer isso com os contetddos de Historia Antiga, no
entanto, ji ¢ um procedimento muito mais complicado, pois exige
que o professor tenha tido uma melhor formagio na drea ou que
tenha se dedicado ao estudo da disciplina por conta propria.
Aqui, talvez, resida 0 nd gordio do problema, pois enquanto nao
formos capazes de produzir uma maior quantidade de especialistas
em Historia Antiga nao poderemos realizar nada verdadeiramente
eficaz. Mas nio basta apenas que formemos uma quantidade
maior de especialistas. E preciso que estes nfo apenas encontrem
espaco nos departamentos universitirios, mas tamb¢m dediquem
um cuidado especial & graduacido, tendo em vista que
dificilmente um aluno voltard a ter contato com a disciplina
apoOs ter cumprido os seus créditos obrigatorios. Quando
colocamos a questio nestes termos, percebemos o quanto ainda
estamos longe de atingir condigoes de trabalho minimamente

satisfatorias 0 que, no entanto, nio deve nos desestimular.
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Na realidade, construir a Histdria em sala de aula junto
com os alunos ndo é uma tarefa facil. O Brasil é um pafs regido
por multiplicidades econdmicas, culturais, regionais. E os livros
didaticos também devem ser multiplos, para responder a esta
peculiaridade do nosso Pafs. Entretanto, o que se espera € que o
professor, a0 usar um livro diddtico, tenha a certeza de ter em
maos um material minimamente adequado a sua tarefa de ensinar,
contribuindo assim para a real aprendizagem dos alunos. O livro
didatico de Historia, no fim das contas, deveria ser tio somente
mais um instrumento de trabz\ﬂm, entre tantos outros possiveis‘
no cotidiano das salas de aula brasileiras. Ele deveria ser uma
fonte de consulta confidvel e atualizada e também ser empregado
como objeto de investigagio, por meio do qual seus contetidos
fossem continuamente problematizados, tanto por alunos quanto
por professores, e suas interpretacoes dessacralizadas e expostas
A critica (LIMA, 1998, p. 205). Os alunos cobram a existéncia
de um manual, os pais dos alunos demandam um roteiro de
estudo para os filhos, e os professores, com baixos saldrios, e
com muitos alunos e aulas a serem ministradas, submetem-se,
muitas vezes por forca das circunstiincias, ao contetido pronto
e condensado nos livros diddticos. Muitos professores ainda se
preocupam em procurar novas informacdes e novos exercicios
para melhorarem suas aulas, mas para ranto costuma se valer
de outros livros diddticos, o que acaba instituindo um circulo
vicioso dificil de ser rompido. Como atirma Nicholas Davies
(1996, p. 81), se o professor nio tiver formacio e condigdes
financeiras e de exercicio profissional adegquadas, novos
materiais ou linguagens poderio apresentar 0s mesmos
problemas que o livro didatico profissional. Tem-se que alterar
conjuntamente os livros diddticos e a situacio do professor.
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ABSTRACT:

This article aims at discussing how the Ancient History is taught
in some handbooks used by Brazilian students. Firstly, we realize
an extreme breaking between the ordinary classroom and the
University. So, the knowledge produced hy the former is not
systematically introduced in the latter. By reason of a problem
like this, associated with the absence of experts in Ancient
History during the making of the handbooks, the quality of the
historical contents is very bad. The result is the perpetuation of
several historical simplifications in the handbooks.

KEYWORDS: Ancient History, Class Book, Education.
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