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A inclusdo também se legitima, porque aescola, para muitos alunos, é o Unico
espaco de acesso aos conhecimentos. E o lugar que vai proporcionar-lhes condigdes
de se desenvolverem e de se tornarem cidaddos, alguém com uma identidade
sociocultural que Ihes conferird oportunidades de ser e de viver dignamente. Incluir
é necessario, primordialmente para melhorar as condi¢fes da escola, de modo que
nela se possam formar geracGes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude,
livremente, sem preconceitos, sem barreiras. Ndo podemos contemporizar solugdes,
mesmo que 0 preco que tenhamos de pagar seja bem alto, pois nunca sera tdo alto
quanto o resgate de uma vida escolar marginalizada, uma evasdo, uma crianga
estigmatizada sem motivos. Confirma-se, ainda, mais uma razdo de ser da inclusdo,
um motivo a mais para que a educacdo se atualize, para que os professores
aperfeicoem as suas praticas e para que escolas publicas e particulares se obriguem a
um esforco de modernizacdo e de reestruturacdo de suas condicBes atuais, a fim de
responderem as necessidades de cada um de seus alunos, em suas especificidades,
sem cair nas malhas da educacdo especial e de suas modalidades de excluséo.
(MANTOAN, 2003, p. 30).



RESUMO

Este trabalho objetivou compreender, pelo prisma da mae e da analise de relatérios, como tem
se dado a trajetdria educacional de um estudante com autismo que, atualmente, cursa o 7° ano
do Ensino Fundamental, antes e ap6s a chegada do diagndstico. Para alcance desse objetivo,
desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, com plano de investigacao calcado
na perspectiva do estudo de caso do tipo classico. Como instrumento para recolha de dados,
recorreu-se a analise de documentos referentes ao aluno e as entrevistas semiestruturadas,
desenvolvidas com uma mde de um estudante com autismo. Os dados obtidos foram
analisados a luz dos pressupostos da perspectiva sécio-historica de Vigotski e alguns
colaboradores, entendendo que o ser humano precisa ser compreendido a partir das interagoes
com o0s seus pares. Como resultados, destaca-se que o sujeito com autismo, a partir dos relatos
da mée, teve suas atividades restritas e ndo adaptadas na escola antes da chegada do seu
diagnostico e que, apds a chegada do diagndstico, a escola comecou a ter um olhar mais
sensivel ao educando quanto a adaptacao de praticas e atividades, no entanto, 0 seu processo
de escolarizagdo comecgou a ocorrer em uma classe especial, juntamente com outras criangas
que apresentavam necessidades educacionais especificas. Quanto a esse aspecto, ressaltamos
que, inspirados em Vigotski, a segregacdo das pessoas com deficiéncia ndo pode gerar bons
frutos, pois o contexto segregado ndo reflete a totalidade das relagdes sociais e ndo forma
discentes para a diversidade e para a autonomia na sociedade. Por fim, destacamos que 0s
processos de formacdo inicial e continuada de educadores precisam contemplar aspectos
tangiveis a inclusdo das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo na escola comum para que os profissionais da educagéo saibam
adequar suas praticas as especificidades dos discentes e reconhecam/advoguem que o lugar
onde o aluno publico-alvo da educacgdo especial deve estar € na escola comum, vivenciando e
experienciando interacdes sociais reciprocas, alteritarias e dialdgicas.

Palavras-chave: Autismo. Educacdo Inclusiva. Barreiras Atitudinais. Perspectiva histérico-
cultural. Mées de pessoas com deficiéncia.



ABSTRACT

This study aimed to understand, through the prism of the mother and the analysis of reports,
how the educational trajectory of a student with autism who currently attends the 7th year of
Elementary School has been taking, before and after the arrival of the diagnosis. In order to
achieve this objective, a qualitative approach was developed, with a research plan based on
the perspective of a classic case study. As an instrument for data collection, the analysis of
documents relating to the student and semi-structured interviews were used, developed with a
mother of a student with autism. The data obtained were analyzed in the light of the
presuppositions of the socio-historical perspective of Vygotsky and some collaborators,
understanding that the human being needs to be understood from the interactions with his
peers. As a result, it is highlighted that the subject with autism, from the mother's reports, had
their activities restricted and not adapted at school before the arrival of their diagnosis and
that, after the arrival of the diagnosis, the school began to have a look more sensitive to the
student regarding the adaptation of practices and activities, however, his schooling process
began to occur in a special class, along with other children who had specific educational
needs. Regarding this aspect, we emphasize that, inspired by Vygotsky, the segregation of
people with disabilities cannot generate good results, since the segregated context does not
reflect the totality of social relations and does not form students for diversity and autonomy in
society. Finally, we emphasize that the processes of initial and continuing education of
educators need to contemplate tangible aspects to the inclusion of people with disabilities,
global development disorders and high abilities/giftedness in ordinary schools so that
education professionals know how to adapt their practices to the specificities of the students
and recognize/advocate that the place where the target public student of special education
should be is in the common school, experiencing and experiencing reciprocal, alteritarian and
dialogic social interactions.

KEYWORDS: Autism. Inclusive education. Attitudinal barriers. Historical-cultural
perspective. Mothers of people with disabilities.
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1 INTRODUCAO

Segundo o resumo técnico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), com base nos dados do Censo da Educacdo Basica de 2019, publicado
em 2020, ao longo dos anos, tém-se aumentado gradualmente, em todas as etapas de ensino, 0
percentual de alunos com transtornos do espectro autista (TEA), assim como alunos com
deficiéncia e com altas habilidades matriculados em classes comuns de ensino (BRASIL,
2020).

O transtorno do espectro autista, distrbio do neurodesenvolvimento, conforme o

Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, DSM-5:

[...] caracteriza-se por déficits persistentes na comunicagdo social e na interacéo
social em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicag¢do usados para interagdo social e em
habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos
déficits na comunicacdo social, o diagndstico do transtorno do espectro autista
requer a presenca de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 31).

O diagnostico do TEA se organiza em cinco critérios. As caracteristicas diagnosticas
essenciais sdo prejuizo persistente na comunicagdo social reciproca e na interacdo social em
maultiplos contextos (Critério A), para desenvolver, manter e compreender relacionamento,
como a reciprocidade socioemocional, comportamentos comunicativos ndo verbais que séo
usados para interacdo social; e os padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades (Critério B) que se manifestam (atualmente ou por historia prévia) por pelo
menos dois destes: movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou repetitivos,
a insisténcia nas mesmas coisas, uma adesdo inflexivel a rotinas ou padr@es ritualizados de
comportamento verbal ou ndo verbal, os interesses fixos e altamente restritos que sdo
anormais em intensidade ou foco, e a hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou
interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente. A gravidade do transtorno baseia-se
em prejuizos na comunicacgdo social e em restritos e repetitivos padrdes de comportamento
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do desenvolvimento
(desde o inicio da infancia), mas podem ndo se tornar plenamente manifestos até que as
demandas sociais excedam as capacidades limitadas ou podem ser mascarados por estratégias
aprendidas mais tarde na vida (Critério C). Estes sintomas limitam ou prejudicam o

funcionamento diario do autista, tanto social, profissionalmente ou em outras areas



13

importantes da vida (Critério D). O estdgio em que essas limitaces e prejuizos funcionais se
evidenciam, variam de acordo com as caracteristicas do individuo e de seu ambiente.
Perturbacfes estas que ndo sdo mais bem explicadas por transtorno do desenvolvimento
intelectual ou atraso global do desenvolvimento. Deficiéncia intelectual ou transtorno do
espectro autista costumam ser comorbidos (Critério E). (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

Quanto as comorbidades associadas, muitos individuos autistas — mesmo aqueles com
inteligéncia meédia ou alta — apresentam um perfil irregular de capacidades, como
comprometimento intelectual e/ou da linguagem; outro transtorno do neurodesenvolvimento,
mental ou comportamental; catatonia; alguma condi¢cdo médica ou genética conhecida;
déficits motores; discrepancia entre habilidades funcionais adaptativas e intelectuais que
costumam estar frequentemente presentes (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION,
2014).

De acordo com o DSM-5, hé trés niveis de gravidade para o transtorno do espectro
autista. O Nivel 1 necessita de apoio, quanto a comunicacdo social, na auséncia desse suporte,
os deficits na comunicacdo social causam prejuizos notaveis, apresentam dificuldades para
iniciar interacBes sociais e respostas atipicas a aberturas sociais de outras pessoas. Em relacéo
aos comportamentos restritos e repetitivos, apresentam inflexibilidade de comportamento que
causam interferéncia significativa no funcionamento em um ou mais contextos, como
dificuldade em trocar de atividade, problemas para organizacdo e planejamento que sdo
obstaculos a independéncia. (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

O Nivel 2 necessita de apoio substancial, no que se refere a comunicacdo social,
mesmo na presenca desse suporte, apresenta déficits graves nas habilidades de comunicagédo
social verbal e ndo verbal que acarretam em prejuizos sociais aparentes, limitacdo em dar
inicio a interacBes sociais e resposta reduzida ou anormal a aberturas sociais de outras
pessoas. Acerca dos comportamentos restritos e repetitivos, apresentam inflexibilidade do
comportamento que causam dificuldade de lidar com mudanga ou outros comportamentos
restritos/repetitivos que aparecem com frequéncia suficientemente notéria para observadores
casuais, interferindo no funcionamento em uma variedade de contextos e causando sofrimento
e/ou dificuldade para mudanca de foco ou de acdes (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

O Nivel 3 necessita de apoio muito substancial, no que diz respeito a comunicagéo
social, mesmo na presenca desse suporte, apresenta deficits graves nas habilidades de

comunicacéo social verbal e ndo verbal que causam prejuizos graves de funcionamento para o
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autista, apresenta ainda uma grande limitacdo em dar inicio a interacGes sociais e resposta
minima a aberturas sociais que partem de outros. No que se refere aos comportamentos
restritos e repetitivos, apresentam inflexibilidade de comportamento, extrema dificuldade em
lidar com a mudanca ou outros comportamentos restritos/repetitivos que interferem
acentuadamente no funcionamento em todas as esferas, causando grande
sofrimento/dificuldade para mudar o foco ou as acdes. (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

Observando que as pessoas com TEA podem ter diferentes graus de
comprometimento, o DSM-5 estabelece a fusdo de transtorno autista, transtorno de Asperger e
transtorno global do desenvolvimento (TGD) no transtorno do espectro autista, pois:

0s sintomas desses transtornos representam um continuum Unico de prejuizos com
intensidades que véo de leve a grave nos dominios de comunicacdo social e de
comportamentos restritivos e repetitivos em vez de constituir transtornos distintos.
Essa mudanca foi implementada para melhorar a sensibilidade e a especificidade dos
critérios para o diagndstico de transtorno do espectro autista e para identificar alvos
mais focados de tratamento para os prejuizos especificos observados (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 42).

Embora o DSM-5 tenha trazido essa reformulacdo de nomenclatura, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE), por ser de

2008, ainda trata o autismo como TGD:

[...] os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteragcBes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. (BRASIL, 200843, p. 15).

Importa dizer que, na perspectiva da educacgéo inclusiva, o sujeito autista, assim como
todos os sujeitos, tem direito a educacdo de qualidade, boas condi¢Ges de acesso e
permanéncia, em todas as modalidades de ensino, conforme estabelecido pela Constitui¢do de
1988, LDB 9394/96 e a Lei Brasileira de Inclusdo - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de
2015.

Assegurando uma educacao enquanto direito de todos, segundo a Constituicdo de 1988
e a LDB 9394/96:

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.
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Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber;

I11 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituices
pUblicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; (BRASIL, 1988, p.
112).

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola; (BRASIL, 1996,

p. 1).

Ante o0 exposto, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia de 2015 - Lei Brasileira de
Inclusdo, em concordancia aos documentos anteriormente citados, assegura uma educacao de

qualidade e meios para permanecia e inclusdo da pessoa com deficiéncia:

Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os nhiveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacéo.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢es de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo
plena;

Il - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como 0s demais servicos e adaptacfes razodveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao
curriculo em condigBes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua
autonomia. (BRASIL, 2015, p. 6).

Acerca dos trechos das legislacdes nacionais em vigor supracitadas, é importante dizer
que elas defendem a inclusdo e ndo apenas a integracdo da pessoa com autismo na sala de aula
comum, como as pautas consideradas pela declaracdo de Salamanca (1994), levando em conta
que toda crianca tem direito a uma educacdo de qualidade que considere a crianga e sua
subjetividade — caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que lhe
sdo Unicas — com ou sem necessidades especiais (UNESCO, 1994). Portanto, as pessoas que

sdo publico-alvo da educacéo especial devem:
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[...] ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades, escolas
regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo para
todos; além disso, tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das
criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Gltima instancia, o custo da eficécia de

todo o sistema educacional. (UNESCO, 1994).

Visando essa educacdo efetiva que satisfaca tais necessidades, a LDB 9394/96, em seu
capitulo V, no Art. 59, visa assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, no sistema de ensino: “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades”. (BRASIL, 1996, p. 24).

Os estudos de Mantoan (2003) advogam a obrigatoriedade da inclusdo da pessoa com
autismo na escola regular, considerando que a inclusdo questiona as politicas, a organizacdo
da educacdo especial e da regular, como também o conceito de integracdo. Para a autora, a
incluséo é:

[...] € incompativel com a integracdo, pois prevé a insergio escolar de forma
radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem exce¢do, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular. O objetivo da integracdo € inserir um aluno, ou um
grupo de alunos, que ja foi anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao
contrario, é o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino regular, desde o comego
da vida escolar. As escolas inclusivas propem um modo de organizagdo do sistema

educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
funcéo dessas necessidades (MANTOAN, 2003, p. 16).

Mantoan cita ainda uma importante afirmacdo do caleidoscépio educacional de
Marsha Forest: “O caleidoscopio precisa de todos os pedagos que o compdem. Quando se
retiram pedacos dele, o desenho se torna menos complexo, menos rico. As criancas se
desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um ambiente rico e variado.” (FOREST, 1987
apud MANTOAN, 2003, p. 17).

Consoantemente as especificidades do aluno com TEA e a importancia da incluséo,
suporte e amparo desses alunos, se faz necessario refletir sobre como esse processo tem
ocorrido, levando-se em consideragéo que:

[...] as pessoas com autismo, além de serem diferentes como todos n6s somos,
possuem singularidades que precisam ser respeitadas, conhecidas, estudadas e
acompanhadas com sensibilidade pelo professor para que elas ndo sejam motivo de
exclusdo, mas sim de descoberta de “portas”, caminhos, canais de comunicagdo que

podem favorecer e promover situagdes de aprendizagem e expressdo para esse
aprendiz. (ORRU, 2016, p. 167).
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Nesse sentido, considerando a realidade educacional de um aluno com TEA, antes e
apos a chegada do diagndstico, emergem-se as seguintes problematizacdes: quais foram as
diferencas das préaticas pedagogicas, adaptacdo da escola, avancos ou nao, para incluséo desse
aluno antes e ap0ds o diagndstico? Quanto ao aluno, quais avangos ou retrocessos ele teve com
a chegada do diagnostico?

A escolha do tema desta pesquisa surgiu ap6s meu contato com uma crianga autista em
um colégio no qual estagiei, me fazendo perceber a importancia de estudar o tema autismo,
nesse interim comecei uma matéria do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacéo, da
Universidade Federal de Goias, intitulada “Educacao Especial e Inclusdo Escolar”, ministrada
pela professora Dr* Ana Flavia Teodoro de Mendonca Oliveira, na qual o tema foi abordado,
instigando ainda mais minha busca sobre o assunto, e nesse meio tempo, conheci também os
sujeitos que fazem parte desta pesquisa.

Ante 0 exposto, a presente pesquisa tem como objetivo geral compreender, pelo
prisma da mée e da anélise de relatdrios, como tem se dado a trajetoria educacional de
um estudante com autismo que, atualmente, cursa o 7° ano do Ensino Fundamental,
antes e apds a chegada do diagnostico. De forma especifica, buscou-se: identificar as
dificuldades enfrentadas pelo aluno com TEA no seu processo de incluséo escolar, por meio
da perspectiva da mée; analisar como se deu o processo de inclusdo do aluno autista e qual o
suporte oferecido pela escola antes da chegada do diagndstico; analisar a percepcdo da mae
quanto ao processo de inclusdo apds a chegada do diagnostico.

Para melhor organizacéo e para alcance dos objetivos delineados para essa pesquisa, 0
presente trabalho estd estruturado da seguinte maneira: no capitulo 1 é trazida a tona a
perspectiva tedrica que embasou a analise dos dados; no capitulo 2 constam 0s aspectos
metodoldgicos da pesquisa e no capitulo 3 sdo dissertados os resultados e empreendidas
algumas analises a partir da entrevista semiestruturada desenvolvida com a mae de um sujeito

com autismo. Por fim, trazemos as consideragdes finais e as referéncias utilizadas.
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CAPITULO  1- A  PERSPECTIVA  SOCIO-HISTORICA  COMO
POTENCIALIZADORA DE ESTUDOS DA AREA DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

A presente pesquisa tem como referencial tedrico a perspectiva sécio-historica de
Vigotski! e seus colaboradores. Segundo Rego (1995), a obra de Vigotski “traz importantes
reflexdes sobre o0 processo de formacgédo das caracteristicas psicoldgicas tipicamente humanas”
(REGO, 1995, p. 102), contribuindo para a area da educagdo, visto que ‘“‘suscita
guestionamentos, aponta diretrizes e instiga a formulacdo de alternativas no plano
pedagogico.” (REGO, 1995, p. 102 - 103). De acordo, Orra (2016) afirma:

[...] ideias inovadoras, algumas delas j& anunciadas no passado por VVygotsky de uma
educacdo possivel para todos os aprendizes. Uma educagdo construida junto com o
aprendiz, valorizando seu potencial, suas singularidades, seus interesses para 0
aprendizado, respeitando e criando possibilidades de superacdo daquilo que se
apresenta como dificuldade. Espagos de aprendizagem onde o aprendiz pode ser ele
mesmo, e as relagdes dialdgicas sdo o elo para a construgdo conjunta de saberes.
(ORRU, 2016, p. 162).

Partindo de uma concep¢do de homem como ser biol6gico, histérico e social,
considerando os processos de desenvolvimento do ser humano com base na dimensao sécio-
histérica e na interacdo do homem com o outro no espaco social (MOTA, 2013), “[...] o
aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual
as criancas penetram na vida intelectual daquelas que as cercam.” (VIGOTSKI, 2007, p. 100).

Compreendendo essa humanizacdo por meio das relacdes sociais, Mota afirma que,
segundo Vigotski, “a cultura se integra ao homem pela atividade cerebral estimulada pela
interacdo entre parceiros sociais, mediada pela linguagem. A linguagem é a ferramenta que
torna o animal homem, verdadeiramente humano” (MOTA, 2013, p. 89). Relagdes estas que
sdo mediadas — tendo aqui o conceito de mediagdo como o “processo de intervengdo de um
elemento intermediario em uma relacdo, a qual deixa de ser direta e passa a ser mediada por
tal elemento.” (MOTA, 2013, p. 93).

A partir dessas relacGes, Vigotski define o conceito de Zona de Desenvolvimento
Iminente (ou proximal) como a:

[...] discrepancia entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento atual, que é

definida com o auxilio dos problemas resolvidos com autonomia, e o nivel que ela
atinge ao resolver problemas sem autonomia, em colaboracdo com outra pessoa,

1 Encontram-se varias formas de notacdo do nome Vigotski. No entanto, neste texto, optou-se por esta grafia
Vigotski, porém nas citagdes e referéncias utilizou-se o modo escrito pelos autores e/ou editores das obras
pesquisadas.



19

determina a zona de desenvolvimento imediato da crianca. (VIGOTSKI, 2000, p.
327).

Nesse sentido, faz-se mister pontuar que o papel da escola é o de realizar a mediacédo
adequada para que os conceitos do senso comum adquiridos pela crianga no seu cotidiano,
sejam paulatinamente transformados em conhecimentos cientificos, pela intervencdo de
parceiros mais experientes: adultos, colegas mais capazes e em especial o professor, que
sendo um mediador, busca propiciar condicdes de aprendizagens que visam impulsionar o
aluno para aquilo que ele ainda ndo sabe, mas sabera com auxilio. (MOTA, 2013). Portanto,
destaca-se a importancia do professor ser mediador, atuando na Zona de Desenvolvimento
Iminente dos discentes:

O meio social é a verdadeira alavanca do processo educacional, e todo o papel do
mestre consiste em direcionar essa alavanca. Como um jardineiro seria louco se
quisesse influenciar o crescimento das plantas, puxando-as diretamente do solo com
as maos, o pedagogo entraria em contradicdo com a natureza da educagdo se
forcasse sua influéncia direta sobre a crianga. Mas o jardineiro influencia o
crescimento da flor aumentando a temperatura, regulando a umidade, mudando a
disposi¢do das plantas vizinhas, selecionando e misturando terra e adubo, ou sejam
mais uma vez agindo indiretamente, através das mudancas correspondentes do meio.
Assim faz o pedagogo que, a0 mudar o meio, educa a crianga. (VIGOTSKI, 2010, p.
66).

Considerando a educacdo como um direito de todos, Vigotski afirma que "todas as
criancas podem aprender e se desenvolver [..] as mais sérias deficiéncias podem ser
compensadas com ensino apropriado, pois, 0 aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental.” (VIGOTSKI, 1989, apud COSTA, 2006, p. 234). Portanto, 0
professor deve atuar de forma intencional na zona de desenvolvimento iminente,
considerando as especificidades de cada crianca.

Dessa forma, visto o potencial do sujeito com necessidades educativas especiais e suas
possibilidades de desenvolvimento, observa-se a importancia das ideias de Vigotski para
auxiliar no entendimento do processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia. Considerando
que a inteligéncia ndo é inata, mas sim construida por meio da mediacdo, uma vez que 0
sujeito, para além de biologico, é um ser social e cultural, que aprende e se desenvolve por
meio das relacdes interpessoais, com 0 ensino apropriado. Conforme Costa (2006, p. 233)
afirma “O olhar com o qual Vygotsky nos propGe examinar as possiveis limitagdes dessas
criangas ndo é de complacéncia ou desédnimo, mas, sim, o de uma visdo dialética do real, que
leve a constatacdo de que, se existem problemas, existem também possibilidades.”

Portanto, a teoria socio-historica de Vigotski e de seus colaboradores é proficua para a

analise dos dados obtidos no estudo de caso proposto neste trabalho: a trajetéria educacional
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de um aluno com TEA: antes e ap6s o diagnostico. Destacando a relevancia dos conceitos
mencionados, observar-se-a o0 papel da mediacdo pedagdgica e sua importdncia no

desenvolvimento e na inclusdo do individuo com autismo.
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CAPITULO 2- ASPECTOS METODOLOGICOS: ENTREVISTAS, ANALISE
DOCUMENTAL E SUJEITO DA PESQUISA

A abordagem metodologica utilizada para o desenvolvimento desse trabalho de
conclusdo de curso foi a pesquisa qualitativa que, segundo Godoy, tem o ambiente natural
como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental, tendo como
preocupacdo basal o estudo e a andlise do mundo empirico em seu ambiente natural

(GODOQY, 1995). Para o autor, a pesquisa qualitativa:

Parte de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida que
o0 estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagdo
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo. (GODOY, 1995, p. 58).

Concernentemente ao tipo, essa pesquisa se configura como um estudo de caso, que é
“[...] uma modalidade de pesquisa [...] que consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou
poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento.” (GIL, 2002, p.
54). Nesse sentido, “[...] como esforco de pesquisa, o estudo de caso contribui, de forma
inigualavel, para a compreensdo que temos dos fenbémenos individuais, organizacionais,
sociais e politicos.” (YIN, 2001, p. 21).

Segundo Yin, “um estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica que investiga um
fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos.” (YIN, 2001, p. 32).

Como instrumento para producdo de dados, foi aplicado um questionario (Apéndice
A) e realizou-se uma entrevista semiestruturada (Apéndice B), que foram transcritos e
analisados a luz da perspectiva histérico-cultural de Vigotski e colaboradores. “Por
questionario entende-se um conjunto de questbes que sdo respondidas por escrito pelo
pesquisado” (GIL, 2002, p. 114), sua elaboracdo consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa redigidos de forma precisa estes itens.

Segundo Minayo (2001), a entrevista semiestruturada obedece a um roteiro que é
apropriado fisicamente e utilizado pelo pesquisador, tendo um apoio claro na sequéncia das
questdes, facilitando e assegurando uma abordagem em que as hipoOteses e pressupostos sao
cobertos na conversa. (MINAYO, 2001).

De acordo com Manzini (2003), a forma de entrevista semiestruturada tem como uma
de suas caracteristicas a elaboragdo prévia de um roteiro com fungdo principal de auxiliar o

pesquisador na conducgdo da entrevista para o objetivo pretendido, podendo ter as seguintes
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fungoes: “ser um elemento que auxilia o pesquisador a se organizar antes ¢ N0 momento da
entrevista; ser um elemento que auxilia, indiretamente, o entrevistado a fornecer a informacao
de forma mais precisa ¢ com maior facilidade.” (MANZINI, 2003, p.13).

Para coleta dos dados utilizou-se ainda da Analise Documental, que segundo Gil
(2002) “apresenta uma série de vantagens. [...] 0s documentos constituem fonte rica e estavel
de dados” (GIL, 2002, p. 46). Os registros utilizados foram institucionais escritos, e como
vantagem Gil (2008) afirma que possibilita o conhecimento do passado, visto que “0s dados
documentais, por terem sido elaborados no periodo que se pretende estudar, sdo capazes de
oferecer um conhecimento mais objetivo da realidade.” (GIL, 2008, p. 153)

Ap0s a coleta de dados, realizou-se a analise e a interpretacdo desses dados de acordo
com a perspectiva sécio-historica de Vigotski e seus colaboradores. Estes dois processos
aparecem sempre estreitamente relacionados, apesar de conceitualmente serem distintos, a
andlise tem a finalidade de organizar e sumariar os dados propiciando o fornecimento de
respostas ao problema proposto para investigacdo, e a interpretagdo tem por propdsito a
procura do sentido mais amplo das respostas, sendo realizado mediante sua ligacdo a outros
conhecimentos obtidos anteriormente. (GIL, 2008).

Em relacdo aos aspectos éticos, o sujeito dessa pesquisa recebeu um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C) que foi assinado para que recebesse o
questionario e fosse relizada a entrevista.

Estdo sendo usados nomes ficticios para preservacdo da imagem dos envolvidos.
Sendo sujeito dessa pesquisa a mde (Alana — nome ficticio) de um aluno com transtorno do
espectro autista (Lucas — nome ficticio), atualmente matriculado no 7° ano do ensino
fundamental de uma Escola Municipal de Goiania. Alana é uma mulher parda, de 45 anos,
casada, mae de Lucas, crista, reside em uma periferia do municipio de Goiania, trabalhou

como almoxarife nos primeiros anos de escolarizacéo de Lucas e atualmente € dona de casa.
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CAPITULO 3- EM BUSCA DE RESULTADOS: PERCEPCOES DA MAE DE UM
SUJEITO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA SOBRE A CHEGADA
DO DIAGNOSTICO, BARREIRAS ATITUDINAIS E SEGREGACAO

As analises deste estudo de caso foram feitas com base nos dados recolhidos por meio
de uma entrevista semiestruturada realizada com Alana, mae de Lucas (nomes ficticios); de
relatérios de escolas nas quais o aluno estudou e de relatérios médicos, que foram
apresentados pela mée durante a entrevista, com objetivo de compreender o percurso
educacional de Lucas, antes e ap0s o diagndstico, e propor reflexes acerca da importancia da
inclusdo. Considerando, para isso, a educagéo inclusiva como um:

[...] conjunto de principios e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino
para adequar a realidade das escolas a realidade do alunado que, por sua vez, deve
representar toda a diversidade humana. Nenhum tipo de aluno podera ser rejeitado
pelas escolas. As escolas passam a ser chamadas inclusivas no momento em que
decidem aprender com os alunos o que deve ser eliminado, modificado, substituido
ou acrescentado nas seis areas de acessibilidade, a fim de que cada aluno possa

aprender pelo seu estilo de aprendizagem e com o uso de todas as suas multiplas
inteligéncias. (SASSAKI, 2003, p. 15).

De acordo com Sassaki (2013), as seis dimensfes sdo:

[...] arquitetdnica (sem barreiras fisicas); comunicacional (sem barreiras na
comunicacdo entre pessoas) ; metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas
utilizados nos sistemas sociais comuns); instrumental (sem barreiras de
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.); programaética (sem barreiras embutidas
em politicas publicas, legislagbes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos,
esteredtipos, estigmas e discriminaces nos comportamentos da sociedade para com
as pessoas que tém deficiéncia). (SASSAKI, 2013, p.15)

Segundo relatos da mée, até o presente momento, Lucas estudou em apenas duas
instituicbes publicas de Goiania. Houve outra tentativa de matricula em determinada
instituicdo, também publica, de tempo integral, onde Lucas ficou por 4 meses, mas ele ndo se
adaptou e retornou ao colégio em que esta atualmente.

Lucas foi diagnosticado com autismo aos 10 anos. Comegou seu percurso educacional
em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) de Goiénia, onde estudou desde os 6
meses até completar 5 anos e 11 meses, atualmente, com 12 anos, esta matriculado no 7° ano

em um Colégio Municipal de Goiénia, no qual estuda desde o 1° ano do Ensino Fundamental.

3.1 ANTES DO DIAGNOSTICO: LUCAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL

Quando indagada sobre como se deu o processo de adaptacdo de Lucas, na etapa da

Educagéo Infantil, a mée respondeu:
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Ele foi para o CMEI com 6 meses, [...] quando ele estava com 2 anos, mais ou
menos, ele era muito nervoso, batia nos colegas, se ndo, era muito sozinho, sempre
ficava quietinho, as vezes ficava com o rosto virado para a parede, quietinho,
brincava sozinho, ele nunca foi de ter amigos, ele sempre foi de brincar sozinho e ele
nunca foi de ficar olhando “assim” (mae demonstra — encenando — o olhar fixo nos
olhos) sempre ele ficava “assim” (mae gesticula olhando para baixo) ele ndo olhava
para as “tias”. (MAE DO ALUNO)

A referida mae apresentou, também, o Relatorio Individual do Processo de
Aprendizagem e Desenvolvimento de Lucas em seu ultimo ano no CMEI, que consta que
Lucas era “uma crianga quieta”, que se “manifestava apenas quando solicitado”,
“demonstrava certa timidez em alguns momentos”. Abordando atividades, relacionamentos

com colegas e alimentacdo, o relatorio destaca que:

[...] nas rodinhas de conversa manteve uma postura mais observadora, contudo
quando as educadoras fizeram alguma pergunta direcionada a ele, o mesmo
respondeu com prontiddo. [...] preferiu ficar sozinho durante algumas atividades
realizadas na mesa, evitando contato com os colegas, as educadoras planejaram mais
atividades e brincadeiras em grupo ampliando assim a interacdo e socializacdo da
crianca. [...] nas atividades de letramento, 0 mesmo ainda necessitou de mais tempo
para concluir as atividades, pois se distrai com facilidade, necessitando de estimulo
das educadoras para conclui-las. [...] na votacdo de escolha do nosso projeto de
pesquisa o mesmo votou a favor do projeto ‘X’, contudo a maioria votou no projeto
“Y’, na hora do resultado, Lucas ficou chateado e até mesmo um pouco nervoso, as
educadoras conversaram com 0 mesmo explicando que devemos respeitar o voto da
maioria, durante essas conversas ele evita o contato fisico e visual com as
educadoras, sendo necessdrio pedir que ele mantenha contato visual. [..] nas
brincadeiras direcionadas e livres, 0 mesmo constantemente gera situagdes de
conflito com os colegas. As educadoras mediaram com conversas relembrando 0s
combinados, contudo, 0 mesmo ndo fala nada e quando fala diz que a culpa é dos
colegas. [...] tem uma certa dificuldade de aceitar saladas e novos sabores, mesmo
com estimulos das educadoras para que experimente novos alimentos.
(RELATORIO — EDUCACAO INFANTIL — 5 ANOS)

Em concordancia com os relatos apresentados, observa-se nos relatérios e na fala da
mae, caracteristicas de Lucas e seus desafios, como a dificuldade na habilidade de
comunicacdo social, tida como “timidez”, 0s sintomas comdrbidos de transtorno de humor —

heteroagressividade, bem como a hipersensibilidade sensorial. Conforme Orru (2012) afirma:

Durante o periodo de idade que vai dos dois aos cinco anos, apresentam-se intensas
modificacdes na crianca autista. E frequente sua alienagfo diante do mundo que a
cerca, bem como é indiferente aos estimulos externos que sobrevém a ela.
Enclausura-se nos rituais sem um propdsito definido e age com indiferenca em
relagdo as pessoas; quando contrariada ou ndo compreendida, pode autoagredir-se,
assim como pode ficar horas observando algo que Ihe chame a atencéo, e perplexa
diante de alta sonoridade ou, ainda, irritada a0 menor ruido. (ORRU, 2012, p. 32-
33).
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Todavia, é importante ressaltar que:

O autista, sendo um individuo Unico, é exclusivo enquanto pessoa. Embora tenha
caracteristicas peculiares no que se refere a sindrome, suas manifestacGes
comportamentais diferenciam-se segundo seu nivel linguistico e simbodlico,
quociente intelectual, temperamento, acentuacdo sintomatica, histérico de vida,
ambiente, condic@es clinicas, assim como todos nés. Portanto, nem tudo que venha
dar resultado para uma pessoa com autismo serve de referéncia positiva a outra
pessoa com a mesma sindrome. (ORRU, 2012, p. 30-31)

Dessa forma, conforme Drago, Silveira e Bravo (2012, p. 179) “para que haja um
trabalho docente de qualidade”, deve se considerar como “[...] ponto de partida o sujeito para
além da deficiéncia, um sujeito que tenha sonhos, medos, desejos, alegrias, tristezas,
identidade, subjetividade, em suma, um sujeito Gnico”. Nesse sentido, o que foi exposto é
corroborado pela perspectiva socio-histérica de Vigotski, que, conforme Tunes e Pereira
(2020), considera que, quanto ao desenvolvimento destas criangas, ndo se trata de serem
menos desenvolvidas que outras, elas apenas se desenvolvem de modos e em tempos

diferentes.

3.2 ANTES DO DIAGNOSTICO: LUCAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Quando indagada sobre como foi e tem sido a etapa do Ensino Fundamental, a mée
afirmou que nos primeiros anos havia algumas reclamacdes das professoras como “Mée, vocé
ja vem buscar o Lucas?”, “Mae, o Lucas ja esta brigando aqui”, “Mae, o Lucas esta debaixo
da carteira”, ocorrendo, com frequéncia, a necessidade de busca-lo no colégio.

Em sequéncia, Alana apontou gque, em 2019, tentou matricular o aluno em um Colégio
Municipal de tempo integral, onde permaneceu por 4 meses. No entanto, Lucas ndo se
adaptou, assim, retornou para o colégio em que esta atualmente. Nesse interim, relatou
melhoras, dificuldades e anseios que encontra em relacdo ao comportamento de Lucas:

[...] agora ele ja estd melhorando, ndo tenho reclamacédo dele, no comego eu tinha
[..]. Agora ele ndo estd me dando trabalho no colégio. Ele chega senta, fica
quietinho, ndo da trabalho de jeito nenhum, esse ano mesmo (2022) ndo tive
nenhuma reclamacédo dele, ele esta bem. [...] Eu o buscava mais cedo no colégio,
porque ele ndo ficava na fila, até agora ele esta ainda sem poder ficar na fila, ele
chega e ja entra, mas eu ja falei para ele, vocé tem que ser igual os outros meninos

tem que chegar mais cedo e ficar na fila para entrar junto com 0s meninos eu quero
que ele seja tratado igual todos os outros meninos.

Em relacdo ao relacionamento com os colegas:
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[...] ele ndo gosta muito de conversar com as criancgas 14, s6 no recreio com o primo
dele e um outro amigo deles, as vezes quando as outras criangas falam com ele ‘Oi,
Lucas’ ele ndo responde, as vezes abaixa a cabega, ele ndo tem amizade com
ninguém do colégio ndo, eles ndo mexem muito com ele ndo porque eles me veem
indo buscar e levar. Agora esse ano no colégio estd bom, o primo dele estd no
colégio e no recreio eles ficam juntos, e eu estou deixando ele vir pra casa s6, mas
eu fico olhando, eu deixo ele no colégio e falo vou te esperar 14 no (ponto x) ou
espero na esquina de casa ai quando ele aparece eu aceno e ele vem eu tenho que
ensinar ele a ser dependente, ele faz bolo, faz as coisas dentro de casa, ele lava louca
se precisar, a gente tem que ensinar né, porque a gente ndo sabe... (MAE DO
ALUNO)

Ao ser questionada a respeito das principais caracteristicas relacionadas ao TEA, que
Alana considerava que o filho apresentava e que acreditava serem importantes para 0s
professores considerarem, a entrevistada respondeu que “ele tem algumas coisas 'dele™,
apontando carateristicas de Lucas, a mae afirma que ele gosta de boné: “sempre tinha que
usar, mas de tanto falar, hoje ele s6 leva na mochila” e ¢ algo que o acalma, a “etiqueta da

roupa incomoda e ele tem medo de altura”. Dentre essas caracteristicas, ela afirma:

Repeti¢do, manias, o som, ele ndo gosta de barulho alto, tem sempre o cantinho dele
que ele senta, se eles mudarem ele tem que mudar no primeiro dia, se falar ‘Lucas’ e
colocar ele em tal lugar, ndo! Todo dia ele s6 quer sentar naquele local. E ele é super
organizado, até com a chinela dele, quando ele acorda, coloca arrumadinha e quando
vai dormir também, os cadernos dele, desde que ele comecgou a estudar, até esse ano,
ele usou s6 uma mochila, a mochila dele eu a dei novinha, agora que eu comprei a
outra, ele é super organizado com os materiais dele, com os lpis de cor dele, ele ndo
estraga. Ele gosta de ir para o colégio, ele gosta muito de ser pontual, se eu chegar 1a
atrasada ele ja fica sem querer entrar ele gosta de chegar cedo, antes do sino bater. E
n&do pode mastigar perto dele, na hora do lanche se as criangas mastigarem perto dele
ele tampa os ouvidos, porque incomoda ele, barulho o incomoda, ele disse que fica
com uns ruidos, barulhos no ouvido, as vezes ele fala ‘aqueles meninos fazem tanto
barulho’, ai ele tampa. Ele ndo come arroz e macarrdo, nata do leite, no lanche da
escola, quando tem coisas que ele gosta, banana, pdo com carne moida, ele come,
pdo de queijo, mas todo dia eu mando o lanche dele, no CMEI ele também nao
comia nada 14 no, ai eu tinha que levar. Ele ndo gosta de ficar em fila, entdo tem
criangas que estranham, porque ele chega e ele pode entrar “uai, porque o Lucas
chega e ja entra?” entdo alguns colegas falam ‘¢ porque ele ndo tem paciéncia de
ficar na fila.” (MAE DO ALUNO)

Alana também apresentou alguns relatérios de desempenho escolar de Lucas,
referentes ao 1° e 2° bimestres do 3° ano do Ensino Fundamental, que descrevem

caracteristicas e dificuldades enfrentadas pelo aluno:

[...] o educando apresenta bom relacionamento com os colegas e/ou professores(as),
desde que ndo seja contrariado. [...] Na assimilacdo dos contelidos demonstra muita
dificuldade em assimilar o que esta sendo proposto. [...] Ainda ndo se apropriou da
leitura e escrita com autonomia [...] precisando sempre de intensa mediacdo para
compreensdo do mesmo. Quando algo € cobrado, 0 mesmo, comega a gaguejar,
tremer as méos e suar frio. O educando precisa de intensa mediacdo o tempo todo.
[...] Durante a escrita compartilhada o educando fica desatento. [...] (RELATORIO -
1° BIMESTRE - 3° ENSINO FUNDAMENTAL)
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Referente a socializagdo, o educando manteve um relacionamento razoavel com os
colegas e com os professores, mostrando-se pensativo e introspectivo com mesmo e
ndo fazendo uso das palavras cordiais, como ‘obrigado, por favor...”. Cumpriu com
as regras estabelecidas para a organizagdo na sala e fora dela, desde de que néo fosse
contrariado. [...] Na assimilacdo dos contelidos demonstra muita dificuldade em
assimilar o que esta sendo proposto. [...] pois 0 mesmo ainda ndo se apropriou
efetivamente da leitura e escrita. Ainda ndo faz registros espontaneos de escrita,
utilizando hipdteses e desenvolvendo a consciéncia fonética. Identifica as letras do
alfabeto e em diferentes contextos, porém fora da ordem e realiza as atividades de
escrita utilizando material de pesquisa/apoio; [...] Participa de todos os momentos
que lhe sdo propostos, porém, faz interpretacbes com dificuldade. [...] precisando
sempre de intensa mediacdo para compreensdo do mesmo. Com as disciplinas de
ciéncias humanas e da natureza s&o realizados trabalhos por meio de desenhos. Vem
familiarizar-se aos poucos com a escrita por meio do manuseio de livros, de revistas
e de outros portadores de textos e da vivéncia de diversas situacdes nas quais seu
uso se fagca necessdrio. No raciocinio l6gico matematico ainda ndo resolve as
questbes propostas de maneira autbnoma [...] necessitando sempre de intensa
mediacdo. (RELATORIO - 2° BIMESTRE - 3° ENSINO FUNDAMENTAL)

Outro relatério apresentado, em relacdo ao desempenho escolar de Lucas, faz alusdo

ao periodo em que o

aluno estudou no Colégio de tempo Integral, referentes ao 1° e 2

bimestres do 4° ano do Ensino Fundamental:

Senta na primeira carteira, proximo a professora, porém se desconcentra com
facilidade, se atendo a detalhes que ndo fazem parte do contexto da aula ou mexendo
em alguns objetos pessoais. [...] Sempre é necessario chamar a sua atengdo para o
assunto da aula. Salientamos que a mde é muito presente na escola e comparece
sempre que € solicitada sua presenga. [...] Envolveu-se frequentemente em conflitos
com os colegas, professores e demais funcionarios da escola, evidenciou ser
intolerante as frustragdes [...]. Tem comportamentos atipicos como rastejar-se pelo
chdo. Desde os primeiros dias de aula a crian¢ca demonstrou comportamento
demasiadamente agressivo, recusou seguir as normas da escola e da sala de aula,
atrapalhando assim o seu desenvolvimento e o dos colegas. [...] hdo interage com 0s
colegas e sempre tem episodios de agressdo e conflitos. E um aluno leitor, esta em
um projeto de recuperagéo continua em pequenos grupos duas vezes na semana e
participando de reagrupamento uma vez por semana. Apesar de relatar oralmente
sobre 0 que fala o texto, apresenta dificuldades na localizacdo de informagdes
simples quando sdo formuladas perguntas em relacdo a estes textos. (RELATORIO
—1°¢ 2° BIMESTRES - 4° ENSINO FUNDAMENTAL)

Diante das informacOes, percebem-se as dificuldades que Lucas encontra nos

processos de comunicacdo, havendo certo comprometimento, ndo apenas no meio social, mas

também na aprendizagem e na adaptacdo do aluno na escola. Quanto a linguagem, Orru

(2012, p. 39) pontua

algumas caracteristicas que foram apresentadas, sendo comuns aos

autistas: “auséncia de espontaneidade na fala”; “pouca fala comunicativa, com tendéncias ao

monologo”; “fala nem

sempre correspondente ao contexto”; “dificuldade na compreenséo de

frases complexas™; “dificuldade na compreensdo de informagGes ou significados abstratos”;

“pouca alteracdo na expressao emocional”; “auséncia ou pouco contato olho a olho”; “falta de
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funcdo nas formas verbais e na palavra”; “pouca tolerancia para frustracOes; interesses e
iniciativas limitadas”. E destaca que “ambientes ruidosos e barulhentos incomodam e causam
danos a comunicacao de autistas, bem como ao seu estado mental, psicoldgico e emocional,
inibindo-os de ficarem junto com as demais pessoas.” (ORRU, 2012, p. 40)

Observa-se, nos relatérios, que a escola buscou a mediagcdo, considerando a
importancia do outro/meio no processo de construgdo do conhecimento. Assim, com base na
perspectiva socio-histérica de Vigotski e na responsabilidade de haver uma educacédo
inclusiva verdadeiramente efetiva, serdo apresentadas algumas das estratégias pedagodgicas
descritas por Drago, Silveira e Bravo (2012) visando auxiliar educadores a abrangerem as
necessidades dos alunos autistas. Sendo estes participantes ativos do processo educativo, 0s
autores trazem que o aluno deve ser estimulado em todas fases/etapas escolares, sendo visto
como sujeito real da acdo educativa (DRAGO; SILVEIRA; BRAVO, 2012).

Quanto aos contetdos, os autores afirmam que deve haver uma contextualizacdo do
contetido a idade e ao nivel de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno buscando néo a
minimizacao dos contetdos e do curriculo, mas a observancia das ferramentas ja adquiridas e
amadurecidas por esse sujeito. Ademais, deve haver uma reorganizacdo curricular que
observe outras aprendizagens que este sujeito traz de sua vida cotidiana, de seu conhecimento
de mundo, sociedade e cultura. (DRAGO; SILVEIRA; BRAVO, 2012).

Os autores destacam também que, nos momentos de planejamento coletivo da agéo
pedagdgica, todos os envolvidos no processo educacional precisam pensar em acgdes que
otimizem o trabalho e garantam a permanéncia com sucesso do aluno. Nesse sentido, “[...]
deve-se analisar e escolher vérias abordagens de ensino para trabalhar com alunos com
diferentes niveis de desempenho, reavaliando as melhores maneiras possiveis de promover a
aprendizagem ativa para resultados educacionais desejaveis.” (DRAGO; SILVEIRA,;
BRAVO, 2012, p. 188).

Pensando no espaco e no tempo das atividades, 0s autores apontam que se deve
promover uma reorganizacao/ressignificacdo destes, visto que “muitos estudos tém mostrado
que as pessoas com [...] determinados transtornos globais de desenvolvimento demandam um
tempo maior para realizarem determinadas tarefas, assim como precisam de uma
infraestrutura, as vezes, diferenciadas para que possam exercer sua cidadania.” (DRAGO;
SILVEIRA; BRAVO, 2012 p. 184).

Para isso, relatam a importancia da formagdo continuada e da busca por conhecimento

por parte de toda a comunidade escolar, pontuando que:
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[...] o professor e a escola de modo geral busquem informacBes sobre as
caracteristicas especificas da deficiéncia, da sindrome ou do transtorno apresentado
pelo aluno, ndo no sentido de rotula-lo e incapacita-lo, mas no sentido de pensar em
novas outras acGes e propostas de trabalho a partir do conhecimento da sujeito,
pensando inclusive em projetos de formacdo continuada desses profissionais para
ampliar o leque de informagdes e assim, aprimorar a pratica docente cotidianamente
em um processo que os estudos atuais chamam de reflexdo na acéo e para acéo.
(DRAGO; SILVEIRA; BRAVO, 2012, p. 186).

Em sequéncia, sobre o processo de alfabetizacdo e letramento de Lucas, Alana afirmou

que “de 6 a 9 anos foram as fases mais dificeis na sala de aula, mas com 10, 11 anos foi muito

bom porque ele aprendeu a ler ¢ escrever”, relatando que o aluno:

[...] demorou a ler, s6 que o doutor mesmo, ele falou assim — eu tinha levado ele em
um doutor, um psiquiatra — falei: ‘doutor porque ele esta demorando a ler?, isso e
isso’, e o doutor falou assim - “Mae, tudo tem o tempo, ele tem o tempo dele, ele vai
aprender a ler, pode esperar que ele vai, ndo precisa pensar que ele nao vai aprender
a ler, porque ele vai, ele tem o tempo dele, é no tempo dele’. Entdo, ele aprendeu
sozinho.” [...] aprendeu sozinho, e ele ndo gosta de ajuda, ele aprendeu a ler com 10
anos, e falar ele falou até rapido, agora andar que ele demorou um pouquinho. [...]
Antes de aprender a escrever e ler as atividades enviadas eram de pintura e quebra-
cabecas, entdo, foi dificil [...]. Agora, ele estd com muita dificuldade porque ele s6
escreve com letra de forma, ele ndo sabe letras cursivas [...] e agora no colégio o
negocio é so copiar e copiar, ndo sei 0 que vou fazer, porque ele s sabe letra de
forma, mas ja é bom. (MAE DO ALUNO)

Em relacdo as dificuldades apresentadas, quando indagada sobre auxilio oferecido, ou

desafios que pudessem ser encontrados na escola, a mée relatou que antes do diagnéstico ndo

recebia apoio:

N4o, a Unica coisa que eles falavam era assim: “mde, vocé tem que ir no medico.
Vocé tem que procurar alguma coisa para que possa ajudar o seu filho, porque ele
tem um déficit de atengdo, [...] muito déficit de atengdo e é muito hiperativo” para eu
conseguir eu lutei. [...] O que achei dificil, assim, foi conseguir um apoio para ele,
sabe?! Igual, aqui no Colégio, ‘ndo vou chorar’ (mde fala, visivelmente
emocionada), para eu conseguir apoio aqui para ele, s6 quando eu vim aqui com o
relatério da médica foi que as coisas andaram mais, ai que eu consegui, porque, aqui
no colégio, tem uma salinha, que é a tarde, [...] que é um apoio, com uma professora
que [...] eles trouxeram |4 da Secretaria de Educacdo para cd, justamente para
trabalhar s6 com as criancas que tem alguma deficiéncia, crianga especial, [...] s6
que para eu conseguir isso ai, enquanto eu ndo trouxe um relatério, ndo consegui
nada, e quando eu peguei o primeiro relatdrio, ele ja estava com 9 anos, depois
peguei outro, mas, agora em 2020 que peguei 0 outro, um mais assim, detalhado.
(MAE DO ALUNO)

Ante o exposto, Serra (2020), em uma pesquisa sobre alfabetizagdo de alunos com

TEA, afirma que:

[...] foi possivel perceber que os sujeitos que podiam contar com apoio
psicopedagdgico clinico, adesdo da instituicdo escolar e participacdo da familia
tiveram mais éxito e encurtaram o tempo de alfabetizagdo. [...] o nivel de gravidade
é um fator importante que influencia os resultados, mas as intervengdes, a qualidade
e a intensidade destas influenciam ainda mais. (SERRA, 2020, p. 147).
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Desta forma, observa-se que, possivelmente, com o devido apoio, Lucas teria

aprendido a ler e escrever antes dos 10 anos. Em relacdo a falta de apoio escolar, visto que

nem todos os alunos recebem diagnosticos, ou o recebem tardiamente:

[..] o desafio da escola comum nédo é somente a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
mas o de uma transformacdo na sua totalidade pedagdgica, tendo em vista as
diferencas de todos os alunos. Dai os inimeros desafios frente as contradi¢fes que
demarcam as diferentes realidades do contexto nacional se acreditamos na educacéao
como processo de mudanca e de transformacdo. (BAPTISTA; JESUS, 2015, p. 221).

Assim, nota-se que, mesmo sem o diagndstico, as praticas pedagdgicas direcionadas as

criangas que demonstram necessidades especificas precisam ser (re)pensadas e adaptadas.

Vale ressaltar que, com o diagnoéstico, importa ao docente ndo deixar que o laudo embace a

pratica, promovendo uma acdo embasada em uma visdo limitada do aluno perante o

diagnostico, bem como nédo se pode esperar o laudo para que haja a inclusdo e consideracao

do aluno em todas as suas especificidades. Nessa perspectiva, Oliveira (2020) afirma que:

[...] os professores, muitas vezes, pautam-se num saber médico sobre o autismo,
tentando explica-lo, conhecé-lo, domina-lo. Nesse eixo, o olhar do docente volta-se
para o que falta no sujeito com autismo, tentando normaliza-lo em sala de aula.
Quando isso ndo é possivel, o docente acaba encaminhando esse aluno para terapias
e tratamentos dos mais diversos possiveis. No entanto, poucos profissionais tentam
conhecer 0 autismo a partir da perspectiva desses sujeitos, buscando compreender
como sentem, o que pensam, porque ficam tdo abalados diante de diversos ruidos,
porque choram quando a rotina da escola é modificada, porque tém crises quando a
professora muda o penteado do cabelo ou a cor da roupa ou, ainda, porque se
desorganizam quando estdo diante de determinadas fontes de luz. Talvez falte a
esses docentes um conhecimento mais aprofundado a respeito das experiéncias
sensoriais dos autistas e dos impactos delas na forma como o individuo processa a
informag&o e na maneira como aprendem. (OLIVEIRA, 2020, p. 19)

Assim, evidencia-se a necessidade de um olhar sensivel do professor em relacdo as

especificidades do aluno com TEA, e reafirma-se a importancia do interesse e busca, do

professor e demais envolvidos, pelo conhecimento das caracteristicas deste aluno, conforme

Drago (2014) afirma:

A literatura atual mostra que é possivel que se tenha a plena inclusdo de pessoas
com deficiéncias no contexto educacional em qualquer nivel, desde que se tenha
como prerrogativa essencial a busca constante da qualificagdo profissional, pessoal,
afetiva, intelectual e social de todos os envolvidos nesse processo, ou seja, pais,
professores, escola, comunidade, sociedade civil organizada, Poder Publico, dentre
outros. (DRAGO, 2014, p. 89).
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Ante 0 exposto, partimos da perspectiva de Rego, com subsidio tedrico em Vigotski,
quando destaca que “o desenvolvimento estd intimamente relacionado ao contexto
sociocultural em que a pessoa se insere e se processa de forma dinamica (e dialética) por meio
de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas reorganizagdes por parte do individuo™
(REGO, 1995, p. 58). Assim, os alunos, com o auxilio de alguém mais experiente, poderéo
assimilar ativamente as habilidades construidas pela histdria social, sendo de extrema e
necessaria importancia essa busca de conhecimento, por parte do professor e da comunidade
escolar, sobre as necessidades e especificidades de seus alunos, considerando aqui seu papel

enquanto mediador, visando assim uma educacéo efetivamente inclusiva.

3.3 PERCURSO PARA O DIAGNOSTICO

Em relacdo a trajetoria de busca pelo diagndstico, Alana afirmou que foi um processo
delongado e que teve que “lutar para conseguir”, declarando que gostaria de ter descoberto

antes, e descreve um pouco sobre o processo de aceitacdo do filho:

Ele ndo se aceita, estou trabalhando isso com ele, ele nem gosta que fala que ele é
autista. Era para eu ter comecado a andar com ele nos encaminhamentos mais cedo,
mas eu ficava esperando, demorou demais, 3 anos para aparecer a neurologista, para
eu ter um relatério, porque se eu tivesse tido esse relatério, quando ele tinha assim
uns 4 anos, tinha sido melhor para lidar com ele, entdo é um caso tdo complicado,
porque quando a gente descobre da crianca mais cedo, melhor € para trabalhar com
ele. (MAE DO ALUNO)

Em seguida, informou que durante o percurso educacional de Lucas outras maes

comentavam com ela:

[...] “seu filho parece ser autista’, s6 que eu ficava na minha, eu achava que ele tinha
algum transtorno mental, porque ele era muito nervoso, ndo interagia com outras
criangas. (MAE DO ALUNO)

A mée relatou também que as professoras comentavam com ela sobre a busca de
algum diagndstico para Lucas, apontando que, na Educacéo Infantil, as professoras diziam:
“Mae, o Lucas tem algum problema, vocé precisava levar ele em acompanhamento”, mas ela
Ihes respondia que ndo havia possibilidade devido a seu trabalho, mas afirma que, por
desconhecimento, ndo o levou antes, “se eu soubesse, eu tinha levado ele, porque depois
descobri que eles me dispensavam. Eu podia ir, mas eu ndo sabia que eles podiam me

dispensar para eu ir para isso.”
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Assim, Lucas estando no inicio do Ensino Fundamental, apds incentivo e maior

conhecimento, Alana procurou auxilio:

[...] quando eu fui levar ele foi aqui (colégio que ele esta atualmente), as professoras
me diziam, também: ‘Mae, vocé ja viu que o Lucas ¢ diferente?’ Eu respondia que
sim, porque sempre eu falava que ele é diferente. (MAE DO ALUNO)

Nesse percurso, primeiramente, a mée relata que recebeu auxilio em um Centro de

Apoio a Inclusdo, em Goiania:

[...] foi um local que eu o levava duas vezes por semana, so que levei ele até quando
elas falaram assim ‘ndo, n6s ndo podemos fazer mais nada por ele, ele precisa de
uma neurologista’, que foi quando eu fui lutar para conseguir, tudo é muito
complicado para vocé conseguir chegar a ter um relatério, algum diagnéstico da
crianga, VOC@ tem que correr muito atras, muito mesmo. (MAE DO ALUNO)

Entdo, ela relatou como foi o processo e as dificuldades para conseguir

acompanhamento para seu filho:

Entdo, ele estava fazendo acompanhamento 14 na PUC também, foram bons os
tempos que ele ficou 14, foram 3 meses, que foi quando comegou a pandemia, ai
parou. Ele melhorou bastante, porque |4 eles estavam colocando-o para interagir
com as outras criancas. Para conseguir eu fui para 14 de madrugada e consegui a
senha, ai como eu tinha um encaminhamento eles aceitaram, fizeram a matricula
dele e eu consegui. Agora eu ja fiz a inscricdo dele de novo, estou esperando para
ver se eles vdo chamar ou ndo, porque ele precisa de uma psicologa, eu precisava do
relatério dela, de um retorno dela para eu levar para a doutora, ela disse que
enquanto eu nao tiver esse retorno, ndo é para eu voltar no hospital, [...] essa € a
doutora do desenvolvimento da crianca, mas depois que o hospital mudou ficou
mais dificil, eu fui olhar e ndo tenho condicéo de pagar, ndo dou conta de pagar uma
psicéloga. (MAE DO ALUNO)

A mée também apresentou, brevemente, o relatério médico, relatando algumas
caracteristicas que Lucas possui “dificuldades em habilidade de comunica¢do social e tem
padrdes repetitivos e restritivos de comportamento.” Apresenta ainda, “sintomas comodrbidos
de transtorno de humor - alteragdes comportamentais com heteroagressividade - e apresenta
alteracbes em processo sensorial - hipersensibilidade sensorial (n&o tolera barulhos e
apresenta intolerdncia para algumas texturas)”.

Diante desse contexto, observa-se que varios empecilhos colaboraram com o atraso no
diagnostico de Lucas, bem como o quanto o acompanhamento apds o diagndéstico, segundo a
mée, 0 auxiliou, mesmo que em pouco tempo.

Segundo Mansur et al. (2017), pode-se hipotetizar, ja dentro dos primeiros 2 anos de

vida, o diagndstico precoce do autismo e que mesmo ndo sendo conclusivo, auxilia, pois,
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assim deve-se efetuar intervencbes adequadas, com o intuito de minimizar o0s
comprometimentos nas areas afetadas, e com as devidas intervengdes as fungdes basicas,
como: contato visual, atencdo compartilhada e imitacdo, podem ser desenvolvidas. Portanto,
guanto mais precocemente 0o autismo for diagnosticado, mais efetivas serdo essas

intervencdes possibilitando uma melhoria na vida do individuo.

3.4 APOS O DIAGNOSTICO

Quando indagada se, com o diagndstico, Lucas estd bem inserido na escola comum e
se a ela acredita na inclus&o escolar, Alana respondeu:

Eu acredito, e acredito que ele esta, ali no colégio (se referindo ao colégio atual). As
coordenadoras sdo muito boas, no colégio, o que elas podem fazer, elas fazem, o que
elas puderam fazer até agora, elas fizeram, igual, tem uma coordenadora que ela
elaborava todas as questdes dele, sabe, para dar tempo de ele responder na sala. [...]
L4 é de prédio ha andares, entdo, quando ele estava estudando na parte de cima, ele
tinha muito medo, entdo eu filmei, porque ele estava tendo muita dificuldade, ele
ndo estava tendo nenhum retorno bom, ndo estava desenvolvendo, entdo eu
perguntei para ele, e ele disse que ndo estava se sentindo bem na parte de cima, e
tinha medo dos meninos jogarem ele 14 de cima. Entdo eu filmei eles descendo, e
levei para a diretora, no outro dia eles mudaram a sala dele, tanto é que, desde o
tempo que ele estuda aqui, todo ano a sala dele & embaixo, uma vez subiu, ai na hora
que eu falei com elas, elas desceram na hora, sempre é embaixo, pelo menos nisso
elas ajudam. [...] Quando eu levei o relatério, elas conversaram comigo, mas nao
tem muito como eu pedir, sdo criangas demais, acho que elas estdo fazendo o que
elas podem, igual a diretora pediu a professora Ia da Secretaria da Educago, antes
as atividades eram as mesmas, mas depois do diagnéstico a coordenadora fazia as
atividades e as provas dele pra avaliar o desenvolvimento dele. (MAE DO ALUNO)

De acordo com o relato, em relacdo a importancia de adaptacdo dos espacos escolares,
Oliveira (2020) afirma que, considerando que ndo € o aluno que deve se adaptar a escola, mas

que a escola deve estar preparada para receber o aluno, é:

[...] imprescindivel que a escola, em termos de ambientacdo, seja de
interesse e preocupacdo de todos os colaboradores (direcdo, coordenacéo,
corpo docente) além dos arquitetos e designers envolvidos diretamente no
planejamento estrutural dos ambientes em que se dardo os processos de
ensino-aprendizagem. (OLIVEIRA, 2020, p. 44).

Em sequéncia, Alana contou sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE),

que Lucas conseguiu apds o diagnostico:

No ano passado ele tinha as atividades diferenciadas, a coordenadora pegava e
elaborava diferente, esse ano nao, ele estd normal na sala, tem que escrever do
quadro e tudo, vieram algumas atividades da Secretaria da Educacdo pra ele, ele ja
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até fez o caderninho. Agora o de 14 da Secretaria de Educacéo é assim [...] ele tem o
horario normal de aula e a tarde eu trago ele para a aula de reforgo, que ja é com a
professora que trouxeram da Secretaria de Educagdo para ficar acompanhando, esse
ano ainda ndo comecgou, mas eram duas vezes por semana que eu trazia ele a tarde.
Tudo eu perguntava para ele: ‘Lucas, como é que foi?’, ele fala assim: ‘tudo que ela
me passa eu ja sei’, se ela passa algum jogo, qualquer coisa, ‘ah, aquilo ali eu ja vi,
aquilo ali eu ja sei’, tudo ele ja sabe. Entdo, ela vai e me pergunta o que que ele
falou e eu falo para ela: ‘ele falou isso e isso’, ela riu quando eu falei para ela, ela
vai me perguntando e vai mudando as coisas que eu falei para ela, igual: eu falei
para ela agora que ele s6 sabe escrever em letra de forma, ela disse que vai trabalhar
com ele a letra cursiva, para ver se ele desenvolve. As atividades sdo com
computador, jogos e matematica [...]. (MAE DO ALUNO)

Garantido por lei, 0 AEE, segundo BRASIL (2008b), tem dentro de seu publico alvo
alunos com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), incluindo o autismo, tendo como

funcéo:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.
(BRASIL, 2008b, p. 1).

Prevendo na sua organizacdo, deve-se constar no Projeto Pedagogico da escola de

ensino regular:

a. Sala de recursos multifuncional: espago fisico, mobiliarios, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;
cronograma de atendimento dos alunos;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais,
guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de alimentacdo, higiene e
locomocéo.

f. Articulacdo entre professores do AEE e os do ensino comum.

g. Redes de apoio: no dmbito da atuacdo intersetorial, da formacdo docente, do
acesso a recursos, Servigos e equipamentos, entre outros que contribuam para a
realizacdo do AEE. (BRASIL, 2008b, p. 3).

Destacando o ponto c, relacionado ao Plano de Ensino, observa-se que as préaticas da
docente estdo de acordo com o objetivo, visto que a profissional questiona a mée, e adapta as
atividades, quanto as necessidades de Lucas. Nesse sentido, corrobora com a perspectiva de

Drago, Silveira e Bravo (2012), de que:

Devemos como profissionais da educacdo reconhecer as dificuldades de nossos
alunos e buscarmos de diversas maneiras, em nossas praticas pedagogicas.
mudancgas, assegurando uma educacdo de qualidade para todos mediante curriculos
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apropriados, modificacBes organizacionais, estratégias de ensino, recursos e
parcerias com a comunidade. (DRAGO; SILVEIRA; BRAVO, 2012, p. 180).

3.5 BARREIRAS ATITUDINAIS E SEGREGACAO

Questionada se Lucas ja havia sofrido preconceito na escola, a entrevistada afirma

que:

L4 na escola ele sofreu, porque tinha uma coordenadora, que parece que ela nao
gostava muito dele. Entdo, tudo, qualquer coisa que o Lucas fazia, ela: - ‘mée, vocé
esta vindo? Vem buscar o Lucas, ele ja esta assim, assim e assim’. Ela ndo sabia
nem como lidar com ele, qualquer coisa ela me chamava para ir buscar ele e teve
também de outras criancas, ele ndo gosta que fica olhando para ele, s6 que ele ja até
parou um pouco. Teve uma vez que uma professora falou para mim que os alunos
dela ja eram “alfabetizados” (expressando desdém), entdo eu tirei ele da sala e
cologuei em outra sala. [...] (MAE DO ALUNO)

Em relacdo a fala apresentada, evidenciam-se as barreiras atitudinais nas falas e acdes
das professoras. Segundo Lima e Silva (2008), ndo considerar a singularidade de cada aluno é
uma barreira atitudinal que interfere na aprendizagem do aluno. Observa-se na fala e
expressdo da professora a barreira atitudinal da rejeicdo, que, de acordo com Lima e Silva
(2008), consiste em “recusar-se a interagir com a pessoa com deficiéncia, um aluno,
familiares deste ou outro operador da educacdo.” (LIMA; SILVA, 2008, p. 5). Notando a
importancia e necessidade de acabar com essas barreiras, vale ressaltar que a inclusdo cabe a

todas as pessoas:

[...] muitas acBes aparentemente sem importancia nutrem, no dia-a-dia, as barreiras
atitudinais; por exemplo, quando se acredita que s6 as pessoas que tém amigos,
parentes ou mesmo alunos com deficiéncia é que devem buscar a inclusdo. Essa
ideia, além de fortalecer as barreiras de atitude, constitui um conceito equivocado de
inclusdo, pois o ato de incluir ndo se refere apenas as pessoas com deficiéncia, mas a
todos os grupos vulneraveis, a todas as pessoas, enfim, a toda a sociedade. (LIMA;
SILVA, 2008, p. 8)

Depois do episddio relatado anteriormente que ocorreu com a professora, a

entrevistada afirma que:

[...] falei com a diretora, falei isso a respeito da professora, e foi até bom, porque
elas pegaram todos os meninos que tinham dificuldade, sabe e colocou s6 em uma
sala pra ter as aulas de reforgo a sala deles foi separada, colocou eles numa sala, que
precisavam de um cuidado mais especial. Foi quando o Lucas se desenvolveu mais,
porque foi uma sala que eles deram mais atengdo, ai agora que eles os colocaram
juntos com o0s outros de novo, porque eles ja desenvolveram. Se ndo me engano foi
em 2019, que elas pegaram uma sala e colocou sé as criangas que tinham
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dificuldade de ler e tudo, ai as professoras tinha mais atencdo com elas, mas esse
ano ndo fizeram separacéo ndo, 0 Lucas estd na série dele normal, ndo esta separado
igual da outra vez que ele ficava na sala de reforco, era uma sala que ficava so ele e
0s outros que tinham problema de desenvolvimento, elas pegara uma sala e separou,
por exemplo 14 tinha s6 a F3, ai elas fizeram a F4, com mais ou menos 20 criancas,
foi quando o Lucas comecgou a desenvolver mais, porque teve essa sala que separou
e essa outra aula de reforco de agora, ela é a tarde e é com a professora
psicopedagoga. (MAE DO ALUNO)

Apesar da felicidade de o aluno ter se escolarizado em uma classe especial, a partir da
fala da mée, por mais que o aluno tenha conseguido éxito, a atitude da escola em dividir s6 o0s
alunos publico-alvo da educacdo especial em uma sala ndo estd em consonancia com o que
preconiza os documentos nacionais sobre inclusdao, nem os referenciais tedricos. Isso porque a
inclusdo promove, a partir das relacdes simbidticas, conforme evidencia Mendes (2006):

Potenciais beneficios para alunos com deficiéncias: participar de ambientes de
aprendizagem mais desafiadores; ter mais oportunidades para observar e aprender
com alunos mais competentes; viver em contextos mais normalizantes e realistas
para promover aprendizagens significativas; e ambientes sociais mais facilitadores e
responsivos. Beneficios potenciais para os colegas sem deficiéncias: a possibilidade
de ensiné-los a aceitar as diferencas nas formas como as pessoas nascem, crescem e

se desenvolvem, e promover neles atitudes de aceitacdo das prdprias potencialidades
e limitagbes. (MENDES, 2006, p. 388).

A escola poderia ter buscado atividades adaptadas e o0 AEE, no contraturno, de forma
correta, mas sem buscar pela segregacdo. Pois, acfes como essas nos remetem a visao
segregacionista iniciada na metade do século XX, que se baseava na crenca de que as pessoas
com necessidades especiais seriam mais bem atendidas em suas necessidades educacionais se
fosses ensinadas em ambientes separados. (MENDES, 2006)

Mediante essas informacdes, faz-se importante destacar que, conforme afirma
Mantoan (1997, p. 117): “A inclusdo escolar ¢ incondicional e, portanto, ndo admite qualquer
forma de segregacao.”

Corroborando o exposto, Beyer (2013) ressalta que a pergunta que podemos fazer é:
Em que mundo as criangas com necessidades especiais vivem, ou viverdo? Em um mundo
protegido? Em um mundo especial? Ndo! O mundo em que elas vivem é (ou deveria ser) o
mundo de todos nos, com suas contradi¢des, dificuldades, frustracdes, alegrias, recompensas,
prazeres. Portanto, manté-las segregadas e protegidas denota nada mais do que endossar suas
limitagdes. A contrapelo, potencializar seu convivio com outras criangas significa trazé-las
para 0 mundo tal como ele &, com todas as suas diversidades e diferencas. Constitui romper

com a falsa delimitacdo do normal e do anormal, do sadio e do doente, do ndo deficiente e do
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deficiente. Significa reconhecer que todos pertencemos a mesma espéecie, € que Somos,
também, muito diferentes uns dos outros. (BEYER, 2013).



38

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desse estudo, compreendemos, pelo prisma da mée e da analise de relatorios,
como tem se dado a trajetoria educacional de um estudante com autismo que, atualmente,
cursa 0 7° ano do Ensino Fundamental, antes e ap6s o processo de chegada do diagnostico.

Em relagdo ao primeiro objetivo delineado para esse estudo, identificar as dificuldades
enfrentadas pelo aluno com TEA no seu processo de incluséo escolar, por meio da perspectiva
da mae, conseguimos identificar momentos em que as barreiras atitudinais imperaram sobre o
fazer dos profissionais da educacdo, sobretudo antes da chegada do diagndéstico, o que
reverberou negativamente nos processos de aprendizagem e desenvolvimento do discente com
autismo.

Quanto ao segundo objetivo, que se refere a analise do processo de inclusdo do aluno
com TEA e qual o suporte oferecido pela escola antes da chegada do diagndéstico, constatamos
que a crianca ndo era totalmente incluida nas atividades e que as préaticas pedagogicas ndo
eram adequadas as especificidades do sujeito. A justificativa para a ndo adequacdo das
praticas era o fato de o aluno ndo ter laudo fechado. Ademais, as professoras sempre
relatavam sobre o comportamento "ruim"” do aluno e solicitavam que a mée o buscasse mais
cedo.

Concernentemente ao terceiro objetivo elencado, que tange a analise da percepcdo da
mée quanto ao processo de inclusdo apos a chegada do diagndstico, destacamos que Lucas
aprendeu a ler e a escrever apos a chegada do diagndstico. No entanto, a préatica que a escola
adotou foi a de segregacdo dos alunos com necessidades educacionais especificas em uma
classe especial. Nas falas da mée desvelou-se uma grande satisfacdo sobre o desenvolvimento
de seu filho a partir de tal "feito". No entanto, cabe destacar que esse processo poderia ter
ocorrido em sala de aula regular e potencializado por atendimento educacional especializado
que ocorresse em contraturno. Assim, destaca-se que ndo ocorreu incluséo na escola e sim
uma segregacdo do discente para alcancar determinados objetivos. As indagagdes que
emergem desse contexto sdo: As vivéncias, as experiéncias e as trocas simbidticas entre
pessoas com e sem deficiéncia ocorreram e potencializaram aprendizagens reciprocas neste
modelo adotado por essa escola? O micromundo da classe especial forma o individuo para a
autonomia? Esse modelo coaduna com as legislagOes atuais acerca da inclusdo e com as
pesquisas atuais? A resposta a todas essas perguntas é una: NAO!

Tendo em vista as constatacOes anteriores, elaboradas a partir dos objetivos

especificos, faz-se mister destacar que as situacOes de barreiras atitudinais e de capacitismo
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vivenciadas por Alana e pelo Lucas precisam ser atenuadas e/ou extintas. Nesse caminho,
advogamos que processos de formacéo inicial e continuada de educadores precisam ser
(re)pensadas sob o prisma da incluséo e da diversidade. Na formacéo inicial, consideramos
condicdo sine qua non, para melhorar as lacunas quanto a educacgdo inclusiva, que haja
disciplinas obrigatdrias na grade curricular, além da disciplina LIBRAS. Quanto & formacao
continuada, importa destacar que as redes de ensino precisam oferecer formagdo continuada
em servico que contemplem a diversidade, objetivando que os profissionais da educacgéo
saibam adequar as suas préaticas aos sujeitos publico-alvo da educacéo especial.

Também ¢é salutar considerar as especificidades dos discentes que apresentam alguma
deficiéncia e também daqueles que ainda ndo tém um diagndéstico fechado. Afinal, como
educadores, precisamos entender o percurso individual de cada sujeito e pensar nas praticas
pedagdgicas a partir das nossas percepcdes. Ndo podemos esperar o diagnéstico chegar para
iniciar o trabalho pedagdgico com discentes que percebemos que aprendem e se desenvolvem
em tempos especificos e por caminhos alternativos.

No processo de desenvolvimento dessa pesquisa, vale destacar as potencialidades da
perspectiva de Vigotski e seus colaboradores. 1sso porque potencializa a compreensdo dos
sujeitos para além dos aspectos bioldgicos, ou seja, o entendimento de que somos seres
sociais e culturais, que aprendemos em contextos mediativos por meio da agdo do outro.
Outrossim, por meio da perspectiva de Vigotski, é possivel se apropriar da ideia de que a
inclusdo das pessoas com deficiéncia é o melhor caminho para 0s seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento, pois as relagfes interpessoais, as experiéncias e as
vivéncias entre pessoas com e sem deficiéncia sdo fundamentais para que trocas simbidticas
ocorram em ambas partes.

Por fim, mister se faz destacar que as pessoas autismo nao precisam de sentimento de
piedade, de olhares capacitistas e, principalmente, de escolas e de classes especiais que as
fechem em um micromundo que nao reflete a totalidade das relagdes. Elas precisam sim é de
olhares calcados em suas singularidades e de praticas que ndo 0s estigmatizem e 0s
padronizem a partir do que consta no seu diagnostico e pelo seu nivel de suporte que vem
imposto pelo modelo da medicina. Portanto, nossa tarefa como educador de uma pessoa com
autismo é pensar nela como um sujeito singular, que pode aprender e se desenvolver em um

tempo especifico e por caminhos alternativos.
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APENDICE A

QUESTIONARIO PARA MAE DO ALUNO COM TEA

1. Possui histdrico do transtorno na familia? Qual(is) integrante(s) possui(em)?

2. Qual(is) transtorno(s) manifestado(s) no seu filho?

2.1 Quais sdo as principais caracteristicas do TEA que o seu filho apresenta?

3. Idade da crianca ou das criancas:

4. Idade dos pais:

Formacdo da mae:

Formacao do pai:

5. Conte-nos um pouco da trajetoria escolar do seu filho (principais desafios encontrados
desde a primeira matricula na escola, se vocé acredita na inclusdo escolar, se seu filho hoje

estd bem inserido na escola comum...) (Esta resposta é muito importante para nossa pesquisa).

6. Além da escola comum, no turno normal, seu filho recebe algum atendimento educacional
especializado na propria escola (AEE) ou em outro local no contraturno? Conte-nos sobre

esse atendimento (se houver).

7. Vocé participa de alguma associacdo relacionada ao transtorno do seu filho? Se sim,

comente os beneficios advindos da participagdo nessa instituicéo.

8. Com que idade seu filho foi diagnosticado com o(s) transtorno(s) que ele possui? Conte-
NoS um pouco sobre esse processo de ter e aceitar um filho com um transtorno. (Esta resposta

€ muito importante para nossa pesquisa. Pode ser grande).

9. Vocé estuda (ou estudou) sobre as caracteristicas dos transtornos do seu filho? Na internet

ou em outras fontes de pesquisa? VVocé recomenda algum livro ou site?
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10. Alguma especialidade médica (neurologista) ou psicoldgica soube trabalhar bem com
vocé (ou familia) sobre esse processo de aceitacdo de ter um filho com um transtorno? Se
puder, escreva um pouco sobre esse processo, pois sabemos que muitos medicos ndo estdo

preparados para dar essas ‘noticias’ para os pais.

11. O diagnostico dado pelo neurologista ocorreu em uma consulta ou mais? Fale sobre esse

processo de chegada do diagndstico.

12. Seu filho faz uso de medicacdo? Vocé acha que ela é extremamente necessaria para o

progresso do seu filho?

13. Seu filho estd em que série? Ja 1€ e escreve? Gosta de estudar e fazer deveres de casa?

14. Vocé recebe/ recebeu alguma orientacdo de um especialista para saber lidar com as

caracteristicas do seu filho?

15. O que vocé diria para uma mée que acabou de ter um filho diagnosticado com um

transtorno?
16. Em que o transtorno do seu filho te potencializou como mae/mulher? Quais avancos
observa em sua vida? Tornou-se mais madura? (Comente um pouco sobre a sua histéria de

vida a partir do diagnéstico do seu filho)

17. Comente um pouco sobre o preconceito. Seu filho ja sofreu algum preconceito na escola

ou em alguns espacos que frequenta? Como vocé faz para driblar isso?

Mais algo a acrescentar?

Muito obrigada por participar dessa pesquisa!

Cordialmente,

Leticia Azara Correia.
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APENDICE B

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PARA MAE DO ALUNO COM TEA

1. Em sua opinido, quais necessidades de seu filho precisam ser consideradas pelo professor?

2. Na trajetoria educacional de Lucas, como foi o processo de adaptacdo escolar? O processo

de alfabetizacdo? Quiais as dificuldades enfrentadas?

3. Na trajetoria educacional do Lucas, foi realizada alguma modificacdo ou adaptacdo
pedagogica das aulas, como adequacdo de técnicas, teorias e métodos e/ou flexibilizacdo
do curriculo, para facilitar a sua aprendizagem?

4. Houve diferenciacdo antes e apds o diagnéstico? Se sim, qual (is)?

5. Em algum momento os colegas foram informados sobre a condi¢do do Lucas? Como vocé
descreveria seu relacionamento com os colegas de sala? Que dificuldades ele

encontra/encontrou em relagdo aos relacionamentos estabelecidos com os colegas?

5.1Como vocés lidam com essas dificuldades? Vocés recebem algum apoio dos

professores ou de outras pessoas para lidar com isso?

6. Em sua opinido, como a escola poderia se tornar mais acessivel para autistas, tendo em
vista que algumas pessoas com autismo possuem algumas especificidades, que, sendo
ignoradas, podem acabar prejudicando a aprendizagem.

7. Que tipo de apoio voceés recebem para lidar com as questdes ligadas ao autismo?

8. Seu filho ja sofreu algum preconceito em sala de aula por ter essa necessidade especifica?

9. Como ¢ a participacao de seu filho em sala de aula?
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10. Quais conhecimentos vocés julgam ser necessarios a um professor para que ele possa

atender as especificidades de aprendizagem de alunos com autismo?

11. Ao longo de sua trajetdria educacional, vocé poderia citar atitudes de algum (ns) professor
(es) que vocé considerou serem mais adequadas para lidar com as questdes relacionadas a
inclusdo? Se sim, quais? Justifique.

12. Ao longo de sua trajetdria educacional, vocé poderia citar atitudes de algum (ns) professor

(es) que vocé considerou inadequadas para lidar com as questdes de inclusdo? Se sim,
quais? Justifique.

Mais algo a acrescentar?

Muito obrigada por participarem dessa pesquisa!

Cordialmente,
Leticia Azara Correia.
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convido o senhor (a) a participar da pesquisa intitulada Trajetoria Educacional de um
Aluno com Transtorno do Espectro Autista pelo prisma da Mé&e: Antes e ap6s o diagndstico.
Este estudo busca compreender como tem se dado a trajetdria educacional de um estudante
com autismo que, atualmente, cursa o 7° ano do Ensino Fundamental, antes e ap0s a chegada
do diagnostico.

Realizarei com o(a) senhor (a), se me autorizar, entrevistas, como forma de obtencéo
de dados para minha investigacdo, podendo que esta seja gravada, também diante da
concordancia do(a) senhor(a). As informacGes levantadas por meio da entrevista serdo
posteriormente transcritas para possibilitar a anélise dos dados.

A concordancia do(a) senhor (a) na participacdo dessa pesquisa é voluntaria, livre e
gratuita, ndo haverd nenhum tipo de pagamento e o(a) senhor (a) também néo terd despesa
durante a realizacdo do estudo. E de garantia plena & pessoa colaboradora do presente estudo
o sigilo de sua identidade e o anonimato das informacGes prestadas a pesquisadora.

O(A) entrevistado(a) tera acesso a organizacdo da monografia, antes da defesa, para
que possamos avaliar o seu teor e autorizar sua divulgacdo oficial no trabalho de concluséo de
curso. As fitas e/ou audios gravados serdo de minha inteira responsabilidade, ndo me estando
autorizado o uso de terceiros para ouvi-las e/ou usar citacdes. As informacdes coletadas por
meio das entrevistas serdo tratadas com zelo, de forma ética, a fim de que seja evitada a
identificacéo do colaborador no corpo do trabalho. Por isso, nomes ficticios serdo utilizados.

O senhor (a) tem plena liberdade de recusar sua participa¢do na pesquisa, bem como
de desistir da continuidade da mesma em qualquer etapa da investigacdo, ndo estando sujeito
(@) a nenhum tipo de penalidade. O colaborador deve estar ciente de que os resultados dessa
investigacdo poderao ser publicados e/ou divulgados, mantendo-se o principio sigiloso de sua
identidade. Acredito ndo surgirem impasses e nem futuros desconfortos ao participar desse
estudo, pois este se dara de modo simples: pela realizacdo de entrevistas e/ou questionarios.

Caso surjam duvidas referentes ao teor da pesquisa ou em qualquer aspecto de sua
esséncia, e deseje obter informacgdes sobre seu andamento ou opte pela desisténcia em sua
participacdo, por favor, comunique sua decisdo a pesquisadora Leticia Azara Correia, por

meio do e-mail: leticia.azara@discente.ufg.br.
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Desta forma, CONCORDO em participar de forma voluntaria da pesquisa intitulada:
Trajetdria de uma Crianga com Transtorno do Espectro Autista nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental: Antes e Apds o Diagndstico.

Local e Data

Assinatura do Pesquisador

Declaro estar ciente das informacGes acima prestadas e consinto em participar desta
pesquisa.

Declaro também ter recebido cdpia deste termo de consentimento.

Local e Data

Nome do Participante

Assinatura do Participante
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