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Resumo

Este artigo apresenta reflexdes e estratégias de ensino-aprendizagem a partir da idéia das
Muiltiplas Competéncias no contexto escolar. Baseado nos estudos sobre as Inteligéncias
Muiltiplas ¢ repensada a inter-relagio entre as diferentes competéncias humanas no con-
texto educacional e feitas consideragdes sobre o processo de avaliagio multidimensional do
desempenho do educando dentro desta perspectiva. Quando se considera que o individuo
possui vdrias competéncias e que cada uma delas se desenvolve e atua de maneira diferencia-
da, a avaliagdo necessariamente deverd contemplar, de forma singular, o desenvolvimento
de cada aluno e suas diferentes habilidades.

PALAVRAS-CHAVE: aprendizagem, estratégias de ensino, multiplas competéncias.

The development of multiple competences in school contexts assessment and strategies

ABSTRACT

This paper presents reflections and some learning strategies based on the ideas of Multi-
ple Competences in school context. In the Multiple Intelligence studies, the interrelation
between the different human competences in the educational context is reconsidered and
they also present some considerations about the process of multidimensional assessment
of the student performance in this perspective. When it is considered that the person has
got many competences and that each one develops and acts in a differentiated manner,
the assessment necessarily should contemplate, in a singular way, the development of each
pupil and then different abilities.

KEY woRrDs: multiple competences, learning, teaching strategies.

A teoria das Inteligéncias Multiplas questiona o conceito de inte-
ligéncia humana. Virios estudos nas dreas de Psicologia e de Educagao
consideram a estrutura cognitiva de forma unitdria, na qual, cada indivi-
duo ¢ possuidor de uma inteligéncia tnica e quantificdvel. No entanto, os
estudos sobre as capacidades humanas de Howard Gardner, defendem que
o ser humano ¢ dotado de pelo menos oito inteligéncias bédsicas (Gardner,
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apud Armstrong, 2001). Elas incluem as dimensées lingiiistica, 16gico-
matemdtica, visuoespacial, musical, sinestésica, intrapessoal, interpessoal
e naturalista.

A maioria dos individuos possui todo o conjunto das inteligéncias,
afirma Campbell (2000), porém, cada pessoa desenvolve diferentes ca-
racteristicas ¢ ¢ capaz de utilizar e combinar, de maneira prépria, as oito
inteligéncias que possui. Para essa autora, as inteligéncias nao operam iso-
ladamente, sdo inter-relacionadas e qualquer atividade sofisticada pode
envolver vdrias delas.

As reflexdes de Campbell sobre as inteligéncias humanas apontam
para a idéia de uma estrutura de inteligéncia fragmentada e com fungoes
independentes. E possivel separar em oito partes um sistema tio complexo e
inter-relacionado como a inteligéncia humana? Consideramos que a inteli-
géncia ndo se apresenta de forma fragmentada, ou seja, como se fosse compe-
téncias compartimentadas dentro do cérebro. Compreendemos que o sujeito
humano ¢ dotado de multiplas capacidades envolvidas num todo simultane-
amente implicado e constituido pelo contexto cultural e emocional do qual
o sujeito faz parte, se apresentando de forma singular para cada pessoa.

Um aspecto importante em que a teoria de Gardner contribui para
essa discussao ¢ que seus estudos propdem ampliar o alcance do potencial
humano e questiona a validade dos tradicionais testes de inteligéncia que
quantificam a capacidade de um educando, ignorando seu contexto cul-
tural e podendo reforgar ainda mais as dificuldades dele. De acordo com
Daniels (1993), os testes de inteligéncia ndo oferecem subsidios para a
compreensdo de aspectos como o processo de ensino e aprendizagem, a
histéria de vida do educando, nem tampouco suas concepgoes sobre leitu-
ra, escrita e nimero. Geralmente, trata-se de testes que julgam a existéncia
de caracteristicas fixas e mensurdveis no individuo que se desenvolvem de
maneira regular e previsivel. Pressupde-se ainda que estes deixem de consi-
derar a dimensio subjetiva que estd presente em todas as agoes e expressoes
do educando. Estes testes também nao consideram as emogoes envolvidas
no momento da realizagdo e ignoram o contexto em que 0 processo se
desenvolve (Rey, 2002).

Partindo da importincia dessa dimensdo subjetiva, considera-se
que o processo de avaliagdo escolar, a partir da idéia das Multiplas Com-
peténcias, rediscuta as formas padronizadas de julgar as capacidades do
educando. Uma avaliagio multidimensional, ou seja, que envolve as vdrias
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dimensoes do potencial humano, oferece ao educador elementos para uma
andlise mais abrangente das diferentes habilidades do aluno. Esse tipo de
avaliagdo pode ser realizada de forma processual e continua, ou seja, no
dia-a-dia, valorizando o aprendizado no nivel de desenvolvimento real e
também no nivel proximal, em que é observada a capacidade mediada.
Esta é uma forma de avaliar que nio se centra somente no resultado da
aprendizagem, mas valoriza o percurso no qual ela se constitui, analisando
como a crianga constrdi suas hipdteses para chegar a determinadas conclu-
soes. Muitas vezes o professor nio compreende os diferentes mecanismos
utilizados pelo aluno no movimento de aprender e acaba por rotuld-lo
como incompetente.

No contexto pedagdgico, ainda se desenvolvem priticas educativas
que, de alguma forma, excluem o aluno que apresenta um desempenho
diferenciado, geralmente considerado aquém das expectativas da escola.
Freqiientemente, o conhecimento ¢ organizado em um enfoque determi-
nista e padronizado, o que dificulta o desenvolvimento de um trabalho em
que o aluno se utiliza de maneiras diferentes no momento de construir seu
aprendizado (Bezerra, 2003).

Quando consideramos que o individuo possui vérias competéncias
e que cada uma delas se desenvolve e atua de maneira diversificada, a ava-
liagao, necessariamente, deverd contemplar, de forma singular, o desen-
volvimento de cada aluno e suas diferentes habilidades. O educador pode
avaliar seus educandos diariamente, registrando seus avancos, dificuldades,
interages e participagdo nas aulas. E essas observagoes informais podem
oferecer elementos valiosos para uma avaliagdo mais abrangente. Assim, a
partir desses dados construidos durante um determinado periodo, se or-
ganiza sessoes de discussdo com pequenos grupos ou com toda a turma
para que os alunos se auto-avaliem e avaliem também a qualidade do en-
sino trabalhado. Pois, segundo Campbell (2000), se um dos objetivos da
educagio ¢ desenvolver cidadios autbnomos e criticos, os alunos precisam
de oportunidades para lidar com sua prépria aprendizagem e criticar seu
desempenho. Quando eles envolvem-se em discussdes sobre os aspectos
positivos do seu desenvolvimento, os que necessitam avangar nesse proces-
so percebem melhor tanto a avaliagao quanto a aprendizagem.

As notas ou pontuagdes isoladas ndo avaliam o avango das diferentes
competéncias do aluno e nem proporcionam ao professor, ¢ tdo pouco ao
educando, informagdes suficientes sobre seu desempenho. Essa proposta nao
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transmite o que o educando realizou com éxito ou com dificuldades e nao aponta
o que ele necessita para fortalecer suas habilidades em desenvolvimento.

Além de propor estratégias diferenciadas para se avaliar o desen-
volvimento do aluno como um todo, os estudos sobre as Multiplas Com-
peténcias contribuem, de forma especial, para se repensar o conceito de
deficiéncia humana, pois os alunos que apresentam necessidades educacio-
nais especiais s3o individuos com outras competéncias (Vygotsky, 1993) e
isso nos abre um contexto de possibilidades.

Ao longo da histéria da Educacio Especial e hoje na maioria das
escolas, o trabalho ¢ centrado naquilo que o aluno nio consegue fazer, na
tentativa de ajudd-lo a ter sucesso na escola. Tal postura faz com que todas
as outras habilidades do educando sejam ignoradas. Explorar as diversas ca-
pacidades desses alunos pode ajudd-los a lidar melhor com suas limita¢oes
e, além disso, funcionar como uma alavanca para a sua auto-valorizago.

A maioria das prdticas pedagdgicas considera apenas o desempe-
nho do aluno em seu aspecto mais tradicional, sendo mais importante
o dominio da leitura e da escrita. E ao focar somente as competéncias
lingiifsticas e as de raciocinio 18gico, as prdticas pedagdgicas ignoram as
necessidades daqueles que podem aprender melhor por meio de outras
capacidades como a espacial, a musical, a corporal ou vdrias outras.

A variedade de metodologias de ensino ¢ importante por entender-
mos que nio existe uma determinada estratégia que funcione bem para to-
dos os alunos. Assim também como nao hd uma metodologia ou um dnico
instrumento de avaliagdo que sirva para toda a classe, pois, acreditamos
que cada educando possui um desenvolvimento singular o que requer, do
professor, diferentes formas de se trabalhar os contetdos e, necessariamen-
te, processos individuais de avaliaco.

Outra questao que evidencia a necessidade de se trabalhar com di-
ferentes estratégias pedagdgicas ¢ despertar o interesse do educando, moti-
vando-o a desafiar o que ele ainda ndo aprendeu e a superar suas limitagoes
no movimento de constru¢ao do conhecimento.

Novas pesquisas no campo da Psicologia (Ross, 2006) mostram que
a maioria dos indicios psicolégicos aponta que a habilidade humana nio ¢
inata e sim adquirida, por isso, a motivagio pode ser um fator mais impor-
tante que a capacidade inata no desenvolvimento de habilidades. Isso pode
indicar que o aluno, mesmo apresentando capacidade para determinada
drea do conhecimento, deve exercitar essa aptidao.
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A articulagdo das diferentes competéncias no contexto da sala de
aula ¢ uma tarefa complexa para o educador, pois além da variedade de
habilidades apresentadas pelos educandos, hd uma grande diversidade de
formas de aprendizagem, de necessidades, de sentimentos ¢ de desejos na
relagio do aprender. Lidar com os diferentes desempenhos ¢ um grande
desafio, pois a disposi¢do para o aprender nio depende somente da crian-
¢a, envolve um conjunto de fatores materiais, sociais, emocionais. Desse
modo, o educador deve manter altas expectativas de aprendizagem para
todos. No caso das criangas com alguma necessidade educacional especial,
¢ necessdrio conhecer e respeitar suas limita¢oes evitando comparagoes e
valorizando suas capacidades.

O saber lidar com os diferentes desempenhos vem sendo estudado,
cada vez mais, por pesquisadores que afirmam nio bastar somente saber
ensinar, mas compreender como se desenvolvem as variadas formas de
aprendizagem no contexto da sala de aula. Pesquisas recentes, na drea da
Pedagogia Neurocientifica, mostram que profissionais de diversas 4reas do
conhecimento recorrem aos estudos dos mecanismos cerebrais para avan-
garem no ensino, principalmente em questoes decorrentes de dificuldades
no processo de escolarizagdo. Essa drea da Pedagogia defende a compreen-
s3o de que ¢ preciso educar valorizando a media¢io do outro sem perder
de vista as capacidades individuais.

Para os pesquisadores da Pedagogia Neurocientifica, um ambiente
acolhedor na sala de aula, que possibilite a manipula¢o de materiais colo-
ridos, jogos, diferentes formas de apresentagio da temdtica de ensino e o
contato com novas experiéncias, estimula o desenvolvimento neural e pode
ampliar as conexdes cerebrais (Leal, 2006). A aprendizagem nio ocorre do
nada, a interagdo com diferentes elementos e a mediagio do outro é que vai
mobilizar os processos de percep¢ao ¢ memdria.

O processo de aprender gera modificagoes cerebrais, por isso, acredi-
ta-se que a Neurodiddtica ou a Neuropedagogia possibilitam aos educadores
desenvolver novas estratégias pedagdgicas (Friedrich, 2006). Sao muitas as
estratégias que podem possibilitar a0 educando a estabelecer relagoes signi-
ficativas no movimento de aprender e desenvolver suas multiplas compe-
téncias. Nao queremos dizer aqui que as tradicionais estratégias lingiiisticas,
envolvendo livros diddticos, folhas de exercicios e apresentagdes expositivas,
ndo devam ser usadas, mas essas s20 apenas algumas dentre as vdrias possibi-
lidades que o educador pode utilizar em sua prética didria. A sociedade atual
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¢ dinAmica e a crianga e o adolescente, geralmente, estao sempre em contato
com recursos comunicativos criativos e envolventes que desafiam nossas me-
todologias e nossos instrumentos de ensino-aprendizagem.

Com a intengao de propor algumas alternativas de trabalho para a
prdtica pedagégica escolar, apresentamos a seguir algumas atividades dife-
renciadas que possam somar as temdticas a serem trabalhadas sem deixar
de valorizar o lidico e o prazer no fazer pedagégico. Nao temos a inten¢io
aqui de discutir metodologias de ensino para as diversas dreas pedagdgicas,
mas apresentar alguns recursos dindmicos para buscar o interesse do aluno
na tentativa de valorizar as multiplas competéncias dos educandos. Apre-
sentamos a seguir algumas dessas estratégias.

A VALORIZAGAO DO SENTIMENTO DE CONFIANCA

O desenvolvimento das habilidades do aluno estd intimamente re-
lacionado aos seus sentimentos de competéncia e autoconfianga. Por isso,
torna-se importante que a crianga desenvolva essas competéncias em um
ambiente em que ela se sinta segura e respeitada em suas singularidades. E
um elemento aqui valorizado ¢ a relagdo afetiva presente na relagio profes-
sor-aluno, pois a afetividade pode determinar o desejo de aprender. Segun-
do Maciel (1999), ¢ através de relagoes de confianga e de uma negociagio
permanente que a crianga ¢ incentivada a criar suas préprias hipdteses acer-
ca dos significados envolvidos na atividade e desafiar suas limitagoes.

A UTILIZACAO DE DIFERENTES FORMAS DE COMUNICACAO

A visualizagao tem sido um recurso valioso no desenvolvimento da
habilidade de comunicagao oral e escrita na sala de aula. Visualizar € ter a
capacidade de construir mentalmente ou recordar representagdes visuais.
Trabalhar com recursos em sala como: cartdes coloridos, imagens compu-
tadorizadas, fotos, proje¢oes e outras formas de comunicagio visual podem
proporcionar ao aluno ampliar suas habilidades e articular diferentes ins-
trumentos para aprender, pois 0 mundo torna-se cada vez mais visual com
as imagens da televisao, do cinema, do computador e das telas de video.

Avangos t¢m sido relatados no campo da leitura e escrita quando os alu-
nos criam imagens do que leram. Pesquisadores da Califérnia, em estudos sobre
as capacidades intelectuais, com criangas, propunham que elas identificassem as
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palavras-chave na leitura e criassem imagens mentais para estas palavras (Camp-
bell, 2000). Ao criar imagens, o educando estabelece relagoes do conhecimento
novo com o conhecimento vivenciado e isso pode dar-lhe mais elementos de
sentido e significado para a construgao de idéias a partir da leitura.

Atividades criativas como a elaboragao de uma trova ou a substitui-
¢ao de uma letra de musica por uma outra inventada, construindo uma pa-
rédia para cantar com a turma ou a utilizagao da expressao sinalizada como
a Libras e o Portugués Sinalizado, mesmo sem a presenca de um deficiente
auditivo, pode ser uma forma de promover mais um instrumento de comu-
nicagio para o grupo. E importante lembrar que a escolha do texto e das
atividades desenvolvidas na sala de aula, como também a forma apropriada
de trabalhar com eles envolvem o interesse e a necessidade do aluno.

Algumas atividades que utilizam o corpo valorizam a capacidade
sinestésica do aluno. Assim, o educador pode desenvolver momentos em
que o educando interprete uma musica usando somente a expressao facial
e os movimentos do corpo para que o colega descubra qual ¢ a mdusica.
Outro recurso que pode ser utilizado ¢ a dramatizacio de histérias vividas
ou imagindrias.

A EMOCAO NO DESEMPENHO INTELECTUAL

Como a musica apresenta uma forte ligagdo com as emogoes, ela
pode propiciar um ambiente favordvel 4 aprendizagem na sala de aula.
Atividades como desenhar as musicas que ouvem, construindo associagoes
entre os sons ouvidos ¢ os movimentos do ldpis no papel; utilizar cartoes
com trechos de musicas conhecidas pelos alunos e selecionar para cada
uma delas uma palavra especifica que deve ser a pista para que as equipes
descubram qual ¢ a musica, s3o situagbes que provavelmente ajudam o
aluno no desenvolvimento da concentragao. Além disso, a utilizagio da
musica, adequada a0 momento, no ambiente da sala de aula, pode ser
apreciada pelos alunos enquanto trabalham em tarefas nao-verbais, estabe-
lecendo um ambiente positivo de aprendizagem.

AS DIFERENTES PERCEPGOES

As possibilidades para atividades ao ar livre sdo muitas e podem
proporcionar experiéncias marcantes para o aluno. Uma que ¢ possivel
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para a maioria das classes e pode agucar as diferentes percepgoes do aluno
¢, por exemplo, uma caminhada dentro ou fora da 4rea da escola. Durante
a caminhada, o aluno registra no caderno observa¢des como, por exemplo,
um elemento natural que seja menor que uma mao e outro que seja maior
que uma casa e, além disso, fazer um esbogo de seus limites externos. Ou-
tra atividade possivel ¢ estimular a percepg¢io auditiva do aluno, fazendo-o
prestar aten¢do em um som distante e em outro préximo e descrever o
que ouviu. O manuseio de objetos dsperos e outros lisos e registrar o que
sentiu também s3o atividades que favorecem a articulagio de diferentes

habilidades.
INTERACOES SOCIO-AFETIVAS

Por meio de atividades de interacoes sécio-afetivas entre os alunos,
privilegiar momentos na aula em que o educando possa falar das coisas que
acha importante e das coisas de que nao gosta. Criar, também, momentos
em que o grupo possa avaliar, o que ¢ preciso ser trabalhado para melhorar
aspectos, ainda pouco desenvolvidos, tanto no 4mbito individual como
grupal, para o bom desempenho escolar e social dos alunos.

O DIAGNOSTICO DE HABILIDADES

Geralmente, a selecio dos temas a serem trabalhados na sala de aula
e a forma de desenvolvé-los partem sempre do professor. Permitir que os
educandos tenham a oportunidade de escolher o que desejam pesquisar,
entre as temdticas apresentadas, pode gerar grandes expectativas quanto ao
que vai ser trabalhado. Oferecer momentos de escolha consiste em deixar
que eles tomem decisdes sobre suas experiéncias de aprendizagem. Mesmo
sendo pequenas escolhas, o aluno se sentird valorizado em mostrar o que
¢ capaz de fazer.

Dessa forma, o professor terd a oportunidade de descobrir as habi-
lidades jd desenvolvidas dos alunos, tendo sempre o cuidado, na discusso
das questdes, de abrir espago para todos, evitando o padrio de chamar s6
os alunos que levantam a mao. Esses, podem j4 ter certo dominio do tema,
os timidos e os que ainda nio tém conhecimento sobre o que estd sendo
discutido, acabam tendo poucas oportunidades de desenvolverem o racio-
cinio na oralidade.
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Enfim, essas ¢ outras formas de estratégias diferenciadas podem pro-
piciar aos educandos um interesse maior na construgio do conhecimento,
pois a prdtica pedagdgica deve garantir condigdes para que essa atitude
favordvel se manifeste significativamente. Vygotsky (2001) revela a neces-
sidade de se compreender que a construgao do conhecimento implica um
processo de produgio de sentido que constitui, de maneira especial, as di-
mensdes do afeto e do desejo. Segundo ele, na nossa constitui¢ao subjetiva,
existe um sistema dinAmico de significados em que o afetivo e o intelectual
se unem e que em toda idéia existe, em forma elaborada, uma relago afe-
tiva do sujeito com a realidade representada nessa idéia.

Dessa maneira, esse artigo aponta para uma pedagogia que susten-
ta seus objetivos, contetidos e formas vinculados a realidade concreta de
quem aprende, sua dimensao intelectual e salientando suas diferentes com-
peténcias e habilidades. Deve-se valorizar o estabelecimento de relagoes
significativas entre os conhecimentos trabalhados no contexto pedagdgico
e os saberes vivenciados na sua realidade social. E essa relagio que d4 sen-
tido ao aprendizado, uma vez que os saberes trabalhados constituem e sao
constituidos, a0 mesmo tempo, pelos processos psicolégicos do individuo.
Naio hd separa¢io entre mundo social e mundo psicoldgico e é nesse espago
que a aprendizagem acontece.

Nas escolas abertas as diferencas e capazes de ensinar a todos, os
educandos demandam, portanto, uma re-significa¢io e uma reorganizagio
total dos processos de ensino e de aprendizagem (Mantoan, 2002). Pois,
cada aluno tem desempenhos muito diferentes na relagio com o conheci-
mento e a prdtica escolar deve buscar reconhecer essa diversidade para asse-
gurar respeito aos diferentes sujeitos e possibilitar avancos em seu processo
de ensino-aprendizagem.

E importante para nés, educadores, ndo s6 reconhecer as multiplas
competéncias e habilidades em nosso sistema mente/corpo, mas compreender
que ¢ possivel criar, no espago escolar, “ambientes facilitadores” para que todos
os alunos tenham a oportunidade de explorar e desenvolver essas habilidades.
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