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“Vou ter que enfrentar mais essa maré
Mas vou prosseguir

Sei que o mundo vem pra me apedrejar
Mas eu vou dormir [...]

Vdo me pressionar que é pra eu desistir
E voltar pra tras

Tem mais um ledo pra me rodear

Mas vou me deitar [...]

Se eles querem perturbar o meu descanso
Eu ndo vou me separar do meu colchdo, o, nao!
E que eu posso descansar, eu sei

Se uma noite eu vou chorar? Talvez
Amanhd vou despertar e aqui no coragdo
Tudo em paz, vou me levantar outra vez”

Outra vez — Banda Resgate



RESUMO

A presente tese tematiza sobre a escrita da lingua brasileira de sinais (Libras), por meio do
sistema de Escrita das Linguas de Sinais (ELiS). O trabalho discute as concepgoes,
valoracdes e avaliagdes em relacdo a ELiS construidas por académicas do curso de Letras:
Libras da Universidade Federal de Goias e profissionais da area da Libras. Além disso,
aborda as possiveis implicacdes advindas dessas concepgdes para as praticas académicas e
profissionais dos participantes e problematiza as agdes para o ensino de ELiS, a serem
desenvolvidas pela pesquisadora. Foram mobilizados, como aparato tedrico, os pressupostos
de Bakhtin (1997, 2002, 2006, 2008, 2017, 2018), em interface com estudos sobre a escrita
(CALKINS, 1989; CALVET, 2002; CHARTIER, 1998; GNERRE, 1991, entre outros), bem
como referenciais que tratam da escrita de sinais (BARROS, 2015; LUCHI; STUMPF,
2018; STUMPF; WANDERLEY, 2016, entre outros). A pesquisa, desenvolvida a partir da
abordagem qualitativa ¢ do método do estudo de caso, contou com a participacao de
quatorze discentes e cinco profissionais da area da Libras. Foram utilizados trés
instrumentos para a coleta de dados, todos aplicados de modo on-line, a saber:
questionario, sessdes reflexivas e entrevistas semiestruturadas. O estudo resultou: a) na
identificacdo de duas concepgdes sobre a escrita de sinais, fundamentadas em valoragdes
e avaliagdes distintas; b) na discussdo dos desdobramentos das experiéncias académicas
com a escrita de sinais para as praticas de ensino de Libras; ¢) na observagdao do papel
fundamental das licenciaturas em Libras no ensino e difusdo da escrita de sinais; d) na
elaboracdo de propostas para o uso da ELiS no ensino, na pesquisa € na extensdo
universitaria. Assim sendo, o trabalho contribui, mesmo que de modo incipiente, com o
desenvolvimento de praticas de ensino que privilegiem a formagdo de profissionais que

saibam ler e escrever a lingua de sinais.

Palavras-chave: escrita de sinais; Libras; Bakhtin; ELiS; ensino.



ABSTRACT

This dissertation discusses the writing of the Brazilian Sign Language (Libras), using the Sign
Languages Writing System (ELiS). The study discusses the conceptions, valuations, and
assessments in relation to the ELiS constructed by students of the Libras Language major at
the Federal University of Goids and professionals in the field of Libras. In addition, it
addresses the possible implications of these conceptions for the academic and professional
practices of the participants and problematizes the actions for the teaching of ELiS to be
developed by the researcher. Bakhtin's principles (1997, 2002, 2006, 2008, 2017, 2018), in
interface with studies on writing (CALKINS, 1989; CALVET, 2002; CHARTIER, 1998;
GNERRE, 1991, among others), were used as a theoretical framework, as well as other
references on sign language writing (BARROS, 2015; LUCHI; STUMPEF, 2018; STUMPF;
WANDERLEY, 2016, among others). The research, developed within a qualitative approach
and the case study method, had the participation of fourteen students and five professionals in
the field of Libras. Three instruments were used for data collection, all applied online,
namely: a questionnaire, reflective sessions, and semi-structured interviews. The study
resulted in: a) the identification of two concepts of sign language writing, based on different
valuations and assessments; b) the discussion of the outcomes of academic experiences with
sign language writing for Libras teaching practices; c) the observation of the fundamental role
of Libras undergraduate teacher education programs in the teaching and dissemination of sign
language writing; d) the development of proposals for the use of ELiS in teaching, research
and university extension programs. Thus, the work contributes, even if only partially, to the
development of teaching practices that focus on the training of professionals who know how

to read and write sign language.

Keywords: sign language writing; Libras; Bakhtin; ELiS; teaching.
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INTRODUCAO

O aparato legal que trata da lingua brasileira de sinais (Libras) e de pontos
relacionados com a educagdo bilingue para surdos ndo assegura o uso da escrita de sinais
(ES), tampouco delibera sobre o seu ensino. Com efeito, em tais documentos (como na Lei
10.436/2002, no Decreto 5.626/2005 ¢ na Lei 13.146/2015) as mengdes a escrita se limitam
ao uso do portugués como segunda lingua. Possivelmente, esse ¢ um dos motivos (embora
ndo seja o Unico) pelos quais, mesmo no contexto académico, muitas praticas e discursos
sobre a escrita de sinais estejam mais pautados em crengas e preferéncias pessoais do que em
aspectos teoricos € conceituais. Nos espagos de ensino, como nas licenciaturas em Libras, a
ES ganha diferentes contornos. Em alguns casos, ela ¢ caracterizada como uma abstracdo que
serve apenas como objeto de estudo para tedricos e que, por isso mesmo, desperta pouco ou
nenhum interesse em estudantes e professores. Em outros, ¢ reconhecida como 1til para a
comunidade surda e aceita como um contetido curricular valido. Essas formas distintas de ver
a ES e suas nuances integram o horizonte apreciativo dos licenciandos em Libras e ecoam nas
praticas académicas e profissionais desses sujeitos, suscitando respostas diversas ao objeto em
questao, como a descrenga, o0 medo, a admiracao, o interesse, o desvelo, entre tantas outras.

A licenciatura em Letras: Libras da Universidade Federal de Goids (UFG) ¢ um
exemplo da realidade citada anteriormente. Nesse espaco ¢ possivel encontrar tanto discentes
que reconhecem a relevancia da escrita de sinais e a utilizam em suas atividades diarias como
outros que demonstram falta de apreco pela sua aprendizagem e seu uso. Chamaram-me a
atencao, em especial, as discussdes produzidas na disciplina de Metodologia do Ensino de
Libras do referido curso, pois a alusdo a ES geralmente era seguida de sentengas como: “Deus
me livre!”, “So fago porque sou obrigado”, “Na Lei da Libras ndo tem nada sobre a escrita”.
A fim de atuar responsavelmente nesse contexto senti a necessidade de me aproximar das
interpretagdes dos discentes sobre a Escrita das linguas de sinais (ELiS), sistema ensinado na
instituicdo. Vale pontuar que a escrita de sinais passou a fazer parte do meu universo de
signos de forma mais significativa ap6és meu ingresso como docente na Faculdade de Letras
(FL) da UFG. Até entdo ndo havia sentido a necessidade premente de estuda-la, pois ela ndo
integrava os cursos de Libras que frequentei e também ndo era usada nos ambientes de
educacdo de surdos em que atuei. Dessa forma, a motivagdo para a elaboragdo desta tese esta

relacionada com minha pratica profissional.
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Para o desenvolvimento desta pesquisa optei pela mobilizagdo do aparato tedrico de
Bakhtin e seu Circulo', em articulagdo com estudos sobre a escrita. Em concordancia com
tais construtos, entendo que cada participante da pesquisa € inico e que ocupa um lugar
no mundo que o permite agir de modo que nenhuma outra pessoa poderia (DAHLET,
2005; AMORIM, 2009; BAKHTIN, 2017; FARACO, 2017; PONZIO, 2017). Nesse
enfoque, compreendo que os enunciados desses sujeitos estdo vinculados ao contexto
concreto em que foram proferidos, além de serem marcados por posicdes valorativas,
avaliativas e por diferentes vozes sociais (FARACO, 2003; BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006; BAKHTIN, 2008; VIANNA, 2019). A perspectiva adotada também me permitiu
considerar, entre outros aspectos: a) as possibilidades de atuagdo e conhecimentos
propiciados pelo tempo presente; b) o excedente de visdo dos participantes sobre a
tematica pesquisada; c) a atuacdo responsavel quanto a escrita de sinais (BAKHTIN,
1997; BAKHTIN, 2017; AMORIM, 2006; MEDVIEDEV, 2012; PEREIRA;
RODRIGUES, 2014).

Fundamentada em estudos® como os de Higounet (2003), Berwarger e Leal (2008)
e Fischer (2009), entendo a escrita em sua pluralidade, ainda que as discussdes priorizem
a ELiS. Ou seja, vejo a diversidade grafica para registro dos sinais como algo positivo,
sem estabelecer uma hierarquia ou desmerecer as demais formas de ES. Com base em
Koch e Elias (2009), Marcuschi e Hoffnagel (2007), Chartier (1998), Ferreiro (2011) e
Cagliari (2011), percebo que nao hd uma superioridade entre a escrita e a sinalizagao, por
isso, considero a importancia da relacdo entre as duas modalidades da Libras. Segundo
esses mesmos autores, reconhe¢o a aquisi¢do da escrita como um processo que € Unico
para cada sujeito, que demanda tempo e praticas que envolvam a interacdo com o outro,
ndo se resumindo a memorizagao de uma lista de simbolos e regras. Considero também
que a escrita de sinais apresenta um viés politico, assim como a escrita das linguas orais
(GNERRE, 1991; RANCIERE, 1995, entre outros). Por fim, a partir de uma perspectiva
cultural da surdez, acredito que a ES ¢ de grande relevancia para a Libras e para as
culturas e identidades surdas (STUMPF, 2005; BARROS, 2008; BIANCHINI, 2012;
SKLIAR, 2013).

1 Optei por ndo me ater nas discussdes sobre a autoria das obras produzidas por Bakhtin e pelos integrantes do
que ficou conhecido como Circulo de Bakhtin — formado por Chagall, Iudina, Kagan, Kanaev, Sollertinsky,
Vaguinov, Volochinov, Medviédiev, Pumpianski, Zubakin (BRAIT, 1998, 2016; YAGUELLO, 2006;
FARACO, 2013). Na redagdo do trabalho utilizo Circulo de Bakhtin ou teoria/perspectiva/concepcao
bakhtiniana para me referir aos construtos elaborados pelo grupo.

2 Ainda que os referenciais citados neste paragrafo tratem da escrita das linguas orais, eles forneceram
subsidios importantes para as discussdes sobre a escrita de sinais.
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Quanto a metodologia, a pesquisa segue a abordagem qualitativa. Como
caracteriza Creswell (2007, p. 189), “a pesquisa qualitativa ¢ uma pesquisa interpretativa,
com o investigador geralmente envolvido em uma experiéncia sustentada e intensiva com
os participantes”. Como método, empreguei o estudo de caso, que “consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento” (GIL, 2002, p. 54). Os dados foram coletados por meio de trés
instrumentos: questionario, sessdes reflexivas e entrevistas semiestruturadas.
Inicialmente, a coleta de dados seria presencial e apenas com discentes da UFG, contudo,
com a suspensao das aulas devido a pandemia do COVID-19, precisei adequar a
aplicacdo dos instrumentos para o formato remoto. Para tanto, elaborei o curso de
extensdo universitdria on-line intitulado Ensino de Libras e a escrita das linguas de
sinais: apontamentos iniciais. Considerando-se que uma das caracteristicas da extensdo ¢
a relagdo e troca de saberes com a comunidade externa, a formagao teve como publico-
alvo discentes da licenciatura em Letras: Libras da Faculdade de Letras da UFG (publico
interno) e professores de Libras da rede publica de ensino (publico externo). A pesquisa
contou com 19 voluntarios, residentes em Goias, Mato Grosso e Sdo Paulo, sendo 13 do
publico interno e 6 do publico externo a instituigao.

A presente tese teve como objetivo geral discutir as posturas avaliativas sobre a escrita
de sinais, especificamente sobre o sistema ELiS. Esse objetivo geral se vincula aos seguintes

objetivos especificos:

a) Identificar as concepgdes valorativas e avaliagdes construidas pelos participantes em
relacdo a ELiS;

b) Compreender as possiveis implicagdes advindas dessas concepcdes para as praticas
académicas e profissionais dos participantes;

c) Problematizar as agdes para o ensino de ELiS a serem desenvolvidas pela

pesquisadora.

O problema de pesquisa surgiu dos questionamentos dos graduandos sobre a
importancia das disciplinas obrigatorias de escrita de sinais para a sua pratica profissional, ao
que parece por ndo encontrarem relevancia em seu uso na sociedade, devido a imposi¢do do
portugués. Ele pode ser descrito da seguinte forma: como ndo valorizar a ES mesmo diante

das lutas da comunidade surda pela valorizacdo da Libras e do empenho dos surdos para a
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expansao de suas praticas culturais? A ES seria um dos caminhos mais promissores para essa

expansao e legitimizagdo da Libras. O estudo foi norteado pelas seguintes perguntas:

a) Que concepgOes os participantes possuem sobre a escrita de sinais, mais
especificamente sobre a ELiS? Que valoragdes e avaliagdes sustentam essas
concepgoes?

b) Quais s3o as possiveis implicagdes advindas dessas concepgdes para a futura pratica
docente dos graduandos em Letras: Libras e para o seu contexto académico?

c) De que forma a pesquisadora pode agir eticamente em prol do ensino de ELiS, em

resposta aos enunciados dos participantes?

A pesquisa se faz necessaria porque os participantes ocupam (e ocupardo) lugares
que lhes permitem agir no ambito do ensino de Libras. Eles podem contribuir com a
difusdo da escrita de sinais ¢ de seus usos sociais, através da introducao da ES em suas
praticas académicas e profissionais. Do mesmo modo, eles podem atuar na perpetuagdo
das concepcdes de desvalorizagdo, seja pelo ndo envolvimento com a questdo ou com as
posturas negativas sobre a escrita. Em consonancia com os construtos do Circulo de
Bakhtin, entendo que cada membro da comunidade surda ¢ singular e ocupa um lugar
unico no mundo. Acredito que esses sujeitos, em sua singularidade, deveriam ter ao
menos o direito ao contato com a escrita de sinais, para que possam refletir e refratar
sobre esse signo. Nesse sentido, académicos, docentes e intérpretes de Libras tém um
papel fundamental — o oportunizar ao outro a interagdo com a escrita de sinais.

Acrescente-se ainda a escassez de estudos sobre o tema. De acordo com Costa
(2018, p. 30), entre 1996 e 2017 foram defendidas no Brasil apenas quatro teses e vinte e
quatro dissertacdes sobre a escrita de sinais. De modo semelhante, uma busca realizada
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes’® resultou em somente oito
trabalhos de doutorado voltados para a ES. O primeiro, defendido em 2005 por Stumpf,
versa sobre a aprendizagem do sistema SignWriting. O segundo, elaborado por Barros,
em 2008, trata da proposta teodrica e verificagdo da ELiS. Em 2016, Hautrive defendeu a
tese sobre a produgdo de saberes de professores surdos sobre o SignWriting. Ainda em
2016, Morais escreveu sobre os componentes quirémicos da escrita, tendo como enfoque

o sistema SignWriting. Wanderley discorreu, em 2017, sobre verbos com concordancia

3 Pesquisa realizada pela autora da presente tese, em 16 de maio de 2022, com as seguintes entradas: escrita
de sinais, escrita das linguas de sinais, SignWriting, Libras ELiS, Visografia e Libras escrita.
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em Libras, também a partir do SignWriting. O tema Cinderela surda: um estudo sobre a
coesdo textual em escrita de sinais — SignWriting foi desenvolvido por Costa, em 2018.
No mesmo ano latskiu abordou o Core-SL-SW-generator: gerador automatico da escrita
da Libras a partir de um modelo de especificacdo formal dos sinais, na area de ciéncia da
computagao, para a escrita do SignWriting. No trabalho Visografia: o problema do
conteudo, material e forma na escrita de sinais, de 2019, Benassi apresentou a proposta
do sistema de escrita denominado Visografia. Ou seja, tanto na listagem de Costa (2018)
quanto nos resultados da pesquisa na Biblioteca Digital, ndo constam pesquisas em que
os enunciados sobre a escrita de sinais sejam vistos sob o viés bakhtiniano e ha o registro
de apenas um trabalho de doutorado direcionado para a ELiS.

Esta tese estd organizada em cinco capitulos. No primeiro, discuto a relacdo da escrita
de sinais com as nog¢des de identidades e culturas surdas, o papel da ES nos cursos de
licenciatura em Libras e caracterizo os sistemas de escrita, com enfoque na estrutura da
ELiS. Em seguida, descrevo os construtos do Circulo que serdo empregados na anélise
dos dados, sdo eles: lingua(gem), enunciado concreto, palavra, ideologia, dialogismo,
cronotopia, exotopia, sujeito dialdégico e ato ético. No terceiro capitulo apresento a
metodologia de pesquisa: detalho a abordagem e contexto do trabalho, os instrumentos
utilizados para a coleta de dados, o processo de andlise dos mesmos e o perfil dos
participantes. No quarto capitulo trato dos resultados e discussdes acerca das posturas
avaliativas favoraveis e contrdrias a escrita de sinais, do agir ético, dos desdobramentos do
olhar exotopico dos participantes e finalizo abordando a escrita de sinais no espaco-
tempo atual. Por fim, respondo as perguntas de pesquisa e apresento algumas das
limitagdes do trabalho.

Cabe destacar alguns aspectos sobre a redacdo do texto. Em primeiro lugar, para evitar
a repeticdo excessiva, designo os voluntarios como participantes ou cursistas, haja vista que
todos os participantes da pesquisa realizaram o curso de extensdo ofertado. Acerca da grafia
da sigla para a lingua brasileira de sinais, optei por utilizar a inicial maitscula e as demais
letras mintsculas (Libras) na redagdo do texto e por manter a forma enviada pelos
participantes nas respostas escritas (Libras, libras ou LIBRAS). Além disso, utilizo o
termo Libras sinalizada ou modalidade sinalizada para se referir ao que seria equivalente
a modalidade oral do portugués. Os hiperdnimos lingua de sinais e escrita de sinais,
empregados com frequéncia no trabalho, envolvem a Libras e a ELiS, respectivamente.
Os dados em Libras foram escritos com o sistema ELiS, as traducdes dos excertos para o

portugués foram incluidas como notas de rodapé. Vale lembrar ainda que nas transcrigdes
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das respostas enviadas em portugués pelas participantes surdas ou nas citagdes de textos

de pesquisadoras surdas, deve-se considerar o portugués como segunda lingua.
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1 CONCEITUALIZACOES SOBRE A ESCRITA DE SINAIS

A lingua ¢ criada, formulada e se desenvolve
ininterruptamente nos limites de determinado horizonte
de valores. Por isso, dois grupos sociais profundamente
diferentes ndo podem dispor de um unico e mesmo
arsenal linguistico (MEDVIEDEYV, 2012, p. 187).

Este capitulo discute a escrita de sinais e alguns conceitos a ela atrelados. Na
primeira se¢do, discorro sobre a lingua brasileira de sinais e sobre as nogdes de culturas e
identidades surdas. Mesmo que muitos desses construtos ja tenham sido abordados em
outras publicagdes, faz-se necessario delimitar, ainda que brevemente, suas significagdes
no presente trabalho. Em seguida, descrevo a formagao, em nivel superior, de professores
de Libras e o espaco da escrita de sinais nessas licenciaturas. Na terceira parte,
caracterizo escrita de sinais e apresento os sistemas de escrita, tendo como enfoque a

estrutura da ELiS.

1.1 Aspectos introdutorios

As pesquisas sobre a escrita de sinais tém como ponto em comum a afirmacgdo de
que os sistemas de grafia sdo importantes porque, entre outros fatores, respeitam as
caracteristicas culturais e linguisticas dos sujeitos surdos, ou seja, estdo ancorados em
uma perspectiva cultural da surdez (BARROS, 2008; DALLAN; MASCIA, 2012; CURY,
2016; STUMPF; WANDERLEY, 2016). A semelhanca dos trabalhos mencionados,
quando me refiro aos sujeitos surdos, também o fagco a partir dos pressupostos dos
Estudos Surdos®. Compreendo, em consonancia com Skliar (2013, p. 11) que a surdez é
“[...] uma diferenca a ser politicamente reconhecida; a surdez ¢ uma experiéncia visual; a
surdez ¢ uma identidade multipla ou multifacetada e, finalmente, a surdez estd localizada

dentro do discurso sobre a deficiéncia”. Cabe frisar que a experiéncia visual ndo deve ser

4 Segundo Lopes ¢ Thoma (2018, p. 24) os Estudos Surdos “constituem uma tentativa de inversdo
epistemoldgica da anormalidade surda e um rompimento da visdo binaria surdo/ouvinte”. De acordo com as
referidas autoras, no Brasil, o inicio de pesquisas vinculadas aos Estudos Surdos se deu no Nucleo de
Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, sob
orientacdo do professor Carlos Skliar.
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entendida do ponto de vista bioldgico, como se fosse uma substituicdo do sentido da
audi¢do pelo da visdo, antes, a representacdo visual possibilita a interpretacdo das
construgdes surdas como linguisticas, historicas e culturais (SKLIAR, 1999).

A visao da surdez como experiéncia visual ndo €, por certo, a Unica concepg¢ao
vigente na sociedade, dado que, ao longo do tempo, foram atribuidas valoragdes de
inferioridade e anormalidade aos surdos (SKLIAR, 1999; SANTANA; BERGAMO,
2005). A descrigao historica dos modos de agir da sociedade com relagdo aos sujeitos
surdos, desde a antiguidade até o tempo presente, foi realizada por diversos autores
(SOARES, 1999; STROBEL, 2007, 2008; GUEDES, 2012; MORI; SANDER, 2015;
entre outros), por isso, ndo me deterei em tracar, novamente, esses aspectos. Importa aqui
destacar que apesar de todo preconceito e violéncia com que os surdos foram tratados,
apesar de terem sido “vistos como pessoas de segunda classe, discriminados e segregados
sob todas as formas soérdidas, as pessoas surdas sobreviveram com sua lingua, sua cultura
e identidade” (MORI; SANDER, 2015, p. 2).

Convém ressaltar a importancia das linguas de sinais na experiéncia visual
(WILCOX; WILCOX, 2005; KARNOPP, 2010). Apesar de todas as proibigdes e
regulacdes impostas quanto ao uso dessas linguas, de todo “preconceito e marginalizagao
por parte da sociedade como um todo, as linguas de sinais resistiram, demonstrando a
necessidade essencial de sua utilizacao pelos povos surdos” (STROBEL, 2008, p. 49). A
caracterizagdo das linguas de sinais como lingua foi possivel, em certa medida, gragas
aos estudos que se preocuparam em demonstrar que elas possuiam as mesmas
propriedades fundamentais das demais linguas naturais (LEITE, 2013). Nesse sentido, os
trabalhos desenvolvidos pelo linguista estadunidense Stokoe (por volta de 1960), acerca
da American Sign Language (ASL), sdo citados como um marco nesse processo (LODI,
2004; QUADROS; KARNOPP, 2004; WILCOX; WILCOX, 2005; LEITE, 2013; LEITE;
QUADROS, 2014; entre outros).

Antes das publicagdes de Stokoe, outros pesquisadores ja se dedicavam a
compreensdao das linguas de sinais, esses estudos iniciais serviram para fundamentar as
propostas do referido linguista (OVIEDO, 2007). Bébian (1789-1839) foi responsavel por
um desses trabalhos, intitulado Mimographie (1825); o trabalho citado foi relido por
Stokoe a partir de outras perspectivas teoricas, aprofundado e reapresentado com
significativas mudangas (OVIEDO, 2009, p. 310). Stokoe identificou que os sinais eram
formados por trés unidades minimas, chamadas de parametros: ponto de articulagdo,

configuragdo de maos e movimento. De acordo com Lodi (2004), pesquisas sobre as
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linguas de sinais e educag¢do de surdos, em diversos paises, valeram-se, em grande
medida, dos trabalhos de Stokoe e daqueles que se desdobraram a partir dele.

Apresentarei, a seguir, algumas consideragdes sobre uma dessas linguas — a Libras.

1.1.1 A Libras

No cendrio nacional, o desenvolvimento e a difusdo da lingua de sinais estdo
associados a criagdo do Collégio Nacional para Surdos-Mudos, em 1857, no Rio de
Janeiro. A institui¢do foi fundada por Dom Pedro II, que viabilizou a vinda do professor
surdo francés Edouard Huet ao Brasil. Apos diversas mudangas na nomenclatura, o
Collégio passou a ser denominado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).
Vale destacar que, de acordo com Leite e Quadros (2014) e Mori e Sander (2015), a
chegada de Huet ao pais marcou o inicio do processo de escolarizagdo de surdos e ndo do
uso da lingua de sinais em si, uma vez que os surdos brasileiros ja sinalizavam antes da
presenca do professor francés no territdrio nacional. Para além do aspecto linguistico, a
criagdo do Collégio “representou a possibilidade de reconhecimento como pessoas de
direito a uma escolariza¢do, o que antes era desconsiderado pelo governo [...] os surdos
deixaram de ser menos invisiveis para a sociedade” (BENTES; HAYASHI, 2016, p. 859).
Apenas a partir de 1911 foram fundadas outras escolas para surdos (em Porto Alegre,
Vitoria e no Distrito Federal) e até 1950 ainda existiam poucas instituicdes de ensino
voltadas para esse publico (OLIVEIRA, 2012; BENTES; HAYASHI, 2016). Diante da
escassez de escolas, o INES recebia alunos surdos de todas as regides do Brasil, se
tornando um espago de extrema importancia para a comunidade surda’.

Outro ponto de destaque no percurso histérico da Libras foi o inicio do
movimento social surdo brasileiro, por volta de 1980. Esse movimento ganhou forca na
década de 1990 e atuou em prol do reconhecimento e valorizagdo da lingua de sinais, da
educacdo de surdos e dos estudos linguisticos da Libras (BRITO; NEVES; XAVIER,
2013). Os estudos linguisticos foram essenciais nesse movimento, nos trabalhos

pioneiros, bem como nos seguintes, o nivel fonético, fonoldgico, morfologico, sintatico e

5 Strobel (2006) distingue os conceitos de povo surdo e comunidade surda. Segundo a autora, o povo surdo ¢
formado pelos sujeitos surdos. Por outro lado, a comunidade surda ¢ composta tanto por surdos como por
ouvintes que compartilham das proposi¢cdes do povo surdo, como familiares, intérpretes, professores de
Libras, entre outros.
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semantico da Libras foram amplamente discutidos. Cita-se, como exemplo, as pesquisas
de Ferreira (1995), Strobel e Fernandes (1998), Felipe (1998), Quadros e Karnopp
(2004), Rodrigues e Valente (2011) e Zilio (2012). A relevancia desses estudos pode ser

vista no fato de que

os linguistas da lingua de sinais foram o grupo mais influente de intelectuais
envolvidos com a luta dos surdos pela oficializagdo da libras. Ao longo dos
anos 1990, a linha de argumentagdo dos ativistas surdos se sustentou cada vez
mais no trabalho de linguistas que demonstravam a natureza linguistica da
lingua de sinais, publicando artigos, livros, materiais didaticos, bem como
organizando grupos de pesquisa, cursos e congressos (BRITO; NEVES;
XAVIER, 2013, p. 95).

As articulagdes do movimento social surdo possibilitaram o reconhecimento da
Libras como meio legal de comunicagdo e expressao, em 2002, por meio da Lei 10.436,
que foi regulamentada pelo Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2002, 2005). De acordo com o
decreto, o sujeito surdo ¢ definido como aquele que “por ter perda auditiva, compreende
e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2005, p. 1).
Para tal caracterizagdo, o documento citado considera a perda auditiva (bilateral, parcial
ou total) de quarenta e um decibéis ou mais. Esses documentos sdo amplamente
celebrados na comunidade surda ja que possibilitaram que a Libras fosse aceita, ao
menos do ponto de vista legal, como a “lingua de instrugdo e acesso aos conhecimentos,
em oposicdo aos movimentos anteriores com relagdo a esta comunidade” (SANTOS;
CAMPOS, 2013, p. 22).

A Pesquisa Nacional de Saude (PNS) realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) apontou que em 2019 “2,3 milhdes de brasileiros com 2
anos ou mais de idade declararam ter muita dificuldade ou ndo conseguir de modo algum
ouvir, o que constituia 1,1% da populagdo brasileira” (IBGE, 2021, p. 38). Além de
indicar a porcentagem da populagdo com surdez, a PNS foi importante porque
contabilizou, pela primeira vez, as pessoas surdas entre 5 e 40 anos que declararam saber

a Libras:
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das pessoas com idade compreendida entre 5 e 40 anos de idade, aqueles que
referiram ter ao menos alguma dificuldade para ouvir totalizaram cerca de 1,7
milhdo de pessoas. Destes, aproximadamente 153 mil pessoas disseram saber
usar a Libras, o que representa 9,2% deste grupo populacional. Entre os
deficientes auditivos, ou seja, pessoas com muita dificuldade de ouvir ou ndo
conseguem de modo algum ouvir, o percentual dos que conhecem Libras foi de
22,4%. Notou-se nitida relevancia que o uso da Libras tem para as pessoas que
declararam nd@o conseguir ouvir de forma alguma, visto que 61,3%
(aproximadamente 43 mil pessoas) sabiam usar Libras (IBGE, 2021, p. 40).

A relevancia do uso da Libras, assim como apontado na PNS, refor¢a outra luta da
comunidade surda: o direito a educagdo bilingue, tendo a lingua de sinais como primeira
lingua (L1)® e o portugués escrito como segunda lingua (L2). Acerca da educagio
bilingue, no ambito legal, destacam-se trés documentos, a saber: o Decreto 5.626/2005, a
Lei 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao — LBI) e a Lei 14.191/2021. A LBI
assegurou, novamente, a oferta de educagdo bilingue, ja prevista no Decreto 5.626/2005,
“em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas” (BRASIL, 2015, n.p.). Ja a Lei
14.191/2021, incluiu na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
educagdo bilingue de surdos como modalidade de ensino desde a educagao infantil. Nota-
se que, a legislagdo ja previa, ha quase duas décadas, o ensino bilingue para surdos e que,
infelizmente, até o presente, a garantia desse ensino tem se restringido, salvo poucas
excegoes, a redacdo de documentos. Uma novidade da lei publicada em 2021 ¢ que ela
tem como um de seus objetivos “proporcionar aos surdos a recuperagao de suas memorias
historicas, a reafirmag¢do de suas identidades e especificidades e a valorizacdo de sua
lingua e cultura” (BRASIL, 2021). Esse objetivo esta alinhado com as proposi¢des da
literatura sobre educacdo de surdos, que assinalam que o ensino bilingue ndo pode se
limitar a aceitagao do uso da Libras, antes, deve “aceitar tudo aquilo que a lingua traz
como consequéncia, ou seja, a cultura, a identidade, a visdo de mundo e a constitui¢do de
sujeito” (AGRIA; VIEIRA, 2013, p. 108).

Apresentarei, a seguir, alguns pontos sobre as culturas e identidades surdas. Tendo
em vista a amplitude dos conceitos, me deterei aos aspectos que se relacionam de forma

mais direta com a escrita de sinais.

6  De acordo com Agria e Vieira (2013, p. 114) a Libras pode ser entendida como primeira lingua dos surdos
que a utilizam, mesmo que eles tenham nascido em familias ouvintes, porque “é a responsavel pela
organizagdo ¢ estruturagdo do pensamento nas criangas surdas e também a lingua que pode ser adquirida
naturalmente, uma vez que nao oferece impedimentos sensoriais para sua aquisi¢do”.
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1.1.2 Culturas e identidades surdas

As concepgdes de culturas e identidades surdas, construidas no ambito dos
Estudos Surdos, “contribuiram para a produ¢do de um discurso sobre a surdez que
buscava reconhecer os surdos como pertencentes a uma minoria linguistica e como
sujeitos culturais” (LOPES; THOMA, 2018, p. 27). Sob essa otica, as culturas surdas

podem ser definidas como

o padrdo de comportamento compartilhado por sujeitos surdos na experiéncia
trocada com os seus semelhantes quer seja na escola, nas associacdes de
surdos ou encontros informais. Isto origina a identificacdo de pertencer a um
povo distinto, caracterizado por compartilhar lingua de sinais, valores
culturais, habitos e modos de socializagdo (PERLIN e STROBEL, 2014, p.
25).

As discussdes sobre as culturas surdas envolvem diferentes aspectos, entre os
quais estdo: a lingua de sinais, os intérpretes de Libras, as tecnologias de leitura, a
comunidade, o olhar, a luta, a familia, a literatura, a vida social e esportiva, as artes
visuais, a politica, os materiais tecnologicos e a escrita de sinais (PERLIN; MIRANDA,
2003; LOPES; VEIGA-NETO, 2006; GESSER, 2008; STROBEL, 2008; KARNOPP,
2010; ZAPPE, 2010; SILVA, 2013; WITCHS; LOPES, 2018). Embora as linguas de
sinais sejam citadas de forma significativa nos estudos sobre a tematica, sendo
considerada em muitas delas como basilar, as referéncias se limitam a modalidade
sinalizada da lingua. A articulagdo entre cultura e escrita de sinais parece ser restrita aos
trabalhos voltados para a ES.

Apesar da pouca presenga nas pesquisas, a relagao entre cultura surda e escrita de
sinais pode ser vista como uma possibilidade de difusdo cultural, por meio de produgdes
literarias surdas (BIANCHINI, 2012). Cita-se, como exemplo, os livros escritos com o
sistema SignWriting (SW), como Cinderela Surda, Rapunzel Surda, entre outros (Figura
1), e as tradugdes em Libras/ELiS de fabulas e contos’. As referidas produ¢des mostram a

viabilidade dos sistemas para grafar os géneros literarios.

7  Tradugdes disponiveis no Espago ELiS, da Revista Sinalizar (https://www.revistas.ufg.br/revsinal) e também
nos livros publicados pela Tutti Editora (https://tuttieditora.com.br)
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Figura 1 — Literatura surda
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Cinderela e o Principe eram surdos e aprenderam
da Lingua de Sinais Francesa quando eram criangas.
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Fonte: Hessel; Rosa; Karnopp (2007, p. 6-7).

De acordo com Karnopp (2006, p. 103) os materiais produzidos pelos sujeitos surdos
“servem como evidéncias da identidade e da cultura surda”. As piadas, poemas, narrativas,
entre outros, sdo feitos em videos e, em alguns casos, traduzidos para o portugués. Bianchini
(2012) aponta dois obstaculos no uso do video: o primeiro ¢ a dificuldade de acesso aos
equipamentos para filmagem e reprodu¢do. Em segundo lugar, embora os videos permitam
uma forma facil de registro, 0 mesmo nao ¢ valido quando se deseja pesquisar um sinal ou
uma parte especifica do contetido filmado. J& os textos em escrita de sinais, no formato
digital, permitem uma busca rapida e facil, observacdo que se aplica perfeitamente a ELiS.
Acrescente-se ao exposto por Bianchini, o fato de que o video ndo permite a correcdo de
apenas um sinal, no caso de um erro ¢ preciso refazer todo o material gravado ou, a0 menos,
uma parte significativa dele, ao passo que em um texto em ELiS pode-se fazer a correcao de
apenas uma parte do sinal®. Entendo que as produg¢des escritas representam uma adigio e nio
uma supressdo das gravagdes, video e escrita podem coexistir € se complementar,
oportunizando novas formas de divulgacao da cultura surda. Nessa perspectiva, a ES pode ser

vista como:

um artefato cultural produzido pela comunidade surda e que é colocada em uso
de diferentes maneiras, circulando em espacgos de aprendizagem, nos cursos

8 Os comentarios deste paragrafo ndo visam desmerecer o papel das filmagens, eles buscam apenas mostrar
que algumas das limita¢des dessa forma de registro ndo estdo presentes na escrita. Discussdes sobre o papel
dos videos como forma de registro das linguas de sinais podem ser vistas em Peluso (2018).
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livres de Libras, nas produg¢des literarias, nas tradugdes de textos, poderd ser
reconhecida e internalizada pelos surdos, influindo diretamente na sua
subjetividade de forma afirmativa, construindo e constituindo as identidades
culturais e sociais desta comunidade (SILVA, 2013, p. 57).

Assim como indicado na citagdo anterior, a ES também influi na constitui¢do das
identidades surdas, que sao plurais. Perlin (2002) distingue sete tipos de identidades

surdas, apresentadas de forma sucinta a seguir:

* Politicas: caracteristica dos sujeitos que aceitam o ser surdo como experiéncia
visual e sdo usudrios da Libras. Apresentam pouca habilidade na lingua oral, sdo
engajados nas lutas e na comunidade surda.

* Hibridas: envolvem aqueles que nasceram ouvintes e ficaram surdos depois do
contato com a lingua oral. Apesar de utilizarem as duas linguas, se reconhecem
como surdos, tém a experiéncia visual e fazem parte da comunidade surda.

* Flutuantes: diz respeito aos surdos que assumem a identidade ouvinte e ndo a
surda. Atribuem maior valor a lingua oral do que a lingua de sinais, ndo fazem uso
da Libras e assumem uma postura de inferioridade com relagdo aos ouvintes.

* Embacgadas: abarca os surdos que nao sabem a lingua oral e que ndo tiveram a
oportunidade de aprender a lingua de sinais. Geralmente vivem em um ambiente
em que predomina a visdo da surdez como deficiéncia, sdo tidos como incapazes
e, por isso, os “ouvintes determinam seus comportamentos, vida e aprendizados”
(PERLIN, 2002, n.p.).

* De transicdo: se diz das identidades dos sujeitos que estdo ingressando na
comunidade surda e iniciando o contato com a Libras. E o periodo da aproximagio
com a experiéncia visual e distanciamento das representagdes ouvintes. Também
pode ocorrer o inverso, ou seja, o deslocamento de uma identidade surda para uma
ouvinte.

* Diéspora: ¢ marcada pelos movimentos de migracdo ou imigracao dos surdos, haja
vista as especificidades das comunidades surdas em cada regido.

* Intermedidrias: correspondem aos surdos que nao tém a experiéncia visual e nao
usam a lingua de sinais. Priorizam a comunicac¢do através da lingua oral, o uso de

aparelhos de audicao, o treinamento da fala, entre outros.
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Em consonancia com a teoria bakhtiniana, os processos de identificacdao se ddao ao
longo de toda a vida, nas interagdes sociais concretas, por meio do contato com o outro.
Nessas interagdes pode ocorrer tanto a aproximagdo com um grupo (povo surdo), no qual
ha uma tentativa de pertencimento, como o afastamento de outros grupos. Nesse sentido,
ao afirmar que ¢ surdo, o sujeito também faz uma série de afirmagdes daquilo que nao é:
ndo ¢ deficiente, ndo ¢ ouvinte, nao ¢ mudo (SILVA, 2000; PERLIN, 2002; CROMACK,
2004; SANTANA; BERGAMO, 2005; LOPES; VEIGA-NETO, 2006; PERLIN;
STROBEL, 2014). Ainda que haja esse distanciamento do grupo ouvinte, ¢ muito
pertinente a observagao de Lopes e Veiga-Neto (2006, p. 85) acerca dos prejuizos de uma
abordagem que se limite ao binarismo surdo/ouvinte’. Para os referidos autores, a
“presenc¢a do ouvinte nas narrativas surdas como sendo o opositor binario do surdo afasta
o proprio surdo da possibilidade de fazer, de si mesmo, uma posicdo de referéncia a sua
condigdo de ser surdo”. Retomando Faraco (2017), o outro ¢ sempre um centro
axioldgico singular, seja ele surdo ou ouvinte.

Ademais, as identidades surdas sdo formadas nas vivéncias entre duas linguas: a
Libras e o portugués (GESSER, 2008). Embora a lingua de sinais ndo seja o unico
constituinte das identidades surdas (SANTANA; BERGAMO, 2005), ela ¢ de grande
relevancia porque viabiliza o contato do sujeito com o outro (surdo). Para Agria e Vieira
(2013, p. 118), essas interagdes sdo espacos de construg¢do das identidades porque nelas
os surdos “percebem que os valores socio-histérico-cultural, associados ao universo
ouvinte ndo sao os mesmos do universo surdo”.

Como exemplo dessa interacdo e valores associados, pode-se citar que ¢ na
relagdo com a comunidade surda que o sujeito recebe o sinal proprio'’. A possibilidade de
escrever esse sinal ¢ um dos fatores de relevancia da escrita de sinais para as identidades
surdas, isso porque, “para a crianca surda, aprender a escrever seu nome em escrita de
lingua de sinais tem um significado importante para sua auto-estima e possibilita sentir-se

um sujeito surdo com identidade surda” (STUMPEF, 2005, p. 106). Apresento, a titulo de

ilustracdo, meu sinal, escrito em Libras/ELiS: NI == T As reflexdes e refracdes sobre a

9 Dentro da comunidade surda, o termo ouvinte ¢é utilizado para designar os sujeitos que “ndo
participam das experiéncias visuais enquanto surdos” (SKLIAR; QUADROS, 2000, n.p.).

10 O sinal proprio é o nome do sujeito na comunidade surda. Esse nome ¢ tnico, ele ¢ atribuido por um surdo,
em um ritual conhecido como batismo. Embora surdos e ouvintes recebam um sinal proprio, para os surdos,
o rito “inaugura a entrada do sujeito na comunidade surda. Inaugura, também, um novo nascimento, uma
erupgdo do eu, ou seja, através da identificagcdo com seus iguais, o surdo recebe um suporte e uma filiagdo
que lhe garante um pertencimento” (DALCIN, 2005, p. 206). Durante a coleta de dados, o participante Otto
comentou que uma aluna surda, para quem ele ensinou ELiS, havia montado uma figura no WhatsApp com o
sinal proprio em ELiS e enviado para diversas pessoas, mostrando “aqui, esse € o meu sinal”.
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escrita de sinais envolvem, além dos aspectos listados, o audismo, a colonizagao linguistica e

as politicas linguisticas, temas que serdo discutidos a seguir.

1.1.3 Audismo, colonizagao linguistica e politicas linguisticas

O termo audismo foi concebido por Humphries, em 1975, para nomear um
conjunto de crengas que se fundamenta na hipotese da superioridade da audi¢do em
detrimento da surdez (BAUMAN; SIMSER; HANNAN, 2013). E interessante a
observacdo de que essa crenca ndo se restringe aos ouvintes, ou seja, as praticas audistas
também podem ser exercidas por surdos. O conceito foi retomado por Lane (1992, p. 52-

53) e definido como

a institui¢do corporativa para lidar com os surdos, fazendo declaragdes sobre
eles, aprovando opinides sobre eles, descrevendo-os, dando li¢cdes sobre eles,
orientando o local em que frequentam as aulas, ¢ em muitos casos, onde
moram; em suma, o audismo é a forma de dominagdo dos ouvintes,
restruturando e exercendo a autoridade sobre a comunidade surda.

Segundo Bauman (2004), Humphries apresentou uma dimensao individual do
audismo, ligada as crencas e comportamentos dos individuos; Lane, por sua vez,
apresentou uma dimensdo institucional do termo, apontando os privilégios e vantangens
dos ouvintes e de diferentes profissionais, como médicos e professores de surdos;
Bauman acrescenta a essas duas visdes um outro enfoque — o metafisico, que estaria
relacionado com a crenca de que a audicdo e a fala sdo primordiais para que uma pessoa
possa ser considerada humana. Essas trés definigdes ndo sdo excludentes, de modo que o
autor mencionado propde que seja feita a seguinte entrada para o termo audismo em
dicionarios: “l1. A nogao de que uma pessoa ¢ superior com base na sua capacidade de
ouvir ou comportar-se a maneira de quem ouve. 2. Um sistema de vantagem baseado na
9911

capacidade auditiva. 3. Uma orienta¢cdo metafisica que liga a identidade humana a fala

(BAUMAN, 2004, p. 245).

11 “I1. The notion that one is superior based on one’s ability to hear or behave in the manner of one who
hears. 2. A system of advantage based on hearing ability. 3. A metaphysical orientation that links
human identity with speech” (BAUMAN, 2004, p. 245).



35

Além do audismo, estudos desenvolvidos por Lane (1992, 1993), Ladd e
Gongalves (2011) e Ladd (2013) indicam que os povos surdos foram linguisticamente
colonizados por meio da imposi¢do da lingua e da cultura ouvinte. Segundo Lane (1992,
p. 50), as comunidades surdas podem ser consideradas colonizadas porque “sofreram a
opressdo, em todas as suas formas e consequéncias, da mesma forma que outras culturas
foram literalmente subjugadas pelas poténcias imperiais”. Os efeitos negativos dessa
imposicao perpassam os diferentes ambientes sociais ¢ podem ser notados, de forma
acentuada, no ambito educacional (LADD; GONCALVES, 2011). Em linhas gerais, a
colonizagdo linguistica “resulta de um processo histérico de encontro entre pelo menos
dois imaginarios linguisticos constitutivos de povos culturalmente distintos — linguas com
memorias, historias e politicas de sentidos desiguais” (MARIANI, 2004, p. 28). A
referida autora (2003, 2004) explica que o colonizador constroi, a partir de seu
imaginario, daquilo que ele fala ou escreve, um lugar para a lingua colonizada.

Nesse enfoque, a colonizagdo linguistica faz parte de um projeto de unificacdo
nacional, visando a manutencdo da ideia de um pais monolingue, por meio do
apagamento das linguas minorizadas (de sinais, indigenas, de fronteira, de imigrantes,
etc.) e das variedades que ndo estdo de acordo com a norma aceita como padrdo
(CAVALCANTI, 1999; MARIANI, 2003, 2004; BAALBAKI; RODRIGURES, 2011).
Considerando a Libras como meio de comunicagdo e o portugués como idioma oficial do
Brasil (BRASIL 2002; 2016), Baalbaki e Rodrigues (2011, p. 144) afirmam que
“legalmente, como a lingua do sujeito surdo ndo ¢ a oficial, a unica lingua que lhe pode
conferir cidadania ¢ a lingua portuguesa” (mesmo que como segunda lingua)'>.

Como efeito da colonizagdo linguistica, “o cddigo aceito ‘oficialmente’ pelo poder
¢ apontado como neutro e superior, ¢ todos os cidadaos t€ém que produzi-lo e entendé-lo
nas relagdes de poder” (GNERRE, 1991, p. 9). Conforme o autor citado, a lingua oficial
torna-se um instrumento de discriminacdo daqueles que ndo tem acesso ao cddigo ou que
possuem pouca compreensao dele. Para os surdos, os desafios de aprendizagem da lingua
oficial e, com isso, a discriminagdo e exclusdo sdo evidentes porque, como referenciam
Stumpf e Wanderley (2016. p. 94), “para o dominio da escrita ¢ preciso um dominio da
lingua falada, o que para os surdos em geral ndo ocorre de maneira natural”.

O projeto colonizador instaura uma politica linguistica, ou seja, “um conjunto de

escolhas conscientes referentes as relagdes entre lingua(s) e vida social” (CALVET, 2002,

12 Cabe registrar que tramita, no Senado Federal, a Proposta de Emenda a Constitui¢do n. 12, de 2021, que
“Altera o art. 13 da Constituicdo Federal para incluir a lingua brasileira de sinais como um dos idiomas
oficiais da Republica Federativa do Brasil” (BRASIL, 2019).
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p. 145). Essas escolhas regulam e delimitam a circulagdo e usos das linguas, em outras
palavras, elas ditam de que forma e em que espacos cada lingua pode ser utilizada. A
implementacdo desse tipo de politica ocorre através do planejamento linguistico,
composto por trés instrumentos: os equipamentos, o ambiente linguistico e as leis
(CALVET, 2002, 2007). O autor citado afirma que os equipamentos permitem que as
linguas exercam diferentes fungdes na sociedade, sendo um deles a escrita. Equipar uma
lingua com o plano gréfico, para usar os termos de Calvet, demanda, em um primeiro
momento, no trabalho técnico de constru¢do do sistema em si e, em seguida, na
divulgagao do sistema através de campanhas de alfabetizagdo, da criacdo de manuais, da
introdug¢do da escrita no ensino, entre outros. O ambiente linguistico corresponde a
“presenga ou auséncia das linguas sob a forma oral ou escrita na vida cotidiana”
(CALVET, 2007, p. 72). Some-se as leis linguisticas ja que “as politicas linguisticas sao
geralmente repressores € precisam, por essa razdo, da lei para se impor: ndo existe
planejamento linguistico sem suporte juridico” (CALVET, 2007, p. 74).

Somem-se as ponderagdes de Spolsky (2016), para ele, as politicas linguisticas sdo
formadas por praticas, crengas e gestdo. As praticas sao “as escolhas e comportamentos
observaveis — o que as pessoas realmente fazem”. Elas dizem respeito ao uso da lingua e
por isso estdo relacionadas com o ambiente linguistico, por exemplo, com o uso da lingua
de sinais pelos surdos na universidade, nas interacdes informais, nas interpretacdes e
tradugdes, entre outras. As crencas sdao os valores associados a uma lingua ou variedade.
A gestdo ¢ “o esforg¢o observavel e explicito realizado por alguém ou algum grupo que
tem ou afirma ter autoridade sobre os participantes de um dominio para modificar suas
praticas ou crengas” (SPOLSKY, 2016, p. 35). O autor descreve o espaco educacional
como um importante gestor e os professores como sujeitos que podem atuar na
modificagdo de praticas ou crengas sobre a lingua. No contexto da pesquisa em tela, cabe
observar a gestdo da escrita de sinais em um dos espagos sociais de ensino da lingua de

sinais'’: as licenciaturas em Libras, aspecto abordado no proximo topico.

13 O ensino de Libras, em nivel superior, acontece também em cursos de Bacharelado em Libras e de
Pedagogia Bilingue. Dado o recorte da presente pesquisa, me limitarei ao estudo das licenciaturas.
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1.2 A formacgao de professores de Libras

Antes do fortalecimento do movimento surdo, o ensino da lingua de sinais era feito em
escolas, igrejas, associagdes e em contextos informais, as pessoas que aprendiam a lingua
nesses espacos também passavam a ensind-la, mesmo sem uma formagao especifica para a
docéncia (SILVA, 2012; ALBRES, 2014). Nesse contexto, os surdos que estudaram no INES
atuaram significativamente no ensino da Libras, muitos deles, ao retornar para suas cidades de
origem, criavam associacdes e ensinavam a lingua que haviam aprendido no instituto
(CAMPELLO; REZENDE, 2014). De acordo com Silva (2012), Albres (2014) e Lodi e
Lacerda (2015), a estruturacao de cursos livres, voltados para formagao de instrutores surdos,
data da década de 1990. As referidas autoras explicam que o primeiro curso para instrutores
surdos foi ofertado em 1998, pela Federacdo Nacional de Educagdo e Integragdo dos Surdos
(FENEIS), em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC). O curso de curta duragdo era
voltado para surdos, mas também formou alguns ouvintes, ele se concentrava no uso da
Libras, em detrimento das reflexdes sobre o ensino ou sobre a lingua em si.

Além da FENEIS, os Centros de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) também foram (e continuam sendo) de grande
importincia na formacao de professores, intérpretes e guia-intérpretes. Albres (2014) explica
que o projeto de criacdo dos CAS, de ambito nacional, foi implementado em 2001, nesse ano
foram estruturadas unidades em seis capitais. Atualmente, os CAS estdo espalhados em todas
as regioes do Brasil, atuando na capacitacdo de surdos e ouvintes. O CAS de Goids,
localizado em Goiania, foi fundado em outubro de 2005, ele oferece cursos de Libras (para
professores, instrutores e intérpretes), de portugués como segunda lingua (para surdos),

realiza a avaliacdo de intérpretes, produz e divulga “tecnologias e materiais de apoio didatico-
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pedagodgicos para adaptagdes curriculares, além da promocao de um espago de convivéncia
que favoreca a integragdo entre pessoas surdas e ouvintes” (CAS, s.d, n.p).

A primeira licenciatura em Libras foi ofertada em 2006, na modalidade a distancia,
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em parceria com universidades federais
de diferentes regides do Brasil"* (QUADROS, 2013). O curso foi criado como desdobramento
do Decreto 5.626/2005", o documento define que:

Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser
realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de licenciatura plena em
Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Paragrafo unico. As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagdo
previstos no caput.

Art. 5° A formacgao de docentes para o ensino de Libras na educagdo infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacgao
bilingiie.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes para o ensino de Libras na
educacdo infantil ¢ nos anos iniciais do ensino fundamental, a formacao
ofertada em nivel médio na modalidade normal, que viabilizar a formagéo
bilingiie, referida no caput.

§ 2° As pessoas surdas terdo prioridade nos cursos de formagdo previstos no
caput (BRASIL, 2005, p. 1).

A graduacgdo da UFSC possibilitou o estabelecimento da lingua de sinais como um
objeto de estudo e também como lingua de instrugdo no espaco universitario, em
consonancia com uma politica linguistica bilingue e com as especificidades dos discentes
e professores surdos (QUADROS; STUMPF, 2009; CERNY; QUADROS; BARBOSA,
2009). Por ser a precursora, essa licenciatura “tem sido a base para a proposi¢do e

implantagdo da maioria dos novos, fato que determina a hegemonia de um pensamento

14 Curso oferecido em parceria pelas seguintes institui¢des: “Universidade Federal do Amazonas, Universidade
de Brasilia, Universidade Estadual do Para, Universidade Federal do Ceara, Universidade Federal de
Pernambuco, Universidade Federal da Bahia, Universidade de Sdo Paulo, Universidade de Campinas,
Universidade Federal do Espirito Santo, Instituto Nacional de Educag@o de Surdos, Cefet de Minas Gerais,
Instituto Federal do Rio Grande do Norte, Instituto Federal de Goias, Universidade Federal de Grande
Dourados, Universidade Federal do Parana, Universidade Federal do Rio Grande do Sul e Universidade
Federal de Santa Maria” (QUADROS, 2013, p. 24).

15 Lopes (2018, p. 66) aponta que, ainda que a prioridade das pessoas surdas aos cursos seja vista como
um ponto positivo, com essa medida, “universaliza-se o acesso ao Ensino Superior, mas segrega-se,
pois o lugar de pertencimento do surdo na Academia ¢ prioritariamente o curso de Letras-Libras”.
Com isso, surdos que desejam fazer outras graduacdes acabam encontrando muitas limitagdes. Além
disso, a mesma autora aponta que essa prioridade tem gerado inimeros debates na comunidade surda,
ja que muitos surdos alegam que os cargos publicos de professores de Libras ndo poderiam ser
ocupados por ouvintes.
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unico sobre o perfil que se pretende formar como professor de Libras” (LODI;
LACERDA, 2015, p. 291). Além da abertura de um novo espago para o uso e estudo da
escrita de sinais, os cursos de formacgdo de professores de Libras sdo considerados como
movimentos de resisténcia, uma vez que se destinam ao ensino de uma lingua de pouco
prestigio social e a formacao de profissionais surdos, oferecendo “um espago de trocas em que
a diferenga surda esteja presente” (MARTINS, 2012, p. 50).

Em 2011, o governo federal langou o Plano Viver sem Limite, que previa a criagao
de vinte e sete cursos de Letras Libras'®, até esse ano existiam apenas cinco graduagdes
para formacao de professores de Libras no pais (BRASIL, 2014). Uma década apos o
plano, nota-se o crescimento significativo no namero de licenciaturas disponiveis, tanto

em institui¢des publicas como nas privadas, como pode ser observado na Figura 2.

Figura 2 — Numero de licenciaturas em Libras, em 2021

m CURSOS DE LICENCIATURA EM LIBRAS

GRATUITOS
_\ 26 UNIVERSIDADES FEDERAIS

CURSOS PRESENCIAIS 4 UNIVERSIDADES ESTADUAIS

1 CENTRO UNIVERSITARIO
Y rrcos
o

u CURSOS A DISTANCIA 5 UNIVERSIDADES FEDERAIS

GRATUITOS /

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados do e-MEC.

Destaque-se o papel primordial das universidades publicas na formacao de docentes de
Libras, elas sdo responsaveis pela maior parte dos cursos oferecidos no pais, principalmente
na modalidade presencial. As formas de organiza¢do do ensino da ES nas licenciaturas das

Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES) serdo descritas a seguir'®.

1.2.1 Disciplinas de ES nas licenciaturas em Libras

16 O plano previa também a criagdo de doze cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue.
17 Busca realizada no site do e-MEC, no dia 10/08/2021.
18 Na secdo que segue, utilizo parte de um artigo, revisto e ampliado, que ja publiquei (MORAES, 2021).
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As graduagdes abordadas no presente topico se limitardo, para fins de delimitagdo do

estudo, aos resultados apresentados no site do e-MEC'" para a busca realizada com os

seguintes critérios: licenciaturas, em atividade, ofertadas por IFES, na modalidade presencial.

Apo6s identificagdo dos cursos que se enquadravam nos pardmetros mencionados (26

licenciaturas, no total), procurei, nos sites institucionais, pelo Projeto Pedagdgico de Curso

(PPC) de cada graduacdo e, com base nesses documentos, realizei o levantamento das

disciplinas, como exposto no Quadro 1.

Quadro 1 — Disciplinas de ES nas licenciaturas
Carga Hordria Total da C.H

Disciplinas

Semestre

Tipo

da Disciplina

Obrigatoéria

UFAC Escrita de Sinais I 2° Obrigatoéria 45h
Universidade 90h
Federal do Acre| Escrita de Sinais 11 4° Obrigatéria 45h
.U FA.L Escrita de Sinais I 4° Obrigatoria 72h
Universidade 144h
Federal de . . L
Alagoas Escrita de Sinais II 5° Obrigatoria 72h
UFAM
Universidade | Escritas dg plnguas de 40 Obrigatoria 60h 60h
Federal da Sinais
Amazonia
UFC Escrita de Sinais [ 4° Obrigatoria 64h
RIS Escrita de Sinais I 5° Obrigatoria 64h 128h
Federal do
Ceara Escrita de Sinais III — Optativa 32h
UFCA Escrita de Sinais | 4° Obrigatoria 64h
Universidade Escrita de Sinais II 5° Obrigatoéria 64h 128h
Federal do
Cariri Escrita de Sinais III - Optativa 32h
UFCG Escrita em Lingua de o S
Universidade Sinais [ . Oloiziidoe) i
Federal de ] ) 120h
Comyiin, | Eooniin o Lingee d 4 | Obrigatéria 60h
Grande Sinais 11
UFERSA Escrita de Sinais [ 7° Obrigatoria 60h
Universidade . . o .
Federal Rural Escrita de Sinais 11 8 Obrigatoria 60h 120h
do Semi-Arido | Escrita de Sinais 111 - Optativa 60h
UFG ITeiiEED & [Bzan( 30 Obrigatbria 64h
Universidade de Sinais 192h
Federal de Escrita de Sinais 4° Obrigatoria 64h

19 Busca realizada no dia 28/07/2021, no site do e-MEC: https://emec.mec.gov.br/. Os critérios foram
estabelecidos com vistas a elencar cursos com as mesmas caracteristicas da licenciatura da UFG.
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Carga Horaria Total da C.H

Disciplinas 22 Tipo da Disciplina  Obrigatéria
. Escrita de Sinais II 5° Obrigatoria 64h
TuUIAaAd
UNIFAP Escrita de Sinais I 4° Obrigatoéria 120h
Universidade
240h
Federal do . L S
Amapé Escrita de Sinais 11 5° Obrigatoria 120h
.UFJ.F Ensino de SignWriting
Universidade . . .
Federal de Juiz | € © €nSino de Libras — Optativa 30h =
de Fora para Surdos
UFMA Escrita de Sinais I 5° Obrigatoria 60h
Universidade
: . o 120h
Federal do Escrita de Sinais II 6° Obrigatoria 60h
Maranhao
UFMG Escrita de Sinais I 5° Obrigatodria 60h
Universidade
. . . . . 120h
Eederal de. Escrita de Sinais II 6° Obrigatoria 60h
Minas Gerais
UFMT Escrita de Sinais 3° Obrigatoria 96h
Universidade . ] 96h
Federal do Mato Prat1cqs de Le_1tufa e 70 Optativa 64h
Grosso Escrita de Sinais
UNIR Escrita de Sinais I 4° Obrigatoria 60h
Universidade
100h
Federal de Escrita de Sinais IT 5° Obrigatoria 40h
Rondoénia
UFPA Niio hé disciplina de
Universidade ES no PPC — - - -
Federal do Para
UFPE Escrita de Sinais I 5° Obrigatoria 60h
Universidade
. . . . . 120h
Federal de Escrita de Sinais IT 6° Obrigatoria 60h
Pernambuco
UFPI Escrita de Sinais I 2° Obrigatodria 60h
Universidade _ o _ _ 120h
Federal do Piaui| Escrita de Sinais II 3° Obrigatoria 60h
UFPR Escrita de Sinais I 2° Obrigatoria 30h
Universidade
. . . . . 60h
Federal do Escrita de Sinais IT 3° Obrigatoria 30h
Parana
UFRA Escrita de Sinais I 6° Obrigatoria 34h
Universidade . . R .
Federal Rural Escrita de Sinais 11 7 Obrigatoéria 34h 102h
da Amazonia | Escrita de Sinais II1 8° Obrigatoéria 34h
UFRB Escrita de Sinais I 7° Obrigatoria 68h 68h
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Semestre

Tipo
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Carga Horaria Total da C.H

da Disciplina  Obrigatéria
Universidade
Fefi Sl Escrita de Sinais 11 - Optativa 68h
Reconcavo da
Bahia
UFRJ Escrita da Ling. Sinais 70 Obrigatoria 30h
Universidade [
) 30h
Federal d‘? Rio | Escrita da Ling. Sinais . h
de Janeiro I - Optativa 30
UFRN Escrita de Sinais I - Optativa 90h
Universidade
Federal do Rio | Escrita de Sinais 1T - Optativa 90h -
Grande do
Norte Escrita de Sinais III - Optativa 90h
Introducao as Escritas o L
UFS de Sinais 6 Obrigatoria 60h
Universidade Escrita de Sinais I 7° Obrigatoria 60h 120h
Federal de
Sergipe Topicos Especiais Em Pré- .
Escrita de Sinais I | requisito® Optativa 30h
UFSC Escrita de Sinais I 5° Obrigatoria 72h
Universidade
144h
Federal de Escrita de Sinais IT 6° Obrigatoria 72h
Santa Catarina
Escrita de Sinais | 2° Obrigatoria 90h
Escrita de Sinais II 3° Obrigatoéria 90h
UFT . . . .
Universidade | Materiais Didaticos
Federal do em Escrita de - Optativa 60h 180h
Tocantins Sinais
Escrita das Linguas de .
Sinais — ELiS B Optativa 60h
UFU
RIS Escrita de Sinais I 8° Obrigatoria 60h 60h
Federal de
Uberlandia

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos PPC’S disponiveis nos sites institucionais das IFES.

O estudo da oferta das disciplinas de cada curso levou em consideragdo o

curriculo como mais do que uma simples organizacdo dos contetdos a serem ensinados,

bem como a compreensdo de que diferentes fatores se entrelagam na constitui¢ao

curricular, como o contexto histérico, cultural, os valores sociais e as relacdes de poder

(MOREIRA e SILVA, 1994; APPLE, 2002; SACRISTAN, 2013). Depreende-se que a

20 A disciplina tem como pré-requisito ter cursado Escrita de Sinais 1, que é ofertada no sétimo periodo. Logo,
pensando nos discentes que seguem o fluxo normal, a optativa s6 podera ser cursada no oitavo periodo.
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constru¢do do curriculo ndo ¢ neutra, “por meio desse projeto institucional, sdo
expressadas forcas, interesses ou valores e preferéncias da sociedade, de determinados
setores sociais, das familias, dos grupos politicos etc (SACRISTAN, 2013, p. 23).

Tendo isso em vista, o primeiro ponto observado foi a quantidade de disciplinas de
ES ofertadas em cada graduacdo. Em trés universidades (UFJF, UFPA e UFRN), o estudo
da ES ndo ¢ obrigatorio. As demais licenciaturas contam com ao menos uma disciplina

obrigatéria, e na maior parte (seis IFES), sdo oferecidas duas disciplinas desse tipo.

Grifico 1 — Disciplinas de ES nas licenciaturas das IFES

19,23%

@ 16 IFES (2 Disciplinas)
@ 5IFES (1 Disciplina)
3 IFES (N30 ha)

2 IFES (3 Disciplinas)
61,54% o

Fonte: Elaborado pela autora.

Busquei, no projeto pedagdgico das licenciaturas que ndo tém disciplinas
obrigatorias, se havia alguma meng¢ao a escrita de sinais ou indicagdo da motivacao para nao
inclusdo desse conteido na grade curricular. No PPC da UFPA, nd3o consta a oferta de
disciplinas optativas ou obrigatdrias e a escrita de sinais ndo ¢ mencionada. No curso da
UFRN sdo disponibilizadas trés disciplinas optativas de ES, porém ndo ha referéncia a escrita
de sinais. A graduagdo da UFJF, que tem uma oficina optativa, descreve na apresentacao da

relevancia do curso que:

da mesma forma que as outras linguas de sinais conhecidas, a Libras ndo conta
com um sistema de representagdo grafica largamente adotado. Existem,
contudo, algumas propostas que pouco a pouco comegam a ser introduzidas em
algumas escolas e publica¢des (cf. por exemplo, a lingua de sinais escrita ou
SignWriting ¢ o sistema ELIS — escrita das linguas de sinais). Em virtude da
falta de uma escrita unificada, a Libras costuma ser transcrita utilizando o
vocabulario do portugués que corresponde ao significado aproximado dos
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sinais (convencionalmente grafadas em maituscula para indicar que se trata da
representagdo de um sinal), embora isso possa gerar — no publico ndo
conhecedor da lingua — a falsa impressdo de que portugués e Libras sdo
linguas equivalentes (UFJF, 2018, p. 6).

E possivel que o pouco uso social da ES, como indicado na citagio anterior, seja
uma das for¢as que atuam para que, em algumas instituicdes, o estudo da escrita de sinais
ndo seja um requisito para a conclusdo do curso. Silva (1999, p. 148) explica que tendo
em vista que o curriculo ¢ uma construgdo social, sua observagao deve levar em conta a
pergunta sobre “quais conhecimentos sdo considerados validos”. Ao que parece, em
determinadas licenciaturas, a escrita de sinais ¢ um conhecimento que nao € considerado
valido o suficiente para compor a formacao dos futuros professores de Libras. A duracao
das disciplinas também pode ser um indicativo da consideragdo sobre a validade ou ndo
da ES nas graduagdes. Assim, identifiquei o tempo dedicado a ES em cada curso, a partir

da soma da carga horaria das disciplinas obrigatérias (Grafico 2).

Grafico 2: Carga horaria obrigatoria de ES por curso
8

NUMERO DE IFES
N

o

30h 60h 68h 90h

96h 100h 102h 120h 128h 144h 180h 192h 240h

CARGA HORARIA TOTAL
Fonte: Elaborado pela autora.

Como indicado no Gréfico 2, existe uma disparidade significativa na carga horaria
estipulada para a ES em cada licenciatura (minimo de 30h e o méximo de 240h). Por certo, a
graduacdo que estabeleceu 240h permite o estudo e discussdo de muitos aspectos que apenas
uma disciplina de 30h ndo comportaria. Acrescente-se ainda o fluxo de oferta, ou seja, o
periodo em que o ensino da ES ocorre. O inicio do ensino da ES se d4, na maioria das IFES

(seis instituigdes), no 4° semestre € o encerramento no 5° semestre (Grafico 3). Entre os
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cursos que contam com duas ou mais disciplinas, em apenas um o ensino ndo ¢ feito em

semestres sequenciais.

Grafico 3 — Periodo de oferta da ES, por curso
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o
5 @ Semestre Inicial
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Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise dos PPC’s indicou que

A nio obrigatoriedade das disciplinas de ES ¢ um dado que merece destaque ja
que os egressos de tais cursos podem exercer a profissdo sem ter nenhum
contato com a modalidade escrita da lingua que ensinardo. Além disso, o fluxo
das disciplinas, na constituicdo do curriculo, também ¢ relevante ¢ traz
impactos para a formacdo dos discentes. Os inimeros usos da ES como seu
emprego para elaboragdo de trabalhos, para aprendizagem da modalidade
sinalizada, para a comunicagdo escrita sem a necessidade de tradugdo para o
portugués, entre outros, poderiam ser de grande valia para os académicos, caso
o sistema de escrita fosse ensinado nos periodos iniciais do curso. Ademais,
quando a oferta tem inicio no sétimo ou oitavo periodo, as possibilidades dos
discentes desenvolverem atividades no estagio que envolvam também a
modalidade escrita da lingua ¢ ndo apenas a sinalizada sdo muito restritas. As
desvantagens também se estendem para a limitacdo da elaboragdo de trabalhos
finais de curso que envolvam pesquisas sobre a escrita de sinais ou mesmo que
sejam escritos em ES e ndo em portugués (MORAES, 2021, n.p.).
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Além disso, as escolhas na construgdo do curriculo podem apontar para as
concepgdes sobre a escrita de sinais em cada curso. Koch e Elias (2009) explica que a
escrita pode ser vista com foco na lingua, no escritor ou como interacdo. Ainda que a
autora trate da escrita das linguas orais, ¢ possivel fazer um paralelo com a escrita das
linguas de sinais. A visdao da escrita com foco na lingua centra-se no conhecimento e uso
das regras gramaticais, bastando que leitor e escritor conhecam os cddigos, que sejam
capazes de codificar e decodificar o texto. Ja a escrita com foco no escritor entende a
escrita como um processo por meio do qual o sujeito expressa seu pensamento. Na visdo
da escrita como interacdo entre o escritor ¢ o leitor, “tanto aquele que escreve como
aquele para quem se escreve sao vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos
que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto” (KOCH; ELIAS, 2009,

p. 34). Com base nessa ultima visao, a autora define que

a escrita ¢ um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em
relacdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo proposito. Em razao
do objetivo pretendido (para quem escrever?), do interlocutor/leitor (para quem
escrever?), do quadro espacio-temporal (onde? quando?) e do suporte de
veiculagdo, o produtor elabora um projeto de dizer ¢ desenvolve esse projeto,
recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas,
discursivas e interacionais, vendo e revendo, no proprio percurso da atividade,
a sua producdo (KOCH; ELIAS 2009, p. 36).

Considerando os aspectos ja discutidos, seria plausivel conceber que, em alguns
cursos, a escrita ¢ ensinada com foco na lingua, isso porque, dificilmente, a carga horaria
e fluxo das disciplinas permitiriam o desenvolvimento do ensino da escrita como
interacdo. Acredito que a aprendizagem das regras gramaticais, a compreensao da
importancia da escrita de sinais, os processos dialdogicos em sala de aula, a escrita e
reescrita, as experiéncias com diferentes praticas de escrita e para diferentes
interlocutores, as reflexdes sobre como ensinar a ES, entre outros aspectos, exigiria um
periodo de tempo maior do que o estabelecido em alguns PPC’S?'.

A formagdo em escrita de sinais também estd associada ao tipo de bilinguismo dos
egressos e, por consequéncia, daqueles para quem eles ensinardo a Libras depois de formados.
Megale (2005, p. 8) descreve que o ensino bilingue pode ser classificado em diferentes

categorias, a depender do papel da escrita das linguas envolvidas:

21 Isso ndo significa que apenas a ampliacdo do tempo e fluxo das disciplinas seja suficiente para caracterizar a
visdo sobre a escrita. Mas, a escrita como interacao dificilmente ¢ vidvel em cargas horarias muito reduzidas.
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O primeiro deles ¢ denominado bilingliismo transicional. Nele a L1 ¢
utilizada apenas como veiculo facilitador na transi¢do para a L2. O segundo
programa ¢ denominado bilingiiismo mono—letrado. Neste programa a escola
utiliza as duas linguas em todas as atividades, mas a crianga ¢ alfabetizada
apenas na L2. O terceiro programa ¢ o bilingliismo parcial bi-letrado em que
ambas as linguas sdo utilizadas tanto escrita quanto oralmente, mas as matérias
sdo divididas de tal forma que a L1 ¢ utilizada apenas para as chamadas
matérias culturais, como: histdria, artes e folclore; enquanto a L2 ¢ utilizada
para as demais matérias. O quarto programa ¢ o bilingliismo total bi-letrado no
qual todas as habilidades sdo desenvolvidas nas duas linguas em todos os
dominios.

No que diz respeito a educacdo de surdos, muitas escolas inclusivas adotam o
bilinguismo transicional. Ja o bilinguismo mono-letrado pode ser notado nas escolas
bilingues e também no ensino superior, nas licenciaturas em Libras. Parece que essas
graduagdes tém formado profissionais bilingues mono-letrados. Assim, surge o
questionamento: como esses sujeitos poderdo, na pratica profissional, contribuir para o
ensino bilingue total bi-letrado se eles mesmos ndo sabem ler e escrever? E oportuno
frisar que o modelo de ensino total bi-letrado ndo ¢ incompativel com a lei da Libras
(BRASIL, 2002), ao passo que viabiliza o ensino da escrita tanto da Libras como do
portugués.

Acredito que as reflexdes sobre o espaco da ES nas licenciaturas abrangem
também as demais praticas de ensino e aprendizagem no espago académico. Contudo, a
analise exaustiva de todos esses aspectos nos 26 cursos listados no Quadro 1 se
distanciaria do objetivo da presente tese, por isso, apresentei apenas as informagdes
referentes as disciplinas. Os dados quanto ao ntimero de disciplinas, fluxo de oferta e
carga horaria trazem um panorama da realidade do ensino da ES para futuros professores
de Libras no pais e introduzem nog¢des importantes para a aproximacao do ensino de ES

no curso de Letras: Libras da UFG, como pode ser visto a seguir.

1.2.2 A escrita de sinais no curso de Letras: Libras da UFG

Em 2007, o governo federal instituiu o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni), que tinha por objetivo

“criar condigdes para a ampliacdo do acesso e permanéncia na educagdo superior, no
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nivel de graduagao” (BRASIL, 2007, p. 1). Ainda em 2007, a UFG aderiu ao programa,
acdo que visava a criacdo de aproximadamente 29 novos cursos. Nesse contexto, em 27
de junho de 2008, por meio da Resolugdo Consuni n° 18/2008, a universidade aprovou a
criacdo do Letras: Libras, na Faculdade de Letras. O curso, que teve inicio em 2009, foi a
primeira licenciatura em Libras do Brasil ofertada na modalidade presencial. A referida
graduacdo disponibiliza 40 vagas anuais, dessas, 15 sdo destinadas a alunos surdos que
tenham sido aprovados em processo seletivo, em conformidade com o programa
UFGlInclui** (UFG, 2007; 2008; 2010; 2014). De acordo com o PPC, o curso visa formar
docentes de Libras que atuardo nas “séries finais do ensino fundamental, no ensino médio
e na educacdo superior” (UFG, 2014, p. 18). O curriculo, com 3.112 horas, ¢ estruturado
em disciplinas, Pratica como Componente Curricular (PCC) e atividades complementares
(Quadro 2). O sistema de escrita ensinado na graduacdo ¢ a ELiS (descrito no subtdpico

1.3.1.1 do presente capitulo).

Quadro 2 — Distribui¢do da carga horaria do Letras: Libras da UFG

Nucleo Disciplina H. Disciplina

Introdugdo aos Estudos da

e 64h |Fonética e Fonologia 64h
Introdugdo  aos  Estudos .
Disciplinas do nicleo Literérif)s 64h | Morfologia 64h
comum — — -
Aquisicao da Lingua de Sinais | 64h |Sintaxe 64h
Toépicos de Historia da 64h Introducdo a Escrita de 64h
Literatura Sinais
Disciplinas ’do nucleo Lingua Brasileira de Sinais 1 64h Psicologia da Educagdo de 64h
especifico Surdos 1
obrigatério . . N
Lingua Brasileira de Sinais 2 | 64h Psicologia da Educacao de 64h
Surdos 2
Lingua Brasileira de Sinais 3 | 64h Politicas da Educacao de 64h

Surdos no Brasil

Fundamentos Filosoficos e
Lingua Brasileira de Sinais4 | 64h |S6cio —  histéricos da| 64h
Educagao de Surdos

Metodologia do Ensino da

Libras 32h

Lingua Brasileira de Sinais 5 | 64h

Lingua Brasileira de Sinais 6 | 64h |Introducdo a Pesquisa 32h

Lingua Brasileira de Sinais 7 | 64h |Trabalho de Conclusdo de| 64h
Curso 1 — Libras

22 O UFGlInclui é um programa criado em 2008, que “se propde a desenvolver agdes afirmativas que
possibilitem a ampliagdo do acesso e da permanéncia de estudantes egressos de escolas publicas, de negros
egressos de escola publica, de indigenas, negros quilombolas e de estudantes surdos” (UFG, 2010, p. 6)
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Trabalho de Conclusdo de

Lingua Brasileira de Sinais 8 64h Curso 2 — Libras 64h
Literatura Surda 64h |Estagio 1 — Libras 96h
Lingua Portuguesa 1 64h | Estagio 2 — Libras 96h
Lingua Portuguesa 2 64h | Estagio 3 — Libras 96h
Escrita de Sinais 1 64h |Estagio 4 — Libras 112h
Escrita de Sinais 2 64h — —
C e, Elaboragdo de  Material
Sociolinguistica 64h Didético em Libras 64h
Lexicografia da Libras 64h Hughny (5 HoNTEID e 64h
Surdos
Disciplinas do nucleo | Semantica 64h Ingles msiivpmngntEl - o 64h
. . Libras
especifico optativo
Introducdo aos Estudos de ~
Tradugdo/Interpretagdo de| 64h Educaqaq o imicloy © Naes 64h
: o Tecnologias
Linguas de Sinais
Bilinguismo e Surdez 6an Literaturas  Afficanas —del ¢,
Lingua Portuguesa
D1sc1pllnl=il‘s,r(le nucleo Disciplina de Nucleo Livre 64h | Disciplina de Nucleo Livre 64h
Atividades complementares 200h —
Pratica como componente curricular 400h —

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados do PPC (UFG, 2014)

As disciplinas estdo organizadas em trés nucleos, a saber: a) Nicleo Comum (NC),

com os conteudos basicos para formacao, todas as disciplinas desse nucleo sdo obrigatorias;

b) Nucleo Especifico (NE), que abrange as disciplinas obrigatérias (NE-OBR) e optativas

(NE-OPT); c¢) Nucleo Livre (NL), que busca ampliar a area de formagao dos académicos, por

meio da interdisciplinaridade e da possibilidade de contato com outros cursos® (UFG, 2014,

2020). Todas as disciplinas de ES sao obrigatorias (uma faz parte do NC e duas do NE-OBR):

* 3°semestre: Introdugdo a Escrita de Sinais (64h).

Ementa: “Conceitos, tipologia e questdes teodricas e praticas relacionados a escrita

de sinais. Mapeamento dos Estudos da escrita de sinais. Conceitos sobre a escrita

em geral e a escrita de sinais. Importancia da insercdo da escrita de sinais na

educacdo dos surdos. Introducdo a pratica de escrita de sinais” (UFG, 2014, p.

28).

23 Cada aluno deve cursar 128h de NL, o que corresponde a duas disciplinas, elas sdo ofertadas no 6° ¢
7° semestre. Os discentes também devem cursar 192h de disciplinas optativas, ou seja, trés disciplinas,
elas sdo ofertadas no 5°, 6° e 8° semestre.
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* 4°semestre: Escrita de Sinais 1 (64h).
Ementa: “Introdu¢do as praticas de leitura e escrita das linguas de sinais. A
estrutura do dicionario em escrita de sinais e em portugués” (UFG, 2014, p. 34).

* 5°semestre: Escrita de Sinais 2 (64h).
Ementa: “Aprofundamento das praticas de leitura e escrita das linguas de sinais.
Alternativas didatico-pedagdgicas para o ensino da escrita de sinais. Producdo de

textos escritos em lingua de sinais” (UFG, 2014, p. 35).

Grafico 4 — Carga horaria de ELiS no curso de Letras: Libras da UFG

CARGA-HORARIA TOTAL DO CURSO CARGA-HORARIA - NUCLEO COMUM

12,5%
L

DISCIPLINAS DE ELiS (64 horas/aula)

0
6.2% @ DEMAIS DISCIPLINAS (512 horas/aula)

93,8%

CARGA-HORARIA - NUCLEO ESPECIFICO OBRIGATORIO

7,62%
S DISCIPLINAS DE ELIiS (128 horas/aula)

; @ DEMAIS DISCIPLINAS (1.680 horas/aula)
DISCIPLINAS DE ELiS (192 horas/aula)

@ DEMAIS DISCIPLINAS (2.916 horas/aula)

Fonte: Elaborado pela autora.

Além da carga horaria e do fluxo dos componentes curriculares especificos de ES,
jé discutidos no subtdpico 1.2, destaco a importancia da escrita nas disciplinas de Estagio
e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Os quatro estagios obrigatérios, a serem
cursados do 5° ao 8° semestre, também sdo importantes na articulagdo entre teoria e
pratica da escrita de sinais. Como exposto por Lima e Pimenta (2006) e Aradjo e Martins
(2020), entre outros, o estdgio pode ser compreendido como teoria e pratica, como praxis.
O estadgio como praxis da escrita de sinais propiciaria aos discentes a reflexdo dos
conteudos apreendidos nas disciplinas especificas de ES, das formas de ensinar essa
escrita e de seus usos sociais. Desse modo, o estagio oportuniza a “interacdo,
participagdo, envolvimento e, sobretudo, (trans) formagao” (ARAUJO; MARTINS, 2020,
p. 197-198).

Ademais, nas disciplinas de TCC 1 e TCC 2, cursadas no 7° e 8° semestre,
respectivamente, a escrita de sinais pode ser tanto o objeto de estudo como o sistema com
o qual o trabalho sera escrito. De acordo com a Resolugdo n° 01/2017, que normatiza os

trabalhos elaborados nos cursos da Faculdade de Letras,
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§ 3° O Trabalho Final pode ser escrito em Espanhol, Francés, Inglés, Portugués,
linguas indigenas, bem como no Sistema Brasileiro de Escrita das Linguas de
Sinais ¢ em convengdes Braille e codigo de contragdes e abreviaturas Braille,
em comum acordo entre orientador e orientando, observando-se a variedade
padrdo da lingua escolhida.

§ 4° Os discentes dos cursos de Letras: Libras e Letras: Tradugdo e
Interpretagdo em Libras/Portugués podem elaborar seu Trabalho Final em
video, de forma sinalizada, seguindo as regras formais de um trabalho
académico sinalizado em Libras (UFG, 2017, n.p.).

Acrescente-se as disciplinas, a Pratica como Componente Curricular. Na FL, as
propostas de PCC podem ser semestrais (50h) ou anuais (100h). No inicio de cada ano
letivo os docentes curso elaboram propostas de PCC, com tematicas diversas. Os alunos
tém autonomia para escolher em quais desejam se inscrever (respeitando o limite de 50h
semestrais). Assim, para concluir a carga horaria estabelecida no PPC, os académicos
devem participar da Pratica no decorrer de todo o curso. Para Souza Neto e Silva (2014,
p. 898), a PCC deve ser vista na “perspectiva interdisciplinar, buscando uma pratica que
produza algo no ambito do ensino e auxilie na formag¢do da identidade do professor como
educador”. A vista disso, os projetos de PCC sdo um excelente espago para a articulagdo
entre teoria e pratica de escrita de sinais, auxiliando na formag¢ao dos discentes.

Como mencionado, um dos requisitos para a integralizagdo do curso ¢ a
participacdo em atividades complementares (200h). De acordo com o Regulamento Geral
dos Cursos de Graduagdo (RGCG), essas atividades correspondem a “participagdo em
monitorias, tutorias, pesquisas, projetos de extensdo e cultura, estdgio curricular nao
obrigatorio, conferéncias, semindrios, palestras, congressos, debates e outras atividades
cientificas, artisticas, culturais, de satde e qualidade de vida” (UFG, 2020, p. 6). Todas
essas atividades também sdo areas em que a ES poderia ser utilizada. Considerando a
abrangéncia das atividades complementares, me limitarei ao emprego da escrita de sinais
em eventos como semindrios, palestras, entre outros, tanto como tema a ser discutido,
como nos materias de divulgacdo desses eventos. A titulo de exemplo, apresento o cartaz
do Festival Setembro Azul, realizado em 2018 (Figura 3). O uso da escrita no cartaz,
ainda que infimo, provoca reagdes-respostas, apoiando a inclusdo da ELiS no universo de

signos de quem visualiza o material bilingue**.

24 A ELiS também pode ser associada a projetos de Iniciacdo Cientifica, Iniciacdo a Docéncia e agdes de
extensdo. Durante a coleta de dados, algumas discentes citaram a importancia de participagdo nesses
projetos e acdes. Ha ainda, na FL, o LALELIS — Laboratério de Leitura e Escrita em Lingua de Sinais,
sob direcdo da professora Mariangela Estelita.
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Figura 3 — Cartazes em portugués e Libras/ELiS
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Renata R. de O. Garcia
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Em sintese, as disciplinas, PCC e atividades complementares sdo areas dentro da
licenciatura em que a ES poderia ser usada, tanto como tema a ser estudado como
possibilidade de escrita de materiais e atividades em Libras/ELiS. Acredito que esses
usos contribuiriam para as praticas de leitura e escrita, oportunizando aos discentes o
contato com a ELiS ao longo do curso e, especificamente aos alunos surdos, a escrita das
atividades académicas em sua propria lingua. Os dados acerca do espaco da ELiS no
curso sdo importantes porque, além dos aspectos supracitados, parecem contribuir em
pouco para a constru¢do do perfil e das habilidades dos académicos, estabelecidos no
PPC*. O projeto pedagdgico do curso menciona que os egressos surdos e ouvintes
deverdo ter um perfil bilingue, com o “dominio da lingua brasileira de sinais, em termos
de estrutura, funcionamento ¢ manifestagdes culturais, bem como desenvolver a
capacidade de compreensdo e expressdo em lingua portuguesa” (UFG, 2014, p. 18).

Acerca das habilidades do egresso, o PPC detalha que devera ser exigido do licenciado:

* dominio do uso da Libras em termos de comunicacdo e expressao;

* dominio tedrico e critico dos componentes fonologico,
morfossintatico, lexical e semantico da Libras;

* capacidade de reflexdo analitica e critica sobre a Libras como
fendmeno psicologico, educacional, social, histérico, cultural, politico
e ideoldgico das comunidades surdas no Brasil;

* conhecimento das possibilidades das manifestagdes literarias,
incluindo a literatura visual;

25 Infelizmente, a relagdo de todos os trabalhos de conclusdo de curso defendidos ndo esta disponivel no site da
FL. O mesmo ¢ valido para os projetos de Iniciagdo Cientifica, Iniciacdo a Docéncia, agdes de extensdo e
do LALELIS, por isso ndo foi apresentada uma relagdo de cada um. Minha afirmagdo se baseia nos
dados localizados de modo esparso, na analise dos dados da pesquisa e nas intera¢des informais (tanto
com docentes como com discentes), no espaco da FL.
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* vis@o critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigagdes
linguisticas e literarias;

* preparagdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do
mercado de trabalho, incluindo a utilizagdo dos recursos da
informatica;

* percepcdo de diferentes contextos interculturais;

* dominio dos conteudos basicos que sdo objeto dos processos de ensino
e aprendizagem no ensino fundamental, médio e superior;

* dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposi¢do dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino
(UFG, 2014, p. 18).

De fato, nenhum dos trechos das habilidades dos egressos trata explicitamente da
escrita de sinais. Contudo, pode-se depreender que a primeira habilidade esperada — o
dominio do uso da Libras — pode (deveria) envolver também a leitura e a escrita € ndo apenas
a sinalizag¢do. Outro ponto que se relaciona com a escrita ¢ o conhecimento das possibilidades
das manifestagdes literarias, que podem ser produzidas com a escrita de sinais e ndo apenas
com a escrita do portugué€s ou em video. De acordo com o PPC, a graduagdo propde-se a
formar profissionais que sejam capazes de refratar a realidade: “ndo se limitando a uma visao
da universidade como instancia reflexa da sociedade, preocupa-se com a formagdao de
individuos, envolvidos com ideais emancipadores e aptos a transformar a realidade social”
(UFG, 2014, p. 17). Nesse sentido, a ES se alinha com esses ideais emancipadores,

contribuindo para a transformacao da realidade educacional dos surdos.

1.3 A escrita

Como adverte Higounet (2003, p. 28) “a histdria da escrita tem um campo imenso
e muito variado. Quem poderia se gabar de conhecé-la ou mesmo de poder percorré-la
toda?”. Por certo, ndo pretendo percorrer o campo historico e tantos outros relacionados
com a escrita, darei apenas alguns passos que auxiliem no entendimento da escrita de
sinais. Dessa forma, discutirei a diversidade gréfica, as mudancas nas regras e formas de
escrita, os aspectos conceituais, politicos e de aprendizagem da escrita. Questdes
relacionadas com os materiais de suporte, como a pedra, o papiro, as peles de animais, a
madeira e o papel; com os instrumentos para o registro, por exemplo, a pena, o pincel, o

giz, o carvao e a tinta; com os sistemas de escrita, tal como a cuneiforme, os caracteres
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chineses, os ideograficos, as escritas alfabéticas e americana pré-colombiana, podem ser
vistos em Higounet (2003), Berwarger e Leal (2008), Fischer (2009), entre outros.

Inicialmente, as consideragdes sobre a escrita das linguas orais permitem a
ponderacdo de, pelo menos, duas crengas®® sobre a escrita de sinais. A primeira,
observada principalmente na literatura, ¢ a defesa da validade de apenas uma forma de
grafia para os sinais, seja por meio do desmerecimento dos demais sistemas ou omissao
da existéncia da pluralidade de modos de escrita atuais?’, posicionamento que parece
incorreto quando visto a luz dos autores citados no paragrafo anterior. Para eles, a
diversidade grafica ndo ¢ vista como negativa, pois ‘“cada escrita preenche
adequadamente as funcdes para as quais ¢ designada em determinado periodo”
(FISCHER, 2009, p. 137). Sob essa perspectiva, acredito que ndo exista uma
hierarquiza¢do entre os sistemas de registro dos sinais, ainda que alguns sejam mais
divulgados (ou defendidos por pesquisadores mais conhecidos) dentro da comunidade
surda. A segunda crenca diz respeito as modificacdes em um sistema de ES. A titulo de
ilustragdo pode-se citar a alusdo as mudancgas e acréscimos na ELiS para indicar que ela
seria incompleta e incorreta e, por isso, ndo teria validade®®. Todavia, os estudos
diacronicos sobre a escrita das linguas orais mostram que as mudangas nos sistemas sao
naturais, ja que as formas e regras de grafia sdo suscetiveis a ajustes e reformulagdes,
para que se adéque as necessidades daqueles que a utilizam.

As reflexdes sobre a escrita envolvem ainda aspectos conceituais. Isto porque, “o
modo pelo qual concebemos a escrita ndo se encontra dissociado do modo pelo qual
entendemos a linguagem, o texto e o sujeito que escreve” (KOCH; ELIAS, 2009, p. 32).
Na presente pesquisa, entendo tais construtos fundamentada nos pressupostos do Circulo
de Bakhtin, pormenorizados no Capitulo 2. Além das nog¢des de lingua(gem), texto e
sujeito, a conceitualizagdo sobre a escrita também ¢ feita em sua relagao com a fala (ou a
sinalizac¢do). Nesse enfoque, Marcushi e Hoffnagel (2007, p. 87) ressaltam que a escrita
ndo deve ser considerada como superior a fala ou vice e versa, “ndo se deve sobrepor
uma a outra, mas ver suas relagdes de continuo movimento, de funcionalidade e
adaptacdo as necessidades do cotidiano”. Semelhantemente, ndo seria adequado

estabelecer niveis de importancia entre a sinalizacdo e a ES, sendo mais proveitoso

26 Aqui a palavra crenga ¢ utilizada no dmbito das politicas linguisticas, como expresso por Spolsky (2016).

27 Cita-se como exemplo o primeiro livro da colegdo da colegdo Ensinar e Aprender em Libras (STUMPEF,
LINHARES, 2021). Nele, o topico que trata da escrita de sinais ¢ grafado no singular: sistema de escrita de
sinais e as explanagdes se resumem ao SW, ndo havendo nenhuma indicag@o dos demais sistemas.

28 Afirmagdes feitas em interagoes informais, no contexto da UFG.
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observar as relagdes de movimento e funcionalidade entre as duas modalidades da lingua
de sinais.

Além disso, como dito no subtopico 1.1.3 deste capitulo, a escrita ¢ um dos
instrumentos do planejamento linguistico, ou seja, ela tem um papel importante na
implementacao das politicas linguisticas (CALVET, 2007). A associagdo a escrita pode
significar uma mudanca no status de determinada lingua, ja que, segundo Gnerre (1991,
p. 7) “o passo fundamental na afirmag¢do de uma variedade sobre as outras ¢ sua
associa¢do a escrita e, consequentemente, sua transforma¢dao em uma variedade usada na
transmissdao de informagdes de ordem politica e ‘cultural’”. O papel da escrita na
implementag¢do das politicas linguisticas também ¢ percebido na obrigatoriedade da
aprendizagem da escrita de determinada lingua em contextos de linguas de contato, casos
em que “nao ¢ dificil ver o grupo minoritario aprender a lingua do grupo majoritario, seja
por razdes pragmaticas (eles devem aprender a se relacionar com a maioria) ou porque a
lingua majoritaria ¢ forcada sobre a minoria” (WILCOX; WILCOX, 2005, p. 80).

Acrescente-se que a escrita tem uma dimensdo politica porque pode ser usada
como instrumento de exclusdo e de controle dos conteudos aos quais os sujeitos tém
acesso (GNERRE, 1991). Segundo o autor mencionado, o controle pode ser percebido até
mesmo nos documentos que asseguram a igualdade entre os sujeitos, j4& que nem todos
tém acesso ao codigo em que as leis sdo redigidas. Enquanto Gnerre percebe o aspecto
politico a partir da exclusdo, Ranciere afirma que a escrita € politica porque permite a

partilha entre o sujeito e a comunidade, para ele

escrever ¢ o ato que, aparentemente, ndo pode ser realizado sem significar, ao
mesmo tempo, aquilo que realiza: uma relagdo da mao que traga linhas ou
signos com o corpo que ela prolonga; desse corpo com a alma que o anima ¢
com os outros corpos com os quais ela forma uma comunidade; dessa
comunidade com a sua propria alma (RANCIERE, 1995, p. 7).

Acerca do processo de aquisicdo da escrita, descrito por inimeros autores como
Chartier (1998), Marcuschi e Hoffnagel (2007), Ferreiro (2011), Cagliari (2011) e Sol¢é
(2014), cabe destacar que cada sujeito aprende a ler e escrever de determinada forma e
com certa fluéncia. Ao tratar das competéncias de leitura, Chartier (1998, p. 13) afirma
que a distin¢ao entre alfabetizados e analfabetos “ndo esgota as diferencas em relacdo ao

escrito. Aqueles que sdo capazes de ler textos ndo o fazem da mesma maneira, ¢ ha uma
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grande diferenga entre os letrados talentosos e os leitores menos habeis”. A observacao ¢
valida pois assim como ocorre com a lingua oral, nem todos serdo letrados talentosos, ou
optardo por fazer uso da escrita de sinais cotidianamente. A constata¢do ndo exonera o0s
cursos de Libras de ensinarem a ES ou retira dos surdos o direito a terem contato com a
escrita de sua lingua.

A escrita traz diversos beneficios pois ela “preserva a lingua falada, nivela,
padroniza, determina, enriquece € gera muitos outros processos orientados pela lingua
com implicagdes sociais de amplo alcance” (FISCHER, 2009, p. 110). Um desses
processos ¢ o registro da memoria individual, da identidade, do pensamento, do
conhecimento, da cultura e da histéria® (HIGOUNET, 2003; GOMES, 2004;
MARCUSCHI; HOFFNAGEL, 2007). A alusdo a relevancia historica e cultural nao ¢
tomada apenas de forma geral, mas também na esfera individual. Para Gomes (2004) a
escrita de si nao se restringe ao assentamento de acontecimentos extraordindrios ou
realizados por celebridades, pelo contrario, qualquer pessoa pode fixar suas vivéncias em
um texto. Conhecer um sistema que permita a escrita de si é importante porque, por
“debaixo de camadas de resisténcia, possuimos todos uma necessidade primaria de
escrever. Necessitamos tornar nossas verdades bonitas, e precisamos dizer para outros:
‘Isto sou eu. Esta ¢ minha historia, minha vida, minha verdade’. Precisamos ser ouvidos”
(CALKINS, 1989, p. 18). A autora citada afirma que enquanto professores podemos
ajudar os estudantes a perceberem a validade da transcri¢do de suas vidas. Com efeito,
muitos discentes surdos ja tém essa consciéncia, cabendo aos docentes ajudéa-los a
descobrir a escrita de sinais como instrumento para o registro de si em L1 e apoiar a
aprendizagem da ES, ou seja, assumir um posicionamento na gestdo linguistica

(SPOLSKY, 2016). Apresento, a seguir, alguns dos sistemas de escrita de sinais.

1.3.1 A escrita de sinais

Ainda que, em um primeiro momento, o contato com a ES cause certo
estranhamento, os sistemas que permitem grafar os sinais ndo sdo recentes, eles vém

sendo elaborados desde o século XIX, em diferentes paises, tendo como base linguas de

29 Cabe observar que também existem outros instrumentos que permitem o registro da memoria, como o video,
por exemplo, fato que ndo diminui a importancia da escrita.
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sinais diversas. Para Rojo (2006, p. 17), a criagdo e transformacdo da escrita “sempre
nasceu de necessidades sociais ligadas as esferas de poder das comunidades”. A ES
atende, de acordo com Dallan e Mascia (2012), Stumpf e Wanderley (2016) e Cury
(2016), inameras necessidades relacionadas com a comunidade surda, propiciando: a
melhora do desenvolvimento cognitivo/intelectual dos surdos; o dominio dos convivios
sociais; a autonomia para ler e escrever; a valorizagdo do ser surdo; a conquista do
conhecimento; a possibilidade de aprender outras linguas; o letramento em lingua de
sinais; o auxilio na aprendizagem da Libras por ouvintes; a ampliagdo, registro e
divulgagao do léxico da Libras, bem como o desenvolvimento dos estudos linguisticos.
Nesta subsecao listo alguns dos sistemas de escrita, de transcri¢gdo e notacgdo, criados a
partir de diferentes necessidades.

De acordo com Oviedo (2009), o primeiro trabalho voltado para a escrita de sinais
de que se tem registro ¢ a Mimographie, publicado em 1825, na Franga, por Bébian. O
sistema era composto por aproximadamente 190 caracteres que indicavam a
decomposicdo dos sinais em: a) movimentos; b) acentos do ritmo, da velocidade e de
outros aspectos relacionados aos movimentos; c) maos; d) partes da cabega e do corpo; ¢)
expressoes faciais. Segundo Barros (2008), o objetivo do sistema proposto por Bébian era

facilitar o acesso a escrita da lingua francesa para os alunos surdos.

Figura 4 — Parte da Mimographie)
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Assim como dito no inicio do capitulo, Stokoe conhecia a Mimographie e se valeu

dela para o desenvolvimento de seus estudos. Por volta de 1960, Stokoe, em parceria com um
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grupo de linguistas da Universidade de Gallaudet, nos Estados Unidos, elaborou um sistema
de notacdo que tinha por objetivo auxilia-lo no estudo e na descri¢do da lingua de sinais, o
sistema foi denominado Notagdo de Stokoe (STUMPEF, 2005). Nesse sistema, as orientagdes
de mao (Figura 5) eram formadas por letras do alfabeto latino, numerais e simbolos da escrita,
ou seja, por meio de empréstimos de elementos utilizados nas linguas orais (BIANCHINI,
2012). A notacdo era composta por 55 unidades, descrevendo 19 configuragcdes de mao, 12
pontos de articulagdo (Figura 6) e 24 movimentos, com essas unidades era possivel analisar

todas as linguas de sinais (OVIEDO, 2006).

Figura 5 — Parte do sistema de Notagdo de Stokoe

@ A l Punha fechado
A Punho fechado, polegar
- . estendido

ﬁg% 4 B | Mo plana
- |
’ | A
: °§' | Como"B" mas dedos %
-l-"'::F'" |
7 CUNOS :
]

|
''''' |

% 5 Dedos estendidos como @5
- | " & r |
I | . |

Fonte: Stumpf (2005).
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Figura 6 — Pontos de articulagdo da Notacdo de Stokoe

Tete Buste
Visage o Epaules
Temples et front ~ Buste ]
(Eil er Tronc inférieur et hanches i
Nez i Bras
Joue ] Bras .
Oreille 7 Poignet D
Bouche o Main non dominante 1)}
Menton o Espace neutre
Cou m Espace neutre @

Fonte: Bianchini (2012).

O sistema SW tem sua origem vinculada ao DanceWriting, sistema criado em
1974, nos Estados Unidos, por Valerie Sutton, com o objetivo de notar os movimentos da
danca. O sistema possui aproximadamente 900 simbolos, divididos em “dez categorias:

maos, contato das maos, faces, movimentos do corpo e da cabeca, ombro, membros,
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inclinagdo da cabeca, localizacdo, movimento de dindmicas e pontuacao. Estas categorias
sdo divididas em grupos” (STUMPF, 2005, p. 57). No Brasil, os estudos sobre o SW
tiveram inicio na UFSC, por intermédio da professora e pesquisadora Marianne Stumpf,

atualmente, o sistema € ensinado em diversas licenciaturas em Libras.

Figura 7 — Exemplo de orienta¢des de palma e alfabeto manual no SW
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Fonte: Sutton (2014).

Acrescente-se o SignFont, criado nos Estados Unidos, em 1980, por Don Newkirk. O
sistema ¢ formado por 90 simbolos que descrevem as configurag¢des, os pontos de contato, a

localiza¢do, o movimento e as marcas nao manuais (BIANCHINI, 2012).

Figura 8 — Configuragdes de méo do SignFont
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Fonte: Bergeron (2006), com base em Mclntire et al. (1987).
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Existe ainda o HamNoSys, desenvolvido em 1989, na Universidade de Hamburgo
(Alemanha), por Siegmund Prillwitz e um grupo de colaboradores. O sistema ¢ formado por
210 simbolos que descrevem a configuragcdo de maos, as orientagdes de dedos e da palma, as

localizagdes e os movimentos (BIANCHINI, 2012; HANKE, 2018).

Figura 9 — Algumas configuragdes de mao do Sistema HamNoSys

Fonte: Hanke (2018, p. 6).

Na década de 1980, na Franga, Paul Jouison elaborou o sistema D’ Sign, voltado para
a escrita da lingua de sinais francesa. A proposta de Jouison era de trabalhar com a escrita de
discursos, contudo, o criador do sistema faleceu em 1991, antes de publicar sua pesquisa. O
trabalho foi organizado em um livro publicado em 1995, por Brigitte Garcia (STUMPF, 2005;
BERGERON, 2006).

Figura 10 — Algumas configuragdes de mao do D’Sign
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No Quadro 3 sdo listados outros sistemas, elaborados em diferentes paises:
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Fonte: Bergeron (2006).




Quadro 3 — Outros sistemas de escrita e transcri¢cao
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Sistema Ano Autor Pais
Méthode de dactylologie, de 1846 Joseph Piroux Franga
lecture et d’écriture
Indian Sign Talk 1893 Lewis Francis Hadley Estados Unidos
LaMont West 1960 La Mont West Jr. Estados Unidos
International Visual Théatre Década de Michel Girod Franga

1980

Notacdo de Papaspyrou 1990 Papaspyrou Alemanha
ASLphabet 1990 Samuel Supalla Estados Unidos
Notagdo de Frangois-Xavier Néve 1996 Francois-Xavier Néve Bélgica
ASL Orthography 1997 Travis Low Estados Unidos
Slipa 2005 David J. Peterson Estados Unidos
ASL Sign Jotting 2009 Thomas Stone Estados Unidos
siSs 2010 Robert Arnold Augustus Estados Unidos

Fonte: Elaborado pela autora, com base em (STUMPEF, 2005; BERGERON, 2006; BIANCHINI, 2012;

DELEAGE, 2013; ASLFONT, s.d.).

No Brasil, além do SW, sdo utilizados trés sistemas criados no pais: a ELiS, que

sera descrita de forma pormenorizada no préximo subtopico, a VisoGrafia e o sistema de

escrita para as linguas de sinais (SEL). O SEL foi elaborado por Lessa-de-Oliveira, da

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), entre 2009 e 2011. O sistema ¢

dividido em trés macrossegmentos: mao, locagdo e movimento, totalizando 109

caracteres e 54 diacriticos (LESSA-DE-OLIVEIRA, 2012, 2021).

Figura 11 — Macrossegmentos de médo no SEL _
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A VisoGrafia foi desenvolvida por Benassi (2017), professor da UFMT, a partir da
unido de elementos da ELiS e do SW, o sistema conta com 37 visografemas, além de 55

diacriticos (BENASSI, 2017; 2019).

Figura 12 — Visografemas da VisoGrafia

Grupo Subgrupo Visografema Representacao
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Fonte: Benassi (2019).
Certamente, existem outros sistemas de escrita e transcrigdo que ndo foram

apresentados neste topico. O objetivo principal ndo foi o de fazer um rol exaustivo desses
sistemas, antes, procurei mostrar que diferentes sujeitos e grupos de pesquisa, em paises
diversos, tém se preocupado com a necessidade de grafar os sinais. Considerando que o
sistema ensinado na UFG e sobre o qual os participantes da pesquisa discorrerdo ¢ a

ELiS, apresentarei sua origem e estrutura a seguir.

1.3.1.1 AELiS

O sistema de Escrita das Linguas de Sinais (ELiS) foi desenvolvido por Mariangela
Estelita Barros, professora da UFG, em sua dissertacdo de mestrado (1997) e aperfeicoado em
sua tese de doutorado, em 2008 (BARROS, 2008; 2015; 2016). A ELiS ¢ formada por 95
visografemas (simbolos do sistema), que sdo divididos em quatro grupos: Configuracao de
Dedos (CD), Orientagdo da Palma (OP), Ponto de Articulagdo (PA) e Movimento (Mov),

como visto nos Quadros 4, 5, 6 e 7. A escrita ¢ feita da direita para a esquerda, seguindo
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sempre a ordem CD, OP, PA, Mov. Os grupos serao ilustrados, de forma concisa, pelos
sinais: LBO-" (escrever); #/NI@Do “ (familia); _h.OOEFL  (ELiS) e M. M2z L
(ver)®.

1) Configuragcdo de Dedos: ao contrario do que ocorre na maioria dos sistemas de
escrita de sinais, que descrevem a configuracdo de maos, Barros optou pela descri¢cdo das
configuragdes de dedos. Segundo a idealizadora do sistema, essa escolha foi motivada
pela economia linguistica e pela capacidade de se produzir, a partir das CD, inimeros
formatos de mado, em diferentes linguas de sinais. Esse grupo ¢ composto por 10
visografemas, divididos nos subgrupos de polegar ¢ demais dedos. A ordem para escrita é

sequencial e invaridvel: do polegar ao minimo (BARROS, 2008; 2015).

Quadro 4 — Configuragdo de dedos
Configuracao de dedos

Polegar Demais dedos
fechado . fechado
/ na palma | muito curvo
< curvo T curvo
\ “3D” \ inclinado
_ horizontal | estendido
I vertical

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Barros (2015).

Por exemplo, no sinal .BBO-" (escrever), o polegar esta na vertical e os demais

“ (familia), as duas mios apresentam a

dedos permanecem fechados. Ja no sinal #\N®Do™
mesma CD: polegar na vertical, indicador inclinado e dedos médio, anelar € minimo
estendidos. No sinal . MOEFL~ (ELiS), a mio ndo dominante tem o polegar na horizontal
e os demais dedos estendidos, enquanto na mao dominante o polegar esta na vertical € os
demais dedos fechados. Em I.M==1 (ver), o polegar esta fechado, indicador e médio
estendidos e demais dedos fechados.

2) Orientacdo da palma: O segundo grupo indica a direcdo da palma da mao, ele ¢

formado por 6 visografemas:

30 O desenho do eclemento visual, exemplo em Libras/ELiS e glosa em portugués para cada um dos
visografemas pode ser visto em Barros (2015). Os exemplos apresentados nesta subsecdo utilizam o
esquema de cores proposto na obra supracitada.
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Quadro 5 — Orientagdo da palma

Orientagao da palma

Palma para frente

Palma para trés

Palma para cima

Palma para baixo

Palma para medial

BBEDOOH

Palma para distal

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Barros (2015).

Note-se que no sinal .LEI0-" (escrever), a orientagio da palma esta para baixo. Em
#/\I¥ Do ™ (familia), a palma esta direcionada para frente. No sinal —I.IOEFL "~ (ELiS),
as maos estdo voltadas para a medial. O sinal para .22  (ver) tem a OP para frente.

3) Ponto de articulagdo: os pontos de articulagdo sdo representados por 35

visografemas, divididos em cabega, tronco, membros e mao.

Quadro 6 — Ponto de articulacdo

Tronco Membros Mao
3 |Rosto T | Pescogo L. |Brago inteiro | Palma da mao
— Alto da cabeca | Espago neutro L Ombro V)| Dorso da mao
-l Lateral da cabeca 5 Torax 1 Axila m Dedos
I Orelha ioi Abdome ¢ Brago D) Lateral do dedo
— | Testa i1 Lateral do corpo L Cotovelo Intervalo entre dedos
-- Sobrancelha L Antebraco E3 Articulagdo de dedos
o Olho L Punho |:'" Ponta de dedo
an Maga do rosto T Perna
N Nariz
= Bugo
- Boca
T Dentes
oo Bochecha
L Queixo
= Abaixo do queixo

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Barros (2015).
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Retomando o sinal 1.LEHCJ-' (escrever), podemos observar que o ponto de
articulacdo ¢ a palma da mio. De forma distinta, em #I\I& Do (familia), o PA ¢é a
lateral do dedo. Em _h.MOEFL~ (ELiS) observamos dois pontos de articulagio: a
palma da m3o ndo dominante e a articulacdo dos dedos da mao dominante. O sinal
X221 (ver) é articulado na maca do rosto.

4) Movimento: grupo formado por 44 visografemas, divididos em trés subgrupos: o
primeiro diz respeito aos movimentos externos da mao (envolvem o brago e antebrago); o
segundo de movimentos internos da mao (realizados com os dedos e as maos) e o terceiro
corresponde aos movimentos realizados sem as maos (olhos, bochechas e boca) (BARROS,
2015). Nos sinais realizados com as duas maos (bimanuais), em que apenas uma se
movimenta, deve-se empregar o sinal grafico — para indicar a mao que nao possui movimento,
¢ 0 que ocorre, por exemplo, em IPIEMO-4  (Exame Nacional do Ensino Médio —

Enem).

Quadro 7 — Movimento

Para cima e direita Girar o antebrago Girar o tronco

ol

Para cima e esquerda

Dedos e punhos Sem as maos
| |Para frente JdL | Abrir a médo a |Negagdo com a cabeca
T |Paratris r | Fechar a méo & |Afirmagdo com a cabeca
:l: Para frente e para tras gk | Abrir e fechar a méo —o |Lingua na bochecha
. Flexionar os dedos na 1° .
1 |Paracima A articulagio - | Lingua para fora
. Flexionar os dedos na 2°
J | Parabaixo M articulaco ¢ | Corrente de ar
$ | Para cima e para baixo WV |Unir e separar os dedos < | Vibragdo dos labios
— |Paraa direita . | Tamborilar de dedos = Moylmento lateral  do
queixo
¢« | Paraaesquerda . | Friccionar os dedos s>¢ | Murchar bochechas
Para a direita e a Mover 0 punho
© esquerda L lateralmente o  Inflar bochechas
—+ | Para o meio L. |Dobrar o punho (@® |Boca aberta
4++ |Para fora Lo | Girar o punho + |Piscar os olhos
2 L~
N
A

Para baixo e direita
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Para baixo e esquerda

Arco

Flexdo/extensdo
brago

do

Circular vertical

Circular horizontal

©@ 0 o O DONKN

Circular frontal

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Barros (2015).

No sinal .B0-°
/N\ID o™

também pelo giro dos antebragos. Em _hMOGEL"

(escrever), temos o movimento do brago, para a direita. O sinal

(familia) ¢ formado pelo movimento circular horizontal dos bragos e

(ELiS), o movimento de mover o

punho lateralmente é realizado pelos dois punhos, de forma alternada. No sinal para

X221 (ver), o brago se movimenta para frente.

Além dos visografemas, também fazem parte da ELiS os diacriticos para a CD, OP

¢ Mov., como descrito no Quadro 8:

Quadro 8 — Diacriticos
Diacriticos de CD

Indicam Grafia Regra de escrita Exemplo
. ~ . m 5 ¢
Orientacdo do eixo da | MEIM Acima e a direita dos visografemas de CD. 71" B+
palma mi[=| (concordar)
. . . & va] v, S
Uniao dos dedos - Sobre o visografema dos demais dedos. (curso)
Contato com a ponta do Acima do dedo (ou dedos) que fazem| < IPMSS”
polegar contato com o polegar. (justiga)
. Ll Acima e a direita dos v1sografemas de CD. I\ (letra H
Movimento Usado apenas para a escrita das letras do . .
Le . em Libras/ELiS)
alfabeto de uma lingua oral.

Alternancia Acima ¢ a direita dos visografemas de| _h.MOEL"
Mov. (ELiS)
Repetica Acima e a direita dos visografemas de B0
epeticio Mov. (escrever)
Dedos 12.3,4,|Acima ¢ a direita dos visografemas de S5L°
5 |Mov. (se)
Movimento simultineo |Todos |Em sinais com mais de um movimento. Um| #N\I@Do
os vis.|dos visografemas sera escrito como (familia)
de diacritico (acima e a direita do visografema




67

Mov. |de Mov.).
Diacriticos de PA
, Traco continuo que sublinha o visografema ==
Continuo o
de PA (escrever)
Contato Intermitente Trago em duas partes que sublinha o N'ES->
duplo | visografema de PA (saude)
Intermitente Trago em trés partes que sublinha o »mM0-4
indefinido | visografema de PA (UFG)
O\
Direita > Acima e a direita dos visografemas de PA ~ND=""
(amanha)
Lateralidade Ep—
Esquerda < Acima e a direita dos visografemas de PA N\DEE L
(filho)
: 25
Dedos 12.3.4,5 Acima e a direita dos visografemas de PA #<MLLLD™ 1
(encontrar)
Po.ntos d~e Todos os Em sinais com mais d.e um PA. Um ’c‘ios JABLET
articulacao visoerafemas de PA visografemas sera escrito como diacritico (desemprego)
simultineos & (acima e a direita do visografema de PA) preg

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Barros (2015).

Na ELIiS, os sinais sao classificados em sete tipos (BARROS, 2015, 2016). Os sinais
monomanuais sio realizados com apenas uma das maos, como, por exemplo, I.&d==L  (ver).
Os bimanuais simétricos sao feitos com as duas maos, todos os visografemas, em ambas as
maos, sao idénticos. Nesses casos, a escrita deve ser precedida do sinal grafico #, como em
/\I@Do™ (familia). Nos bimanuais assimétricos, as maos apresentam grupos de
visografemas distintos: _WOOEZL~  (ELiS). Os sinais bimanuais quase simétricos sdo
aqueles que as maos partilham de ao menos um e no maximo trés grupos de visografemas, ¢ o
que pode ser visto em —I"_IBIME-4* (Libras), a mio dominante e ndo dominante possuem a
mesma CD e PA. Quando a mao ndo dominante serve apenas como ponto de articulagao para
a mio dominante, como em .BO-" (escrever), o sinal é chamado de sinal com méio de
apoio. Acrescente-se os sinais compostos, que sdo aqueles formados por mais de um sinal ou
por mais de uma silaba. O sinal grafico .. indica a unido das partes do sinal composto, tal
como em Z.BB0E ... ~1.BBLF (adaptar). Por fim, temos o sinal soletrado, formados apenas
pelas letras do alfabeto: <I'l..h.  (dia).

Apesar da complexidade da ELiS, ela ndo registra toda a expressividade da lingua de
sinais. A observacdo desse ponto, por vezes, ¢ usada como um argumento para a
desvalorizagdo da escrita de sinais, a partir da afirmagao de que ela seria falha ou incompleta.

Todavia, a expectativa inexequivel de que a escrita registre todos os elementos da lingua
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desconsidera o fato de que ela ndo € um processo de transcricdo (ROJO, 2016;
MARCUSCHI, 2009).

No caso das escritas de sinais, Bergeron (2006) distingue duas categorias principais de
sistemas: para notagdo e transcricdo ou para escrita. Os sistemas do primeiro tipo se
assemelham ao Alfabeto Fonético Internacional (utilizado para registro fonético das linguas
orais), eles sdo voltados principalmente para o desenvolvimento de estudos linguisticos. Por
isso, sdo formados por um numero extenso de simbolos, que possibilitam a descricao
detalhada dos fonemas das linguas de sinais, ndo havendo a preocupagdao com a facilidade
para leitura e escrita. O referido autor afirma, com em base Miller (1994), que a Notagdo de
Stokoe, assim como o LaMont West, Papaspyrou, HamNoSys, D’ Sign, Laban-Benesh,
Liddell-Johnson e SignFont, se enquadrariam em sistemas de notagdo e transcri¢do. Por outro
lado, os sistemas de escrita priorizam a usabilidade e a economia linguistica, eles sdo
formados por um numero reduzido de simbolos, a fim de que os falantes da lingua sejam
capazes de ler e escrever, ou seja, eles visam a comunicac¢ao e ndo a precisdo na descri¢ao dos
sinais. Fazem parte desse grupo o Moody, Tilkin e SW (BERGERON, 2006). A partir da
defini¢do apresentada por Bergeron, poderiam ser incluidos nessa categoria os sistemas
criados no Brasil: ELiS, VisoGrafia e SEL. Além dos aspectos abordados anteriormente, a
ELiS ¢ entendida, no trabalho em tela, a partir dos pressupostos bakhtinianos, apresentados no

capitulo que segue.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

“Somente através da participagdo responsavel do ato
singular pode-se sair das infinitas variantes do rascunho
e reescrever a propria vida, de uma vez por todas, na
forma de uma versdo definitiva” (BAKHTIN, 2017, p.
102)

As obras do professor e filésofo russo Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (1895-1975) e
de seu Circulo tém servido como base para a proposi¢ao de pesquisas em diferentes vertentes,
como, por exemplo, as que envolvem a modalidade sinalizada das linguas de sinais e os
sujeitos surdos (LODI, 2004; ALBRES, 2012; FELIPE, 2013, entre outros). Acredito que o
estudo da escrita de sinais a partir do viés bakhtiniano seja proficuo, uma vez que permite a
compreensao dos enunciados a partir de uma visao enunciativa-discursiva, fundamentada no
mundo concreto e “no agir dos sujeitos” (SOBRAL, 2008, p. 220). Mesmo estando ciente de
que os conceitos da arquitetonica® bakhtiniana sdo elaborados de modo articulado e ndo de
forma segmentada (DI FANTI, 2003; BRAIT; MELO, 2005), para fins de organizagdo, optei
por apresentar os construtos que serdo empregados na andlise dos dados em topicos distintos.
Na introdugdo do capitulo discuto os conceitos de lingua(gem)*, enunciado concreto, palavra,
ideologia, dialogismo, cronotopia e exotopia. Em seguida, abordo a questdo do sujeito

dialdgico e, por fim, o ato €tico.

2.1 Apontamentos iniciais

Em primeiro lugar, as reflexdes desenvolvidas pelo Circulo de Bakhtin consideram “a

lingua em sua integridade concreta e viva” (BAKHTIN, 2008, p. 207) e ndo apenas como uma

31 Segundo Machado (2010, p. 203), em Bakhtin, “a arquitetonica volta-se para a compreensao das relagdes. O
objetivo ¢ claro: valorizar as relagdes produtoras de sentidos. O mundo das relagdes arquitetonicas ¢ o
mundo do homem que fala, que se interroga sobre si, sobre seu entorno e, ao fazé-lo, articula relagdes
interativas capazes de enunciar respostas a partir das quais constroi conhecimentos”.

32 Utilizo a grafia lingua(gem) para abarcar tanto a nogdo de linguagem como a de lingua. Em linhas gerais, a
linguagem ¢ entendida como a capacidade exclusivamente humana para a comunicagdo, capacidade essa que
na visdo bakhtiniana ndo se limita ao verbal, antes, estende-se a “todas as manifestagdes que tenham a
interferéncia do homem” (DI FANTI, 2003, p. 100). A lingua pode ser definida “como um sistema de signos
vocais utilizado como meio de comunicag@o entre os membros de um grupo social ou de uma comunidade
linguistica” (CUNHA; COSTA; MARTELOTTA, 2011, p. 16).
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abstracdo estanque nas gramaticas e dicionarios. Essa perspectiva preza pelas situagdes
concretas em que a comunicacdo ocorre, estando voltada para a interagdo entre os sujeitos.
Em outras palavras, a lingua(gem) pressupde a relacdo com o outro, por isso, ¢ vista como
sendo essencialmente social. De acordo com Bakhtin/Volochinov (2006, p. 124-125), a
“estrutura da enunciacao e da atividade mental a exprimir s3o de natureza social. A
elaboragdo estilistica da enunciag¢do ¢ de natureza socioldgica e a propria cadeia verbal, a
qual se reduz em ultima analise a realidade da lingua, ¢ social”. A interacdo social esta
vinculada aos conceitos de palavra e enunciado concreto, termos que serdo discutidos a
seguir.

A palavra ¢ o dominio no qual as interagdes acontecem, ela expressa os valores da
sociedade e as entoagdes do falante, ou seja, ela funciona como um elo entre o eu e o outro e
estd para além da palavra dicionarizada (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006; STELLA,
2005; MEDVIEDEV, 2012; BRAIT; NUNES, 2018). Para os filosofos russos, as palavras nao
sdo proferidas ao acaso, pelo contrario, elas sempre se orientam para o outro, elas sdo
formadas tanto pela face do enunciador como pela face do interlocutor. Dessa maneira, a
palavra carrega inumeras possibilidades de refracdo, a depender do contexto em que ¢
enunciada e dos sujeitos envolvidos no processo de comunicagdo. Sobre esse aspecto,
Bakhtin/Volochinov (2006, p. 107), afirmam que existem “tantas significagdes possiveis
quantos contextos possiveis”. No caso da lingua de sinais, a palavra ¢ manifesta pelo
sinal, que mais do que um conjunto de parametros, também se revela como modo de
relacao social.

De acordo com Bakhtin/Volochinov (2006), a palavra apresenta quatro
propriedades: a primeira ¢ a pureza semiotica, ela ocorre gracas a capacidade de
circulagdo da palavra em quaisquer campos. A segunda ¢ a neutralidade ideologica, a
palavra se constitui em um signo neutro porque “pode preencher qualquer espécie de
fungdo ideolodgica: estética, cientifica, moral, religiosa” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006, p. 35). A terceira propriedade ¢ a capacidade de interiorizagdo, isso porque ela ¢é
capaz de operar no nivel da consciéncia, do discurso interior. O ultimo atributo ¢ a
presenca obrigatdria da palavra em todos os atos ideologicos, mesmo as criagdes que nao
sdo expressas por palavras, como uma pintura ou uma peca musical, dependem da palavra
para que sejam compreendidas. Essa compreensdo acontece no nivel do discurso interior,
que nos permite significar.

Sao as palavras que vao formar o enunciado concreto, definido por Bakhtin (1997,

p. 293), como “a unidade real da comunicacdo verbal”. Como lembra Medviédev (2012),
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em alguns casos, apenas uma palavra pode ser um enunciado completo. O enunciado
concreto, como o proprio adjetivo indica, ndo se limita a uma abstra¢do linguistica. Ele ¢é
considerado concreto justamente por ser realizado em um contexto social e histérico real, por
sujeitos situados nesses contextos, estando relacionado com as condicoes de vida da
comunidade linguistica em que ¢ pronunciado e onde circula (BAKHTIN, 1997; DI FANTI,
2003; BRAIT; MELO, 2005; VIANNA, 2019). Os autores mencionados sublinham que o
enunciado concreto € historico porque cada interacao social ¢ sempre um evento Uinico, o que
torna cada enunciado singular e irrepetivel. A natureza historica do enunciado também reside
no seu posicionamento na cadeia de comunicagdo, ele ¢ historicamente situado, estando
ligado tanto com os enunciados que o antecederam como com 0s que o sucederdo, compondo
o contexto histérico como um todo. Como dito por Medviédev (2012, p. 183-184), o
“enunciado ja ndo € um corpo nem um processo fisico, mas um acontecimento da
historia, mesmo que infinitamente pequeno, sua peculiaridade ¢ a peculiaridade de uma
realizagdo historica em determinada época e com determinadas condig¢des socias”.

Vale lembrar que os enunciados que formam a orquestracdo discursiva ndo sao
monologos isolados, portanto, a presenca do outro na enunciacdo ¢ um imperativo (DI
FANTI, 2003; BRAIT, 2005; YAGUELLO, 2006). De acordo com Vianna (2019, p. 22),
situar o outro no enunciado significa que nos expressamos “em relacdo ao outro, e nao
simplesmente para o outro. E esse em relagdo, no qual o eu s6 existe em relagio ao outro, e s6
assim pode se expressar, que configura a dindmica da interagdo verbal/discursa”. Sob essa
Otica, o outro ¢ visto como um parceiro no processo de comunicagdo, exercendo uma
compreensdo responsiva ativa, o ouvinte “concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc.” (BAKHTIN, 1997, p. 290). Assim sendo, a
teoria bakhtiniana rompe com a concepc¢do cldssica de um locutor ativo, que produz o
enunciado e um receptor passivo, que apenas o escuta.

As fronteiras do enunciado concreto podem ser delimitadas, segundo Bakhtin (1997),
por trés fatores. O primeiro ¢ a alternancia dos sujeitos falantes, observada nas atitudes
responsivas (réplicas, questionamentos, explicacdes, entre outros), feitas apos a conclusao de
um enunciado, essas atitudes permitem ao ouvinte assumir o lugar de locutor. O segundo fator
¢ o0 acabamento, ou seja, a “alternincia dos sujeitos falantes vista do interior; essa alternancia
ocorre precisamente porque o locutor disse (ou escreveu) tudo o que queria dizer num preciso
momento ¢ em condigdes precisas” (BAKHTIN, 1997, p. 299). A percepcao do acabamento

do enunciado provoca uma reagao e a possibilidade de resposta do outro. O terceiro aspecto
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diz respeito a expressividade, isto ¢, corresponde ao estilo do enunciado e as entonagdes
valorativas e emotivas nele presentes.

As linguas orais e de sinais expressam as entonacdes e juizos de valor de modo
diverso. No portugués, por exemplo, as entonacdes sao percebidas por meio das variagdes no
tom da voz e pelo modo como as palavras sdo pronunciadas. De outro modo, na Libras, as
entonagdes e juizos de valor sdo evidenciadas nas expressdes ndo manuais, na flexdo
(repeticio do movimento, repeti¢do do sinal ou intensidade™), entre outros (FELIPE, 2013).
Cita-se como exemplo o advérbio de negagdo MEL’ (ndo). Caso deseje evidenciar a
negacdo, o sujeito pode se valer das expressdes nao manuais, através dos movimentos da
cabega, da testa, dos olhos e dos labios: .EEL™ (ndo, acrescido do movimento da cabeca).
A sinalizagdo com as duas maos também demonstra a énfase na negacdo: #..@EL (ndo
bimanual). Uma terceira forma de destacar o advérbio ¢ através da sua repeticdo. Um
enunciado pode conter uma ou mais formas de entonagdo, a depender da intencdo do falante.
Por certo, a palavra utilizada no exemplo supracitado ganha expressividade no seio do
enunciado concreto, ja que a “emocdo, o juizo de valor, a expressdo sdo coisas alheias a
palavra dentro da lingua, e s6 nascem gragas ao processo de sua utilizacdo ativa no
enunciado concreto” (BAKHTIN, 1997, p. 309)**.

Considerando que, segundo Bakhtin (2002, p. 81) “tomamos a lingua ndo como
um sistema de categorias gramaticais abstratas, mas como uma lingua ideologicamente
saturada, como uma concep¢ao de mundo”, convém discutir, ainda que brevemente, o que
vem a ser a ideologia. Miotello (2005, p. 176) afirma que, nesse percurso teorico, a
ideologia ¢ vista como “o sistema sempre atual de representagdo de sociedade e de
mundo construido a partir das referéncias constituidas nas interagdes e nas trocas
simbolicas desenvolvidas por determinados grupos sociais organizados”. De modo
semelhante, Faraco (2003, p. 46) explica que a ideologia “¢ o nome que o Circulo
costuma dar, entdo, para o universo que engloba a arte, a ciéncia, a filosofia, o direito, a
religido, a ética, a politica, ou seja, todas as manifestagdes superestruturais”.

O Circulo reconhece que todos os enunciados sdo ideologicamente marcados, haja
vista que eles apresentam uma atitude responsiva, uma tomada de posicdo, eles
expressam as posicdes avaliativas do sujeito, sendo pronunciados em contextos repletos
de valores (FARACO, 2003; MIOTELLO, 2005; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

Além disso, a ideologia é concebida como algo em movimento, isso porque, por meio do

33 Os processos de intensificagdo dos sinais na Libras podem ser vistos em Xavier (2017).
34 A observagdo da entonagdo dessa palavra em um enunciado concreto € ilustrada no Recorte 19, do
capitulo 4, que trata dos resultados e discussdes dos dados da pesquisa.
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contato entre os sujeitos, o conjunto ideologico da sociedade se molda e se transforma
continuamente (FARACO, 2003; MIOTELLO, 2005; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006).

A questdo da ideologia esta diretamente relacionada com o signo, “tudo que ¢
ideologico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos,
tudo que ¢ ideoldégico ¢ um signo. Sem signos nao existe ideologia”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 29). O signo ideolégico ¢ uma convencdo que
representa os valores dos diferentes grupos sociais, estando relacionado com as
especificidades de vida e comunica¢do do grupo em que foi criado, por isso, 0 signo so existe
entre individuos socialmente organizados (MUNIZ, 2000; BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006). Além de ser social, o signo ideoldgico € plurivalente. Isso quer dizer que, além de
possuir um significado, o signo também alude para outra realidade, “ele pode distorcer essa
realidade, ser-lhe fiel, ou apreendé-la de um ponto de vista especifico, etc”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 30). Ou seja, o signo tanto reflete como refrata a
realidade. Sobre esse ultimo aspecto, Faraco (2003, p. 50) explica que, ao refratarmos, nds
“ndo somente descrevemos o mundo, mas construimos — na dindmica da historia e por
decorréncia do cardter sempre multiplo e heterogéneo das experiéncias concretas dos grupos
humanos — diversas interpretacdes (refracdes) desse mundo”.

A plurivaléncia também esta relacionada com a capacidade que o signo tem de assumir
diferentes interpretacdes, dependendo do contexto em que ¢ utilizado. Sobre esse ultimo
aspecto, ¢ valido fazer a distingdo entre significacdao e tema. Em linhas gerais, a significagdo ¢
ampla e abstrata, ela diz respeito as possibilidades de sentido do signo, como, por exemplo, as
inumeras entradas no diciondrio para um mesmo verbete. Por outro lado, o tema ¢ descrito
como um dos feixes do sentido, ele é diferente em cada comunidade semiotica e em cada
contexto, estando ligado ao enunciado concreto (MUNIZ, 2000; CEREJA, 2005). Essas
interpretagdes distintas ocorrem pois “cada campo de criatividade ideologica tem seu proprio
modo de orientagdo para a realidade e refrata a realidade a sua propria maneira”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 30). Os filésofos citam como exemplo as
interpretagdes produzidas no campo religioso, cientifico e juridico. E o que pode ser
observado nas significagcdes sobre a lingua de sinais, as refragdes do campo médico e
econdmico nao sdo semelhantes as refragdes da area educacional ou cultural, por exemplo.

Outro conceito basilar na compreensao da arquitetonica bakhtiniana ¢ o dialogismo, ja
que todas as manifestagdes da vida humana, sejam elas linguisticas ou ndo, sdo
compreendidas a partir do principio dialogico (BRAIT, 1994; FARACO, 2003; DI FANTI,
2003; BAKHTIN, 2008; FIORIN, 2011). Nas palavras de Bakhtin (2008, p. 47),
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As relagdes dialdgicas — fenomeno bem mais amplo do que as relagdes entre as
réplicas do didlogo expresso composicionalmente — s@o um fendmeno quase
universal, que penetra toda a linguagem humana e todas as relagdes e
manifestagdes da vida humana, em suma, tudo o que tem sentido e
importancia. Dostoiévski teve a capacidade de auscultar relagdes dialdgicas
em toda a parte, em todas as manifestacdes da vida humana consciente e
racional; para ecle, onde comega a consciéncia comeca o dialogo. Apenas as
relacdes puramente mecénicas ndo sdo dialogicas.

Faraco (2003, 2005) define o dialogismo como a dindmica entre as diferentes vozes
sociais e os posicionamentos valorativos que ocorrem nessas interacdes. De modo semelhante,
Brait (2005, p. 95) afirma que o dialogismo esta relacionado tanto com o dialogo existente nos
enunciados, como com as “relagdes que se estabelecem entre o eu € 0 outro nos processos
discursivos instaurados historicamente pelos sujeitos, que, por sua vez se instauram e sdao
instaurados por esses discursos”. As relagdes dialdgicas sdo expressas nos enunciados, seja
nas palavras que o formam, em uma parte do enunciado concreto ou mesmo no enunciado
como um todo (BAKHTIN, 2008). Assim sendo, existe uma inter-relagdo entre dialogismo e
enunciado: a construcdo do enunciado ¢ alicercada no didlogo, e por meio do enunciado, se
estabelecem as relagdes dialogicas.

O principio dialdgico mostra ainda que ndo ha como enunciar de forma dissociada do
outro, todas as nossas expressdes trazem consigo o outro e sao marcadas pelas diferentes
vozes sociais de que nos valemos para construir o discurso (MARCHEZAN, 2006; FIORIN,
2011). Como descrito por Di Fanti (2003), essas vozes se fazem presentes em diferentes graus
(em maior ou menor intensidade), sejam as que ecoaram no passado, as que se manifestam no
presente ou mesmo as que sao presumidas. Por isso, para a autora citada, o dialogismo ¢ uma
forma de “preservar as ressonancias de outros ditos, ja-ditos e/ou ndo-ditos na linguagem” (DI
FANTI, 2003, p. 98). Além de ser formado por diversas vozes, o enunciado ¢ dialégico
porque se dirige sempre para o outro, que ¢ primordial na constitui¢do do discurso, quer esteja
presente ou nao no momento da enunciagdo (FIORIN, 2011). Para Marchezan (2006, p. 117),
perceber a linguagem a partir do dialogismo ¢ importante ja que “o reconhecimento das
propriedades do didlogo permite apreender a linguagem viva, em ato, ndo apenas para a
afirmac¢ao de sua base comum”.

Convém sublinhar que o didlogo ndo ¢ harmonioso, ele ndo significa, necessariamente,
uma concordancia com o outro. Isso ocorre porque “os contextos ndo estdo simplesmente
justapostos, como se fossem indiferentes uns aos outros; encontram-se numa situagdo de

interagdo e de conflito tenso e ininterrupto” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006, p. 109).
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Mesmo nos enunciados em que ha um consenso permanece o conflito com as vozes que foram
recusadas. A tensdo na interagcdo ¢ notada, por exemplo, nas respostas aos enunciados, pois
elas podem ser de aceitagdo, discordancia, estranhamento, embate, critica, de recusa, de luta,
de resisténcia, entre outros (FARACO, 2003; FIORIN, 2011). Diante desta realidade, Faraco
(2003, p. 59-60) compara o didlogo com um espago de luta entre vozes sociais, no qual atuam
as forcas centripetas e centrifugas e afirma que “o Circulo de Bakhtin se ocupa ndo com o
didlogo em si, mas com o que ocorre nele, isto €, com o complexo de for¢as que nele atua e
condiciona a forma e as significagdes do que ¢ dito ali”.

De modo sintético, as forcas centripetas caracterizam-se, sobretudo, pelo seu
fechamento a outras vozes. Segundo Faraco (2003), Filho (2010) e Fiorin (2011), as forcas
centripetas atuam de forma normatizadora e uniformizante, por meio da regulagdo dos
discursos e do agir. Uma forca centripeta ¢ centralizadora e invariavel, ela exige uma adesao
irrestrita, jA que ndo traz espago para o questionamento e interagdo com outros modos de
interpretar o mundo. De acordo com os autores supracitados, as forgas centripetas e
centrifugas sdo opostas, dado que, nas forcas centrifugas, existe a abertura para o didlogo e o
atravessamento de outras vozes. Ademais, as forgas centrifugas viabilizam a heterogeneidade,

a mudanga do sujeito e da sociedade, bem como a pluralizagcdo das vozes sociais.

2.1.1 Cronotopia e exotopia

Os estudos que tratam da cronotopia sdo geralmente precedidos pelas observagoes
de que Bakhtin nunca ofereceu uma defini¢do exata de cronotopo (AMORIM, 2006;
MACHADO, 2010; BEMONG; BORGHART, 2015; BEMONG, N. et al., 2015). Esses
autores, assim como tantos outros, asseveram que ainda que as reflexdes iniciais de
Bakhtin focalizassem as narrativas literarias, o cronotopo nao se limita a literatura, antes,
ajuda a compreender o agir humano situado no espaco-tempo. A importancia do conceito
para pesquisas diversas pode ser vista em Bemong et al. (2015, p. 12), para eles, “Bakhtin
demonstrou como a literatura pode nos ajudar a reconhecer o fato de que, no curso da
historia cultural, transformacgdes no conceito de tempo e nas representagdes espaciais
refletem mudancas radicais nas atitudes culturais e na experiéncia vivida”.

Dado o carater semidtico do cronotopo, Bakhtin (2018) o classifica como uma

quase metafora e Machado (2010, p. 209) como uma metdfora conceitual, visto que
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“tempo e espago que, por ndo existirem em si mesmos, como entidades absolutas, sdo
transformagdes semioticas de vivéncias em sistemas culturais produtores de sentido”. Em
linhas gerais, com o termo formado pelos radicais gregos crono (tempo) e fopos (lugar),
Bakhtin (2018, p. 11) indica a “inseparabilidade do espaco e do tempo”. O referido autor
destaca ndo apenas a relevancia do espago e do tempo, mas a constitutividade dessas duas
dimensdes, a reciprocidade que existe entre elas (MACHADO, 2010). A indissociabilidade

entre espago e tempo ¢ possivel

porque o local deixou de ser uma parte da natureza abstrata, uma parte de um
mundo indeterminado, descontinuo e arredondado apenas simbolicamente, e
porque o acontecimento deixou de ser o fragmento de um tempo
indeterminado, reversivel e completo apenas simbolicamente. O local tornou-
se parte irremovivel (geografica e historicamente determinada) do mundo, de
um mundo concreto, real, visivel, e parte da histéria humana; o acontecimento
tornou-se um componente essencial e irremovivel do tempo dessa historia
determinada do homem, que se realiza neste mundo, e somente neste mundo
humano, geograficamente determinado (BAKHTIN, 1997, p. 271).

Sob essa otica, tanto o tempo como o lugar passam a integrar a arquitetonica a partir
da relacdo com o ser humano. O agir humano acrescenta uma dimensao dialogica ao tempo da
natureza, por isso, ¢ preciso fazer uma breve distingdo entre os dois. O tempo da natureza
corresponde ao movimento dos astros celestes, a alternancia entre o dia e a noite, a mudanga
das estagdes do ano (BAKHTIN, 1997). E o tempo atualmente marcado pelo relogio e a partir
do qual o sujeito organiza suas atividades diarias. J& o tempo dialdgico contempla também os
acontecimentos historicos e as inimeras situagdes que o envolvem. Assim como o contexto de
interagdo permite que a palavra ndo seja percebida apenas como uma palavra dicionarizada,
assim como viabiliza a compreensao da lingua(gem) para além das normas gramaticais, ¢ a
concretude da vida que vai constituir o tempo dialdgico. Segundo Bakhtin (1997, p. 224), o
tempo da natureza “carece de sentido consubstancial e também de cor histdrica”,
caracteristicas que lhe sdo acrescentadas pelo acontecimento, pelo agir humano.

Semelhantemente, ¢ a presenga e a historia dos individuos que inscrevem sentido a
um lugar que, de outra maneira, seria apenas uma posi¢do geografica. Esse vinculo entre a
atividade humana e o espago-tempo pode ser melhor compreendida a luz das palavras que

Bakhtin (1997, p. 258-259) usa para explicar a visao de Goethe sobre as paisagens naturais:
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Goethe ndo quer nem pode ver ou pensar um lugar ou uma paisagem natural de
modo abstrato, poder-se-ia dizer que, por sua natureza, ele necessita vé-los
aclarados pela atividade do homem e pelo acontecimento historico; qualquer
rincdo da terra deve estar incluido na histéria da humanidade, fora da qual nédo
passa de espago morto ¢ ininteligivel, fora da qual ndo serve para nada. Porém,
por outro lado, o acontecimento histérico constituido de recordagdes abstratas
ndo ¢ inteligivel (ndo é visivel) se ndo esta localizado num espaco onde esta
gravada a necessidade de sua realizacdo num tempo e num lugar determinados.

Além disso, cada temporalidade permite a constru¢do de um sujeito com novos
valores, com novas experiéncias culturais e com novas formas de agir (AMORIM, 2006;
MEDVIEDEYV, 2012; PEREIRA; RODRIGUES, 2014). Isso porque, cada espago-tempo tem
“seu conjunto de objetos do conhecimento, seu conjunto de interesses cognitivos. O objeto
entra no horizonte cognitivo e concentra em si a energia social, somente na medida em que
isso ¢ imposto pelas necessidades efetivas de dada época e de dado grupo social”
(MEDVIEDEYV, 2012, p. 190). A temporalidade também atua na constituigdo do sujeito ja que
¢ fundamental para a interagdo, uma vez que a constru¢do dos sentidos dos enunciados esta
situada no espago-tempo (PEREIRA; RODRIGUES, 2014). Dessa maneira, o cronotopo traz
consigo a necessidade de se considerar os signos sociais, a cultura, os valores, as ideologias e
as mudangas da sociedade em cada temporalidade (AMORIM, 2006; MACHADO, 2010;
PEREIRA; RODRIGUES, 2014).

Acrescente-se o conceito de exotopia. Em Bakhtin (2017), a nogdo ¢ aplicada na
explanagdo da obra literaria, especialmente para tratar dos pontos de vista do herdi e do
autor, como nos textos criados por Dostoievski, por exemplo. Bakhtin elucida que o heroéi
tem uma visao interna acerca de si mesmo e um olhar limitado do plano de fundo de sua
historia. Por outro lado, o autor dispde de uma visdo externa, que lhe permite ver o heroi
e o plano de fundo a partir de outra 6tica. De modo andlogo, os lugares tnicos ocupados
pelos sujeitos propiciam a cada individuo um horizonte impar, do qual é possivel
enxergar o que os olhos de outra pessoa nao alcangariam. Por isso, aquilo que me era
inacessivel, torna-se acessivel pelo olhar do outro. Amorim (2006, p. 101) sintetiza que a
exotopia diz respeito a “uma relacdo de tensdo entre pelo menos dois lugares: o do sujeito
que vive e olha de onde vive, e daquele que, estando de fora da experiéncia do primeiro,
tenta mostrar o que vé do olhar do outro”.

A exotopia ¢ um fundamento importante na compreensdao da arquitetonica do
mundo concreto, da qual cada sujeito faz parte. Essa arquitetonica se estabelece em trés

momentos, sdo eles: o “eu-para-mim, o outro-para-mim € eu-para-o-outro [...] Todos os
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valores e as relagdes espago-temporais e de contetido-sentido tendem a estes momentos
emotivo-volitivos centrais: eu, o outro, e eu-para-o-outro” (BAKHTIN, 2017, p. 114-115). O
eu-para-mim diz respeito a consciéncia de si mesmo, como o sujeito se vé€ e se entende, como
compreende o lugar que ocupa no mundo, bem como a ciéncia que tem de ser incompleto, em
constante constru¢do. Bakhtin (1997) e Clark e Holquist (1998) elucidam que as categorias
que permitem entender o eu-para-mim so sdo conhecidas e estabelecidas por meio do outro.
De acordo com os autores citados, esse processo envolve dois movimentos: o primeiro ¢ o sair
de si mesmo e ir até o outro, tentar compreender o mundo e a si mesmo a partir da otica do
outro, de um novo horizonte, ¢ um olhar para fora. O segundo movimento ¢ a volta para si
depois desse contato, ¢ contemplar o interior com um olhar enriquecido pelo excedente de
visdo do outro, haja vista que “na vida, depois de vermos a nds mesmos pelos olhos de outro,
sempre regressamos a nds mesmos” (BAKHTIN, 1997, p. 37). Nesse sentido, o sujeito vive
na fronteira entre a propria subjetividade (o olhar para si) € o ser um objeto (como ¢ visto pelo
outro). O excedente de visdo constitui, portanto, um aspecto importante na concep¢ao de

sujeito proposta pelo Circulo, concepgao que sera abordada no préximo topico.

2.2 Sujeito dialégico

Na perspectiva bakhtiniana, o sujeito ¢ caracterizado como dialdogico (DAHLET,
2005). Refletir sobre o sujeito a partir do dialogismo significa reconhecé-lo como social e
singular, com uma identidade dindmica, como participante da arquitetonica € como um sujeito
que concebe, valora e avalia, aspectos que serdo descritos a seguir.

Em primeiro lugar, o sujeito ¢ percebido como sendo social e singular, em sua
totalidade. Ou seja, o sujeito ndo € parcialmente social e parcialmente singular, ou ainda, ndo
¢ algumas vezes social e algumas vezes singular. Essas duas dimensdes (social e singular)
coexistem, uma ndo anula a outra. Nota-se que a constitui¢ao do sujeito ocorre nas interagdes
sociais concretas, por meio dos enunciados, “os sujeitos bioldgicos s6 se tornam sujeitos
humanos na interagdo com outros sujeitos em situacdes sociais e histdricas concretas,
situacdes de enunciagdo” (SOBRAL, 2009a, p. 53). O autor mencionado explica que por meio
das enunciagdes, o sujeito tem contato com o conjunto de signos dos demais individuos (que

trazem, nos enunciados, todo o historico de interacdes que ja tiveram). Esses enunciados
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ajudam a compor o universo de signos que fundamentam a consciéncia individual, de forma
que “o mundo exterior chega a mim via palavra do outro” (PIRES; SOBRAL, 2013, p. 215).
Até mesmo a consciéncia individual ndo ¢ dissociada do aspecto social. Nas palavras
de Bakhtin (2017, p. 89), “toda consciéncia viva encontra os valores culturais como ja dados a
ela, e toda a sua atividade se resume a reconhecer a sua validade para si”. Essa consciéncia ¢
formada pelos signos ideoldgicos e pelas diferentes vozes com os quais os sujeitos tém
contato, ela se vale dos materiais de uma realidade social concreta e ¢ em meio as vozes
presente nessa realidade que o sujeito tem a possibilidade de singularizar-se (FARACO, 2003;
SOBRAL, 2009a). Em outras palavras, embora a consciéncia seja individual, ela ¢ construida
a partir dos elementos sociais. Sobre esse aspecto, Clark e Holquist (1998, p. 101) afirmam
que “ndo ha atos isolados na consciéncia. Cada pensamento esta ligado a outros pensamentos
e, 0 que ¢ mais importante, aos pensamentos de outrem”. E preciso ressaltar que entender o
sujeito como social ndo significa dizer que exista uma padronizagdo dos individuos. Pelo

contrario, Bakhtin destaca a singularidade do ser e afirma que

sou participante no existir de modo singular e irrepetivel, e eu ocupo no existir
singular um lugar Unico, irrepetivel, insubstituivel e impenetravel da parte de
um outro. Neste preciso ponto singular no qual agora me encontro, nenhuma
outra pessoa jamais esteve no tempo singular e no espaco singular de um
existir tnico. E ¢é ao redor deste ponto singular que se dispde todo o existir
singular de modo singular e irrepetivel. Tudo o que pode ser feito por mim néo
podera nunca ser feito por ninguém mais, nunca. A singularidade do existir
presente ¢ irrevogavelmente obrigatoria (BAKHTIN, 2017, p. 96).

A singularidade a algumas questdes. A primeira é o entendimento de que cada sujeito é
singular porque ocupa um espaco Unico no mundo, estando situado em situagdes concretas e
irrepetiveis (FARACO, 2003). Outra € que, a partir desse posicionamento, o sujeito age
responsavelmente, de um modo que nenhum outro poderia fazer (PONZIO, 2017). Além
disso, a forma unica que o sujeito tem de ver e interpretar o mundo marca o outro, ou seja,

existe uma reciprocidade dos movimentos de constituicdo: o sujeito constitui o outro e ¢

-~

constituido por ele. Sobre esse aspecto, Amorim (2009, p. 35) afirma que a singularidade

O~

“algo que completa o ser do outro. A ndo-coincidéncia com o outro, com o seu lugar,
também lugar produtor de sentido que, mais uma vez, se da na articulacao de diferengas”. Por
fim, segundo Muniz (2000) e Dahlet (2005), o sujeito mostra sua singularidade ao outro

através daquilo que enuncia, das vozes que formam os discursos e dos posicionamentos que
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elas expressam. Dito de outro modo, assim como o enunciado permite que o sujeito tenha
acesso aos signos sociais, ele também € a via pela qual o sujeito se da a conhecer. Esses
enunciados sd3o sempre direcionados para o outro; para Medviédev (2012, p. 189) “até o
enunciado interno (a fala interior) € social; ele se orienta para um auditério hipotético, para
uma resposta hipotética e, somente no processo de tal orientagdo, pode constituir-se ¢ tomar
alguma forma”.

De acordo com Dahlet (2005), Bakhtin propde uma concepcdo dindmica do sujeito.
Isso significa que, para o pensador russo, os processos de identificagdo ocorrem ao longo de
toda a vida. A vista disso, as identidades ndo sdo fixas, pelo contrario, discutir a identidade
como processo pressupde o reconhecimento de que o sujeito estd em constante mudanga,
“somos todos sujeitos, mas nao somos os mesmos sujeitos sempre” (PIRES; SOBRAL, 2013,
p. 210). Apesar de mudar sempre, o sujeito tem o que Sobral (2009a) chama de estabilidade
relativa, uma vez que as mudancgas (tanto do sujeito como da sociedade) ocorrem de forma
gradual. O contato que permite os processos de identificacdo ndo sdo livres de conflito, ele
“ndo € necessariamente um lugar de harmonia, nem um lugar em que alguns sujeitos
simplesmente dominam outros, mas um espaco em que ha uma tensdo indecidivel de
negociagao in situ de identidade, ou melhor, de identificar-se” (PIRES; SOBRAL, 2013, p.
206).

A compreensdo do sujeito como participante da arquitetonica esta relacionada com o
conceito de exotopia, discutido anteriormente. O eu-para-mim se constrdi com base no que
sou para o outro, ja que a limitagdo da minha consciéncia sobre mim mesma demanda o
conhecimento do excedente de visdo do outro. Em vista disso, Bakhtin (1997, p. 55) assevera
que “o homem tem uma necessidade estética absoluta do outro, da sua visdo e da sua
memoria; memoria que o junta e o unifica e que € a Unica capaz de lhe proporcionar um
acabamento externo. Nossa individualidade nao teria existéncia se o outro ndo a criasse”.
O autor citado, bem como Clark e Holquist (1998), ilustram que ndo ¢ o espelho que
torna possivel que o sujeito veja quem ele €, esse objeto permite apenas a observagao de
alguns tragos fisicos. Meu reflexo estd na otica do outro sobre mim, da mesma forma
como o meu olhar reflete o outro. Por consequéncia, o sujeito “sendo um eu para-si,
condicdo de formacdo da identidade subjetiva, ¢ também um eu-para-o-outro, condi¢ao
de insercdo dessa identidade no plano relacional responsavel/ responsivo que lhe da
sentido: s6 me torno eu entre outros eus” (SOBRAL, 2009b, p. 123).

Assim sendo, 0 eu e 0 outro tem formas dicotomicas de definir o mundo. Por isso, ao

estudar as concepcdes sobre a escrita de sinais, considero as diferentes formas de atribuir
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sentidos a esse signo. A titulo de ilustragdo, Clark e Holquist (1998) comparam o modo como
0 eu ¢ o outro conceituam o mundo com o sentido da visdo ou da audi¢do. Os autores
explicam que o olho direito e esquerdo captam as informagdes de maneira diferente, ja que
cada um esta ligado a um hemisfério do cérebro. Do mesmo modo, o ouvido direito e
esquerdo atuam diversamente para a percepcao sonora. As informacgdes obtidas por cada um
dos olhos ou dos ouvidos sdo igualmente importantes para a compreensao da imagem ou do
som como um todo. Assim também, o modo como eu interpreto o mundo (e especificamente a
escrita de sinais) se soma as defini¢des produzidas pelo outro e ambas atuam nas significagcoes
que compoem o todo social.

Além de conceituar, o sujeito dialégico também tem uma forma tnica de valorar, ou
seja, de atribuir importancia ao mundo. Vale lembrar que mais do que ser um individuo que
nao ocupa o meu lugar tnico, o outro ¢ definido como um centro de valor diferente do meu,
com formas unicas de ver o mundo, de conceitua-lo e de atribuir significados a realidade
(CLARK; HOLQUIST, 1998; BUBNOVA, 2013; BAKHTIN, 2017; FARACO, 2017). Por
isso, Bakhtin (2017, p. 104) assevera que “a vida conhece dois centros de valores, diferentes
por principio, mas correlatos entre si: 0 eu € o outro, € em torno desses centros se distribuem e
se dispoem todos os momentos concretos do existir”.

De acordo com a arquitetonica bakhtiniana, o sujeito tem o privilégio de produzir
valores, bem como a liberdade de abster dessa possibilidade e apenas reproduzir os valores da
sociedade (CLARK; HOLQUIST, 1998). Em outras palavras, com meus valores eu tenho a
possibilidade (e ndo a imposi¢ao) de moldar e transformar o mundo, ou apenas de aceitar o
que me ¢ dado. Os pesquisadores mencionados destacam que o sujeito ndo ¢ neutro, ele ¢
responsavel pelos valores que expressa, seja os seus proprios ou os do outro. Dessa maneira, a
relevancia dada a ES pelos participantes da pesquisa pode tanto ser novas formas de valorar
esse signo como uma reprodugdo da sociedade.

As concepgdes e valoragdes estdo relacionadas com as posi¢des avaliativas dos
sujeitos, com a criticidade de cada um. Todos os enunciados vao expressar uma posi¢cao
avaliativa (FARACO, 2003; MEDVIEDEV, 2012; PEREIRA; RODRIGUES, 2014). A
constru¢do do enunciado ¢ direcionada pelas apreciagdes que o sujeito faz acerca daquilo que
enuncia, logo, todo enunciado (seja ele formado por uma palavra ou ndo, demonstra a
avaliagdio (MEDVIEDEYV, 2012). O autor citado explica que as constru¢des textuais, muito
mais do que a jungio de palavras sob as regras da lingua, sdo motivadas pela avaliacio. E essa
avaliacdo que levard a escolha de uma palavra em detrimento da outra, a optar por uma ordem

sintatica em vez de outra, que determinaré as escolhas semanticas e estilisticas. O enunciado



82

expressa minha avaliacdo sobre o outro, sobre o contexto em que me encontro, sobre mim
mesma e sobre meus atos.

A avaliagdo presente nos enunciados pode ser apreendida pela entonagdo das palavras.
Como exposto por Medviédev (2012, p. 185), “a entonagdo € a expressao mais clara do
conceito de avaliagdo social”. De maneira analoga, Bakhtin (2017, p. 85) assevera que “(uma
palavra realmente pronunciada ndo pode evitar de ser entoada, a entonagdo ¢ inerente ao fato
mesmo de ser pronunciada) a minha atitude avaliativa em relagdo ao objeto — o que nele ¢é
desejavel e nao desejavel”. Vale destacar que a entonagao também tem um prisma social, ela
esta relacionada com o contexto social e ideoldgico em que os sujeitos se encontram, bem
como com a interagao verbal (GRILLO, 2006; MEDVIEDEYV, 2012). Em consonancia com
Bakhtin (2017, p. 140), a atitude avaliativa, relacionada com “os componentes espaciais,
temporais, logicos e avaliativos” se consolida arquitetonicamente, constituindo cada ser
humano em um centro de valores.

A compreensdo do sujeito tal como descrita pelo Circulo se reflete nas discussodes

sobre o ato ético, apresentadas a seguir.

2.3 O ato ético

A filosofia moral delineada por Bakhtin, na qual se inscrevem as discussdes sobre o
ato ético, tem como fundamento uma realidade concreta, em que os sujeitos singulares agem,
de forma responsavel e sem alibi, segundo uma tomada de decisdo baseada na consciéncia
individual (SOBRAL, 2008; BAKHTIN, 2017). Tendo em vista as inameras acepgdes de
¢tica, ¢ valido pontuar que, para o Circulo, a ética “refere-se a agdo, ao agir no mundo, a
precisdo de ocupagdo do lugar tUnico no mundo; se trata de um conjunto de
comprometimentos e deveres dos sujeitos em relagio com seus outros” (PAJEU;
MIOTELLO, 2018, p. 777). Em outras palavras, a ética direciona o agir € o pensar para o
outro e ndo para si mesmo, ela estd relacionada com a responsabilidade do sujeito perante o
outro, sendo a base das relagdes entre os individuos (CLARK; HOLQUIST, 1998;
BUBNOVA, 2013). A relagdo entre o eu e o outro estabelece o que Bubnova (2013) chama de
paradoxo da ética dialdgica: por um lado, o que cabe a mim fazer ndo poderd ser executado
por outra pessoa, uma vez que apenas eu posso agir do lugar em que me encontro; por outro

lado, s6 posso agir eticamente em relagdo e para o outro.
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Nessa proposta filosofica, a diferenca entre ato e atos ndo se resume a flexao de
nimero. Para Sobral (2008, p. 224), “falar de ato ¢ falar de um agir geral que engloba os atos
particulares; por isso, falar de ato ¢ falar ao mesmo tempo de atos. O ato como conceito € o
aspecto geral do agir humano, enquanto os atos sao seu aspecto particular, concreto”. De
acordo com o autor, ainda que o meu agir seja recorrente ¢ executado em um contexto
semelhante, ele nunca serd idéntico. As mudangas sdo inevitaveis, mesmo que elas acontecam
apenas no nivel do pensamento e da consciéncia, ja que o sujeito, o outro € o mundo ndo sdo
fixos. Sao essas variacdes que tornam os atos irrepetiveis. A caracteristica do ato de ser inico
esta relacionada com o lugar impar que o agente ocupa no mundo e da necessidade de agir “a
partir do meu lugar inico, mesmo que se trate de um agir apenas interiormente. A minha
singularidade, como necessaria ndo coincidéncia com tudo o que ndo seja eu, torna sempre
possivel o meu ato como singular e insubstituivel” (BAKHTIN, 2017, p. 98).

Em uma aproximacao com o contexto da pesquisa, pode-se citar como exemplo o ato
geral sobre a escrita de sinais, que engloba o agir dos discentes e docentes da graduagdo em
Letras: Libras da FL. da UFG sobre a tematica e as formas repetiveis (mesmo que variaveis)
sobre esse signo. Por outro lado, o meu agir enquanto sujeito singular, que ocupa um lugar
especifico nessa arquitetonica (no meu caso, como docente na mesma graduacao e também
como pesquisadora) corresponde aos meus atos particulares. Meus atos ndo sdo
mecanicamente programados, por isso, a minha forma de compreender o objeto de estudo ¢é
revista a cada contato com um participante da pesquisa, com a orientadora € com os
referenciais tedricos. As mudancgas decorrentes dessas interagdes tornam 0os meus atos Unicos.
O meu agir concreto na elaboracdo da presente tese se soma aos atos dos participantes, na
composicdo do ato sobre escrita de sinais.

Além disso, o papel do sujeito ¢ um dos pontos de destaque na filosofia proposta pelo
Circulo, ndo ha como falar do ato sem falar do agente — o sujeito concreto que atua
(SOBRAL, 2008). O mesmo autor destaca que o contexto historico e social em que esse
sujeito esta situado ¢ um delimitador do agir, j4 que at¢ mesmo os atos cognitivos estdo
relacionados com as praticas sociais € com o campo de acdo desses sujeitos enquanto
participantes da sociedade. Bakhtin (2017) ressalta que ter o sujeito como centro do agir nao
significa um agir e viver apenas para si mesmo, de forma individualista, tampouco quer dizer
que se atribua um valor secundério para o outro ou para o mundo. A centralidade do sujeito

indica que
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O eu-para-mim constitui o centro da origem do ato e da atividade de afirmacdo
e de reconhecimento de cada valor, ja que este ¢ o ponto singular no qual eu
responsavelmente participo no existir singular — o centro operativo, o quartel-
general da minha possibilidade e do meu dever no evento do existir, ja que
somente do meu lugar unico eu posso ¢ devo ser ativo (BAKHTIN, 2017, p.
122-123).

Ter o sujeito como o ponto central do ato remete para a nocao de que o sujeito nao tem
alibi. O nao-4libi significa que ndo ha desculpas para ndo agir, a partir do lugar tnico que
ocupo no mundo, da singularidade e das possibilidades de acdo que esse lugar me permite
(acdo essa que nao podera ser executada por outra pessoa), eu ndo tenho justificativa para nao
ser ¢ nao significar no mundo (BAKHTIN, 2017; FARACO, 2017; PONZIO, 2017). O
conceito de ndo-alibi, assim como outros construtos desenvolvidos pelo Circulo, também se
refere a relagdo entre o eu e o outro. Ponzio (2017, p. 26) elucida que essa interagdo nado
ocorre de modo “indiferente com o outro genérico e enquanto ambos exemplares do homem
em geral, mas enquanto coenvolvimento concreto, relagdo ndo indiferente, com a vida do
proprio vizinho, do préprio contemporaneo, com o passado e o futuro de pessoas reais”.

Outra caracteristica do ato ético € o seu carater responsavel. Bakhtin (2017) e Amorim
(2009) sublinham que a responsabilidade estd vinculada a unicidade do sujeito e também ao
contexto concreto em que esse sujeito se situa. Ja que nenhuma pessoa podera assumir o meu
lugar e fazer aquilo que cabe a mim, sou responsavel por atuar na minha singularidade.
Bakhtin (2017, p. 102) compara o viver isolado, sem esse agir responsavel, com um rascunho
e diz que apenas “através da participacao responsavel do ato singular pode-se sair das infinitas
variantes do rascunho e reescrever a propria vida, de uma vez por todas, na forma de uma
versdo definitiva”. Para o filésofo russo, o sujeito tem a responsabilidade de atuar durante
toda a vida e ndo de modo esporadico. Em cada etapa da existéncia, em cada contato social,
ocupo um lugar tnico que me torna responsavel por atuar a partir dessa posi¢ao, por isso, sou

permanentemente responsavel. Nas palavras de Bakhtin,

cada um de meus pensamentos, com o seu conteudo, ¢ um ato singular
responsavel meu; ¢ um dos atos de que se compde a minha vida singular
inteira como agir ininterrupto, porque a vida inteira na sua totalidade pode ser
considerada como uma espécie de ato complexo: eu ajo com toda a minha
vida, e cada ato singular e cada experiéncia que vivo sdo um momento do meu
viver-agir (BAKHTIN, 2017, p. 44).
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O reconhecimento e aceitagao da minha responsabilidade me move a agir para o outro,
a participar da sociedade tendo em vista as necessidades do outro (CLARK; HOLQUIST,
1998). Dessa maneira, na arquitetonica proposta por Bakhtin, a responsabilidade do agir
eticamente “ndo ¢ um termo juridico, nem uma obrigacdo normativa e abstrata relacionada a
algum codigo de conduta, mas uma espécie de impulso que, mediante cada ato concreto,
vincula 0 homem ao mundo” (BUBNOVA, 2013, p. 12). Vale sublinhar que o agir para o
outro ndo exime o sujeito das consequéncias dos seus atos, conforme Sobral (2009a), o sujeito
¢ responsavel pelo que faz, mesmo que a agdo tenha por intuito obedecer, agradar ou auxiliar
0 outro.

Por fim, o ato ético implica uma decisdo do sujeito, a partir da consciéncia individual.
Como exposto por Bakhtin (2017, p. 99), o reconhecimento da responsabilidade ndo ¢ um
dever imposto do exterior para o interior, pelo contrario, “tal reconhecimento vem do interior
dela mesma, 1a onde esse fato se torna o centro responsavel, 14 onde eu assumo a
responsabilidade da minha propria unicidade, do meu proprio existir”. Para o autor, ¢ a minha
assinatura, o meu reconhecimento que me obriga € ndo uma lei, um decreto ou uma coagao.
Em outras palavras, o agir responsavel ndo nasce como uma imposicao da sociedade, nao
posso obrigar ou ser obrigada a atuar eticamente (FARACO, 2017). O ato responsavel ¢ uma
decisdo pessoal, ¢ a assinatura do sujeito sobre o seu agir. Como afirma Bakhtin (2017, p. 94),
“ndo ¢ o contetido deste ato que me obrigou a assinar, ja que tal contetido sozinho ndo poderia
me forcar ao ato — a assinatura-reconhecimento, mas podia somente em correlacio com a
minha decisdao de assumir a obrigagdao — executando o ato da assinatura-reconhecimento”.

Neste capitulo, descrevi o panorama tedrico adotado para esta tese, discutindo os
conceitos de lingua(gem), enunciado concreto, palavra, ideologia, dialogismo, cronotopia,
exotopia, sujeito dialogico e ato ético. No proximo capitulo, apresento a metodologia de

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

O presente capitulo destina-se a descri¢do da metodologia de pesquisa. Na primeira
parte, discorro sobre a abordagem e o delineamento adotados no trabalho. Em seguida,
escrevo sobre o contexto de pesquisa e a oferta do curso que viabilizou a coleta de dados. No
terceiro topico detalho os instrumentos que foram utilizados, sdo eles: questionario, sessoes
reflexivas (SRs) e entrevista. No ponto seguinte caracterizo os participantes e, por fim, trato

do processo de analise dos dados.

3.1 Sobre a pesquisa

O desenvolvimento do trabalho se deu a partir de uma abordagem qualitativa. Nesse
tipo de pesquisa, os participantes sdo escolhidos de modo intencional, geralmente em um
pequeno numero, de acordo com a sua relevancia para a investigagdo. Uma das caracteristicas
da abordagem ¢ que ela busca pelos significados, visando compreender as experiéncias € as
perspectivas sobre determinadas questdes (FLICK, 2013; PRODANOYV; FREITAS, 2013).
Além disso, na analise dos dados “ndo ha preocupacdo em comprovar hipdteses previamente
estabelecidas, porém estas ndo eliminam a existéncia de um quadro tedrico que direcione a
coleta, a andlise e interpretacao dos dados” (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

Conforme exposto por Creswell (2007), a pesquisa qualitativa ¢ importante para o
estudo de teorias que ndo tenham sido utilizadas em determinados contextos, ou que ainda
sejam incipientes. Essa ultima situagdo se aproxima da realidade do presente trabalho, isso
porque, entre 1996 e 2017 foram defendidas no Brasil apenas quatro teses e vinte e quatro
dissertacdes sobre a escrita de sinais (COSTA, 2018). Na listagem feita pelo referido autor,
ndo constam teses ou dissertacdes que enfoquem o objeto de estudo proposto na pesquisa em
tela. Uma busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes®® apontou
que nao haviam registros de trabalhos em nivel stricto sensu direcionados para o estudo dos

enunciados e posturas avaliativas de académicos em licenciatura em Libras sobre a ES.

35 Pesquisa realizada no dia 13 de julho de 2019, no periodo de elaborac¢do do projeto que resultou na presente
tese.
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O método adotado para a realizagao da pesquisa foi o estudo de caso, que “consiste
em coletar e analisar informagdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou
uma comunidade [...] tem como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada”
(PRODANOYV; FREITAS, 2013, p. 60). Via de regra, no estudo de caso ha o emprego de mais
de uma técnica de coleta, com a obtencao de resultados advindos de procedimentos diversos,
o que possibilita a validacao do estudo, ou seja, existe a necessidade de triangulagdo de fontes
¢ dados (GIL, 2002; YIN, 2001). Tendo em vista as orientagdes desses autores, utilizei
procedimentos diversos (questionario, sessoes reflexivas e entrevista). Além disso, fiz a
triangulagdo das perspectivas de diferentes publicos sobre a ES. A variedade de informagdes
obtidas foi possivel, em grande medida, pelo formato da coleta de dados, formato esse

imposto pelo contexto de pesquisa, conforme descrito no topico a seguir.

3.2 Contexto da pesquisa

O projeto de pesquisa que resultou neste trabalho indicava que a coleta de dados seria
realizada presencialmente, com discentes da UFG, no segundo semestre de 2020. Contudo,
em 16 de margo daquele ano as atividades presenciais da universidade foram suspensas
devido a pandemia de Covid-19. O retorno das aulas aconteceu de modo remoto, em 31 de
agosto de 2020. Nesse cendrio, ndo havendo previsdo da volta do ensino presencial ou de
quando as condi¢des sanitarias possibilitariam encontros que nao fossem de modo virtual, fez-
se necessario adequar a metodologia que havia sido inicialmente proposta.

Em virtude da situacdo descrita anteriormente e na tentativa de sanar o problema do
baixo indice de adesdo de voluntarios, relatados em intimeras pesquisas de pds-graduacdo
stricto sensu, optei pela criacdo de um curso de aperfeicoamento on-line, ja que esse trazia o
beneficio da certificacdo para aqueles que concluissem as atividades. O curso caracterizou-se
como uma ag¢do de extensdo da UFG, o que implicou na relagdao e troca de saberes com a
comunidade. Assim, além do publico-alvo inicial, também foram ofertadas vagas para o
publico externo, especificamente para profissionais da rede publica de ensino. O excedente de
visdo propiciado por esses participantes contribuiu em muito para as discussdes sobre a escrita
de sinais, tanto no decorrer do curso (com os relatos de experiéncias e interagdes com 0s

discentes da UFG), como na discussao dos dados.
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Ap6s a reformulagdo do projeto de pesquisa e submissdo ao Comité de Etica, a
proposta do curso foi cadastrada no SIGAA — Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas da UFG. A agdo de extensdo, conforme exponho na Figura 13, abrangeu um

periodo de seis meses e envolveu as fases de organizacao, execu¢do e encerramento.

Figura 13 — Etapas da agdo de extensao

ORGANIZACAO
NOVEMBRO DE 2020 A FEVEREIRO DE 2021

ETAPAS .
DO EXECUCAO
FEVEREIRO DE 2021 A MARCO DE 2021
CURSO

ENCERRAMENTO
MARGO E ABRIL DE 2021

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante a organizagdo do curso foram executadas as seguintes atividades:

* Organizagdo do projeto: elaboragdo e cadastro no SIGAA (Apéndice A — projeto
do curso);

* Planejamento do curso: construgdo do roteiro e selegao de textos e videos;

* Desenvolvimento: tradugdo dos materiais para Libras; filmagem e edigdo dos
videos; elaboracdo das atividades avaliativas; organizacdao das SRs sincronas;

* Diagramacdao de uma sala no Moodle Ipé da UFG: inser¢do de todo material,
construcao dos certificados, entre outros;

* Divulga¢do do curso: elaboracdo de cartaz (Apéndice B), envio de convites;

* Inscri¢des: elaboragdo do formulério para inscricdo (Apéndice C — formulario),
organizacao da planilha enviada para o Centro Integrado de Aprendizagem em

Rede (CIAR), resposta aos questionamentos sobre a inscri¢ao.

As agdes que envolveram o desenvolvimento do curso foram:
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* Acompanhamento: envio de informagdes sobre acesso ao Moodle, orientagdes
sobre as atividades, respostas as duvidas em geral. O acompanhamento foi
realizado durante todo o curso, tanto por e-mail como por meio de féorum e bate-
papo no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA);

* Atualizagdes no Moodle: inclusao de materiais, alteracdo de datas, langamento de
presengas, entre outros;

* Realizacdo dos encontros sincronos;

e Entrevistas.

O encerramento do curso ocorreu entre marco ¢ abril de 2021, demandando:

* Acompanhamento da emissao dos certificados (Anexo A — modelo de certificado);
* Encerramento: avaliacao dos cursistas; elabora¢ao de relatérios ¢ submissdao no

SIGAA; envio de certificados para palestrante e intérpretes.

O recrutamento dos participantes foi realizado de modo on-line, através de convites
enviados via e-mail ¢ WhatsApp. A divulgacao para o publico externo foi feita no grupo de
WhatsApp de uma turma que j& havia concluido a pds-graduagdo /ato sensu em Linguistica
das Linguas de Sinais, na qual eu havia atuado como professora. Quanto ao publico interno,
foram enviados e-mails para os matriculados na licenciatura em Letras: Libras da UFG. Os
convites informaram que seria possivel participar da minha pesquisa de doutorado e do curso
de aperfeicoamento ou apenas do curso. As inscricdes ficaram abertas de 13/01/2021 a
16/01/2021, estavam previstas 35 vagas, contudo, devido a grande procura, foram efetivadas
45 inscrigdes. Desse total, 35 eram alunas do Letras: Libras da UFG e 10 participantes eram
do publico externo. As inscrigdes foram realizadas no Google Formulario.

O curso, com duracdo de 30 horas, foi ofertado por meio do Moodle Ipé da UFG e
contou com atividades sincronas e assincronas. Os exercicios assincronos consistiram na
leitura de textos e estudo de videos previamente selecionados, participagdo nos foruns de
interacdo e preenchimento de um questionario. Os encontros sincronos, feitos pelas
plataformas Zoom, Google Meet e Streamyard, corresponderam as sessOes reflexivas e
entrevistas. As atividades foram gravadas nas proprias plataformas e posteriormente salvas no

computador da pesquisadora. Todos os materiais foram disponibilizados em portugués e



90

Libras®, as atividades sincronas tiveram a participac¢do de intérpretes de Libras da UFGY. A

Figura 14 mostra a pagina inicial do AVA:

Figura 14 — Pagina inicial do curso, no Moodle

‘ Y

PESQUISA

o o Fabiane Ferreira da Silva Moraes

7= Ensino de Libras e a Escrita das

Linguas e Siais: apontamentos Ensino de Libras e a Escrita das Linguas de Sinais: apontamentos
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/ Meus cursos / / / / / /
BB Notas /

O General
O 1. Introdugéo

3 2. Apontamentos sobre a escrita de

et General
[ 3. Ensino de Libras e escrita de sinais B

3 Materiais complementares

1. Introdugéo

@ Painel

# P&gina inicial do site

—
3. -
Ensino de Libras 1
e aescrita de i
sinais i I I I

B8 calendério

[ Arquivos privados

7= Meus cursos

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Do total de inscritos, 20 concluiram as atividades e receberam o certificado. Como
atividade final era possivel optar por participar da pesquisa e fazer a entrevista, aqueles que
ndo desejassem ser voluntarios deveriam fazer, para a conclusdo do curso, a resenha de um
artigo. A alteragdo da coleta de dados do formato presencial para o on-line trouxe uma série
de beneficios e também alguns entraves. De modo geral, acredito que a mudanga foi muito
produtiva e propiciou mais vantagens do que desvantagens. Listo, a seguir, algumas
observagoes sobre esse tipo de coleta de dados, a partir da experiéncia na presente pesquisa.

Entre os pontos positivos estdo: a) ampliagdo da participagdo na pesquisa: presenca de
pessoas de outras cidades e estados, que dificilmente poderiam participar do estudo se a coleta
tivesse sido presencial; b) a facilidade para a realizagdo das entrevistas: entrevistadora e
entrevistados em locais diferentes; c) realizagdo de atividades assincronas: com a
possibilidade de cada participante organizar seu tempo de estudo; d) facilidade para filmagem
e armazenamento, por meio das plataformas digitais; e) alto indice de adesdo, se comparado
com relatos de outras pesquisas presenciais; f) seguranca no aspecto da saude: o

distanciamento social, imposto pela Covid-19, pode ser mantido; g) facilidade de contato:

36 As tradugdes, filmagens e edigdes de video foram feitas pela propria pesquisadora, com o apoio de seus
familiares.

37 Interpretacdo das SRs 1, 2 e 4. Haja vista que o curso também era uma ac¢do de extensdo da Faculdade de
Letras.
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capacidade de sanar as duvidas de forma rapida. A interagao foi constante, tanto pelo Moodle
como por e-mail.

Apesar de todos os aspectos elencados anteriormente, também ¢ valido destacar as
dificuldades notadas: a) visualiza¢dao: nas SRs ndo foi possivel visualizar a face de todas as
pessoas que estavam na sala. Isso se deu por diferentes motivos, o primeiro deles € que a
propria plataforma ndo permitia a visualizagdo (a0 mesmo tempo) de todos os presentes na
reunido, das intérpretes e dos slides. Além disso, muitas pessoas optaram por deixar a cimera
desligada. Some-se ainda os problemas com o equipamento (na SR 1 a camera da
pesquisadora ndo funcionou), outros participantes relataram o mesmo contratempo; b)
problemas com os recursos tecnologicos: alguns cursistas relataram dificuldades com a
internet, equipamentos e com o uso da plataforma das SRs sincronas; c) entraves no uso do
AVA: problemas com a senha de acesso, duvidas sobre como postar as atividades e acessar os
materiais, entre outras; d) dificuldades para assinatura digital do TCLE; e) tempo despendido:
a grande quantidade de horas que foram necessarias para a execucdo do curso, principalmente
na primeira etapa. Vale sublinhar que esses obstaculos ndo foram um impeditivo para a

aplicacao dos instrumentos de coleta de dados, os quais apresento a seguir.

3.3 Instrumentos para a coleta dos dados

A Figura 15 apresenta o calendario de aplicagdo dos instrumentos empregados para a
coleta de dados. Apoés a figura, detalho como foram os processos de estruturagdo e execugao

do questionario, das sessoes reflexivas e das entrevistas semiestruturadas.

Figura 15 — Calendario da coleta de dados

13/1/2021 26/2/2021 26/2/2021

18/3/2021 |

a a a
16/1/2021 18/3/2021 19/3/2021

PERIODO DE ENVIO DO FORUM DE PRIMEIRA SR SEGUNDA SR TERCEIRA SR ENTREVISTAS
INSCRIGOES QUESTIONARIO INTERAGAO SINCRONA SINCRONA SINCRONA

Fonte: Elaborado pela autora.
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3.3.1 Questionario

Na primeira etapa da pesquisa foi aplicado um questiondrio com perguntas fechadas e
abertas® que serviram para delinear o perfil dos participantes”. Foram levantadas
informacdes sobre as variaveis sociolinguisticas como idade, ascendéncia (para saber se o
nucleo familiar € composto por surdos ou ouvintes), se o participante ¢ surdo ou ouvinte, entre
outras. Também foram colhidos dados sobre a lingua e varidveis relacionadas: primeira
lingua, lingua utilizada com maior frequéncia, idade em que aprendeu a Libras, sistema de ES
que a pessoa conhecia e opinido sobre a escrita de sinais. O questionario foi elaborado no
Google Formuldrios e o /ink foi disponibilizado no Moodle. Para fins de certificagdo no curso,
as respostas deveriam ser enviadas até o dia 08/03/2021, contudo, o formulédrio permaneceu
aberto até o dia 18/03/2021 para aqueles que desejassem fazer o reenvio™.

Acerca do registro, as respostas enviadas foram automaticamente salvas em uma
planilha, de acordo com a data de envio. Na etapa de transcrigdo dos dados, foram
organizados os Quadros 14 e 15 para identificacdo dos participantes e um arquivo de texto

referente as opinides sobre a escrita de sinais.

3.3.2 SessOes reflexivas

O segundo tipo de instrumento empregado para a coleta dos dados foi a sessdo
reflexiva. Ela permitiu problematizar “a natureza da pratica social, a qual consiste em expor,
discutir, problematizar e refletir acerca de (um) determinado(s) tema(s) relacionado(s) ao
fazer docente” (SILVA; BRUM, 2014, p. 192). Foram realizadas trés SRs sincronas (por meio
do Zoom) e também uma assincrona, no formato de férum de discussdo, conforme consta no

Quadro 9.

38 De acordo com Flick (2013, p. 111) “As perguntas abertas ndo vém com respostas previamente definidas,
enquanto as perguntas fechadas ja especificam as alternativas para respondé-las”.

39 Questionario bilingue: em Libras e Portugués. Sua elaboracdo teve como base o Guia de pesquisa e
documentacdo para o Inventario Nacional de Documentagdo Linguistica produzido pelo Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional (CHACON, 2014).

40 O envio de mais de uma resposta ndo estava previsto na pesquisa. Porém, notei que alguns cursistas haviam
feito o reenvio, por isso optei por ampliar o prazo de abertura do formulario. A nova data de fechamento teve
como parametro o inicio das entrevistas.
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Quadro 9 — Descri¢do das sessoes reflexivas

Tipo Data Conteudo Duracéo
Sincrona (SR 1) 01/03/2021 Apresentacdo do curso 1h30
Sincrona (SR 2) 10/03/2021 Colonizacao linguistica 2h

Assincrona (SR 3) | De 26/02/2021 a 19/03/2021 | Colonizag¢ao linguistica 22 dias
Sincrona (SR 4) 18/03/2021 Palestra 2h30

Fonte: Elaborado pela autora.

Para o desenvolvimento das SRs sincronas foi adotada a estrutura do género exposta
por Silva e Brum (2014). A estrutura ¢ organizada em trés movimentos: o primeiro ¢ a
abertura da sessdo, nela sdo feitas a apresentacdo dos participantes e informagdes sobre o tema
proposto para o dia. O segundo movimento, denominado andamento da sessdo, consiste na
introducao do topico, seguido por sua discussao. Por fim, ha o movimento de encerramento,
com a antecipagdo (ou nao) dos assuntos a serem trabalhados na préxima sessdo e
agradecimentos.

Além de viabilizar a coleta de dados, as SRs também tiveram como objetivo contribuir
para a criagdo de um espaco de trabalho dos valores e crengas dos futuros e atuais
profissionais da area da Libras. Esse aspecto foi importante, pois, de acordo com Albres
(2012, p. 30), “pouco se trabalha com o campo ideoldgico dos professores em formagdo, com
suas crengas implicitas, valores e subjetividade”. O Quadro 10 traz um resumo das SRs

sincronas:

Quadro 10 — Resumo das sessoes reflexivas sincronas

Movimento Sessao reflexiva 1 Sessao reflexiva 2 Sessao reflexiva 4
Boas-vindas;
Boas-vindas;
Apresentacao: Boas-vindas;
Agradecimentos;
* da pesquisadora; Agradecimentos;
Abertura Apresentacao da
* dos participantes; Objetivos da SR;
) ) palestrante;
* das intérpretes de Libras; Acesso ao Moodle.

o Objetivos da SR.

* dos objetivos da sessao.

Descrigéo:
* objetivos do curso;
Introducao;
« atividades sincronas; Palestra;
Andamento Discussdo do tema;
» atividades assincronas; Trocas de experiéncias.
Duvidas e comentarios.
* Moodle Ipé da UFG;
Como obter o certificado.
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Encerramento

Topico da proxima aula;
Materiais de estudo;
Canais para sanar dividas;

Agradecimentos.

Topico da proxima aula;
Materiais de estudo;
Explicacdo das atividades;

Agradecimentos.

Informagdes:
* sobre o certificado;
* encerramento do curso;

Agradecimentos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma especificidade das SRs on-line sincronas ¢ que elas ocorreram em duas linguas e
em trés modalidades distintas: Libras sinalizada, portugués oral e também portugués escrito, a
ultima por meio das interagdes no bate-papo. Muitos participantes se sentiram mais a vontade
interagindo no bate-papo do que intervindo de forma oral ou sinalizada, sendo assim, o uso do
recurso foi intenso e ocorreu em todas as sessdes. As perguntas e comentarios do bate-papo
foram lidas pela pesquisadora, para que pudessem ser interpretadas e os cursistas surdos
também tivessem acesso a elas, como pode ser visto na Figura 16, que retrata um trecho da
SR 2. Enquanto a pesquisadora discorria sobre o assunto, na modalidade oral do portugués,
com o suporte dos slides, havia a interpretacdo para Libras (representada na imagem pelo
simbolo acessivel em Libras, localizado no canto superior direito) e os participantes

conversavam através do bate-papo (lado esquerdo da Figura 16).

Figura 16 — Sessao reflexiva 2

E reconhecida como meio
legal de comunicacao e
expressao a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras
e outros recursos de

<Jressao aela
e ssociados

)
\\w%
A Lingua Brasileira de

Sinais - Libras nao
podera substituir a
modalidade escrita da
lingua portuguesa.

5
.
\
\
E
f:
t
‘ -4

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No término de cada sessdo houve um espago para debate e discussdo, como pode ser
visto na figura a seguir, ela retrata uma parte da palestra ministrada pela professora
Mariangela Estelita Barros, idealizadora do sistema ELiS, (canto direito da Figura 17). No

canto esquerdo esta localizada a pesquisadora e, ao seu lado, a intérprete de Libras.
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Figura 17 — Interac@o na sessao reflexiva 3

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

A SR 3 (assincrona) foi desenvolvida no forum do AVA. A atividade foi configurada
de modo que as respostas dos demais cursistas s6 fossem visualizadas depois que o
participante fizesse seu envio, também havia a possibilidade de fazer comentérios e mais de
uma postagem. No movimento de abertura, apresentei o objetivo e as regras do forum. O texto
inserido no AVA foi o seguinte: “Vamos conversar um pouco sobre a escrita de sinais?
Elaborei duas questdes que nortearao nossas discussdes, mas vocés podem se sentir a vontade
para acrescentar outros comentarios que julgarem importantes. O objetivo ¢ que este forum
seja um espago de didlogo e reflexdo, por isso, além de enviar suas respostas, ¢ importante
que vocés comentem os envios feitos pelos demais colegas. As respostas podem ser enviadas
em Libras ou portugués. Caso opte por responder em Libras, basta enviar seu video para o
Youtube ou Google Drive e copiar o link aqui. Prazo para envio: até 15 de margo™. O
andamento da SR se deu pela exposicao das duas perguntas norteadoras (Figura 18), seguida

das respostas e interacoes.

41 Embora o texto ndo informasse, os cursistas foram avisados, na SR sincrona, que também poderiam
responder em ELiS.
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Figura 18 — Sessao reflexiva assincrona
Questoes norteadoras
por - segunda, 22 fev 2021, 09:03

{'a F6rum - perguntas

LetraA

Qual a sua viséo sobre a
importancia da escrita do
portugués para os sujeitos

1. Vocé ja vivenciou alguma situagio de envolvendo a Libras e o Portugués? Se positivo, comente sobre essa experiéncia.

2. Qual a sua visdo sobre a importancia da escrita do portugués e da escrita de sinais para os sujeitos surdos?

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

O registro da SR assincrona foi feito no Moodle, como todos optaram por responder
em portugués, a transcri¢do consistiu na transposi¢ao das respostas do Moodle para um editor
de texto, na troca dos nomes dos participantes pelos pseudonimos escolhidos e na exclusao
das respostas daqueles que ndo participaram da pesquisa*. As SRs sincronas foram gravadas
pela plataforma Zoom e salvas automaticamente no computador da pesquisadora. Realizei a
decupagem, anotando a minutagem de cada topico discutido na sessdo, com uma sintese dos
mesmos. Apos a conclusdo da decupagem de todo o video, os trechos selecionados para

compor a tese foram transcritos, seguindo o processo que serd descrito no tdpico 3.3.4.

3.3.3 Entrevistas

A finalizacdo da coleta de dados se deu com as entrevistas, elas “sdo fundamentais
quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e sistemas classificatorios de
universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados” (DUARTE, 2004, p. 215). As
entrevistas foram semiestruturadas, ou seja, com perguntas abertas, que visavam ‘“‘extrair
visdes e opinides dos participantes” (CRESWELL, 2007, p. 190). A opgao pela entrevista
individual justificou-se devido a necessidade de compreender melhor as opinides dos
participantes. Ainda que as SRs tenham sido um espago para o didlogo, muitos dos presentes
poderiam ter se sentido constrangidos em se expressar diante do grupo. Além disso, o tempo

restrito de cada sessdo ndo permitiu que cada pessoa detalhasse suas experiéncias com a

42 Apo6s o fechamento do forum, utilizei a op¢do do Moodle que permite ocultar a atividade, desse modo, os
cursistas ndo puderam mais visualizar as respostas enviadas, e isso manteve o sigilo dos participantes.
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escrita de sinais. Desse modo, as perguntas que nortearam as entrevistas possibilitaram um
melhor entendimento da tematica estudada. Os participantes surdos foram entrevistados em
Libras e os ouvintes em portugués. O uso da primeira lingua dos informantes foi importante ja

que:

[c]om a imensa maioria dos surdos, quando escrevem em uma lingua oral,
acontece o mesmo que acontece com um ouvinte que ndo sabe o suficiente de
uma lingua estrangeira na qual precisa se expressar; ele vai simplificando o
maximo possivel para conseguir passar a mensagem ¢ muitas vezes usa
palavras que ndo significam aquilo que pensa (STUMPF, 2005, p. 44).

Como dito anteriormente, todos os cursistas foram convidados a participar da
pesquisa. Disponibilizei, no Moodle, o /ink para um documento no Google Drive contendo as
datas e horarios para a realizagdo da entrevista, assim, cada pessoa poderia agendar o periodo

desejado. O quadro a seguir lista os horarios em que as entrevistas foram realizadas.*

Quadro 11 - Cronoirama das entrevistas

17/03/2021 — 16h

26/03/2021 — 0%h

19/03/2021 — 15h

26/03/2021 — 16h

22/03/2021 — 14h

29/03/2021 - 18h

22/03/2021 —20h

30/03/2021 — 05h

23/03/2021 — 05h

30/03/2021 — 14h

23/03/2021 — 14h

30/03/2021 — 19h

24/03/2021 — 0%h

31/03/2021 — 05h

24/03/2021 — 16h

31/03/2021 — 16h

25/03/2021 — 16h

31/03/2021 — 15h

25/03/2021 —20h

05/04/2021 — 10h e 15h

Fonte: Elaborado pela autora.

No inicio da entrevista, seguindo a recomendagdo de Manzini (1991, p. 151), procurei

criar um “clima de seguranca e confianga”. Expliquei, brevemente, os objetivos da pesquisa,

43 O quadro reflete o horario em que a entrevista foi realizada e ndo o agendamento inicial. Alguns
participantes precisaram alterar os horarios que haviam selecionado. Apenas uma pessoa ndo compareceu ao
reagendamento. No dia 05/04/2021 foram refeitas duas entrevistas devido a problemas na plataforma. Elas
nao foram corretamente gravadas no primeiro encontro e isso impediu a andlise dos dados. As participantes,
gentilmente, concordaram em refazé-las.
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assegurei novamente o sigilo das informagdes, perguntei se havia alguma divida sobre o
TCLE e agradeci pela disponibilidade e participagdo. O roteiro de entrevista também levou
em consideragdo o apontamento do mesmo autor, iniciando-se com uma pergunta de facil
resposta “que exija pouca elaboracdo mental e incluindo gradualmente questoes mais dificeis
de serem respondidas, que envolvam maior elaboragao por parte do entrevistado” (MANZINI,
1991, p. 151).

Ademais, a orientagdo de Duarte (2004), de que um dos fatores para o
desenvolvimento de uma boa entrevista ¢ a definicao dos objetivos de pesquisa também foi
observada. Foram construidas perguntas direcionadas a cada um dos objetivos da pesquisa, o
que favoreceu o bom andamento da entrevista e a ordenag¢do dos resultados. O Quadro 12

apresenta o roteiro adotado.

Quadro 12 — Roteiro para a entrevista
Objetivos Perguntas norteadoras

Agradecimento pela participagao.

Introducao n .
¢ Vocé tem alguma duvida sobre o TCLE?
Comente, brevemente, como foi seu primeiro contato com a Libras e inicio
Lingua e da aprendizagem da lingua.

variaveis Na sua percep¢do como vocé usa a Libras? Consegue se expressar €
relacionadas |compreender com facilidade?

Sobre a escrita de sinais, vocé consegue ler e escrever em ELiS?

Para vocé, o que significa saber bem Libras? O que € necessario para

Entender as | .,nsiderar uma pessoa fluente?

concepcoes

Qual a sua opinido sobre a ELiS?

No seu ponto de vista, seria importante que os professores de Libras
soubessem ELiS?

Em sua opinido, em que niveis educacionais a escrita de sinais deve estar
Entender as | Presente? Onde a escrita de sinais deve estar?

valoragdes | Vocé utiliza a ELiS no seu dia a dia ou ndo? Poderia, por favor, citar alguns
exemplos.

Na sua percepgao, qual o valor do portugués e o valor da Libras? As duas
linguas apresentam valoragdes iguais ou diferentes?

Na sua visdo, qual o sistema de escrita que as criangas surdas deveriam

Entender as | o5 ender primeiro? Por qué? O que te leva a ter essa opinido?

avaliacoes

Na sua opinido, qual ¢ a relevancia de aprender e de usar a ELiS?

Implicacdes |Qual foi sua principal motivagdo para aprender Escrita de Sinais, ou
para a pratica |especificamente, a ELiS?
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académica e |Depois de formado, vocé acha que vai usar a ELiS? Comente quais seriam
docente as possibilidades de vocé utilizar a ELiS.

Caso deseje, vocé pode fazer algum comentario sobre o curso ou sobre os

Espaco livre contetidos estudados. Muito obrigada pela sua participagao!

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Os participantes receberam, com antecedéncia, um e-mail de lembrete do horario
agendado e também o /ink para a reunido. As entrevistas em portugués foram gravadas na
propria plataforma* e, em seguida, salvas no computador da pesquisadora. Foi realizado o
registro tanto do dudio como do video, com captura da imagem da pessoa que tinha o turno de
fala, ou seja, as imagens se alternavam entre a da pesquisadora e do entrevistado. No total,
foram feitas 14 entrevistas com 4udio e video, 2 apenas com 4udio® e 3 em Libras (video com

a sinalizagao).

3.3.4 Tradugao e Transcrigao

O processo de transcricdo, seja do portugués oral para o escrito, seja da Libras
sinalizada para a modalidade escrita (em ELiS) levou em conta a inviabilidade de se registrar,
com exatiddo, todos os pormenores das entrevistas. Segundo Meihy e Holanda (2013, p. 135)
“¢ impossivel do etéreo, do verbo, se passar a materializacdo da escrita com fidelidade
absoluta como se uma coisa fosse outra. Admitir isso, alids, seria temeridade, visto que sons,
entonagoes, cacoetes, modulacdes, ndo se registram sem alteracdes”.

Tendo isso em vista, foram adotados dois procedimentos para a transcri¢do das
entrevistas: um para aquelas feitas em portugués e outro para aquelas realizadas em Libras. As
primeiras foram transcritas com o apoio do recurso “Digitacdo por voz”, disponivel no
Google Docs. Os passos utilizados nesse processo foram: a) digitacao por voz; b) decupagem
de cada questdo; c) revisdo da digitagdo e corre¢des necessarias*. Todas as transcrigdes foram
feitas pela propria pesquisadora e os trechos citados na tese passaram também pelo teste de

fidedignidade (DUARTE, 2004).

44 O Google Meet salva automaticamente as gravagdes no Google Drive.

45 Uma entrevista foi feita por audios no WhatsApp, por problemas técnicos. Uma participante optou por deixar
o video desligado, por isso a entrevista tem o registro apenas do audio.

46 A decupagem consistiu na minutagem de cada questdo. A digitacdo por voz ndo funcionou nos videos com
ruidos, como barulhos externos, ecos, entre outros. Nesses casos, foi realizada a transcrigdo manual.
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No caso das entrevistas em Libras, em um primeiro momento, fiz a tradugao do
contetido das respostas obtidas da Libras para o portugués e a decupagem das questdes. Em
seguida, todas as transcrigdes passaram por uma revisao. Os dados em Libras reproduzidos na
tese foram escritos em Libras/ELiS, as tradugdes dos excertos para o portugués foram

incluidas como notas de rodapé. Para a escrita em sinais foi utilizado o ELiS editor*’ (Figura

19).

Figura 19 — Editor de ELiS
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Todos os dados (tanto em Libras como em portugués) foram catalogados e arquivados.
Para a transcri¢ao dos dados optei por seguir o padrao de Marcuschi (1998), adaptado por
Figueredo (2007). Nos trechos em ELIiS, esses simbolos sdo apresentados entre parénteses,
para evitar a confusdo com os visografemas. Também foi feito o acréscimo de “sinalizagao

incompreensivel” no simbolo (?).

Quadro 13 — Simbolos utilizados nas transcri¢des

Simbolo Significado
Pausa na producao de uma palavra ou frase;
I Interrupcao ou interferéncia externa no video;
[ Fala sobreposta;
? Som ou sinalizagao incompreensivel de alguma palavra ou frase;

47 Programa em fase de desenvolvimento. Criado por José Augusto dos Santos Moraes (2021).
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O Comentarios da pesquisadora.

Fonte: adaptado com base em Figueredo (2007).

3.4 Participantes

A pesquisa contou com 19 voluntarios, residentes em Goids, Mato Grosso e Sao Paulo.
Entre os cursistas, 13 eram alunas do Letras: Libras da UFG* (2 surdas e 11 ouvintes) € 6
faziam parte do publico externo (I surda € 5 ouvintes)*. Foram utilizados pseuddnimos,
escolhidos pelos participantes para a identificagdo durante a pesquisa. Para fins de
organizacao, as informacdes foram dispostas em dois Quadros (14 e 15), o primeiro retrata as
académicas de Letras: Libras da UFG e o segundo os demais participantes. O critério de
inclusdo na pesquisa foi a inscri¢do na acdo de extensdo e assinatura do TCLE. Apenas uma
pessoa informou (no Moodle e também nas SRs) saber a ELiS e a VisoGrafia, por isso, para

manter o sigilo, ndo identificarei qual o sistema que cada um conhece.

Quadro 14 — Descricdo das discentes do curso de Letras: Libras da UFG

Periodo Surdo/ Faixa Nicleo Primeira Lingua utilizada Estuda

A - - q com mais Libras
do curso ouvinte etaria familiar lingua R /50
frequéncia ha
1 Adraude | quarto | ouvinte | 18-25 | ouvinte | portugués portugués 3 anos
2 A.l 1ne sexto surdo | 18-25 | ouvinte | portugués Libras N 6 anos
Silva portugués
3 Ayla oitavo | ouvinte | 18-25 | ouvinte | portugués portugués 4 anos
4 Carol oitavo surdo | 26-40 | ouvinte Libras Libras 4 anos
5 Dandara | sexto | ouvinte | 18-25 | ouvinte | portugués portugués 2 anos
6 Flor quarto | ouvinte | 26-40 | ouvinte | portugués portugués 2 anos
7 Gateira 11 | sexto | ouvinte | 41-60 | ouvinte | portugués portugués 4 anos
8 Lana oitavo | ouvinte | 41-60 | ouvinte | portugués portugués 4 anos
9 Lira sexto | ouvinte | 41-60 | ouvinte | portugués portugués 3 ;r;(i)(s) ©
- . . R R lanoe
10 Marilia quarto | ouvinte | 18-25 | ouvinte | portugués portugués meio

48 Todas ja haviam cursado, ao menos, a disciplina de Introducdo a Escrita de Sinais.

49 E importante destacar a presenga maciga de mulheres na pesquisa. Otto foi o Gnico participante do sexo
masculino.

50 Observei que em alguns casos o tempo informado no questionario e na entrevista sdo incongruentes, nesses
casos, optei por manter a resposta enviada no formulario.
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11 Nick sexto | ouvinte | 41-60 | ouvinte | portugués portugués 5 anos
12 Nina sexto | ouvinte | 41-60 | ouvinte | portugués portugués 3 anos
13 Sol sexto | ouvinte | 41-60 | ouvinte | portugués portugués 12 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 15 — Descri¢ao dos participantes externos a UFG

Lingua utilizada Estuda

- Surdo/ Faixa Nucleo Primeira . .
Profissao . .. - , com mais Libras
ouvinte etaria familiar lingua P .
frequéncia ha
1 Angela professora surda 26-40 | ouvinte Libras portggues N 13 anos
Libras
2 Cristiana | professora | ouvinte | 41-60 | ouvinte | portugués portugués 5 anos
Liz professora | ouvinte | 41-60 | ouvinte | portugués portugués 7 anos
Paty intérprete . . N "
4 Gomes de Libras ouvinte | 26-40 | ouvinte | portugués portugués 10 anos
5 Olgg professora | ouvinte | 26-40 | ouvinte | portugués portugués 5 anos
Benario
1 5 . . R n
6 Otto pror essor ouvinte | 26-40 | ouvinte | portugués portugués 15 anos
Interprete

Fonte: Elaborado pela autora.

Os participantes externos Liz e Otto eram estudantes de licenciatura em Libras em
outras IFES. Além disso, entre os profissionais da area da educagdo, cinco ja tiveram algum
vinculo com a UFG: Angela e Olga Benério sio formadas no Letras: Libras; Cristiana é aluna
do curso de Letras: Traducdo e Interpretacdo Libras/Portugués; Patty Gomes e Otto foram
alunos da especializagdo /ato sensu em Linguistica das Linguas de Sinais.

Um aspecto que chamou a atengdo e causou certa preocupacao no inicio do curso foi a
pouca adesdo de surdos. A principio, a formagdo contava com a inscricdo de oito surdos,
destes, um declinou da vaga antes do inicio das atividades, uma participou apenas da primeira
reunido sincrona e os outros trés ndo compareceram em nenhuma SR sincrona e também nao
acessaram o Moodle. Apds a primeira semana do curso, enviei um e-mail para os inscritos
surdos, perguntando se eles tinham alguma duvida e também informando a disponibilidade de
agendamento para uma reunido em Libras. No inicio da segunda quinzena da capacitagdo,
enviei outro e-mail, com mais uma tentativa de contato. Duas alunas surdas da licenciatura
deram retorno aos e-mails enviados e participaram tanto da pesquisa como do curso.

Assim como descrito anteriormente, foram empregados diferentes instrumentos para a

coleta de dados, o Quadro 16 indica as atividades desenvolvidas pelos participantes:
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Quadro 16 — Participagdo nas etapas da coleta de dados
Nome Questionario SR 1 SR 2 SR 3 SR 4 Entrevista

1 Adraude sim nao sim sim sim sim
2 Aline sim sim sim nao sim sim
3 Angela sim sim sim sim sim sim
4 Ayla sim sim sim sim sim sim
5 Carol sim nao sim sim sim sim
6 Cristiana sim sim sim nao nao sim
7 Dandara sim sim sim sim sim sim
8 Flor sim sim nao sim sim sim
9 Gateira 11 sim sim sim sim sim sim
10 Lana sim nao sim sim sim sim
11 Lira sim nao sim sim sim sim
12 Liz sim sim sim sim sim sim
13 Marilia sim sim sim sim sim sim
14 Nik sim sim sim sim sim sim
15 Nina sim sim sim sim sim sim
16 Olga Benario sim sim nao sim sim sim
17 Otto sim nao sim sim sim sim
18 Paty Gomes sim sim sim sim sim sim
19 Sol sim sim sim sim sim sim

Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe sublinhar o empenho e dedicagao dos cursistas na execucao das atividades
propostas. Felizmente, a postura colaborativa e as inimeras interagdes entre pesquisadora e
participantes e também entre os proprios participantes, permitiu a coleta de um nimero
significativo de materiais: recebimento de 27 questionarios, 6 horas de SRs sincronas, 36
comentarios no féorum de interacao e aproximadamente 11 horas de entrevistas. No proximo

topico, detalho o processo de analise desses dados.

3.5 Analise dos dados

As discussdes visando responder as perguntas da pesquisa foram precedidas pela

organizacao dos resultados, de cada instrumento de coleta, medida necessaria, para se ter um
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panorama de todas as informagdes obtidas. Em primeiro lugar, ordenei as informacgdes do
questionario em dois Quadros (14 e 15). Em um segundo momento, sistematizei o material
das entrevistas, segundo Duarte (2004, p. 2017), “se as entrevistas forem realizadas em grande
numero, o que ¢ sempre desejavel, ¢ bom que a andlise ndo seja feita de forma artesanal
(recorte e colagem simples de fragmentos, por exemplo)”. Levando em consideracao que a
autora ndo especifica o que seria considerado um grande niimero, nesse estudo considero que
as dezenove entrevistas se enquadrariam nessa descrigao.

Dessa maneira, a classificagdo dos dados gerados nas entrevistas seguiu o processo de
fragmentacao e reorganizagao, que consistiu na segmentacao das falas a partir de unidades de
significagdo, essas unidades formaram categorias de andlise. Aproximando o exemplo de
Duarte (2004) da realidade da presente pesquisa, cita-se como exemplo a categoria de analise
“valoragdes sobre a ES”; todas as unidades de significagcdo sobre a tematica foram agrupadas,
indiferente do momento da entrevista em que houve a menc¢do dos indices de valor. Essa
forma de gerir os dados assemelha-se ao meio expresso por Manzini (1991, p. 156), em que
“constroi-se agrupamentos ou classes valendo-se dos temas de constru¢do do roteiro de
entrevista, ou seja, o pesquisador separa trechos da fala transcrita de acordo com os temas da
entrevista”. A adogao das categorias de analise foi feita apds o inicio das transcrigdes, a partir
da observacdo de que muitos aspectos apontados pelos participantes eram recorrentes. Os
agrupamentos foram organizados em: a) posicionamentos contrarios a ES; b) posicionamentos
favoraveis a ES; ¢) escrita de sinais e o agir €tico; d) escrita de sinais exotopia; €) cronotopo e

a lingua de sinais. Assim,

A andlise final das entrevistas consistira em dar sentido ao conteudo do
mosaico de categorias ou indexadores no interior dos quais estardo agrupadas
as unidades de significagdo, tendo como referéncia os objetivos da pesquisa e
o contexto em que os depoimentos foram colhidos (DUARTE, 2004, p. 221-
222).

Os dados coletados nas SRs foram organizados nas classes listadas anteriormente.
Primeiro foram trabalhadas as informagdes da SR assincrona e, em seguida das sincronas.

Foram selecionados os seguintes materiais para analise:

Quadro 17 — Participagdo nas etapas da coleta de dados

Instrumento Material selecionado

Questionario Recortes de todos os questiondrios (27)
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SR 2 1 comentario do bate-papo
SR 3 1 excerto: Postagem da Nina e comentario da Lira
SR 4 4 trechos de falas da professora Mariangela Estelita Barros, proferidos por

ela durante a palestra

Entrevistas Recortes de todas as entrevistas (19)

Fonte: Elaborado pela autora.

Para fins de organizagdo, os resultados de cada categoria foram ordenados da seguinte
forma: a) discentes surdas; b) discentes ouvintes; c) participante externa surda; d)
participantes externos ouvintes. A ordem de apresentacdo foi adotada apenas para fins de
padronizagdo, ela ndo significa uma hierarquizagdo das informagdes. Para facilitar a
identificacdo de cada um desses grupos utilizei, em cada enunciado, colunas com as cores

apresentadas no Quadro 18:

Quadro 18 — Colunas de identificacdo dos participantes da pesquisa

Discentes Discentes Participante Participantes Palestrante
Surdas Ouvintes Externa Surda Externos Ouvintes

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise se baseou nas contribui¢cdes tedricas e metodologicas da perspectiva
sociointeracionista e dialégica da linguagem segundo o Circulo de Bakhtin, em interface com
os referenciais que tratam da escrita de sinais. Em outras palavras, a analise estd ancorada nos
referenciais teoricos e contextuais, apresentado nos capitulos 1 e 2.

Assim como expresso anteriormente, a pesquisa on-line trouxe alguns obstaculos que
ndo estariam presentes na pesquisa presencial. Um desses entraves foi a dificuldade de analise
dos fatores extralinguisticos. Ainda que a camera de video contribua em muito para a
visualizagdo, ela nao substitui adequadamente a interagdo face a face e a filmagem de tais
encontros. A qualidade da internet, do equipamento, o nimero de participantes (no caso das
SRs sincronas), entre outros, influenciaram a qualidade da imagem e por vezes, tornou-se
inviavel a observacao das expressoes faciais e corporais. Além disso, nem todos se sentiram a
vontade em manter o equipamento aberto o tempo todo. Convém lembrar que a pesquisa foi
realizada durante a pandemia de Covid-19 e que estudantes e professores tiveram que adaptar
suas casas para ser também home office, assim, abrir a camera era, muitas vezes, expor a
intimidade do lar. Diante do exposto, mesmo estando ciente de que as linguas naturais

englobam uma “complexa atividade de todo o corpo — incluindo a fala e suas ricas nuances
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prosodicas, olhares, apontamentos e outras formas orientacdo do corpo; além de expressdes
faciais, posturas e posicionamento do corpo” (LEITE, 2013, p. 49), ndo foi possivel analisar
esses aspectos nas interagdes de todos os participantes.

Feita a estruturacdo e discussao dos resultados, procurei responder as perguntas de
pesquisa: a) que concepgdes os participantes do estudo possuem sobre a escrita de sinais, mais
especificamente sobre a ELiS? Que valoragdes e avaliagdes sustentam essas concepcdes? b)
Quais sao as possiveis implicagdes advindas dessas concepgdes para a futura pratica docente
dos graduandos em Letras: Libras e para o seu contexto académico? ¢) De que forma os
professores da disciplina respondem as concep¢des de seu grupo quanto a ELiS? A
semelhanca de Figueredo (2007), a retomada das perguntas norteadoras foi sucedida do

apontamento das limitagdes do trabalho e sugestdes para futuras pesquisas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

“Os novos aspectos da existéncia, que foram integrados
no circulo do interesse social, que se tornaram objetos
da fala e da emogdo humana, ndo coexistem
pacificamente com os elementos que se integraram a
existéncia antes deles; pelo contrario, entram em luta
com eles, submetem-nos a uma reavaliagdo, fazem-nos
mudar de lugar no interior da unidade do horizonte
apreciativo” (BAKHTIN, 2006, p. 139).

A afirmacdo de Manzini (1991, p. 155) de que “apos a coleta de dados, o pesquisador
depara-se com uma grande quantidade de falas registradas e a questdo que paira nesse
momento €: o que fazer com todas essas informagdes?” retrata a situagao que vivenciei apos o
término da agdo de extensdo. O meio utilizado para dirimir essa duvida foi a organizagao dos
resultados do questionario, das sessdes reflexivas e das entrevistas em categorias de analise,
assim como mencionado na metodologia. Desse modo, na primeira parte do capitulo, discorro
sobre as posturas avaliativas acerca da escrita de sinais. No segundo tdpico, trato do agir ético
e dos desdobramentos do olhar exotdpico dos participantes sobre a ES. Na terceira secao,

discuto a escrita de sinais no espago-tempo atual.

4.1 Posturas avaliativas: a escrita de sinais em um cabo de guerra

A discussao das posturas avaliativas dos participantes acerca da escrita de sinais se
baseou na compreensdo de que a ELiS, ao adquirir “um sentido que ultrapasse suas proprias
particularidades” (BAKHTIN, 2006, p. 30), pode ser considerada como um signo ideologico.
Entender a ES dessa forma me permitiu observar como os participantes a refletem e refratam,
como a descrevem e como constroem interpretacdes sobre ela (FARACO, 2003). Ainda que
as maneiras de ver o objeto em questdo e de produzir valores sobre ele sejam tUnicas
(CLARK; HOLQUIST, 1998), para fins de organizacdo, elas foram agrupadas em dois
subtdpicos: posturas contrarias e favoraveis. Os posicionamentos contrarios, compreendidos
aqui como forcas centripetas, sdo aqueles que se fecham para o novo conhecimento e que

buscam a centralizagdo e manutencdo das formas de ver e ensinar a Libras. J& as posturas
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favoraveis, as forgas centrifugas, sao aquelas que defendem uma mudancga e se abrem para o
didlogo sobre os beneficios e a importancia da ES.

Para ilustrar “o confronto de interesses sociais nos limites de uma s6 e mesma
comunidade semidtica” (BAKHTIN, 2006, p. 45), utilizarei a metafora de um cabo de
guerra®. No jogo, cada grupo se posiciona em uma das extremidades de uma corda e é
estabelecido um ponto central (geralmente marcagdo no chdo). Vence a equipe que puxar a
corda com mais forca, fazendo com que o adversario cruze a linha demarcada. Aproximando
as posturas avaliativas da competicao, temos a ELiS no centro do cabo de guerra e as forgas
centripetas e centrifugas nas extremidades da corda.

Na competi¢do as equipes sdo organizadas de acordo com o nimero de pessoas, para
manter um equilibrio da capacidade dos grupos. De modo diverso, no caso da ELiS, o jogo de
forcas ¢ assimétrico. Devido a singularidade dos sujeitos, dos lugares que eles ocupam e do
agir responsavel de cada um no jogo, em alguns contextos prevalecerdo as forgas contrarias e
em outros, as forgas favoraveis. Além disso, os constantes processos de identificagdo dos
sujeitos permitem que eles transitem entre os dois lados do cabo de guerra: ora adotando uma
postura, ora adotando outra. Os enunciados sobre a ELiS, discutidos neste capitulo sao
construidos em meio a tensao deste continuo jogo de forgas. Apresento, a seguir, as forgas

contrarias a ES observadas durante a pesquisa.

4.1.1 Posicionamentos contrarios a escrita de sinais

As discussdes deste topico estdo divididas em trés partes: na primeira discorro
sobre as forcas centripetas no dmbito social, elas envolvem: a invisibilizagdo da ELiS e o
pouco uso na sociedade. Na segunda parte trato da atuagdo dessas forcas na graduagdo
em Letras: Libras da UFG, a saber: as posturas centralizadoras da comunidade académica
e a organizagao curricular. Em terceiro lugar, apresento os posicionamentos contrarios no
ambito pessoal. Novamente, optei pela categorizacdo para facilitar a descri¢do e andlise
dos dados, todavia, ressalto que esses fatores ndo sdo isolados, existe uma correlacao
constante entre eles, haja vista os movimentos de constituicdo entre o sujeito e a

sociedade. Além disso, as forcas centripetas nao sao vistas como negativas, ja que elas se

51 Agradego a professora Carla Janaina Figueredo pela sugestdo do uso da metafora do cabo de guerra.
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articulam com as forcas centrifugas na producdo de sentido: elas atravessam os

enunciados que sdo favoraveis a ELiS, sendo refratadas pelos participantes.
4.1.1.1 “O que ¢ isso? Eu ndo conheco!”: a invisibilizagdo da ELiS na sociedade

Segundo a perspectiva bakhtiniana, os enunciados sdao vinculados ao contexto
historico e social em que estdo inscritos, portanto, as discussdes sobre as forcas centripetas
devem considerar também a perspectiva social sobre a escrita de sinais. Em primeiro lugar, os
valores atribuidos a ES estdo relacionados com o conjunto ideoldgico da sociedade acerca da
lingua a ser grafada — a Libras. Para entender a opinido dos participantes sobre a tematica,
inclui as seguintes perguntas na entrevista: na sua percep¢do, qual o valor do portugués® e o
valor da Libras? As duas linguas apresentam valoracdes iguais ou diferentes? As respostas

foram organizadas no Quadro 19:

Quadro 19 — Valor do portugués e da Libras
Viés Citado por

Social: o portugués ¢ mais valorizado que a Libras. 6 discentes ouvintes;

Politico: o portugués ¢ mais valorizado que a Libras. 1 participante externa ouvinte;

1 discente ouvinte;

Linguistico: as duas linguas possuem o mesmo valor. . .
2 participantes externas ouvintes;

Para os usudrios da Libras: as duas linguas tém o mesmo | 1 discente ouvinte;
valor.

1 discente surda;
Na visdo pessoal: as duas linguas t€ém o mesmo valor. 4 discentes ouvintes;
1 participante externo ouvinte;

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale sublinhar os diferentes campos de significacdo e as ponderacdes sobre as duas
linguas em cada uma dessas esferas, a saber: social, politica, linguistica, para usuarios da
Libras e pessoal. Essas interpretagdes distintas ocorrem, pois, “cada campo de criatividade
ideologica tem seu proprio modo de orientacdo para a realidade e refrata a realidade a sua

propria maneira” (BAKHTIN, 2006, p. 30). Os participantes notaram a desvalorizagao da

52 Tendo em vista que as vivéncias da comunidade surda se ddo na relacdo entre a Libras e o portugués,
considerei os valores atribuidos a essas duas linguas.
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Libras no ambito social e politico, se comparado com o portugués ou o inglés, assim como

indicado por Patty Gomes:

Recorte 1: entrevista

Pesquisadora: Na sua percepgdo, qual o valor do portugués e o valor da Libras?
As duas linguas apresentam valoragdes iguais ou diferentes?

Patty Gomes: o valor da Libras e o valor da lingua portuguesa. Nédo, ndo tem o
mesmo valor. A lingua portuguesa ¢ preponderante, ela t4 acima da Libras, da
lingua brasileira de sinais. Ela foi reconhecida, tém pessoas que usam, mas eu
acredito que ndo ¢ tdo valorizada, porque se fosse valorizada, igual ontem eu tava
no (nome suprimido) mesmo, eu falei né, tem muita procura. O pessoal quer
estudar inglés, por exemplo, se eu falar que o curso de inglés ¢ R$ 800,00, ai o
povo “ndo, vou estudar inglés”. Ai o curso de Libras é R$ 500,00 “ndo, ta caro, ta
caro esse curso ai, ndo tem como eu pagar ndo”. Entdo ai a gente ja v€ a
valorizagdo né, entdo o curso (de Libras) 1a custa R$ 200,00, so6 que eu fui sondar
as outras escolas, todas cobram em torno de R$ 50,00 para poder aprender a
Libras, isso no semestre né, os R$ 50,00 ?, entfo, a gente ja v€ a valorizagao.
Nao, ndo tem valorizagdo, quantas pessoas, se a gente for olhar em porcentagem
nacional, poucas pessoas fazem a Libras né, poucas pessoas t€ém acesso. Entdo
ndo, a lingua portuguesa ¢ muito mais valorizada, em detrimento a lingua
brasileira de sinais.

Para Patty Gomes, a falta de valorizagdo da Libras fica evidente pela quantidade
reduzida de pessoas que sabem a lingua de sinais e também pelo aspecto financeiro vinculado
aos cursos de formagdo. Essas indicagdes sao importantes porque “uma variedade linguistica
‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes, isto ¢, vale como reflexo do poder ¢ da
autoridade que eles tém nas relagdes economicas e sociais” (GNERRE, 1991, p. 6-7). O
pouco prestigio da Libras lembra que, apesar dos movimentos de lutas e articulagdo politica, o
poder e autoridade dos sujeitos surdos na sociedade ainda ¢ infimo.

Ademais, nota-se nas respostas (Quadro 19) o conjunto ideoldgico da sociedade sobre
a lingua de sinais, formado pela ideologia oficial e do cotidiano. Na ideologia oficial estdo
presentes os conteudos que foram aceitos pelo grupo social e que sdo firmados pelos jogos de
poder (BAKHTIN, 2006; MIOTELLO, 2005), ou seja, as esferas sociais e politicas indicadas
nas respostas. Por outro lado, o viés pessoal e as visdes dos sinalizantes da Libras estariam
relacionadas com a ideologia do cotidiano. Na ideologia do cotidiano as mudangas, além de
graduais e lentas, ocorrem em dois niveis — o inferior e o superior. O nivel inferior envolve
“todas as atividades mentais e pensamentos confusos e informes que se acendem e apagam na
nossa alma, assim como as palavras fortuitas ou intuteis” (BAKHTIN, 2006, p. 122). Por outro

lado, as ideologias produzidas no nivel superior
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sdo capazes de repercutir as mudancas da infra-estrutura sécio-econdémica mais
rapida e mais distintamente. Ai justamente ¢ que se acumulam as energias
criadoras com cujo auxilio se efetuam as revisdes parciais ou totais dos
sistemas ideoldgicos. Logo que aparecem, as novas forgas sociais encontram
sua primeira expressdo e sua elaboracdo ideologica nesses niveis superiores da
ideologia do cotidiano, antes que consigam invadir a arena da ideologia oficial
constituida (BAKHTIN, 2006, p. 123).

O carater homogeneizador da ideologia oficial, especificamente o aspecto politico
citado pelos participantes ¢ percebido na Lei 10.436/2002 onde se 1€ que a lingua de sinais
“ndo poderd substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002). Faz-se
necessario pontuar que a mengao das politicas linguisticas e da legislacdo ndo significa que
elas sejam as unicas responsaveis pelas posturas centralizadoras. Durante a SR 2, perguntei
quais as percep¢des que os cursistas tinham sobre esse paragrafo da lei. Angela respondeu,

pelo bate-papo:

Recorte 2: SR 2

Angela: se Libras fosse substituir a Lingua Portuguesa escrita, as pessoas surdas
vao continuar a barreira por ndo conhecer o contexto das palavras.

Note-se que as praticas sociais colonialistas e audistas, bem como as politicas
linguisticas, atravessam o comentario. Angela indica a inviabilidade da substitui¢do da
lingua portuguesa pela Libras, devido a barreira linguistica que os surdos enfrentariam. E
interessante a escolha lexical que ela faz, sobre continuar a barreira, o verbo mostra que
essa barreira estd posta para os surdos e que a substituicdo da lingua portuguesa pela
lingua de sinais ndo seria, por si sO, suficiente para a derrubar. Ao falar sobre como a
linguagem pode ser utilizada para limitar ou impedir a comunicac¢ao, Gnerre (1991, p. 22)
afirma que esses problemas podem se dar na compreensao ou produgdo de mensagens e
que “a comecar do nivel mais elementar de relacdes com o poder, a linguagem constitui o
arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder”.

A ideologia oficial sobre a Libras repercute na nao aceitagdo da escrita de sinais,
contetido que nao foi firmado pelos jogos de poder e que, provavelmente por isso, tem pouco
espaco de circulagdo. Sobre este aspecto, ¢ valido considerar qual o contato dos participantes
com a ELiS, ja que “um fendmeno ideoldgico ndo pode ser fruto exclusivo da consciéncia

individual” (MUNIZ, 2000, p. 73). A autora explica que a constru¢gdo de uma consciéncia
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sobre determinado objeto ¢ baseada no contato que o sujeito tem com o signo ao longo da
vida, bem como nas posturas avaliativas da sociedade.

A fim de se aproximar da constru¢do da consciéncia sobre a escrita de sinais e
entender os contatos dos sujeitos ao longo da vida com a ES, listarei alguns dados sobre a
lingua de sinais e variaveis relacionadas. Durante a entrevista pedi que cada um comentasse,
brevemente, como foi o seu primeiro contato com a Libras e o inicio da aprendizagem dessa
lingua. Em seguida, que se avaliassem com relagdo ao uso da modalidade sinalizada, acerca
de suas capacidades de produgdo e compreensdo. Por fim, os participantes deveriam ponderar
sobre o uso da escrita de sinais, quanto a leitura e escrita.

Cabe destacar que as discussdes sobre a modalidade sinalizada levaram em conta a
sinalizacdo como mais do que uma simples articulagdo e percepgdo de sinais. Isso porque, as
dimensdes levantadas nas entrevistas ndo se resumiram ao nivel fonoldgico, antes, se

aproximaram mais do conceito de oralidade. Para Marcuschi (2014, n.p.),

A nogao de oralidade esta estreitamente relacionada ao uso da modalidade oral
da lingua em praticas sociais e discursivas, tanto no que se refere a sua
produgdo, quanto no que diz respeito a sua escuta. Envolve a agdo de
linguagem de sujeitos ativos e responsivos em contextos interacionais diversos
(publicos ou privados) e registros de linguagem variados (formais ou
informais).

Parafraseando Marcuschi, no presente trabalho compreendo a sinalizacdo como
praticas sociais de usos da Libras, produzidas por sujeitos ativos e responsivos, em contextos
interacionais, nos quais a produgdo se aproximaria da fala e a percep¢do se aproximaria da
escuta. Tendo isso em vista, as discentes do Letras: Libras e também os profissionais da area
da educacdo avaliaram que conseguiam entender as sinalizagdes. Algumas vezes, com certa
dificuldade, nessas situagdes era feito o uso da datilologia ou o pedido de que o interlocutor
sinalizasse de forma mais lenta. Do mesmo modo, todos afirmaram ser capazes de se
comunicar, ainda que com alguns entraves, principalmente no uso das expressdes ndo manuais
ou no emprego correto da gramatica. O Grafico 5 ilustra os quantitativos de participantes que

responderam ser capazes de compreender e se expressar em Libras.



113

Grifico 5 — Habilidades de compreensdo e producdo em Libras

10,53%

Discentes surdas (2)

Discentes ouvintes (11)
26,32%
Participante Externa Surda (1)

Participantes Externos Ouvintes (5)

Fonte: Elaborado pela autora.

Acerca da aprendizagem da sinalizagdo, as discentes surdas comentaram que ja sabiam
Libras antes de ingressar no curso de licenciatura. Quanto as académicas ouvintes, sete
aprenderam a lingua de sinais no curso de Letras: Libras e quatro haviam feito algum curso
livre antes do inicio da graduacdo. Contudo, todas as ouvintes tiveram algum tipo de contato
com a lingua de sinais ou com surdos, seja na educacdo basica (enquanto alunas ou
professoras), com surdos que trabalhavam em rodovidrias ou no espago profissional (area da
saude). Em relacdo a participante externa surda, a aprendizagem da Libras foi anterior ao
curso superior. Sobre os participantes externos ouvintes, uma aprendeu a lingua de sinais no
curso de Letras: Libras e os demais haviam feito cursos livres. O contato com a lingua de
sinais ou com os surdos havia sido feito no contexto religioso, no ambiente de trabalho (area
administrativa) ou no espaco académico (enquanto servidora ou alunas de outros cursos de
graduagdo).

Destacam-se dois dados sobre a sinalizagdo: o primeiro diz respeito a aprendizagem
das participantes surdas. Todas eram filhas de pais ouvintes e ndo tiveram contato com a
lingua de sinais durante a infancia. Aline Silva aprendeu a Libras na adolescéncia, Carol com

22 anos e Angela com 16 anos. O aprendizado tardio da lingua de sinais ¢

frequente no caso da surdez, pois engloba tanto o surdo que passa anos
insistindo no aprendizado da fala sem qualquer éxito, quanto o surdo que
demora anos a ser diagnosticado, bem como aquele de poder aquisitivo
desfavoravel, que nunca teve acesso a uma instituicdo que o oriente, a terapia,
ou ao contato com outros surdos, que lhe possibilitariam o aprendizado da
lingua de sinais. Sendo assim, por demorarem a assumir uma identidade,
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atrasam também a op¢do por uma lingua (NADER; NOVAES-PINTO, 2011, p.
932)

O segundo aspecto estd relacionado com o contato com a Libras. A maioria das
discentes havia feito algum curso antes do inicio da graduacdo e aquelas que iniciaram o
estudo na licenciatura ja sabiam da existéncia da lingua de sinais. O mesmo ¢ valido para os
participantes externos. Essas interacdes, ainda que esporddicas ou pontuais, bem como as
experiéncias de aprendizagem da Libras e do portugués por parte das voluntérias surdas,
integraram o universo de signos dos participantes e seus enunciados sobre a sinalizagdo
(MIOTELLO, 2005).

No que se refere a escrita de sinais, nota-se um cendrio bem diferente do delineado
sobre os conhecimentos da sinalizagcdo. O Grafico 6 retrata as respostas acerca das habilidades
de leitura e escrita das discentes surdas, discentes ouvintes, participante externa surda e

participantes externos ouvintes.

Grafico 6 — Habilidade de leitura e escrita em ELiS
DISCENTES SURDAS DISCENTES OUVINTES

18,2%

B sabem ler e escrever (6)
B Niosabe (1) B sabem os visografemas (2)
54,5%

I Tem muita dificuldade (1) Sabem ler (2)

Tem muita dificuldade (1)

PARTICIPANTE SURDA EXTERNA PARTICIPANTES EXTERNOS OUVINTES

I sabem ler e escrever (3)
100% I sabe ler e escrever (1) 1 Apenaslé (1)

Né&o sabe (1)

Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe sublinhar que todos os sujeitos (surdas e ouvintes, publico interno e externo)
conheceram a ELiS no ambiente académico. A dissertagdo de Cury> indicou uma situagido
idéntica, em que todos os entrevistados aprenderam a escrita de sinais em um curso de
graduacdo. A autora comenta que esse contexto ¢ relevante para os resultados da pesquisa haja

vista que “nenhum dos sujeitos tem a escrita de sinais como sua primeira escrita. Sendo assim,

53 Dissertagdo com enfoque no sistema de escrita SignWriting, os participantes foram educadores.
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sua aproximagao com essa escrita foi tardia, sendo uma segunda forma de escrita, o que faz
dela menos significativa na vida desses sujeitos” (CURY, 2016, p. 92).

No contexto do trabalho em tela, ndo apenas o estudo da ES de sinais teve inicio na
faculdade, na maioria dos casos, o proprio conhecimento da existéncia do sistema de escrita
se deu nesse espaco educacional. Durante a entrevista, perguntei para as discentes surdas se

elas ja conheciam a ELiS quando comecaram a graduacdo, as respostas foram as seguintes:

Recorte 3: entrevista
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Recorte 4: entrevista
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54 Pesquisadora: como vocé aprendeu ELiS? Foi no curso de Letras: Libras ou vocé ja sabia antes? Como foi

sua experiéncia?
Carol: quando eu comecei a estudar no Letras: Libras da UFG, quando cheguei na faculdade, eu tive um
susto, porque eu nao sabia nada sobre a ELiS, nunca tinha visto. Eu pensei: disciplina de ELiS? O que ¢
isso? E outra lingua? Significa portugués ou nio? Eu fiquei com o interesse de saber o que era. No decorrer
da disciplina a professora explicou detalhadamente como era ELiS, que era uma lingua para nos surdos, para
a comunidade surda, para a cultura linguistica. Eu vi aquilo e fiquei tentando entender? Sera que ¢ possivel
ter a escrita, a ELiS? Nao, ndo tem como!

55 Aline Silva: Em primeiro lugar, eu ndo sabia nada de ELiS, nada mesmo. Foi um processo. Quando eu vi
ELiS na grade de disciplinas eu pensei: o que € isso? Eu ndo conhego! As pessoas me explicaram o que era ¢
eu fiquei com muito medo, desesperada, ndo queria fazer a disciplina. Depois fui me acalmando, era uma
nova experiéncia, com algo que eu ndo conhecia, € comecei a disciplina. Eu tinha muito medo.
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Carol e Aline Silva fizeram o mesmo questionamento quando se depararam com a
ELiS: o que é isso? As alunas surdas e usudrias da Libras nunca haviam tido qualquer contato
com a escrita de sinais, nas palavras da Aline eu ndo sabia nada de ELiS, nada mesmo.
Apesar da existéncia da ES, ela ndo havia entrado no horizonte apreciativo das discentes. No
contexto social em que elas conviviam, a ELiS, bem como outros sistemas de escrita, eram
invisibilizados. Como observado pela orientadora do trabalho em tela, chama a atenc¢do o
sentimento de medo de Aline Silva, o que faz com que ela ndo queira encontrar e enfrentar a
ELiS. Quando sentimos medo € porque nos sentimos ameagados de alguma forma.

Quanto as alunas ouvintes, nota-se situacao semelhante, todas mencionaram que nao
sabiam a ELiS quando ingressaram na FL. O desconhecimento da escrita de sinais se reflete
nas primeiras impressoes que muitos tiveram ao ver as placas das portas da FL da UFG, que
sdo escritas em portugués e Libras/ELiS. Perguntei quais foram as reagdes a essas placas,
entre as conjecturas estava que a identificagao tratava de um recurso em relevo para os cegos
ou alguma escrita indigena. Entre os participantes externos ouvintes, o primeiro contato com a
ELiS também ocorreu no ambiente académico (para quatro na UFG e para uma em outra
IFES). Angela, que havia sido aluna do Letras: Libras contou como foi sua experiéncia ao

chegar na FL:

Recorte 5: entrevista
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56 Angela: No passado eu nio conhecia a ELiS, porque nio existia uma disciplina de ELiS e também ndo havia
a lei de Libras. Entdo, eu tive esse atraso na aprendizagem, s6 aprendi Libras aos 16 anos. Eu continuei sem
saber a escrita de sinais, utilizava apenas Libras e portugués, s6 conheci a ELiS quando entrei na faculdade.
Porque eu ndo tive contato com a ELiS antes? Porque a ELiS ¢ muito restrita, ela fica fechada, limitada a
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As narrativas dos participantes retrataram uma situacdo destacada por Angela: a
restri¢do da ES a academia. Mesmo aqueles que estudavam Libras hd muitos anos e que ja
atuavam na area ndo sabiam algum sistema de escrita de sinais, independente de qual fosse.
Isso indica que ndo havia, nos cursos frequentados por esses alunos, a divulgacao (ou mesmo
de mengdo) da ES. Diante disso, essas formagdes podem ser entendidas, no que se refere a
escrita, como uma forga centripeta, uma for¢a centralizadora, na qual prevalece o ensino de
apenas uma modalidade da Libras. Utilizando os termos de Fiorin (2011), nesses cursos havia
(ou ainda ha) uma resisténcia a impregnar-se de outras vozes, especificamente daquelas que
defendem a importancia da ES.

As ponderagdes feitas anteriormente evidenciam ainda um contraste entre a escrita do
portugués e de sinais. Ao comentar a alfabetizagdo de criancas ouvintes, Ferreiro (2011, p. 20)
salienta que elas ja sabem algumas coisas sobre a escrita, mesmo antes do inicio da
escolarizagdo, ja que “saber algo a respeito de certo objeto ndo quer dizer, necessariamente,
saber algo socialmente aceito como ‘conhecimento’. Saber quer dizer ter construido alguma
concepcao que explica certo conjunto de fenomenos ou objetos da realidade”. Esses saberes
sdo possiveis porque, em nossa sociedade, a escrita estd presente em varios lugares, a todo
momento a crianga tem contato com algo escrito. Quando pensamos na realidade da ES
vemos que, tanto os surdos como muitos profissionais ouvintes, ndo sabiam algo sobre a
escrita antes do ingresso na faculdade. As construgdes sobre a tematica eram, para muitos,
relativamente recentes.

Bakhtin (2006, p. 43) afirma que “as formas do signo sao condicionadas tanto pela
organizagao social de tais individuos como pelas condi¢cdes em que a interagdo acontece”. Os
relatos dos participantes mostram que na organiza¢do social havia uma invisibilizagdo da
escrita de sinais: ndo se trata apenas de negar o seu valor, mas de apagar ou ocultar a sua
existéncia. Como resultado, a ES nado fazia parte das interagdes, mesmo daquelas que
envolviam a Libras (como os cursos livres). Aqueles que tiveram a oportunidade de ter
contato com a escrita no ensino superior se depararam com o questionamento que sera

abordado na proxima subsecao: onde utilizar a escrita de sinais?

faculdade, ndo é mostrada, colocada a vista de todos. Eu entendo que no passado era diferente, mas acho que
seria bom se houvesse uma ampliacdo dos usos da ELiS, por exemplo, em diversas escolas, universidades,
assim como acontece com o SW. Ento, poderiam ser criados inumeros espagos para a ELIS.
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4.1.1.2 “Entao, a ELiS ¢ o que? Ela serve pra que?”: o pouco uso social

Some-se as forcas centralizadoras descritas anteriormente, as restricdes sociais
para o uso da escrita de sinais. Sobre esse aspecto ¢ valido lembrar que, segundo
Marcuschi (1997, p. 120), a escrita “se formou um bem social indispensavel para
enfrentar o dia-a-dia”. O referido autor explica que a escrita, em si mesma, nao tem
caracteristicas que sejam imprescindiveis para a vida, mas a forma como a sociedade a
trata, acaba por torna-la essencial. Esse carater indispensavel pode ser justificado pela
presenca da escrita nos mais diferentes contextos sociais. Na sociedade brasileira ¢ a
escrita do portugués que ocupa esse papel. Saber a ES ndo ¢ um imperativo social, assim
como o ¢ saber portugués ou mesmo uma lingua estrangeira. Nem mesmo no ambito da
comunidade surda ha essa imposi¢ao. Ou seja, devido a falta de espagos que a utilizam, a
ELiS nao ¢ vista, por muitos, como premente.

Durante a entrevista, indaguei se os participantes utilizavam ou nao a escrita de sinais

no dia a dia e quais eram esses usos. O Quadro 20 apresenta as respostas obtidas®’.

Quadro 20 — Uso da ELiS no cotidiano
Vocé usa a escrita de sinais cotidianamente? Participantes

Anotar sinais. 5 discentes ouvintes;

Academicamente  (pesquisas  nos  estdgios|2 discentes ouvintes;
obrigatorios e em de trabalhos de outras|]1 participante externa ouvinte;

disciplinas). 1 participante externa surda;

Sim Elaboracdo de materiais voltados para alunos|1 participante externo ouvinte;
surdos.
Para postar frases em redes sociais. 2 participantes externos ouvintes;
Quadros de recado em casa. 2 discentes ouvintes;

5 discentes ouvintes;
Nao 2 discentes surdas;
3 participantes externos ouvintes;

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa.

As respostas listadas no quadro anterior demonstraram como os usos da escrita
estavam restritos ao espago educacional. Segundo Marcuschi (1997, p. 121), existe uma
“distingdo bastante nitida entre a apropriagao/distribuicdo da escrita e da leitura (padroes de

alfabetizacdo) e os usos/papéis da escrita e da leitura (processos de letramento) enquanto

57 Alguns participantes indicaram mais de um uso para a ES.
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praticas sociais mais amplas”. No caso da escrita de sinais, parece que estamos em um estagio
de apropriagdo/distribuicdo, com enfoque na alfabetizacdo de adultos, j4 que os usos nas
escolas de educagdo basica ainda sdo escassos. A presenga nestas ultimas, via de regra, esta
vinculada com o desenvolvimento de projetos de pesquisa ou extensao.

Um exemplo das dificuldades encontradas para a ampliagao das praticas sociais pode
ser visto na resposta de Liz, quando ela comenta que ndo utilizava mais a escrita porque fora
do ambiente universitario ndo havia quem soubesse ler. Stumpf (2000, n.p.) relaciona a falta
de usos da ES com o que ocorreu no passado com a Libras, tida apenas como um
instrumento para viabilizar a comunicagdo. Para a autora, com “a escrita de sinais ¢ a
mesma coisa, agora parece ser apenas mais uma ferramenta, uma curiosidade mas,
quando se pensa que ndo ser analfabetos em sua propria lingua ¢ importante, vamos
compreender que a escrita de sinais para o surdo € muito importante”.

Tais restrigdes podem ser um dos fatores para o posicionamento contrario de muitos
surdos acerca da ES. Ainda que ndo exista uma padronizacdo, como se todos os surdos
fossem contrarios a ES e todos os ouvintes favoraveis, chama a atencdo a parcela
significativa de surdos que ndo usam a escrita de sua propria lingua. A percepcdo dessa
oposi¢do a escrita de sinais esteve presente em inumeros comentarios, como, por

exemplo, os feitos por Olga Benario e Liz (trechos 6 e 7):

Recorte 6: questionario

Olga Benario: Penso que é de extrema importdncia a escrita de sinais,
principalmente para os surdos registrarem sua lingua. Contudo, algumas pessoas
surdas sdo contra, alegando que sua lingua ¢ espaco visual ¢ ndo escrita. Dessa
forma, ser a favor da Libras ter uma modalidade escrita talvez seja porqué sou
ouvinte e ter a Libras como segunda lingua.

Recorte 7: questionario

Liz: E um conhecimento de extrema importancia para o aprendizado da Lingua
de Sinais e para o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos sujeitos visuais
(surdos). Todavia, ainda carece de pesquisas que promovam e divulguem esse
conhecimento. Mas, infelizmente, ainda trata-se de uma tematica pouca desejada
até mesmo pelos falantes da lingua e pelos profissionais da area da Lingua de
Sinais.

Estes enunciados sdo perpassados pelo discurso do outro (surdo) e pelo

estabelecimento de uma relagdo entre as participantes e esse outro (DI FANTI, 2003;
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BRAIT, 2005; FIORIN, 2011). A afirmagao da Olga Benario, de que talvez seja a favor
da escrita por ser ouvinte, remete-nos para as discussdes sobre cultura escrita. Galvao
(2014, n.p.) explica que “podemos considerar que a cultura escrita ¢ o lugar — simbdlico e
material — que o escrito ocupa em/para determinado grupo social, comunidade ou
sociedade”. Com efeito, o lugar da escrita, seja de sinais ou do portugués, nao ¢ o mesmo
para surdos e ouvintes. Para os ouvintes, a escrita do portugués se deu como primeira
lingua, estando sempre presente no processo de aprendizagem. Esses sujeitos falam a
partir de uma leitura grafocéntrica, na qual a escrita ¢ tida como muito util e positiva, ou
seja, a ES foi aproximada de um signo proficuo. Por outro lado, grande parcela dos
surdos ndo teve a oportunidade de ser alfabetizada na primeira lingua e de perceber,
desde a infancia, os desdobramentos positivos dos usos da escrita de sua lingua natural.
Para os surdos, a escrita esteve relacionada com a imposi¢do de uma segunda lingua e
com as praticas audistas e colonizadoras. No escopo da pesquisa, as duas discentes surdas

responderam que ndo usam a ELiS. Segundo Carol:

Recorte 8: entrevista
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58 Carol: entdo, a ELiS ¢ o que? Ela serve pra que? A ELiS ¢ diferente da tradugdo do portugués para outras
linguas estrangeiras. Ela s6 serve para conhecermos outros sinais aqui do Brasil, porque os outros paises
precisam conhecer como ¢ a cultura surda, como ¢ a lingua... A ELiS néo serve, ndo combina com a lingua
brasileira de sinais, ndo mesmo. A Libras e a ELiS sdo diferentes, elas estdo separadas (organizagdo sintatica,
expressdes faciais e repeti¢do dos sinais, para dar énfase na disting@o entre Libras e ELiS). A Libras ¢ oficial
aqui no Brasil, a ELiS ¢ outra coisa. A Libras e a ELiS sao diferentes, elas estdo em lugares opostos, elas ndo
estdo juntas, ndo podem ser a mesma coisa, eu ndo concordo que sejam ndo... Mas é importante aprender
ELiS, para melhorar ... o visual, ?.
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Vale lembrar que Carol s6 teve contato com a Libras aos 22 anos e aprendeu a ES
na graduacdo. Seu comentério reflete o pensamento de inimeros surdos, que mesmo
diante dos entraves de ler e escrever sempre em lingua estrangeira, optam por utilizar
apenas a lingua portuguesa em suas produgdes escritas. Segundo Luchi e Stumpf (2018,
p. 99), alguns sinalizadores argumentam que a escrita de sinais os tornaria “estranhos e
primitivos para o publico em geral e, em ultima instancia reforcaria esteredtipos sobre os
surdos que buscam incessantemente a validacdo de sua lingua de sinais”.

Ademais, a afirmacdo de Gnerre (1991, p. 19), de que “as palavras ndo tém
realidade fora da produgdo linguistica; as palavras existem nas situagdes nas quais sdo
usadas”, pode auxiliar na compreensao das respostas das discentes surdas. Para a maioria
dos surdos, as palavras em ELiS ndo tém realidade, pois ndo sdo usadas socialmente. Por
i1sso a pergunta da Carol: a ELiS é o que? Ela serve pra que? De acordo com o autor citado
anteriormente, em grupos sem tradi¢cdo escrita (no caso dos surdos, sem tradigdao escrita

da L1),

onde a comunicagdo verbal acontece sempre em presenca dos que estdo
comunicando, isto é, face a face, a escrita seja percebida, pelo que diz respeito
ao valor de informacdo que ela carrega nas suas atuacdes comunicativas, como
algo incompleto, parcial, pouco confidvel, falsificavel. A comunica¢do face a
face ¢ a0 mesmo tempo verbal, gestual, s6 acontece na presenca da pessoa. E,
por assim dizer, viva e tridimensional. Nela ndo existem verdades na sua versao
abstrata: o abstrato rabisco bidimensional custa a ser levado a sério, a ser
considerado tdo legitimo (ou mais, como para nos) quanto a comunicacdo face a
face (GNERRE, 1991, p. 52).

Outro aspecto a ser observado ¢ a forma como a ideologia sobre a escrita de sinais ¢ a
pouca abertura para o seu uso impactam a alfabetizacdo de criancas surdas em escrita de

sinais (seguindo o modelo de bilinguismo bi-letrado). Para Liz:

Recorte 9: entrevista

Pesquisadora: E vocé acha assim, Liz, a partir de que faixa etaria ja poderia ser
ensinado a escrita de sinais? A partir de que nivel educacional ja poderia estar
presente?

Liz: olha, eu penso que nesse sentido, a gente pode até fazer uma inferéncia da
propria a lingua oral, no sentido de que ... ¢ aquela etapa que ¢ o ideal para uma
crianca ouvinte, eu penso que ndo seria diferente para crianga surda aprender a
ser alfabetizada, entendeu. Porque ... s6 que pensar nisso ¢ muito complicado,
porque ndo so pelo fato de que essa lingua ainda ndo faz parte do nosso curriculo
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escolar né, e ainda pensar que quando essa crianga chega na escola ela vai
deparar ¢ com a outra lingua, uma lingua que lhe ¢ estranha né. Entao assim, esse
aprendizado da escrita, ndo s6 a articulada, mas a escrita também, ou seja, nas
duas modalidades, teria que estar presente na vida dela anteriormente a lingua
oral né, vai ser pra ela mais a questdo social mesmo.

O comentario da Liz elucida como as forgas centripetas, carregadas dos valores
sociais, atuam em um contexto concreto: o espaco educacional. Nesse ambiente as forcas sdo
exercidas pelas institui¢des (que atuam na formacgao do curriculo), pelo Estado (por meio
da legislacdo que rege as unidades de ensino) e pelos sujeitos (profissionais e discentes).
Conforme exposto por Skliar (1999, 27) “a pratica e o discurso da inclusao se
transformam, para as criangas surdas, em uma experiéncia sistematica de exclusdo ou,
melhor dito, de inclusdo excludente”. O espaco das escolas inclusivas ¢
predominantemente oral e em lingua portuguesa. Ainda que exista a presenga do
intérprete, a forma de registro das aulas, as atividades, as comunicagdes entre professores
e alunos e entre os proprios alunos sio feitas em portugués.

Nao obstante, os sujeitos alfabetizados procuravam criar formas de inclusdo da ES
em seu cotidiano, seja no ambiente familiar (por meio de quadros de recados), seja de
modo publico (em redes sociais). Liz e Otto comentaram que as postagens de frases nas
redes sociais geravam grande espanto para quem visualizava, porque, a grande maioria
das pessoas nao sabia ler as publicacdes. Esses participantes perceberam o potencial das
redes sociais na divulgacdo do sistema de escrita e faziam uso desse recurso para motivar
outras pessoas a aprenderem a ES. O mesmo ocorreu com Gateira 11, ela disse que, apos
a conclusdo da graduacdo, deseja produzir materiais em ELiS para divulgar no Instagram.

Assim como na sociedade em geral, o jogo de forgas que envolve a escrita de
sinais também pode ser notado no espago em que a ES passou a fazer parte do campo de
visdo dos participantes: no seio da universidade. Dessa maneira, cabe estudar o signo e
seus efeitos, as agdes e reacdes que ele gera (BAKHTIN, 2006) nesse ambiente. Para

tanto, abordarei no proéximo subtdpico as forcas centripetas na UFG.
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4.1.1.3 “Porque todo mundo fala tanto assim da ELiS, faz tanto terror?”: posicionamentos

da comunidade académica acerca da escrita de sinais

No escopo da licenciatura em Letras: Libras da UFG, além dos aspectos comuns a
outras graduagdes que foram discutidos no tépico 1.2 do capitulo 1, acrescentam-se as
posturas centralizadoras da comunidade académica, em especial de docentes e discentes. Os
posicionamentos contrarios foram evidenciados na forma como a ELiS era descrita para os
alunos ingressantes no curso: como uma inimiga impossivel de ser vencida. Esse modo de ver
o signo ideoldgico, ainda que construido com palavras diversas, tinha o pressuposto de que a
ELiS era um obstaculo na grade curricular, uma inimiga que os estudantes ndo poderiam
vencer € que era responsavel por inumeras reprovagdes € até mesmo pela ndo conclusido da
licenciatura. O grafico a seguir apresenta o quantitativo de participantes que citaram as

posturas centralizadores dos docentes.

Grafico 7 — Posturas docentes centralizadoras

CITARAM AS POSTURAS CENTRALIZADORAS DE DOCENTES OU DISCENTES

I 50%
I 63,6%
[ 40%

LEGENDA
[ Discentes surdas [l Discentes ouvintes [ Participantes Externos Ouvintes

Fonte: Elaborado pela autora.

Destaca-se que, no caso da FL, alguns professores foram responsdveis pela atribuicao
de um cardter extremamente negativo e ruim a ELiS. A titulo de ilustracdo, reproduzo a
experiéncia de Lira na palestra de recep¢do de calouros, momento em que ouviu falar, pela

primeira vez sobre a ELiS:

Recorte 10: entrevista

Pesquisadora: Eu queria te perguntar, como foi assim seu primeiro contato com
a Libras, se foi no curso, se foi fora, de onde surgiu assim, seu interesse por essa
area?

Lira: Quando eu entrei na UFG, esses dias eu ainda tava comentando com a
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(nome da colega) né, porque teve a palestra de recepcao dos calouros né, e ai
tinha uma professora surda (informacdo suprimida para ndo revelar quem era a
professora), e ela deu uma palestra e falava pra nos, na qual ela falava que ELiS
era muito dificil, que ELiS ..., e ela colocava ELiS assim como um bicho de sete
cabegas. E no dia eu falei assim: nossa que mulher mais louca (se referindo a
ELiS), eu achei que ELiS fosse uma professora, porque do jeito que ela falava de
ELiS, era uma carrasca, ¢ eu falei assim: gente eu ndo quero estudar com essa
ELiS ¢é nunca. Ai passou primeiro semestre, eu acho que a gente tem contato com
ELiS no terceiro semestre né, ai teve a disciplina de ELiS e eu descobri quem era
ELiS

Pesquisadora: que nio era uma mulher.

Lira: até¢ entdo eu achava que ELiS era uma pessoa muito ma, com aquela
professora que se formou na UFG (a palestrante), sabe. Que ela disse que ELiS
dificultou demais ela formar, que ela falava ... ELiS ¢ uma mulher né.

A fala de Lira pode ser vista a luz da afirmacao de Bakhtin (2006, p. 32) de que “os
signos s6 emergem, decididamente, do processo de interacao entre uma consciéncia individual
e uma outra”. Através dos enunciados da palestrante e da interacao entre ela e os presentes
na aula inaugural (usando os termos do autor, neste terreno interindividual), houve a
perpetuagdo de uma consciéncia soOcio-ideologica sobre a ELiS. As refracdes da
professora com relagdo a escrita de sinais, como “ondas crescentes de ecos e ressonancias
verbais, como as ondulagdes concéntricas a superficie das dguas” (BAKHTIN, 2006, p.
36) moldaram a ELiS como um bicho de sete cabegas, uma carrasca, uma louca. Em tal
terreno, a docente atuou na constituicdo dos calouros, incutindo neles a apreensdo e
rejei¢do ao sistema de escrita.

Some-se aos enunciados dos docentes, as posturas dos veteranos do curso:

Recorte 11: entrevista

Ayla: No curso a gente ja veio com aquele medo né. Foi muito engragado
porque o pessoal mais velho no curso, os veteranos né, cles ja vem
repassando essa mentalidade pra gente “Nossa, cuidado com ELiS, ndo pega
ELiS, a (nome suprimido) ¢ muito ma, ela ¢ o demonio”. Eles assustavam
muito a gente e ai, quando a gente pegou a disciplina de ELiS, ja na
introdugdo, foi a professora (nome suprimido), ¢ ai ela foi apresentando a
ELiS pra gente, e foi muito legal, assim, tirou esse medo. Muitas pessoas da
turma que tinha medo, incluindo eu né, que tinha um pouquinho de medo, a
gente perdeu esse medo. E assim, porque todo mundo fala tanto assim da
ELiS, faz tanto terror? E tdo lindo, tdo maravilhoso e ¢ incrivel assim, vocé
poder ler e escrever, no caso sinalizar na Libras, ¢ perfeito, ¢ perfeito, vocé
ter esse material.
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Segundo as participantes da pesquisa, muitas vezes os alunos que ja estavam ha algum
tempo na FL promoviam o descrédito do sistema de escrita, como se ele ndo tivesse valia para
a vida académica ou profissional. O posicionamento dos veterenos foi citado por inumeras

académicas, como, por exemplo, por Marilia e Nick:

Recorte 12: entrevista

Marilia: Todo mundo amedronta muito a gente com ELiS, a gente fica morrendo
de medo dessa matéria, morrendo de medo de ndo conseguir.

Recorte 13: entrevista

Pesquisadora: e qual que foi assim, sua principal motivagdo pra aprender a
ELiS? Quando vocé chegou na faculdade, ndo sei se vocé ja conhecia ou ndo.
Nick: Nao, ¢ ndo tinha nenhuma motivagdo: “vocé€ vai tomar bomba nessa
matéria, vocé ndo vai passar, vocé nao vai formar em Letras: Libras”, que
motivagdo? O povo // “e o pior de tudo é que vocés vao ter aula com (nome
suprimido), essa ndo passa ninguém. As outras ndo cobram prova, nao faz nada,
mas essa ai cobra texto, vocé vai ter que fazer texto sem olhar pro livro, vai fazer
isso, fazer aquilo”. Eu pensei, eu vou morrer entdo, eu t6 morta, sou uma pessoa
morta ja, porque ndo vou nem dar conta.

Pesquisadora: o pessoal tocou o terror heim.

Nick: eu tive sorte né, fiz todas as matérias com a (nome suprimido, a mesma
professora de quem os alunos falaram), mas eu fui muito privilegiada, como diz
o outro. Entdo ... eu tive dificuldade? Com certeza! Eu ndo sabia falar em Libras
e ela queria que eu reproduzisse o meu texto de ELiS, e eu consegui (sinalizar),
porque eu sabia escrever, em Libras. Eu tive que aprender, ai, por eu saber
escrever e ler, eu consegui reproduzir.

Tomando como base o conceito de ideologia para o Circulo, como exposto por
Miotello (2005) e Faraco (2003), vemos que tanto os enunciados dos veteranos como 0s
dos docentes sdao marcados ideologicamente pelos valores atribuidos a ES dentro do
grupo social de que os participantes fazem parte, ou seja, na comunidade académica.
Nessas interagdes, a ELiS foi representada como um inimigo insuperavel, como algo de
que os discentes deveriam fugir. Nota-se, novamente, como os sujeitos dialdogicos foram
afetados pelos discursos circundantes, j& que ndo ha como ndo ser influenciado pela
agéncia do outro. Essas trocas simbolicas produziram sentimentos de morte, medo,
fracasso, desespero, desanimo, rejeicdo, entre outros. Nesse sentido, fica evidente o
prejuizo do desconhecimento da ES antes do inicio da licenciatura. Como a ELiS ndo
fazia parte do universo de simbolos dos discentes, eles ndo tinham elementos que os

ajudassem a construir outras interpretacdes sobre ela.
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Além disso, as interagdes entre docentes e discentes, entre veteranos ¢ calouros,
apontam para as relacdes assimétricas de poder, exercidas a partir do lugar social que os
sujeitos ocupam. Isso porque, as vozes centralizadoras “ndo circulam fora do exercicio do
poder: ndo se diz o que se quer, quando se quer, como se quer”’ (FIORIN, 2011, p. 28).
No recorte 10 a locutora ¢ uma professora surda, que havia se formado na UFG e nos
trechos 13 e 11, os locutores eram os alunos veteranos. Em todos os casos, as
interlocutoras eram as alunas novatas. Ou seja, os locutores, por serem sujeitos que ja
haviam trilhado a graduag¢do, ou ao menos uma parte dela, e que tinham experiéncia com
as disciplinas de ELiS, possivelmente foram vistos como uma voz de autoridade sobre o
assunto.

Nao obstante, as interpretacdes construidas por essas discentes ao longo da
graduagdo demonstram as possibilidades de mudanca dos sujeitos, bem como os
movimentos do conjunto ideoldgico da sociedade. Se, em um primeiro momento, as
interagcdes com os valores depreciativos causaram medo e apreensdo, no decorrer das
disciplinas de escrita de sinais, o sentimento de vou morrer, expresso pela Nick, foi
substituido pela compreensdo de ter sido privilegiada por estudar a escrita. De modo
semelhante, na fala da Ayla, o medo semeado pelos veteranos deu lugar & compreensao de
como ¢ incrivel poder grafar os sinais. A aluna questiona: porque todo mundo fala tanto
assim da ELiS, faz tanto terror? Durante as entrevistas, diversas participantes salientaram
o quanto a ES contribuiu para a formagao e aprendizagem da sinaliza¢do. O contato com
outras formas de ver a ELiS (nota-se aqui a plurivaléncia do signo) e a percepgao da
utilidade da escrita, permitiram que essas participantes construissem outras interpretagdes
e adotassem outro posicionamento sobre a ES.

Um exemplo que elucida como a abertura para a aprendizagem do sistema de
escrita produz um novo horizonte sobre o tema ¢ a trajetoéria da discente Lira. No
decorrer do curso, a aluna comegou a usar a ELiS fora do contexto das disciplinas
obrigatoérias, teve condicdes de refratar os posicionamentos contrarios sobre a ES, além
de pensar em formas de ensinar a ELiS para criancas surdas. A discente relata uma
experiéncia vivenciada no Centro de Capacitagdo de Profissionais da Educagdao e

Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) de Goiania:

Recorte 14: entrevista

I Pesquisadora: e vocé acha assim, que seria importante que professores de Libras
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soubessem ELiS ou nao?

Lira: Sim, sim eu acho muito importante. Porém, eu vejo muitos profissionais da
area né, desfazerem de ELiS, achar que ndo € necessario, entendeu.

Pesquisadora: tém muitos mesmo.

Lira: Sabe, um dia eu estava no CAS, o professor ensinando os sinais, ¢ eu
comecei a anotar em ELiS, ele passou e viu que eu tava anotando os sinais, pra
lembrar depois, em ELIS, e ele criticou, “pra que isso?”. Eu falei assim, porque
assim eu consigo ler depois, em vez de escrever um texto descrevendo o sinal, eu
escrevo simbolos. E assim, eu percebi, ndo foi s6 ele ndo, varios, eu ndo sei se €
pela dificuldade que eles acham de aprender, entdo ¢ melhor eu criticar, que
querer aprender. Tem muito ser humano que tem isso, se ele ndo se acha capaz de
aprender aquilo, ele critica. Sabe, entdo assim, mas eu acho isso muito ..., ndo
sei, profissionais de Libras, eu acho que ndo pega bem, entendeu.

Na palestra de calouros, por nao ter nenhum conhecimento sobre a ELiS, a fala da
professora produziu em Lira o sentimento de eu ndo quero estudar com essa ELiS é
nunca. Neste segundo relato, sobre a experiéncia no CAS, mesmo interpelada
diretamente por um professor, ela asseverou a importancia da escrita para sua vida
académica, para lembrar depois dos sinais que foram ensinados e refrata o
posicionamento dos professores de Libras que sdo contrarios a ES. Nesse caso, em vez de
uma inimiga que causava temor, a ELiS passou a ser uma aliada. Um exemplo disso ¢
que, durante a entrevista, a discente comentou os projetos que tem para o ensino de ELiS
para criangas.

Vale lembrar que essa men¢do ndo tem por objetivo desqualificar o trabalho
realizado no Centro de Capacitagdo, pelo contrario, diversas estudantes ouvintes
relataram o papel central dos cursos ofertados pelo CAS para a aprendizagem da Libras.
Para algumas académicas, apenas as disciplinas ofertadas na graduagdo nao eram
suficientes para assegurar a aprendizagem da lingua de sinais. Desse modo, ao pensarmos
na formagdo dos professores de Libras certificados pela UFG, n3o podemos
desconsiderar que essa formagao se da, também, por meio do CAS. Por isso mesmo, essas
posturas centralizadoras no tocante a ES sdo tdo significativas. Some-se ainda o fato de
que, infelizmente, esse posicionamento nao ¢ uma especificidade goiana, Liz e Otto que
ndo estudaram em Goiadnia, também vivenciaram situagdes semelhantes nos cursos de
Libras que frequentaram.

Além das posturas homogeneizadoras descritas anteriormente, durante a coleta de
dados foi listada uma outra forca desfavoravel a aprendizagem do sistema de escrita: a

organizacao curricular do curso, a qual passo a tratar na préoxima secao.
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4.1.1.4 “Mas porque a gente nao teve ELiS desde o comeco?”: o curriculo como uma

forca centralizadora

Entre as forgas centripetas indicadas pelos participantes esta o curriculo do curso
de licenciatura (o Grafico 8 demonstra a quantidade de referéncias feitas sobre esse

aspecto).

Grafico 8 — Avaliacdes sobre o curriculo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe observar que tanto as posturas da comunidade académica como as reflexdes
sobre o curriculo foram mencionadas de forma espontdnea, ndo havia, no inicio da
pesquisa, nenhuma pergunta especifica sobre esses objetos. Cita-se como exemplo os
recortes 15 e 16. Durante a entrevista de Nina (trecho 15), questionei se a aluna ja havia
cursado as trés disciplinas de ES. Ela respondeu que sim, avaliou suas capacidades de
leitura e escrita e, em seguida, perguntou se poderia comentar, usando suas palavras,
outra falha que via no curso. Da mesma forma, ao partilhar sua experiéncia de
aprendizagem da ELiS, Dandara indicou a importancia da readequacao curricular (trecho

16).

Recorte 15: entrevista

Nina: quando a gente teve ELiS pela primeira vez eu questionei, ja na primeira
aula, eu questionei o professor na época, eu falei assim: mas porque a gente nio
teve ELiS desde o comego? Se a funcdo da ELiS ¢é ajudar a gente entender melhor
essa lingua, ¢ a lingua em si, ¢ a escrita dessa lingua. Porque que a gente ndo teve
ELiS desde Libras 1, pra gente ter um olhar mais critico sobre os sinais né. Entdo
j& questionei isso logo de cara, na primeira aula, porque essa ¢ minha opinido, eu
acho que deveria ter.

Pesquisadora: desde o primeiro semestre né.
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Nina: que ja vai aprendendo junto né, a lingua sinalizada e a lingua escrita, eu
acho que isso facilita. Eu ndo sei, eu ndo tenho aqui, acho que nao tenho
capacidade de te explicar como, mas assim foi uma opinio, foi um sentimento
meu na época, porque eu acho que a gente desenvolveu mais depois da ELiS [.
Porque ndo passou isso pra gente antes? Foi isso, e ai depois ELiS 1, ELiS 2 e
ELiS 3. Falei: mas porque ndo até o final? Porque gente, fala a verdade, a ELiS
ndo ¢ tdo queridinha, a gente conhece a importancia, a gente sabe que ela ¢
importante, mas falar pra vocé que ela é queridinha, eu estaria sendo hipdcrita,
vocé entende. Mas eu acho que ela seria fundamental até o final do curso.
Pesquisadora: ja pegar o curso todo entdo né [.

Nina: [ esse negocio, se a gente ndo for cobrado a gente ndo faz, entdo 6, ELiS
ficou pra tras. Entdo eu acho que deveria ser do comeco até o final do curso,
ELiS e Libras andar juntas né, essa ¢ minha opinido, eu acho que facilitaria muito
a aprendizagem da lingua.

Pesquisadora: ¢ ai as vezes, até mesmo essa questdo que vocé falou que vocé
sente né, da falta no ensino da Libras sinalizada, da modalidade sinalizada, vocé
acredita que com essa mudanca de ELiS do inicio até o final também poderia ter,
nao vou dizer resolvido tudo, mas assim, ter amenizado um pouco [ essa
deficiéncia.

Nina: com certeza. Essa ¢ a minha opinido. Porque assim professora, se a ELiS ¢
a escrita da lingua e a gente ta estudando uma lingua ndo tem porque desvincular
sabe. Eu acho que tinha que estar sempre ali 6, sempre junto (sinalizando
estudar). Essa ¢ minha opinido, porque eu percebi que é mais facil com ELiS.

Recorte 16: entrevista

Dandara: Sim //. Eu acho que o aprendizado dos dois seria importante assim, ao
mesmo tempo. Comegar assim, se mudasse um pouco a grade curricular da
faculdade, colocando a ELiS logo no primeiro (semestre) junto com ELiS 1
(Libras 1) porque ja ficava mais facil /. Eu acho que comega assim junto com a
Libras, seria bem mais facil, porque a gente conhecendo, por exemplo, no
primeiro na Libras 1, a gente aprende primeiro os nimeros, algumas formas de
comunicagdo, a gente ja conheceria esse sinal e ja colocaria, ja podia ta usando
ELiS mesmo na Libras 1 sabe. Escrevendo, para a gente saber depois ler, porque
quando eu entrei na faculdade eu falei: nossa, mas como vou fazer para decorar
esse sinal, para saber esse sinal?. Ai a professora: “ah, tem que ficar repetindo
né¢”. Eu acho que com a ELiS, ¢ um beneficio da ELiS né, a gente poder escrever
o sinal e saber identificar.

Retomando o capitulo 1, atualmente no Letras: Libras da UFG sdo ofertadas trés
disciplinas de ES (no terceiro, quarto e quinto periodo). Nina aponta, pelo menos, dois
problemas decorrentes da organizacao curricular: o primeiro € a impossibilidade, no inicio do
curso, de ter uma visdo mais critica dos sinais, pela falta da escrita. O segundo ¢ que nos
semestres finais da graduagdo, a ELIiS ficou pra trds, o que provoca o esquecimento do
conteudo, ja que com o término das disciplinas se tornaria mais dificil dar continuidade aos
estudos sobre a ELiS. Por isso, Nina, Dandara e outras participantes sugeriram mudangas para
a grade curricular, de modo que a ELiS fosse ensinada no primeiro semestre. As alteragdes
propostas indicaram ainda que a escrita de sinais deveria se estender até o final do curso, para

Nina, os ensinos da Libras e da ELiS deveriam estar sempre juntos.
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Desse modo, as consideracdes sobre o fluxo curricular estiveram atreladas também
com a quantidade de disciplinas, consideradas insuficientes. Além dos aspectos citados
anteriormente, as participantes indicaram que a escrita ficaria restrita as disciplinas
especificas de ES, ndo sendo utilizada de forma ampla no curso. Perguntei para Sol se ela ja
conhecia os visografemas e as regras da ELiS, ela considerou seus conhecimentos e

acrescentou o seguinte:

Recorte 17: entrevista

Sol: ai, eu gostaria de ter aplicado professora, eu acho que esse momento da
teoria ¢ da pratica ¢ muito importante ¢ a gente ndo tem essa pratica. Nem mesmo
no estagio, sabe professora, eu acho assim, que parece que fica até um pouco
distante, avaliando, como vocé falou né, da questao do curso, fica distante porque
a gente aprende ELiS somente na disciplina, ndo tem aplicabilidade dessa escrita
de sinais. Ai eu acho que fica um pouco vago, pra gente que ¢ estudante, ndo tem
essa aplicacdo.

Pesquisadora: fica mais complicado né, mais complicado pra aprender.

Sol: Eu acho que devia ter pelo menos um estagio, olha, vai 14 e aplica no estagio.

A questdo curricular e da falta de uso em outras disciplinas também foram nomeadas
por Marilia. No final da entrevista deixei um espaco livre para que ela fizesse algum
comentario que desejasse, sobre o curso de aperfeicoamento, sobre a ELiS ou outro tema que

ela julgasse pertinente. O recorte 18 traz a resposta da discente:

Recorte 18: entrevista

Marilia: ah, eu adorei o curso, eu vi assim, o e-mail com a senhora convidando
bem por acaso ¢ eu adorei o curso, a proposta de valorizagdo da ELiS. E eu
acredito que a faculdade em si, eu acho que deveria ter mais, pelo menos uma
matéria de ELiS, pra que a gente consiga né. Acho que s@o trés matérias né, ter
pelo menos quatro pra gente ter contato nem que seja metade do curso, porque a
ELiS, se a gente também ndo tiver contato com ela, a gente acaba esquecendo né.
Pesquisadora: ¢ verdade.

Marilia: e se a gente ndo levar essa pratica pro dia a dia acaba ficando inutil né.
Quem ndo vé nenhum tipo de importancia na ELiS, acaba sendo coisa ... sem
sentido. Eu acredito que a gente deveria, assim como a gente tem Libras em todos
os semestres, eu acredito que deveriam ter mais matérias de ELiS, pra gente
conseguir fazer, praticar mais, pra ndo esquecer, ¢ at¢ mesmo refletir sobre a
importancia. As vezes ndo uma matéria s6 de pratica, mas também trabalho de
reflexdo, de qual € a importancia, porque as vezes pode ndo ficar tdo claro assim
pro aluno, que nem a senhora falou, mas o que vou fazer com isso depois? Entdo
ele ndo fica tdo interessado assim em saber que eu vou fazer, entender ou praticar.
Entdo eu acredito que essa reflexdo com a pratica possa ajudar muito no ambiente
académico e nos profissionais formados também.
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Registra-se que a compreensao da necessidade de ampliacao da carga horaria de ELiS
ndo ¢ unanime. Durante a entrevista, perguntei para Carol qual a sua avaliagdo sobre a
questdo do numero de disciplinas de ES na graduacdo, ja que esta questdo havia sido

citada por diversos participantes. A aluna respondeu:

Recorte 19: entrevista
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Para a discente, o contetido das trés disciplinas é muito pesado e por isso o
numero de disciplinas deve ser reduzido. Sua avaliagdo pode ser percebida pela
entonagao (€nfase na negacgdo). Carol utiliza o foco duplicado no advérbio de negagao e
também faz a marcacio ndo manual no verbo precisar: |MEL, ~£.PEGSL™
L®EL (ndo, ndo precisa ndo). Esse mesmo tipo de construcdo é repetido no meio do
enunciado: |MOL, »IPEOMN: |MEL, ~#)lEOL (ndo, ndo combina ndo, ndo),
dessa vez com o acréscimo da negativa executada com as duas maos, para refor¢ar ainda
mais a entona¢do. O enunciado se encerra com a negacao de que ndo ha como estudar trés
diciplinas #/N\\B&50 ™ |®3EL’ (nio tem como nio).

As posturas académicas, bem como a grade curricular estdo entrelacadas nas
vivéncias universitarias e se articulam com a constituicdo dos processos de ensino-
aprendizagem da Libras e da ELiS. Este topico trata especificamente da licenciatura da
UFG, devido o enfoque da pesquisa, porém, acredito que essas consideragdes também
possam ser estudadas em outros cursos de Libras. Liz, que cursa Letras: Libras em outra
IFES, descreveu que na licenciatura que frequenta a situagao ¢ semelhante. Isso significa
que, assim como descrito no capitulo 1, os obsticulos da inclusdo da escrita nos

curriculos de licenciaturas em Libras ndo se encerram na UFG.

59 Carol: ndo, ndo precisa de mais disciplinas de ELiS. Precisa diminuir a quantidade, pra que trés disciplinas?
Nao concordo com essa quantidade, s6 uma ja esta bom. A faculdade precisa ofertar s6 uma disciplina, ja € o
suficiente. Porque para decorar, para aprender o contetido das 3 disciplinas, é muito pesado.
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A semelhanca do curriculo, o agir dos sujeitos também pode ser visto como uma

forga centralizadora, aspecto que serd discutido a seguir.

4.1.1.5 “Se eu continuar com esse pensamento que ¢ muito dificil eu ndo vou ter curiosidade

pra ensinar nao”: o agir do sujeito

Assim como expresso por Bakhtin (2002, p. 136), a “acdo ¢ sempre iluminada
ideologicamente, ¢ sempre associada ao discurso (ainda que virtual), a um motivo ideoldgico
e ocupa uma posi¢ao ideoldgica definida”. Nesse sentido, entender a acdo dos voluntarios ¢é
também se aproximar dos seus motivos ideologicos. Para tanto, perguntei se os participantes
pretendiam usar a ELiS em sua pratica profissional (no caso do publico externo a UFG,
perguntei se eles ja a utilizavam). As discussdes nesta subsecdo terdo como enfoque as
respostas daqueles que ndo tencionavam fazer uso ou ensinar a ES. Entre os motivos

apresentados para tal opcao estao:

1) porque a ELiS ndo combina com a Libras (citado por 1 discente surda);
2) por ser um contetido muito dificil (citado por 2 discentes surdas e 1 discente ouvinte);

3) pela inseguran¢a no contetido (citado por 1 discente ouvinte).

A primeira resposta, proferida por uma discente surda, indica uma postura de oposigao
a escrita de sinais. Para a discente, o sistema de escrita ndo combina com a Libras e por isso
ndo haveria porque se dedicar ao seu ensino ou mesmo utiliza-la. A segunda e terceira
respostas mostram que a agéncia do sujeito como uma forca homogeneizadora também se da
pela op¢do de nao atuar devido as dificuldades com o sistema de escrita (e por iSso mesmo o

sentimento de inseguranca). E o caso da discente Dandara:

Recorte 20: entrevista

Dandara: Entdo, eu penso assim, se eu for trabalhar diretamente em uma escola
que so tem surdo eu vou me cobrar para ensinar ELiS. Agora se eu trabalhar com
ouvintes e surdos, € se eu continuar com esse pensamento que ¢ muito dificil eu
nao vou ter curiosidade pra ensinar ndo, eu vou desanimar...[ Eu vou falar “a
gente vai aprender um contetido muito dificil, preparem gente”. Eu acho que eu
vou conseguir aprender, na verdade, mas se eu ficar com inseguranga eu acho que
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I nao ensinaria.

O enunciado selecionado demonstra que Dandara atribui um valor positivo para a
escrita de sinais, posicao reforgada pelo Recorte 16, no qual ela sublinha os beneficios da
ELiS. A aluna também compreende a importancia do sistema para os surdos, ao afirmar
que se for trabalhar diretamente em uma escola que so tem surdo eu vou me cobrar para
ensinar ELiS. No entanto, ela reconhece que se as dificuldades com o sistema persistirem, ela
optaria por ndo ensinar o referido conteido. A académica ndo desconsiderou a escrita,
tampouco asseverou que nao teria interesse de inclui-lo nas aulas. A barreira, nesse caso, esta
relacionada com os obstaculos para a aprendizagem do sistema. Assim como Dandara, Aline
Silva também apontou, no decorrer da entrevista, a dificuldade como uma das razdes para nao

ensinar a ELiS no futuro, para a aluna:

Recorte 21: entrevista

LS s 1PEE JIRSL L@
JPDEL: DOEL" IBEL. 1788 _PoEmS-ee
/AREL FIRTL,

As respostas daquelas que disseram que nao pretendiam usar a escrita por questdes de
inseguranca devem ser vistas a luz dos comentarios feitos no decorrer do capitulo. E
compreensivel que alguns participantes sintam receio com relacao a inclusdo da ELiS em sua
pratica profissional, j4 que, de acordo com os enunciados estudados, o contexto historico e
social de desvalorizagdao e ndo aceitagdo da escrita de sinais ¢ um impeditivo para que eles
consigam vislumbrar uma abertura para os usos sociais da ES. Ademais, o proprio curso nao
propicia condi¢des de aplicar esses conhecimentos em outros contextos, além dos
componentes curriculares obrigatorios. A escrita desassociada do ensino da modalidade
sinalizada e o fluxo das disciplinas também contribuem para o sentimento de inseguranca para
ensinar a ES.

No entanto, a partir da no¢do do ndo-alibi, vemos que ndo ha como se isentar do cabo

de guerra: a ndo participagdo (indiferente da sua motivagdo) colabora com as forcas

60 Aline Silva: ndo tenho vontade de ensinar ELiS ndo. Vou ensinar Libras apenas.
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centripetas. Ao optar por nao utilizar, ndo ensinar, ndo interagir com o signo ou nao inclui-lo
nos enunciados, o sujeito contribui com a perpetuacdo do pouco espago de circulagcdo da ES.
Do mesmo modo, ao excluir a ELiS de seus enunciados e interagdes, exclui-se também a
possibilidade de constituir o outro, de acrescer a escrita ao universo de signos do outro.

Tendo em vista que as afirmagdes acerca do ndo agir em relacdo a ELiS estavam
relacionadas com os entraves para a aprendizagem do sistema, farei algumas pontuagdes sobre
esse aspecto. Vale sublinhar que aprender a escrita de uma lingua ¢ um processo profundo,
indiferente da lingua em questdo (seja como L1 ou como L2)°%. Cagliari (2011, p. 75) afirma
que “os adultos se acostumam com o fato de lerem automaticamente ¢ nao se dao conta dos
mecanismos e dos conhecimentos de que uma pessoa precisa ter para decifrar e traduzir o
escrito em linguagem oral”. Ou seja, a aprendizagem da escrita de sinais, assim como o das
linguas orais ¢, sem duvida, complexa. Ele demanda tempo, dedicacdo, disposicdo para
escrever e reescrever, para praticar a leitura, entre outros processos inerentes ao estudo da
escrita.

As participantes indicaram que os obstaculos estariam relacionados com: a) as
limitagdes quanto ao vocabuldrio de lingua de sinais; b) a memorizagdo dos visografemas;
c) a digitacao dos textos em ELiS. Para este momento, considerarei apenas o primeiro

fator. Segundo Dandara:

Recorte 22: entrevista

Dandara: muito dificil pra mim foi ndo conhecer muito sinais em Libras e ter
que identificar eles em ELIiS, ¢ isso. Porque assim os ? visofemas né?
Pesquisadora: os visografemas.

Dandara: os visografemas né, isso eu consegui. Agora era muito dificil
identificar o sinal, eu fazia, mas ndo consegui identificar o sinal por causa da
Libras.

Como visto no fragmento 22, uma das dificuldades estaria relacionada com o
vocabulario. Dandara afirmou, assim como diversos participantes, que muitas vezes
conseguia ler os textos mas ndo sabia o que cada sinal significava. Como ainda nao ha
um dicionario de ELiS, sanar essas dividas nem sempre ¢ um processo simples. As
indicacdes sobre a ndo existéncia de materiais de consulta, associada as proposi¢oes de

Gnerre (1991), suscitou uma duvida: sera que a falta de dicionarios com ES contribui

61 Aspecto destacado pela professora Maridngela Estelita durante a SR 4 e também pela professora Carla
Janaina Figueredo, durante se¢@o de orientagdo
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para a desvalorizacao e falta de aceite da escrita de sinais? Isso porque, ao falar do
processo de legitimizagao de escrita de determinada variedade linguistica, o autor ressalta

o papel central desse material de consulta, considerando que

Os dicionarios estdo geralmente em relagdo complexa e talvez “dialética” com a
literatura aceita e em geral com o que ¢é considerado o “corpus” escrito de uma
lingua, na medida em que ndo s6 sancionam a aceitagdo de itens lexicais ja
produzidos na lingua, mas também constituem a base de futuras aceitagdes. Os
dicionarios fornecem defini¢des “ex cathedra” do conteudo referencial de
inimeras palavras altamente relevantes na sociedade (GNERRE, 1991, p. 19).

Se, por um lado, os aspectos educacionais, académicos e pessoais direcionam o cabo
de guerra no sentido contrario ao uso da ES, por outro, existem posturas que movimentam o
jogo de forgas para uma visdo positiva acerca da escrita de sinais. Algumas dessas posturas de

aceitacdo e promog¢ao serdo abordadas no topico a seguir.

4.1.2 Posturas favoraveis a escrita de sinais

As formas favoraveis de compreender a escrita de sinais, assim como os valores
positivos construidos sobre ela podem ser aproximados da nogdo de forcas centrifugas, ja que
trazem consigo o espago para o dialogo e a possibilidade de mudanga da sociedade
(FARACO, 2003; FILHO, 2010; FIORIN, 2011). A partir da anélise dos dados, organizei

estas for¢cas em dois grupos, a saber: posicionamentos pessoais e posturas académicas.

4.1.2.1 “Eu tinha um pouco de medo, mas eu vi que a ELiS ela me ajuda bastante,”: os

posicionamentos pessoais

As escolhas pessoais por agir em prol da escrita de sinais estdo fundamentadas tanto

nas reflexdes tedricas sobre a ES como na percep¢ao dos seus beneficios. Optei por incluir as
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reflexdes tedricas como uma postura pessoal (ainda que elas ndo sejam construidas
individualmente e sim de forma social) porque os sujeitos sdo livres para construir novos
valores ou adotar os apresentados pela sociedade (CLARK; HOLQUIST, 1998). No inicio do
curso de aperfeicoamento, perguntei qual a opinido de cada um sobre a ES, por meio do
questionario. A questdo foi repetida durante a entrevista. Alguns dos enunciados obtidos como

resposta nos dois instrumentos foram organizados na Figura 20.

Figura 20 — ELiS: a escrita de sinais
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como pode ser visto, a ELiS foi descrita, por diversos participantes, como a escrita da
lingua de sinais, como um sistema de escrita que se distancia do portugués. Nas palavras da
Angela, a ELiS é uma escrita visual, estando em consonancia com as especificidades das
linguas de sinais, que também sdo visuais e espaciais. Ou ainda, como dito pela Flor, ndo ¢ a
escrita das palavras em portugués, antes, a escrita dos sinais. Sendo um sistema de escrita, a
ELiS permite grafar qualquer lingua de sinais e ndo apenas a Libras. Esse aspecto foi
trabalhado durante a SR 4 pela professora Mariangela Estelita. A palestrante apresentou um
texto e perguntou aos cursistas se era um texto em Libras ou ELiS. Apds receber algumas

respostas divergentes, ela explicou:
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Recorte 23: SR 4

Maridngela Estelita: ah, Libras escrita em ELiS. Bom, porque que eu t6 tocando
nessa questdo? Muitas vezes a pessoa, pelo fato da ELiS ser algo assim, ainda
muito diferente, a pessoa fala que escreve em ELiS, tem texto em ELiS, o
material t4 em ELiS, mas ELiS ndo ¢ lingua né. ELiS serve pra vocé escrever
qualquer lingua de sinais. Entdo, se vocé sabe ler, to6 vendo a (nome suprimido)
lendo ali, se vocé sabe ler € vocé reconhece os sinais desse texto como sendo da
Libras, vocé pode dizer que esse ¢ um texto em Libras. Ele obviamente esta
escrito com o sistema ELiS, mas sé dizer que ¢ um texto em ELiS ndo ajuda
muito, vocé tem que dizer em que lingua que ele ta. Parece 6bvio, porque todo
mundo trabalha aqui s6 com Libras né, parece 6bvio que ¢ Libras, mas nao ¢
obvio, poderia ser qualquer lingua né.

Entender a ELiS como a escrita dos sinais significa reconhecer que a Libras nao ¢
agrafa. Tendo como base a defini¢do de agrafo como o “termo usado para se referir a uma
cultura ou uma lingua que ndo tem um sistema de lingua escrita para seus registros”
(KLEIMAN, 2005, p. 15), seria equivocado afirmar que a Libras ¢ agrafa. Por certo, pode-se
questionar a divulgagdo, os usos dos sistemas, a falta de reconhecimento oficial ou a nao
aceitagdo por uma parcela da comunidade surda. Contudo, mesmo diante dessas
consideragdes, existem sistemas que possibilitam a escrita dos sinais. Essas ponderacdes sao

importantes, pois,

O uso da lingua escrita, mesmo que seja pra perder o agrafo, tem sua
importancia fenomenal. Ela serd o chdo, o referencial de cultura, como lingua
escrita opera uma reterritorializagdo cultural, lingua que sera terra fértil para a
expressdo e transmissdo do pensamento relacionando-a com a alteridade.
Como isto? Se pudéssemos ler as obras dos escritores surdos em lingua de
sinais teriamos como sustentar que a arquitetura do pensamento do surdo pode
co-existir em igualdade a arquitetura filoso6fica de um pensador oral.
Concluiriamos aqui o campo destas tristes e insistentes vitimas do
ouvicentrismo e nossas perdas diminui¢des, deser¢gdes dos campos
educacionais das ouvicéntricas tramas da inclusdo (PERLIN, 2003, p. 135).

A percepgdo da relevancia da Libras ndo ser dgrafa também foi apontado por Cristiana.

Quando questionada sobre qual seria a relevancia da escrita de sinais, ela respondeu:

Recorte 24: entrevista

Cristiana: Bom, eu acho que a escrita em qualquer lingua, a escrita ¢ importante
para que o proprio dono da lingua, o povo, a perceba com o valor que ela
realmente tem, €, realmente com o status de lingua. Porque quando a lingua ndo
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tem a sua escrita, quando ¢ uma lingua agrafa, parece ser menos importante ou
ser menos complexa, d4 uma ideia erronea dessa forma né. Eu sei que ¢ errdnea,
mas ¢ a imagem que muitas vezes as pessoas tém. Entdo o fato dela poder ser
escrita ja sobe um pouco o nivel, popularmente falando. Dentro da linguistica ndo
tem isso, lingua € lingua e pronto. Mas acho que dentro da sociolinguistica isso ¢
muito importante, até para permanéncia da lingua como tal, essa valorizagdo, eu
acho que ¢ importante. Poder escrever na sua lingua eu acho que é fundamental.

Nota-se, a partir dos enunciados, que uma parcela dos cursistas construiu novos
valores e novas formas de significar a Libras, a partir do entendimento de que a ELiS ¢ a
escrita dos sinais. Além disso, trata-se de adotar uma visdo inversa da defendida por alguns
profissionais, que ainda hoje sustentam que a Libras seja dgrafa. Cita-se como exemplo Lodi,
Bortolotti e Cavalmoret (2014, p. 133), para as autoras, “comunidades surdas participam, nas
diferentes esferas de atividade humana, de praticas sociais de linguagem em duas linguas: em
Libras, que ¢ uma lingua agrafa, e em lingua portuguesa, de materialidade oral e escrita”.

Ademais, as discussdes desenvolvidas no decorrer do capitulo e as respostas obtidas
na coleta de dados estdo, em certa medida, alicer¢adas nas defini¢des listadas na Figura 20.
Em outros termos, cada enunciado com a opinido sobre a ELiS ¢ um elo na cadeia de
comunicagdo, ele se relaciona com os enunciados que o antecederam (refletindo e refratando)
e também com os enunciados que o sucederdo. Por exemplo, a afirmagao de que a Libras nao
¢ apenas visual e espacial articula-se com os enunciados que defendem a possibilidade de
agregar a modalidade escrita na alfabetizagdo de surdos, no ensino de Libras para ouvintes,
nos artefatos culturais surdos, nos processos de tradugao e interpretacao, entre outros.

Além dessa compreensdo teodrica, a percep¢ao dos beneficios da ELiS para a
aprendizagem da Libras também pode ser considerada como uma forca centrifuga. Esse

aspecto foi citado em inimeros momentos da pesquisa, como visto no Quadro 21:

Quadro 21 — Beneficios da ELiS

Enfoque Citado por:
1 discente surda;
De modo geral 9 discentes ouvintes;
A ELiS facilita a 3 participantes externos ouvintes;
aprendizagem da Como L2 4 discentes ouvintes;

Libras:

1 discente ouvinte;
Como L1 1 participante externa surda;
1 participante externo ouvinte.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Chama a atencdo o alto indice de discentes ouvintes que ressaltaram o papel da escrita

de sinais durante o estudo da lingua de sinais, entre as quais esta Adraude:

Recorte 25: entrevista

Adraude: As vezes eu fico com medo, mas eu vi que a ELiS ela me ajuda
bastante, ainda mais no aprendizado da Libras né, auxilia bastante ... pra mim
memorizar o sinal, porque eu sou muito de escrever, entdo isso me auxilia
bastante.

Na consideracdo de Adraude ¢ possivel observar o medo como uma forga centripeta
que ¢ vencida pela compreensdo de que a ELiS ajuda bastante, ou seja, o aspecto positivo da
ELiS atua como uma forca centrifuga. O excerto remete também para as discussoes anteriores
sobre o lugar da escrita para surdos e ouvintes ja que a discente, assim como tantos outros
ouvintes, é muito de escrever. Entre os fatores apontados estdo o de que a escrita permite que
os estudantes facam o registro de novos sinais (DALLAN; MASCIA, 2012). Convém
destacar que além do registro dos sinais, segundo as participantes, a ELiS auxiliou na
compreensdo dos parametros da Libras e da formag¢do dos sinais. Em um nivel sintatico, o
sistema de escrita contribuiu com o entendimento da estrutura gramatical da Libras. Para
Lana, a escrita também foi importante para a comunicagao, ja que ela pode rapidamente
recorrer as anotagoes antes de sinalizar.

Além das posicdes pessoais, algumas posturas no curso de graduacdo também
contribuem para a constru¢do de outras formas de pensar a escrita de sinais, elas serdo

descritas na proxima subsecao.

4.1.2.2 “E ai ela comegou a explicar e foi onde comecou a fazer mais sentido”: posturas no

curso de Letras: Libras

Se, por um lado, as estudantes relataram os inimeros posicionamentos centralizadores
presentes na licenciatura em Libras, por outro, elas também perceberam a abertura de alguns
docentes para a ELiS. A atuagdo descentralizadora desses profissionais pode ser vista na

resposta de Adraude ao questionamento sobre o seu primeiro contato com a ELiS:
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Recorte 26: entrevista

Adraude: Eu tive contato na verdade, teve como se fosse um Sarau, ndo ¢ bem
esse nome, a (nome suprimido) tava montando né, na UFG. E com o professor
(nome suprimido) também eu peguei a matéria de Morfologia e foi quando ele
comecgou a introduzir. Eu achei que era superinteressante ¢ agora tudo que tem
relacionado a ELiS eu t6 querendo fazer.

O excerto cita duas acdes que estdo para além dos componentes curriculares
obrigatorios. A primeira corresponde as atividades promovidas por uma professora, como se
fosse um Sarau. Além desse evento, uma oficina de ELiS ofertada na recepg¢ao de calouros foi
indicada por Lana. A segunda atitude ¢ a apresentacdo da escrita em outras disciplinas, como
na de Morfologia, que foi citada por Adraude, e na de Fonética e Fonologia, apontada por
Ayla. De modo semelhante, Flor comentou que o professor de Libras promoveu um espaco de

discussao sobre a ELiS em sua disciplina:

Recorte 27: entrevista

Flor: O primeiro contato com a ELiS que eu tive foi 14 na faculdade. Eu cheguei
na faculdade tava aquele monte de coisa pendurada 14, com aquele monte de
risquinho. Eu falei: “meu Deus, o que ¢ isso?”. Eu ndo sabia o que era ELiS né.
Eu entendi que era uma forma de escrita, mas pensei serd que isso aqui ¢ em
Libras? Eu olhava e nio fazia sentido nenhum, mas eu pensei vamos esperar, ndo
vamos sofrer por antecedéncia. O prof. (nome suprimido) convidou a professora
Estelita pra ir mostrar o que era a ELiS. E ai ela comegou a explicar e foi onde
comecou a fazer mais sentido aquele monte de risquinho. E hoje eu sei que sdo os
visografemas.

As agoes listadas anteriormente oportunizaram aos discentes o contato com outras
formas de ver e significar sobre a escrita de sinais, para além das atitudes homogeneizadoras
descritas anteriormente. As apreciagdes positivas feitas durante as aulas e eventos
contribuiram para despertar o interesse dos académicos, para que a ELiS fosse percebida
como algo superinteressante. Elas também colaboraram para que aquele monte de risquinho
comecasse a fazer sentido, pois, “os signos s6 emergem, decididamente, do processo de
interagdo entre uma consciéncia individual e uma outra” (BAKHTIN, 2006, p. 32). Em outros
termos, a apreciagdo social permitiu uma mudanga de significacao.

Outro aspecto a ser observado ¢ a atuagdo dos professores e promotores dos eventos.
Ainda que os docentes ndo dominassem o sistema de escrita (era o caso de alguns que foram
citados), ao promover um espago para o dialogo eles atuaram em favor dos alunos. A vista

disso, vale recordar que cada docente de Libras pode agir em prol da escrita de sinais no lugar



141

que ocupa, com base nos conhecimentos que possui, pois esse agir ajuda a constituir o outro e
ampliar os espagos da escrita de sinais.

A brevidade do presente subtopico reflete, em certa medida, a disparidade entre as
forcas centripetas e centrifugas na academia. Enquanto os exemplos e indicacdes dos
posicionamentos contrarios a ES foram frequentes, as citacdes das agdes favoraveis foram
esporadicas. Todavia, elas alcancaram os sujeitos dialogicos, inferindo de modo benéfico em
suas concepgdes, valoragdes e interagdes. Ademais, o papel docente como uma forga
centrifuga nos remete para as discussdes sobre o agir responsavel, aspecto apresentado a

seguir.

4.2 A escrita de sinais e o outro: agir ético e exotopia

As reflexdes deste topico t€ém como enfoque as formas como o sujeito interage com o
signo ideologico em favor do outro. Recobrando a metafora do cabo de guerra, me detenho
nas acdes dos que assumem um dos lados da corda e se empenham no jogo de forcas de forma
ndo indiferente com o outro (PONZIO, 2017). Entendo que as proposi¢des dos participantes
podem ser vistas como um agir responsavel, ainda que muitas delas ainda ndo tenham sido
colocadas em pratica. Isso porque, segundo Bakhtin (2017), os atos também correspondem
aos pensamentos e seus conteudos, ou seja, a0 meu agir ainda que no nivel da consciéncia.

Cabe observar que todos os cursistas fazem parte da comunidade surda e estdo
inseridos no contexto educacional, seja como discente, docente ou intérprete de Libras. Por
isso, a atuacdo responsavel estd direcionada, essencialmente, para o ensino. Tendo isso em
vista, descreverei dois aspectos relacionados com o agir ético dos cursistas, a saber: a atuacao
voltada para os sujeitos surdos e o uso da escrita de sinais na pratica profissional. Acerca da
exotopia, discuto como o excedente de visdo dos cursistas contribui para novas formas de

pensar a modalidade escrita e sinalizada da Libras.

4.2.1 “Eu vi que aquilo 14 era a escrita, era a oportunidade dos surdos serem alfabetizados™: o

agir ético
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O envolvimento dos participantes com os sujeitos surdos pode ser visto em diferentes
momentos da coleta de dados. Um deles envolveu as reflexdes sobre o lugar da escrita de
sinais na educacdo dos surdos. No decorrer da entrevista perguntei em que niveis
educacionais os participantes acreditavam que a escrita de sinais deveria estar presente,

pensando especificamente no ensino para alunos surdos. A Figura 21 indica os resultados

obtidos®*:

Figura 21 — ELiS na educagio de surdos

EM QUAIS NIVEIS EDUCACIONAIS/FAIXA
ELiS DEVERIA ESTAR PRESENTE?

A PARTIR DOS 13 ANOS

DESDE A EDUCAGAO
: INFANTIL/ALFABETIZAGAO

DESDE O PRIMEIRO
CONTATO COM A LIBRAS

—> A PARTIR DOS 7-8 ANOS

PARTICIPANTES

EXTERNOS

DESDE A EDUCAGAO e
INFANTIL/ALFABETIZAGAO

Fonte: Elaborado pela autora.

Como se pode notar na figura, todos os participantes ouvintes (discentes e publico
externo a UFQG) acreditam que o ideal seria que a ES fosse ensinada a partir da educagao

infantil ou alfabetizacdo. Vejamos o comentario feito por Otto a esse respeito:

Recorte 28: entrevista

I Pesquisadora: vocé acredita que a partir de que nivel educacional a ELiS ja pode

estar presente, na educagdo de surdos?
Otto: Na alfabetizacdo. Vocé alfabetiza em Libras né, sinalizada, ¢ da mesma
forma do portugués né. A crianga, ela vai assimilando, vai ouvindo o portugués e
ela ta aprendendo a sua escrita, “ah ¢ assim que eu faco, o que eu escutei, escreve
assim”, pro surdo também, na fase da alfabetizacdo, entendeu. Da ELiS, que ¢é
sua lingua escrita, na sua modalidade escrita né, e também sinalizada. Porque a
gente tinha, pelo menos muita gente acha que hoje ainda ¢ s6 assim, esse tripé de
imagem, palavra no portugués e o sinal (sinalizou os trés na boia de listagem) ¢ o
tripé que sempre esteve na lingua de sinais, na Libras. E a gente tem agora a ELiS
(sinalizou como quarto na boia). E é a ELiS que eu estou querendo divulgar, que
eu coloco no WhatsApp, que eu coloco no Instagram, que eu monto material, que

62 A resposta de uma aluna surda ndo foi contabilizada, por problemas no video.
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eu vou compartilhar na escola. E quando voltar o presencial eu vou pintar todas
as plaquinhas da escola com a escrita em ELiS, mesmo que tenha o portugués
também, claro, porque tem que ter. T4 14 a imagem, ah secretaria (fez o sinal),
com o sinal, beleza, em portugués beleza, t4, mas eu quero em ELiS também [.
Entéo, na alfabetizagao.

No excerto 28 percebe-se, em um primeiro momento, o olhar positivo para o signo
ideoldgico e a consciéncia individual de Otto acerca da ELiS. E a partir dessa concepgio que
ele indica a necessidade da inclusdo da escrita de sinais desde a alfabetizacdo, ja que com ela
a crianga surda ta aprendendo a sua escrita (nogdo de que a Libras ndo ¢ agrafa). Em um
segundo momento, ha o olhar para o outro, para os educandos surdos em suas especificidades,
com sua lingua, cultura e identidades. Assim como outros participantes, Otto afirma que as
criangas surdas deveriam aprender a ES, da mesma forma como as ouvintes aprendem a
escrita do portugués. Sobre esse assunto, Stumpf (2000, n.p.) questiona se, porventura, para
“uma crianca ouvinte submetida a uma educacdo bilinglie, se preconizaria como acertado
apenas dar-lhe condi¢les para que lesse e escrevesse em sua segunda lingua estabelecendo
para sua primeira lingua apenas o papel conjuntural da comunicagdo presencial e imediata?”.
Em terceiro lugar, esse sujeito dialdgico volta para si e reflete sobre como pode agir no seu
contexto concreto: com a divulgacdo no WhatsApp, no Instagram, com a elaboragao de
materiais € com a identificagdo em ELiS dos espacos da escola. Além de demonstrar seu
posicionamento na arquitetonica (olhar para o signo, para o outro e voltar para si), a fala de
Otto também nos remete para o papel dos profissionais da area da Libras, enquanto sujeitos
responsaveis e responsivos que podem assumir uma postura de modificar a realidade em que
se encontram.

Os conhecimentos académicos e profissionais de Otto estdo presentes em seu
comentario. Tanto ele como Flor, Lira, Nina, Sol e Liz atuavam ou ja haviam trabalhado na
educagdo infantil e nos anos inciais do ensino fundamental, tendo experiéncia na area e
formacdo em pedagogia. Os saberes desses sujeitos podem ser considerados como uma forca
centrifuga, contribuindo com o questionamento das relagdes de poder vigentes na educagdo de
surdos e na visualizagdo de novas praticas que incluiriam a ES. Ainda que os participantes
sem essas vivéncias também tenham aludido a educagdo infantil como periodo ideal para
inclusdo da ELiS, as pedagogas e pedagogo levantaram hipoteses de como poderia ser esse
ensino e pontos a serem pesquisados. Por exemplo, Lira e Flor, que trabalhavam com

alfabetizacdo de criancas ouvintes, disseram que o ensino de ELiS poderia ser feito de forma
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paulatina, assim como ocorre com o portugués. O cendrio educacional proposto por esses
profissionais esta de acordo com as pontuacdes de Quadros sobre o processo de aquisi¢ao da
Libras por criancas surdas, para a autora, “o sistema de escrita de sinais ¢ uma porta que se
abre no processo de alfabetizacdo de criancas surdas que dominam a lingua de sinais utilizada
no pais” (QUADROS, 2000, p. 57).

Ao olhar para o outro, os cursistas indicaram que a ELiS seria proveitosa para o

desenvolvimento cognitivo de alunos surdos em fase de alfabetizagcdo. Na opinido da Liz:

Recorte 29: questionario

Liz: Acredito que a escrita de sinais ¢ tdo importante para os visuais (surdos)
quanto a escrita da lingua oral é para os ouvintes. Para além dos diversos
beneficios de ordem técnica e das habilidades percepto-motoras, de acordo com
as premissas vigotskianas, acerca das linguas orais, o aprendizado da escrita
contribui para a formacdo das func¢des superiores da mente humana, da mesma
forma, acredito que tal premissa vale para o aprendizado da escrita de sinais para
0s visuais.

O favorecimento do desenvolvimento cognitivo dos surdos € muito citado na literatura
sobre ES, principalmente, quando o sistema de escrita é ensinado para criangas ou
adolescentes (CURY, 2016; DALLAN; MASCIA,2012; STUMPF, 2000; STUMPF, 2005;
STUMPF; WANDERLEY, 2016). De acordo com a colocagdo de Stumpf (2000, n.p.), as
criangas surdas que utilizam a Libras devem ter a possibilidade de escrever nessa lingua, elas
“precisam representar pela escrita a fala propria delas que € viso-espacial. Quando as criangas
conseguem aprender uma escrita que € representacdo de sua lingua natural amadurecem e
melhoram todo o seu desenvolvimento cognitivo”. De modo semelhante, Dallan e Mascia
(2012, p. 45) apontam que a ES “pode favorecer o aluno surdo falante de Lingua de Sinais na
aquisi¢do de novos mecanismos para abstrair e teorizar sobre o mundo que o cerca”.

Ademais, foram listados, durante a pesquisa, os seguintes motivos para que o ensino

da ELiS seja feito desde o inicio da alfabetizacao:

* Porque ¢ a escrita da primeira lingua dos surdos (Adraude, Marilia, Nina, Olga).
* Porque o surdo ja cresceria sabendo ELiS (Dandara, Marilia, Olga e Otto).
* Porque a aprendizagem ¢ mais facil na infancia (Lana, Nick e Sol).

* Para que a crianca ndo cres¢a com a imposi¢ao da lingua portuguesa (Nina e Marilia).
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* Para que a crianca surda tenha consciéncia de que sua lingua também pode ser escrita

(Olga e Otto).

Acrescente-se ao ensino na educagdo infantil o seguinte comentario de Lana:

Recorte 30: entrevista

Pesquisadora: e pensando um pouco agora, assim, na educacao de surdos, vocé
acha que a partir de que nivel a ELiS ja poderia entrar, educacdo infantil, médio,
superior? Enfim, em que faixa etaria que vocé acha quer ja seria produtivo o
ensino da ELiS?

Lana: Eu penso que desde o inicio, desde quando a pessoa, a crianga, o
adolescente, o adulto, seja ela qual idade for, o primeiro contato que ela tenha
com a Libras, ela ja poderia também ter o primeiro contato com a EliS, ela tinha
que vir junto, caminhar junto.

A distingdo entre a educacdo infantil e desde o primeiro contato com a Libras foi um
ponto importante levantado por Lana, isso porque, como visto, muitos surdos sé t€ém contato
com a Libras depois de adultos.

Nao obstante, a possibilidade do agir dos participantes ¢ limitada pelos contornos

impostos pelo lugar que cada um ocupa. O relato de Sol exemplifica tal questao:

Recorte 31: entrevista

Pesquisadora: vocé falou assim, da importancia dos surdos aprenderem a
escrita, e voc€ acha que os professores de Libras também deveriam saber a
escrita de sinais ou nao?

Sol: Entdo, ¢ isso que eu digo, porque eu trabalho em escola e trabalhei surdos
bem no comeco, quando eu tava fazendo introdugdo (& ELiS). Eu fiquei com
muita vontade de aplicar a questdo da escrita de sinais na vida do surdo, porque
com dois surdos que eu trabalhei, eles ndo sabiam nem que existia uma escrita da
Libras né. E ai eu ficava com vontade de aplicar aquilo, mas eu ndo tive essa
oportunidade dentro da escola. Assim, todo processo ele comega dentro do
espago educacional, esse processo de formalizagdo né, de conhecimento. Entdo
assim, ndo tive essa oportunidade, achei muito ruim porque eu vi que aquilo la
era a escrita, era a oportunidade dos surdos serem alfabetizados, ?. Isso me
intrigava muito sabe, porque eles tém uma escrita, ja existe uma escrita da
propria lingua deles, e ndo ter essa oportunidade dentro da escola [. A formagao
de professores ainda ta muito distante né professora, eu ainda vejo assim, que a
questdo da escrita de sinais ainda ¢ um mundo que t4 distante da realidade ...,
tanto de professores, dos proprios sujeitos que sdo usuarios dessa lingua, que sdo
os surdos. Ainda tem uma distdncia muito grande, até chegar, até ?, como eu
disse, precisamos conquistar os espagos educacionais. Como que a gente vai
conquistar? E levando essa escrita, nem que seja nos nossos estagios, nio sei de
que forma, mas ela tem que chegar ¢ adentrar nas escolas, se ndo adentrar nas
escolas ndo vamos conseguir né.
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O enunciado da discente demonstra o seu olhar responsavel para os alunos com os
quais ela trabalhava, a sua preocupagdo em atuar em favor deles. A sua afirmacdo de que
precisamos conquistar os espagos educacionais ndo ¢ baseada em um proveito pessoal, mas
sim na compreensao da oportunidade e dos beneficios que a ELiS traria para os surdos. Sol
percebia que a partir do seu lugar, como professora na educagdo basica, ela poderia atuar em
favor dos alunos, mas essa acdo era limitada pela estrutura e organizacao escolar. Ao contrario
do espago educacional em que Otto trabalhava, em que havia a abertura para que ele ensinasse
ELiS e a incluisse no ambiente escolar, no caso de Sol, ndo houve essa oportunidade.

Outro aspecto que aponta para o agir responsavel sao as indica¢des de uso da ELiS no
exercicio da profissdo. As respostas dos que pretendiam ler, escrever ou ensinar a ES foram

organizadas no Quadro 22%:

Quadro 22 — Usos da ELIS na pratica profissional
Vocé pretende usar a ELiS na pratica profissional?

Para ensinar Libras 3 discentes ouvintes
Como intérprete para criancas 1 participante externa ouvinte
Para tradu¢ao de materiais biblicos 1 participante externa ouvinte
Para alfabetizacdo de criangas surdas 3 discentes ouvintes

Gostaria, mas ainda ndo se organizou como |1 discente ouvinte

pode usar
) Gostaria, mas vé as restrigdes existentes para |1 discente ouvinte;
SIm foqses usos 1 participante externa ouvinte
Para pesquisas académicas 1 discente ouvinte
Para registro e aprendizagem dos sinais 3 discentes ouvintes
Para ensinar ELiS 1 discente ouvinte;

2 participantes externos ouvintes

Para producao de materiais bilingues 1 participante externo ouvinte

Em postagens de materiais em redes sociais 1 discente ouvinte

Fonte: Elaborado pela autora.

Mesmo ciente de que as respostam indicaram uma intencdo que pode, por inimeros
fatores, ndo se concretizar, acredito que considerar esses enunciados seja importante porque
ao optar por incluir a ELiS nas praticas de ensino e se dispor a utiliza-la, os participantes
demonstraram a preocupacdo com o outro. A disposi¢cdo de empregar a ELiS nas aulas de

Libras, na tradugdo e interpretacdo, na alfabetizagcdo de surdos, entre outras atitudes indicadas,

63 Alguns participantes indicaram mais de um uso para a escrita de sinais.
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sdo voltadas para estudantes surdos e ouvintes. Elas demonstram a compreensdao de que
agindo com o outro em prol da escrita de sinais, a realidade do ensino de Libras pode mudar
para melhor. Abordarei, no proximo subtopico, o horizonte apreciativo dos participantes

acerca do ensino de Libras.

4.2.2 “Todo professor tinha que ser obrigado a saber ELiS pra poder ensinar”: o excedente de

visdo acerca do ensino de Libras

Retomando o exemplo de Bakhtin (2017) acerca dos pontos de vista da obra
literaria, compreendo que docentes e discentes possuem diferentes horizontes
apreciativos sobre o ensino e aprendizagem da Libras. Aquilo que muitas vezes ¢
inacessivel aos docentes, pode ser visto a partir do olhar dos alunos (e vice-versa). Por
isso, para conhecer o plano de fundo dos participantes, com suas necessidades, vivéncias
e experiéncias, especificamente com relagao ao ensino de Libras e de ELiS, perguntei se
seria ou ndo importante que docentes de Libras soubessem ELiS. Dez discentes e quatro
participantes externos disseram que entendiam que o conhecimento da ES era fundamental

para esses profissionais, assim como ilustrado no Grafico 9.

Grafico 9 — Docentes de Libras devem saber ES?

RESPONDERAM QUE SIM RESPONDERAM QUE E OPCIONAL NAO RESPONDERAM
I 009% I 50%
100% I 50% [ | 9,1%
60% | | 40%
LEGENDA
B Discentes surdas [l Discentes ouvintes Participante Externa Surda [ Participantes Externos Ouvintes

Fonte: Elaborado pela autora.
Note-se que a pergunta ndo especificava se tinha como enfoque educadores da

educagdo basica, de cursos livres ou do ensino superior. Do mesmo modo, ndo definia se
estava relacionada com o ensino de Libras como L1 (primeira lingua) ou como L2 (segunda
lingua). Assim, as respostas foram extensivas, podendo ser aplicadas em diferentes contextos,

a partir de premissas diversas. Vejamos o excerto da entrevista de Ayla:
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Recorte 32: entrevista

Pesquisadora: Ayla, na sua opinido, seria importante ou ndo que professores de
Libras soubessem ELiS?

Ayla: Sim, sim. Assim ¢ ... como para aprender, como eu falei, para aprender
essa lingua vocé precisa ter os 4 dominios, assim como para vocé ensinar também
seria importante isso. Porque se vocé ndo domina a lingua como ¢ que vai
ensinar? E a gente vé que é falho ainda, o ensino da Libras né, ainda fica
incompleto, tanto que esse momento de que vocé ta ensinando aqui o sinal sinal
sinal (fez os sinais também em Libras), o aluno chega em casa e para relembrar o
sinal sinal sinal como ¢ que faz? Ai tem que visitar site, tem que ter todo
processo, e se vocé adotar escrita dentro da sala de aula, vocé j& usa o meio para
registro, registrar aquele sinal, vocé ja escreve na propria lingua que vocé ta
ensinando. Eu acho que isso ¢ muito importante, além ¢ claro, de valorizar a
lingua, valorizar a cultura, valorizar toda essa identidade surda.

Como descrito no trecho 32, a aluna considerou os aspectos da fluéncia e proficiéncia,
que serdo discutidos no topico 4.3 deste capitulo e os relacionou com os processos de ensino e
aprendizagem da Libras. Para ela, professores e aprendizes de Libras deveriam ter as quatro
habilidades bésicas para o uso da lingua. Chama a atengdo o questionamento de como seria
possivel ensinar uma lingua sem a conhecer completamente ja que, no contexto de ensino de
outras linguas, seria impensavel admitir professores que ndo soubessem, minimamente, ler e
escrever na lingua que lecionam.

A experiéncia de ter docentes que nao sabem a ES, especialmente nas aulas de Libras
da graduagdo, foi apontada por Gateira 11 como fundamentagido para a resposta a questdo
proposta. O trecho mostra as vozes contrapostas, a aluna evidencia, em seu enunciado, o

acento apreciativo da professora acerca da escrita de sinais.

Recorte 33: entrevista

Pesquisadora: e vocé acha assim, na sua opinido, seria importante que os
professores de Libras também soubessem ELiS ou ndo?

Gateira 11: Sim, vital, vital, principalmente pra professor. Agora as surdas, as
professoras surdas que cu tive, falava em ELiS em sala de aula clas quase
surtavam “ndo gosto, ndo gosto, ndo quero” (fala e sinalizagdo, com expressao
facial de intensidade). Eu falei assim, mas como vocé vai me ensinar as
configuracdes, as orientagdes de palma, se vocé ndo tem o ELiS pra me orientar?
Porque eu anotava em ELiS e falava, ¢ assim que faz? Ela so: “ndo gosto, ndo
entendo, ndo sei” (fala e sinaliza¢do, com expressdo facial de intensidade) [. Eu
acho assim, que a vida da Libras com a ELiS ¢ perfeita, principalmente pra
professor, todo professor tinha que ser obrigado a saber ELiS ... pra poder
ensinar.
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Volpi (2008, p. 135) se baseia em Martin Peris (1993) para afirmar que os professores
devem identificar “as necessidades de aprendizagem e as necessidades comunicativas dos
alunos”. No caso dos professores que ndo sabem ES, ndo é possivel atender uma das
necessidades de aprendizagem da lingua de sinais, ainda que os alunos manifestem
abertamente qual ela seja, como sublinhado no trecho 33. Posturas como as descritas
caracterizam um ensino fragmentado da lingua de sinais, em que apenas algumas habilidades
sdo trabalhadas. Nesses casos, no que se refere a ES, a atuacdo docente ndo ¢ voltada para o
outro, mesmo apods a explicitagdo do ponto de vista da aluna e da descri¢ao de sua necessidade
da ES. Sobre esse aspecto, vale retomar as discussdes sobre o agir ético, a partir do lugar
{inico que os professores de Libras ocupam (BAKHTIN, 2017; PAJEU; MIOTELLO, 2018).
A atuagdo docente, pautada nos principios bakhtinianos, nos leva a perceber a importancia de
sair de si mesmo, de ver a escrita de sinais a partir da otica dos discentes.

A necessidade de que os docentes saibam a escrita de sinais esta articulada com a
importancia do ensino simultaneo da sinalizacdo e da escrita de sinais. A compreensdo da
relevancia da escrita na aprendizagem da lingua se da, para alguns participantes, na relagao
com outros signos ja conhecidos: a escrita do portugués ou de linguas estrangeiras, como
o inglés e espanhol. Sendo a ELiS um sistema novo de signos para a maioria, ja que o
primeiro contato com o sistema de escrita ocorreu no ambiente académico, essa relacao
com outro signo se torna ainda mais necessaria nas interpretagdes construidas. Se no
ensino de portugués (como L1) as criangas aprendem a escrever € no ensino de inglés e
espanhol (como L2) s3o ensinadas tanto a fala como a escrita, porque o ensino da Libras se
limitaria a sinalizagdo? Essa indaga¢do foi recorrente durante a pesquisa e pode ser

exemplificada na fala da Lana:

Recorte 34: entrevista

Pesquisadora: Lana, e vocé acha assim, que seria importante que professores de
Libras soubessem ELiS ou ndo, que poderia ser assim, opcional?

Lana: sim professora, seria maravilhoso. Eu acho que ja tinha que vir junto, a
Libras sinalizada e a escrita da Libras, ja tinha que ser as coisas juntas, assim
como a gente aprende o portugués.

Em resumo, nota-se que o olhar dos participantes evidencia a importancia da ELiS
para o ensino de Libras. Dessa forma, eles visualizam a necessidade de que os professores de

lingua de sinais saibam ler e escrever a lingua que ensinam. Esse horizonte apreciativo é
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construido no espago-tempo em que os cursistas estdo inseridos, portanto, ¢ valido observar a

questdo da cronotopia, discutida a seguir

4.3 “No passado a ELiS ainda nao tinha sido criada, mas agora é um novo momento”:

discussoes sobre cronotopia e a lingua de sinais

No presente topico apresento as reflexdes sobre a lingua de sinais a luz do
conceito de cronotopo, desenvolvido pelo Circulo. E valido recordar que cada
temporalidade tem “seu conjunto de objetos do conhecimento, seu conjunto de interesses
cognitivos” (MEDVIEDEV, 2012, p. 190). Na década de 1980, por exemplo, um dos
interesses do movimento social surdo era o reconhecimento da Libras enquanto lingua.
As acdes humanas daquela época até o presente possibilitaram a abertura de novos
espagos para a Libras, seu reconhecimento do ponto de vista legal, a criagdo dos cursos
de licenciatura, entre outros. Os avang¢os decorrentes do movimento citado, bem como as
inimeras pesquisas desenvolvidas desde entdo, compdem os objetos de conhecimento do
espaco-tempo em que o trabalho em tela foi desenvolvido. Tais conquistas permitem que
seja estabelecido um novo conjunto de interesses para o cronotopo atual, tendo em vista a
escrita de sinais. No decorrer da pesquisa foram observados trés possibilidades de
articulacdo entre o espago-tempo e as formas de pensar a Libras, a partir da relevancia da
escrita de sinais, a saber: a discussdo das nocdes de fluéncia e proficiéncia, a
reformulacdo dos materiais didaticos e a viabilidade da educacdo a distidncia para o
ensino da modalidade escrita da Libras. Dessa forma, as ponderacdes a seguir consideram
o agir humano ndo indiferente ao conjunto de conhecimentos do cromos presente e
articulado com o topos do espacgo virtual (em particular, o Moodle).

O primeiro ponto a ser considerado ¢ conceitual. Durante a entrevista fiz as
seguintes perguntas para os participantes: para voce, o que significa saber bem Libras? O que
¢ necessario para considerar uma pessoa fluente? Optei por ndo me deter, nessa se¢do, na
descrigdo sobre as diferentes defini¢cdes de fluéncia e proficiéncia e as correntes tedricas que
fundamentam cada uma, haja vista que o interesse central estd em perceber as possiveis

relagdes entre esses conceitos e a escrita de sinais®. Cabe sublinhar que as perguntas eram

64 As discussdes se basearfo no entendimento de que “a fluéncia em lingua de sinais poderia ser relacionada a
um encadeamento harmoénico entre os movimentos que compdem os sinais” (PEREIRA; FRONZA, 2006,
n.p.). J& a proficiéncia, a partir de uma abordagem técnica, seria “o dominio, funcionamento ou controle
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abrangentes e poderiam ser entendidas a partir de diferentes pontos de vista, dependendo das

concepcdes de lingua, do conhecimento das habilidades de compreensdo e produgdo, das

nocdes de fluéncia e proficiéncia, entre outros. Ou seja, elas permitiam que os participantes

problematizassem e discorressem a partir de diferentes Oticas, como pode ser percebido nas

respostas obtidas, elas foram organizadas em cinco eixos:

Quadro 23 — Ser fluente em Libras

Aspecto Apontamentos Citado por
E saber se comunicar com os surdos 5 discentes ouvintes
Entender o contexto de comunicagdo 2 discentes ouvintes;
1 participante externa ouvinte
Aspectos . . .
P Praticar 2 discentes ouvintes;
comunicativos 2 participantes externos ouvintes
Ter contato com os surdos 2 discentes ouvintes;
2 participantes externos ouvintes
Pensar direto na lingua de sinais 1 participante externa ouvinte
Se comunicar com naturalidade 1 discente ouvinte
Ter conhecimento linguistico (estrutura da|3 discentes ouvintes;
lingua) 2 participantes externos ouvintes
Vocabulario tanto em Libras como em|1 discente ouvinte
Aspectos portugués
ramaticais ~ C . . . .
g As expressoes faciais sdo importantes 1 discente ouvinte
Saber os significados dos sinais 1 discente ouvinte
Saber muitos sinais 1 discente ouvinte
Conhecer a cultura surda 2 discentes ouvintes;
Aspectqs 1 participante externa ouvinte
culturais - - - -
Compreender a Libras pela visdo dos surdos |2 discentes ouvintes
Ler, escrever, sinalizar e compreender 1 discente ouvinte
Escrita de o n - . .
sinais A ES contribui para uma melhor fluéncia 1 discente ouvinte

E saber também a ES

1 participante externa ouvinte

Ser fluente nao

7

e:

Nao € so saber sinais isolados

2 discentes ouvintes

Nao ¢ so sinalizar rapido

1 discente ouvinte

Fonte: Elaborado pela autora.

E significativo observar que apenas duas discentes ouvintes € uma participante externa

surda associaram a proficiéncia e fluéncia com as capacidades de leitura e escrita. O excerto a

operacional da lingua”, levando em conta as situagcdes de uso e os diferentes niveis de proficiéncia
(SCARAMUCKCI, 2012, p. 14).
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seguir corresponde a entrevista de Ayla, quando perguntei o que seria necessario para que uma

pessoa pudesse afirmar que sabe bem Libras, ela respondeu:

Recorte 35: entrevista

Ayla: Todos os pré-requisitos, assim, ¢ ler, escrever, compreender e falar, todos
(mostrando os 4 na boia de listagem). Porque assim como a gente usa esses
quatro passos para as linguas orais, eu tenho certeza que é possivel se aplicar a
lingua sinalizada também, porque sdo linguas, a gente t4 falando de linguas.
Entdo vocé precisa: 1. falar bem, no caso sinalizar bem; 2. vocé€ precisa
compreender, porque o que adianta vocé falar se vocé ndo compreendeu o que o
outro ta sinalizando; 3. vocé precisa ler nessa lingua e, 4. vocé precisa escrever
nessa lingua. Ai, essas duas tltimas (retomando a leitura e escrita na boia) é que a
gente ja tem mais dificuldade, que a gente insiste que precisa sim da ELiS.

Conforme assinalado no trecho 35, Ayla fez um paralelo entre as habilidades
linguisticas nas linguas orais e nas linguas de sinais, frisando a importancia do
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. De acordo com Bicalho (2014., n.p),
“escutar, falar, ler e escrever sao quatro habilidades bésicas que nos permitem agir
socialmente no uso da lingua. Ou seja, essas sdo as habilidades linguisticas que as pessoas
desenvolvem ao se relacionarem e comunicarem umas com as outras”. O reconhecimento da
necessidade de englobar o ler e escrever nos requisitos para proficiéncia em Libras ¢é
importante porque podera ser um dos direcionadores das praticas de ensino dessa lingua, na
medida em que sinaliza a aceitagdo ou ndo do analfabetismo em lingua de sinais®.

Em grande parcela das respostas, a ES ndo foi incluida como um elemento essencial
na conceituagdo de fluéncia e proficiéncia, mesmo naquelas proferidas por participantes que
asseguraram a relevancia da escrita e a utilizavam com certa frequéncia. E possivel que isso
tenha se dado pela falta de contato com as significagdes dos termos, pois eles ndo foram
trabalhados no curso de aperfeicoamento. Ainda que esses conceitos sejam recorrentemente
citados em trabalhos sobre a lingua de sinais, geralmente as meng¢des nao sao acompanhadas
de discussoes sobre o que se entende por cada um (PEREIRA; FRONZA, 2006, n.p.). A partir

da andlise dos dados obtidos, ao que parece, a0 mesmo tempo em que se reconhece que a

65 Acredito que o analfabetismo em lingua de sinais no se resume a ndo conhecer os visografemas da ELiS ou
outro sistema de escrita de sinais. Isso porque, a partir de uma visdo critica, como defendida por Paulo
Freire, a alfabetizagdo ndo se limitaria & memorizagdo ou aos atos de ler e escrever, antes, “devera ser
processo de reflexdo critica sobre o proprio processo de ler e escrever e sobre o significado da linguagem,
pondo ao alcance dos alfabetizandos um poderoso instrumento de libertagdo dessa injustica social chamada
analfabetismo” (FERRARO, 2014, n.p.).
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Libras pode ser escrita, hd uma normalizacao do desconhecimento da escrita de sinais. Nao

obstante,

Recorte 36: entrevista
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O comentario da Angela nos lembra das possibilidades culturais, de valores e de
conhecimentos que cada temporalidade traz: no passado a ELiS ainda ndo tinha sido criada,
mas agora é um novo momento. Como dito pela voluntaria, no passado niao havia como
discutir as quatro habilidades linguisticas no contexto da Libras, porque ndo havia o ensino da
escrita de sinais no pais e a ELiS, especificamente, ainda ndo havia sido elaborada. Todavia,
neste novo momento, ndo ha desculpa para ndo agir, para ndo atuar em consonancia com as
mudangas do espaco-tempo. A necessidade de atualizagdo por parte dos profissionais que nao
conhecem a escrita também ¢ destacada no recorte: eles precisam conhecer a ES.

A responsabilidade dos sujeitos na mudanca da realidade social também fica evidente
na fala da professora Mariangela Estelita, durante a SR 4. A palestrante lembrou como que a
falta de usos sociais ¢ frequentemente questionada na universidade como um dos fatores de

desmotivagdo para a aprendizagem e afirmou, como visto nos trechos 37 e 38 que:

Recorte 37: SR 4

Maridngela Estelita: cabe a nos, professores de Libras tornar esses usos menos
restritos. Nao ¢? Porque sendo ¢ o que eu tenho insistido bastante, a gente fica
naquela historia de ovo e galinha né: ndo tem uso social porque as pessoas nio
aprendem e as pessoas ndo aprendem porque ndo tem uso social.

66 Angela: para saber, ter fluéncia é preciso contato com a comunidade surda, nio é saber tudo, as vezes tém
uma palavra ou um sinal que a pessoa ndo conhece, entdo & preciso estar sempre em contato (com a
comunidade surda). Também ¢é importante saber ELiS, ela vai proporcionar mais conhecimento? No passado
a ELiS ainda ndo tinha sido criada, mas agora ¢ um novo momento. Existem professores que ndo conhecem
a ELiS, mas eles precisam conhecer, precisa haver esse processo (de aprendizagem) continuo.
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Recorte 38: SR 4

Mariangela Estelita: ¢ o que alguns alunos do Letras: Libras e Letras: Tradugao
me perguntam né: “ah professora, eu to aqui aprendendo ELiS, mas ai a gente sai
daqui e lugar nenhum usa, pra que eu to aprendendo isso”? Bom, ta aprendendo
justamente pra vocé sair daqui, ver que em lugar nenhum usa e mudar essa
realidade. E pra isso que vocé ta aprendendo né. Entdo a gente espera que haja
essa mudanga, a gente espera que esses novos intérpretes e esses Novos
professores de Libras, que essa nova geracao de intérpretes e professores saia e
mude essa realidade né, porque ai vocé€ ja é adulto, ja é profissional, vocé tem
esse poder de mudar essa realidade.

Dito de outro modo, ndo ha alibi para que os profissionais ¢ académicos ndo
modifiquem seu modo de agir com respeito a escrita de sinais e que ndo contribuam para a
mudanca da sociedade e do outro. Essas atitudes centrifugas estdo relacionadas, em grande
parte, com os saberes adquiridos na universidade (é pra isso que vocé ta aprendendo né), o
que ressalta o papel fundamental dos cursos de licenciatura em Libras e a sua importancia no
jogo de forcas. Os conhecimentos académicos e o contato com o valor social positivo
atribuido a ELiS pelo grupo que a apoia sdo fundamentais para que cada discente saia e mude
essa realidade. Nesse sentido, o espaco da universidade pode ser considerado como um dos
locais onde se efetuam, com frequéncia, revisoes dos sistemas ideologicos oficiais acerca da
lingua de sinais. As discussdes realizadas nesse ambiente e os trabalhos académicos, como
publicagdes em periddicos e pesquisas de nivel stricto sensu, operam no acimulo de energias
criadoras para a elaboracdo ideologica.

Além disso, o conjunto de conhecimentos da ELiS propicia uma outra forma de
estruturar os materiais para o ensino de Libras. Sobre esse aspecto, ¢ valido retornar parte do
excerto 28, da entrevista de Otto: a gente tinha, pelo menos muita gente acha que hoje ainda
€ SO assim, esse tripé de imagem, palavra no portugués e o sinal (sinalizou os trés na boia de
listagem) ¢é o tripé que sempre esteve na lingua de sinais, na Libras. E a gente tem agora a
ELiS. O tripé citado (imagem, palavra em portugués e desenho do sinal) ¢ frequentemente
utilizado no ensino de Libras como L1 e como L2. A titulo de exemplo de como os materiais
citados ainda sdo usados na atualidade, temos o “Caderno de atividades nimero 6 para
professores cursistas do curso de Libras intermediario”, disponibilizado pela Secretaria

167

Municipal de Educagdo e Ensino Integral (Semedi) de Paranaguéd (PR), em 2021°" (Imagem 2

da Figura 22). Durante a SR 4 a professora Mariangela Estelita discorreu sobre um material

67 Ainda que ndo seja citado no material, as ilustragdes dos desenhos dos sinais fazem parte da apostila
“Formagdo Continuada em Tradutores/Intérpretes da LIBRAS” do CAS/MS.
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semelhante: as apostilas de Libras usadas em cursos de formagao, nelas constam o desenho do
sinal e a palavra em portugués (Imagem 1 da Figura 22). A referida figura, que traz o slide
utilizado pela professora durante a palestra, ¢ seguida das explicagdes da docente sobre esses

recursos.

Figura 22 — Materiais de cursos de Libras

IMAGEM 1: SLIDE DA SR IMAGEM 2: APOSTILA DE LIBRAS
NAO £ ESCRITA
)
& |/
A W;\ RELAGAO ENTRE LIBRAS E ELIS
4/(/‘// @ i[ \ Explicando o que é escrever

‘esentar uma lingua por meio de simbolos graficos

Conhecer

\ NAD £ ESCRITA
DA LIBRAS

ENSINO DE LIBRAS £ A ESCRITA DAS LINGUAS DE
ssssssssss : APONTAM 5 v

Fonte: Imagem 1 — Material elaborado pela palestrante da SR 4; Imagem 2 — Semedi Paranagua.

Recorte 39: SR 4

Mariangela Estelita: Ai, eu coloquei aqui um exemplo, que a gente conhece
bastante né, de apostilas, que sdo os materiais didaticos mais usados pro ensino
de Libras. A maioria das apostilas ¢ organizada desse jeito: eu tenho o desenho de
um sinal em Libras e tenho a correspondéncia desse sinal em portugués. E a
maioria dos materiais didaticos € ... usados nos cursos de Libras, tém esse
formato, é ou ndo é? ... E né, entdo. SO que, quando eu vejo esse formato, ¢ ...
isso daqui ndo ¢ escrita da Libras (desenho) e isso daqui ndo ¢ escrita da Libras
(palavra em portugués). Isso aqui ¢ um desenho que representa um sinal, um
desenho que representa a lingua (desenho), mas isso daqui absolutamente ndo ¢
Libras (palavra em portugués), absolutamente ndo. Isso daqui (palavra em
portugués) ¢ o que é chamado de glosa, que muitas pessoas insistem que
representa a Libras. A glosa ndo representa a Libras, esse desenho representa a
Libras, e nas apostilas alguns desenhos sdo mais claros, outros menos né, mas a
glosa ndo. A glosa ¢ uma palavra da lingua portuguesa que tem equivalente a um
sinal na Libras, mas continua sendo uma palavra na lingua portuguesa. Entao
quando eu coloco, quando eu disponibilizo essa imagem em um curso de Libras
eu estou deixando de fora a possibilidade de escrever em Libras né, eu estou
tirando, ou estou deixando de dar ao meu aluno, seja ele ouvinte ou surdo, a
possibilidade de escrever em Libras.

A partir da ELiS, Otto e Mariangela Estelita identificam uma nova forma de construir
esses recursos pedagogicos. A inclusdo da lingua de sinais, nos termos propostos, viabilizaria
a leitura, considerada como “uma das chaves do processo de alfabetizagdo. Ler sinais ¢

fundamental para que o processo se constitua” (QUADROS, 2000, p. 58). Assim como o
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comentario de Angela (no fragmento 36), podemos enxergar, na fala de Otto, uma abertura
para a mudanca do sujeito e de suas praticas, para que estas estejam de acordo com as
possibilidades que a temporalidade propicia. Os materiais empregados nas aulas de Libras nao
precisam ser os mesmos utilizados no passado, eles podem (e devem) ser atualizados.

O cronotopo atual propicia ndo apenas novas formas de pensar a Libras, mas também
novos espacos para o ensino da escrita de sinais. O periodo em que a presente tese foi
realizada ¢ denominado por Hohling (2020) como um cronotopo pandémico. De acordo com a
autora mencionada, trata-se de um cronotopo de abrangéncia global, que teve como marco
inicial o ano de 2019. Ele ¢ formado por microcronotopos, uma vez que ndo ha uma
homogeneidade na relacdo dos sujeitos com o coronavirus (Covid-19), seja por fatores de
adoecimento ou ndo, pelas condigdes sanitarias e econdmicas, pelo acesso ao atendimento
médico, pelas possibilidades de manuten¢do do isolamento social, entre outros. Situada no
microcronotopo do isolamento social, com a oportunidade de exercicio profissional via home
office e de continuidade dos estudos do doutorado de forma remota, adequei a coleta de dados
da pesquisa para as especificidades do meu tempo-espago, assim como descrito na
metodologia de pesquisa.

Fundamentada no conjunto de conhecimentos proporcionados pelo desenvolvimento
da pesquisa no microcronotopo citado e no excedente de visdo dos participantes, entendo que
a acdo de extensao a distancia pode ser um dos caminhos para a divulgacdo e para o ensino da

ELiS. Cito, a titulo de ilustragdo, a fala de Olga Benario:

Recorte 40: entrevista

Pesquisadora: e ai, pra encerrar a entrevista eu queria te perguntar assim, se vocé
achou que a ELiS contribuiu para sua pratica profissional. Agora vocé ja tem um
tempo de formada, ja esta trabalhando? Vocé acha que a ELiS contribuiu ou nao,
como poderia ter [.

Olga: Eu sinto uma necessidade de fazer um curso de ELiS. Eu ndo tive contato
mais depois da graduacdo, mas eu sinto uma vontade de escrever, igual eu falei
para senhora, de ter um arquivo meu de alguns sinais que talvez seria diferente,
eu vou la escrevo esses sinais né, principalmente pra elaborar material de
bilinguismo. Por exemplo, na formagao de professores que eu dou aula, que sdo
pedagogos né, o concurso que eu passei ¢ para formacgdo de professores e, eu
senti, eu apresentei ELiS, mostrei pra eles, mas eu ndo senti a vontade de ensinar.
Tudo bem que a minha carga horaria ndo permite né, ¢ pouco tempo, o conteido
€ extenso e o tempo € pouco, ainda mais nesse momento remoto né, mas eu
mostrei pra eles. Nossa podia ensinar pra eles, mas eu ainda ndo tenho uma
seguranca de ensinar ELiS ndo, e eu fiquei, nossa podia ter alguma coisa
relacionada e de repente professora aparece essa oportunidade da gente conversar
sobre ELiS, entdo parece que casou assim o que eu queria. E ai na fala da
professora Estelita, ela falando que pode ter o curso de ELiS, eu falei, ¢ a
oportunidade que eu preciso, porque dependendo de mim, eu quero passar iSso
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para frente, justamente na elabora¢do de material didatico né. Eu acho que o
material didatico vai ajudar o aluno surdo, eu penso muito nisso, que ele
conseguir escrever a sua lingua na forma, na estrutura gramatical da sua lingua e
escrever também portugués né, na sua L1 e L2, escrita e falada né, eu acho que
vai ser importante. Ent8o assim, hoje o que eu consigo ¢é ensinar os visografemas
né, ¢ uma parte, mas nao sinto tanta 100% de seguranga ndo, mas eu sinto que ¢é
importante aprender.

O comentario da ex-aluna da UFG reflete o sentimento manifestado por varios
voluntarios, sobre a necessidade de fazer um curso de ELiS. E interessante observar que ela
olha para o que a escrita representa no escopo pessoal (ter um arquivo meu de alguns sinais),
reflete sobre a importancia da ES para o outro (eu acho que o material didatico vai ajudar o
aluno surdo, eu penso muito nisso) e volta para si, ponderando sobre como agir em prol do
outro (eu quero passar isso para frente). Olga estd entre os quatro participantes externos a
UFG que nao residem em Goiania, situagdo que ressalta a valia da formacdo a distancia no
sentido de alcancgar profissionais de diferentes regides do pais, que talvez, mesmo sentido a
necessidade de qualificagdo, ndo teriam como se deslocar até a UFG. A extensdo on-line pode
ter um papel importante na transformacdo do sujeito e da sociedade, enquanto local para
reflexdo e aprendizagem da ELiS, como um espaco que contribui para a consolidagdo dos
conhecimentos sobre a escrita de sinais, de modo que os cursistas sintam seguranca de passar
isso para frente.

O recorte 40, assim como uma das discussdes do forum, no Moodle (Figura 23),
demonstram a relevancia da oferta de cursos de escrita de sinais. A figura é um recorte da SR
3 e traz uma discussao entre Lira e Nina (alunas ouvintes) acerca da colonizacao linguistica.
Nessa atividade os cursistas deveriam assistir dois videos® e, em seguida, participar do forum

de interagdo.

68 Material gentilmente cedido pela professora Mariangela Estelita.
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Figura 23 — Sessdo Reflexiva 3
Re: Questdes norteadoras

por Nina - segunda, 15 mar 2021, 19:00
Para entender como ocorre a de uma lingua oral sobre uma lingua de sinais,
precisamos nos reportar a das linguas orais. A histéria da educagéo dos povos

que viviam no Brasil na época do “descobrimento”, foi marcada pela opressao dos colonizadores que
aqui chegaram impondo sua cultura, sua lingua, que, mais tarde, oficializou-se como a lingua
portuguesa. A histéria da educagéo dos surdos no Brasil também é marcada pela

da lingua portuguesa, nas modalidades oral e escrita, sobre a Libras. E essa colonizagdo vem
se arrastando ha anos, pois o reconhecimento das Libras como lingua prépria das pessoas surdas é
uma importante conquista, mas ndc impede que a lingua portuguesa continue predominando no Brasil.
Um exemplo disso, é a obrigatoriedade de as pessoas surdas aprenderem a ler e a escrever em lingua
portuguesa, nao em lingua de sinais. A possibilidade de as pessoas surdas aprenderem a lere a
escrever em lingua de sinais, com certeza significaria um avango no processo de ensino-aprendizagem
dessas pessoas. Outrossim, a falta de qualificagéo de profissionais da educagéo para efetivar a
educacao bilingue nas escolas, também reforca essa

Re: Questdes norteadoras

por - sexta, 19 mar 2021, 16:24

Lira

Concordo com vc 'Nina _, quando vc fala que a falta de qualificagéo profissional reforga a

do Portugués sobre a Libras, é necessario formar professores qualificados
para o ensino da escrita de sinais-Libras, essa do meu ponto de vista seria a primeira batalha a ser
travada, porém ainda estaremos longe de vencer a guerra. Mas € ao poucos que conseguimos
avangar e nao podemos desistir nunca!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Assim como expresso no fragmento, Nina ressaltou a falta de qualificagdo de
profissionais para o ensino bilingue de surdos. Ao concordar com Nina, Lira afirma que a
formacdo de professores seria uma primeira batalha contra a coloniza¢do linguistica do
portugués. Ou seja, as agdes de formagdo podem ser entendidas como pontos de
resisténcia a predominancia do portugués e apagamento da escrita de sinais. Elas podem
ser espagos onde circulam outras vozes sociais sobre a ES, onde sdo construidos valores
positivos sobre seu uso e importancia.

Ressalto que as agdes de qualificagdo (como a extensdo) ndo substituem, em
absoluto, a necessidade da discussdo e reestruturacdo do ensino de ELiS na graduacao,
ndo apenas na FL, mas nas licenciaturas em Libras em geral. Todavia, as mudangas no
PPC do Letras: Libras, para a inclusdo de uma carga horaria maior de ELiS, exigem uma
série de questdes que estdo para além do meu alcance. Por isso, optei pela estruturagdo de
atividades exequiveis no contexto concreto em que me encontro, ou seja, aquelas que nao
demandariam em um novo projeto do curso. No proximo capitulo descreverei as
atividades de formacdo propostas, responderei as perguntas de pesquisa apresentadas na
introducdo desta tese, além de finalizar com minhas consideracdes sobre o que o presente

estudo representa para mim.
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5 RESPOSTAS AS PERGUNTAS DE PESQUISA

Devo identificar-me com o outro ¢ ver o mundo
através de seu sistema de valores, tal como ele o vé;
devo colocar-me em seu lugar, e depois, de volta ao
meu lugar, completar seu horizonte com tudo o que
se descobre do lugar que ocupo, fora dele; devo
emoldura-lo, criar-lhe um ambiente que o acabe,
mediante o excedente de minha visdo, de meu saber,
de meu desejo e de meu sentimento (BAKHTIN,
1997, p. 45).

Parafraseando a citagdo acima, nos capitulos anteriores procurei ver a escrita de sinais
a partir dos olhares dos participantes e entender quais as concepgdes, valoragdes e avaliagdes
construidas no lugar que eles ocupam. No presente capitulo, volto ao meu lugar para, a partir
do meu excedente de visao, emoldurar (por hora) as discussdes sobre a ELiS propostas e
responder as perguntas de pesquisa. Encerro o capitulo com o apontamento de algumas das

limita¢des do trabalho.

5.1 Retomando as perguntas de pesquisa

Em primeiro lugar, ¢ valido destacar que para a estruturagdo deste topico
considerei o ato como uma categoria englobante. Essa perspectiva me permitiu agrupar
os aspectos recorrentes observados na coleta de dados e teorizar sobre eles, sem
desconsiderar a concretude e unicidade do agente. Isso foi importante porque, como
adverte Sobral (2008, p. 225), “se ndo admite que a teoria apague a vida concreta,
pratica, Bakhtin também ndo admite que a pratica concreta apague a teoria, o plano em
que se pode generalizar sobre todos os atos”. Além disso, entendo, fundamentada em
Clark e Holquist (1998), que os individuos nao sao neutros, ou seja, que nao ha como nao
se posicionar. Cada sujeito tem a possibilidade de produzir novos valores e, a partir do
seu agir responsavel, modificar a realidade em que se encontra, bem como ¢ livre para
reproduzir os valores da sociedade. Isto posto, apresento, a seguir, a primeira pergunta de

pesquisa.
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5.1.1 Que concepgdes os participantes do estudo possuem sobre a escrita de sinais, mais

especificamente sobre a ELiS? Que valoragdes e avaliagdes sustentam essas concepcdes?

A observagao dos dados coletados indicou a existéncia de duas concepgdes sobre a
escrita de sinais. Em uma delas (denominada primeira concepg¢do), a ELiS ¢ compreendida
como uma escrita visual, condizente com as especificidades das linguas de sinais. A definicao
considera que os simbolos do sistema viabilizam, de modo satisfatorio, o registro de
diferentes linguas de sinais e entende que a Libras ndo é adgrafa. Outro ponto importante da
interpretagdo ¢ a distingao entre a grafia do portugués e da Libras; dela decorre a afirmacao de
que o uso apenas da escrita do portugués seria inadequado e insuficiente. A concepcao ¢
sustentada por um centro valorativo positivo sobre a ELiS, que foi designada com adjetivos
como primordial, vital, essencial, entre outros. Os cursistas que exprimem essa Visdo
reconhecem os beneficios da ES para a aprendizagem da lingua de sinais (como L1 e como
L2), para a educacao de surdos e para as culturas e identidades surdas. Eles ndo reproduzem
ou aceitam os valores da sociedade, antes, os refratam com base nos conhecimentos
académicos e nas experiéncias profissionais. Por conseguinte, os participantes demonstraram
uma postura avaliativa favoravel a escrita de sinais.

Retomando a metéfora do cabo de guerra, o posicionamento, em si mesmo, pode ser
classificado como uma forga centrifuga. Ele significa uma abertura para o uso da escrita de
sinais e ¢ proveitoso para contextos de ensino de Libras, como mostram os depoimentos dos
voluntarios e a literatura sobre a tematica. Fle também estd em concordancia com os
pressupostos do Circulo, em especial, o conceito de agir ético, haja vista que as atitudes
descentralizadoras ndo sdo motivadas apenas pelos beneficios pessoais do uso do sistema: o
olhar para o signo ideolégico considera o que ele pode significar para o outro e por isso ha a
preocupagdo com 0 seu ensino.

Por outro enfoque, alguns voluntarios evidenciaram uma concep¢do (segunda
concepgdo) em que ndo ha vinculo entre a Libras e a ELiS. Nela, a ES ndo ¢ vista como
capaz de promover a grafia da Libras e a lingua de sinais ¢ caracterizada como agrafa.
Dito de outro modo, a ELiS seria incapaz de representar a Libras ndo porque o sistema
seja falho ou limitado (embora tal argumento seja usado algumas vezes), mas
principalmente porque a Libras ndo possuiria a modalidade escrita. Como resultado, ndo

haveria relevancia para a escrita de sinais ou a necessidade de seu uso no ensino de
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Libras. A interpretagdo tem, como resultado, uma postura avaliativa contraria a ES,
posicionamento que pode atuar como uma forga centripeta.

Cabe ressaltar que as concepgdes dos participantes, ainda que singulares e
historicamente situadas, estdo relacionadas com os elementos sociais acerca do
portugués, da Libras e da ELiS (CLARK; HOLQUIST, 1998; BAKHTIN, 2017). A visdo
da sociedade que nega a existéncia da escrita de sinais e desvaloriza a Libras, a relacdo
dos participantes com a cultura escrita, as questdes de colonizacdo linguistica, audismo e
politicas linguisticas também integram as valoracdes e sustentam as defini¢cdes sobre a
ES. Por exemplo, aproximando as experiéncias das discentes surdas com as reflexdes
sobre politicas linguisticas (CALVET, 2007; SPOLSKY, 2016), vemos que as alunas
conviveram em um ambiente linguistico em que ndo havia a presenca da ES. A
aprendizagem tardia da Libras, a falta de leis que assegurassem a aprendizagem da escrita
em L1, a auséncia de praticas ou gestdo voltadas para o ensino da ES e a crenga na
aprendizagem do portugués como um bem a ser alcangado estdo presentes em seus
enunciados.

A tomada de decisdo acerca dos valores e das forgas que envolvem a escrita de
sinais se desdobra tanto na pratica profissional como nas vivéncias do contexto

académico, aspectos que serdo descritos no proximo subtopico.

5.1.2 Quais as possiveis implica¢des advindas dessas concepgdes para a futura pratica docente

dos graduandos em Letras: Libras e para o seu contexto académico?

Em primeiro lugar, ¢ valido pontuar que ao tratar das possiveis implicagcdes das
concepgoes sobre a escrita de sinais ndo tenho o intuito de prever os modos de agir dos
cursistas, tampouco tomo seus enunciados como promessas para os atos futuros. Compreendo,
em concordancia com a perspectiva bakhtiniana, que o contexto em que a coleta de dados foi
realizada ¢ Unico e que os sujeitos ndo sdo seres fixos, por isso, as mudangas nas
interpretagdes e atitudes, bem como as alternincias entre os lados do cabo de guerra sdo
naturais. Tais apontamentos ndo invalidam a pergunta de pesquisa, pois entender a cadeia
ideoldgica na qual os enunciados se vinculam (BAKHTIN, 1997) pode contribuir para

contextos de ensino de Libras e pesquisas sobre a escrita de sinais.



162

E interessante observar que a defini¢do da ELiS como escrita visual ndo se desdobra
automaticamente em préaticas de leitura e escrita. A primeira concep¢ao representa apenas uma
receptividade e probabilidade maior para o uso da ES, o que em alguns casos resulta no seu
uso efetivo. Algumas das estudantes que indicaram a primeira concepgao utilizavam a ES em
situagdes diversas, como na producdo de materiais para o estidgio, na constru¢do de
dicionarios, em anotagdes e na elaboragdo de trabalhos de outros componentes curriculares.
Entretanto, a avaliacdo pessoal quanto ao nivel de aprendizagem e frequéncia no uso da
escrita durante a graduacdo parecem ter um impacto significativo para a opgao pela sua
inclusao ou ndo no futuro exercicio da profissdo. As discentes que tiveram muitas dificuldades
com a aprendizagem do sistema ou que avaliaram que a carga horaria era insuficiente ndo
pretendiam ensinar a ELiS, mesmo reconhecendo o valor positivo que ela tem.

A vista disso, é possivel afirmar que as projecdes para as praticas docentes estio
pautadas, em grande medida, nas experiéncias académicas com o signo em questdo. A
situagdo aponta para o papel fundamental das licenciaturas em Libras em uma gestdo
linguistica que contribua para a mudanga de praticas e crengas (SPOLSKY, 2016) e corrobora
com a defesa da ampliagdo do espaco da ES nos referidos cursos. Mesmo que a
responsabilidade pelo ndo uso nao seja exclusiva da graduagdo, ja que “quando os estudantes
resistem a escrita, os professores resistem ao seu ensino” (CALKINS, 1989, p. 16), ndo seria
correto negar a importancia da graduagdo para a difusdo da escrita de sinais. Em resumo, as
disposic¢oes dos cursistas sao formadas pela concepcao de escrita de sinais, pela autoavaliagao
da aprendizagem do sistema e pela percepcdo da realidade social, os trés fatores sdo
indissociaveis para as praticas académicas e profissionais.

As ponderacdes sobre a futura pratica profissional, ancoradas na primeira concepgao,

apresentam as seguintes caracteristicas:

a) A abertura para pensar o ensino da Libras a partir da inclusdo da modalidade escrita;
b) A reformulacdo dos materiais didaticos, como as apostilas;

¢) A indicacdo da importancia do uso da ELiS nos cursos de Libras;

d) A formulacdo de maneiras de divulgacao da ELiS, por exemplo, nas redes sociais;

e) A inclusdo da escrita de sinais na educacao de surdos, desde a alfabetizagao;

f) O reconhecimento da necessidade de capacitagdo dos professores de Libras, para que

esses aprendam a ELiS;
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J& os participantes que entendiam a ES conforme a segunda concepc¢ao nao utilizavam
a ELiS no ambiente académico e também informaram ndo ter interesse em inclui-la no ensino
de Libras. A luz do pensamento bakhtiniano, € a assinatura dos sujeitos, o reconhecimento da
responsabilidade e a decisdo de assumi-la que obriga os individuos a agir responsavelmente.
Além disso, o conhecimento torna o sujeito sem alibi. Antes do ingresso na graduagdo muitos
ndo sabiam da existéncia da ES, logo, ndo poderiam ser responsaveis por ensina-la, porém, a

partir da aprendizagem e contato, ndo ha mais justificativa para ndo agir em rela¢do ao outro.

5.1.3 De que forma a pesquisadora pode agir eticamente em prol do ensino de ELiS, em

resposta aos enunciados dos participantes?

Cabe observar que a pergunta que intitula esta subsecdo ndo fazia parte da
primeira versdo do projeto de pesquisa. A indagagdo teve origem nos movimentos
dialdgicos da coleta de dados, nas discussdes com a orientadora e nas reflexdes sobre os
construtos bakhtinianos. Acerca da fundamentacao teorica, destaca-se o conceito de ato
ético, nogdo que “faz-nos contrair uma responsabilidade concreta e ontolégica ao mesmo
tempo para com o mundo e com o outro, € ¢ nossa maneira de ser e existir neste mundo e
na transcendéncia” (BUBNOVA, 2011, p. 279). Na tentativa de agir responsavelmente,
mesmo que de maneira incipiente, descrevo algumas possibilidades de atuagdo que o
lugar que ocupo me permite: no ensino, na pesquisa € na extensdo (o tripé
universitario)®®. As propostas estdo assentadas no principio de que a escrita de sinais deve
estar presente do inicio ao fim dos cursos de licenciatura em Libras, tendo em vista a
aprendizagem da escrita como interacdo (KOCH; ELIAS, 2009). Ainda que as
proposi¢des tenham sido elaboradas para o contexto da UFG, acredito que o principio que
as constitui possa ser estendido a outros espagos de ensino de lingua de sinais.

O delineamento das atividades se fez necessario para que eu pudesse dar um passo
inicial na tentativa de responder aos enunciados coletados. Todavia, as acdes ndo se encerram

com a conclusdo da presente tese e 0o acabamento das mesmas sera dado pelo excedente de

69 Considerei a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, inerente as universidades, como
estabelecido na Constituigdo (BRASIL, 1988), lembrando que “o conceito de indissociabilidade remete a algo
que ndo existe sem a presenga do outro, ou seja, o todo deixa de ser todo quando se dissocia” (TAUCHEN;
FAVERO, 2011, p. 406).
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visdo propiciado pelo outro, isto €, pelos sujeitos que delas participarao (BAKHTIN,

1997). Descrevo, a seguir, as proposi¢des para o ensino.

5.1.3.1 Ensino

As atividades de ensino inerentes aos docentes da UFG podem ser exercidas na
educacdo basica, na graduacdo, na poOs-graduacdo (stricto e lato sensu) e em projetos de
ensino (UFG, 2017c). Tendo em vista a abrangéncia do campo do ensino, delimitei as
propostas a dois Nucleos Livres e um projeto de Pratica como Componente Curricular™, a
serem desenvolvidos na graduacao presencial em Letras: Libras. A criacao dos Nucleos Livres

objetiva:

* Atender as inimeras observagdes feitas durante a coleta de dados quanto a
importancia da ampliacdo dos componentes curriculares de ES na licenciatura;

* Possibilitar, assim como os demais NL da UFG, “o aprofundamento de estudo em
areas de interesse do estudante” (UFG, 2012)"";

* Promover o uso da ES em contextos de ensino e pesquisa.

A estrutura adotada para cada programa da disciplina™ é a mesma utilizada pela FL da
UFG. Ela contém o nome da disciplina, a carga hordria semestral e semanal, a ementa, os
objetivos, o conteudo programatico, a metodologia, a avaliagdo e as bibliografias basica e
complementar. A elaboracdo dos componentes mencionados levou em consideragdo as
recomendacdes de Gil (2020), Leal (2005) e Morosini (2006). Em consonincia com tais
autores, procurei manter uma relacao entre os programas das disciplinas e o PPC, observar as
necessidades dos discentes, estabelecer objetivos realistas e possiveis de serem alcancados,
estipular uma carga horaria adequada aos contetidos e objetivos, entre outros. Os programas

desenvolvidos serdo apreciados pelo DELT e pelo Conselho Diretor da FL. Em seguida, serdo

70 Além das agdes listadas, soma-se minha disponibilidade para a orientagdo tanto de Trabalhos de Conclusdo de
Curso que versem sobre a escrita de sinais como produzidos em Libras/ELiS.

71 Como dito no capitulo 1, no Letras: Libras da UFG, os Nucleos Livres sdo ofertados no 6° e 7° periodo. Isso
significa que, segundo o fluxo sugerido no PPC, eles s@o cursados apos a conclusdo das disciplinas obrigatorias
de escrita de sinais, o que ocorre no 5° periodo. Assim sendo, o NL sera uma alternativa para que os discentes
prossigam com o estudo de contetidos relacionados com a ES.

72 Documento também conhecido como plano da disciplina.
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cadastrados no SIGAA e validados pela Diretoria de Gestao Técnica (DGT) da Pro-Reitoria
de Gradua¢io (PROGRAD) da UFG”.

O primeiro Nucleo Livre, intitulado Escrita das Linguas de Sinais (ELiS): projetos de
pesquisa, pretende promover a pesquisa sobre a escrita de sinais no ambito graduagao,
apoiando o desenvolvimento de trabalhos de conclusao de curso e a elaboragao de projetos de
iniciagdo cientifica. De cardter interdisciplinar, o NL dialoga com os componentes
curriculares obrigatérios de ES e de Introdugdo a Pesquisa. O Quadro 24 corresponde ao

programa da disciplina.

Quadro 24 — Programa de disciplina — Nucleo Livre 1

Disciplina: Escrita das Linguas de Sinais (ELiS): projetos de pesquisa

Carga horaria semestral: 64h

Carga horaria semanal: 4h

Ementa Panorama dos estudos sobre a escrita de sinais no Brasil. Caracterizacdo da

constru¢@o de um projeto de pesquisa acerca da ELiS.

Geral: contribuir com o fomento de pesquisas sobre a Escrita das Linguas de Sinais
(ELiS) no ambito da graduagao.

Objetivos | Especificos:

* Refletir sobre a importancia de pesquisas na area da escrita de sinais;

*  Compreender a estrutura de um projeto de pesquisa;

*  Desenvolver um projeto de pesquisa relacionado com a ELiS.

1. Aspectos introdutérios
1.1 Apontamentos sobre a escrita de sinais
1.2 Pesquisas sobre a escrita de sinais no Brasil
1.3 Vertentes de pesquisa
Conteido |2. Estrutura basica do projeto de pesquisa
programatico |2.1 Tema
2.2 Objetivos
2.3 Metodologia
2.4 Justificativa
2.5 Fundamentagao teorica

2.6 Cronograma

73 A oferta dos Nucleos Livres levara em conta a distribuicdo de disciplinas do DELT para cada semestre,
respeitando a alternancia com as propostas dos demais docentes do departamento, por isso, ndo ¢ possivel
precisar qual serd a frequéncia da abertura de turmas.
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Aulas expositivas com procedimentos dialdgicos e interativos. Discussdo de textos
Metodologia _
teoricos.

Acontecera de forma processual de maneira a contemplar os objetivos da disciplina.
A nota final consistira na média das notas das unidades.

Observacées: De acordo com o artigo 83 do Regulamento Geral dos Cursos de
Avaliacdo |Graduagdo (RGCG) “O estudante que deixar de realizar avaliagdes do componente
curricular podera solicitar ao professor segunda chamada, até 7 (sete) dias apos a
data de realizagdo da avaliacdao”. A solicitagdo da segunda chamada deve ser
realizada através do e-mail institucional da professora.

Em caso de plagio a atividade sera anulada.

Bibliografia basica
BARROS, M. E. ELiS: sistema brasileiro de escrita das linguas de sinais. Porto Alegre: Penso,
2015.

FLICK, U. Introdugdo a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes. Porto Alegre: Penso,
2013.

PRODANOV, C. C.; FREITAS, E. C. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e técnicas da
pesquisa e do trabalho académico. Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

Bibliografia complementar
BARROS, M. E. Principios basicos de ELiS. Revista Sinalizar, v. 1, n. 2, p. 204-210, 2016. DOI:
10.5216/rs.v1i2.38881. Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/revsinal/article/view/38881.

COSTA, E. S. Tendéncias atuais da pesquisa em escrita de sinais no Brasil. Revista Didlogos
(RevDia), Cuiaba, v. 6, n. 1, p. 23-41, jan/abr. 2018. Disponivel em:
http://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/revdia/article/view/5635.

CURY, D. R. Escrita de sinais: concepgoes de educadores surdos e ouvintes. 2016. 133f. Dissertagao
(Mestrado em Educagéo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
2016.

DALLAN, M. S. S.; MASCIA, M. A. A. A escrita em sinais: uma escrita propria para a
LIBRAS. In: LINS, H. A. M. (org.). Experiéncias docentes ligadas a educagdo de surdos:
aspectos de formagao. Campinas: Edi¢oes Leitura Critica, 2012.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

LUCHI, M.; STUMPF, M. R. Aspectos linguisticos da escrita de sinais. In: STUMPF, M. R;
QUADROS, R. M. (org.). Estudos da lingua brasileira de sinais IV. Floriandpolis: Insular,
2018.

SILVA, E. V. L. S. Narrativas de Professores de Surdos sobre a Escrita de Sinais. 2013. 113f.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2013.

STUMPF, M. R. Aprendizagem de Escrita de Lingua de Sinais pelo sistema SignWriting:
Linguas de Sinais no papel e no computador. 2005. 330f. Tese (Doutorado em informatica na
educacdo) - Centro de Estudos Interdisciplinares em Novas Tecnologias na Educacao,
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2005.

STUMPF, M. R. Lingua de Sinais Escrita dos surdos na Internet. In: V Congresso
Iberoamericano de Informatica Educativa, 5, 2000, Vina Del Mar, Chile. Papers do [...]. Chile:
Disponivel em: http://www.niee.ufrgs.br/eventos/RIBIE/2000/papers/031.htm.

STUMPEF, M. R.; WANDERLEY, D. C. Quem fala Portugués, escreve em Portugués. Quem fala
Inglés, escreve em Inglés. Os surdos: escrevem em que lingua?. Revista Letras Raras, Campina
Grande, V. 5, n. 1, p. 93-107, 2016. Disponivel em:
http://revistas.ufcg.edu.br/ch/index.php/RLR/article/view/586. Acesso em: 09 de junho de 2019.

Fonte: Elaborado pela autora.

O segundo NL proposto, chamado Escrita de sinais e o ensino de Libras: producio de
recursos didaticos™, como o proprio nome indica, objetiva auxiliar os discentes na producido
de materiais didaticos em Libras/ELiS, a semelhanca do que foi discutido no decorrer da
pesquisa. Ele articula-se com as disciplinas obrigatérios de ES e de Metodologia do Ensino de

Libras. Apresento, no Quadro 25, o programa elaborado:

Quadro 25 — Programa de disciplina — Nucleo Livre 2

Disciplina: Escrita de sinais e o ensino de Libras: producio de recursos didaticos

Carga horaria semestral: 64h

Carga horaria semanal: 4h

Ementa Estabelecimento da relagdo entre a escrita de sinais e o ensino de Libras. Producao de

materiais em Libras/ELiS.

Geral: cooperar com praticas de ensino que abranjam as modalidades sinalizada e
escrita da Libras.

Objetivos | Especificos:

* Discutir o papel da escrita de sinais no &mbito do ensino de Libras;

* Estudar o aparato tedrico que trata da producdo de materiais didaticos;

e Elaborar materiais em Libras/ELiS.

Conteudo | 1. Escrita de Sinais
programatico | 1.1 Ensino de Libras e a escrita de sinais
1.2 Habilidades linguisticas e ensino de Libras
1.3 Préticas docentes para o ensino de Libras
2. Aspectos tedricos da producio de materiais

2.1 Processos

74 Vale destacar que o Nucleo Livre difere da disciplina optativa de Elaboracdo de Material Didatico em Libras,
que consta no PCC. Isso porque, o NL tem como enfoque a inclusdo da escrita de sinais, tema que ndo ¢
abordado na optativa. Ademais, o NL ndo se limita a producdo de materiais para a educagao de surdos.
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2.2 Principios
3. Materiais didaticos
3.1 Recursos impressos

3.2 Recursos digitais

Aulas expositivas com procedimentos dialdgicos e interativos. Discussdo de textos
Metodologia )
tedricos.

Acontecera de forma processual de maneira a contemplar os objetivos da disciplina.
A nota final consistira na média das notas.

Observacdes: De acordo com o artigo 83 do Regulamento Geral dos Cursos de
Avaliacdo |Graduagdo (RGCG) “O estudante que deixar de realizar avaliacdes do componente
curricular podera solicitar ao professor segunda chamada, até 7 (sete) dias apos a data
de realizagdo da avaliagdo”. A solicitagdo da segunda chamada deve ser realizada
através do e-mail institucional da professora.

Em caso de plagio a atividade sera anulada.

Bibliografia basica
BARROS, M. E. ELiS: sistema brasileiro de escrita das linguas de sinais. Porto Alegre: Penso,
2015.

FERRO, J.; BERGMANN, J. C. F. Produ¢cdo e avaliagdo de materiais didaticos em lingua
materna e estrangeira. Curitiba, Ibpex, 2008.

LEFFA, V. J. (org.). Produgdo de materiais de ensino: teoria e pratica. 2. ed. Pelotas: EDUCAT,
2007.

Bibliografia complementar
ALMEIDA FILHO, J. P. C. Dimensées comunicativas no ensino de linguas. Campinas: Pontes,
2007.

BANDEIRA, D. Materiais diddticos. Curitiba: IESDE, 2009.

BARROS, M. E. Principios basicos de ELiS. Revista Sinalizar, v. 1, n. 2, p. 204-210, 2016. DOI:
10.5216/rs.v1i2.38881. Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/revsinal/article/view/38881.

LEFFA, V. J. (org.). O professor de linguas estrangeiras: construindo a profissdo. 2. ed. Pelotas:
EDUCAT, 2008.

SCHEYERL, D.; SIQUEIRA, S. (org.). Materiais didaticos para o ensino de linguas
na contemporaneidade: contestagoes e proposicoes. Salvador: Editora da UFBA, 2012.

SILVA, R. R. O ensino de Libras para ouvintes: analise comparativa de trés materiais didaticos. In:
ALBRES, N. A. Libras em estudo: ensino-aprendizagem. Sdo Paulo: FENEIS, 2012.

Fonte: Elaborado pela autora.

No ambito da Pratica como Componente Curricular, formulei o projeto Divulgacao da

Escrita das Linguas de Sinais (ELiS) no [nstagram. Retomando as discussdes sobre



169

cronotopo, o Instagram ¢ um dos locais que podem ser direcionados, a partir do agir dos
participantes da PCC, para o ensino e promoc¢ao da ELiS. Ao discorrer sobre a relagdo entre o
uso das redes sociais para praticas educacionais e o cronotopo, Azzari ¢ Melo (2016, p. 100)
afirmam que os sujeitos podem “usar da agéncia, instaurando no espago-tempo da rede social
a contestacao, o movimento; construindo e distribuindo conhecimentos ¢ saberes”.

A proposta foi motivada pelas posturas avaliativas presentes nos enunciados coletados,
em especial as indicagdes sobre: a restricdo do uso da ELiS ao ambiente académico; o pouco
conhecimento da comunidade surda acerca da escrita de sinais; a necessidade da pratica da
leitura e escrita de sinais fora das disciplinas obrigatdrias de ES e os relatos das reagdes as
publicagdes em ES nas redes sociais. Nesse sentido, a PCC tem o objetivo geral de
oportunizar o uso da escrita de sinais em um contexto fora da sala de aula. Os objetivos

especificos sado:

* Promover praticas de leitura e escrita em ELiS;

* Possibilitar a reflexdo do uso da escrita de sinais em diferentes espagos sociais;
Criar um perfil no Instagram para divulga¢io da ELiS”;

* Registrar os sinais em Libras/ELiS;

* Viabilizar o didlogo sobre a ES entre os discentes e a comunidade externa a UFG.

A opgao pelo uso do Instagram justifica-se porque a construgcdo e distribuicdo de
conhecimentos através da rede social, assim como em outras ferramentas da Web 2.07°, suscita
a autonomia, a participagdo e o didlogo (SANTAELLA, 2014; AZZARI; MELO, 2016;
ALVES; MOTA; TAVARES, 2018). O Instagram atua “aliando a expectativa de interatividade
ao engajamento de seguidores, numa troca instantdnea de informagdes e de ampliagdo no
critério de importancia do assunto discutido” (ALVES; MOTA; TAVARES, 2018, p. 32).
Dessa forma, espera-se que o contato com as diferentes perspectivas que circulardo no perfil
amplie o campo de visdo dos discentes acerca da escrita de sinais. Além disso, o envolvimento
dos académicos na criagdo de conteudos pode contribuir com o desenvolvimento das
habilidades de leitura, de escrita e das competéncias comunicativas de modo geral

(BARBOSA; BULHOES; ZHANG; MOREIRA, 2017). Acrescente-se que o uso do

75 O nome do perfil sera decidido pelos participantes da primeira turma da PCC.

76 A Web 2.0, também chamada de Web Social, “caracteriza-se principalmente por possibilitar trocas, partilhas e
(re)utilizacdo de conteudos proprios ou de outrem, potencializar publicagdes, ampliar os espacos para interagdo
entre os utilizadores, com utilizadores que figuram como consumidores e produtores de contetido” (BARBOSA;
BULHOES; ZHANG; MOREIRA, 2017, p. 23).
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Instagram aliado ao ensino possibilita a divulgacdo dos conhecimentos produzidos na
universidade.

O corpus da pesquisa serd formado por materiais de fontes diversas, como
diciondrios, textos, videos, livros, entre outros. Os sinais selecionados (seja da Libras ou de
outras linguas de sinais) serdo grafados com a ELiS, seguindo as regras propostas por Barros

(2015). As publicagdes serdo organizadas nas seguintes categorias:

Figura 24 — Categorias de conteudos da PCC

‘ DESAFIOS

ESCRITA
DE SINAIS

LINGUAS
DE SINAIS

VOCABULARIO TRADUGAO ,

. ° . °
Desafios diversos como: Regras de escrita, v

Vocé sabe o que ests escrito? diacriticos, tipos de sinal
Qual a resposta correta?

a i Descric ita dos sinais. Tradugéo de materiais diversos
pelos participantes (memes, histérias, videos e outros)

Fonte: Elaborado pela autora.

A PCC, com duragdao de 100 horas, disponibilizard 15 vagas por ano. Os discentes
serdo organizados em grupos de no maximo 5 integrantes. A fim de manter a constancia nas
publicagdes (a principio, duas postagens semanais) e a alternancia dos contetidos, sera
adotado um rodizio, conforme apresentado na Figura 25. Cada grupo fard, no minimo, doze

postagens ao longo da PCC; as datas e categorias obrigatérias serdo definidas por sorteio.

Figura 25 — Esquema e modelo de cronograma para postagens

ESQUEMA DAS POSTAGENS MODELO DO CRONOGRAMA DAS POSTAGENS

INTEGRANTES:

PUBLICAGOES

POSTAGENS DATA DA PUBLICAGAO CATEGORIA
”
bk IMPARES A DEFINIR SORTEADA
PARES A DEFINIR ESCOLHA DO GRUPO

SORTEADA|
OU ESCOLHIDA
PELO GRUPO

TEMAS
ALTERNADOS PRE-DEFINIDOS |

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apresento, no proximo subtdpico, as agdes voltadas para a pesquisa.

5.1.3.2 Pesquisa

De acordo com a Resolugao Cepec n° 1467/2017 da UFG, as “atividades de pesquisa
relacionam-se a producao e a difusdo de conhecimentos cientificos basicos e aplicados,
conhecimentos tecnoldgicos e conhecimentos culturais e artisticos” (UFG, 2017b, n.p.). O
documento citado estabelece que a pesquisa, inerente ao exercicio da docéncia na instituicao,
deve obedecer ao principio da indissociabilidade com o ensino e a extensdo. Entre as
inimeras atividades do campo, cita-se como exemplo a produgdo cientifica, que corresponde
a publicacdo de capitulos, de livros, de resumos, de textos completos em anais de eventos, de
artigos ou de resenhas em periddicos (UFG, 2017¢c).

Tendo em vista que a produgdo e difusdo de conhecimentos pode ser realizada sob

perspectivas diversas acerca da pesquisa, pontuo que no presente trabalho, em consonancia

com Demo (2005, p. 196),

Pesquisa aponta menos para o tratamento sofisticado de dados e teorias, do que
para a capacidade de aprender de maneira permanente e reconstrutiva. Vem
definida como “questionamento reconstrutivo” assinalando duplo desafio:
saber questionar, apanhando a energia da inovacdo sem fim do conhecimento
critico e criativo; saber reconstruir, apontando para a competéncia de
elaboragdo propria, individual e coletiva, inclusive para a pratica. Pesquisa
deixa de ser atividade especial ou eventual, como ¢ o caso de professores que
s0 pesquisam quando possuem projeto financiado, mas emerge como atitude de
vida, postura pedagogica, horizonte de inovagéo.

As reflexdes de Demo (1985, 2005) caracterizam a pesquisa como uma atitude a ser
desenvolvida ao longo do exercicio da profissdo e nao apenas como algo pontual. Além disso,
para o autor mencionado, a pesquisa ¢ um fendmeno politico, pois envolve questdes de poder,
de forgas e de valores, aspecto que pode ser notado até mesmo nos interesses que movem a
escolha de um tema de estudo em detrimento de outro. Isto posto, pretendo focalizar minhas
atividades de pesquisa na producdo cientifica. Nos trabalhos a serem produzidos (tanto em

lingua portuguesa como em Libras/ELiS), estudarei algumas questdes indicadas pelos
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participantes que nao foram aprofundadas por ndo estarem alinhadas com o objetivo central
desta tese, embora se relacionem com a escrita de sinais. Dado a importancia dos topicos e
caréncia de estudo sobre eles, os apresento também, a quem possa interessar, como sugestao

para futuras pesquisas’’:

* Estudo da no¢do de proficiéncia em Libras, com a inclusdo das habilidades de leitura e
escrita;

* A questdo do analfabetismo em lingua de sinais;

* O papel da escrita de sinais para tradutores e intérpretes de Libras e seu espaco nas
graduagdes que formam esses profissionais;

* Andlise das concepcdes, valoragdes e avaliagcdes sobre a ES em cursos livres de
Libras, como os ofertados pelo CAS;

* Ampliacao das discussodes sobre o bilinguismo bi-letrado na educagao de surdos;

A concisao deste topico ndo deve ser vista como sindnimo de que a pesquisa estd em
segundo plano nas acdes propostas, porquanto “ndo pode haver docéncia nem discéncia
efetiva sem o fundamento da pesquisa. At¢é mesmo a atividade de extensdao universitaria ¢
condicionada pela pesquisa” (DEMO, 1985, p. 27). Em razdo disso, minha pratica de
pesquisa, como atividade permanente, sera desenvolvida de acordo com as exigéncias da
atuacao no ensino e na extensdo. As acoes voltadas para a extensao universitaria serdo listadas

no proximo subtdpico.

5.1.3.3 Extensdo universitaria

Segundo a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, a extensdo ¢ um processo
“interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico, por meio do qual se promove uma
interacdo que transforma ndo apenas a Universidade, mas também os setores sociais com 0s
quais ela interage” (FORPROEX, 2012, p. 28). O documento citado afirma que as praticas

extensionistas devem ser norteadas por: a interagdo dialdgica, a interdisciplinaridade, a

77 Embora tradicionalmente seja dedicado uma seg¢do da tese para apresentagdo de sugestdes para futuras
pesquisas, optei por elenca-las nesta subseg¢do porque elas também farfio parte do meu agir. Os discentes
participantes do NL intitulado Escrita das Linguas de Sinais (ELiS): projetos de pesquisa serdo motivados a
desenvolverem projetos de TCC e de IC acerca dos temas listados.
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interprofissionalidade, a indissociabilidade do tripé universitario, o impacto na formagao do
estudante e pelo impacto na transformacio social. E interessante a observagdo do seu efeito
tanto na transformac¢do dos sujeitos como na mudanga da comunidade académica. Isso ocorre
porque ao levar os produtos da pesquisa e do ensino para a sociedade, a extensdo também
“traz para a universidade tanto os problemas quanto os conhecimentos gerados nos mais
variados segmentos da sociedade” (RAYS, 2003, p. 2). Um dos sinais em Libras para a
extensdo apresenta, através do movimento, a reciprocidade: —t®*MO LT

No ambito da UFG, a extensdo ¢ regulamentada pela Resolu¢cdo Consuni n° 39/2020
(UFG, 2020b), que segue as diretrizes e conceituacoes da Politica Nacional de Extensdo
Universitaria. A resolugdo indicada classifica as agdes extensionistas em programas (quando
articulam no minimo trés projetos e tem duracdo de trés a dez anos), prestacdo de servicos,
(como consultorias, pericias, analises, entre outros), projetos, cursos e eventos (0s trés tltimos
serdo descritos no decorrer desta subse¢ao).

Fundamentada no conjunto de conhecimentos proporcionados pelo desenvolvimento
da pesquisa no microcronotopo do isolamento social e no excedente de visdo dos
participantes, entendo que meu agir responsavel pode se dar também através de um projeto de
extensdo e dos cursos e eventos a ele vinculados. O projeto ¢ uma “agdo continuada de
natureza educativa, social, cultural, cientifica, politica e/ou tecnologica, com objetivo
especifico e prazo minimo de um ano e maximo de cinco anos” (UFG, 2020b, p. 3).

No contexto desta tese, idealizei o projeto ELiS on-line: ensino da escrita das
linguas de sinais (ELiS) a distancia. A proposta foi aprovada pelo Comité de Extensao da
FL (Anexo B) e encontra-se em andamento; seu periodo de execucdo ¢ de 12/03/2021 a
12/03/2026. Ela tem como publico-alvo interno os discentes dos cursos de Letras: Libras
e Letras: Letras: Traducdo e Interpretagdo em Libras/Portugués da UFG e como publico
externo a instituigdo, os profissionais da area da educacdo de surdos e ensino de Libras.
O projeto tem como objetivo geral contribuir com divulgagao da ELiS, viabilizando a

aprendizagem do sistema. Os objetivos especificos sdo:

* Colaborar com a formac¢ao dos discentes da UFG;

* Disseminar os conhecimentos sobre a escrita de sinais;

* Viabilizar o entendimento das possibilidades de uso da escrita de sinais;

* Oportunizar a troca de experiéncias sobre praticas de ensino de Libras;

* Favorecer o nivelamento do dominio da ELiS entre os estudantes da UFG;

*  Contribuir com a educagdo de surdos, através do ensino bilingue bi-letrado;
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* (Colaborar com a formagado continuada de professores que atuam na educagao basica.

A proposta contempla alguns eventos, ou seja, agcdes que visam “promover, mostrar
e divulgar atividades de interesse: técnico; social; cientifico; artistico; e esportivo” (UFG,
2020b, p. 3). Como atividade de interesse cientifico, sera realizado o ciclo de palestras Escrita
das Linguas de Sinais (ELiS): o que ¢ isso? Serve pra que? Como escrever? As indagagdes
que intitulam o ciclo sdo recortes dos enunciados coletados durante esta pesquisa. A
programacao sera organizada de modo a alternar eventos direcionados para reflexdes tedricas
e outros voltados para a aprendizagem de escrita em si. Ele serd realizado de forma remota
(com transmissdo por plataformas on-line) e contard com o apoio de uma equipe executora’.
A divulgacdo sera feita no site da FL, nas redes sociais oficiais da UFG e no perfil do
Instagram criado para o desenvolvimento da PCC. Os participantes serdo devidamente
certificados.

Acrescente-se a oferta do curso Libras/ELiS: escrita das linguas de sinais”. A
proposi¢do pode ser considerada como um aspecto inovador do trabalho, haja vista que,
at¢ o momento, ndo existem extensdes gratuitas (ou pagas) de ELiS. Enquanto pratica
extensionista, o curso € caracterizado como uma ‘“acdo pedagogica de carater teorico e/ou
pratico, nas modalidades presencial, semipresencial ou a distancia, com planejamento e
critérios de avaliacdo definidos, com carga horaria minima de oito horas”(UFG, 2020b, p. 3).

O curso, de carater tedrico e pratico sera on-line e gratuito, com carga horaria total de
90h. Os objetivos gerais e especificos estao vinculados aos objetivos do projeto de extensao,
por isso ndo serdo mencionados novamente. O planejamento da agdo foi pautado nas etapas de
organizac¢do, desenvolvimento e conclusdo adotadas durante a coleta de dados (que foram
descritos no Capitulo 3). Para organizacdo, produzi o mapa de atividades (Quadro 26), que ¢
“um recurso utilizado na fase de planejamento do curso. Contém a organizacdo das aulas,
bem como as atividades teodricas e praticas [...] € organizado em um quadro com linhas e
colunas, o qual visa apresentar um panorama geral da dindmica do curso” (CHAQUIME;

FIGUEIREDO, 2013, p. 7).

78 Dada a complexidade do projeto de extensdo, serd formada uma equipe executora, composta por discentes,

docentes, técnicos administrativos e tradutores intérpretes de Libras/ELiS.

79 Ainda que a ELiS possibilite a escrita de diferentes linguas de sinais, o curso proposto sera restrito ao ensino
da escrita da Libras. O nome Libras/ELiS indica o ensino simultaneo da sinalizagdo e escrita.
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Quadro 26 — Mapa de atividades do curso de extensdo

Curso de Libras/ELiS: escrita das linguas de sinais

Unidades e LG IO
.. Conteudos atividades do Tipos de materiais Observacdes e notas
objetivos Moodle
. Apresentagio Pagina Video bilingue Nio ha
Introducﬁo Termo de AN T . .. .
responsabilidade Tarefa Texto (portugués); video (Libras) | Requisito para prosseguir
Objetivo: Informagdes sobre L. , o _—
Compreender o o certificado Pagina Video bilingue Nio ha
funcionamento do Perfil d 3 tvas (2 b cada)
curso erfil dos L AN . tentativas cada);
participantes Questionario | Texto (portugués); video (Libras) Requisito para prosseguir
Informes e Forum Video bilingue Interagdo entre os discentes
interagao Férum Texto (portugués); video (Libras) | Para avisos da professora
Aspectos historicos Pagina Video bilingue Nao ha
Z A relevancia da ES Pagina Video bilingue Nao ha
Apontamentos
iniciais A ELiS Pagina Video bilingue Nao ha
Objetivo: Visografemas Pagina Video bilingue Nao ha
Entender a origem 2 tentativas (1 h cada);
e organizacdo do Atividade Questionario | Texto (portugués); video (Libras)| Requisito para prosseguir
sistema Nota: 10,0
3.1 CD Pagina Video bilingue Nao ha
Configuracio de ; .
dedo (CD) C Texto (Libras/ELiS); video 3 tentativas (2h cada),.
Questionario (Libras) Requisito para prosseguir
Obieti Nota: 10,0
jetivo: ivi - —
Conhecer os Atividades URL Link de atividades Nio ha
visografemas de Fé Video bili Nota: ndo ha
CD orum 1deo brimgue Requisito para prosseguir
3.2 OP Péagina Video bilingue Nao ha
Orientac¢ao da .
. Con. 3 tentativas (2 h cada);
palma (OP) Questionario Texto (leras/ELAlS), Requisito para prosseguir
Texto portugués
v . . Nota: 10,0
Objetivo: Atividades - —
Conhecer os URL Link de atividades Nao ha
visografemas de ]
OP Férum Video bilingue Nota: ndo ha
33 PA Pagina Video bilingue Nio ha
Ponto de : .
articulagiio (PA) . Texto (Libras/ELiS); 3 tentativas (2 h cada);
Questionario A Requisito para prosseguir
Texto portugués .
s Nota: 10,0
Objetivo: Atividades - —
Conhecer os URL Link de atividades Nao ha
visografemas de ) , o - -
PA Forum Video bilingue (grafia de sinais) Nota: ndo ha
3.4 Mow. Pégina Video bilingue Nao ha
Movimento o Texto (Libras/ELiS); 3 teI.ltjcltlvaS 2h cada);.
(Mov.) o Questionario R Requisito para prosseguir
Atividades Texto portugués Nota: 10,0
Objetivo: URL Link de atividades Nio ha
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Gt Forum Video bilingue Nota: ndo ha
onhecer 0s
visografemas de
}V’IUV. . . . .
4. Diacriticos Pé4gina Video bilingue Néao ha
Diacriticos e .
s . . L. 3 tentativas (2 h cada);
sinais graficos Questionario Texto (leraS/EL}S)’ Requisito para prosseguir
Texto portugués Nota: 10.0
Objetivo: Atividades —
Entender o uso
dos diacriticos e Forum Video bilingue Nota: ndo ha
sinais graficos
5. Alfabeto Pagina Video bilingue Nao ha
Alfabeto manual . . 3 tentativas (2 h cada);
em Libras/ELiS Questionario 1 (Ll PIURIE vl Requisito para prosseguir
(Libras) Nota: 10,0
Objetivo: Atividades —
Reconhecer o
alfabeto em Forum Video bilingue Nota: ndo ha
Libras/ELiS
6. Tipos de sinal Pagina Video bilingue Nao ha
Tipos de sinal . ]
L Texto (Libras/ELiS); video 3 tentativas (2 h cada) 0,
Objetivo: Questionario (Libras) Requisito para prosseguir
Compreender a Atividades Nota: 10,0
dli;;%iagee;zzlos Forum Video bilingue Nota: ndo ha
To Regras Péagina Video bilingue Nao ha
Regras de escrita . ]
. Texto (Libras/ELiS); . tel.lt?tlvas (2h cada),.
. Questionario . Requisito para prosseguir
Objetivo: Atividades Texto portugués Nota: 10.0
Reconhecer as i
regras de escrita Forum Video bilingue Nota: ndo ha
8 Al ei 4 e Questionario | Texto (portugués); video (Libras) Naéo ha
‘::tlil;gg: Pagina Video bilingue (tutorial) Nao ha
(LI Como obter o . : cum([f:ilrfélclltgn(?ed ?o?i(c))s 0s
valiar o curso; d ertificado rquivo o : . ,
Avali certificado Certificad A
Gerar o requisitos. Disponivel apos
certificado 10 dias do inicio do curso.

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale apontar que ainda que o Moodle ofereca inimeros recursos e atividades, priorizei

o uso de apenas algumas ferramentas, devido aos diversos comentérios dos voluntérios sobre

os entraves no uso da plataforma. Os questiondrios correspondem ao reconhecimento dos

visografemas, diacriticos e sinais graficos, além de exercicios de leitura; as atividades de

escrita serdo desenvolvidas no férum. Quanto a avaliacdo, o curso serd autoinstrucional, por

isso as atividades avaliativas serdo assincronas ¢ com autocorre¢ao. Havera emissdao de
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certificado para aqueles que cumprirem todos os requisitos e alcangarem, no minimo, a nota
7,0. Os certificados serdo gerados pelos proprios participantes (no Moodle Ipé da UFG) apds
o décimo dia do inicio do curso e seguirdo o modelo do Anexo A. A aferi¢do da formagao sera
realizada pelos cursistas e também pela equipe executora. Para tanto, os estudantes deverao
responder a um questionario que estard disponivel ao término do curso. A equipe executora
verificard o funcionamento e organizacdo da sala no ambiente virtual, acompanhard os relatos
do forum de interacdo, apreciara os questionarios de avaliacdo enviados pelos discentes e
elaborara o relatorio final da agao.

Em Problemas de poética em Dostoiévski, Bakhtin (2008) sublinha que a partir do
contato com outras vozes sociais, Raskdlnikov (personagem do livro Crime e Castigo)
orienta e reorienta seus acentos de valor. Nesse sentido, as propostas apresentadas podem
ser vistas como uma tentativa de promover espagos de circulagdo de vozes da
comunidade académica e da comunidade em geral sobre a escrita de sinais. Quica, os
diferentes enunciados nesses espagos orientem acentos positivos sobre a ES. Ademais,
para o delineamento das minhas formas de atuagdo, busquei construir atividades que
oportunizem o didlogo entre comunidade interna e externa a UFG, a partir da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo. O perfil do Instagram criado
para a PCC servird também como um dos canais de divulgacdo das acdes extensionistas.
Os participantes da extensdo serdo motivados a acompanharem as postagens na referida
rede social e interagir com os discentes. Os académicos matriculados das propostas de
ensino serdo incentivados a participarem da extensdo e da pesquisa. As indagacoes
decorrentes da extensdo e do ensino fomentardo novas pesquisas e as reflexdes teoricas

fortalecerdo a extensdo € o ensino.

5.2 Limitacoes do estudo

E oportuno comentar algumas das limitagdes deste estudo. O primeiro aspecto esta
relacionado com a baixa adesdo de surdos a pesquisa. Apesar dos esfor¢os para ampliagao
do numero de voluntarios surdos, infelizmente, a participacdo desse grupo ficou restrita a
apenas 15% do publico interno e 16% dos participantes externos a UFG. Penso que o
olhar apreciativo de uma porcentagem maior de surdos teria enriquecido em muito as

discussdes empreendidas. Acrescente-se o cronotopo em que a pesquisa foi desenvolvida,
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pois o contexto pandémico circunscreveu todo o trabalho. Menciono aqui ndo apenas as
restricdes proprias das interagdes on-line, mas, principalmente, as incontaveis
inquietudes e perdas vivenciadas no referido periodo.

Além disso, o trabalho foi delimitado pelo alcance do meu campo de visdao que,
certamente, ndo me permitiu notar inumeros pontos que mereciam ser discutidos. Por
certo, a multiplicidade de sentidos dos textos dos participantes permite outros olhares que
escaparam do meu horizonte apreciativo. Ha que se destacar também as restricdes
impostas pelo lugar que ocupo. Elas direcionaram as formas e os espagos para minha

atuacao, implicando nas propostas apresentadas para o ensino, a pesquisa € a extensao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso de producdo deste trabalho significou para mim a possibilidade de
promover uma compreensdo responsiva no espaco em que atuo. O contato com as
concepgdes, valoragdes e avaliacdes dos participantes fizeram com que eu reavaliasse
minha forma de ensino e redirecionasse minhas atividades profissionais. A pesquisa
também representou a aprendizagem (ou melhor, o inicio da aprendizagem) da ELiS ja
que, antes do inicio da tese, ndo sabia ler e escrever em lingua de sinais. As reflexdes
desenvolvidas me permitiram alcancar os objetivos propostos e responder as perguntas
norteadoras que haviam sido previamente elencadas. Pude identificar as concepgdes dos
participantes sobre a escrita de sinais e as valoragdes e avaliagdes que sustentam tais
posicionamentos. Também discuti as implicagdes das referidas concepgdes para as praticas
académicas e profissionais e pontuei as formas como posso atuar responsavelmente em prol
do ensino de ELiS.

Embora as consideragdes tenham como fundamento os dados coletados com um grupo
especifico de participantes, o cabo de guerra que envolve a escrita de sinais ndo ¢é restrito
apenas a UFG. Por isso, conhecer as forcas que atuam nesse jogo e os fundamentos da
proposi¢ao da presenca da ELiS do inicio ao fim dos cursos de licenciatura pode ser
proveitoso para o desenvolvimento de praticas de ensino que privilegiem a formacgdo de
profissionais que saibam ler e escrever a lingua de sinais. Ademais, a pesquisa se soma a
outros trabalhos sobre a ES, tendo como diferencial o emprego da teoria bakhtiniana para
analise de enunciados sobre a escrita de sinais. Nesse sentido, destaco as contribui¢des do
conceito de cronotopo, ja que o conjunto de conhecimentos da temporalidade presente ndo
devem ser desconsideradas no ensino de Libras. Reconhecer isso pode significar a abertura
para novos conhecimentos para a mudanca em relagdo aos posicionamentos sobre a ES. A
experiéncia positiva de utilizagdo de cursos de extensdao no formato on-line para coleta de
dados também ¢ valida para outras pesquisas que desejem usar o formato aqui empregado.

Acredito falar e escrever sobre a escrita de sinais, escrever em Libras/ELiS e
promover espacos de discussdo sobre esse tema seja importante, ainda que ndo tenha um
resultado imediato no numero de sujeitos que a utilizam. Isso porque, ao enunciar sobre a
ES promovemos atitudes responsivas e, como diz Bakhtin (1997, p. 291) “cedo ou tarde,
o que foi ouvido e compreendido de modo ativo encontrard um eco no discurso ou no

comportamento subsequente do ouvinte”.
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APENDICE A - PROJETO DO CURSO DE EXTENSAO

ENSINO DE LIBRAS E A ESCRITA DAS LINGUAS DE SINAIS (ELiS):
APONTAMENTOS INICIAIS.

Periodo: 04/01/2021 a 04/04/2021
Local: Moodle Ipé da UFG
Modalidade: a distincia

Carga horaria: 30 horas

Numero de vagas: 35

Resumo:

O curso “Ensino de Libras e a escrita das linguas de sinais (ELiS): apontamentos iniciais”
objetiva contribuir com as praticas de ensino da lingua de sinais, promovendo um espaco
de reflexdao e troca de experiéncias sobre a temdtica. Visa também discutir as diferentes
concepgdes sobre a escrita de sinais e seus desdobramentos nos processos educacionais.
Além disso, o curso busca promover uma relacdo entre os saberes produzidos na
universidade e na sociedade, contribuindo assim com a formagao de professores de lingua
de sinais. Tem como publico-alvo discentes da licenciatura em Letras: Libras da
Faculdade de Letras da UFG e profissionais da area de Libras da rede publica de ensino.
Sera ofertado no formato remoto, por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

Moodle Ipé da UFG e contard com atividades sincronas e assincronas.

Programacao:

* Abertura das inscrigdes (janeiro/2021)

* Inicio do curso no Moodle Ipé (fevereiro/2021)

* Primeira atividade sincrona — palestra via Youtube (fevereiro/2021)
* Segunda atividade sincrona — palestra via Youtube (margo/2021)

* Terceira atividade sincrona — palestra via Youtube (mar¢o/2021)

* Atividades assincronas no Moodle Ipé (fevereiro a margo/2021)
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* Encerramento do curso (abril/2021)

OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS:

Objetivo geral:

* O curso tenciona contribuir com a formag¢ado de professores de Libras, viabilizando
reflexdes e discussdes sobre a relevancia e usos da modalidade escrita da lingua

de sinais nos processos de ensino e aprendizagem da Libras.

Objetivos especificos:

* Promover a reflexdo sobre a importancia da escrita de sinais;
* Favorecer a compreensao das diferentes concepgdes acerca da escrita de sinais;
* Viabilizar o entendimento das possibilidades de uso da escrita de sinais;

* Oportunizar a troca de experiéncias sobre praticas de ensino de Libras.

Resultados esperados:

Como resultados do curso, espera-se que os participantes reflitam sobre a modalidade
escrita da Libras, compreendendo sua importancia para a comunidade surda. Tenciona-se
ainda que o curso promova uma interagdo entre a comunidade escolar e académica,
colaborando assim com a formag¢do de ambos. Por fim, espera-se que o curso contribua

para praticas de ensino de Libras que nao se limitem a modalidade sinalizada.

Membros da equipe:

Professora Fabiane Ferreira da Silva Moraes
Professora Carla Janaina Figueredo
Professora Mariangela Estelita Barros
Aluna Lilian da Silva Félix

Aluna Marcia Gomes Vasconcelos Santos

Tradutora/Intérprete Raiane
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PROGRAMACAO DE PALESTRAS:

Data: 09/03/2021

19:00 as 19:10 — Abertura do curso, apresentagdo da palestrante
19:10 as 20:00 — Palestra: a definir

20:00 as 20:30 — Espacgo para perguntas

Data: 18/03/2021

19:00 as 19:10 — Boas-vindas, apresentagao da palestrante
19:10 as 20:00 — Palestra: a definir
20:00 as 20:30 — Espaco para perguntas

Data: 29/03/2021

19:00 as 19:10 — Boas-vindas, apresentacdo da palestrante
19:10 as 20:00 — Palestra: a definir

20:00 as 20:30 — Espaco para perguntas



APENDICE B — CARTAZ

Curso on-line gratuito

_vagas
Iimitadas

CERTIFICADO DE 30 HORAS

Inscricdes até 22/01

LINK PARA INSCRICOES:
HTTPS://FORMS.GLE/FLEBWSHB3QS8FQSFIIO

Publico: discentes de Letras: Libras da UFG e profissionais
da area de Libras da rede publica
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APENDICE C - FORMULARIO

Curso: Ensino de Libras e a Escrita das
Linguas de Sinais: apontamentos iniciais

*Qbrigatério

0 CURSO SERA REALIZADO NO PERIODO DE 26/02/2021 ATE 31/03/2021.
CARGA HORARIA: 30 HORAS. HAVERA EMISSAO DE CERTIFICADO.

A PROGRAMACAD COMPLETA SERA DIVULGADA NA SALA DO CURSO, NO MOODLE IPE DA UFG.

AS INFORMACOES DE ACESSO SERAD ENVIADAS ATE UMA SEMANA ANTES DO INICIO DO CURSO.

NUMERO MAXIMO DE VAGAS: 35

. CPFx*

. Nome*

. Sobrenome *

. Qual seu endereco de e-mail? *
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5. Vocé é aluno(a) do curso de Letras: Libras da UFG? *

Marcar apenas uma oval.

Este contelido nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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ANEXO A - MODELO DO CERTIFICADO
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[Visualizacdo nao autorizada]
AVALIADO

18/03/2021 07:15:24
APROVADO

0

Descricao Valor Proposto
Recursos nao solicitados
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