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Ninguém = Ninguém (Engenheiros do Hawaii)

Ha tantos quadros na parede

Ha& tantas formas de se ver o mesmo quadro
H& tanta gente pelas ruas

Ha tantas ruas e nenhuma € igual a outra
Ninguém é igual a ninguém

Me espanta que tanta gente sinta

(Se é que sente) A mesma indiferenca

Ha tantos quadros na parede

Ha tantas formas de se ver o mesmo quadro
H& palavras que nunca séo ditas

Ha muitas vozes repetindo a mesma frase:
Ninguém é igual ninguém

Me espanta que tanta gente minta
(Descaradamente) a mesma mentira

S&o todos iguais
E tdo desiguais
Uns mais iguais que 0s outros

Ha pouca dgua e muita sede
Uma represa, um apartheid

(A vida seca, os olhos umidos)
Entre duas pessoas

Entre quatro paredes

Tudo fica claro

Ninguém fica indiferente

Ninguém € igual a ninguém

Me assusta que justamente agora

Todo mundo (tanta gente) tenha ido embora

Sao todos iguais
E tdo desiguais
Uns mais iguais que 0s outros

O que me encanta é que tanta gente
Sinta (se é que sente) ou

Minta (desesperadamente)

Da mesma forma

S&o todos iguais

E tdo desiguais

Uns mais iguais que 0s outros
S&o todos iguais

E tdo desiguais

Uns mais iguais

Uns mais iguais
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Resumo

Resumo

Esta dissertacdo tem como objetivo investigar em que medida as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) sdo importantes para a
formacao do professor indigena, no contexto do Curso de Educacao Intercultural
da Universidade Federal de Goids. Levamos em consideracdo como essas
tecnologias estéo inseridas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do curso e sua
contribuicdo para o mapeamento do letramento digital dos professores indigenas
em formacdo. Para a realizacdo deste estudo, analisamos os documentos legais
referentes a formacdo de professores, o PPP do curso e os discursos dos
licenciandos, por meio da perspectiva das politicas publicas de inclusao digital.
Nosso referencial te6rico fundamenta-se nas Epistemologias do Sul e na Ecologia
de Saberes, contidas no discurso de Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula
Meneses; na possibilidade de letramento digital proposto por Marcelo El Kouri
Buzzato e Cézar Luiz De Mari e numa universidade publica sob novas
perspectivas de um ponto de vista de Marilena Chaui, Ubiratan D"Ambrésio e
Boaventura de Sousa Santos. Para categorizar e analisar os dados obtidos por
meio do PPP, dos documentos legais, dos questionarios aplicados e das
anotacdes de aulas, propomos a Andlise Textual Discursiva fundamentada em
Roque Moraes. Constatamos que o uso das TIC € presente no contexto diario dos
licenciandos, como o desktop, notebook, smarthphone e as cameras digitais. Tal
uso atende principalmente as necessidades que possuem em comunicar-se com
o mundo fora das aldeias para obter informacdes sobre outras realidades e sobre
assuntos politicos relacionados a sua luta pela terra e seus direitos. O uso da
internet como meio de comunicacédo e fortalecimento da identidade cultural, tem
importdncia fundamental para mostrar seus costumes ao mundo e as futuras
geracdes em risco de assimilagdo. Apesar de perceber que ainda ndo ha um
letramento digital, no sentido de considerar uma formacdo ndo apenas
tecnolégica, mas que leve em consideracdo 0s aspectos sociais do uso da
informacéo e das tecnologias, consideramos que os objetivos do PPP promovem
subsidios para aquisicdo de habilidades praticas para operacdo das maquinas
com objetivos de aplicabilidade nos contextos dos sujeitos. Considerando a
dindmica da cultura e que suas relacfes se formam na troca de conhecimentos de
forma a constituir novos conhecimentos, e, que a tecnologia é uma proposta
construida dentro de uma logica capitalista e desenvolvimentista, torna-se uma
contradicdo a inclusdo digital indigena baseada nestes principios, 0 que nos
coloca frente a um paradoxo inevitavel.

Palavras chave: TIC, Letramento Digital, Formacao de Professores
Indigenas



Abstract

This dissertation aims to investigate to what extent the Information and
Communication Technologies (ICT) are important to the native Amerindian
teachers, within context of Bachelor degree in Intercultural Education. It takes
under consideration how these technologies are placed in the degree’s Political
Pedagogic Plan (PPP) and their contribution to the mapping of the digital literacies
of the native Amerindian teacher being formed. The study was conducted by
analyzing the legal documents referring to the Amerindian teacher training as a
teacher, the degree’s Political Pedagogic Plan and the discourse of the students,
through the perspective of the public policies regarding digital literacy. Our
theoretical reference is derived from the “Epistemologies of the South” and the
Ecology of Knowledge, contained on Boaventura de Sousa Santos and Maria
Paula Menezes; in the possibility of digital literacies proposed by Marcelo El Kouri
Buzato and Luiz Cezar De Mari and a public university under new perspectives
from the point of view of Marilena Chaui, Ubiratan D'’Ambroésio and Boaventura de
Sousa Santos. In turn, we used Textual Analysis of Discourse based on Roque
Moraes to categorize the information contained within the PPP and legal
documents, as well as questionnaires to collect data, and field journal notes. We
determined that the use of ICT is present in the daily context of the students, such
as desktops, notebooks, smartphones and digital cameras. Such use mainly
supplies the need to communicate with the world outside their tribes to obtain
information regarding other realities, and to obtain information regarding political
subjects related to fight for their land and their rights in general. The use of the
internet as a communication way and to strengthen their cultural identity has a
fundamental importance to show their costumes to the world at large and to future
generations in risk of being assimilated. Nevertheless, we noticed that there still a
lack of digital literacies, to consider not only techinical training but the social
aspects of the use of technology and information but we consider that the PPP
promotes subsidies for the student to acquire some practical abilities to operate
this “machinery”’ with applicable goals in the contexts of the subjects. It becomes a
contradiction, which we believe is inevitable, to have the digital inclusion of
Amerindians based on technologies which are constructed within a capitalist and
developmentalist logic. Rather, it is necessary to consider this inclusion in the
context of their cultural dynamism and the relationships formed in the ecology of
knowledge, that is, in the exchange of knowledge to generate new knowledge.

Keywords: ICT, digital literacy, Amerindian teacher formation



Lista de Siglas

CIMI (Conselho Indigenista Missionario)

DCNEEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Escolar Indigena)
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio)

FUNAI (Fundagdo Nacional do indio)

GESAC (Governo Eletronico - Servigo de Atendimento ao Cidadao)

ITU (International Telecommunication Union)

LABTIME (Laboratdrio de Tecnologias e Midias Aplicadas a Educagdo)

LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional)

LDs (Letramentos Digitais)

MEC (Ministério da Educagao e Cultura)

UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura)
OIT (Organizagdo Internacional do Trabalho)

ONG (Organizacao Nao Governamental)

ONU (Organizagdes das Nagoes Unidas)

PCN (Parametros Curriculares Nacionais)

PCNEM (Parametros Curriculares N acionais para o Ensino Médio)

PNE (Plano Nacional de Educagdo)

PPP (Projeto Politico Pedagdgico)

PROLIND (Programa de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas)
Socinfo (Programa de Inclusdo Digital Brasileiro)

PROUCA (Projeto Um Computador por Aluno)

TEEs (Territérios Etnico-Educacionais)

TIC (Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo

UFG (Universidade Federal de Goias)

USP (Universidade de Sdo Paulo)

WSIS (World Summit on the Information Society)



Lista de Ilustracoes

Quadrol:
Quadro2:
Quadro3:
Quadro4:
Quadro5:
Quadro6:
Quadro7:

Matriz BAsica de FOIMAGA0 .. ccuuiceereruerireraraenseerararasseeesnsnsssnsessnansnsansssssnsasassssssssnsansss s sssansnss snsns
Matriz de Referéncias ESpecifica (Geral).......ccccciuieueueniinieinnniininininsnnnsssns s sssesasasasssensss s sas
L0 1 =T o o - T
(0551 =Y - 4 - T PP
Documentos Analisados N0 contexto da PeSqUISA. ....cceuirrruiimrmrainsiserarasnmiessnosnasesessssssssnss
Respostas a pergunta: “Quais tecnologias tém em sua escola?” ......cccvcveiviiciernniinsnrarensennnad

Ementas de informatica que constam NO PPP......ccieieiiiiiiiinieininiiise s seseses s assee s snsnsanassssnsssnnas

47
48
58

..59

62
66
75



Lista de Graficos

Graficol:
Grafico2:
Grafico3:
Grafico4:
Grafico5:
Graficob:

Grafico7:

Respostas da pergunta:
Respostas da pergunta:
Respostas da pergunta:
Respostas da pergunta:
Respostas da pergunta:
Caracterizagdo das escolas quanto a presenga das TIC em relagdo a sua etnia......cccceeueueneeenne

Presenca das TIC nas 28 eScolas PeSqUISAUAS c..cuuieiurrarietieinrearnrarntesistenssssnsonsnssnsssensssenssnsasanss

“Vocé usa as TIC N0 seu dia-a-dia?” ...ccccccvnurininnieiniieinssiesenasesennanend
“QUAiS TIC VOCE USA?” . .uiiiieieieiarerireeeese s s s s s sese s s s rn s sasn e s s sasas o
“Na sua escola tem equipamentos tecnoldgicos?”........cccceeerereeennnnen
“Para que s3o usadas as tecno logias na sua escola/aldeia?” ..............

“Quais programas VOCeé sabe Usar?”......ccccveeeeeeccveneneesecesmnnnnencennnanns

63
63

.66

67
73

.80

81



Sumario

11
1.2
13
14
15

4.1
4.2
4.3
43.1
4.4
4.5
4.5.1
4.5.2
4.5.3
4.5.4

5.1
5.2
521
5.2.2

INTRODUCAO

SOCIEDADE DA INFORMAGAO E TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO
SOCIEDADE DA INFORMAGAO

O PROGRAMA DA SOCIEDADE DA INFORMAGAO NO BRASIL

ALFABETIZAGAO DIGITAL X LETRAMENTO DIGITAL

INCLUSAO DIGITAL X EXCLUSAO DIGITAL

A RELACAO DAS TECNOLOGIAS COM A FORMAGAO DOS PROFESSORES

FORMAGAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO BRASIL

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE EDUCAGCAO INTERCULTURAL: UM
OBJETO TRANSDISCIPLINAR

CAMINHOS PERCORRIDOS
DELINEAMENTO DA PESQUISA

ESTUDO DE CASO

ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA

CATEGORIAS DE ANALISE E SUAS SUBCATEGORIAS
CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA E OS SUJEITOS
INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
QUESTIONARIO 1

QUESTIONARIO 2

DOCUMENTOS E PPP

RELATORIOS DE OBSERVACAO DAS AULAS

RESULTADOS E DISCUSSOES

IMPORTANCIA DAS TIC PARA AS ALDEIAS DOS POVOS INDIGENAS PESQUISADOS
CONTRIBUICAO FORMATIVA PARA A INCLUSAO DIGITAL DO LICENCIANDO
FORMACAO TECNOLOGICA DO PROFESSOR INDIGENA

PRESENCA DAS TIC NO CONTEXTO ESCOLAR DOS LICENCIANDOS

CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS

APENDICEA  TCLE

ANEXO 1 Termo de Anuéncia do Curso
ANEXO 2 Parecer do Comité de Etica
ANEXO 3 Questionarios 1 e 2

12

18
19
22
23
26
32

38

45

54
54
55
56
57
59
60
61
61
61
62

63
63
72
73
79

90

93



12

Introducao

As Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do tem contribuido com a
aceleracdo dos processos competitivos e o fluxo de informacdes em diversos
setores da sociedade. O computador e a internet tornam possivel diminuir o
tempo de resolucdo de problemas com o acesso instantineo aos sistemas de
banco de dados tanto internos como externos, de empresas e instituicdes. O
mundo torna-se interligado num grande sistema, associado a uma visao de um
mundo global, um processo ao qual foi dado o nome de globalizac&o.

Acesso instantaneo a informacéo significa estar "proOximo" aos eventos,
em que a no¢do de tempo ja ndo € mais a mesma e, nos sistemas de informacao
e comunicacdo, a linearidade Newtoniana se torna sistémica e multilinkada®. A
lentiddo dos processos decisorios que passavam por varias etapas foi substituida
por um processo incomensuravelmente mais rapido, oportunizado pelas
tecnologias e os meios de comunicacdo informatizados: cédigo de barras,
intranet, extranet, caixas eletrbnicos, scanners, banco de dados on line, celulares,
notebooks, smartphones, blogs, emails e mensagens instantaneas; economia de
papel, de pessoas e de tempo, mas ndo de energia. Sobreviver nesta sociedade
contemporanea, com tantas “facilidades” proporcionadas pelas tecnologias
digitais, € uma questdo de aprendizado de como utilizd-las. N&o entraremos neste
momento na questdo da inclusdo social advinda da inclusdo digital, mesmo
porque uma nao garante a outra (PRETTO; BONILLA, 2011).

As mudancas que presenciamos na sociedade atual, se processam em

velocidade espantosa, praticamente ao mesmo tempo em que a informacéo se

1 Links s@o os caminhos ou ligagdes enfre imagens, palavras, textos, sites; so ligagdes néo lineares, isto é, ndo
seguem uma sequéncia temporal, espacial ou linear, como uma sequéncia numérica 1,2,3 ou temporal seg/ter/qua, ou
espacial inicio, meio e fim. As ligagdes podem ser efetuadas em qualquer diregdo, tempo ou espaco; links também
podem significar canal, elo, caminho de comunicagéo, conex&o ou encadeamento. Por conseqiiéncia, multilinkar pode
ser fraduzida no significado de navegar em miltiplas diregdes, pensar em multiplos sentdos néo-lineares (PRIGOGINE;
SLENGERS,1984; CAPRA,1997). Um significado mais tcnico nos diz que a distingdo dos sistemas consiste na
arquitetura de rede, na qual os fluxos de informagdo dos mass media ¢ alterada para uma arquitetura distribuida, com
conexdes multidirecionais enfre todos os noés, formando um ambiente de elevada interatividade e de maliplos
informantes interconectados (PRETTO; SILVEIRA, 2008).
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difunde instantaneamente. A sociedade da informagé&o e do conhecimento da qual
participamos, embora ainda existam os excluidos de alguma forma, impacta todas
as dimensdes sociais: o trabalho, a educacao, a ética, a salude, o0 meio ambiente
e as responsabilidades humanas.

Entretanto, estas alteracOes e suas relacées com as tecnologias podem
ser vistas por duas pespectivas distintas, entre outras. Na leitura de Haro Saches
e Vargas Lema (2012) a tecnologia é considerada como o fator Unico das
mudanca sociais ndo tendo a interferéncia de nenhum outro ator, uma forma de
perceber a tecnologia deterministicamente. J4& sob o0 ponto de vista
instrumentalista de Castells (1999), apresenta-se a perspectiva que considera a
tecnologia como um fendmeno social e, os processos de mudancas tecnoldgicas,
fruto de processos sociais, que, para uma sociedade que vive em funcdo da
informacao e da comunicagao, o conhecimento informacional tornou-se um capital
vital e 0 acesso ao conhecimento informatico, além de uma necessidade basica
diaria de qualquer pessoa, uma possibilidade de oportunidades no mundo
contemporaneo (CASTELLS, 1999 apud DE MARI, 2011).

Compreendemos que o discurso pautado na crenca de que uma
sociedade que vive num mundo tecnolégico esta a servico da melhoria da
qualidade de vida, ndo deixa de ser um conceito complexo formado por
ideologias, crengas e convicgbes produzidas pela sociedade dominante, que se
desenvolve por todos os caminhos, inclusive a organizacdo das instituicbes
escolares.

E um “modelo” social que se legitima mais e mais conforme se torna mais
dominante, por isso também é uma ideologia manifestada, através de um
fendbmeno capitalista desdobrado em consequéncias sociais e educacionais. Uma
"nova" velha sociedade que pode ser interpretada pela perspectiva da inovacéo
ou pela perspectiva de um novo modo das velhas formas sociais se abrigarem
(CHAUI, 2003).

Esta complexa trama de transformacdes societarias, principalmente no
campo do conhecimento e da informacgdo, nos faz questionar qual € o papel da
escola como produtora e/ou reprodutora de conhecimento; uma escola que tem
sofrido seus efeitos materializados em projetos, alteracbes de curriculos,
instalacdo de equipamentos para acesso a rede, e na formacéo de professores
(DE MARI, 2011).
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De acordo com Pretto e Bonilla (2011), as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo sdao o eixo do desenvolvimento de uma sociedade que utiliza a
informacéo como forma de expanséo e € dado um destaque a necesséria adeséo
escolar, como também de outros meios, como veiculo de adaptacéo, transmissao
e atualizacdo dessa ideia. Se considerarmos que a informacdo e o conhecimento
estdo na rede mundial, uma adaptacédo da escola nesse sentido sera a renovacao
de seus métodos e curriculos, criando as condi¢des favoraveis para a inclusdo
dos jovens na cultura digital. Desta forma a escola podera ser um instrumento
mediador dentro de uma concepcédo de que o conhecimento estd em toda a parte
e ambiente, virtual ou ndo (PRETTO, 2000).

Alguns fatos séo inegaveis: assim como tantos outros, a escola ainda €
um lugar que carece de processos democraticos e inclusivos, e quando nos
referimos a escola, também nos referimos a universidade. Ao contrario do que se
propde através dos programas de inclusdo digital, a inclusdo social ndo é
concretizada apenas pela incluséo digital. Porque ndo basta incluir tecnologias e
internet na escola; a mesma ndo passard de um lugar onde apenas havera a
disseminagdo da ideologia dominante, sem cumprir minimamente sua fungao
social de educar o cidaddao (MORTIMER; SANTOS, 2001; PRETTO; BONILLA,
2011).

Um indicativo do papel da escola, em relagdo aos objetivos de
desenvolvimento da Sociedade da Informacgéo, estd nos programas do Ministério
de Ciéncia Tecnologia e Inovacéo e do Ministério da Educacdo. Por meio destes a
instalacdo de laboratorios de informatica com acesso a internet e a incluséo digital
nas instituicbes de ensino atendem os objetivos primordiais dos programas
relativos ao desenvolvimento da Sociedade da Informacdo no Brasil. As
resolucdes acordadas em Cupulas Mundiais para a Sociedade da Informacéo
(WSIS, 2003, 2005), descritas no Livro Verde (TAKAHASHI, 2000), deixa evidente
que dentro deste contexto, a formagdo do cidaddo dos paises em
desenvolvimento, inclusive dos povos indigenas tradicionalmente excluidos,
devera se concretizar por meio de uma educacgédo que lhes oportunize participar
mais efetivamente na Sociedade da Informacdo. Um argumento que converge no
sentido de “indicar a educagdo e a escola como instrumento e mediacdo do
ideario sociedade do conhecimento” (DE MARI, 2011, p. 5).
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Tendo em vista processos politicos e sociais de democratizacdo mundial
deflagrados na década de 80, ocasido em que 0s rumos mundiais caminhavam
para a atual globalizacdo, foi criada, no Brasil, uma nova Constituicdo em 1988
por meio da qual os povos indigenas puderam ver atendidas algumas de suas
reivindicacdes seculares, como o reconhecimento do direito as suas terras de
origem e a uma educacao diferenciada que levasse em consideracao sua cultura.

Ao mesmo tempo, o0s documentos internacionais produzidos pela
UNESCO (1982, 2008, 2009), ONU (2008), BRASIL (2004), WSIS (2003, 2005),
entre outros, além de direcionar o mundo em desenvolvimento para uma atuacao
mais efetiva na sociedade tecnoldgica, também apresentam uma série de
recomendacdes, propostas pelo poder dominante, quanto a inclusdo e
alfabetizacdo digital das populacbes indigenas que as leve a inclusdo social.
Recomendagbes que ndo levaram em consideragcdo a vontade e determinagéo
dos sujeitos a serem incluidos. Como ja citado acima, tais recomendacfes de
incluséo digital e social, passam a direcionar os sistemas educacionais de forma a
facilitar seus préprios propositos, quanto as futuras geracdes.

Ante o0 exposto, nossa pesquisa foi direcionada para o contexto da
inser¢do dos povos indigenas na Sociedade da Informacao, por meio da formacao
dos professores indigenas. Nosso campo de pesquisa foi o Curso de Educacao
Intercultural da Universidade Federal de Goias, o qual tem a responsabilidade de
formar professores indigenas da Regido Araguaia-Tocantins.

Nesse contexto, nos perguntamos em que medida as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo sdo importantes para a formacdo do professor
indigena? E para responder esta questdo, nos concentramos em compreender
como essas tecnologias estdo inseridas na proposta pedagdgica do curso de
Educacdo Intercultural da Universidade Federal de Goias, fazendo um
mapeamento da sua contribuicdo para o letramento digital dos professores
indigenas em formacédo, considerando tanto as bases legais que orientam essa
formacao quanto a propria vivéncia dos sujeitos. Ao se falar da relevancia pratica
de um problema, cabe considera-lo também sob o ponto de vista social, visto que
um problema sera relevante em termos cientificos a medida que conduzir a
obtencdo de novos conhecimentos. Nesse sentido, a relevancia deste estudo
pode se localizar no uso das tecnologis digitais como estratégia de luta pela

preservacao e persisténcia, para os povos indigenas, baseada nas diferencas
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culturais dentro de um novo contexto. Um contexto em que a formacao de seus
professores possibilite-os perceber novas compreensdes, pautadas na critica do
seu uso no contexto indigena atual.

Para melhor desenvolver esta pesquisa, tracamos algumas linhas
condutoras do processo investigativo: 1. Investigar como as Tecnhologias de
Informacdo e Comunicacdo séo utilizadas no contexto diario dos licenciandos; 2.
Caracterizar a importancia atribuida as tecnologias digitais pelos licenciandos do
curso; 3. Examinar dentro da proposta pedagdgica e das ementas de Informatica
de que forma as tecnologias estdo sendo oferecidas na formacéo dos professores
indigenas; 4. Identificar nos documentos legais quais sdo as propostas de
insercdo das Tecnologias de Inform¢do e Comunicacdo, tanto nos cursos de
formacao de professores, indigenas e ndo-indigenas, quanto na educacgao basica;
5. Compreender como os licenciandos percebem a insercdo das TIC no seu curso
de formacao e sua relevancia na formacdo dos mesmos; 6. Mapear, de acordo
com os dados obtidos, como as Tecnologias de Informagdo e Comunicagcao estao
inseridas dentro das escolas dos licenciandos pesquisados; e 7. Registrar
observacdes efetuadas nas aulas em que as teconologias digitais sejam o foco.

No capitulo 1 apresentamos a Sociedade da Informacéo e suas relacdes
com as Tecnologias de Informac&o e Comunicacéo, através de um breve historico
de sua implantacdo no Brasil, considerado as suas consequéncias na educacao,
especialmente no que diz respeito ao letramento e a incluséo digital, e as relacbes
gue a formacéo de professores tem com as tecnlogias digitais.

No capitulo 2 abordamos a formacao de professores indigenas no Brasil,
nos aprofundando no Curso de Educagéao Intercultural da Universidade Federal de
Goias, analisando os documentos legais referentes a esta formacao diferenciada.

No capitulo 3 consideramos nossas reflexdes pelo viés da
transdisciplinaridade e da interculturalidade, eixos epistemologicos do Projeto
Politico Pedagdgico do Curso.

Os caminhos percorridos por nesta pesquisadora estdo explicitados no
capitulo 4, no qual caracterizamos nosso trabalho como pesquisa qualitativa por
meio do Estudo de Caso, tendo como principal método de investigacdo a Analise
Textual Discursiva. Igualmente, apresentamos 0 universo da pesquisa e 0S

pesquisados, indicando as categorias analisadas.
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Os resultados sao discutidos no capitulo 5, a luz dos referenciais teéricos
descritos no texto, dos documentos legais, das anotacdes de campo e, das
respostas dos questionarios aplicados entre os alunos do curso.

Ao final do texto tecemos nossas consideracfes sobre os resultados
desta pesquisa no que diz respeito a presenca das Tecnhologias de Informacao e
Comunicacdo no contexto indigena dos povos da Regido Araguaia-Tocantins e
como estas estédo relacionadas aos processos formativos dos professores e ao

seu letramento e inclusao digital.
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1 Sociedade da Informacao e Tecnologias da Informacgao e

Comunicacao

O termo Tecnologia da Informacdo e da Comunicagdo, que a partir de
agora sera referido como TIC, é usado no contexto educacional para relacionar
tanto a educacdo conectada a internet e seu aspecto social, quanto o uso
educacional das tecnologias da informacédo e da comunicac¢ao tais como o radio, a
televisdo, o telefone, o computador e outras midias digitais. Numa visao
determinista, conforme Haro Sanches e Vargas Lema (2012), tais tecnologias
apontam para um conjunto de inovaglBes tecnolégicas e, seu conjunto de
ferramentas, proporciona uma redefinicdo radical do comportamento e
funcionamento da sociedade contemporanea. Ja na visao instrumentalista de
Castells (1999, p.43), “a tecnologia ndo determina a sociedade; incorpora-a”, visto
que ha um conjunto de fatores que intervém nos processos societarios, interativos
e complexos, como a criatividade e a propria tecnologia. Esta forma de perceber a
tecnologia considera-a um instrumento “neutro” utilizada com a finalidade de ter
acesso ao conhecimento, também visto como neutro. A essa dualidade de
pensamento Peixoto e Arauljo (2012, p. 255) descrevem como racionalidade
instrumental “um movimento que oscila entre a visdo da tecnologia como
ferramenta [..] e a atribuicdo a tecnologia o poder de configurar a cultura e a
sociedade”, e é esta racionalidade que permeia 0s projetos pedagogicos de
inser¢ao das TIC nos meios educacionais.

Nas relacfes entre escola e TIC, se pensarmos de forma acritica sobre
estas duas visOes, tanto a determinista quanto a instrumentasta, corremos 0 risco
de acreditar que: 1 — prover a escola de aparatos tecnolégicos, como
computadores, tablets, lousa digital, entre outros, propiciara a inclusao digital dos
alunos; 2 — ficar contra a inser¢do das TIC nas escolas, numa posicao defensiva,
protegera os alunos e professores da desigualdade facilitada pelas TIC, e 3 —
focar na capacitacao a priori para uso das TIC, de fora para dentro da escola, pde
excluir as possibilidades de apropriacao dessas TIC “que possam vir a mudar a
prépria escola naquilo que elatem de inadequado” (BUZATO, 2006, p.4).

Neste sentido, o Comité para Democratizacdo da Informatica (2007)

sinaliza para a possibilidade de que sujeitos incluidos digitalmente possam
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usufruir os recursos da informatica, da multimidia e da internet, dispositivos
aplicaveis a participacdo ativa na Sociedade da Informacdo. Mas muito mais que
disponibilizar acesso a internet e aos computadores, a inclusdo digital deve
potencializar as oportunidades dos sujeitos tornarem-se atores principais de
acOes transformadoras em suas vidas e nas suas comunidades, promovendo a
sua cidadania critica e incluséo sociocultural (UNESCO, 1982).

Para discutir as questdes relacionadas a inser¢do das TIC na educacao, é
importante considerarmos a formacdo de professores e 0s programas de
educacao dos povos indigenas que se apresentam como foco desta pesquisa.
Sob tal aspecto, Renesse (2011) e Pretto e Bonilla (2011) argumentam ser
importante considerar, também, que apesar das diretrizes oficiais tracadas e
inseridas em termos de documentos orientadores no Brasil, a populacdo em geral
nao tem o acesso as TIC que realmente possibilitem a inclusdo digital e nessa
perspectiva, incluem-se o0s povos indigenas. Nos proximos tdépicos, seréo
levantados e discutidos alguns aspectos relevantes para a compreensao de como

se estrutura o estabelecimento da Sociedade da Informacé&o por meio das TIC.

1.1 Sociedade da Informacao

De acordo com Oliveira e Bazi (2008), o conceito de Sociedade da
Informacdo surge na década de 70, principalmente nos Estados Unidos e Japao,
para designar a sociedade pOs-industrial e suas alteracdes nas relacbes
homem/processos tecnologicos, com a informacdo e o conhecimento, fatores
decisivos na transformacdo da sociedade do século XX. A explosdo da
informatica e das telecomunicacdes, juntamente com o surgimento da internet,
proporciona mudangas, inimaginavelmente velozes, na sociedade, na economia,
na indUstria, nas relacdes de trabalho e na educacéo. A principal caracteristica da
revolucdo tecnolégica é o usuario da tecnologia ser ao mesmo tempo criador e
transformador, em quem a mente criadora e o conhecimento tornam-se a forca de
trabalho e o capital, ao mesmo tempo, numa nova configuracdo da organizacao
social e econémica. Nesse sentido, a concretizagdo de um mercado globalizado
necessita de pessoas incluidas que possam competir no mercado produtivo. Para

gue esta inclusédo se efetive 0os governos dos paises criaram diversos programas
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de implantacao, inclusive o Brasil, através das recomendac¢fes da International
Telecommunication Union (ITU), agéncia especializada das Nacdes Unidas para
as Tecnologias de Informag&o e Comunicagao (TAKAHASHI, 2000; ITU, 2014).

No cenario mundial do processo de estruturacdo da Sociedade da
Informacgéo, € importante destacar o papel e a influéncia da ITU. Esta é uma
organizacao global constituida pelos 193 Estados Membros da Organizacfes das
Nagcbes Unidas (ONU), por reguladores de Tecnologias da Informagdo e
Comunicacao, por instituicbes académicas e 700 empresas privadas, um misto de
membros publicos e privados. Fundada como empresa de capital misto e com o
nome de International Telegraph Union em 1865 em Paris, muda seu nome para
International Telecommunication Union em 1934 e, em 1949, torna-se parte da
ONU. Sua principal atuacao é produzir e organizar os padrdes internacionais de
telecomunicagOes para facilitar a intercomunicagéo entre as redes de telegrafia,
telefonia, satélites e internet. Em 1985, 1989 e 1991, a ITU organizou as
conferéncias conhecidas por World Telecommunication Development Conference
e em 2003 e 2005 as World Summit on the Information Society (WSIS), cUpulas
mundiais com a finalidade de superar a exclusdo digital nos paises em
desenvolvimento (ITU, 2014). Seus documentos, o Plano de Ag¢do de Genebra
(WSIS, 2003) e a Agenda de Tunis para a Sociedade da Informacao (WSIS,
2005), tratam de questbes como o uso das tecnologias da informacdo e
comunicacdo para o0 desenvolvimento; ciberseguranca; acessibilidade as
comunicagles; infraestrutura; capacitagdo e diversidade cultural. Enfim,
determinacdes, disposicOes e planos de acBes em linhas gerais que tem o
propoésito de inserir todos na Sociedade da Informacdo. A partir de discussdes
realizadas nesses eventos, foram determinadas, além das orientacdes, metas, e
normas gerais, as agendas e seus prazos para serem executadas.

A Sociedade da Informacao possui trés fenbmenos inter-relacionados que
originam as transformacdes sociais e techoldgicas vividas atualmente: primeiro, a
convergéncia da base tecnoldgica, atraves do processamento da informacéo de
forma Gnica, a digital. Podemos citar alguns exemplos como a televisdo que vira
computador e vice-versa; as fotos e os filmes que saem da maquina para um
pendrive ou CD e o0 acesso a internet pelo telefone; o segundo aspecto é a

dindmica da indUstria, que proporciona queda dos precos e acesso popular; e o


http://www.itu.int/wsis/documents/doc_multi.asp?lang=en&id=1160%7c0
http://www.itu.int/wsis/documents/doc_multi.asp?lang=en&id=2267%7c0
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terceiro aspecto € o crescimento da internet, onde o Brasil de hoje possui 43% de
pessoas conectadas, de acordo com a Comissdo da Internet (CGI.BR, 2013)2.

De acordo com Takahashi (2000), este novo paradigma técnico-
econdbmico é mundial e representa uma profunda mudanca na politica e na
economia dos paises, transformando suas atividades sociais e econbmicas e
consequentemente sua educacdo. Este paradigma requer além de uma base
tecnolégica e de infraestrutura adequadas, “um conjunto de condi¢cdes e de
inovacfes nas estruturas produtivas e organizacionais, no sistema educacional e
nas instancias reguladoras, normativas e de governo em geral” (TAKAHASH],
2000, p.6).

Percebemos neste discurso, determinista e hegemdnico, a
despreocupa¢do com alguns componentes importantes, como 0s processos de
ensino e aprendizagem do dia a dia e 0 ndo reconhecimento da tecnologia como
uma acdo social coletiva. Como deixa transparecer Buzato (2006, p.4) ao
“conceber a tecnologia como acéo social coletiva” é possivel identificar além das
necessidades de infra-estrutura e formacado, as possibilidades de professores e
alunos exercerem sua propria cidadania através do uso das tecnologias.

Anualmente sdo realizados os féruns denominados Multistakeholder
WSIS Forum?® para acompanhar o progresso na realizacdo dos objetivos das
Culpulas Mundiais de 2003 e 2005. Tais determinagBes geraram uma série de
documentos adaptados as realidades locais dos paises membros (WSIS, 2003;
2005), dentre os quais, no Brasil, foram produzidos o Livro Verde em 2000 e o
Livro Branco em 2002 (TAKAHASI, 2000; BRASIL, 2002c). A seguir, serao
apresentadas as propostas e agcdes executadas no Brasil no sentido de atender

estas Recomendacdes®.

2 De acordo com relatério da Comissdo da Internet de 2014, que realiza pesquisas estatistcas e probabilisticas
periodicamente, que pode ser acessado em <htfp://www.broadbandcommission.org/Documents/reports/bb-
annualreport2014.pdf> o Brasil possuia 48% de penefragdo das redes sociais em jan/2014; de cada 100 habitantes, 51
tem internet banda larga mével, e de cada 100 domicilios, 43 possuem acesso a internet A previséo deste relatorio &
que o Brasil chegaria ao quarto lugar na América Latina (estava no quinto em 2013) até o meio do ano de 2014, em
termos de pesquisa estatistica/probabilistica.

3 Os multistakeholder sdo as diversas partes interessadas da WSIS que se reinem em forum anual para um
planejamento estratégico de suas agdes.
4 Recomendagdes escrita com R mailsculo para diferenciar de recomendacdes com r minusculo que apenas

significam sugestdes. As Recomendagde s sdo normas determinadas pela UIT a todos os seus membros, o que de certa
forma obriga a todos os paises seguirem estas normas para terem sua conexao facilitada.


http://www.itu.int/wsis/implementation/2013/forum
http://www.broadbandcommission.org/Documents/reports/bb-annualreport2014.pdf
http://www.broadbandcommission.org/Documents/reports/bb-annualreport2014.pdf
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1.2 O Programa da Sociedade da Informacao no Brasil

A partir das determinacdes da UTI em 2003 e 2005, foi criado o Programa
de Incluséo Digital Brasileiro (SoclInfo), no qual o Brasil delineou um programa de
acOes, coordenado pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia, que 0 inserisse na
Sociedade da Informacéo, e atraves de comissdes deliberativas multidisciplinares
compostas de mais de 300 pessoas, projetaram-no em trés estagios: 1) estudos
preliminares que langcariam o programa formalmente; 2) detalhamento e
sistematizacdo da proposta no Livro Verde da Sociedade da Informacéo no Brasil
e 3) ampla consulta a sociedade culminando com o detalhamento da execucao do
programa no documento Livro Branco: Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo
(TAKAHASHI, 2000). Os relatorios finais foram compostos a partir de grupos de
estudos tematicos e de andlise de experiéncias no exterior, tendo como
premissas: 0 compromisso com a construgdo de uma ordem social mais justa, o
respeito a principios e metas relativas a preservacao da identidade cultural, e a
busca de um padrdo de desenvolvimento respeitador das diferengas, do equilibrio
regional e de uma efetiva participacdo social (LEGEY; ALBAGLI, 2000;
TAKAHASHI, 2000).

O programa Soclinfo ndo deixa davidas que a inclusdo de um pais neste
novo paradigma tecnolégico tem seus fundamentos em bases econdémicas com
reflexos na area social, onde supostamente haveria mais trabalho e melhores
empregos para todos. E para alcancar suas metas, a area de formacédo de
profissionais e capacitacdo da populacdo é baseada na obtencdo de habilidades e
competéncias, através da educacdo formal, ensino a distancia e formacéo
continuada, e o fornecimento de equipamentos e acesso a internet (PRETTO,
2000). Por este discurso, torna-se evidente que a economia mundial passa por
profundas transformac¢des que originam um padrdo de competicdo também

globalizado, requerendo utilizacdo intensa das novas tecnologias ° e mais

5 Uma versdo mais generalizada do conceito de tecnologia poderia ser: “tecnologia € um sistema através do qual a
sociedade satisfaz as necessidades e desejos de seus membros’. Esse sistema contm equipamentos, programas,
pessoas, processos, organizagdo e finalidade de propésito. Nesse contexto, um produto é o artefato da tecnologia,
podendo ser um equipamento, programa, processo, ou sistema, o qual por sua vez pode ser parte do meio ou sistema
contendo outra tecnologia. Assim, usando os conceitos de “processo” e “operagdo” estabelecidos na Honda por
(SHINGO, 1988), podemos dizer que as tecnologias estdo embufidas no processo ou nas operagdes, dentro de um
sistema produtivo, e no final dele incorporada ao produto final, denfro da fungdo manufatura.
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eficiéncia. A capacidade de gerar, tratar e transmitir informacédo € um desafio
constante nas competéncias a serem adquiridas para transformar a informacéo no
mais novo recurso estratégico do mercado, o conhecimento, fator essencial em
todas as etapas do processo produtivo que requer dominio de tecnologias,
investimentos e pesquisa. Este discurso se reflete na area de educacédo, onde a
alfabetizacédo digital deve ser promovida em todas as instancias de ensino, do
fundamental ao superior, com a finalidade de promover a capacitacao para um
mercado de trabalho tecnologico (TAKAHASHI, 2000). Neste discurso, ndo ha
uma preocupacédo visivel com a formacdo de professores e alunos para uma
inclusao digital que proporcione uma inclusao social.

Estas recomendacfes também se refletem nos documentos oficiais que
dizem respeito a educacédo, sugerindo uma reforma curricular da educacéo formal
em todos os niveis, através da reformulacdo dos Paradmetros Curriculares
Nacionais, de forma a propiciar uma inclusdo digital para um modelo de
sociedade tecnolégica, dentro de uma visdo de mundo globalizado

economicamente.

1.3 Alfabetizac¢do Digital x Letramento Digital

Em relacdo a expressdo “alfabetizacdo digital” (digital literacy)
consideramos fazer inicialmente algumas reflexdes a partir dos significados de
alfabetizacao (literacy) empregados pelo discurso dominante na sociedade atual.

De acordo com o Digital Literacy for Open and Networked Learning (2012,
cap. 2.1), o termo “alfabetizacao” foi utilizado antes dos anos 70 para referir-se a
forma como os individuos aprendem a ler e escrever. Em sua evolucdo atraves
dos udltimos 40 anos, este significado foi estendido para todas as praticas de
leitura, escrita e comunicacdo entre as pessoas por meio da palavra escrita e
impressa. Especialmente nos Ultimos 10 anos a alfabetizacéo tem sido referida e
associada a outras areas como alfabetizacdo ecolodgica, alfabetizacdo cientifica,
alfabetizacéo tecnoldgica, alfabetizagdo digital.

Diante disso, diversas expressOes associadas, de alfabetizagcdo com
conceitos advindos da tecnologia, sao utilizadas para indicar niveis de

conhecimentos necessarios para a inclusdo na Sociedade da Informacéo:
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alfabetizacdo digital (digital literacy), letramento digital (digital literacies),
alfabetizacdo em informacéo (information literacy), conhecimentos de informatica
(computer literacy), conhecimentos de internet (internet literacy), fluéncia digital
(digital fluency) entre outros. Conforme Helsper (2008) estas variacdes estao
conectadas as mesmas variagbes e mudancas que ocorrem na transmisséo da
informacdo e no mundo tecnolégico digital, que consequentemente geram
mudancas nos significados de alfabetizagdo digital, dentro de seus contextos
sociais e temporais. Mas, fundamentalmente, remetem a um conjunto de
competéncias e habilidades especificas num ambito especifico de experiéncia ou
conhecimento.

Numa abordagem um pouco mais ampla feita por Paul Gilster (1997, p.1
apud Digital Literacy for Open and Networked Learning, 2012, sec.2.2) em seu livro
Digital Literacy, o conceito de alfabetizacéo digital foi definido como “a capacidade
de compreender e utilizar a informacéo em varios formatos a partir de uma ampla
variedade de fontes, quando é apresentada através de computadores”. Apesar do
conceito de computadores ser um pouco estreito nesta visdo, 0 mesmo autor
também leva em conta os aspectos culturais de todas as formas de alfabetizacéo,
indo além da simples aquisi¢cao de habilidades béasicas de alfabetizag&o digital. No
entanto, esta definicdo é anterior ao surgimento das tecnologias web 2.0 °.

Seguindo a mesma linha de pensamento, a Comissado Europeia, utiliza a
expressdo competéncia digital” (digital competence) que descreve uma das oito
competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo da vida na Unido
Europeia, o que corresponde a capacidade de “utilizacdo segura, critica e criativa
das TIC para atingir os objetivos relacionados ao trabalho, empregabilidade,
aprendizagem, lazer, inclusdo e/ou participacdo na sociedade” (European
Commission, 2003 apud Digital Literacy for Open and Networked Learning, 2012,

cap. 2, traducdo nossa).® J4 o Committee on Information Technology Literacy

6 Termos criados por Tim O'Reilly, as nomenclaturas Web 1.0, Web 2.0 ndo significam diferentes tecnologias da
internet, mas sim as diferentes formas como interagimos com ela. A Web 1.0 refere-se a internet inicial onde os sites
eram estaticos, os emails e 0s motores de busca eram menos complexos e os sites tinham pouca interatividade. A Web
2.0 é a era da cibercultura onde proliferam as redes sociais, 0s sites interativos, a colaboratvidade e a mobilidade
( http://www.oreilly .com/pub/a/web2/archiv e/w hat-is -w eb-20.html ).

70 termo “competéncia digital” utlizado pela Comissao Europeia tem o mesmo sentido de “fluéncia digital” uflizado nos
Estados Unidos.

8 Digital Competence can be broadly defined as the confident, critical and creative use of ICT to achieve goals related to
work, employability, learning, leisure, inclusion and/or participation in society. (European Commission, 2003)



http://www.oreilly.com/pub/a/web2/archive/what-is-web-20.html
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(1999), americano, prefere adotar o conceito de fluéncia digital (digital fluency), o
qual designa um maior nivel de competéncia tecnolégica, um nivel de
compreensdo maior que a alfabetizacdo, uma competéncia que capacita gerar
informacédo e reformular conhecimentos para fins de resolver problemas
complexos sobre informagdo e comunicagao, incusive processar informacdes no
nivel de programacéo. Percebe-se, entdo, uma evolucéo linear de significados,
complementados de acordo com as necessidades de descrever as competéncias
necessarias para a sociedade da informacao e do conhecimento. Refletindo sobre
estes significados anteriormente expostos, fica claro que as competéncias e
habilidades desejaveis para fazer parte de uma sociedade baseada na informacao
€ na comunicacgao, passa pela aquisicdo pratica de uso de equipamentos, alguns
softwares e ter acesso a internet, para atender os propdésitos politicos e
econdmicos dominantes de inser¢cdo mercadolégica.

Outra forma de significar a alfabetizacdo digital, denominada de
letramento digital (digital literacies), que para além do acima exposto, significa a
utilizacdo do conhecimento tecnolégico adquirido, numa perspectiva de pratica
social (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008 apud DIGITAL LITERACY FOR OPEN AND
NETWORKD LEARNING, 2012, sec. 2.2). Esta significacao fornece uma viséo de
alfabetizacéo digital focada na utilizacdo da informacdo e do conhecimento de
forma critica, no sentido de que estes sédo social e contextualmente construidos,
incluindo-se alguns valores e excluindo outros.

De acordo com Soares (2009), na formacdo do individuo, os aspectos
contextual, social e critico devem ser considerados para o desenvolvimento de
suas necessidades praticas, no seu trabalho, na sua comunidade e em sua
propria vida, para uma participacdo mais inclusiva na sociedade. Estes aspectos
estdo relacionados com uma formacdo mais condizente com o conceito de
letramento digital (BUZATO, 2006).

No sentido de fazer um paralelo, a alfabetizacdo como aquisicdo do
conhecimento do alfabeto e suas relacdes necessarias para a leitura e a escrita,
esta para a alfabetizacdo digital como o aprendizado do uso da ferramenta para
utilizacdo da maquina, ambos processos de aquisicdo da técnica. Entretanto, o
letramento € a capacidade de compreender, assimilar e reelaborar uma acgéo
consciente, que corresponde no letramento digital saber utilizar as TIC, acessar

informacdes por meio delas, compreender estas informagfes e utiliza-las de
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forma critica e consciente, resolver problemas e tomar decisfes na vida pessoal e
social. E o que fica evidente na fala de Buzato (2006) quando se refere ao

letramento digital:

Letramentos Digitais (LDs) s&o conjuntos de letramentos (praticas
sociais) que se apdbiam, entrelacam, e apropriam multua e
continuamente por meio de dispositivos digitais para finalidades
especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente e
temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela
interacdo mediada eletronicamente. (BUZATO, 2006, p. 8)

Sob este ponto de vista, para além da alfabetizagédo digital, é desejavel
que o professor tenha acesso a uma formacao tal que o capacite reformular
conhecimentos, expressar-se criativamente além de produzir e gerar informacéo,
e aplica-la em seu contexto pessoal, social e pedagdgico. Isso significa dizer que
a formacdo do professor precisa ir além da aquisicdo da técnica em si, que o
forme também sobre os aspectos de cidadania e justica social. O que implica na
possibilidade de tomar de decisbes através do acesso a informacdo e ao
conhecimento, sabendo processa-las e decodifica-las, adquirindo assim uma
pratica de uso consciente das tecnologias dentro de seu contexto. Fundamentada
no acima exposto, nesse trabalho utilizaremos a expressao letramento digital para
defender a insergéo das TIC no contexto formativo de professores.

E importante salientarmos que devido ao ritmo acelerado das mudancas
tecnolégicas e a sua versatilidade, nenhum curriculo pode ser estatico, o que
torna a educagao mais desafiadora, principalmente a formacao de professores. O
que ndo exclui a dinamicidade curricular em relacdo a outros aspectos também.
Ao analisarmos essa perspectiva, € importante retomar a discussao sobre como o
processo de implantacdo das TIC no Brasil se estabeleceu, pois a insercéo critica

demanda um conhecimento para além do que é proposto nos programas de

inclusao digital no Brasil.

1.4 Inclusao Digital X Exclusao Digital

Em termos globais, a Inclusdo Digital tem suas origens na implantacao
dos programas para promover a Sociedade da Informacdo em escala mundial,

através da Cupula Mundial sobre a Sociedade da Informacéo, realizada em
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Genebra nos anos 2003 e 2005. Entre os objetivos da Cupula e ncontra-se a meta
de diminuir o digital divide dos paises pobres, através da ampliacdo do acesso a
internet e da expansdo das TIC e a capacitacdo para utiliza-las. Dentro desta
linha de acdo, o papel dos governos torna-se vital para a promocao e
desenvolvimento das Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo em seus
paises (WSIS, 2003, 2005).

O digital divide®, termo que pode ser traduzido por fosso ou abismo digital,
com seu correspondente em espanhol, brecha digital, sdo expressdes nao-
sinbnimas a exclusédo digital largamente utilizada no Brasil. De acordo com o
discurso contido no Livro Verde, a exclusédo digital diz respeito as pessoas que
ndo tem acesso as TIC, a internet e a alfabetizacdo digital, o que caracteriza
apenas um dos lados, o lado dos excluidos digitalmente (TAKAHASHI, 2000).
Mas, num significado ampliado a exclusdo digital refere-se a diferenca entre
excluidos e incluidos numa relacdo direta com a desigualdade socioeconémica
entre 0s que tém acesso e 0S que ndo tém acesso dentro de uma area
geografica, sociedade ou comunidade. Além dos problemas estruturais e
econdmicos, devem ser consideradas a qualidade da educacéo e a qualidade da
formacdo para adquirir as habilidades criticas de uso das tecnologias (LEVY,
1999; RIBEIRO; MERLI; SILVA, 2012). Consta em bibliografia de organizactes
nacionais e internacionais®, um discurso a favor de que o potencial das TIC
podem reduzir a pobreza e a desigualdade . Mas, de acordo com Sorj e Guedes
(2005), na pratica tem-se observado justamente o contrdrio na dindmica social,

evidenciando as multiplas faces da inclusdo digital, porque além do acesso

9 Digital divide é o termo em inglés, usado para definir fosso ou brecha digital, caracterizando o abismo enfre aqueles
que tm pronto acesso a computadores e a Internet, relacionado as diferengas sociais como raga, sexo, nivel de
escolaridade e renda.

10 Algumas das organizagdes nacionais e internacionais pesquisadas por Sorj e Guedes, tais como: Initative Acacia e
IDRC; AOL Time Warner Foundaton; BNDES; Digital Divide Institute; Digital Divide NetWork; Benchmarking E-
government A Global Perspective: Assessing the Progress of the UN Member States, ed. United Nations — DPEPA-
ASPA , Stephen A. Ronaghan, Project Coordinator and author of the final report, New York, April, 2001; disponiveis em
<http://www.bndes.gov.br/SiteBNDES/export/sites/defaultbndes pt/Galerias/Arquivos/bf bancos/e0001861.pdf> Outras
bibliografias internacionais citadas por Sorj <htfp://www.digitaldivide.org/> <htip://www.digitaldividenetwork.org/> DOT
force <htip://www.digitaldividene twork.org/A-Place- for-Peace-in-th e-IT-Revoluion.h tml>
<http://www.digitalnations.ca/abouthtml>

11 A desigualdade social € definida culturalmente de acordo com os indicativos de uma condigéo de vida difa "civilizada"
(geladeira, tv, telefone, computador, eleficidade, etc) o que aumenta o patamar abaixo do qual uma famila é
considerada pobre. O acesso a novos produtos tecnoldgicos inicia com os que tm maior poder aquisiivo, se
estendendo as oufras camadas da populacéo somente algum tempo depois, ou um longo tempo que ndo se concretiza,
e neste caso as TIC aumentam, em principio, a desigualdade e a exclusdo digital (SORJ e GUEDES, 2005)



http://www.bndes.gov.br/SiteBNDES/export/sites/default/bndes_pt/Galerias/Arquivos/bf_bancos/e0001861.pdf
http://www.digitaldivide.org/
http://www.digitaldividenetwork.org/
http://www.digitaldividenetwork.org/A-Place-for-Peace-in-the-IT-Revolution.html
http://www.digitalnations.ca/about.html
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desigual a internet e aos computadores, h4 a exigéncia de um minimo de
formacdo para que a universalizacdo do acesso seja um instrumento de luta
contra a desigualdade. A universalizacdo do acesso a internet e aos
computadores € um tema recorrente nos programas brasileiros de Inclusédo Digital
0 que torna manifesto a ambicdo governamental quando usa a universalizacédo
como um meio de se alcancar a igualdade social. Nesse sentido, nos apropriamos
do pensamento de Lévy (1999, p.219) de que “cada novo sistema de
comunicacao fabrica seus excluidos”. Consequentemente, a inclusdo digital vai
além da viabilizacdo da conectividade, passando pela capacidade de saber utilizar
0S equipamentos, selecionar criticamente a informacdo e aprender a produzir
informacéao, fatores que de acordo com Ribero, Merli e Silva (2012), favorecem as
possibilidades de aquisi¢cdo de conhecimento e de participacao social critica.

Entre as estratégias governamentais brasileiras estdo incluidas: i) o
desenvolvimento de politicas nacionais para assegurar que as TIC estejam
totalmente integradas na educacdo, ii) universalizacao do acesso a informacao e
iii) a formacédo em todos os niveis. Este contexto global prop&e que todos tenham,
além da conectividade e acesso as TIC, conhecimentos, habilidades e capacidade
para tratar e compartilhar a informagéo e desfrutar da Sociedade da Informacao.
Neste sentido, 0s programas governamentais ndo tem conseguido cumprir as
agendas internacionais. Muitos programas foram iniciados e ndo terminados, seja
por motivos de mudancas politicas, seja por falta de acompanhamento e
manutencdo dos equipamentos instalados em escolas e comunidades, ou seja,
por prezar uma formacéo tecnicista (RENESSE, 2011; PINTO, 2010). Também
ndo foram efetivamente concretizadas as alteracdes da legislacdo educacional
brasileira que incluiram uma formacdo de base tecnolégica, de onde podemos
nos situar a partir da promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) n.9394/96 (BRASIL, 1996) e da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), (BRASIL, 1998a).

Na LDB 9394/96, o art.36 propde que o curriculo do Ensino Médio
“destacara a educagao tecnoldgica basica” permitindo ao aluno, ao final desta
fase de ensino, “demonstrar dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que
presidem a producdo moderna” (BRASIL, 1996, p.17).

Os PCN de 52 a 82 série, dedicam um capitulo inteiro para a importancia

das TIC na sociedade atual, destacando que a escola deve preparar o aluno para
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a vivéencia no mundo tecnoldgico, habilitando-o na aprendizagem de
procedimentos para utiliza-las e para tratar a informacéo de forma critica. Tendo
como objetivo pedagogico o aluno saber utilizar diferentes fontes de informacéo e
recursos tecnoldgicos “para adquirir e construir conhecimento” (BRASIL, 1998a)
v.1,int, p.8 e 133).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
(BRASIL, 1999b, p.19), destacam que “os fatores econdmicos influenciados pela
terceira revolugcéo tecnolégico-industrial e pela revolucéo informatica” acentuadas
na década de 80, foram fatores determinantes para a reformulagédo das diretrizes
gerais que orientam esse nivel de ensino. Em consequéncia, as tecnologias
passam a constituir o eixo central do processo de ensino e aprendizagem e fica
estabelecida uma divisdo do conhecimento em trés grandes areas: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matemética e suas
tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Diante desta forma de
organizacao, fica evidente que:

[...] a estruturagdo por area de conhecimento justifica-se por
assegurar uma educacdao de base cientifica e tecnoldgica, na qual
conceito, aplicacdo e solugcdo de problemas concretos sao
combinados com uma revisdo dos componentes socioculturais
orientados por uma visao epistemoldgica que concilie humanismo
e tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnologica.
(BRASIL, 1999D, p.19)

Complementando estas medidas, o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
de 2001-2010 enfatiza que as TIC constituem um instrumento de enriquecimento
curricular e melhoria da qualidade de ensino, sendo essencial equipar as escolas
e capacitar os professores para utiliza-las, integrando a informética na formacgéo
regular dos alunos (BRASIL, 2001lc, p.55 e 78). JA o PNE de 2014-2024
contempla em suas metas a universalizacdo do acesso a rede mundial de
computadores em banda larga, bem como triplificar*? a relacdo computador/aluno

nas escolas da rede publica de Educacgdo Basica, promovendo o uso pedagdgico

2Um levantamento efetuado pelo movimento Todos pela Educacédo para o Observatério do PNE, levantou os dados do
Censo da Educagdo Basica (MEC/Inep), que, em 2008 havia um computador para cada 96 alunos. Ja em 2013, o
indicador evoluiu para um equipamento para cada 34 estudantes, mas, até 2014, somente 51,9% das escolas de
Educagéo Basica da rede publica possuiam computadores disponiveis para uso dos alunos, e 50,3% fnham acesso a
internet, sendo que a meta a ser alcangada até 2020 é de 11,4 alunos por computador. Informagao disponivel no site
Observatorio do PNE <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/7-aprendizado-adequado-fluxo-
adequado/estrategias/7-15-ace sso-a-internet-e-relacao-computadores-aluno >



http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/7-aprendizado-adequado-fluxo-adequado/estrategias/7-15-acesso-a-internet-e-relacao-computadores-aluno
http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/7-aprendizado-adequado-fluxo-adequado/estrategias/7-15-acesso-a-internet-e-relacao-computadores-aluno
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das TIC (BRASIL, 2014, meta 7.15). Nota-se que nos referidos documentos ha
um vinculo entre projetos educacionais permeados pela tecnologia e o0 modo de
producéo de base capitalista, ora de natureza instrumentalista, quando destaca
uma aprendizagem de procedimentos, ora de natureza determinista quando
enfatiza o poder da revolucdo informatica sobre a sociedade.

Para fins de pesquisa e acompanhamento da consolidacdo da Sociedade
da Informacéo, nos paises em desenvolvimento, a inclusdo digital € definida como
“a relacdo entre a porcentagem de pessoas com acesso a computadores e
internet e o total da populacéo . Ressaltamos que esta definicdo ndo leva em
consideracdo outros fatores como a velocidade do acesso, a capacidade de
interpretar a informacéo acessada e o0 uso que se da a mesma. (FGV, 2003, 2014;
SORJ; GUEDES, 2005). Para uma visdo desenvolvimentista, € significante
considerar a importancia do uso das tecnologias em paises emergentes como o
Brasil. No entanto, € inegavel que existe uma situacdo de apartheid digital
associada a impossibilidade dos grupos excluidos socialmente participar
ativamente da Sociedade da Informacdo, por ndo terem acesso as hovas
tecnologias e uma educacéao de qualidade que os habilite a usa-la de forma critica
(RIBEIRO; MERLI; SILVA, 2012). Esta situacdo ndao pode ser resolvida apenas
com infraestrutura de acesso a internet, € necessaria uma legitima incluséo digital
através da educacao de qualidade.

Apesar dos varios programas de governo em direcao a inclusdo digital e
ao acesso a internet e de que mais pessoas tenham adquirido computadores, 0s
numeros das pesquisas ainda indicam disparidades conforme as regides, classes
sociais e nivel de escolaridade (WAGNER, 2010; FGV, 2003, 2012; CGIBR,
2014). De acordo com alguns indicadores (FGV,2012), a maioria dos brasileiros
s6 tem conhecimento suficiente para realizar operagfes basicas como acessar a
internet, usar um celular para tirar fotografias e postar nas redes sociais.
Especificamente na rea educacional: a maioria dos alunos acessa a internet para

fazer pesquisas escolares e utilizar as redes sociais e muitos professores ainda

130s Estudos Estatisticos da Fundacéo Getulio Vargas adotam como par@metro cenfral a separagéo entre os que #me
0S que nd t#m acesso, ndo levando em conta o tofal da populagdo, disponivel em
<htfp://www.bndes.gov.br/SittBNDES/export/sites/defaultbndes pt/Galerias/Arquivos/bf bancos/e0002091.pdf >



http://www.bndes.gov.br/SiteBNDES/export/sites/default/bndes_pt/Galerias/Arquivos/bf_bancos/e0002091.pdf
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tem receio de utilizar tecnologias na sala de aula, temendo conhecer menos as
tecnologias que seus alunos.

Consideramos que o acesso a internet facilita 0 acesso a informacgéo e ao
conhecimento bem como o acesso a comunicacdo atraves das redes, mas a
producdo de conhecimento e geragdo de contetdo sO sera possivel com uma
integracdo de conhecimentos e técnicas que possibilitem a inser¢cdo dos sujeitos
no contexto sécio-historico presente. O que sugere a necessidade de um efetivo
letramento digital para que os cidaddos possam usufruir integralmente de uma
incluséo digital que |hes permita uma inclusao social (BONILLA; OLIVEIRA, 2011;
BUZATO, 2006), embora a inclusédo social ndo dependa apenas das tecnologias.

Tais resultados mostram que ainda h& muitos desafios para o Programa
de Inclusao Digital brasileiro, de acordo com Wachholz (2014):

[...] o mundo ainda apresenta profundas desigualdades — tanto no
interior de cada pais quanto entre as nacfes. Os desafios se
apresentam em trés niveis: primeiro, ha desigualdades em termos
de acesso e de participacdo na criacdo e compartilhamento de
conhecimento; em segundo lugar, existe o desafio de transformar
‘informagao” em “conhecimento”, ou seja, assegurar que as
pessoas sejam capazes de converter a informacdo em acgéo e
atribuir-lhe um significado que facilte sua participacdo na
sociedade mediante a adocdo de valores compartilhados; por
ultimo, ha necessidade de ambientes de apoio mais fortes, bem
como de melhorias na elaboragcdo de politicas publicas.
(WACHHOLZ, 2014, apud CGI.BR, 2014, p.52)

Na avaliacdo dos programas, a participacdo da populacdo e o acesso aos
computadores e a rede sdo supostos como se todos j& estivessem incluidos
digitalmente, o que pode ser percebido pelas perguntas efetuadas na pesquisa do
Comité Gestor da Internet no Brasil: “vocé tem computador, vocé acessa a
internet, vocé fezalgum curso de TIC?” (CGIL.BR, 2014). A suposicdo de uma pré-
inclusdo digital € mais evidente nos programas de inclusdo digital da Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) como o
Padroes de Competéncia em TIC para Professores, de 2008 e a Alfabetizacéo
Midiatica e Informacional, de 2014, os quais estabelecem os padrdes e curriculos
para inserir as TIC na formacéo dos professores. Sdo padrdes fundamentados na
ideia de que o desenvolvimento das competéncias dos professores, em relagdo a
alfabetizacdo tecnologica nos estagios iniciais, deve incluir: a capacidade de

selecionar e utilizar os tutoriais educacionais ndo personalizados, jogos,
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exercicios e conteudos da web, em laboratorios de informatica ou em salas de
aula para, assim, complementar os objetivos curriculares padrbes, as abordagens
de avaliacdo, planos de unidade e métodos didaticos de ensino. Os professores
também devem conseguir usar as TIC para lidar com os dados em sala de aula e
apoiar seu proprio desenvolvimento profissional (UNESCO, 2009; WILSON et al.,
2013). Ante o exposto, para cumprir estas orientacfes curriculares, o professor
em formacéo j& devera ter alguma habilidade tecnoldgica, como saber acessar a
internet, fazer pesquisas, usar o computador e seus programas basicos como:
editor e texto, planilha e apresentacdes, interpretar tutoriais, executar jogos, entre
outras.

Neste discurso, € perceptivel a responsabilizacdo aos professores a
tarefa da transformacédo, “cabendo-lhes recriar afazeres e saberes de logicas
estranhas e alheias a seu cotidiano” (ALONSO, 2008, p.756), 0 que caracteriza
uma pressdo para alcancar os objetivos da qualidade da educacdo para a
demanda da ordem econdémica, impelindo mudancas, sobretudo no pefrfil
profissional dos professores.

Desta forma, como bem frisa Alonso (2008), refletir sobre a logica da
implantacdo das TIC na escola e na formacdo de professores e a l6gica escolar,
pode contribuir para pensarmos na possibildade de pontos paralelos, pelas
concepcdes que trazem no tratamento das informacdes e pelas iniciativas de

intercdo que os determinam.

1.5 Relag¢oes das tecnologias com a formacao dos professores

Tomando o foco do contexto educacional, passamos a identificar
aspectos que caracterizam o discurso da inclusao digital relacionados a formacao
e atuacdo docente a partir dos documentos legais e propostas curriculares.
Iniciamos pelos PCNEM por ser o documento antecedente das propostas e
projetos de lei da formacédo de professores para o ensino basico.

Os PCNEM mencionam duas dificuldades para a inclusdo das diretrizes
curriculares fundamentadas na tecnologia, no sistema de ensino basico: a forma
de selecdo para entrada na univesidade e a formacdo de professores. Os

pareceristas dos PCNEM afirmam que a formagéao de professores, foi:
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insistente e reiteradamente apontada como a maior dificuldade
para a implementacdo destas DCNEM, por todos os participantes,
em todos os encontros mantidos durante a preparacdo deste
parecer. Maior mesmo que o0s condicionantes financeiros.
(BRASIL, 2000, p.99)

Desta forma, atribui a responsabilidade de éxito de sua implantacdo a
Universidade, visto que a forma de ingresso na Universidade, seja pelo vestibular,
seja pelo ENEM?*, ainda é o guia de organizacdo curricular do Ensino Médio na
maoria das escola brasileiras; e a formacdo do professor em cursos de
licenciatura é atribuicdo as Instituicées de Ensino Superior.

Nestes termos, o Estado confere a Instituicdo Universidade o “status” de

organizacdo social®®

, Ou prestadora de servicos. Quer dizer, a responsabilidade
na implantagdo de novos curriculos, fica tanto com a Universidade quanto com o
proprio professor formado por ela. De acordo com Chaui (2003, p.2) a
Universidade é “mais do que determinada pela estrutura da sociedade e do
Estado, é antes um reflexo deles’, Porém, € a autonomia intelectual que
fundamenta a Universidade e a caracteriza como uma instituicdo social
diferenciada, que lhe permite ter uma relacdo conflituosa com o Estado. Uma
organizacao se define pela pratica social determinada pela sua instrumentalidade
e “é regida pelas ideias de gestao, planejamento, previsao, controle e éxito” (p.3).
E uma inverséo de valores e responsabilidades dada pela contradicdo do discurso
globalizante. Portanto, se a formacdo de professores ndo condiz com as
transformacfes sociais, politica e econdbmicas da atualidade, € o professor que
esta desajustado e a escola em crise, o que, segundo Alonso (2011, p.759)
“‘determina as criticas que os consideram responsaveis imediatos pelo fracasso
dos sistemas educacionais”.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP 01/2002%°, o professor devera ser
preparado para o uso das TIC e de metodologias, estratégias e materiais de apoio

inovadores (art. 2° p.1); devera ter recursos das TIC em sua instituicdo (art. 79,

14 ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio

15 Ainda de acordo com Chaui (2003) uma organizagdo ¢ diferente de uma insfituicdo. A instituicdo se percebe inserida
na divisdo social e poliica e busca a resposta as contradicdes impostas pela divisdo. Ao contrério, a organizagéo
pretende gerir seu espago inserida num dos lados da divisao social e seu objetivo ndo é responder as contradicdes, mas
simvencer a competficdo com seus supostos iguais.

' A CNE/CP 01/2002 institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacdo Basica,
emnivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.
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p.4) e sua pratica ser enriquecida com as TIC (art. 13°, p.6), (BRASIL, 2002a). E
na Resolucdo CNE/CP 28/2001!" o aprendizado de novas tecnologias de
comunicagcdo e comunicacdo esta destacado como componente curricular
formativo (BRASIL, 2001b, p. 12). J&4 o Decreto 6755/2009%8, art. 3°, item IX, tem
como um dos objetivos na formagcdo do professor a “atualizacdo teorico-
metodologica nos processos de formacdo dos profissionais do magistério,
inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de comunicacéo e informagao
nos processos educativos” (BRASIL, 2009a, p.3).

Percebemos que, de acordo com o discurso e pensamento globalizante, a
inclusdo digital € a unica forma de estar incluido na sociedade da informacéo.
Ora, conforme a visdo de Santos (2009), o pensamento globalizante pode ser

11°. O pensamento abissal divide os

entendido como um pensamento abissa
saberes em Uteis e inlteis, validos e ndo validos, cada um de um lado da linha
divisoria. O lado de ca e o lado de la. Do outro lado sempre estara “o outro”.
Fundamentado neste pensamento, o processo de globalizacdo é contraditério, o
que torna os processos de inclusdo/exclusdo também contraditérios. O
pensamento abissal explica a contradicdo excluido/incluido — o excluido
digitalmente precisa ser incluido para poder fazer parte do outro lado da linha de
fronteira. E para uma sociedade capitalista, a informagédo e o conhecimento se
tornam parte do capital, sendo a informacgao vital para as operagdes financeiras
virtuais, o saber util.
Sobre esse aspecto, do ponto de vista de Chaui (2003),

0 poder econdbmico baseia-se na posse de informacdes e,
portanto, essas tornam-se secretas e constituem um campo de
competicdo econdmica e militar sem precedentes, a0 mesmo
tempo em que, necessariamente, blogueiam  poderes
democraticos. (CHAUI, 2003, p.5)

170 parecer CNE/CP 028/2001 da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragdo e acarga
horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior,curso de licenciatura, de
graduacéo plena

'8 Este Decreto Presidencial institui a Politica Nacional de Formagao de Profissionais do Magistério da Educagéo Basica
e da outras providéncias.

19 Pensamento abissal € um conceito de Boaventura de Sousa Santos, em sua Epistemologia do Sul, o qual pode ser
explicado como o pensamento unilateral que divide os saberes, experiéncias, em Gteis/indteis ou perigosos, validos/ndo
validos, cada um fazendo parte de um dos lados de uma linha diviséria chamada de fronteira. E uma forma de ver o
mundo por apenas uma perspectva, o lado de ca e o outro lado, o de 14, deixa de existir pela negacéo de validade.
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Os poderes democraticos se baseiam no direito a informacéo, no direito
de produzir e de circular livremente ao contrario da logica da Sociedade da
Informacédo e do Conhecimento, a légica de mercado. Uma légica que depende de
uma formacao rapida e especializada, imposta verticalmente em todos os setores.

A descolonizacdo indigena € mais um processo contraditério na
sociedade hegeménica, sendo assim, a inclusdo das TIC na formacdo do
professor indigena pode ser um processo de assimilacdo disfarcado de
benevoléncias, haja visto o discurso globalizante que se reproduz também nos
documentos que apresentam a educacdo escolar indigena e a formacdo dos
professores indigenas, conforme apresentamos abaixo.

A Organizacéo Internacional do Trabalho 169 (OIT), (BRASIL, 2004), e 0
Programa de Apoio a Formacédo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas
(Prolind), (BRASIL, 2008b) sugerem que a situacdo dos povos indigenas deve ser
olhada com atencdo, assim como sua preservacao e seu legado cultural. Sua
inclusdo na Sociedade da Informacado, incentivada pela WSIS (2003), sera
promovida por meio das TIC, como meio de utilizacdo de seus idiomas e protecao
de sua identidade e diversidade cultural. Sob tal aspecto, os programas de
educacdo dos povos tradicionais, devem considerar além da implantacdo de
politicas que preservem, afirmem, respeitem e promovam as suas expressoes
culturais e conhecimentos, acdes que possam ser estimuladas pela criagédo de
conteudos de informacéo variada além do uso de diferentes métodos digitais.

No artigo 78 da Constituicdo de 1988, a garantia do acesso a informacao,
aos conhecimentos técnicos e cientificos pelos povos indigenas € reforcada no
contexto da formacdo tecnolégica pelo artigo 3° das DCNEEI (Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena), (BRASIL, 2012b).
Conforme os artigos 6° e 13° das mesmas diretrizes, os projetos de educacéo
diferenciada devem proporcionar oportunidades ao futuro professor, de atuar em
diversas areas, “inclusive na area de tecnologias da informacéo e comunicacéo,
saude e gestao”, tendo 0 acesso a informacao facilitado por meio de estruturas
adequadas nas escolas, como laboratérios, bibliotecas e equipamentos. O que
nos remete ao PNE 2014/2024, que prevé acdes para 0os proximos 10 anos, do
qual destacamos a promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do
pais (art. 22) e a renovacao do Ensino Médio. As metas 3.1 e 15.6 incentivam a

articulacéo das praticas pedagodgicas interdisciplinares e tecnolégicas por meio da
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reforma curricular das Licenciaturas, que também incorporem as TIC, e se
articulem com a base nacional comum aos curriculos da Educacdo Basica
(BRASIL, 2014).

Valendo-se de que as interacfes interculturais entre os saberes proprios
de cada povo indigena com os saberes ndo-indigenas pode permitir a valorizacéo
e ampliacdo do universo cultural, ja que os processos culturais sdo dinamicos
(SANTOS, 2009), percebemos que os Referenciais Curriculares para Formacgao
do Professor Indigena (2002) incentivam estas interacdes, por meio do dialogo
com outras culturas, comunidades e linguas, o que implica, também,

0 acesso a informacdes e tecnologias que sejam relevantes e
significativas para aquela sociedade ou para a comunidade em
questdo, num dado momento de sua histéria, assim como
concretiza o exercicio do seu direito a participar de diferentes
realidades e debates no pais e no mundo. (BRASIL, 2002, p.38)

Tendo em vista a relevancia dada pelos povos indigenas a determinados
conhecimentos e que 0 mais importante € a autonomia da escolha, o aprendizado
do uso de tecnologias digitais pode ser proporcionado ndo sO pelos cursos de
licenciatura. Considerando o professor indigena ser uma ponte entre as
interagbes dos conhecimentos diversos, este empoderamento pode ser
oportunizado também, por projetos nao institucionais que propiciam cursos de
inclusao digital.

Podemos citar alguns exemplos, como os Tapebas, do Ceara, que de
acordo com Silva e Cavalcante (2009), utilizam além da internet, também as
cameras e filmadoras digitais, conhecimentos adquiridos através do projeto de
inlusdo da ONG “Visao Mundial”?, por meio do qual,

[..] a incluséo digital [...] se faz realmente importante. E que,
apesar da existéncia de opiniées dissonantes entre os proprios
indigenas, ela é hoje percebida, pela maioria dos Tapebas, como
uma ferramenta necesséria ao fortalecimento de sua identidade
étnica e, por que nao dizer, da luta pela retomada de suas terras.
(SILVA; CAVALCANTE, 2009, p.2)

20 projeto de inclusdo digital oferecido pela Organizagio Nao Governamental (ONG) “Visdo Mundial’, juntamente com
0 “Conselho de Desenvolvimento Comunitario Jardim da Natureza”, implantou um felecentro em uma das aldeias
Tapebas, além de capacitar professores e alunos da escola diferenciada para 0 manejo comos computadores.
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Também podemos citar como outro exemplo de inclusdo digital do povo

|21

Paiter Surui de Ronddnia, por meio do Ponto de Cultura Maloca Digital“* e de

parcerias com o Google Earth??, que, segundo Romero (2012), lhes oportuniza

manter uma forte relacdo com a tecnologia, e lhes permite:

realizar um projeto politico de longo prazo, que lhes ajuda a
sustentar-se economicamente, melhorar a educagéo, proteger a
floresta e a sua cultura ancestral. [...] Por sua vez, a Internet abriu
uma janela para o mundo, onde os indigenas podem observar as
distintas realidades e acontecimentos do tempo presente.
(ROMERO, 2012, p.12)

Trata-se de entender as razbes e objetivos dos uso das TIC que
interessem ou ndo aos povos indigenas e de compreender suas perspectivas
sobre as relacdes que constroem com a sociedade nao-indigena.

Partindo deste contexto, apresentamos a seguir, de que forma os

documentos legais inserem a formacéo de professores indigenas.

21 Em desenvolvimento desde 2010, no distrito de Riozinho, nesse Ponto de Cultura se realizam as aulas de Linux,
Muliimidia, fotografia e video para jovens indigenas.Disponivel em htip://pcmalocadigital.blogspot com.br/

22 A primeira parceria tecnolégica que os Paiter Suruirealizaram foi como Google Earth, que lhes possibilitou os limites
da Terra Indigena Sete de Setembro cartograficamente. Disponivel em http://www.paiter.org/



http://pcmalocadigital.blogspot.com.br/
http://www.paiter.org/
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2 Formacao de Professores Indigenas no Brasil

O Brasil teve um grande avanco na area de reconhecimento da
diversidade cultural através das lutas sociais e politicas e da Constituicdo de
1988. Estas reivindicacbes deram origem aos cursos de graduacdo de formacéo
de professores indigenas, as Licenciaturas Interculturais. Partindo deste marco,
descrevemos como o0s documentos se estruturam, sob a perspectiva
transdisciplinar e intercultural, sustentdculos epistemolégicos da proposta
pedagogica do curso de Educacéo Intercultural Indigena da Universidade Federal
de Goias.

As bases legais para que ocorressem as mudancas em relagdo ao
tratamento dado aos indigenas brasileiros, antes na forma de assimilacéo e,
agora na forma de reconhecimento cultural, inicia-se, ndo sem muita luta, com a
nova Constituicdo da Republica em 1988, promulgada apés o regime militar. Por
meio dos artigos 20, 22, 49, 109, 129, 176, 210, 215 e 231, foram dispostas, entre
outras providéncias a demarcacao e o usufruto de suas terras e seus recursos, o
reconhecimento e a protecdo de suas manifestacbes culturais e organizagao
social e uma educacdo diferenciada baseada no ensino assegurado em lingua
materna e nos processos préprios de aprendizagem (BRASIL, 1988).

O reconhecimento de suas praticas culturais e principalmente a
demarcacdo de suas terras, fator indispensavel para sua manutencdo fisica e
espiritual, séo direitos que ainda estdo longe de sairem das controvérsias. De
acordo com Ferreira (2005), ha

“[...] necessidades acerca da demarcagdo de terras, ndo sé em
um sentido instrumental, mas, antes de tudo, politico. Afinal,
compreender/lidar com os processos de delimitagdo territorial €
vital para as na¢des indigenas assegurarem as suas autonomias”.
(FERREIRA, 2005, p.209)

hY

Destacando 0 acesso a educagdo superior pelos povos indigenas, um
segmento social e historicamente excluido, a Constituicdo de 1988 originou uma
série de leis derivadas que regulamentam a educacao escolar e a formacao de
professores indigenas (BRASIL, 1988a).

A LDB 9394/96, nos artigos 32°, 78° e 79°, explicita que compete ao

Estado assegurar uma educacéao bilingue, intercultural e com respeito a diferenca.
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Uma educagdo que permita as comunidades indigenas a utilizagdo de seus
proprios processos de aprendizagem, que levem a recuperacdo de suas
memorias historicas, reafirme sua identidade étnica, valorize sua cultura e ciéncia
e garanta 0 acesso a informacéo e ao conhecimento técnico, cientifico, indigena e
ndo indigena (BRASIL, 1996). Esta lei se antecipa aos principios estabelecidos
pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), na Declaracdo sobre os Direitos
dos Povos Indigenas em 2008, que reconhecem o direito a igualdade e o respeito
a diferenca entre os povos e de ser respeitado por isso, considerando seus
contextos historico, sociocultural, regionais e nacionais, que l|hes dao
caracteristicas préoprias (ONU, 2008, p.3 € 6).

Tais propostas sdo reiteradas pelo Plano Nacional de Educacgao
2014/2024, no artigo 7°, metas 7,8 e 9, através do estabelecimento de acdes de
universalizacdo da educacdo basica e a ampliacdo da educacdo superior,
garantindo a qualidade do ensino de forma a fortalecer a identidade nacional e
reconhecer a diversidade cultural (grifos nossos). Entre as metas e estratégias
gue possibilitam uma educacéo diferenciada e de qualidade aos povos indigenas,
encontram-se as politicas educacionais para a formacdo dos professores
indigenas.

Uma formacdo que leve em conta sua propria complexidade e a
implantacdo de programas especificos que considerem os Territorios Etnico-
Educacionais - TEEs 2 e as especificidades socioculturais de cada comunidade, a
partir de uma visdo articulada ao desenvolvimento sustentavel e a preservacao da
identidade cultural (BRASIL, 2014).

Precisamos nos ater a uma reflexdo mais aprofundada sobe o discurso da
universalizacdo, a panacéia que, aparentemente, ira resolver todos os males da
nacao, agora firmado no sentido da educacdo como um todo: a universalizagéo
da educacdo basica e a universalizacdo do acesso a internet (grifo nosso). Tal
universalizacdo da educacdo e do acesso a inclusdo digital ®* nos remete a
concepcao de universalizacdo do conhecimento ocidental, que de acordo com

Ferreira (2005) é o mesmo que rechaca por centenas de anos qualquer outro tipo

%3 Territorios Etnico- Educacionais - TEEs — é um programa de governo para Apoiar a implementacao, avaliacéo e o
enraizamento da Politica de Educagéo Escolar Indigena, considerando a territorialidade das etias, participacao
indigena e a articulagéo enfre os drgéos publicos.

24 Nao podemos os esquecer que nos discursos governamentais, a incluséo digital passa pelo acesso a inernet
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de conhecimento. Também, é perceptivel a incoeréncia e o discurso contraditério
na politica que ao mesmo tempo reconhece o direito a diversidade cultural e
ensino diferenciado, mas caminha em dire¢cdo de uma homogeneizacdo através
de uma identidade nacional (BANIWA, 2012). Esta incoeréncia tem suas origens
nos discursos de assimilacdo, que fica evidente nos ensinamentos de Ferreira

(2005), de forma a evidenciar que:

Tal politica interpretava a diversidade étnica e cultural como um
rol de diferentes estagios de desenvolvimento, os quais deveriam
tender para incorporacéo das popula¢cdes consideradas inferiores
a “sociedade nacional” (FERREIRA, 2005, p.155)

No sentido de acesso ao ensino superior, uma das acdes afirmativas® é a
controversa Lei de Cotas, que dispde sobre a oferta de vagas para ao ingresso
nos cursos de graduacdo nas Universidades Federais. Contradicdo originada no
seio do poder dominante, que destina 50% das vagas a estudantes com renda
familiar igual ou inferior a 1/5 do salario minimo, per capita, que tenham cursado o
ensino médio exclusivamente em escolas publicas, destas, metade deve ser
distribuida proporcionalmente a populacdo local, de negros, pardos e indigenas,
pois ndo basta apenas proibir o preconceito, mas é preciso implantar acées que
observem os principios da diversidade e do pluralismo (BRASIL, 2012, Art.2°).
Compreendemos que, por exemplo, num total de 52 vagas, 26 serdo destinadas a
populacdo de baixa renda, e destas 13 serdo destinadas a populacao local de
negros, pardos e indigenas, de forma proporcionalmente distribuidas, que
dependendo desta proporcionalidade, pode sobrar apenas uma vaga para
indigenas.

De acordo com Baniwa (2012, p.1) a agdes afirmativas sdo “um ponto de
partida para se pensar o enfrentamento mais pragmatico das desigualdades
associadas a exclusao e discriminacao racial, sociocultural e étnica”. Por outro
lado, € possivel ter uma percepcéo pelo discurso polarizado, de que a controversa

lei se constitue num aparato legal reduzido a ingresso e ndo compreendida como

2 Acdes afirmativas sdo politicas criadas para a reducdo da desigualdade e discriminagdo de certos grupos sociais em
razdo de processos historicosdepreiatvos e que fteriam maior dificuldade de mobilidade social e oportunidades
educacionais ou que surgem no mercado de trabalho, bem como seriam vitimas de discriminagéo nas suas interagdes
coma sociedade. Disponivel em htip://acoes-afirmafivas.ufsc.br/historico-das-acoes-afir mativas/
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politica de interculturalidade, ao que os estudos de Sito (2014, p.272) sugerem,
parece ter “fragilizado a reflexdo sobre as formas de recep¢ao dos estudantes que
ingressam pelas ag¢des afirmativas e sua politizagao.”

As acdes definidas pelas Leis citadas anteriormente, sdo concretizadas
na forma da Resolugdo n.5/2012 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Béasica. De acordo com estas
diretrizes, a educacdo indigena deverd ser oferecida em escolas indigenas,
reguladas pelo principio da igualdade social, do direito a diferenca, da
especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade, que leve em consideracéo
suas formas de producdo de conhecimento, respeitando suas légicas e seus
processos proprios de ensino/aprendizagem que servirdo de suporte ao acesso a
outros conhecimentos. (BRASIL, 2012b, art.1° 2° 5° 7° e 199. O que nha
realidade corresponde a tratar o diferente de forma igual.

Neste contexto, os professores indigenas sdo os interlocutores mais
importantes do dialogo transversal entre os diversos saberes que se entrelacam
nos processos escolares, promovendo a sistematizacdo de novos saberes e
praticas, que respeitem as tradi¢cdes socioculturais e econdmicas das respectivas
comunidades e seus projetos societarios. A condicdo sine qua non para que
acOes interdisciplinares desta natureza sejam efetivas se da através da
manutencdo e preservagdo dos territorios indigenas e dos recursos neles
existentes.

A responsabilidade atribuida ao professor indigena, pelos documentos
legais, é percebida por meio do discurso de alguns professores que participaram
da construcdo dos Referenciais para a Formacdo dos Professores Indigenas
(BRASIL, 2002d). A fala da prof* Darlene Taukane é representativa nesse
sentido:

ser instrumento para a interlocucdo entre os saberes da sociedade
indigena e a aquisi¢cdo de outros conhecimentos: um pontilhdo de
dois caminhos, lado a lado, de conhecimentos indigenas e néo
indigenas. (BRASIL, 2002d, p.24)

Tal responsabilidade tem seus ecos no conceito de “povos indigenas € o
direito a autoidentificagdo” encontrados no contexto da OIT 169 (p.2) desde 1989
e ratificada pelo Brasil em 2004. Apesar disso, muitos povos indigenas ainda nao

tiveram a oportunidade deste auto-reconhecimento, ndo conseguem assumir sua
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identidade, perspectiva que pode ser identificada no depoimento de Joaquim
Mana Kaxinawa, transcrito a seguir:

Tem alguns professores, alguns povos indigenas que ndo querem
mais se identificar, mas até porque ndo tem uma pessoa para
esclarecer, dizer que eles sdo autbnomos, que séo capazes de
resgatar a sua cultura mesmo dentro da sociedade. S6 agora que
estamos tendo essa oportunidade [..] a gente conseguiu chegar no
momento de comecar a elaborar alguns documentos, livros que
sejam uma mostra para as Secretarias Estaduais e Municipais, e
mesmo para o Governo Federal, que nés somos capazes de fazer
isso. (MONSERRAT, 2006, p.146 apud GRUPIONI, 2006)

A formacgédo de professores e 0 acesso a universidade que se concretizam
nos documentos oficiais brasileiros, ndo significa que podemos afirmar que todas
as escolas indigenas séo de fato indigenas, com professores e gestédo indigena, e
que todos os cursos e professores universitarios conseguem lidar com as
diferencas de saberes. Nesta perspectiva, de acordo com D'Ambrésio (2012) e
Bourdieu e Passeron (2009, apud ROSENDO, 2009) possibilitar a circulacéo e
validacdo de outros saberes, pautados em outras bases epistemoldgicas,
filoséficas e cosmoldgicas tem sido um desafio na efetivacdo das licenciaturas
interculturais pela Universidade, instituicdo fundamentada na producédo e
reproducdo de saber unico e exclusivo. De acordo com Baniwa (2012), ao
contrario, os povos indigenas,

[...] gostariam de compartihar com o mundo, a partir da
universidade, seus saberes, seus valores comunitarios, suas
cosmologias, suas visdes de mundo e seus modos de ser, de
viver e de estar no mundo, onde o bem viver coletivo é a
prioridade. (BANIWA, 2012, p.1)

Apesar da promogao da “consulta prévia e informada” (BRASIL, 2014,
p.3), ainda percebe-se os reflexos de centenas de anos de colonizacdo e
tentativas de assimilagdo. Entretanto, de acordo com Grupioni (2006) j& € possivel
vislumbrar mudancas nos discursos de professores indigenas, para uma
construcdo histérica que viva o reconhecimento das diferencas.

Porém apods décadas de luta intensa do movimento indigena brasileiro
ainda ndo se pode falar de conquistas historicas no campo dos direitos dos povos
indigenas no Brasil, quando se trata de ampliacdo e garantia efetiva dos seus

direitos. Apesar disso, é na capacidade de acdo e luta dos povos e das

organizacdes indigenas, que a esperanca na propria forca e capacidade de
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resisténcia é depositada, para impedir as tentativas de retrocesso que ameagam
os direitos indigenas e outros direitos sociais ja conquistados.

Pouco se avangou no sentido de reconhecimento e demarcacéo de terras
indigenas, por exemplo, apesar de algumas conquistas positivas, com muita luta,
como a Terra Indigena Raposa Serra do Sol e a Terra Indigena Yanomami,
ambas no Estado de Roraima. O pouco que se avangou nos ultimos anos, esta
longe de atender as demandas indigenas e os conflitos ente fazendeiros e
mineradoras, que reivindicam a posse das terras. No ambito legal, a Constituicdo
de 1988 e a ratificagcdo da OIT em 2004 foram fatores muito positivos no sentido
de reconhecer a denominacao povos indigenas e seu direito a consulta prévia e
consentimento em tudo que lhes diz respeito. Mas falta a regulamentacdo destas
leis, que s6 sera possivel por meio da aprovacdo do Estatuto dos Povos
Indigenas. Tal regulamentacao lhes assegurara seus direitos adquiridos pela leis.
Na area educacional, a criacdo dos cursos de Graduacdo em Licenciaturas
Interculturais, as acdes afirmativas e a criagdo das diretrizes curriculares para a
educacdo escolar indigena, foram alguns marcos importantes. Mas a maioria das
escolas ainda carecem de infraestrutura basica e de material didatico, assim
como os reconhecimento da classe professor indigena. De acordo com Baniwa
(2008),

para enfrentar essa complexa realidade de hoje, o movimento
indigena também precisa se qualificar, qualificar seus
instrumentos e estratégias de luta. Isso s6 acontecera se todos 0s
parceiros e aliados tiveram claro essa necessidade. Isso porque a
grande parte de apoios técnicos e financeiros recebidos pelas
organizacdes indigenas hoje, respondem muito mais a demandas
e interesses programaticos de financiadores do que das
demandas politicas e estratégicas, para as quais foram criadas
pelas comunidades indigenas. (p.2)

Neste contexto, de povos excluidos que sdo, apesar que a legislacéo
garante-lhe os direitos, a atual conjuntura politica ndo cumpre.

Por isso, € importante valorizar a formacdo do professor indigena
considerando os aspectos de sua cultura, de sua lingua e de seus territorios
etnoeducacionais, por meio de programas de formacédo de professores, que
incluam conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades que
considerem o fortalecimento das préaticas socioculturais e da lingua, a producao

de material didatico e o curriculo especifico para a educacao escolar indigena nas
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comunidades, com ndo se excluindo o uso das tecnologias digitais, que
combinem o tempo da comunidade e o tempo escolar (BRASIL, 2009a; BRASIL,

2014, p.2). O que significa dizer, nas palavras de D’Angelis (2001) que,

‘[...] o que se ensina na escola de uma sociedade indigena
deveria ser aquilo que aquela sociedade deseja que se ensine”.
Dizendo isso em outras palavras: a escola — como diversas outras
formas de ensino — faz parte do sistema educacional de uma
sociedade (lembrando que, nenhuma sociedade, por mais niveis
de ensino que possua, educa seus filhos apenas na escola).
(D’ANGELIS, 2001,p.37)

Apesar de tudo, de acordo com Guerola (2012), a universalizagdo do
acesso ao conhecimento, ao letramento, a inclusédo digital e a internet, ndo € o

problema, mas,

[...] € 0 uso que deles se tem feito, o totalitarismo universalista
com que a sua objetividade e a sua racionalidade se expressam, e
a arrogancia excludente com que séo visibilizados, que os torna
instrumentos de opressdo estratégicos para a perpetuagcdo do
sistema econdmico capitalista. E por isso também que essas
obrigacbes humanas universais, se forem reconstruidas
interculturalmente como direitos, podem constituir instrumentos de
resisténcia. (GUEROLA, 2012, p.60)

Concluindo estas reflexdes sobre os processos legais, sociais e politicos
de acles a favor de uma escola indigena, sem desconsiderar que esta realmente
faca parte do contexto indigena, do modo de ser indigena, no proximo capitulo
passamos a discorrer sobre o Projeto Politico de Curso da Educacao Intercultural
(PPP) da Universidade Federal de Goias(UFG).
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3 0 Projeto Politico Pedagogico do Curso de Educacao

Intercultural: um Objeto Transdisciplinar

Muitos processos de luta politica das minorias étnicas, no Brasil e em
outros paises das Américas, levaram os Estados ao reconhecimento dos direitos
relacionados a “preservagdo de suas culturas” (UFG, 2006, p.7). Fatos que
levaram as mudancas na educacdo escolar indigena, respaldadas numa
legislagao que “permite aos indigenas desenvolverem propostas educacionais
que valorizem suas linguas, suas praticas culturais e seus lugares de
pertencimento étnico” (UFG, 2006, p.7). Nesse sentido a proposta para a
Educacéao Intercultural em Goias, apresenta-se como “como um espaco politico e

de debate de questbes relevantes para as comunidades indigenas” (UFG, 2006,
p.7).

O curso de licenciatura Educacéao Intercultural da Universidade Federal de
Goias foi criado em 2007, inicialmente com 60 alunos e alunas, pertencentes aos
povos?® como os Ava-Canoeiro, Apinajé (Timbiras Ocidentais), Canela (Timbira),
Gavido, Guajajara, Guarani, Javaé, Kayapo, Kamaiura, Karaja, Karaja Xambiod,
Krahd, Krikati, Tapirapé (Tupi), Tapuio, Timbiras, Xakriaba, Xavante e Xerente
(Akwe). Esses estudantes vivem em diversas aldeias, em diferentes Terras
Indigenas nos estados brasileiros de Goias, Mato Grosso, Tocantins e Maranhéo,
uma grande regido denominada Regido Araguaia/Tocantins, e atualmente
também recebe alunos de outros Estados, como Minas Gerais. Este universo
complexo apresenta situacfes sociolinguisticas e culturais peculiares e altamente
distintas.

O Projeto Politico Pedagégico?’ do curso foi elaborado com a participacéo

de professores universitarios e liderancas indigenas, dos Estados de Goias,

2 Em pleno século XXI a maioria dos brasileiros ignora a imensa diversidade de povos indigenas que vivem no pais.
Estima-se que, na época da chegada dos europeus, fossem mais de 1.000 povos, somando ente 2 e 4 milhdes de
pessoas. Atualmente encontramos no ferritério brasileiro 240 povos falantes de mais de 150 linguas diferentes. Os
povos indigenas somam, segundo o Censo IBGE 2010, 896.917 pessoas. Destes, 324.834 vivem em cidades e 572.083
em dareas rurais, o que corresponde aproximadamente a 0,47% da populagdo total do pais. A maior parte dessa
populagéo distribui-se por milhares de aldeias, situadas no interior de 691 Terras Indigenas, de norte a sul do territério
nacional. Disponivel em <htfp:/pib.socioambiental.org/pt/c/no-brasil-atual/que m-sao/povos-indigenas>.

27 Salientamos que o termo Projeto Polifico Pedagogico ndo é mais usado, foi subsfituido por Projeto Pedagdgico de
Curso, mas manteremos a forma original, encontrada nos documentos do curso
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Tocantins, Maranhdo, Roraima e Rondb6nia, de especialistas do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), da Fundacio Nacional do indio (FUNAI) e do
Conselho Indigenista Missionéario (CIMI), a partir de seminarios em 2004 e 2005.
Construido de forma coletiva, a partir de experiéncias com cursos de formacéao
em nivel de Magistério e de Licenciaturas em outros estados brasileiros, também
foram considerados o0s projetos educacionais ja presentes nas aldeias e as
necessidades de cada comunidade envolvida (UFG, 2006).

O mesmo esta estruturado em 5 anos, dois anos em Formacédo Basica
(quadro 1), o nacleo comum, e trés anos em Formacéo Especifica que pode ser
escolhida entre: Ciéncias da Natureza, Ciéncias da Cultura e Ciéncias da
Linguagem. O curriculo estd composto por Temas Contextuais e Estudos
Complementares. Os Temas Referenciais, interculturalidade, diversidade e
diferenca, identidade/etnicidade, autonomia e alteridade sdo os indicadores de
qual perspectiva os Temas Contextuais deverdo ser trabalhados “sem perder de
vista o vinculo entre saberes locais e universais” (UFG, 2006, p.34). Os Estudos
Complementares fazem parte das Matrizes de Formacdo Béasica e Matriz de
Formacdo Especifica, com o objetivo de proporcionar maior amplitude de
conhecimentos indigenas e acesso a outras realidades, como: acesso as
tecnologias de informacdo e comunicacéo, estudo do inglés, estudo aprofundado
do portugués escrito e estudo das linguas indigenas.

A Matriz de Formacéao Basica do PPP (2006), além de ser o alicerce sob o
qual serdo desenvolvidas a Matrizes Especificas (quadro 2), oferece subsidios

para:

producdo de material didatico, construcdo de metodologias de
ensino, definicdo de tipo de ensino a ser implementado, adogao
de politicas linguisticas, desenvolvimento de pesquisa e de
programas alternativos econémicos e de construcdo de projetos
pedagdégicos que contemplem a realidade social do povo indigena.
(UFG, 2006, p.35)

A carga horéaria do curso Educacéao Intercultural é de 3.646 horas, sendo
distribuidas em Estudos Presenciais, 2146 horas; Ensino em Terras Indigenas,
500 horas; Pesquisa e Seminario de Pesquisa, 200 horas; Estagio
Supervisionado, 400 horas e Pratica como componente curricular de 400 horas.
Esta carga horaria é distribuida entre aulas presenciais na UFG realizadas nos

periodos de recesso do calendario indigena — jan/fev, jul/lago; nos Pélos e em
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Terras Indigenas nos meses de fev/jun e set/dez. Nos periodos de formacgédo na
UFG, séo trabalhados contetdos dos temas contextuais, dos estudos
complementares e orientagdes sobre pesquisa e estudo; a parte mais especifica
dos temas contextuais € realizada em terras indigenas, com acompanhamento
dos formadores. H4 um acompanhamento permanente a partir de encontros nas
comunidades, com liderancas, comités de orientacdo e professores, bem como
acompanhamentos da pratica pedagogica, do estigio supervisionado e dos

projetos alternativos, sob a orientacdo dos docentes dos comités de orientagao.

Quadro1: Matriz Basica de Formagéo

Temas Referenciais Areas de Temas Contextuais
Conhecimento

Basicos

Identidade T Natureza, Homem e Meio Ambiente;
Ciéncias da Natureza . . )
Territdrio e Terras Indigenas;

Conflito Cultura e Trabalho;

Autonomia Linguas Indigenas e o Portugués Brasileiro I;

Alteridade o _ Meio-Ambi?nte: Ecologia do Cerrado_; _
Ciéncias da Linguagem Linguas Indigenas e o Portugués Brasileiro I1;

Interculturalidade Cultura e Comércio;

Sustentabilidade Educagéo Bilingue e Intercultural;
Esporte e Lazer.

Diversidade e Ciéncias da Cultura
Estudos Complementares:
Estudo complementar: Portugués Intercultural |
Estudo complementar: Portugués Intercultural |1
Estudo complementar: Portugués Intercultural
11
Estudo complementar: Inglés Intercultural |
Estudo complementar: Inglés Intercultural 11
Estudo complementar: Inglés Intercultural 111
Estudo complementar: Informatica |
Estudo complementar: Informatica Il
Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS

Diferenca

Projeto de Pesquisa:
Projeto de Pesquisa |

Projeto de Pesquisa Il
Projeto de Pesquisa Ill

Estudos em Terras Indigenas:
Estudos em Terras Indigenas |
Estudos em Terras Indigenas Il

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico de Curso (UF G, 2006, p.35)
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Quadro2: Matriz de Referéncias Especifica (Geral)

Temas Referenciais Areas de Conhecimento Temas Contextuais

Identidade Ciéncias da Cultura ou Temas Contextuais

Conflito T . Estudos Comp lementares
. Ciéncias da Linguagem ou

Autonomia

Alteridade Ciéncias da Natureza
Interculturalidade

Sustentabilidade

Diversidade e Diferenca

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico de Curso (UFG, 2006, p.40-54)

Um dos seus objetivos fundamentais é formar e habilitar professores
indigenas para lecionar nas Escolas do Ensino Fundamental e Médio, por meio de
uma formagéo transdisciplinar e intercultural a partir das particularidades de seu
modo de viver e pensar o mundo, que Ihes permita uma relacdo mais justa entre
estes povos e 0s povos nao indios, e o exercicio indigena da autonomia (UFG,
2006).

O projeto do curso esta fundamentado no reconhecimento dos direitos
indigenas relacionados a valorizagdo de suas culturas, de suas linguas e de seus
processos educacionais diferenciados “a0 mesmo tempo em que |lhes abrem as
portas para novas formas de insercdo na sociedade ndo indigena brasileira, com
énfase em uma cidadania que respeite e integre as diferencas, o outro” (UFG,
2006, p.7). Sua énfase esta pautada no direito de fortalecimentos da identidade,
nos principios da pluralidade cultural, no respeito a diferenca que estabeleca
didlogo entre saberes e que reconhegca a organizacdo social, a lingua, os
processos educativos, a mitologia, a classificacdo de mundo e da natureza (UFG,
2006, p.8). O reconhecimento da identidade do outro tem respaldo no critério da
tolerancia®®, proposto por Nicolescu (1996), a partir do qual fica estabelecido que:

a tolerancia é a constatacdo que existem ideias e verdades
contrarias aos principios fundamentais da transdisciplinaridade. A
tripla orientacdo da linguagem transdisciplinar para o "porqué” o
"como" e o terceiro garante a qualidade presencial daquele ou
daquela que utiliza a linguagem transdisciplinar. Essa qualidade
presencial permite a relagdo auténtica com Outro, no mais
profundo respeito pelo Outro. (NICOLESCU, 1996, p.87)

Entendemos que a tolerancia, a partir do arcabouco epistemoldgico

proposto por Nicolescu (1996), em seu Manisfesto da Transdisciplinaridade, pode

28 . ..
Mantivemos a palavra conforme apresentada no texto original.
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ser melhor representada por ‘“respeito” ou “reconhecimento reciproco e a
disponibilidade para enriquecimento mutuo entre varias culturas que partilham um
dado espaco cultural” como propde Boaventura de Sousa Santos em sua
Epistemologias do Sul (SANTOS; MENESES, 2009, p.9), o que néao
descaracteriza o reconhecimento pelo “outro”, ao contrario, o valoriza. E numa
contradicdo aparente, mas que, fundada no principio da dialégico de Morin
(2005b), saberes que ndo brigam entre si mas se complementam, nos assegura
D'Ambrésio (2010 apud KUBRUSLY; DANTAS, 2012) que a transdisciplinaridade
ndo se da na tolerancia do diferente, mas na paixdo pelo diferente que nos
contempla e nos completa. Por esta perspectiva fazemos nossas as palavras de
Kubrusly (2013):

A tolerancia € sempre hierarquizada e, inevitavelmente, separa a
informagdo e divide a conversa, criando uma relagcdo de
importancia, falsa importancia e claro, de cima pra baixo do
tolerante, magnanimo ao tolerado, que fala sem ser molestado e
nem ouvido. (KUBRUSLY, 2013, p.1)

Os eixos de sustentacao do projeto estdo pautados na “diversidade e na
sustentabilidade” — principios da realidade das comunidades indigenas, para
realizar o reconhecimento da diferenca étnica, da situagcdo em que cada uma vive
do relacionamento entre eles e com os outros. Estes eixos levam em conta o
‘contexto, as inter-relacdes, as politicas, os projetos e acfes de futuro” (UFG,
2006, p.11), encontram-se dentro do critério da sustentabilidade, de sua ética e
base ontologica, sendo estruturados nos principios, na légica e na metodologia
transdisciplinar, fazendo parte da dinamica da natureza, promovendo a visao de
interdependéncia dos individuos, instituicbes e comunidades (UFG, 2006;
DECLARACAO DE ZURIQUE, 2000).

Dentre os objetivos especificos do PPP, destaca-se a contribuicdo para
que o professor indigena tenha maior oportunidade de acesso a comunidade
cientifica e em redes de saberes diversos, que os favorecam a ter diversas
leituras de mundo e de conhecimento de forma transdisciplinar e intercultural, o

gue de acordo com D’Ambrésio (2012),

[...] €& exigéncia de um mundo onde as novas relacdes
internacionais e a intencdo de recuperar a dignidade cultural de
todos os povos [...] exigem o dialogo intercultural e interdisciplinar
como passos essenciais para a humanidade transcultural e o
conhecimento transdisciplinar. (D'AMBROSIO, 2012, p.5)
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A recuperacdo da dignidade cultural é fundamentada na valorizagédo
cultural dando oportunidade a uma formacdo com uma visao transdisciplinar, que
dé ao professor indigena condi¢des de executar um ensino mono ou bilingue, que
ele ndo seja apenas um especialista de qualquer area de formacdo, mas que
possa articular conhecimentos especificos com base em principios transdisciplinar
e intercultural de forma dialégica®®. Nesse sentido, Nicolescu (1996) considera
que:

a metodologia transdisciplinar ndo substitui a metodologia de cada
disciplina, que segue sendo o que é. Porém a metodologia
transdisciplinar fecunda estas disciplinas, fornecendo novas e
indispensaveis clarezas, que ndo podem ocorrer com a
metodologia disciplinar. (NICOLESCU, 1996, p.87)

Além disso, de acordo com Santos, Santos e Chiquieri (2013, p.1), o
principio dialégico € o principio que possibilita a “articulacdo entre as diferentes
culturas e as relagdes entre as varias areas do saber”. Nesse sentido, as areas do
conhecimento das diferentes ciéncias ocidentais e os conhecimentos tradicionais
indigenas, estado relacionadas umas com as outras de forma antagbnica e ao
mesmo tempo, complementares, ocorrendo a interculturalidade e a
transdisciplinaridade de forma normal e espontanea (MORIN, 2005b; UFG, 2006,
p.33).

Nas matrizes curriculares do curso ficou evidente que além da
interculturalidade e da transdisciplinaridade, a diversidade, a autonomia e
alteridade s&@o objetivos comuns em diversas areas do conhecimento, que de
acordo com Nicolescu (1996) proporcionam uma abertura no sentido da aceitacao

do desconhecido, do inesperado e do imprevisivel. Deste ponto de vista:

[...] a abertura da transdisciplinaridade implica, por sua prépria
natureza, a rejeicdo de qualquer dogma, de qualquer ideologia de
qualquer sistema fechado de pensamento. Esta abertura € o sinal
do nascimento de um novo tipo de pensamento inclinado tanto
para as respostas como para as perguntas. O sujeito € em si
mesmo a propria questdo abissal que garante a permanéncia do
questionamento. (NICOLESCU, 1996, p.88)

Por intermédio do componente curricular Estudos Complementares, sao

proporcionadas aos professores em formacdo, uma “ampliacdo dos

20 dialégico fundamentado em Morin (2005b), que lida com saberes opostos, que nao brigam
entre si, mas se complementam.
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conhecimentos e acesso a outras realidades, valorizando seus proprios
conhecimentos” (UFG, 2006, p.59). Entre outros conteudos, compdem esses
estudos 0 acesso as tecnologias da informacao béasica, que buscam ampliar o
contato com a informacdo mais ampla e com os diversos conhecimentos através
das aulas de Informatica I, IlI, Ill e IV, colocado énfase em sua aplicabilidade
pratica relativa as condicfes e necessidades da atividade docente em populacdes
indigenas. Os conteddos propostos diferenciam-se quanto ao aumento da
complexidade de informa¢cdes que desenvolvam habilidades para manuseio do
computador, o uso de aplicativos e de softwares que possibilitem aos alunos
realizar alguns projetos como criacdo de blogs, de textos e apresentacfes
audiovisuais (UFG, 2006, p.60 e 63). No contexto de aquisicdo de novos estilos
de conhecimentos, o Tema Contextual — Imagens: Pinturas, Fotografias e Cinema
tem o objetivo de “aquisicdo e uso de novas tecnologias, producdo de
documentarios e pequenos filmes como politicas de valorizacdo da cultura e da
lingua maternas” (UFG, 2006, p.52).

Concordamos com a visao de D’Ambrésio (2013b), de que é justamente
no contexto do quotidiano que as transformacdes se realizam e podem ser
observadas, uma complexidade permeada por inovacdes tecnolégicas, uso de
redes sociais, apropriacdes e ressignificacdes, trocas, fluxos de pessoas e bens,

que ficam evidentes na medida em que:

[...] as comunicacdes, as religibes, as artes e as ciéncias, que
representam estilos de conhecimento, andam juntas, ndo se
separam. Basta um olhar para a evolu¢do da humanidade para se
convencer que esses estilos de conhecimento tém sempre se
alimentado mutuamente [...] Esse é o despertar da consciéncia na
aquisicdo do conhecimento. A grande transformagédo pela qual
passa a humanidade € o encontro do conhecimento e da
consciéncia. (D'AMBROSIO, 2013b, p.3)

O objetivo do componente curricular Estudos em Terras Indigenas®® é
favorecer a interacdo entre docentes, alunos e suas comunidades, que subsidiem
o “didlogo entre conhecimentos cientificos e os conhecimentos indigenas”,
favorecendo a realizagcdo da transdisciplinaridade e da interculturalidade, o que
pressupde “o aceitamento de légicas distintas e o trabalho em parceria dial6gica e

cooperativa”. Também propdem desenvolver projetos de educacdo extraescolar

30 Estudos em Terras Indigenas faz parte dos Temas Contextuais.
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em cada comunidade, que visem o “dialogo entre os conhecimentos especificos
produzidos pelos povos indigenas e os ditos cientificos ou universais,
favorecendo a pratica da acdo transdisciplinar e a interculturalidade” (UFG, 2006,
p.64-66). A interacdo e o dialogo entre realidades de logicas distintas, segundo
Nicolescu (2009), fazem parte dos pilares do pensamento e acao transdisciplinar,

e trazem consigo a ideia de que:

[...] 0 mundo se move, vive e se oferece ao nosso conhecimento
gracas a uma estrutura ordenada daquilo que, no entanto, muda
sem cessar. A Realidade €, entéo, racional, mas sua racionalidade
é mdltipla, estruturada em niveis. E a ldgica do terceiro incluido
gue permite a nossa razéo passar de um nivel ao outro. Os niveis
de Realidade correspondem a niveis de compreensdo, numa
fusé@o do saber e do ser. (NICOLESCU, 2009, p.10)

Considerando que a fusdo entre ser e saber se manifesta no fazer, a
proposta de estagio supervisionado acompanha o mesmo carater diferenciado do
curso e se constitui em instrumento de formagao em servico tendo como objetivo
a reflexdo/acéo da pratica pedagodgica. Seus estudos centram-se nas discussfes
dos principios pedagdgicos da “transdisciplinaridade e da interculturalidade e na
pratica de sala de aula, possibilitando uma proposta com caracteristicas proprias”
(UFG, 2006, p.67). Dentro destas possibilidades, de acordo com as palavras de

Nicolescu (1999a) no 1° Encontro Catalisador®! para a Transdisplinaridade,

[...] podemos fazer o “caminho ao andar”, pois o homem é feito
daquilo que ele faz. Portanto, neste caso, a nova praxis € acao
reflexiva e reflexdo ativa. Precisamos ousar nos langar em ambas,
e descobrir uma nova pedagogia. Cada pais tem sua vocacgdao, e
cada um de nos tem sua natureza. Cada individuo, uma
identidade de estilo, uma aproximacao, um dom, uma vocagao.
Somos transdisciplinares e podemos nos complementar e nos
ajudar nos nossos diferentes estilos. Podemos ter acesso ao
sentido do sentido por diferentes portas. (NICOLESCU, 1999a,
p.143)

Ao final do curso, com base na sua formacéo especifica, o aluno devera

propor um “projeto alternativo de melhora de vida para sua comunidade” (UFG,

2006, p.66), um projeto de extensédo “ vinculado aos projetos das comunidades

que se inserem” (UFG, 2006, p.66), que contribua para melhoria da sua

31 Do Centro de Educagao Transdisciplinar (CETRANS) da Escola do Futuro da USP .Realizado nos dias 16, 17 e 18 de
abril de 1999 no Hotel Fazenda Dona Carolina, Itatba - S&o Paulo, Brasil.
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comunidade, dentro dos propésitos do “desenvolvimento sustentidvel, da
interculturalidade, dos movimentos indigenas, do ensino bilingue, que incentive a
arte e a cultura ancestral” (UFG, 2006, p.66), visando um ensino de qualidade nas
escolas indigenas. E nesse sentido que a Mensagem de Vila Velha (2005, p.2)
recomenda “propor novos modelos e a¢bes de desenvolvimento, sustentaveis,
capazes de avaliar criticamente as contradicbes subjacentes ao modelo de
desenvolvimento baseado na tecnociéncia”. Tomando-se por base a percepgao
transdisciplinar de Nicolescu (1999a), de que:

[...] nenhuma cultura se constitui em um lugar privilegiado a partir
do qual podemos julgar as outras culturas. Na viséo
transdisciplinar a pluralidade cultural e a unidade aberta da
transculturalidade (lugar sem lugar - diferentes potencialidades em
diferentes épocas e lugares) coexistem (séo diferentes facetas do
ser humano). O multicultural permite a interagéo, e o intercultural,
a fertilizacdo de uma pela outra, mas o transcultural assegura a
tradugc@o de uma cultura por vérias outras culturas, decifrando os
significados que as una e que as ultrapasse. (NICOLESCU,
19994, p.130)

O que na pratica transdisciplinar decorre através de uma infinidade de
métodos compativeis a cada situacao distinta, formulados em termos dos niveis
de Realidade, da légica do terceiro incluido e a complexidade (NICOLESCU,
19994, p.23).

O Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educacédo Intercultural, € um
projeto de formacdo transdisciplinar e de cunho inovador. Entetanto, a
transdisciplinaridade néo foi considerada como referencial tedrico na analise dos
dados por se entender que 0s temas em questdo ndo permitiam uma analise a luz
de tais referenciais.

A seguir passamos a descrever a metodologia usada nesta pesquisa, 0s
caminhos que percorremos para analisar os dados coletados por meio dos
discursos dos sujeitos nos questionarios aplicados, do estudo dos documentos e

das anotacOes efetuadas na observacao de campo.



54
4 Caminhos Percorridos

A orientacdo das acOes do pesquisador em seus caminhos investigativos
tem origem na sua visdo de mundo: de que lugar que eu falo. Sobre esse
aspecto, essa pesquisa procurou perceber um mesmo fenbmeno sob diferentes
pontos de vista, a partir de diversos olhares existentes na sociedade atual, sem
que as relacbes diarias de poder fossem subestimadas. Levando em
consideracdo que diversos agentes sociais produzem e reproduzem 0 que é
imposto pelos discursos hegemdnicos, construir conhecimentos a partir de
multiplas vozes nos levou a investigar qual a origem das explicaces fornecidas e
quais experiéncias sociais influenciam os olhares sobre o fenbmeno investigado.
Outrossim, a producdo de conhecimento nunca se finaliza, segue um processo
continuo de retroalimentacdo e nas palavras de Kincheloe (2007, p.112) “todas as
descricdes do mundo sdo uma interpretacdo e sempre ha novas interpretacées a
serem encontradas”.

Neste capitulo serdo delineadas as etapas percorridas para o
desenvolvimento deste trabalho: o delineamento da pesquisa; 0 contexto e 0s
sujeitos; os instrumentos utilizados na coleta de dados e os procedimentos de

andlise.

4.1 Delineamento da pesquisa

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, e fez uso de
diversas estratégias de investigacdo. Os dados foram coletados mediante
diversas fontes como questionarios, documentos e relatérios de observacao de
aulas. A coleta de dados tem o proposito de produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fenémenos.

A fonte direta de coleta de dados foi o ambiente natural onde ocorrem os
fendmenos (LUDKE; ANDRE, 1986), levando-se em conta o0 contexto socio-
historico (GUNTHER, 2006) e durante o processo da pesquisa em si, 0
pesquisador foi o instrumento principal. Lidke e André (1986) deixam claro que as
informagdes obtidas numa pesquisa qualitativa, sdo essencialmente descritivas e

o significado tem importancia vital. O investigador se interessa mais pelo processo
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do que pelos produtos e tende a analisar seus dados de forma indutiva, partindo
do particular para o geral, sem usar controle de variaveis ou teste de hipéteses,
como na investigacio quantitativa (GUNTHER, 2006; LUDKE; ANDRE, 1986). O
pesquisador deve interpretar os dados, sintetizar as informacbes, determinar
tendéncias e na medida do possivel fazer a inferéncia, uma vez que os dados por
si mesmos nao explicam nada. As estratégias utilizadas para esta pesquisa foram

0 estudo de caso e analise textual discursiva.

4.2 Estudo de caso

O estudo de caso se apresentou como uma das estratégias mais indicada
para subsidiar a compreensdo que se pretende de “fenémenos individuais e
complexos, como 0s organizacionais, educacionais, politicos e sociais” (YIN,
2001, p.23). E necessario um conjunto de trés condicdes relevantes para um
estudo de caso ser escolhido: a) o tipo de questdo proposta pelo estudo; b) a
extensado do controle, ou acesso que o pesquisador tem sobre 0s eventos e ¢) 0
grau de enfoque em acontecimentos histéricos contra acontecimentos
contemporaneos contextualizados. De acordo com Yin (2001) os tipos de
questdes caracteristicas para um estudo de caso sdo o “como” e o “porque”
acrescentando-se o fato do pesquisador ter acesso aos eventos que Sao
contemporaneos e “vivos”, ao contrario de uma pesquisa histdrica onde o0s
eventos estdo estaticos no passado.

Investigar em que medida as TIC sao relevantes para a formacdo dos
professores indigenas, nos levou a problematizar o tema a partir da formulagéo de
questdes geradoras de algumas perspectivas. Tais perspectivas se viabilizaram
por meio de uma alternativa para contornar a complexidade de levantar os dados
diretamente nas aldeias dos professores indigenas. Dessa forma, o caminho mais
sensato apresentou-se na possibilidade de investigar como o0s professores
indigenas se relacionam com as tecnologias digitais e como estas relacdes se
concretizam ambito do contexto formativo dos sujeitos, por meio da analise do
PPP do curso de formacdo de professores indigenas e da observacdo
participativa em sala de aula. Acrescentando-se o fato da acessibilidade ao curso

no Campus Universitario, que ndo comprometeu a questdo do compromisso desta
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investigadora com a pesquisa, e completou as condicionantes de um estudo de
caso ser escolhido como processo metodolégico (YIN, 2001).

As informacdes foram trianguladas no sentido de construir uma analise
mais holistica e consistente que permitisse melhor compreensao dos diferentes
aspectos da realidade, criando-se entdo, unidades e categorias de andlise para a

discussao dos resultados, através da Analise Textual Discursiva.

4.3 Analise textual discursiva

De acordo com Moraes e Galiazzi (2007, p.7), a Analise Textual
Discursiva € uma metodologia de “analise de dados e informacdes de natureza
qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fenbmenos
e discursos”.

Localizando-se entre os extremos da Analise de Conteudo e da Andlise
de Discurso, apresenta trés momentos: desmontagem dos textos ou unitarizacao;
estabelecimento de relacfes ou categorizacdo e construgdo do texto final onde se
demonstra a captacdo do novo emergente.

O processo de unitarizacdo € um processo recursivo, de mergulho nos
significados dos textos estudados, também reconhecido como analise. Ja a
categorizacdo € o processo de sintese e de construgcdo das categorias que
expressam as novas compreensdes construidas no processo de analise. A
organizacdo do texto resultante representa a concretizagdo de novas
aprendizagens atraves da construcao e reconstrucdo, descricao e interpretacao.

O foco nos detalhes através da unitarizacdo pretende que percebamos os
sentidos dos textos nos seus pormenores. Deste processo surgiram as unidades
de analise que foram codificadas com letras e numeros, para a identificacdo de
qual documento deu origem a cada unidade. As unidades de analise podem ser
definidas a partir de categorias a priori ou de categorias emergentes durante o
processo.

A categorizagcdo, como um aspecto central da analise textual discursiva é
um processo de comparacdo entre as unidades definidas no momento inicial,

agrupando-as de acordo com suas semelhangas. Na medida em que vao sendo
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construidas, sédo definidas com maior precisdo, de acordo com as semelhancas
entre seus elementos e produzidas por deducao ou por indugao.

Por dedugéo, constroem-se as categorias antes mesmo de examinar o
texto, sdo deduzidas partir das teorias que fundamentam a pesquisa, 0 que
chamamos de categorias a priori. Por indugdo, produz-se as categorias a partir
das unidades de analise construidas a partir dos textos e organiza-se as mesmas
em conjuntos semelhantes, ao que chamamos de categorias emergentes.

A partir destes movimentos criamos o texto final, construido e
reconstruido a partir da constituicdo de descri¢des, interpretacdes, teorizacdes e
argumentacbes sobre os fendmenos investigados. E onde, nés pesquisadores,
NOS assumimos como autores.

Nesta pesquisa foram construidas categorias tanto por inducdo ou a
priori, como por dedugédo ou emergentes.

As categorias indutivas tiveram o objetivo de fazer uma investigacao
prévia do tema, por meio de um primeiro questionario aplicado, que nos indicasse
alternativas para dar seguimento ao trabalho investigativo. Destas, emergiram trés
unidades de analise, que originaram as trilhas posteriores.

As categorias emergentes tiveram sua origem no segundo questionario
aplicado, e nos guiaram para uma compreensdo mais ampla do problema.

E importante deixar claro que os resultados alcancados de forma
nenhuma esgotam a complexidade contextual do tema investigado.

4.3.1 Categorias de andlise e suas subcategorias

ApOs as coletas de dados, os quais ndo dizem nada por eles mesmos, foi
necessario processar a unitarizacdo e a categorizacdo dos mesmos, para
proceder as discussdes posteriores.

As categorias de analise foram elaboradas a partir de uma leitura
flutuante inicial, seguindo-se de leituras mais rigorosas e aprofundadas dos
materiais textuais investigados. Conforme nos aconselham Moraes e Galiazzi
(2007), este movimento de leitura e releitura através de uma ‘“impregnacao
intensa” proporciona uma escrita formatada em varias versbes refinadas a
procura de novos significados e compreensfes. Esse movimento nos

proporcionou a identificacdo das unidades de analise pertinentes a formacéao do
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professor indigena no que concerne ao seu letramento digital, no decorrer do
curso de licenciatura intercultural. Com a analise dos questionarios e do PPP de
curso, procuramos levantar com mais detalhes os elementos formativos
referentes as TIC, e tentar compreender como as mesmas estdo inseridas nas
aulas e como esta insercao é percebida pelos alunos indigenas/professores em
formacdo. Por meio das respostas aos questionarios, analisamos como as TIC
estdo inseridas no dia a dia dos professores e de suas escolas nas aldeias e por
onde passa a importancia da utilizacdo das TIC para estes povos. E, com a
analise dos documentos legais procuramos encontrar elementos que
favorecessem a incluséo digital na formacao dos professores.

A categoria construida a priori “importancia das TIC para as comunidades
indigenas pesquisadas” serviu como referencia para direcionar um caminho mais
efetivo para posterior dimensionamento da contribuicdo das TIC na proposta
formativa do curso. Esta categoria foi identificada sob trés aspectos: Informacéo,
Comunicacéo, e Registro e Divulgacdo, conforme quadro 3. Os resultados da
andlise foram apresentados no Sexto Congreso Internacional sobre Formacién de
Profesores de Ciencias, entre 08 e 10 de outubro de 2014, em Bogota, na
Colémbia e publicados na Revista de La Facultad de Ciencia Y Tecnologia, afio
2014.

Quadro3: Categoria 1

Categorial Importancia das TIC para as aldeias dos povos indigenas pesquisados
Subcategorias 1.1. Comunicagao 1.2. Acesso ainformagdo | 1.3. Registro e Divulgacao da
(por celular e internet) (por celular, internet, redes Cultura
sociais, computadores) (por internet, cameras,

computadores e filmadoras)

Unidades de Entre Coma Com os Nadefesa | Parater | Para Parao Para Para usar

Analise povos familiae | amigose |dos informagd | pesquisas | futuro das | outros na escola

diferentes | parentes | coma direitos es sobre 0 | escolares | criangas e | Povos, (registro
escola dos povos | mundo dos jovens | indiose | denotas e
indigenas | forada ndo indios | fazer
aldeia oficios)

Fonte: dados analisados pelo pesquisador

Ja a categoria emergente “o papel das TIC para o licenciando’, foi
analisada pelos aspectos da formacéo do professor e do uso das TIC no contexto
escolar dos licenciandos, duas sub-categorias confome esquematizado no quadro
4,
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Categoria 2 0 papel das TIC para o licenciando
Subcategorias |2.1. Formagéo tecnoldgica do professor indigena | 2.2. A presenca das TIC no contexto escolar dos
licenciandos
Unidades de De que fooma as TIC se | Como o licenciando Como as TIC sdo Como as TIC sdo usadas
andlise apresentam no PPP e no | sugere que as TIC devam | trabalhadas pelo professor | pelos alunos dos
contexto formativo ser frabalhadas em suas licenciando, nas escolas licenciandos
aulas da aldeia

Fonte: dados analisados pelo pesquisador

4.4 Contextualizando a pesquisa e os sujeitos

O primeiro contato com o curso foi com a Coordenadora do Curso, a Prof?
Moénica Veloso Borges ocasido em que o projeto de pesquisa foi apresentado e
explicado. O projeto foi levado a reunido do colegiado do curso, aprovado
(anexol) e encaminhado ao Comité de Etica da UFG para aprovacdo final
(anexoll).

Dentro deste universo, 0s sujeitos pesquisados foram os alunos
licenciandos®?, da turma egressa em 2013. A pesquisadora que vos fala, a pedido
da coordenagdo do curso, ministrou aulas de informética basica | e Il para essa
turma, dois dias em janeiro e dois dias em fevereiro de 2014 e ocupou-Sse como
monitora voluntaria por um dia, no més de julho de 2014 na aula de informatica
basica Il. Todas as aulas ocorreram em periodo integral diurno.

Por ocasido das aulas em janeiro e fevereiro, havia 50 licenciandos na
turma e no més de julho, por ocasidao da monitoria, apenas 24 estavam presentes,
por ser uma aula pratica e o laboratério ndo comportar maior numero. Eram
alunos das etnias Canela, Gavidao, Guajajara, Javaé, Kamoira, Karaja, Krikati,
Tapirapé, Timbira, Xakriaba, Xavante, Xerente, de diversas faixas etarias, desde
muito jovens até senhores e mamaes com seus pequenos.

Em janeiro, as aulas tedricas de Informética |, ocorreram no anfiteatro do
Instituto de Letras, e durante as mesmas foi possivel observar como este universo

tdo diverso se comportava perante o tema. De um modo geral, a turma parecia

32 Para melhor identificar os sujeitos da pesquisa, a parfir desta parte do texto, os alunos serdo referenciados apenas
como licenciandos
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estar muito interessada no tema, mas muito calados. As mulheres sentaram todas
juntas, em sua maioria, distribuidas em duas fileiras de cadeiras préximas. Ao
final da aula, é costume dar a palavra aos alunos para interagirem. Os alunos
faziam algumas perguntas e as alunas eram muito timidas, ao meu modo de ver.
Apenas uma se manifestou para compartilhar sua experiéncia com as tecnologias
do projeto Video na Aldeia. As perguntas versaram em torno da diferenca entre
hacker e virus, ja que os dois podem “invadir’ os computadores e executar agdes
indesejaveis, e, sobre como escolher um bom notebook para comprar. Observei
que muitos alunos ja tinham notebook e smarthphones. Outro tema que lhes
interessou foi 0 uso das tecnologias nas escolas, e preparei um material escrito
com algumas sugestdes para 0 uso pedagégico das TIC, entregando-lhes na
parte da tarde. Por ocasido da aula em laboratorio de informatica, a turma se
dividiu em duas, e outra professora atendeu uma destas turmas, a mesma que
compartilhou a aula tedrica como monitora.

Em fevereiro retornei a mesma turma, para ministrar aulas de informatica
basica Il. O assunto tedrico foi sobre redes sociais, seguranca e pesquisa na
internet. Muitas foram as perguntas, principalmente sobre redes sociais. A
monitora que me auxiliava se ausentou e devido a esta auséncia, precisei
administrar todos os alunos durante a aula de laboratério, ao mesmo tempo. Em
julho, fui substituir uma monitorna na aula de Informatica Ill, para a mesma turma,
no laboratério de informatica.

4.5 Instrumentos de coleta de dados

Para selecdo dos sujeitos pesquisados, utilizamos uma amostragem do
tipo ndo probabilistica por meio do critério da intencionalidade e da estratégia de
variagdo maxima, com a finalidade de capturar diversas variacbes nos dados e
identificar os padrbes comuns que pudessem ter interesse para o estudo do caso
(MOREIRA; CALEFFE, 2006; BOGDAN; MIKLEN, 2006).

O fato de ser uma pesquisa com cunho qualitativo, ndo nos impediu de

levantar alguns dados quantitativos que serao descritos no capitulo seguinte.
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Para explorar o contexto da interag&o dos alunos licenciandos com as TIC
em seu dia a dia, optamos por aplicar 2 questionarios, tipo survey, com questbes

abertas e fechadas.

4.5.1 Questiondrio 1

O questionario 1, de natureza exploratéria, de forma a apresentar novas
possibilidades através de elementos emergentes que pudessem ser estudados
posteriormente foi elaborado com 13 perguntas, distribuidas da seguintes forma:
as quatro primeiras foram para identificar o contexto dos sujeitos: ano de
matricula, etnia, terra indigena de origem e escola onde leciona; quatro perguntas
fechadas do tipo multipla escolha, caracterizadas a priori e cinco perguntas
abertas de onde emergiram novas informacdes as quais nos direcionaram para
uma segunda etapa de levanamento de dados. Este foi aplicado & 50 alunos da
turma de 2013, no més de fevereiro de 2014, e obtivemos os 50 questionarios

respondidos.

4.5.2 Questiondrio 2

O segundo questionario foi elaborado com 21 perguntas: as quatro
primeiras para caracterizar 0s sujeitos e seu contexto; 12 perguntas fechadas de
multipla escolha e 5 perguntas abertas que pudessem sugerir novas categorias,
emergentes. Este foi aplicado a mesma turma de 2013, no més de julho de 2014,
por ocasido de uma aula de laboratorio, onde havia 25 licenciados, e obtivemos

14 quastionarios respondidos.

4.5.3 Documentos e PPP

O PPP, os documentos legais e outros documentos relacionados a
formacao de professores foram analisados de forma atenta aos conceitos-chave
presentes nos textos, avaliando seu sentido e importancia de acordo com o

contexto onde foram empregados, utilizando-se 0s seguintes descritores:
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tecnologia, informética, informacdo, comunicacdo, formacdo. Os documentos

analisados nesta pesquisa estdo apresentados no quadro 5, a seguir:

Quadro5: Documentos Analisados no contexto da pesquisa

Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

Leis de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96, 1996

Parametros Curriculares Nacionais — PCN: 2° Ciclo Ensino Fundamental- introdugao, 1988

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM, 1999

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM: Ciéncia da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, 2000

PCN + Ciéncia da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, 1999

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido Escolar Indigena na Educagdo Basica — Resolugédo 5/2012,
2012

CNE/CP 1/2002. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, graduagao plena, 2002

Parecer CNE/CP 28/2001 - Estabelece a Duragdo e carga horaria dos cursos de Formagao de Professores da
Educagao Basica, 2001

Decreto n. 6755/2009. Institui a Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagao
Basica, disciplina a atuagdo da CAPES no fomento a programas de formagao inicial e continuada, 2009

Plano Nacional de Educagdo 2001/2010 — PNE - lei 10.172 de 9/jan/2001, 2001

Plano Nacional de Educagao 2014/2024 - PNE - lei 13.005 de 25/jun/2014, 2012

Prolind: Programa de Apoio a Formagéo Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas, 2008

OIT 169. Convengédo 169 da Organizagao Internacional do Trabalho - OIT sobre Povos Indigenas e Tribais - art.
26 a 31, Promulgada pelo Decreto 5.051 de 19 de abril de 2004, 2004

Lei de Cotas. Decreto 7.824/2012 - Regulamenta a Lei no 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispde sobre o
ingresso nas universidades federais e nas instituigoes federais de ensino técnico de nivel médio, 2012.

ONU, na Declaragdo sobre os Direitos dos Povos Indigenas em 2008

Parecer CNE/CP 009/2001 - Dispoe sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagédo de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena, 2001

PPP - Projeto Politico Pedagégico do Curso de Educagao Intercultural da UFG/2006

Fonte: dados analisados pelo pesquisador

4.5.4 Relatorios de observagdo das aulas

Considerando que esta pesquisadora participou como professora e
monitora em aulas de informatica basica, a observacao direta e participativa nos
oportunizou momentos impares para obter compreensdo do contexto e do
fenbmeno a ser estudados, estando associados a captacdo em tempo real e ao
trato direto com as fontes de pesquisa. Como neste caso a observacdo nao foi
passiva, as anotacdes referentes foram concluidas em relatérios efetuados de
forma livre, ao final de cada aula, em total de 4 relatérios. Estando inserida no
contexto, as possibilidades de identificagcbes de comportamentos, discursos e
informacBes foram vantajosas. Como ressalta YIN(2001) questbes relevantes

sobre quem, o qué e como observar podem auxiliar 0 processo investigativo.
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5 Resultados e Discussoes

A seguir serdo apresentados os resultados das analises das categorias
delimitadas e descritas no capitulo anterior. Apesar das discussdes serem
apresentadas deparadamente para cada categoria, salientamos que as mesmas
guardam entre si aspectos semelhantes, ja que todas se referem ao mesmo
contexto da investigacdo. A analise dos documentos relacionados no quadro 3 do
capitulo 4, item 4.5.3, estard permeando a analise dos demais dados da pesquisa,
por entendermos que 0s documentos sinalizam aspectos mais amplos e
direcionados para a formacdo de professores indigenas, ao que chamamos de
triangulagdo. Também serdo apresentados analises dos dados levantados por

meio da observacao das aulas.

5.1 Importincia das TIC para as aldeias dos povos indigenas

pesquisados

Para entender como as TIC sdo utlizadas no contexto diario dos
licenciandos, levantamos esta categoria a priori no sentido de estabelecer um
caminho a trilhar a partir da importancia dada as TIC pelas comunidades
indigenas. O grafico 1 representa as respostas dadas por 50 licenciandos sobre a

utulizacdo das TIC no seu dia a dia.

Grafico 1: Respostas da pergunta: “Vocé usa as TIC no seu dia-a-dia?”

Uso das TIC pelos licenciandos
49
T a—
Nao usa TIC Usa TIC

Fonte: dados analisados pelo pesquisador
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Dos 50 licenciandos que responderam o questionario, 49 responderam
sim, usam as tecnologias no seu contexto diario,. Apenas 1 respondeu nao e,
justificou que na aldeia e na escola ndo ha energia e quando ele ou o povo da
aldeia precisam usar telefone ou internet, dirigem-se a cidade mais proxima.

Em seguida perguntamos “Quais TIC vocé usa?” cujas respostas
sistematizamos no grafico 2. De acordo com os relatos, o uso de celular e
computadores se destacam, seguidos pelo uso de notebooks, cameras e

filmadoras.

Grafico2: Respostas da pergunta: “Quais TIC vocé usa?”

TIC utilizadas no dia-a-dia dos
licenciandos

Fonte: dados analisados pelo pesquisador

Com estas respostas podemos concluir que as tecnologias estédo
presentes no contexto diario dos licenciandos, seja na forma de celulares e
notebooks de uso pessoal, ou de computadores e cameras digitais das escolas
das aldeias. Durante as aulas houve demonstacdo de interesse em aprender a
utulizar a tecnologia para utilizagdo no contexto escolar. Mas também observei
uma preocupacéo dos alunos mais velhos, quanto ao uso destas techologia por
parte dos jovens, Conforme declarado por alguns, seus alunos estao perdendo a
cultura, pois vivem em dois mundos, e se encantam pelo mundo dos ndo-indios.

Esta pesquisadora também presenciou que muitos licenciandos possuem
notebooks, e muitos dagueles que ainda ndo o possuiam, fizeram muitas
perguntas durante a primeira aula sobre qual seria o melhor notebook a ser
comprado. Nesse sentido, preparei um material escrito, elucidando trés tipos de

configuracdo para notebooks: uma configuracdo basica; uma configuracdo média,
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e uma configuragdo hard. Igualmente, observei que haviam comentarios sobre a
expectativa do recebimento da bolsa e no laboratorio, alguns licenciandos
solicitaram ajuda para consultar se o crédito jA havia saido, para que pudessem
comprar 0 notebook. Esta bolsa faz parte do Programa Bolsa Permanéncia®, o
qual, assim como o Projeto Prolind, faz parte de investimentos do governo federal
para acoes afirmativas de formacao universitaria (BRASIL, 2013b).

Interessante notar que o uso das TIC por praticamente 100% dos
licenciandos pesquisados, pode sugerir que as mesmas estdo se tornando um
meio tanto de lutas politicas e sociais, quanto para resolugcdo de problemas
diarios, que aos nossos olhos podem parecer insignificantes, pois ndo
conseguimos cogitar quanto somos dependentes e nem mesmo viver sem elas,
como a comunicacao pelo celular.

Das respostas obtidas a pergunta: Na sua escola tem equipamentos
tecnoldgicos? Obtivemos 8 respostas negativas dos 50 respondentes, cujos
motivos relatados foram que: ou os computadores estavam sem funcionar, sem
manutencao; ou 0s equipamentos estavam sem instalar; ou ndo havia energia na
escola.

Uma realidade que se repete em muitas escolas, indigenas ou nao,
corroborada atraves de diversos estudos confirmados por Renesse (2011), que
destaca as muitas dificuldades para que os projetos de instalagdo e manutendo
de equipamentos e internet nas escolas indigenas tenham eficacia. Vamos nos
ater a trés delas: primeiro, muitos projetos partem dos pressupostos quanto as
necessidades dos povos indigenas pela Gtica de quem instala, sem levar em
consideragcdo o que podem dizer ou pensar estes povos; segundo, as parcerias
firmadas por diversas instituicdes, publicas e privadas, levam a fragmentacéo de
objetivos quanto a esta inclusao digital, que em geral servem a um projeto maior,
desenvolvimentista, e terceiro, muitos projetos ndo tem continuidade nem
previsdo de continuidade, principalmente quando ocorrem as trocas politicas de
governantes e gestores, ndo se atendo as necessidades de manutencao, tanto

dos equipamentos, quanto dos préprios projetos.

33 Programa de Bolsa de Permanéncia — ¢ uma agdo do Governo Federal de concessdo de auxilio fnanceiro a
estudantes matriculados em instituicdes federais de ensino superior em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica e
para estudantes indigenas e quilombolas. Os alunos indigenas da UFG recebem 6 bolsas por ano. Disponiverl em
htfp://permanencia.mec.gov.br/
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Por outro lado, de acordo com as informa¢des esquematizadas no grafico
3, a quantidade de respostas positivas a respeito de escolas que possuem algum
tipo de TIC, € bem repesentativo, 42 respostas afirmativas de 50 questionérios. O
que pode sugerir que apesar das dificuldades citadas anteriormente, muitos
projetos de inclusdo digital foram desenvolvidos nas escolas das aldeias, que de
acordo com alguns relatos, ha projetos ainda em andamento, como o Video nas
Aldeias, e em muitas escolas os computadores foram instalados, mas nao

recebem manutencéo dos érgdos governamentais.

Grafico3: Respostas da pergunta “Na sua escola tem equipamentos tecnoldgicos?”

Presenca de tecnologias nas escolas
~ doslicenciandos

50
40
30

20

sim nao

10

Fonte: dados analisados pelo pesquisador

Para as respostas positivas, 0s tipos de tecnologias usadas nas escolas
foram esquematizadas no quadro6. Pelas respostas, percebemos que o
computador, seja notebook ou seja desktop sdo 0s equipamentos mais presentes

na escola, seguidos pela televisdo, camera digital, datashow, filmadora e celular.

Quadro6: respostas a pergunta “Quais tecnologas tem em sua escola?”

Tecnologias presentes nas escolas pesquisadas

Computador 34 DVD 3
Notebook 16 Projetor 3
TV 14 Orelhdo 2
Camera 14 Tablet 2
Datashow 12 Radio amador 1
Filmadora 10 Gravador 1
Celular 9 Geladeira 1
Impessora 3 Radio 1

Fonte: dados analisados pelo pesquisador
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Para refletirmos sobre os tipos de tecnologias presentes nas escolas das
aldeias, precisamos associar as respostas da pergunta: quais tecnologias tem em
sua escola? com as respostas da pergunta: para que sao usados o0s
equipamentos tecnologicos em sua escola? tabeladas no gréfico 4.

Constatamos que os computadores, seja de mesa ou portatil, somado a
televisdo, cameras digitais e datashow, sdo aparatos presentes em grande parte
das escolas.

Os computadores sdo muito usados pelos licenciandos/professores para
fazer atividades pedagodgicas, como langar notas, preparar material didatico e
algumas apresentacbes em slides para suas aulas. Os funcionarios, da
administracdo e gestdo, utilizam os computadores para suas atividades
administrativas, e em algumas escolas a finalidade dos equipamentos é
preferencialmente administrativa.

Ademais, os licenciandos/professores e seus alunos, usam 0s
computadores com muitas frequencia para fazer pesquisas na internet, digitacao
de trabalhos escolares e outras “atividades com alunos” nao especificadas. Ja o
DVD e a TV sao usados para “ver outras culturas”, e as respostas “para
comunicagao”, referem-se ao uso do orelhdo; sdo as escolas que ndo tem

energia.

Grafico4: Respostas da pergunta “Para que sdo usadas as tecnologias na sua escola/aldeia?”

| — 3

. adm, . trabalhar
. registrar a - comunicalver outras e
pesquisas gestdo e N com digitacao
cultura ¢do culturas
prof alunos
Sériel 39% 36% 68% 7% 4% 28% 14%
M série 2 11 10 19 2 1 8 4

Fonte: dados analisados pelo pesquisador
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De acordo com Buzato (2006), nessa conjuntura “as TIC sdo vistas como
ferramentas neutras para o acesso a informacédo” e para a execucdo de tarefas
relacionadas ao contexto escolar e que "se usadas de forma "correta", servem
para ampliar o acesso ao "conhecimento” de forma nunca antes imaginada
(BUZATO, 2006, p. 5).

As cameras e filmadoras estédo presentes em aproximadamente 15% das
escolas das aldeias pesquisadas, e sao usadas principalmente para o registro de
atividades culturais e costumes do povo. Uma licencianda, do povo Xakriab4, fez
um depoimento em sala de aula sobre como o projeto Video nas Aldeias®* tem
ajudado no aprendizado do uso das cameras de video e na divulgacdo dos
costumes do povo Xakriaba na internet. Em se tratando de povos indigenas, ndo
podemos generalizar uso das tecnologias, pela grande diversidade de contextos,
apesar disto, tais resultados assinalam que algumas aldeias de alguns povos
indigenas ndo se encontram a margem das techologias. De acordo com Baniwa
(2006), a apropriacdo de outros conhecimentos contemporaneos, dentre eles as
tecnologias da informacdo e comunicacdo, esta proporcionando, em alguns
casos, como dos Paiter Surui de Ronddnia, a superagao da invisibilidade social e
reorientando o planejamento de seu futuro e o fortalecimento de seus
conhecimentos tradicionais.

Por outro lado, apesar do estudo sugerir que as TIC estdo reduzidas a um
contexto formal, administativo e de utilidadade, € muito provavel que ao praticar
estas atividades, respondam a outras prioridades, outras necessidades que
impliqguem suas proprias perspectivas, que ndo as nossas. Cada sociedade tem
seus critérios de verdade dados pelos seus conhecimentos diferentes e a servigos
diversos, que aos olhos do conhecimento do “outro” pode significar-se como
conflitante (GUEROLA, 2012).

As respostas a questdo “Qual a importancia do uso das tecnologias da

infformacdo e comunicacdo para as comunidades indigenas?” foram

34 Criado em 1986 pela ONG Centro de Trabalho Indigenista, sob diregdo de Vicent Carelli, Video nas Aldeias (VNA) é
um projeto precursor na area de produgao audiovisual indigena no Brasil. O objetivo do projeto foi, desde o inicio, apoiar
as lutas dos povos indigenas para fortalecer suas identdades e seus patimdnios territoriais e culturais, por meio de
recursos audiovisuais e de uma produgdo comparfilhada. O projeto teve inicio enfre os povos Xavante. Disponivel em
<htfp://www.videonasaldeias.org.br/2009/vna.php>.
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subcategorizadas em trés aspectos: comunicagdo; acesso a informacéo e registro
e divulgacéo.

Dentro do contexto da comunicagdo, as TIC sdo utlizadas para que
tenham noticias dos seus familiares, dos amigos e dos parentes®. Considerando
que os alguns dos professores em formacdo sdo parte da lideranca de suas
aldeias, séo eles que também se comunicam com as outras liderancas de outras
aldeias, ou com as suas proprias aldeias, quando se encontram fora das mesmas.
As redes sociais, principalmente através do smartphones, sdos os meios de
comunicagcdo mais utilizados, seguindo-se pelas ligacdes telefonicas e
mensagens de texto. Conforme observado, os licenciandos que tém celulares
com acesso a internet, fazem uso assiduo do facebook, do twitter e do whatsApp,
uma forma rapida e acessivel de comunicacao de acesso a informacao.

No contexto do acesso a informacdo a principal preocupacao entre os
pesquisados é a luta pelos direitos indigenas, e, o fato de estarem informados a
respeito do mundo fora da aldeia tem primordial importancia para a defesa de
suas terras e sua sobrevivéncia. E € neste sentido que Gersem Baniwa (2006)
afirma que,

Na atualidade, € evidente o desejo dos povos indigenas pela
apropriacdo dos recursos tecnoldgicos para a defesa dos seus
direitos e para a melhoria das condigcdes de vida. Mas também
sdo evidentes as dificuldades para o0 acesso e a apropriacao
adequados, os quais precisam ter como principal fundamento o
fortalecimento dos conhecimentos e dos valores tradicionais,
complementados e enriquecidos pelos avangos da modernidade,
da ciéncia e da tecnologia digital. E inegavel o papel dos sistemas
de comunicacéo e de informacé&o digital na luta pela defesa dos
direitos dos povos indigenas. (BANIWA, 2006, p. 91)

Queremos deixar claro que alguns discursos assumidos pelo “outro”, nao
pode expressar o discurso de todos os povos indigenas, ja que a especificidade
de cada um deve ser levada em consideracdo. De fato, neste trabalho, levamos
em conta o caso delimitado pelo univeso dos licenciandos e onde seus discursos

se encontram.

35 0 termo “parente”, para os povos indigenas, néo significa, necessariamente, consanguinidade, como é para os néo
indigenas. Significa todo e qualquer membro da aldeia, ou de outras aldeias, ou ainda de oufras etias, em resumo,
oufro indigena.
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A luta pela terra é um fator de sobrevivéncia sociocultural, conceito de
uma abstracdo praticamente incompreensivel para povos ndo indigenas. Os
povos indigenas tém uma relacdo cosmoldgica holistica com a terra onde vivem e
de onde retiram seus recursos para viver e para manifestar sua cultura. Nesse
sentido, na manifestagdo da cultura para o mundo fora a aldeia por intermédio dos
meios de comunicacao facilitam tanto mais possibilidades de uso e disseminacéo
das informacdes, que I|hes permitam a autogestdo, quanto a saida da
invisibilidade social que lhes foi imposta (BANIWA, 2006).

Explicando melhor, as relagdes dos ndo-indios com a terra passa pelos
interesses de exploracdo de seus recursos, até o esgotamento e abandono da
mesma, para se instalar em outra terras e repetir as mesmas agdes. Em outros
termos, além da moradia imprescindivel, exercer a exploracdo econémica em
beneficio préprio sem preocupacao com o futuro de sua prépria sobrevivéncia.

Com poucas politicas publicas que considerem uma educacdo de
qualidade e interesse social, no sentido de diminuir as diferecas excludentes, sdo
evidentes as dificuldades para o0 acesso adequado aos recursos tecnolégicos nas
aldeias. Ou seja, ndo adianta projetos governamentais que coloquem algumas
maquinas em escolas das aldeias sem a devida manutengdo e sem a formacao
adequada dos usuarios. Desde que haja consulta prévia com 0s povos
interessados, a inclusédo digital para estes povos poderia ser pensada a partir da
afirmacéo de Wagner (2010), que:

[...] a inclusdo digital ndo significa apenas ter acesso a um
computador e & Internet. E preciso saber utilizar esses recursos
para atividades variadas, classificadas em trés diferentes
patamares, segundo sua relagcdo com o exercicio da cidadania.
Num primeiro nivel, a Internet, hoje especialmente através das
redes sociais, permite a comunicagcao entre as pessoas, 0 que ja
potencializa formas de articulagdo em torno de demandas sociais
variadas. Num segundo nivel, a Internet viabiliza a obtencéo de
informacgdes e a utilizagcdo de servicos de interesse publico. Num
terceiro patamar, no entanto, certamente ainda mais importante
para a cidadania e a nacdo, a inclusdo digital deve permitir a
geracdo e a disponibilizacdo de conteddo, através das mais
diferentes formas — geracdo de conteudos multimidia, digitalizac&o
de conteldos Vvariados, criagdo de paginas e de blogs
etc. WAGNER, 2010, p.47-51)

Estas colocacdes sao validas também para as escolas que ainda néo

possuem TIC ou internet por qualquer motivo ja delineado anteriormente.
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No contexto do registro e divulgacao percebemos uma preocupacao com
a necessidade de registrar seus rituais e costumes culturais para que 0s jovens e
as criancas ndo esquecam o conhecimento dos antigos. Esta preocupagao se
estende a mostrar seus costumes tanto a outras aldeias e etnias, quanto ao
mundo ndo indigena. E possivel perceber que o enfoque dado ao uso das TIC
refere-se as questbes de estabelecer contato com seus pares, manifestar suas
opinides, buscando seus direitos e a sobrevivéncia de sua cultura. De acordo com

Guerola (2012), € no sentido de:

[...] ajudar na sua visibilizacdo e legitimacdo, garantir as suas
opcdes de sobrevivéncia e avancar no caminho em direcdo a
soberania econdmica e a sustentabilidade [...] que muitos povos
indigenas, a exemplo dos Guarani Mbya de S.C, reinvidincam o
direito a troca intercultural de saberes [...] como a divulgagéo
intercultural dos saberes guarani na sociedade néo-indigena”.
(GUEROLA, 2012, p.158)

Nesse cenario, 0 PPP do curso respalda muitas mudancas dentro do
contexto educacional indigena, que, além da valorizacdo da lingua e da cultura,
lhe permita novas formas e insercdo na sociedade ndo indigena, dando destaque
a uma cidadania que respeite e integre a diferencas, o outro (UFG, 2006). Na
abordagem transdisciplinar e intercultural do PPP, a relacdo com “o outro” implica
uma abertura e um rigor no sentido de aceitacdo do desconhecido, do inesperado
e do imprevisivel. O que concorda com a perspectiva da comunicacdo com “o
outro”, nas palavras de Nicolescu (1996), quando afirma que:

[...] se eu encontrar o lugar certo em mim, no momento em que eu
VOu para 0 outro, o outro pode encontrar o lugar certo em Si
mesmo e podemos nos comunicar bem; porque comunicagdo é,
em primeira instancia, a correspondéncia dos lugares certos em
mim mesmo e no outro, que é o fundamento da verdadeira
comunhdo, para além de toda a mentira ou desejo de manipular o
outro. Entdo, o rigor também constitui a busca do lugar certo de
mim mesmo e do outro, no momento da comunicagao.
(NICOLESCU, 1996, p.88)

Na pratica, respeitar e integrar as diferencas, por sua propria natureza
implica, também, numa abertura intercultural que “rejeite qualquer dogma, de
qgualquer ideologia de qualquer sistema fechado de pensamento” como € o
pensamento da universidade em moldes da modernidade positivista
(NICOLESCU, 1996, p.88). Isso também nos remete a Santos (2007) quando

afirma que a interculturalidade pressupde 0 reconhecimento reciproco e a
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disponibilidade para enriqguecimento entre varias culturas que partilham um
mesmo espaco cultural. Estes pensamentos reforcam a ideia de que toda a forma
de educacdo tem uma visdo de mundo por tras, uma visdo de como nos vemos
no mundo e de como vemos 0 outro.

Ademais, a LDB 9394/96 deixa claro que compete ao Estado garantir aos
indigenas uma educacédo bilingue, intercultural e com respeito a diferenca, que
permita utilizar seus processos de aprendizagem, que leve a recuperacao de suas
memorias historicas, reafirme sua identidade étnica, valorize sua cultura e ciéncia
e que “garanta o acesso a informagdo e ao conhecimento técnico, cientifico,
indigena e ndo indigena” (BRASIL, 1996, p.41).

Entretanto, apesar do respaldo da legislacdo em vigor, ainda percebe-se
gue no contexto das politicas educacionais de inclusdo digital os indigenas sao
alcancados apenas num contexto genérico de atendimento as populacfes
desfavorecidas (RENESSE, 2011). Ndo ha uma perspectiva em termos de
apropriacao de outros conhecimentos como 0 acesso a conhecimentos cientificos.

Neste aspecto, entende-se que os povos indigenas buscam a valorizacéo
de seus saberes e utilizam recursos cientificos e tecnologicos, também, como

meio de comunicacao, informacéo e divulgacgao.

5.2 O papel das TIC para o licenciando

Para entender qual o papel das TIC para o licenciando analisamos de que
forma o tema TIC esta envolvido na formacéo dos professores e nas propostas de
insercdo das TIC, tanto nos cursos de formacado de professores, indigena e ndo-
indigena, quanto na educacéo basica. Analisamos o PPP do curso, as ementas e
0os programas das aulas de Informatica, e os documentos legais da Educacéo
Basica, o universo de trabalho destes professores. No sentido de completar a
andlise dessa categoria emergente, analisamos como os conteudos relativos as
TIC foram trabalhados nas aulas, de acordo com os programas de curso entre
2011 e 2013 e com as informacdes levantadas pela observacdo participante.
Também levamos em conta quais as perspectivas dos licenciandos a respeito de
como gostariam que este tema fosse trabalhado nas aulas e de que forma, ja que

também utilizam as TIC em seu contexto pedagogico nas escolas das aldeias.



73

Para melhor organizacdo esta categoria foi subdividida em duas partes, a
subcategoria Formacédo tecnolégica do professor indigena e a subcategoria A
presenca das TIC no contexto escolar dos licenciandos, descritas nos préximos

topicos.

5.2.1 Formagdo tecnoldgica do professor indigena

Com o objetivo de investigar quais conhecimentos tinham sobre o uso das
tecnologias digitais e de sofwares, aplicamos o segundo questionario e as
informacdes obtidas foram analisadas e organizadas no grafico 5. Entre os
softwares que 14 licenciandos relataram saber usar estdo: navegador de internet
(86%), editor de texto (79%), editor de slides (64%), editor imagens (57%),
planilhas (43%), player de som/video (43%), editor de video (36%), editor de
musicas (29%). Salientamos que o tema da aula de Informatica Il, no dia em que
foi aplicado o questinario 2, era sobre editor de slides, e que havia apenas cinco
alunos, da etnia Xavante, em cujas aldeias atua o programa Video na Aldeia, que

ja tinham um pré-conhecimento dos softwares utilizados.

Grafico5: Respostas da pergunta “Quais programas vocé sabe usar?”

Softwares mais utilizados pelos licenciandos

outros

editor de musicas
edtor de videos
player

excel

Editor de imagens
PPT
editor de texto

navegador

0 2 4 6 8 10 12 14

Fonte: dados analisados pelo pesquisador

As analise dos dados do grafico 5 e seus numeros sédo significativos

diante do desafio que € aprender uma tecnologia nova, que lhes permita ndo s6
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cessar novas informacdes e vivenciar o sentido de pertencimento®, mesmo que
virtual, a uma sociedade que sempre os excluiram e ainda os exclui, que lhes
atenda na natureza de seus interesses e do contexto politico em que estes
interesses se encontram®’,

No decorrer das aulas percebi que muitos licenciandos ja tinham algum
conhecimento do computador, principalmente os homens mais jovens. Sabiam
ligar, acessar a internet, conheciam o Google, alguns tinham emails e facebook, e
outros tinham contas no youtube, mas ndo puderam acessar o facebook, por
motivos de seguranca do laboratério, que estava passando por uma reformatacao
e desinfeccdo de virus, possivelmente infectado por meio do facebook. Os alunos
ficaram um pouco decepcionados, mas nao questionaram. Acessamos o site do
Video nas Aldeias, onde alguns videos, ou parte deles, estdo disponiveis para
que todos conhecam os costumes das aldeias filmadas e documentadas por
intermédio deste projeto. Alguns alunos acessaram email, outros iniciaram a abrir
uma conta de email, com ajuda de parentes ou da professora; outro criou um blog
e postou fotos de sua filha no blog, outros quiseram auxilio para retirar os virus de
seus notebooks e instalacéo de programa de edicéo de texto. Na manha seguinte,
a rotina foi a mesma, ndo houve necessidade de informagbes bésicas de
computador, muitos acessaram sites de noticias, jornais, projetos e
blogsindigenas e emails, e a manha foi mais curta, terminamos um pouco mais
cedo para que tivessem tempo suficiente para almocar e se arrumarem para as
atividades de sébado a tarde. E rotina dos sabados, os alunos que ja fazem
estagio ou desenvolvem pesquisas e projetos, apresentarem seus trabalhos
desenvolvidos nas aldeias, e algumas dancas e cantos, vestidos e pintados
conforme seus costumes. Foram momentos que jamais esquecerei, cantos fortes,
falas decididas, projetos inovadores, uma sintonia entre povos tao diferentes que

jamais havia presenciado.

% Pertenca, no sentido de fazer parte de.

37O caso dos Surui da Amazobnia € um caso de total incluséo digital, porque o seu lider, Almir Surui, apoiou o projeto
de comunicagéo e informagédo dentro de um plano de governanga a longo prazo, chamado de Plano Surui 50 anos, com
o objetvo de preservar a Terra Indigena Sete de Setembro das invasbes a parfr de um contole efetuado por eles
mesmos, com a colaboragdo da empresa  Google. Disponivel em  htip://lwww.paiterorg/
http://rede suste ntabilidade.org.br/indios-paiter-surui-usa m- te cnologia-para-man ter-as- radicoes-e-lutar-contra-ameacas-

na-amazonia/, € em htfp://portalamazonia.con/noficias-detalhe/ meio-ambie nte/indigenas-de-rondonia-usam-tecnologia-
do-google-earth-para-preservar-floresta/? cHash=a12c7 072511 ff855e6 d02d0880 86 1



http://www.paiter.org/
http://redesustentabilidade.org.br/indios-paiter-surui-usam-tecnologia-para-manter-as-tradicoes-e-lutar-contra-ameacas-na-amazonia/
http://redesustentabilidade.org.br/indios-paiter-surui-usam-tecnologia-para-manter-as-tradicoes-e-lutar-contra-ameacas-na-amazonia/
http://portalamazonia.com/noticias-detalhe/meio-ambiente/indigenas-de-rondonia-usam-tecnologia-do-google-earth-para-preservar-floresta/?cHash=a12c707a511ff855e6d0f2d088f0f861
http://portalamazonia.com/noticias-detalhe/meio-ambiente/indigenas-de-rondonia-usam-tecnologia-do-google-earth-para-preservar-floresta/?cHash=a12c707a511ff855e6d0f2d088f0f861
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Em seguida, analisamos o componente curricular do PPP denominado
Estudos Complementares (UFG,2006, p. 59), o qual tem como objetivos ampliar
os conhecimentos dos licenciandos e propiciar 0 acesso a outras realidades, a fim
de valorizar seus proprios conhecimentos.

E neste contexto que encontramos o acesso as tecnologias da informacao
e comunicacédo nas aulas de Informatica I, Il, Il e IV. As ementas de Informatica |,
Il e Il contemplam nocdes de informética basica, principios béasicos da filosofia do
software livre, edicdo de texto, planilhas e apresentacdo de slides. Ja a ementa de
Informatica IV prevé conteidos como conhecimentos basicos de construcdo de
paginas da web e blogs, e conceitos de comunicacdo sincrona e assincrona.
Estes contetdos devem ser ministrados com “Enfase em sua aplicabilidade
pratica relativa as condicdes e necessidades da pratica docente em populacdes
indigenas” (UFG, 2006, p.59, 60 e 63).

A seguir reproduzimos o0 ementarios das aulas de Informatica, contidos no
PPP do curso de Educacéo Intercultural, no quadro 8, e uma posterior analise dos

mesmos, que nos permita maiores esclarecimentos a seu respeito:

Quadro7: Ementas de informatica que constam no PPP

Ementa Carga horaria

Informatica | NogOes basicas de informética, com énfase em sua|24 hfa
aplicabilidade pratica relatva as condicbes e
necessidades da pratica docente em populagdes
indigenas.

(12 tedricas + 12 praticas)

Informatica ll Transmitir os principios basicos da filosofia do software|24 h/a
live e integrar os alunos no uso de aplicativos
desenwvolvidos com base no sistema operacional Linux.
Realizar projetos basicos operacionalizando
conhecimentos ja assimilados em aplicativos como
paginadores, processadores de texto, planilha eletrbnica e
gerador de apresentagdes audiovisuais.

(12 tedricas + 12 préticas)

Informatica lll Aperfeicoamento dos principios basicos da filosofia do| 24 h/a
software lire e do uso de aplicativos desenvolvidos com
base no sistema operacional Linux. Realizacdo de projetos
basicos operacionalizando conhecimentos ja assimilados
em aplicativos como paginadores, processadores de texto,
planilha eletrénica e gerador de apresentacdes
audiovisuais.

(10 tedricas + 14 praticas)

Informatica IV | Principios da linguagem de hipertexto. Geracdo de |20 h/ate6ricas
documentos para veiculacdo na Internet: paginas HTML,
alimentacgédo de sites, criacdo de grupos de relacionamento
e listas de discussdo, blogs. Pratica em interacdo e
comunicagdo sincrona e assincrona pela Internet.

Fonte: dados pesquisados no PPP do curso (Brasil, 2007, p. 60 e 63)
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De acordo com os fundamentos filoséficos e epistemolégicos do PPP, o
professor destas aulas devera ter uma formacdo direcionada para a area
indigena, intercultural e transdisciplinar, para que possa direcionar sua aula

dentro de um contexto de comunidades indigenas.

Em se tratando de considerar que a integracdo das TIC na educacéo
podera estimular uma transformacdo mais rapida e radical na area da educacao
em relacdo a outras areas, e, devido ao volume de informacgfes produzido ser
constantemente superado, novos parametros para a formacdo dos professores
sd0 necessarios. Novos parametros sugerem uma atualizacdo teorico-
metodoldgica, uma vez que, de acordo com os PCN, estas mudancas exigem,
ndo sO6, mudancas na forma como a informagdo € tratada e como seus
instrumentos de construcdo de contetdos sdo utilizados®, a promocéo de uma
atualizacdo na formacao é inquestionavel, de forma que possibilite ao professor o
desenvolvimento de capacidades como “entender os principios das TIC e associa-
los aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes sdo préprias e aos
problemas que se propde solucionar” (BRASIL, 1998a, p.9). Ainda de acordo com
o discurso pedominante nos PCN, também é desejavel que o professor em
formacdo entenda o impacto das TIC em sua vida, no desenvolvimento do
conhecimento, na vida social e da comunidade e no trabalho, sabendo aplica-las

em contextos relevantes para si (BRASIL, 1998a, p.13, 95 e 96).

Nesse sentido, trata-se de considerar as palavras de D’Ambrésio (2012),

quando afirma que,

[...] ndo podemos mais pensar em alunos da universidade que néao
saibam ler, que ndo sejam capazes de acessar um video ou ndo
tenham acesso a um computador. A funcéo do professor &, além
dessa orientagdo, coordenar e estimular uma analise critica do
que foi lido, visto ou acessado. (D'AMBROSIO, 2012, p.14)

Com efeito, o PPP do curso tem uma proposta tedrico-metodolégica sobre

0os processos formativos dos professores indigenas, que, fundamentada nos

38 Na época de construgdo do PPP e abertura do curso, a informacio era frocada preferencialmente por grupos de
discuss&o, chats e emails. A seguir, os blogs e féruns se tornaram o veiculo mais ufilizado para troca de conhecimentos.
Atualmente, as redes sociais como Facebook, Twitter e WhatsApp s&o indiscutivelmente, os meios pelos quais a troca
de informagao e conhecimentos acontece com mais frequéncia, sem desconsiderar os outros meios acima mencionados
e oufros (sites inferativos, youtube, softwares diversos, simulagdes, etc).
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pilares da transdisciplinaridade e da interculturalidade, j& atende uma proposta
inovadora de acordo com acepc¢ao que nos coloca Nicolescu (1994):

a transdisciplinaridade é complementar a abordagem disciplinar;
ela faz emergir novos dados a partir da confrontagdo das
disciplinas que os articulam entre si; oferece-nos uma nova visao
da natureza da realidade. A transdisciplinaridade ndo procura a
mestria de vérias disciplinas, mas a abertura de todas as
disciplinas ao que as une e as ultrapassa. (NICOLESCU, 1994,
p.1-2)

O estudo das ementas das aulas de Informatica sugere que os objetivos
de fornecer ferramentas b&sicas para o uso o computador por meio do
aprendizado de softwares, ultrapassam a aquisicdo de habilidades praticas no
sentido de estarem direcionadas para uso em seu contexo socio cultural, ao que é
denominado de alfabetizacdo basica em TIC. Mas a medida que as mudancas
tecnolégicas ocorrem rapidamente também as habilidades tornam-se defasadas
rapidamente. Considerando que PPP foi planejado antes de 2006, muitos
conteudos referentes as TIC podem ter maior ou menor relevancia atualmente do
gque had nove anos atrds, pois nesse sentido, 0s avancos tecnoldgicos
desenvolvidos nas Ultimas décadas, tém avancado a passos muito mais rapidos
do que podemos assimilar.

Com efeito, nenhum programa pode ser fixo e nenhum curriculo pode ser
estatico, o que torna a educacdo inspiradora e desafiadora, principalmente a
formacao do professor. Uma formacédo que va além da aquisi¢cado de habilidades,
ndo s6 as tecnholdgicas, que oportunize aos licenciandos uma visao critica das TIC
sob os aspectos de cidadania, que os capacite a tomada de decisdes atraves do
acesso a informacdo e ao conhecimento, adquirindo um letramento digital de tal
forma que possibilite uma pratica de uso consciente das informacdes acessadas,
dentro de seu contexto. Entendemos que a logica de cidadania, respeito e
conhecimento dos povos indigenas € muito diferente dos ndo-indigenas, mas as
TIC foram concebidas dentro de uma l6gica mercadolégica e as informacdes
disponiveis na internet nem sempre sdo confiaveis. E isso que torna uma
formacdo critica sobre estes aspectos, ainda mais desafiadora para os
formadores e para os licenciandos.

Este estudo sugere que na ementa de Informatica | ha uma énfase visivel

na “aplicabilidade pratica [da informatica basica] relativa as condicdes e
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necessidades da pratica docente em populacbes indigenas”; que as ementas
seguintes, Informatica Il e Ill, fazem as mesmas consideracdes, se diferenciando
dentro do contexto do sistema Linux®* e a ementa de Informatica IV sugere um
aumento na complexidade dos conteudos, quanto a conhecimentos de linguagens
especificas. No registro do diario de aulas, nota-se que os alunos ndo gostam do
sistema Linux. Pela ementa de Informatica Ill, observa-se a perspectiva de
discusséo critica sobre os softwares livres. Isso é importante considerando-se as
Epistemologias do Sul, representadas por Santos (2004) que diz que é necessario
se desvencilhar da opressdao econdmica dos paises em desenvolvimento e
valorizar:

um novo tipo de relacionamento entre o saber cientifico e outras
formas de conhecimento. Consiste em conceder “igualdade de
oportunidades” as diferentes forma de saber envolvidas em
disputas episetmoldgicas cada vez mais amplas, vizando a
maximizagdo dos seus respectivos contributos para a construgcéo
de “outro mundo possivel”, isto é, de uma sociedade mais justa e
mais democratica. (p.19)

As ementas servem de orientagdo para a elaboracdo do programa de
curso que sera trabalhado pelo professor formador, de acordo com as
necessidades dos alunos. Os programas de curso entre 2011 e 2013 foram
analisados e ficou constatado que vao além das ementas, isto €, descrevem 0s
contetdos e a metodologia de trabalho em sala de aula, os quais estdo de acordo
com a proposta pedagogica. Intressante notar algumas perspectivas dos alunos
em relagdo as aulas de informética, de acordo com sua visdo de relevancia das
mesmas para a formacdo de professores, conforme a analise da pergunta: que
contetido vocé acrescentaria, o qual julga relevante para a formacao do professor

indigena?

Como colocar simbolo da instituicdo e como scanear. (Al)

Trabalhar mais com programas editores de videos, audios e textos. (A5)

Hoje, na minha opinido, aprender a mexer no computador € essencial, acrescentaria mais
carga horéria. (A6)

O professor atuante acompanha a intelectualidade, internet. (A12)

Conhecer os componentes de um sistema de informatica. (A13)

O necessario para os professores usarem no dia a dia. (A14)

39 Sistema Linux de Software livre, € umsistema altenativo aos sistemas que exigem um pagamento de licenca de uso.
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Esse discurso sugere que os licenciandos consideram que o professor
deve estar atualizado intelectualmente e que estes conhecimentos sédo essenciais
para sua formacdo. Sobre este aspecto, sugerimos, como pesquisadores, que
alguns assuntos levantados pelos licenciandos poderiam ser alvo de consulta
para sua introducdo no PPP, como: conhecer os componentes fisicos de um
computador, para que possam dar manutencdo nas maquinas danificadas,
trabalhar mais com programas de edicdo de videos, audios e texto, escanear
documentos, inserir figuras em trabalhos entre outros.

Mesmo que a universidade na atual conjuntura econémica e social esteja
a servico do mercado (SANTOS, 1999), ndo pode se isentar, internamente de
propiciar uma educacao de qualidade que preze nao apenas pela qualificacdo de
seus alunos, como da formacéo integral e critica, que 0os oportunize a estabelecer
relacdes entre o aprendido e 0 que vao ensinar.

Ao analisar o PPP identificamos que € uma proposta voltada para os
sujeitos, pensada em termos do grupo e ndo em termos de mercado de trabalho.
Isso se configura na contramao da estruturacdo de uma Universidade operacional
apontada por Chaui (2003), como uma organizacao prestadora de servico,

[...] estruturada por estratégias e programas de eficacia
organizacional e, portanto, pela particularidade e instabilidade dos
meios e dos objetivos. Definida e estruturada por normas e
padrdes inteiramente alheios ao conhecimento e a formacéo
intelectual, esta pulverizada em microorganizacdes que ocupam
seus docentes e curvam seus estudantes a exigéncias exteriores
ao trabalho intelectual. (p.3)

Dessa forma a proposta analisada evidencia o contrario, uma

contrapartida a essa forma de atrelar a universidade ao mercado.

5.2.2 A presenga das TIC no contexto escolar dos licenciandos

Levando em consideracdo que a maioria dos 50 alunos licenciandos
(90%) da turma investigada, estd em formacdo em servigco, isto €, ja sdo
professores em suas aldeias, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino
Médio, buscamos compreender como 0s mesmos utilizam as TIC no seu contexto

pedagogico.
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Primeiro vamos considerar uma andlise prévia da conjuntura tecnologica
disponivel nas escolas dos pesquisados, vejamos os graficos 6 e 7 a seguir:

Foram 50 licenciandos pesquisados, sendo que 0 processo seletivo para
0 curso € por meio de edital e a opcédo € indvidual e algumas escolas estao
representadas por mais de um licenciando. Portanto, como resultado da anélise
dos dados, temos um universo escolar de 28 escolas, e 11 etnias, e € com estes
quantitativos que iremos desevolver nossa andlise a seguir.

De acordo com a andlise do questionario 1, representada no grafico 6, em
uma mesma etnia pode haver situagdes escolares diferentes, como, por exemplo,
no caso dos Xavantes que, em 2 escolas ndo ha TIC e nem internet, em
consequéncia, se precisarem usar as TIC seguem a cidade. Em 2 escolas ha TIC
e internet e em 1 escola ha TIC mas ndo ha internet. Isso caracteriza uma
situacdo peculiar dos povos indigenas pesquisados, com um grande numero de
aldeias e escolas, os quais tem um universo diversificado quanto ao acesso as

tecnologias de informacdo e comunicacdo, e até mesmo ao bem mais basico
como a energia elétrica em alguns casos.

Grafico6: Caracterizagao das escolas quanto a presenga das TIC em relagao a sua etnia
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Fonte: dados analisados pelo pesquisador
No gréafico 7 sistematizamos as relacées entre a presenca ou nao de

tecnologias e internet nas escolas, de acordo com as infrmacoes levantadas. Em

14 escolas tem TIC e internet; 8 tem TIC mas nao tem acesso a internet e 6
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escolas ndo tem TIC e nao tem internet. Nesse contexto, 22 escolas, 79%, tem
algum tipo de tecnologia digital como desktop, notebook*, celular, camera digital,
filmadora, datashow e televisdo, entre outras. Importa acrescentar que dois
licenciandos responderam que sua escola possui geladeira e radio amador, uma
sinalizacdo de que ndo s6 as tecnologias digitais estdo presentes nas escolas

investigadas.

Grafico7: Presenca das TIC nas 28 escolas pesquisadas
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Fonte: dados analisados pelo pesquisador

Esta situacéo tao diversificada ndo ocorre somente nas aldeias indigenas
da regido Araguaia-Tocantins. Dificuldades de transporte, distancias entre as
comunidades e as cidades sedes dos municipios onde estéo localizadas, falta de
energia, sdo fatores que dificultam a incluséo digital dos povos pesquisados.
Também estdo envolvidos custos de transporte e de técnicos para instalar e dar
manutencdo aos equipamentos para estas comunidades. No caso da Regido
Norte, onde estdo mais da metade das comunidades indigenas do pais, as
dificuldades sdo ainda maiores, como transpor trechos de rios que nado séo
navegaveis, ter que carregar equipamentos a pé pela mata, depois retornar ao rio
para seguir viagem, ou segir por outro rio, situacdes em que muitos equipamentos
chegam danificados ao seu destino. De acordo com Renese (2011) nem o

governo nem as ONG tém condi¢cOes de arcar com as despesas desta logistica

40 Os notebook pertencem aos professores/licenciandos, alguns se dispéem a utilizar no contexto escolar para passar
alguns slides, ou musicas, ou para baixar algum material disponivel na internete depois imprimir € entregar aos alunos.
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singular, muito menos as comunidades. E o0s equipamentos vao ficando
defasados, sem uso, sem instalacao, instalados e sem manutencéo, instalados e
sem antena de internet, guardados nas caixas em algum depdésito das prefeituras
esperando transporte e recursos que nunca chegam.

Nos programas governamentais, existem inameros projetos financiados
para a incluséo digital, como os Pontos de Cultura, 0 GESAC* e o Proinfo*, seja
para propiciar equipamentos nas aldeias ou nas escolas ou para alguma forma de
capacitacdo. Sao programas que foram criados para cumprir a agenda
internacional de inclusdo digital da Sociedade da Informacdo e que de certa
forma, pretendem completar o vazio deixado pela formacéo dos professores. Tal
probleméatica nos conduz a uma reflexdo sobre o que € ‘inclusdo digital
respaldada nos reais interesses dos povos indigenas, pois a que esta proposta
[...] se constitue em conceitos e praticas desvinculados” dos mesmos (PINTO,
2010, p.6).

Por ocasido do 1° Simpésio Indigena sobre Usos da Internet no Brasil*
realizado na Universidade de Sao Paulo (USP) em 2011 as informacdes
apresentadas sugerem que entre 70 e 80% dos Pontos de Cultura instalados nas
Regifes Norte e Centro-Oeste, j& ndo funcionam, seja por falta de manutencgéo,
por falta de técnicos para completar as instalagdes, por vencimentos dos
convénios firmados, ou seja, por falta de capacitacdo dos usuarios (RENESSE,
2011).

Estes exemplos mostram o tamanho do desafio e do compromisso que é

fazer uma incluséo digital nestas comunidades, que lhes oportunizem tirar algum

41 GESAC: programa Governo Elefrénico - Servico de Atendimento ao Cidad&o que oferece gratuitamente conexdo a
internet em banda larga - por via terreste e satélite - a telecentros, escolas, unidades de saude, aldeias indigenas,
postos de fronteira e quilombos. O Gesac é direcionado, prioritariamente, para comunidades em estado de
vulnerabilidade social, em todo o Brasil, que ndo tm oufro meio de serem inseridas no mundo das tecnologias da
informacgdo e comunicag&o.

42 Proinfo: Programa Nacional de Tecnologia Educacional. E um programa educacional com o objetivo de promover o
uso pedagégico da informatica na rede publica de educagéo basica. O programa leva as escolas computadores,
recursos digitais e conteudos educacionais. Em contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios devem garantr a
estrutura adequada para receber os laboratdrios e capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias.

430 *“1° Simposio Indigena sobre Usos da Internet no Brasi” ocorreu na USP, nos dias 24, 25 e 26 de novembro de
2010. Participaram do encontro 24 convidados de dezesseis povos indigenas de treze estados. O encontro foi realizado
pelo Nicleo de Historia Indigena e do Indigenismo (NHII-USP), denfro de suas atividades ligadas a Pesquisa Tematica
Redes Amerindias, em parceria com o Laboratério de Imagem e Som em Anftopologia (LISA-USP). Maiores
informagdes, incluindo a integralidade dos debates, estdo disponiveis em: <http://www.usp.br/nhii/simposio/>. Acessado
em: 25-7-2013.
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proveito social e cultural dela. E ainda ndo podemos nos esquecer das etnias
indigenas que, expulsas de seus territorios, estdo nas periferias das cidades ou
acampadas nas estradas. Estas ndao sao contempladas pelos projetos e
programas de incluséo digital indigena, porque ndo estdo em territérios indigenas
demarcados e esta € uma condi¢cdo necessaria para que os projetos funcionem,
também ndo sdo atendidas pelos projetos de inclusdo de outras comunidades em
situacdo de risco soécio econdmico por estarem excluidos das mesmas
(RENESSE, 2011).

Nas escolas que tem internet as TIC sado utilizadas pelos alunos dos
licenciandos para pesquisas escolares, para digitar trabalhos e para entrar nas
redes sociais. Quanto as tecnologias que nao dependem da internet, como
cameras e filmadoras, séo utilizadas tanto pelos licenciandos, quando professores
nas escolas das aldeias, quanto por seus alunos, para registrar atividades
escolares e culturais da aldeia, e, neste caso, os computadores sdo utilizados
muito mais pelos gestores e administradores do que pelos alunos.

E visivel o desconhecimento dos licenciandos sobre como utilizar as TIC
de forma pedagogica em seu contexto diario; este desconhecimento permeia seus
discursos baseados na reproducdo do sistema em que estdo inseridos na
universidade, conforme se pode observar em algumas respostas aos

questionarios transcritas a seguir:

Usando slide, no data show, fazer atividade no computador ou no notebook, e depois
imprimir na folha para trabalhar. (A1)

Elaborar textos. (A2)

Fazer com gue os alunos possam aprender mais sobre. (A5)

Tento passar o que aprendo aqui, as vezes, na lan house.(A6)

Ir mais para a cidade para praticar e depois ensinar para os alunos pelas fotos. (A9)
Tento ensinar para meus alunos também essa maquina com aulas expositivas,
participativas e laboratorios. (A10)

Claro eu nunca mexi na minha vida, a informética. (A12)

Como meio de repassar aulas dindmicas através dos conhecimentos adquiridos no curso,

video, textos, musica. (A14)

Mesmo dentro do contexto de ndo compreensdo do uso das TIC como

potencial motivador de construcdo de conhecimento, os licenciandos acham que é
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importante que os alunos (da escola) tenham acesso as tecnologias e as
informacgdes na internet e procuram ensinar o que sabem e o que aprenderam nas
aulas da universidade. H4 também aqueles que costumam baixar algum material,
textos ou imagens, e depois imprimir para distribuir aos alunos da escola indigena
e fazer uso nas aulas como material didatico. No entanto, a perspectiva
apresentada pelos licenciandos mostra-se aquém das possibilidades que o uso
das TIC poderia proporcionar aos mesmos. Para Oliveira (2014),

0os saberes tecnoldgicos, que incluem a utlizacdo de TICs em
educacgdo, levam professores e alunos a desenvolverem
conhecimentos, habilidades e disposicdes pessoais (atitudes)
guanto a estratégias de aprendizagem, formulando perguntas
significativas sobre um tema, podendo alcancar e selecionar
fontes de adequada informacdo que respondam a essas
perguntas e adquirindo habilidades que lhes permitam aprender
de modo autbnomo e colaborativo por toda a vida.(OLIVEIRA,
2014, p.12)

No contexto de producdo dos materiais didaticos, os Referenciais para a
Formacdo de Professores Indigenas sdo bem claros, deverd ser um processo que
estimule o professor em formac&o construir seu proprio material, ja que este é
praticamente inexistente em suas escolas. Nao ha uma politica governamental de
elaboracédo e distribuicdo de livros didaticos especificos para essa populacédo. As
escolas indigenas recebem os mesmos livros didaticos utilizados nas escolas das
cidades, e estes sdo inteiramente descontextualizados para este universo tao
peculiar. Por esta razdo, € importante que o professor domine recursos variados,
como as TIC, além da utilizacdo de textos e pinturas diversas, de cameras digitais
e filmadoras, TV, DVD e radio, de forma a produzir um conhecimento baseado
nas linguagens especificas de cada processo utilizado para esta producédo
(BRASIL, 1998b, 2002d).

E nessa perspectiva que Ramos (2009) afirma que:

Tudo que usarmos como recurso para a aprendizagem do aluno
poderd ser compreendido como material didatico, desta forma,
textos, figuras, imagens, CDs, e recursos tecnoldgicos diversos.
Neste contexto o professor se torna um design de material, o que
implica um processo de construcdo baseado em principios
tedricos de processo de ensino aprendizagem, de linguagem e de
procedimentos aliados a criatividade do professor. (RAMOS, 2009,
p.94)

Estas situacdes demonstram duas necessidades prioritdrias para uma

inclusdo digital destes cidadaos. Primeiro, uma formacdo tecnoldgica do tipo
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letramento digital, através da qual o professor aprenda ndo s6 as habilidades
praticas de softwares, mas um conjunto de competéncias que lhes permita tanto
lidar com os hardwares, além de compreender criticamente como produzir
material didatico e conhecimento, através da interpretacéo critica das informacdes
disponiveis. Segundo, as aldeias indigenas representadas pelos licenciandos,
estdo descobrindo as vantagens destas tecnologias para disseminacdo de sua
cultura e acesso ao mundo fora da aldeia, mas ainda carecem de equipamentos e
acesso a internet, fazendo-se necessario que as politicas publicas de inclusédo
digital disponibilizem mais recursos para estes povos, tanto no que se refere ao
acesso aos equipamentos, sua manutencdo e seu letramento digital, quanto ao
acesso aos bens essenciais como a energia elétrica (PINTO, 2010).
No contexto do PPP sobressai que,

[..] os conteudos a serem estudados na Matriz de Formagéo
Basica do Professor Indigena tém como proposta fornecer
subsidios para a producdo de material didatico que contemplem
os conhecimentos produzidos pelos indigenas e a diversidade
linguistica em que eles estédo envolvidos (UFG, 2006, p. 35).

A producdo de material didatico pode ser facilitada pelas tecnologias
digitais, por meio da inclusdo** e do letramento digital. Quer dizer, além das
habilidades tecnolégicas, como o dominio de ferramentas e softwares, o professor
devera ser critico na selecdo as fontes de informacao disponiveis na internet e
aos processos a serem desenvolvidos para sua pratica pedagogica.

A relevancia da presenca das TIC e seu uso pelas comunidades

indigenas sao observados na transcricdo dos questionarios:

Hoje é fundamental estar informado sobre os acontecimentos do mundo e as TIC é
importante para fortalecer nossa cultura. (A2)

Buscar ampliar seu conhecimento para sua comunidade e facilitar as coisas de hoje dos
nao indigenas. (A3)

E importante que o indigena tenha conhecimento das tecnologias para poder ter uma
nova visdo do mundo atual e assim também poder se comunicar, numa forma clara. (A5)
Essa tecnologia € importante para registrar a nossa festa tradiconal e facilitou a

comunicagdo com a cidade e hoje se resolve problema escolar mais rapido. (A6)

4“4Mesmo que seja a inclusdo digital que visa somente ter acesso a maquinas e a internet
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Divulgacéo das culturas, incluséo digital, acesso ao mundo. (A7)

Para nos a tecnologia tem sido importante principalmente na valorizagcdo da nossa cultura
e resgate do que ainda existe. (A8)

A importancia da comunidade indigena € acessar na internet e entrar no Facebook para

conversar com 0S amigos, e para assistir o jornal para aprender portugués. (A11)

E perceptivel a importancia dada & condi¢éo de participacéo na sociedade
brasileira como um cidadao incluido digitalmente, tanta para a comunicacéao,
divulgacéo da cultura e acesso a informacdo, como para resolver seus problemas
com os nao indigenas, ou problemas escolares, uma vez que aprender novas
linguagens e socializar-se nas redes também tem uma visibilidade entre os lideres
mais jovens das comunidades. Nem todos os professores séo lideres, mas
acabam assumindo certo tipo de lideranga.

De acordo com Renesse (2011), o conhecimento de tecnologias que
alguns jovens lideres de hoje possuem, geram alguns atritos entre as liderancas
mais velhas, as quais tém mais dificuldades em aprender a usar um celular ou um
computador e acabam por ser excluidas dos processos politicos das aldeias, por
motivos de preconceito ou de dificuldades linguisticas, pois muitos idosos nao
falam portugués, ou ndo leem, ou pouco falam.

Nesse sentido, a insercdo das TIC nas comunidades indigenas, tem tido
efeitos sobre a prépria cultura e os costumes locais (RENESSE, 2011). Um caso
exemplar de resolucdo deste problema esta no povo Paiter Surui de Rondénia,
que atraves de debates democraticos estabeleceu novos parametros para suas
liderangas, tendo um lider para a comunicagdo externa com instituicées nacionais
e internacionais, e outros lideres, os mais velhos, que tomam as decisdes
politicas internas em suas comunidades.

Outro exemplo é dos Guarani Mbya, da aldeia Sapukay em Angra dos
Reis-RJ, onde as liderancas estavam preocupadas com a influéncia que as
tecnologias digitais tem sobre os jovens, os quais deixam de participar nas
atividades culturais para ficar nas redes sociais. Na época, ficou decidido que
dentro da aldeia os computadores sé acessariam a internet com a finalidade de
participacdo em algum projeto societario, para evitar transtornos (RENESSE,
2011). Esta realidade pode ter mudado pelo fator tempo e insercdo de novos

meios de comunicacgao tecnoldgica, como o smartphone.
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De acordo com Guerola (2014), a preocupacao a respeito do impacto das
tecnologias digitais nas comunidades indigenas aparece em alguns discursos de
professores, apesar de serem conscientes e ja estarem se apropriando de alguns
beneficios que tecnologias digitais, como computadores e smartphones, possam
trazer a escola e a comunidade. Algumas consequéncias de uso indiscriminado
ou pouco reflexivo das mesmas, reflete-se na fala de um professor guarani, do
povo Guarany Mbya de Santa Catarina, transcrita a seguir:

Se vocé pegar o celular e ndo saber usar, ou seja, nao
conscientizar os filhos né de que esse celular € somente fazer
ligacdo, pra conversar porque é necessario, porque € Util, mas
muitas vezes tem criangas que ndo conhecem e comega a mexer
[...] e com isso acaba esquecendo da realidade dele, que ele tem
uma cultura, tem uma lingua, tem uma religi&o [...] a tecnologia
muitas vezes é boa mas tem outro lado negativo [...] as vezes né
vocé pega o celular, liga a musica, que ndo tem nada a ver
contigo, com a tua histéria, com a tua religido, vocé pega e fica ali
o tempo todo e acaba esquecendo da historia, da realidade.
(ENTREVISTA COM MARCOS MOREIRA, 31/10/2011 apud
GUEROLA, 2014, p.114)

Considerando que o avanco e a disseminacao das TIC é impactante no
dia a dia, inclusive das comunidades indigenas, as mudancas nas atividades
humanas em todos os campos € evidente.

As comunicagbes orais e escritas convivem com as comunicagdes
digitais, de forma que os conteudos referentes as TIC devem constar da formacao
do professor, ja que também constam da educacdo béasica. De acordo com a

CNE/CP 9/2001 (2001a):

De um modo geral, os cursos de formagdo eximem-se de discutir
padrdes éticos decorrentes da disseminacdo da tecnologia e
reforcam atitudes de resisténcia, que muitas vezes, disfarcam a
inseguranga que sentem os formadores e seus alunos-professores
em formacgdo, para imprimir sentido educativo ao contetdo das
midias, por meio da analise, da critica e da contextualiza¢cdo, que
transformam a informacdo veiculada, massivamente, em
conhecimento. (BRASIL, 2001a, p.25)

Portanto, o uso das TIC nos cursos de formagcdo de professores deve
possibilitar o desenvolvimento de interacdes que possibilitem sua atuacdo “‘como
fonte de referéncia dos significados que seus alunos precisam imprimir aos
conteudos da midia”, uma forma inversa da formagao disponivel tradicionalmente

nos cursos de formagéo (BRASIL, 20014, p. 25).
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Perante a realidade das transformacbes da sociedade e do
comportamento proporcionados pelas TIC, € razoavel que estas mudancas
possam ser incorporadas na escola, evitando-se uma nova forma de excluséo, a
exclusao digital. Esta conjuntura implica na formacdo de um professor com novas
atribuicBes e competéncias em lidar com os nativos digitais*®, além da capacidade
de trabalhar aprender novas linguagens e o uso das TIC, uma “formacao integral
[que] articule os interesses societarios das comunidades indigenas com a
formacdo de seus profissionais”, (BRASIL, 2013a, p.73), que lhes oportunize o
acesso, também, a inclusdo social.

A incluséo digital tem sido veiculada pelos programas oficiais, como um
fator indispensavel para a inclusdo social, como se a apropriacdo de alguns
conhecimentos tecnolégicos resolvesse 0s problemas nos mais diferentes
aspectos de desigualdade social, deficiéncias educacionais, injustica, pobreza, e
proporcionar melhor qualidade de vida.

A incluséo digital, ndo necessariamente garante uma inclusédo social,
como afirmam, Pretto e Bonilla (2011), De Mari (2011) e Renesse (2011), os
programas de inclusdo digital devem pensar uma formacédo global, de forma a
contribuirem para diminuicdo da brecha digital e uma possivelinclusédo social.

Entre os licenciandos pesquisados, apenas uma comunidade, do povo
Javaé, localizada em Formoso do Araguaia/TO, tem um telecentro instalado na
aldeia, provido pela ONG Fundacéo Bradesco, onde os indigenas podem usar 0os
computadores e acessar a internet, mas ndo ha um programa de incluséo digital
por meio do letramento, ja que estas instituicbes também assumem o discurso
das instituicbes publicas, por meio do qual o fato de ter acesso aos computadores
e ainternet ja € considerado estar incluido.

Nao basta apenas ter ponto de acesso e maquinas, € preciso formacéo,
manutencdo e gestdo. Neste sentido Dias (2011) questiona, por exemplo, o
Programa Telecentros distribuiu 6,6 mil kits de informatica para prefeituras, até

2010, mas apenas 1,2 mil tem um sistema de gestado operacional, o que nos leva

45 Nativos Digitais (Prensky, 2001) é o termo utilizado para referenciar os jovens nascidos durante e apds os anos 90.
Estes jovens ja nascemdentro de um contexto onde as tecnologias estio permeando sua vida, seja pela televiséo, pelo
celular, pelos cartdes bancarios, computadores e oufras. Isso também pode ser aplicado & algumas populagdes
indigenas que mesmo a margem da incluséo, na ulima década teve mais contato com as cidades, com as escolas e o
trabalho fora das aldeias, e com projetos executados em suas comunidades . Estes jovens demonstram uma intimidade
manifesta com o aprendizado das TIC, a qual ndo é inerente aos mais velhos.
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a nao saber quantos telecentros estdo efetivamente em uso. Conforme nos
esclarece Warschauer (2006 apud PRETTO; BONILLA, 2011), muitos programas
de inclusao digital falham por que o acesso pleno as TIC vai muito além do
fornecimento de maquinas e conexdes, numa alusdo clara de que os programas
adequados:

[...] inserem-se num complexo conjunto de fatores, abrangendo
recursos e relacionamento fisicos, digitais, humanos e sociais.
Para proporcionar acesso significativo a novas tecnologias, o
conteudo, a lingua, o letramento, a educacdo e as estruturas
comunitarias e institucionais devem todos ser levados em
consideracdo. (WARSCHAUER, 2006, apud PRETTO; BONILLA,
2011, p. 65).

A proposta para o Estatuto dos Povos Indigenas (BRASIL, 2009b) tem
como principio a protecdo e a promocdo de seus direitos, que lhes garanta o
acesso a todas as formas de conhecimento, que Ihes assegurem, além da defesa
de seus interesses, a participagcédo na vida fora da aldeia de forma integral e em
igualdade de condigdes, baseados na diferenca étnica. A vista disso, as politicas
publicas deverdo ser desenvolvidas de forma a:

apoiar a publicacdo de material grafico e digital que sejam de
interesse dos povos indigenas bem como estabelecer seus
proprios meios de informacdo em suas préprias linguas e a
acessar a todos os demais meios de informagcdo ndo indigenas
sem discrimina¢&o alguma. (BRASIL, 2009b, p.2, 48 e 50)

Corroborando as afirmacdes anteriores, o PPP, na pagina 12, acrescenta
a esta discussao que a formacgéo dos professores indigenas deve contribuir para
“sua insercdo na comunidade cientifica e em redes das quais participem
pesquisadores de diferentes areas do saber, favorecendo a esses docentes a
leitura do conhecimento de forma transdisciplinar e intercultural’. Na perspectiva

de um novo formato social mundial, D’Ambrésio (2012) afirma:

gue as novas relagdes internacionais e a intengao de recuperar a
dignidade cultural de todos os povos, manifestas na Declaragao
dos Direitos do Homem, exigem o dialogo intercultural e
interdisciplinar como passos essenciais para a humanidade
transcultural e o conhecimento transdisciplinar (D'AMBROSIO,
2012, p.5)
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6 Consideragoes finais

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo estdo presentes no
contexto diario indigena a partir da utlizacdo de tecnologias digitais como
celulares, computadores, televisdo, cameras, dentre outros. Estes usos se
concretizam na forma da necessidade que 0s mesmos possuem em comunicar-se
com o mundo fora das aldeias, para obter informagdes a respeito de outras
realidades e de assuntos politicos relacionados a sua luta pela terra e por seus
direitos. A internet tem sido de primordial importancia para esta comunicacao e
para registro da cultura indigena, seus costumes, religido e lingua, tanto para
mostrar ao mundo fora da aldeia, tanto para mostrar as futuras geragdes que se
encontram em risco de assimilacdo. Outrossim percebe-se estes usuarios estao
no nivel de alfabetizacdo digital utilizando os equipamentos apenas no contexto
de busca e divulgacdo de informacbes sem dominarem algumas ferramentas
disponibilizadas pelas maquinas. Um letramento digital j& tem o sentido de
considerar uma formacao ndo apenas tecnholdgica, mas que leve em consideracao
0S aspectos sociais do uso da informacdo e das tecnologias, que faculte ao
professor ndo ser apenas um reprodutor, mas, que tenha possibilidade de
produzir contetdos e acdes que contribuam para o0s anseios de suas
comunidades.

Considerando que a organizacdo curricular das instituicdes devera
preparar o professor para atividades docentes, inclusive o uso das TIC de forma
pedagdgica, dentro deste contexto, ndo se concretizaram as propostas do Plano
Nacional de Educacédo 2001/2010. As propostas do PNE 2001/2010, com relagéo
a incluséo digital e formacéo tecnoldgica, visavam incluir todas as escolas com
mais de 100 alunos no programa de banda larga, equipando-as com laborat6rios
de informéatica e maquinas e o estabelecimento de diretrizes basicas para a
formacao dos professores garantindo o uso das TIC nas escolas. Lembremo-nos
que as escolas indigenas estdo inseridas nestas propostas, desde que tenham
mais de 100 aunos. Ja estamos sob a égide do PNE 2014/2024 e a realidade nos
mostra que ainda ndo podemos contar com 50% das escolas de Ensino Médio
incluidas digitalmente, com internet e computadores que funcionem, fatos mais
significativos nas escolas indigenas, a maioria de dificil acesso. Porque ndo ha so

que instala-los, a manutencdo e a formacdo de técnicos e gestores em numero
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suficiente devem ser constantes. A formacgao e valorizacao dos professores ainda
esta em conflito com estas propostas, nem todos os cursos de licenciatura
integram as TIC em seus PPC, que capacitem o professor integra-las em sua
pratica pedagogica.

Com relagdo as reformas curriculares que se fazem necessarias,
reconhecemos que, de acordo com Morin (2011, p.7) ‘0 conhecimento esta
sempre inacabado, incompleto e com possibilidades infinitas de reformulacdes”,
nesse sentido, quando temos professores indigenas, interlocutores dos mais
importantes no dialogo entre os saberes que integram 0s processos escolares, 0s
mesmos professores € que promoverdo a sistematizacdo de novos saberes e
praticas em suas comunidades. Mas, para a concretizacdo de uma proposta
diferenciada as escolas indigenas deverdo ter uma estrutura basica, provida pelos
sistemas de ensino, que garantam a instalacdo de bibliotecas, laboratorios, e
equipamentos que proporcionem uma educacdo de qualidade, bem como a
valorizacdo e o reconhecimento do professor indigena, como ser humano e como
profissional da educacéo.

O dialogo entre saberes e diversas visbes de mundo implica agdes
transdisciplinares que permitam a interagao intercultural e transcultural. Com uma
formacdo tecnoldégica adequada a esta visdo e com a apropriacdo de
conhecimentos das TIC os licenciandos poderdo atuar ndo sO ha area
pedagodgica, mas também em outros setores que contribuam para o
desenvolvimento de suas comunidades, como a gestao territorial e ambiental e a
area de saude, ja que, de alguma forma, também fazem parte da lideranca da
aldeia em que vivem. E o aprender a conhecer colocado em préatica no sentido de
estabelecer pontes entre os diversos saberes.

De acordo com levantamentos desta pesquisa, verificamos que a
influéncia das tecnologias nas aldeias, tem provocado algumas mudancas
culturais e reestruturacdo das concepcbes das liderancas. E usual que as
liderancas sejam exercidas pelos mais velhos, pela sua bagagem de
conhecimentos e experiéncias de vida, mas atualmente, em algumas aldeias, os
jovens tem assumido essa responsabilidade, por diversos fatores, inclusive, mas
ndo so, o conhecimento de costumes dos ndo-indios, como as TIC e a lingua.

Considerando que dentre os objetivos do PPP esta explicitada uma

formacdo que possibilite o professor lecionar na Educacdo Basica e que 0s
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documentos legais deste nivel de ensino, também propdem a formacao
tecnologica dos alunos, percebemos que a proposta do curso promove o0 subsidio
para a aquisicdo de algumas habilidades praticas para operacdo das maquinas
com objetivos de aplicabilidade nos contextos os licenciandos. Entetanto, este
estudo sugere uma possivel discusséo, entre os interessados — alunos, liderancas
e formadores — sobre a insercdo na proposta pedagdgica do curso, de alguns
componentes de formacao critica para o acesso e apropriacdo das informacfes
disponiveis na internet; para a uma possibilidade de gestdo autbnoma dos
equipamentos em suas aldeias, como a montagem e manutengdo dos mesmos, e,
estudos de softwares e estratégias para diagramacdo de materiais didaticos.
Estas sugestdes, de forma alguma pretendem desmerecer o PPP do curso, o qual
apresenta inovacdes pedagdgicas que servem de modelo para muitos outros
cursos interculturais.

Falar em que medida as tic sdo relevantes para a formacdo do professor
indigena é falar no seu uso como estratégia de luta pela preservacdo e
persisténcia baseada nas diferencas culturais dentro de um novo contexto. O uso
das mesmas tecnologias que lhes trazem beneficios, outrora negados, interferem
em seus costumes assim como contrubui para a valorizagdo cultural por meio do
resgate e afirmacdo de sua identidade étnica, a0 mesmo tempo interfere na
mesma cultura por meio da influéncia em suas estruturas sociais.

Sentimos que a questdo da insercdo das tecnologias no contexto
investigado, também passa pela questdo da recuperacdo e valorizacdo dos
costumes socioculturais dos povos indigenas. Sendo a tecnologia um aparato
especificamente construido dentro de uma logica capitalista e desenvolvimentista,
a qual ndo leva em conta nenhuma espécie de preservacao ou de fortalecimento,
torna-se um paradoxo a inclusdo digital indigena baseada nestes principios.
Considerando que a cultura € dinamica e suas relacdes se formam nas ecologias
de saberes, isto é, na troca de conhecimentos de forma a constituir novos

conhecimentos, acreditamos que o paradoxo € inevitavel.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- Aluno (TCLE)

Meu nome é Zara Hoffmann, sou a pesquisadora responsével e, minha area de atuacdo é Educagdo em
Ciéncias. Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério, em uma pesquisa que faz parte de um
projeto de mestrado.

Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes que se seguem e, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma via é sua e a outra é minha. Em caso de recusa
vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma.

Em caso de alguma divida sobre a pesquisa, vocé pode me ligar a cobrar, nos telefones (62) 8154-
1817, ou (62) 3521-1097 ramal 212.

Em caso de duvida sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias pelo telefone 3521-1075 ou
3521-1076.

Titulo da Pesquisa: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Formacdo do Professor

Indigena do Curso de Educacgdo Intercultural da Uniwersidade Federal de Goias.

Essa pesquisa faz parte de um projeto de mestrado iniciado em margo de 2013 com previsdo de término
em marco de 2015, e o periodo de coleta de dados serd durante os meses de julho e agosto de 2014, no horério
das aulas presenciais do Curso de Educacdo Intercultural, no Campus Samambaia da UFG.

O objetivo desta pesquisa é buscar informagfes sobre como as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (radio, televisdo, telefone, computador, celular, internet, cameras fotogréaficas e filmadoras) estdo
incluidas na proposta pedagdgica do Curso de Licenciatura Intercultural, como estes conteidos sdo trabalhados
nas disciplinas, e como essas tecnologias sdo usadas nas comunidades indigenas.

Os resultados desta pesquisa contribuirdo para reflexdes pedagdgicas a respeito das tecnologias
aplicadas a educacéo e ao curso de Educacgdo Intercultural e serdo apresentados ao curso e publicacdes da area
de estudo.

Para a entrevista, o gravador serd ligado e nossa conversa serd gravada sobre o tema “tecnologias
aplicadas a educacdo”, que terd a previsdo de duracdo no maximo 15 minutos.

Quanto ao questionario, serd deixado com vocé para que fique a vontade para responder as questdes e
sera recolhido posteriormente, conforme acordado. Vocé é livre para responder somente as perguntas que quiser,
tanto na entrevista, quanto no questionario.

Esta pesquisa ndo trara a vocé nenhuma forma de risco, prejuizo, despesa ou lesdo, seja fisica ou
psicol6gica. Entretanto, se a entrevista ou o preenchimento do questionario lhe trouxer algum desconforto ou
constrangimento vocé poderd se retirar da pesquisasemprejuizo algum.

Através deste documento ficam garantidas a sua privacidade, o sigilo e a ndo divulgacao de sua
identidade pessoal emtodas as etapas da pesquisa, inclusive, na divulgagdo e publicagdo dos resultados.

Nome e Assinatura da pesquisadora:

Zara Hoffmann

CONSENTIMENTO DAPARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DAPESQUISA

Eu,

RG ou n.° de matricula , abaixo assinado, concordo em participar da
Pesquisa Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Formacdo do Professor Indigena do Curso de
Licenciatura Intercultural da Universidade Federal de Goias, como sujeito.

Fui devidamente informado e esclarecido pela pesquisadora Zara Hoffmann sobre esta pesquisa, 0S
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagéo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade ou prejuizo.

Local e data

Nome e Assinatura:
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Anexo 1

Termo de Anuéncia do Curso de Educacdo Intercultural da Universidade Federal de
Goias



Universidade Federal de Goids
Nucleo Takinahaky de Formagio Superior Indigena

Curso de Educaciio Intercultural

Termo de Anuéncia

Eu. Monica Veloso Borges, coordenadora do Curso de Educagdo Intercultural da UFG.
declaro para os devidos fins que no dia 05 de dezembro do corrente ano a solicitagio da aluna
Zara Hoffmann, do Curso de Mestrado em Educagdo em Ciéncias da UFG. orientada pela
Profa. Dra. Nyuara Aratjo da Silva Mesquita, do Instituto de Quimica da UFG. foi discutida ¢
aprovada por unanimidade, em reunido do colegiado do Curso de Educagio [ntercultural.

A referida aluna solicitava autorizaco para desenvolver seu projeto de mestrado
intitulado “Tecnologias da Informagio ¢ Comunicagiio a Formagio do Professor Indigena do
Curso de Licenciatura Intercultural da UFG™. no ano de 2014.

Assim. estou ciente e de acordo com o contexto do referido projeto.

Diante do exposto. autorizo o desenvolvimenio do projeto nesta instituigdo. e a
publicagiio dos resultados de acordo com as normas estabelecidas pela resolucdo 466/2012 do

CNS.

Goidnia, 17 de dezembro de 2013.

Profa Dra Ménica Veloso Borges
Coord. do Curso de Educagao
Intercultural - FL/ UFG
Mat.: 1127209/ SIAPE
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Parecer do Comité de Etica
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
GOIAS - UFG %forl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo na Formagéo do Professor Indigena do
Curso de Educagéo Intercultural da Universidade Federal de Goias

Pesquisador: Zara Hoffmann

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 26330214.7.0000.5083

Institui¢ao Proponente: Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 713.285
Data da Relatoria: 30/06/2014

Apresentac¢do do Projeto:

Projeto de Pesquisa: Tecnologias da Informagéo e Comunicagdo na Formagéo do Professor Indigena do
Curso de Educagédo Intercultural da Universidade Federal de Goias.

Responsavel Principal: Zara Hoffmann. Instituicdo Proponente: Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagéo.
Equipe de pesquisa/Orientadora: Nyuara Araujo da Silva Mesquista.

Trata-se de uma pesquisa sobre o uso das Tecnologias de Informacéo e Comunicagdo nos cursos da
licenciatura intercultural indigena da UFG, de como estas tecnologias séo utilizadas e o aproveitamento das
mesmas pelos alunos e suas possiveis aplicagdes em seu ambiente de vida nas aldeias. A hipétese de
trabalho é que a "insercdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, no contexto formativo da
licenciatura intercultural, proporciona aos licenciandos o conhecimento de ferramentas importantes para o
exercicio docente, no entanto, tais ferramentas ainda nédo séo discutidas a luz de referenciais criticos
considerando-se questdes ideoldgicas implicitas nas relagdes humanas constituidas pelos usos das TIC". A
pesquisa sera desenvolvida através do estudo de caso com observacéo participante, seréo entrevistados 20
alunos (indigenas) e 10 professores do curso.

Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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Continuagéo do Parecer: 713.285

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: "pretende-se investigar de que maneira as TIC est&o inseridas tanto na proposta
pedagdgica do curso de Educagéo Intercultural quanto na concretizagdo da proposta no contexto formativo."
Objetivo Secundario: "Para complementar os objetivos centrais da pesquisa, é necessario ainda: - A
identificagdo, dentro da proposta pedagdgica do curso e das ementas das disciplinas, de que forma o tema
TIC esta envolvido na formagéao dos alunos; - Analisar os contelidos das entrevistas dos professores para
esclarecer como 0s contetidos das TIC sdo selecionados e inseridos na proposta pedagégica; - Analisar os
conteudos das entrevistas e/ou questionarios dos alunos para investigar como os mesmos percebem a
insergdo dos contetdos das TIC nas aulas e sua relevancia na formagéo do professor indigena; - Investigar
quais sdo os conteudos de TIC relevantes para a incluséo digital; - Observar, registrar e descrever como os
conteldos de TIC sdo trabalhados nas aulas; - Investigar como as TIC estdo inseridas em outras
Licenciaturas Interculturais; - Fazer um

levantamento de como os povos indigenas tem feito uso das TIC; - Investigar como as mesmas estédo
inseridas dentro das comunidades participantes do curso"

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora, embora ndo haja riscos em relagéo aos sujeitos da pesquisa, ao responderem a
entrevista e/ou ao questionario, pode acontecer, em algum momento, situagdes de constrangimento por
motivos de inibigdo e/ou timidez. No entanto, aos sujeitos seré esclarecido que todo o processo é voluntario
e que eles podem responder apenas as perguntas que quiserem ou se afastar da pesquisa sem nenhum
prejuizo de qualquer natureza.

Beneficios: o conhecimento desses elementos ird subsidiar discussdes pedagoégicas que envolvam tanto a
formagéo de professores indigenas e as questdes do uso das TIC em culturas diversas e a inclusdo digital
na Sociedade da Informagéo, quanto a formagéo deste professor dentro do curso de Educacdo Intercultural
da UFG.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa que sera desenvolvida através do estudo de caso com observagéo participante, a
amostra da pesquisa sera composta por dois universos: um de alunos e outro de professores formadores.
Na amostragem de alunos, até aproximadamente 20 alunos, da Educagéo Intercultural da UFG, dentro do
critério de pelo menos um individuo de cada etnia representada, que tenha cursado pelo menos 75% do
curso, e um individuo de cada etnia que tenha cursado

Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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Continuagéo do Parecer: 713.285

menos que 75% do curso, fator que ndo exclui individuos que desejem participar, mesmo estando fora dos
limites estabelecidos de incluséo, visto poder ser uma contribui¢éo valorosa para o estudo. Estes alunos
podem ser enconfrados no Campus Samambaia, em suas salas de aula, nos meses de janeiro/fevereiro e
julhofagosto de cada ano, onde assistem as aulas presenciais. Para a amostragem de professores, serdo
convidados os professores de acordo com o planejamento das disciplinas dos semestres letivos que tenham
ministrado efou estejam ministrando disciplinas que tenham relagdes com as TIC. Estes professores séo
componentes do quadro de professores de diversos Institutos da UFG e podem ser localizados tanto nas
salas de aula do curso como em suas proprias salas, durante o ano letivo. Para selegdo da amostra, sera
utilizado o critério de intencionalidade, através da estratégia de variagdo méxima. Os dados das entrevistas
e questionarios seréo categorizados, codificados, tabulados e ap6s identificar padrées, seréo interpretados
descritivamente através de multimétodos. Os dados coletados através das entrevistas e questionarios seréo
utilizados apenas para a pesquisa e os resultados obtidos da analise no decorrer da pesquisa seréo
tornados publicos independente do fato de atenderem as hipoteses de interesse.

Consideragcdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:

A pesquisadora apresenta os seguintes documentos, com as devidas assinaturas.
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_263302; PB_XML_INTERFACE_REBEC. Curriculo Lattes
Zara Hoffmann. TCLE Professores e TCLE Alunos. Folha de rosto. Projeto de mestrado. Lattes Nyuara
Mesquita. Instrumento de Coleta de Dados do Projeto. Termo de Anuéncia.

termocompromissoZara.jpg

Recomendacdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

- A nova apresentacdo do projeto de pesquisa, em PDF, indica claramente o destino do material gravado e
dos questionarios aplicados.

- Os TCLEs contemplam a garantia de sigilo e confidencialidade dos dados.

- Foram apresentados dois TCLEs, para os professores e para os alunos, conforme pedido na lista de
pendéncias, contudo, o texto de ambos é exatamente o mesmo.

- Foi apresentado o instrumento de coleta de dados com as questdes norteadoras para os alunos indigenas
que serdo entrevistados.

Diante dos documentos apresentados, sou favoravel a aprovagdo do projeto, com a ressalva de

Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
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Continuagéo do Parecer: 713.285

que o TCLE dos alunos indigenas é exatamente o mesmo dos professores e, talvez, pudesse ter uma
linguagem mais simples e direta, embora me pareca adequado. Apesar desta ressalva, sou de parecer
favoravel a aprovagdo do projeto, salvo melhor juizo deste comité.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Enviar relatérios parcial e final.

GOIANIA, 09 de Julho de 2014

Assinado por:
Jodo Batista de Souza

(Coordenador)
Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131
Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com
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Questionarios 1 e 2
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Questiondrio Aluno1l - Tecnologias da Informagdo e Comunicac¢io
(TIC) na formacio do Professor Indigena

Caro aluno, este questiondrio faz parte de uma pesqguisa de mestrado, e tem por objetivo colaborar
com a educagdo e formagédo do professor. O TCLE & foi assinado por vocé, onde constam os detalhes
da pesquisa. Obrigada, prof® Zara Hoffmann.

1. Qual é a sua Etnia?

2. Emque ano vocé entrou no curso de Educagdo Intercultural?

2010
2011
2012
2013
2014

O 0O 0 0 0

3. Qual é o nome de sua aldeia e em qual TI, cidade e estado esta localizada?

4. Qual é o nome da escola onde vocé leciona, em qual aldeia ou polo esta localizada?

S. Vocé usa as Tecnologias de Informag¢do e Comunicagdo (TIC) no seu dia-a-dia?

Sim
Nado

6. Sevocérespondeu ndo A pergunta anterior porque ndo usa?

PlanetariodUF G - Av. Contomo n® 900 - Parque Mutirama, Setor Central - Goidnia Goias - CEP 74055 — 140 —fones: (62) 3225-8085 e 3225-8028
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7. Sevocérespondeu sim a pergunta n.5, marque abaixo quais TIC vocé usa.

Computador e mesa {desktop)
Notebook

Tablet

Telefone celular

Camera fotogréafica

Filmadora

O O 0O 0 0o O

8. Na escola de sua aldeia/comunidade tem internet?
o Sim
o Néo

9. Na escola de sua aldeia/comunidade, tem equipamentos tecnolégicos?

o Sim
o Néo
10. Quais?

11. Se na escolafaldeia tem estes equipamentos, para que sdo usados?

12. Quem usa?

13. Qual a importancia do uso das Tecnologias da Informagio e Comunicagdo para as comunidades
indigenas?

Obrigadall

PlanetariodUF G - Av. Contomo n® 900 - Parque Mutirama, Setor Central - Goidnia Goias - CEP 74055 — 140 —fones: (62) 3225-8085 e 3225-8028
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Questiondrio Aluno 2 - Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo
(TIC) na formacdo do Professor Indigena

Caro aluno, este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado, e tem por objetivo colaborar
com a educagdo e formacgdo do professor. O TCLE ja foi assinado por vocé, onde constam os detalhes
da pesquisa. Obrigada, prof® Zara Hoffmann.

1. Qual é a sua Etnia?

2. Em que ano vocé entrou no curso de Educagdo Intercultural?

2010
2011
2012
2013
2014

0O 0 0 0o o0

3. Qual é o nome de sua aldeia e em qual T, cidade e estado esta localizada?

4. Qual é o nome da escola onde vocé leciona, em qual aldeia e/ou polo estd localizada?

S. Paraque séries vocé da aulas?
o Entre 12. E 52. Ano do Ensino Fundamental
o Entre 62. E 22. Ano do Ensino Fundamental
o Entre 12. E 32. Ano do Ensino Médio

6. Na sua escola tem Tecnologia da Informagéo e Comunicagido (TIC)?

o Sim
o Nao

PlanetarialUFG - Av. Contorno n°® 900 - Parque Mutirarna, Setor Central - Goiania Goias- CEP 74055 — 140 —fones (62) 3225-8085 e 3225-8028
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7. Quais TICvocé, professor, usa em sua escola?

o Computador e mesa {desktop) o Cémerafotografica

o Notebook o Filmadora

o Tablet o Magquinade Xerox {copiadora)
o Telefone fixo o Impressora

o Telefone celular o Projetor {data Show)

o Filmadora o Televisdo

o Cémerafotogréfica o DVD

o Filmadora o INTERNET

o Outro, qual?

8. Para que vocé usa as TIC na escola?
{refira-e a cada uma das TIC que vocé marcou na pergunta anterior)

9. Seus alunos usam as TIC na escola?
o Sim
o Nao

10. Para que os alunos usam as TIC na escola?

Usam o computador para fazer textos

Usam a internet para fazer pesquisas

Usam a internet para entrar nas redes sociais
Usam a camera fotogréfica

Usam a filmadora

Qutras,
quais?

o 0O 0O 0O 0o O ©°

11. As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo fazem parte do PPP da sua escola?

o Sim, em qual disciplina?

o Nao

12. Em quais disciplinas vocé aprendeu sobre como usar as TIC, no curso de Educagdo
Intercultural?
o Informética
o Imagem, pinturas, fotografias e cinema
o Outras, quais

PlanetarialUFG - Av. Contorno n°® 900 - Parque Mutirarna, Setor Central - Goiania Goias- CEP 74055 — 140 —fones (62) 3225-8085 e 3225-8028
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13. Vocé participou da escolha dos contetidos das disciplinas que usaram as TIC?

14.

1S.

16.

17.

18.

o Sim, como foi?

o Nao

Quais TIC foram trabalhadas nas disciplinas do curso de Educagdo Intercultural?

Computador de mesa {desktop)
Notebook

Maguina fotogréafica

Filmadora

O 0O 0O 0 O

Outros, guais?

Como a disciplina de Informatica é trabalhada?
{marque mais de uma opgdo se necessdrio)
Aula expositiva

o Aula participativa
o Aulano laboratério
o Outro modelo, gual?

Como vocé pode utilizar, na sua pratica de sala de aula, o contetido que vocé aprendeu nas
aulas de TIC?

Que contetido vocé acrescentaria, o qual julga relevante para a formagdo do professor
indigena?

Quais programas vocé sabe utilizar no computador?
o Word { ou outro editor de textos)
Excel {ou outro editor de planilhas)
Power Point {ou outro editor de apresentagdo de slides)
Editor e imagens e fotografias
Editor de videos
Editor de mUsicas
Player de video ou de mUsicas {apenas apresentador, que ndo faca edi¢do)
Navegador de Internet {Google Chrome, Internet Explorer, Mozilla Firefox ou outro)
Outros, guais?

O 0O 0O 0o 0O 0O 0 O
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19. Qual a importéncia do uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo para as comunidades
indigenas?

20. Quais agdes vocé pode sugerir para promover a inclusdo digital nas aldeias e escolas indigenas?

21. Quais ferramentas do Google, ou outro, vocé utiliza?

e]

0O 0O 0O 0O 0o O 0o o0 0 0 o0 O

PlanetarialUFG - Av. Contorno n°® 900 - Parque Mutirarna, Setor Central - Goiania Goias- CEP 74055 — 140 —fones (62) 3225-8085 e 3225-8028

Gmail
Google docs {ou google drive)
Youtube

Google agenda

Blogger

Google+ fotos {antigo Picasa)
Google tradutor

Google books {ou Google livros)
Google académico

Google play para Android
Google talk {atual hangouts)
Whatsapp
Qutro, qual?

Obrigadal!



