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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo discorrer sobre a necessidade cada vez mais iminente da
formagdo de educadores ambientais conscientes e bem preparados didaticamente para
contribuir com o rompimento deste paradigma separativista que vivemos atualmente, na busca
do paradigma unificado, baseado na transdisciplinaridade bem como na teoria da
complexidade. Para tanto, tracou um didlogo entre pesquisadores de diferentes areas do saber,
buscando uma articulacdo de ideias e propostas de efetivacdo de que estes educadores possam
ter bases solidas em sua formacdo académica, visando transformarem-se em agentes de
transformacédo educacional e consequentemente social. Buscou ainda o aprofundamento na
abordagem Transdisciplinar, na Cultura de Paz e VValores Humanos para trazer a consisténcia
tedrica que desse respaldo a pesquisa realizada. O presente estudo se realizou através da
metodologia de pesquisa qualitativa, baseando-se em pesquisa documental, observacéo
participante e a técnica de grupos focais e entrevistas. A pesquisa se deu no Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade do Instituto de Estudos
Sécio Ambientais da Universidade Federal de Goias e na Universidade Salgado de Oliveira
Campus Goiania.

Palavras chave:  Geografia; Educagdo  Ambiental;  Pedagogia;  Paradigma;
Transdisciplinaridade.

10



ABSTRACT

This paper aims to discuss the need for ever more imminent training of environmental
educators aware and didactically well prepared to contribute to the disruption of this paradigm
separative we live in today, in search of a unified paradigm, based on transdisciplinarity and
the theory of complexity. To do so, drew a dialogue between researchers from different
disciplines, to articulate ideas and proposals for realization of these educators may have a
solid foundation in their academic training, aiming to transform itself into agents of
educational transformation and social consequence. Has sought to deepen the
Transdisciplinary approach, the Culture of Peace and Human Values to bring consistency to
give theoretical support for the survey.This study was conducted through qualitative research
methodology, based on documentary research, participant observation and the technique of
focus groups and interviews. The research took place at the Center for Studies and Research
in Environmental Education and the Institute of Transdisciplinary Environmental Studies
Associate of the Federal University of Goias and Universidade Salgado de Oliveira Campus
Goiania.

Keywords: Geograph; Environmental Education; Pedagogy; Paradigm; Transdisciplinarity.
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PROLOGO

“O exemplo ndo é a melhor forma de educar alguém, é a Unica.”
Albert Schweitzer

O presente estudo surgiu de uma trajetédria de vida, abrangendo 39 anos de vida,
mais de 23 anos de docéncia e gestdo educacional, envolvendo educagdo infantil, ensino

fundamental e ensino superior ( entre graduacéo e pos —graduacao).

Pedagoga por formacéo e educadora por vocagédo e pela forca do exemplo. Acho

que esta é a melhor definicdo que posso fazer sobre mim mesma.

Nasci em uma familia muito unida, com quatro criancas ( eu e mais trés irmaos,
dois homens e uma mulher). O importante a relatar é que meus pais, seres de extrema
sensibilidade, sempre se envolveram com questdes espiritualistas, sociais e ambientais,

desenvolvendo em nds o interesse profundo por assuntos tdo importantes.

Antes que eu, a filha mais velha completasse dez anos de idade, meus pais,
juntamente com um grupo de amigos, se uniram e compraram uma fazenda nas proximidades
da cidade de Goias. Ali fundaram uma associacdo ecoldgica, onde cresci: A Associacdo

Campo da Paz.

Em meio a cachoeiras, animais, serras, muito verde, amizades sinceras e muita
alegria, pouco a pouco, dentro de mim, foi se fortalecendo a vontade de conhecer mais, de
saber que além da légica formal, que define como eixo um “terceiro excluido” haveria muito
mais... Pensava que as possibilidades deveriam ir além de apenas duas opcdes, que mesmo
ndo parecendo, tudo e todos estavam inter-relacionados. Sem perceber, conceitos

transdisciplinares cresciam dentro de mim, germinavam em um solo fecundo.

Meu pai, que trabalhava como inspetor do Tribunal de Contas do Estado de Goias,
era na verdade um ser iluminado. Sempre procurou auxiliar a quem quer que precisasse dele.
Enquanto viveu ( uma vez que desencarnou em 2002), trabalhou como professor voluntario de

Moral Cristd no Instituto Educacional Emmanuel.

Dedicou sua vida a juventude, buscando despertar nos jovens a vontade de
encontrarem sua razdo de ser e estar em nosso mundo. Dentre tudo o que fazia com tal

finalidade, um dos marcos que perdura até hoje € um encontro de jovens, um encontro que



trabalha a espiritualidade através da arte. Com atividades, praticas artisticas, voltadas para
temas holisticos, mais de duzentos jovens se relnem na Associacdo Campo da Paz com a
finalidade de se transformarem pessoalmente, socialmente, o que consequentemente leva a

uma transicéo planetéria.

Nesta perspectiva, aos dezesseis anos, ajudei a fundar um grupo de arte: O Grupo
Arte Nascente, que dividido em teatro, musica e artes plasticas, busca a todo instante,
trabalhar uma arte espiritualizada, que possa trazer reflexdes sobre a necessidade de reforma
intima, de percepcdo dos papeis individuais, e a0 mesmo tempo globais, para auxiliar nossa

sociedade e nosso planeta.

E importante ressaltar que este grupo hoje é uma Organizagdo N&o

Governamental e que continua exercendo o0 que se propde com exceléncia.

Neste momento ( aos dezesseis anos), ja cursava Magistério pois tinha decidido
ser uma professora, ou melhor, uma educadora, alguém que pudesse fazer a diferenca para as

criancas, ajudando-as a se tornarem seres melhores e mais conscientes.

Dava aulas em uma turma de Jardim Il, buscava a todo o momento fazer a
diferenca, inseria arte em minhas aulas e principalmente Filosofia Infantil, transformando a
sala de aula em uma “comunidade de investigacdo”. Este processo me instigava a buscar
mais, a conhecer além, a ir além de uma educacdo formal e tradicional, que ainda era comum
aqui em Goiania, mas que ndo ajudavam em nada nossas criangas a tornarem-se autores de

suas préprias histdrias, seres autbnomos e conscientes.

Enquanto educadora infantil percebia a necessidade de conhecimentos especificos
sobre educagdo ambiental, conhecimentos estes que ndo fizeram parte de minha formagéo em
pedagogia.

Perguntava-me constantemente como poderia auxiliar meus educandos a
construirem um conhecimento ambientalista que talvez fosse muito fragil até mesmo para sua
educadora, uma vez que este conhecimento vai muito além de “aulinhas sobre reciclagem”. A
educacdo ambiental perpassa por uma esfera de transformacdo interna, visando ndo apenas o

cuidado com o meio ambiente, mas a transformacao do ser.

Um pouco mais tarde, em 2001, ao iniciar minha trajetéria docente no ensino
superior, percebi, como docente da area de licenciaturas, que ndo havia sequer uma disciplina
na matriz curricular destes cursos que trouxesse alguma contribuicdo, algum conhecimento
pertinente a educacdo ambiental, tdo propagada na midia, endossada pela lei 9795/99 e ao
mesmo tempo tdo ignorada...
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Esta dicotomia fazia-me pensar que se a base, a educacdo ndo fosse preparada
para a mudanca de paradigma da separatividade, que trazia uma ideia de “ recursos
ilimitados”, para o paradigma da jun¢do, que traz a possibilidade de sustentabilidade e
preservacdo, tampouco os futuros cidaddos, agora na figura de educandos, um dia poderiam

inserirem-se neste novo paradigma.

Alguns anos mais tarde, em 2003, ao assumir a coordenacdo do curso de
Pedagogia na Universidade Salgado de Oliveira — Campus Goiania, onde trabalhava, passei
pelo desfio de realizar uma mudanga na Matriz Curricular. A perspectiva desta Matriz era
Transdisciplinar, 0 que ao mesmo tempo me trazia alegria e a necessidade de estudar cada vez

mais.

Com este advento, houve um “despertar” para as possibilidades que esta
abordagem poderia trazer para a educacdo, e assim sendo, alguns educadores, abracaram a
causa e comegaram a inserir a Transdisciplinaridade em suas Instituigdes de Ensino Superior
(IES).

Trabalhando com esta nova abordagem, percebi nitidamente a importancia de uma
mudanca metodoldgica, principalmente para uma proposta que trouxesse uma formagéo que
ndo se prendesse em disciplinas isoladas, mas que , através de eixos tematicos, ligados a um
nacleo comum (focado na formacdo humana) e interligados entre si, pudessem visar a
formacdo integral do ser humano. A Matriz Curricular em Rede de Saberes Contextuais da
UNIVERSO foi para todos os envolvidos ( docentes e discentes) uma rica experiéncia transdisciplinar.

Ao se falar em Rede de Saberes, a metafora é extremamente fecunda, pois remete
a teia, com inumeras interconexdes, neste caso especifico, sugerida por ideias, conceitos,
nocgdes e definicdes, mas estas se fazem através de fios, aqui simbolizados pelas relagdes

significativas de um universo simbolico.

Sé que, ao contrario de uma rede, no contexto denotativo da palavra, que é
estatica, onde as interconexdes sdo fixas, na rede de saberes estes nos e fios se encontram em
um processo dindmico de transformacédo: os conceitos sdo continuamente ressignificados e as

relacfes sempre reconstruidas e transformadas.

A implantagéo da Matriz Curricular em Rede de Saberes Contextuais no Curso de
Pedagogia da Universidade Salgado de Oliveira foi um momento impar, e a pesquisa referente
a ela, possibilitou o atendimento a alguns dos objetivos propostos neste trabalho,
principalmente que concerne a compreensdo sobre a abordagem transdisciplinar e suas

contribuicbes para a formacdo de individuos detentores de pensamento ecossistémico, e na
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identificacdo de experiéncias especificas sobre a abordagem transdisciplinar, neste momento
na UNIVERSO -GO

Uma Matriz Transdisciplinar em anélise

A primeira parte da pesquisa realizada, teve como objeto de estudo o Curso de

Pedagogia da Universidade Salgado de Oliveira Campus Goiania.

No segundo semestre do ano de 2002, foi enviada da Mantenedora desta IES uma
Matriz Curricular em Rede de Saberes Contextuais (anexo 02). Tal Matriz foi concebida

dentro de uma perspectiva Transdisciplinar, conforme foco da presente dissertacao.

Ja na introducdo do Projeto Pedag6gico da matriz em questdo, foi percebida a
diferenca de uma grade disciplinar:

Na relagdo do homem com o meio social e fisico percebe-se que 0 mesmo, constroi
e reconstrdi tudo em funcdo de sua propria existéncia, tendo em vista suas
necessidades basicas. No decorrer desse processo, 0 conhecimento e a realidade sdo
socialmente construidas pelo homem através de experiéncias, objeto se situagGes
significativas que desencadeiam formas de comportamentos.

A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é a de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém a de um ser que age objetiva e praticamente, de um
individuo histérico que exerce a sua atividade préatica no trato com a natureza e com
os outros homens, tendo em vista a consecugdo dos préprios fins e interesses, dentro
de um determinado conjunto de relacBes sociais. ( Primeira parte da Introducédo do
Projeto Pedag6gico do Curso)

A tdo falada Transdisciplinaridade fazia-se presente em um documento, que ao ser

dinamizado faria toda a diferenca na formacéo de pedagogos.

O Curso, nesta nova Matriz teria duracdo de sete semestres ( trés anos e meio), e
traria em seu escopo as habilitaces em magistério da educacdo infantil e da primeira fase do

ensino fundamental, educacéo especial e gestdo escolar.

N&do existiam disciplinas fragmentadas, mas contextos de um mesmo eixo
tematico que delineava os direcionamentos educacionais através de tessituras. Estas
revelavam toda a complexidade necessaria a uma proposta transdisciplinar. Segundo Edgar
Morin:

Se a principio, a divisdo do conhecimento em disciplinas tornou o campo do saber
mais especializado e restrito, criando a ilusdo de uma maior cientificidade, observa-
se no cenario atual que a complexidade da experiéncia humana ndo comporta mais
esta aproximacdo sectéaria. ( MORIN 2002, p:90)
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O ndcleo da matriz ( vide Projeto Pedagdgico no anexo 2), demonstra como 0s
contextos se inter-relacionavam atraves das tessituras, ampliando a metafora da rede dindmica
de relacbes e conceitos. Como tudo, a0 mesmo tempo em que se encontra interdependente,

conduz ao eixo tematico que propde a formacdo profissional, foco do Curso.

Numa trajetoria de 08 anos da Matriz proposta, houveram muitos estudantes
participando deste processo de formacéo profissional. Na busca por analisar a contribuicdo
deixada por uma formacgéo pautada na transdisciplinaridade, foi realizada no primeiro semestre
de 2011 uma investigacdo através do trabalho com um grupo focal, composto por 20 académicos
graduados no Curso de Pedagogia pela Matriz estudada.

Um dado relevante é que de 75 académicos convidados a participar do grupo,
apenas 20 se apresentaram dispostos a contribuir com a pesquisa. A suposi¢do é de que 0s
dados cadastrais dos académicos podem estar desatualizados, uma vez que eles ndo mais se
encontram na IES em questdo. Uma vez que os convites foram realizados via e-mail, e 0s

académicos podem néo ter sequer os recebido.

Destes 20 académicos que se dispuseram a participar do grupo focal, 19 sdo

mulheres e um Unico homem fez parte do grupo.

No quadro 01 serdo especificadas as quantidades de académicos graduados em

cada ano e semestre que fizeram parte deste Grupo Focal:

Participantes do Grupo Focal
2003-1 1 Académico
2003-2 2 Académicos
2004-1 1 Académico
2004-2 1 Académico
2005-1 2 Académicos
2005-2 2 Académicos
2006-1 3 Académicos
2006-2 3 Académicos
2007-1 2 Académicos
2007-2 3 Académicos

Quadro 01: Participantes do Grupo focal
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Na sequéncia serdo apresentadas as consideracdes dos académicos sobre os temas
abordados. As falas seréo precedidas pelo ano de ingresso na IES referida: 2003, 2004, 2005,
2006, 2007.

1° Encontro: 17/05/2011 — Tema proposto: A Matriz Curricular em Rede de
Saberes Contextuais do Curso de Pedagogia da UNIVERSO - GO.

Neste primeiro encontro do grupo, a entrevista semiaberta ( apéndice 01) buscava
enfocar os diferenciais da Matriz em questdo, levantando a percepcao dos participantes acerca

da abordagem transdisciplinar na qual a mesma se baseava.

Foi de extrema importancia para mim porque me fez deixar de olhar sé pro meu
umbigo.(...) (2005)

Nunca pensei que em um curso de graduagéo eu aprenderia tanto sobre tantas coisas,
inclusive sobre valores humanos. (2003)

Me tornei uma excelente profissional por causa deste curso, com esta matriz. No
inicio pensei que seria enrolagdo, mas fui me apaixonando aos pouco, as pessoas em
meu redor diziam como eu estava diferente (...) por fim me tornei o que sou e devo
isto ao curso. (2007)

No primeiro semestre, pensei que a avaliagdo pelo conselho de classe iria me
prejudicar. Pensava de forma fragmentada, que somente minha competéncia
intelectual tinha que ser avaliada. (...) depois fui percebendo que ndo sou so
intelecto, e que tudo que tenho representa o que sou e pode ser avaliado também.”

(2006)

Foi uma experiéncia muito rica! Os estagios em todos os periodos me fizeram logo
cair na real. Percebi que a educacdo era bem mais complexa do que pensava, mas
aprendi também que posso fazer a diferenga no mundo.” (2004)

Os contextos todos se relacionavam, o que via com um professor fazia sentido nas
aulas dos outros. Era impressionante, todos falavam a mesma linguagem!” (2005)

“Sabe o que eu mais gostei? Foram o0s contextos ligados a educacdo inclusiva. (...)
enguanto fazia o curso, tive uma filhinha com sindrome de Down, percebi que o
curso tinha me preparado para isto.” (2003)

De uma forma geral, todos no grupo perceberam de forma satisfatéria a Matriz na

qual haviam feito sua formacéo.

Na descricdo de suas falas, pode ser percebida a mudanca de pensamento, a
mudanca de valores e também a mudanga de atitudes, que é o objetivo da

transdisciplinaridade, conforme enfocado no capitulo II.

Nas falas dos académicos, ficou clara a reverberagdo do curso em suas vidas. Na
integrante que mencionou o fato de que percebeu que o Curso a preparou para receber uma
filha com Sindrome de Down, percebi claramente a constatacdo de uma holopraxis, que
Morales define como: “inteligéncia como capacidade de relacionar, de estabelecer contextos;

inteligéncia, inclusdo, com indicios sinapticos que resvalam em complexidades maiores.”
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Mais que simplesmente absorver conhecimentos transforméa-los em saberes, 0s
académicos criaram autonomia a partir dos mesmos. Libertaram-se, tornaram-se, numa
concepcao completamente Freireana, sujeitos de suas agdes no mundo, ou ainda, como diria

Cury (2002): “Autores de suas historias”.

Esta, parafraseando Freire novamente, ¢ a “boniteza” da educacgdo, mas de uma
educacdo que consiga trazer a holopraxis para o espaco académico, transformando vidas,
formando profissionais cada vez mais conscientes de sua atuagdo na sociedade e da

repercussao de suas a¢des no planeta.

2° Encontro: 20/05/2011 — Tema proposto: Educacdo em Valores Humanos e Cultura de

Paz: foco da Transdisciplinaridade e base para a Educacdo Ambiental

No segundo encontro, foi enfocada a proposta de educacéo em valores humanos e
cultura de paz, que além de ser foco da transdisciplinaridade, foi trabalhada em todos os

semestres do curso nos contextos transversais: Pedagogia da Express&o.

Pensar em valores para mim, significava pensar em valores financeiros, no ter. Com
estes contextos, todo semestre pude aprender um pouco mais. Hoje busco valorizar
mais o ser do que o ter. (2007)

Até aprender a dancar danca de indio com a professora R. eu aprendi. No inicio
achava graca, depois vi 0 quanto é importante respeitar todas as crencas, todas as
religides. Estes contextos me levaram a perceber que ninguém é melhor que o outro
(...). Que todos somos iguais aqui neste planeta, independente de raga, crenca ou
situacdo financeira.” (2005)

(...) eu falava pros meus alunos para serem bons, educados e gentis (...) quando
aprendi sobre valores humanos, percebi que eu ndo fazia nada daquilo que pregava.
Percebi que precisava comegar por mim a mudanga que eu queria que 0 mundo
vivesse.(2003)

Quando entrei no curso, fiquei pensando que era pregacao religiosa de um professor.
Depois vi que todos os professores falavam sobre isso (...) até os autores que nés
estudavamos falavam sobre valores. (...) entdo fui percebendo que na realidade, toda
a populacéo do planeta precisava saber disso e passei a falar sobre valores com todas
as pessoas. (2006)

Esta proposta mudou 0 que sou e 0 que penso e 0 que eu vivo. Pude me tornar uma
pessoa diferente, mais consciente, mais humana. Me sinto responsavel pela
transformacdo do mundo, quero passar isso pros meus filhos, meus alunos. (...)
quero fazer a diferenga neste mundo.”(2007)

Houve um consenso entre todas as respostas, enfatizando a importancia dos
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contextos em todos 0s semestres pelos quais passaram.

Outro aspecto foi 0 que se refletiu em quebra de paradigma, por quase todos
pensarem equivocadamente no inicio que valores humanos equivalia a religido, e depois
perceberam a abrangéncia e seriedade da proposta. A maioria dos participantes fez mencgéo a

transformacéo de valores sofrida.

Analisando bem, a dimensdo humana dos estudantes pde ser ndo s6 acessada,

como os mesmos foram instigados a amplia-las, torna-las mais fortes.

Dentro da Educacdo em Cultura de Paz e Valores Humanos, a espiritualidade €
considerada “O amor em a¢a0.” Neste sentido é possivel perceber, nos relatos dos académicos
que esta Cultura ndo sé foi difundida como incorporada, e esta constatacdo traz a certeza da
reverberacdo destas atitudes no mundo como um todo, partindo da Teoria dos Campos
Morfogenéticos, anteriormente citada.

Isso é o que se leva de mais precioso: TRANSFORMACAO!!

3° Encontro: 30/05/2011 — Tema proposto: O trabalho com Educacdo Ambiental

No ultimo encontro, buscou-se dialogar sobre a forma como cada participante, a
partir de sua formacdo docente na matriz estudada, tem desenvolvido em sua préatica

pedagdgica o trabalho com Educacdo Ambiental.

Agora estou analisando aqui e descobri que em todas as minhas aulas eu trabalho
Educagdo Ambiental...”(2003)

Antes eu achava que Educacdo Ambiental era plantar feijdozinho, separar o lixo na
sala(...) depois eu aprendi que é muito mais, que é transformacdo do ser, que é
mudanca social, e isso eu tento fazer em todas as aulas que dou.(2007)

Sabe o que é dificil, é fazer os outros professores que trabalham na mesma escola
entender isso. (...) nos projetos é preciso fazer trabalho interdisciplinar, e os outros
professores ndo entendem de verdade o que é Educacdo Ambiental. (2005)

Meus alunos até ensinam para 0s pais 0 que precisam fazer para ajudar o planeta.
Precisam mudar de atitude. (2004)

Eu tive a sorte de trabalhar em uma escola que a diretora formou aqui e passou por
esta matriz. Fizemos um trabalho de Educacdo Ambiental com a escola inteira. Sabe
qual foi o tema: O Consumismo. (2006)

Pelo que eu aprendi, Educacdo Ambiental pressupe mudanca de valores, de

pensamento. Entdo, a todo o momento, eu fago Educacdo Ambiental com minha
turma. (2005)
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Foram muito coesas as opinides dos participantes neste aspecto. Percebe-se que
foi muito bem incorporado o sentido de Educagdo Ambiental por parte de todos, e mais, que
esta concepcao de Educacdo Ambiental vem sendo difundida entre seus colegas de profisséo,

bem como entre 0s estudantes para 0s quais 0s participantes lecionam.

Pela relacdo direta com a Educacdo em Cultura de Paz e Valores Humanos, pela
base Transdisciplinar proposta pela Matriz do Curso, pelos intercdmbios, que a Professora
Rosa Viana proporcionou com o NUPEAT, servindo de elo de ligagdo entre as duas IES:
IESA e UNIVERSO — GO, por tudo isto, vem a certeza de que todo o trabalho empreendido
com o Curso de Pedagogia, ao longo de sua trajetdria de existéncia, ndo foi eterno somente
enquanto durou, se eterniza na continuidade das acfes daqueles que por ali passaram, e que

hoje polinizam a sociedade com suas ag0es conscientes e transformadoras.

Sendo o foco transdisciplinar a transformacéo social, concluo que os objetivos da
Matriz foram atingidos, pois em cinco anos de curso, com duas turmas a cada semestre, foram
langados para o mercado de trabalho, profissionais mais conscientes de sua responsabilidade

pessoal, social e planetaria.

No Apéndice B, podem ser encontrados os graficos correspondentes ao processo
de formacdo dos estudantes do Curso de Pedagogia dentro da Matriz mencionada, trazendo
uma andlise quantitativa dos académicos ingressantes, desistentes e formados ao longo dos

anos em que o Curso existiu.

Também ¢é importante mencionar que no anexo Il, encontra-se o Projeto
Pedagogico da Matriz Curricular em Rede de Saberes Contextuais, para melhor efetivacdo do
pesquisa proposta.

Finalizando o prélogo, depois de haver trazido este percurso pessoal/profissional
acima mencionado, percebi a necessidade real de me aprofundar nestas tematicas, através de
um estudo que pudesse me auxiliar numa melhor valoragdo dos conhecimentos acerca de
educacdo ambiental. Contudo, numa perspectiva Transdisciplinar, que pudesse abranger mais

que apenas uma disciplina, mas um sistema de valor e de transformacéo social.

Eis que entdo, minha grande amiga, a Professora Rosa Maria Viana me fala da
existéncia do NUPEAT - Nacleo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e
Transdisciplinaridade, existente no Instituto de Estudos Sécios Ambientais da Universidade
Federal de Goias, coordenado pela Professora Sandra de Fatima Oliveira.

Do encantamento pela descoberta veio a possibilidade da concretizacdo de uma
pesquisa que me ampliasse os horizontes transdisciplinares e ambientais, trazendo a tona,
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nuances ja delineadas pela minha histéria de vida, pelas minhas crencas e valores.

E aqui comeca uma nova etapa desta historia, buscando a realizacdo de um

memorial sobre 0 NUPEAT, um centro de referéncia e exceléncia transdisciplinar.
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INTRODUCAO

Procuro semear otimismo e plantar sementes de paz e justica. Digo 0 que penso, com
esperanga. Penso no que faco, com fé. Fago o que devo fazer, com amor. Eu me esforco para
ser cada dia melhor, pois bondade também se aprende. Mesmo quando tudo parece desabar,
cabe a mim decidir entre rir ou chorar, ir ou ficar, desistir ou lutar; porque descobri, no
caminho incerto da vida, que o mais importante é o decidir.

Cora Coralina

| PREPARANDO O TERRENO PARA SEMEAR

Toda realizacdo surge de um sonho, e neste caso ndo seria diferente. Do sonho de
uma vida, dos sonhos de uma educadora, dos sonhos de pessoas que nem sabem com o que
precisam sonhar para ter um mundo melhor surgem ideias, ideias que em conjunto vao se
materializando na grande teia da vida, vao ganhando forma, cor e textura, e que quando

Menos se espera, COMo uma pequena semente, comegam a germinar e ganhar vida...

Nesta seara surge entdo a presente pesquisa, que se propde a aprofundar um
estudo sobre a abordagem Transdisciplinar e sua repercussao, bem como conhecer através de
uma pesquisa qualitativa como se da a formacédo de educadores ambientais, partindo do ano
de 2005 (onde esta abordagem passa a ser mais conhecida no Brasil) até 2012, ano em que

nos encontramos.

Como Campo de pesquisa, foram eleitas duas IES: o IESA? onde de forma
pioneira foi fundado o NUPEAT, eixo norteador desta pesquisa, € a UNIVERSO -GO, onde

houve a implantacdo de uma Matriz Transdisciplinar no Curso de Pedagogia .

Faz-se importante ressaltar que os cursos eleitos para a presente pesquisa Sa0 0sS
cursos de Pedagogia e Geografia. O primeiro, forma educadores para a Educacdo Infantil e
primeira fase do Ensino Fundamental, bem como gestores educacionais e 0 segundo forma,
educadores para a segunda fase do Ensino fundamental e Ensino Médio. Dessa forma, fecha-
se toda a formacdo de profissionais para a Educacdo Basica, podendo assim fazer um

levantamento sobre como vem acontecendo a formacéo destes futuros profissionais.

Na certeza de que a educacédo € o principal instrumento de mudanca social, e de
gue o educador, enquanto profissional da area educacional, € um dos principais responsaveis

pela efetivagdo desta mudanga, surgem alguns questionamentos que representam a
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problematizacdo do presente estudo: No processo de formagdo dos futuros pedagogos e
geografos (foco desta pesquisa), as IES possuem disciplinas que possibilitem aos mesmos o
conhecimento necessario sobre Educacdo Ambiental, conforme preconiza o artigo 2° do cap. |
da Lei 9795/99° ?

Outra questao pertinente é sobre a abordagem metodoldgica que vem norteando a
pratica docente na Formacdo de Educadores. Serd que esta tem contribuido para uma

mudanga de pensamento e consequentemente de paradigma social?

E ainda, como viabilizar transformacao educacional e social a partir da formacao

docente?

Um altimo questionamento precisa aqui ser delineado: de que forma a

Transdisciplinaridade tem sido incorporada como abordagem de ensino nas IES?

Todas estas indagacoes refletem algumas inquietacdes sociais que permeiam um
momento de transicdo de pensamento, de mudanca de paradigmas, que segundo Boff
(2011:18) traz a urgéncia de uma convivéncia fundada “(...) em uma relagdo mais benfazeja
para com a Terra” e mais, “(...) que inaugure um novo pacto social entre os povos no sentido

de respeito e de preservacao de tudo o que existe e vive.”

Dessa forma, a intencdo maior deste trabalho, ou seja, seu objetivo geral se traduz
em, buscar um aprofundamento sobre Educacdo Ambiental, bem como propor a ampliacdo de
um “olhar transdisciplinar”, que possa contribuir para a educagdo integral do ser humano,

visando a consolidacéo da Teia da Vida e a preservacdo de nossa méae Terra.

Os seguintes objetivos especificos seguem ao geral buscando trazer

complementaridade a pesquisa:

» Compreender a abordagem transdisciplinar e suas contribuicdes para a
formagdo de individuos detentores de um pensamento ecossistémico;

» Levantar algumas propostas de efetivacdo da Lei 9795/99 nos Cursos de
Pedagogia e Geografia das IES supracitadas;

» Refletir sobre as implicagdes da Lei 9795/99 na formagéo de educadores;

» Levantar nas IES delimitadas, experiéncias de utilizacdo da abordagem

transdisciplinar na formacéo de educadores.

Buscando o aprofundamento necessario para atingir tais objetivos, comeca a

ser tecida a presente pesquisa, confluindo educacdo e meio ambiente na proposta de

% Vide anexo 1
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investigacdo e percepcdo de agles necessarias para auxiliar na mudanca de paradigma

mencionada anteriormente.

Il A DISSERTACAO - RAIZES DE UMA PESQUISA

Nas tessituras desta proposta, surgem diferentes olhares para diferentes aspectos
gue comegam a surgir, conjuntamente com o entrelagcamento dos fios onde a mesma desponta.
Nestes meandros, buscando o atendimento a cientificidade de uma pesquisa académica.

A. HipOteses

Surgem assim, duas hipoteses para na busca de resolucdo da problematica ja
apresentada:

H.1 - A abordagem transdisciplinar vem sendo desenvolvida — mesmo que de
forma isolada (por um ou outro professor) nas IES na formacéo de Educadores Ambientais.

H.2 - Os Licenciados em Pedagogia e Geografia, que em algum momento de sua
formagéo docente, entram em contato com a abordagem transdisciplinar conduzem de forma
mais abrangente o processo de educacdo de seus discentes, contribuindo para no processo de

transformacéo social.
B. Justificativa

A pertinéncia e a relevancia deste estudo se evidenciam em face ao surgimento de
uma cultura transdisciplinar, que possibilite a educacdo uma formacao integral, uma vez que
tal abordagem se propde a estar dentro, entre, e além das disciplinas, proporcionando um novo
olhar nos seres humanos, um olhar ecossistémico, que os possibilitem entrar em contato com
todos os niveis de realidade que coexistem em nossa existéncia ndo s6 em nosso planeta como

em todo o Cosmo/Universo.

A visdo Transdisciplinar ndo é uma visdo excludente, mas sim inclusiva,
complexa, e de acordo com Morin (1990:20) “(...) complexo significa aquilo que ¢ tecido em
conjunto”. Dessa forma, esta visdo corrobora para que fronteiras se acabem e pontes possam
surgir. Ela nos mostra como tudo esta interconectado com tudo e com o “Todo”, e esta visdo,

na formacao profissional é fundamental.

Dentro da proposta transdisciplinar de Educacdo Ambiental, Viana e Oliveira
(2011:57) ressaltam: “A Educacdo Ambiental baseada no amor estabelece uma préxis
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revolucionéria e libertadora, capaz de promover a transformacao social e o aperfeicoamento

interior do Ser Humano, atendendo aos aspectos materiais e espirituais que o conformam.”

Portanto, educar sujeitos, também quer dizer, assegurar-lhes a0 maximo as
condigbes de realizacdo de suas potencialidades criadoras. Dessa forma, a educagéo
ambiental, numa dimenséo transdisciplinar, precisa urgentemente ser incluida nos processos
de formacéo docente, pois os professores precisardo dela para desempenhar bem seu papel de

agentes de transformacao.

Se a educacdo pretende realmente atingir esta meta, capaz de propor a
sustentabilidade do Planeta, precisa rapidamente encarar este desafio, o de implantar a
proposta transdisciplinar, que realmente contribui para formar sujeitos mais conscientes e
preparados para transformarem a realidade atual, abarcando e indo além da proposta

transformadora da educacao preconizada por Gramsci e Paulo Freire.

Desde 1914 que Gramsci se preocupava com a necessidade de uma educacao que
fosse alem da formacdo técnica, destinada aos trabalhadores. Este grande pensador ansiava

por uma educacdo que viesse articular o ensino técnico-cientifico ao saber humanista.

Freire, por sua vez, buscava também lutar pela propagacdo de uma educacao que
propiciasse autonomia, que buscasse um olhar para além da formacao cognitiva ou técnica, tal
como Gramsci, que buscasse a integracdo das competéncias cognitivas e técnicas, aliadas

também as sociais e humanas.

E perceptivel que tais pensadores, expoentes da educagio, ja traziam consigo um
olhar transdisciplinar, embora este termo cientificamente ainda ndo estivesse sendo utilizado,
mas ambos buscavam uma educacdo que fosse além das disciplinas, fortalecendo a ideia da

formacdo integral do ser.

No documento da Unesco “ Que Universidade para o amanha? — em busca de uma
evolucdo transdisciplinar nas Universidades” (1998), s80 encontradas propostas

fundamentadas e claras para a insercao da transdisciplinaridade nas Universidades.

Formando profissionais com uma consciéncia mais aberta e ética, dar-se-4 um
grande passo para mudar o mundo. Mas, indo além, e formando educadores com esta visdo
transdisciplinar, integradora, libertadora, conforme enfatizamos anteriormente, seremos

agentes diretos de transformacdo desta realidade em que vivemos.

Esta é a razdo, além de outras j& expostas anteriormente, que vem justificar a
importancia deste estudo, uma vez que se entende caber a nos transformarmos a realidade

atual e a abordagem transdisciplinar nos da respaldo para que isto ocorra.
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Assim, o0 presente estudo ressalta sua significancia académica e social
demonstrando as contribuicdes que a Transdisciplinaridade traz a educa¢do como um todo,
mas principalmente a Educacdo Ambiental, que € o objeto de estudo desta pesquisa. Vem

ainda demonstrar a evolucdo da mesma nas IES propostas para esta dissertacao.

11 O TRONCO - REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Este trabalho se prop0s a realizar uma pesquisa qualitativa com sustentacdo de

dados teoricos coletados no campo e nas referéncias bibliograficas.

Surgida em paises da América Latina em meados de 1970, a Pesquisa Qualitativa,
segundo Minayo (1994), apresenta uma espécie de contraposicdo ao positivismo tradicional,

buscando realizar uma espécie de unificacdo entre ciéncias humanas e naturais.

Segundo o autor supracitado, a pesquisa qualitativa procura responder a questdes
muito particulares, preocupando-se com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Assim, pode-se dizer que a mesma consiste na exploragdo do objeto de estudo, fazendo
emergir aspectos subjetivos e atingindo motivacdes conscientes e até mesmo inconscientes em
alguns casos. Esta modalidade é usada ao buscar percepc¢des e entendimento sobre a natureza
geral de uma questdo especifica, abrindo espago para a possibilidade de interpretacdes da

mesma.
Pode-se destacar como pontos relevantes em uma pesquisa qualitativa:
e Que a fonte de dados é o ambiente natural;
e Que o pesquisador € o instrumento principal;
e Que a pesquisa € descritiva/analitica;
e Que valoriza muito o processo e ndo apenas o resultado.

Todos estes aspectos revelam, em consonancia com a proposta deste trabalho, a
complexidade das relacdes estabelecidas, dos conhecimentos adquiridos, das buscas sempre
em construgdo. S&o todos aspectos muito subjetivos, expressos por tessituras de leitura e
interpretacdo de fatos e significados que vao se revelando ao pesquisador e aos envolvidos no

processo.

Na busca de encaminhamento desta pesquisa qualitativa, foi adotada como
modalidade investigativa 0 processo de observacdo participante, processo pelo qual o

observador coloca-se numa situacdo social com a finalidade de realizar uma pesquisa
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cientifica (SCHWARTZ & SCHWARTZ, 1993).

Sendo a possibilidade de observacdo um dos recursos mais ricos e frequentes
utilizados pelos individuos no intuito de perceber e compreender as situacdes, no caso do
pesquisador, ele torna-se muito mais impactante, pois este ndo apenas “olha” o que esta
acontecendo, como também busca e examina, através de uma coleta de dados, 0s
acontecimentos especificos ( GOLDENBERG, 2002).

Outra modalidade de pesquisa adotada neste projeto foi a pesquisa documental,

caracterizada pela analise de documentos das IES escolhidas.

A analise documental ¢ de suma relevancia para o estudo visto que ““(...) busca
identificar informac6es factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses de interesse.”
( CAULLEY, apud LUDKE e ANDRE,1986). Ao utilizar documentos, o pesquisador objetiva
extrair dele o maximo de informacdes possiveis, e o faz, utilizando técnicas especificas para

extracdo dos elementos necessarios ao desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, mas ndo menos importante, ainda como modalidade de pesquisa, a
pesquisa bibliogréfica, veio trazendo as possibilidades de contextualizacdo para a praxis
investigativa proposta nesta dissertacdo, trazendo o teor cognitivo aos aspectos subjetivos nas
descobertas da pesquisa. A revisdo bibliografica traz o estudo significativo do objeto diante de
novas possibilidades, de novas constatacfes, trazendo importantes insights dentro do escopo
do trabalho.

Como instrumentos importantes para a realizagdo desta pesquisa, 0s grupos focais,

e a entrevista semiestruturada foram utilizados no processo.

Morgan (1997) define os Grupos Focais como uma técnica que coleta dados
através das interacfes grupais, desencadeadas pela discussdo, provocada pelo pesquisador
sobre um assunto especifico. O pesquisador, segundo o autor, vai ouvir as diversas opinides e

comparar suas respostas.

Esta técnica consiste na reunido de individuos com experiéncias semelhantes para
discutir um tema especifico do interesse do pesquisador. O grupo pode ter entre 6 e 20
participantes que, com a presenca de um moderador, aborda tdpicos relacionados previamente
em um roteiro. O didlogo é gravado e posteriormente transcrito, possibilitando assim a analise
tematica e dos contetdos especificos. No grupo focal, os participantes podem expressar suas
crengas, valores, percepcdes e atitudes sobre um tema especifico, num ambiente permissivo e

ndo constrangedor.
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A. Procedimentos

Como resposta aos objetivos, os procedimentos desta pesquisa foram sendo
tecidos, fio a fio, entrelagados na busca de um aprofundamento cuidadosamente complexo,
que trouxesse a cientificidade necessaria a esta dissertacao.

Todos os procedimentos, que até agora se realizaram buscam confluir com o
objetivo geral, anteriormente citado, mas que oportunamente ser4 novamente ressaltado:
Propor a ampliagdo de um “olhar transdisciplinar”, que possa contribuir para uma educacao
integral do ser humano, visando a consolidacéo da Teia da Vida e preservacdo de nossa Mae

Terra.

Em atendimento ao objetivo especifico que visa levantar propostas de efetivacado
da lei 9795/99 nos Cursos de Pedagogia e Geografia das IES mencionadas aconteceu, até o
trabalho com os grupos focais. O trabalhos com estes grupos foi realizado na UNIVERSO —

GO, com académicos que ali concluiram sua formac&o e docentes da area.

Caracterizando-se por expressar conversa entre duas ou mais pessoas, com 0
intuito de obtencdo de informacdes da realidade dos entrevistados, suas expectativas, suas
opiniBes, a entrevista semiaberta foi utilizada como ponto de partida para os didlogos nos
grupos focais, possibilitando a coleta de dados, com sentimentos, compreensdes, indagagdes e
conclusdes daquele grupo dentro do foco do estudo.

Na possibilidade de abertura que as entrevistas traziam, as questdes iam pouco a
pouco se tornando didlogo ou reflexdes nos grupos focais e trazendo cada vez mais aspectos

relevantes para a analise e conclusdo da pesquisa.

Para levantar nas IES delimitadas experiéncias de utilizagdo da abordagem
transdisciplinar na formacdo de educadores, além dos grupos focais ( j& mencionados), a
pesquisa qualitativa foi realizada, tendo como instrumento precioso as entrevistas. Esta fase
aconteceu no Instituto de Estudos Socios Ambientais da Universidade Federal de Goias, com
pessoas que fizeram parte da historia do NUPEAT. Este instrumento foi de extrema
relevancia para a pesquisa, pois dinamizou o processo de observacdo, facilitando a
sistematizacdo da escrita através das percepgdes das pessoas que fizeram parte do contexto,
incluindo minha percepcdo. Foram registrados 0s momentos mais relevantes da historia de t&o
importante Nucleo, que pode ser considerado “Centro de Referéncia em Educagdo Ambiental
e Transdisciplinaridade”. Dentre 0s registros pode-se mencionar: falas, emoc0es, reacoes,

percepcOes e principalmente, repercussoes.

Com entrevistas semiestruturadas, docentes, discentes, convidados iam pouco a
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pouco trazendo o memorial que aqui pudemos delinear, juntamente as suas histérias de vida.

Visando o aprofundamento sobre a abordagem transdisciplinar na formacao de
educadores, bem como suas contribui¢cdes para a formacgédo de individuos autbnomos, capazes
de uma percepc¢éo ecossistémica aprofundou-se este trabalho. O inicio da pesquisa aconteceu
com a pesquisa bibliografica, através de bibliografias escolhidas a partir da afinidade com a
tematica do projeto. Dentre os principais autores pesquisados pode-se citar: Paulo Freire,
Edgar Morin, Basarab Nicolescu, Maria Candida de Moraes, Sandra de Fatima Oliveira, Rosa
Maria Viana, Roberto Crema, Boaventura de Souza Santos e Ubiratan D’ Ambrosio. Baseado
em obras destes e de outros autores, que também vieram a contribuir com esta construgéo, o
aprofundamento cognitivo foi acontecendo e dessa forma os resultados desta pesquisa veem

sendo alcangados, com 0 apoio constante e supervisdo da orientadora.

Juntamente a pesquisa bibliografica, ha que se mencionar as disciplinas cursadas
no Mestrado, que contribuiram para o alicerce do conhecimento tedrico e para a
contextualizacdo da préxis educativa: Teoria e Método em Geografia (2010/1), Ambiente e
Apropriacdo do Cerrado (2010/1), Politicas de Valoragdo do Meio Ambiente (2010/2),
Geografia Cultural e o Enfoque na Paisagem (2010/2), Docéncia Universitaria (2011/1) — na
Faculdade de Educacdo da UFG e Topicos em Educagdo Ambiental ( 2011/2).

Em concomitancia com as disciplinas de 2010 (1° e 2° semestres) , veio a
possiblidade de realizacdo da pesquisa documental, nos documentos referentes ao Curso de
Pedagogia da UNIVERSO - GO, levantando aspectos conceituais e contextuais
indispensaveis para a andlise e coleta de dados, que possibilitaram o levantamento de dados
sobre a insercdo da transdisciplinaridade em uma das IES escolhidas, de acordo com 0s

objetivos.

A pesquisa, na UNIVERSO — GO, pode ser desenvolvida com facilidade, devido

a relacdo profissional desta pesquisadora com a IES.

Dentre os documentos foram levantados: projeto politico pedagdgico do Curso
(vide anexo Il) e nimero de estudantes ingressantes, desistentes/trancados e formados em
cada semestre, desde o primeiro semestre de 2003 ao segundo de 2009 (apéndice B) , no qual
a ultima turma se formou antes do Curso ser extinto.

Apbs o levantamento documental, possibilitando a necessaria analise, no primeiro
semestre de 2011, foram feitas as entrevistas semiabertas ( vide apéndice A) com o0 grupo
focal, onde 20 graduados ( com representantes de todos os semestres desde a abertura ao

término do curso) em Pedagogia pela UNIVERSO-Go se dispuseram a contribuir com este
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trabalho.

E importante ressaltar que todos os vinte integrantes atuam profissionalmente na
area de formacdo. Dentre o total de participantes (acima citados), dez participantes atuam no
municipio, sendo oito concursados e dois contratos especiais e 0s outros dez todos se
encontram na rede privada. Quinze sdo docentes da primeira fase do ensino fundamental e

cinco da educacao infantil.

A dindmica aconteceu da seguinte forma: trés reunides, em semanas alternadas,
com duracdo de uma hora cada, onde através das questbes propostas nas entrevistas
semiabertas ( apéndice A) a discussao se iniciava e era moderada pela pesquisadora, com 0
lancamento de mais questdes quando necessario. O dialogo se dinamizava a partir de questdes
semiestruturadas e ia ganhando forca com as contribuicGes que os participantes traziam

através do relato de suas experiéncias.

Em cada semana, as reunides propunham um tema referente a matriz

transdisciplinar, a qual todos fizeram parte em sua graduacao de Pedagogia.

Assim, a Matriz Curricular em Rede de Saberes pdde ser melhor compreendida,
através de seu projeto pedagdgico, bem como da vivéncia de estudantes, que tendo passado

pela formacéo dentro dela, se dispuseram a constituir o grupo focal.

Como sugestdo da banca de qualificacdo, composta pela Professora e orientadora
Sandra de Fatima Oliveira, o professor Eguimar Felicio Craveiro e a professora Rosa Maria
Viana, veio o direcionamento para a pesquisa com o NUPEAT, tornando esta dissertacdo um

memorial deste nucleo com suas repercussdes sociais, ambientais, educacionais e planetarias.

Neste momento as entrevistas foram utilizadas, buscando a compilacdo de
detalhes de extrema importancia para esta pesquisa. Delineou-se entdo a trajetdria de muitas
vidas que formaram o percurso deste nucleo, através da reacdo, vivéncia e percepcdo de um

grupo de pessoas que fizeram parte desta historia.

O presente trabalho inicia-se com o prologo, conforme pdde ser visto, trazendo
meu contexto histérico/pessoal, bem como a pesquisa realizada na UNIVERSO -GO, que
entrelacado a minha historia, permite uma reflexdo sobre a experiéncia de uma matriz

Transdisciplinar e de sua repercussao em minha vida e dos académicos que nela se formaram.

O primeiro capitulo foi intitulado: Preparando o Terreno para Semear. Neste
capitulo procurou-se trazer um historico do surgimento do NUPEAT, desde a motivacéo de
sua idealizadora a0 momento de implantagdo do mesmo no IESA, estabelecendo uma

contextualizagdo da pesquisa com o processo educacional, adicionando as contribuicGes da
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Educacdo para o processo de transformacdo historico/social, bem como demonstrando a
emergéncia de uma Educacdo Ambiental pautada no paradigma unificador para que haja

sustentabilidade nas a¢cdes humanas.

No segundo capitulo, denominado: Germinando Ideais, Desabrochando Sonhos
buscou-se, embasado nas bibliografias estudadas, a proposta de uma reflexdo sobre a
abordagem transdisciplinar e suas contribuicdes no ambito educacional, utilizando o
processo de solidificacdo e fortalecimento do NUPEAT como objeto de estudo para as

necessarias constatacoes trazidas pelos autores estudados.

O capitulo trés, Florescendo Luz, Frutificando Amor vem apresentar a
compilagdo de todos os dados coletados no acervo do NUPEAT, representando a

materializacdo de suas a¢des, bem como sua repercussao.

Por fim, o epilogo traz as constatacbes realizadas ao longo desta pesquisa,

buscando realizar a necessaria interface entre teoria e pratica.

Pode-se dizer que em cada passo dado, fortalece a conviccao sobre a importancia
de uma Educacdo Ambiental pautada na Transdisciplinaridade, para auxiliar os educandos a
construirem uma compreensdo holistica de si e do mundo onde vivem, para que haja assim

um processo real rumo a sustentabilidade.

A nocdo de que seres humanos mais sensiveis, criticos e proativos surge na
premissa de uma formacdo profissional pautada na abordagem transdisciplinar ficou mais
nitida e pdde ser evidenciar na sistematizagdo da pesquisa.

Resta 0 anseio pela conclusdo da mesma, bem como o desejo sincero que esta
possa contribuir para o que seu préprio nome almeja traduzir: ABRINDO ESPACOS PARA
A FORMAC}AO DE EDUCADORES AMBIENTAIS NUMA ABORDAGEM
TRANSDISCIPLINAR: A Vivéncia do NUPEAT.
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CAPITULO | - TEMPO DE SEMEAR

Sempre ha um tempo para tudo, fecundar, nascer, crescer, reproduzir e partir.
Este capitulo se propGe a mostrar o tempo de semear, e 0 alcance que uma boa
semeadura pode ter, ndo s6 para o semeador, mas para todos que irdo usufruir daquele

plantio!

1.1 A Semeadora

“Na medida em que os homens, dentro de sua sociedade, vao respondendo aos
desafios do mundo, véao temporalizando os espacos geogréficos e vao fazendo histdria de sua
prépria atividade criadora”. (FREIRE: 1982, p. 23).

Toda sociedade é um reflexo da acdo humana sobre o meio fisico, cultural e
social. No momento atual a sociedade baseada em valores extremamente materialista, tem
por caracteristica buscar responder aos estimulos estressantes do mercado, como o
consumismo, por exemplo. Nesse processo de produzir cada vez mais, o ser humano acabou
modificando tanto o planeta onde vive que as questdes sociais e ecoldgicas tornaram-se cada
vez mais complexas e interdependentes, ameacando a prépria existéncia humana .

Esta situagdo vem impondo, cada vez mais urgente, uma mudanca social, que
esteja baseada em valores éticos para que os individuos possam aprender novas formas de
convivéncia com seus semelhantes e natureza, uma vez que também fazem parte dela.
Segundo coloca a UNESCO?, no estudo realizado em 1996 e apresentado no livro “Educacéo,
um tesouro a Descobrir” se torna necessario atender esses desafios urgentes através de uma
nova forma de educar. E neste ambito que se coloca a relevancia da Educacdo Ambiental que
passa a ser uma necessidade emergente e imprescindivel, para orientar o comportamento dos
seres humanos com a natureza que garante a vida no planeta, possibilitando a continuidade
da espécie humana.

Todavia, de onde poderd surgir tal mudanca? Como desencadear novos valores
nos seres humanos? Como quebrar paradigmas? Como proporcionar uma verdadeira
Educacdo Ambiental, ou melhor, uma efetiva Educacdo Ambiental, que proporcione em

todos, um sentimento de conexdo ndo s6 com a natureza, mas com o todo que a envolve?

* Organizagdo Educacional Cientifica e Cultural das Nagdes Unidas.



Freire (1985:52) mostra uma possibilidade: “Se a educagdo sozinha ndo pode
transformar a sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda.” Nesse pensamento pode se
perceber a forca da educacgdo frente as necessarias mudancas sociais. A0 mesmo tempo em
que pode ser espaco de fortalecimento de uma ideologia dominante, pode disseminar
também, desde que bem direcionada, num espaco de resisténcia desta mesma ideologia.

Mas fazendo uma analogia com a sabedoria milenar das plantas, para que haja
frutos ha que se plantar. Neste caso especifico, de semeadura de ideias, plantar sementes
diferentes das que ja estdo por ai frutificando ( ideais, valores, crencas...) uma vez que a
colheita ndo vem sendo satisfatoria. Como os povos antigos ja diziam: ““ A plantagdo ¢ livre,
mas a colheita é obrigatdria.”

Parte do caos estabelecido nos dias atuais provéem de comportamentos semeados e
fortalecidos ao longo da histéria. Todavia, como ja aponta Edgar Morin, criador da Teoria da
Complexidade, demonstrando a interligacdo de todas as coisas, a relacdo de interdependéncia
e a necessidade do caos para que se estabeleca a ordem.

Uma célebre frase de Jesus, hd mais de 2000 anos: “Conhecereis a verdade e a
verdade vos libertara!”, revela a possibilidade de transformacao das semeaduras que sdo
feitas para instituir um resultado benéfico.

Para isto é importante perceber a verdade do que tem sido semeado
deliberadamente ao longo da histéria. Analisar as colheitas e perceber a qualidade dos frutos.
Talvez esta seja a primeira verdade a ser levada em consideracdo, para que haja uma
modificacdo do modo de ser da humanidade.

Num segundo momento, pensar sobre quais sementes precisam ser semeadas para
colhermos os frutos esperados de uma sociedade mais humana, licida e sustentavel.

O conhecimento € pressuposto basico para esta seara, para a decisdo até da
escolha das sementes que se deseja plantar. Conhecer envolve todo um movimento interno de
integracdo de nucleos que muitas vezes até desconhecemos, de acordo com Morin (1992:45):
“Conhecer é negociar, trabalhar, discutir, debater-se com o desconhecido que se reconstitui
incessantemente porque toda solugéo para um problema produz uma nova questao”.

Diante do movimento dialético em que vive a humanidade o conhecimento nao
pode ser visto como algo estagnado, estatico... Ele € plastico, mutavel e o que é mais
interessante, é que o destino do conhecimento é tornar-se agéo.

Nesta perspectiva, todo semeador assume a responsabilidade pela semeadura, € a
escolha das sementes se da pelo conhecimento que o mesmo tem da realidade vegetal, do
solo, do tempo, das necessidades da planta que a semente podera vir a ser... E é preciso um
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ser humano lucido e engajado que se proponha a ser este semeador.

Aqui neste trabalho, merece ser trazida, ainda que de forma breve, a historia de
uma semeadora, que ousou pensar e utilizar de seu conhecimento para semear a boa semente
no terreno fértil da educacdo.

Na narrativa do académico Sérgio Loyola e na figura 01, pode ser percebida parte
da trajetoria da Professora Doutora Sandra de Fatima Oliveira, a semeadora do Nucleo de

Estudos e Pesquisas em Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade da UFG:

Caso especial da Proft. Sandra com formacéo em Biologia, palinologia, mestrado e
doutorado na USP®, desenvolveu profundo conhecimento e gosto pela vegetacéo e
pelos paleoambientes, a interacdo da formagdo rochosa, geratriz dos solos e
vegetacdo, e ciclo da &4gua. Ou seja, essa formagdo permitiu adquirir uma viséo
integrada dos sistemas fisicos e biol6gicos na natureza. Sandra deu inicio ainda no
final da década de 1990 ao planejamento Ambiental, a Educacdo ambiental, PGs-
graduacdo em Educacdo Ambiental na Universidade Federal de Goids e
participagdo em ONGs, féruns nacionais e internacionais, e projetos de intervencgéo,
como o de preservacao da bacia do Rio Caldas.

Professora de Educacdo Ambiental da Universidade Federal de Goids, a Dr?
Sandra, conforme a narrativa acima contempla, ja tinha sua alma tocada pela possibilidade de
ir além, de estar além. Enquanto educadora, buscava, numa concep¢do Freireana de
educacdo, formar individuos que fossem agentes de sua educacéo.

Em sua busca por conhecimento, defrontou-se com a premissa de que o

conhecimento nos conduz a co-criacdo da realidade. Dentro da interconex@o que é a vida,

® Universidade de S3o Paulo
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surge entdo seu primeiro contato com a realidade transdisciplinar, em conformidade com sua

propria narrativa:

Bom, em 2000 eu ndo lembro exatamente se foi em 2000 ou 2001, eu conheci no
mesmo dia a Rosa Viana e 0 Jodo Luiz Hoeffel . Até entdo eu ndo conhecia
transdisciplinaridade. Ja tinha lido alguma coisa sobre complexidade e tal, mas
nunca tinha chegado perto da transdisciplinaridade. Entdo quem me fez chegar perto
da transdisciplinaridade foi a Rosa. E ai nds participamos do Il Congresso Mundial
de Transdisciplinaridade em Vitéria/ES ,em 2005. O contato com a
transdisciplinaridade mexeu comigo! Com meu modo de ser, com a intolerancia,
com a impaciéncia, certos valores que eu tinha e que eu passei a ndo ter mais, quer
dizer, mexeu com o meu modo de ser, com minhas atitudes, com minha vida de um
modo geral

Este inicio, envolveu leituras, reflexdes, aprendizados... A semeadora, Dr?
Sandra, prepara-se para realizar nova trajetoria.

E eis que “a semeadora saiu a semear”! Partindo deste contato tdo fecundo, de um
encontro de almas de pessoas que se encontravam na educacdo, e desde muito buscavam
respostas para as mesmas indagacoes, surge a necessidade de fazer algo a respeito.

Para algumas pessoas, “utopia” seria a palavra de ordem numa situagdo como
esta, principalmente tratando-se de educagdo... Mas na etimologia da palavra, pode-se
perceber seu significado: “latim tardio utopia, palavra forjada por Thomas More para nomear
uma ilha ideal em A Utopia, do grego ou, ndo + grego topos, ou, lugar” (Dicionario Priberam
da Lingua Portuguesa.)

Dessa forma, utopia pode ser definida como “lugar que ndo existe... ainda”, mas
este lugar esta num Devir, onde todo o0 seu potencial pode ser acionado para sua
concretizacao.

Foi justamente pensando em um lugar que pode ser construido que surge, pela
articulacdo da professora Sandra com parceiros de ideais, 0 Nlcleo de Pesquisa e Estudos em
Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade - NUPEAT, dentro do Instituto de Estudos
Sécios Ambientais da Universidade Federal de Goiés.

Nas palavras da Professora Sandra: “E entdo a partir do meu contato com a Rosa
e com a transdisciplinaridade, quando eu voltei do Congresso de Vitoria eu voltei decidida a
criar o NUPEAT, com o nome dele inclusive: Nucleo de Pesquisa e Estudos em Educacédo
Ambiental e Transdisciplinaridade.”

Este nucleo é criado para formar pessoas diferentes, ou melhor, despertar nas
pessoas, a necessidade de mudanca, seja ela de dentro para fora, de fora para dentro,

pensando globalmente e agindo localmente.
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Nas palavras do Professor Eguimar Felicio, aprofunda-se esta historia:

O surgimento do NUPEAT marca o sentido de militancia da professora Sandra de
Fatima que havia conquistado a vontade de ter outros procedimentos pedagdgicos,
cientificos e espirituais dentro da Universidade. A partir da criagdo do NUPEAT o
que estava em questdo ndo era apenas a incursdo em novos paradigmas do saber e da
aprendizagem, mas o chamamento para tomar outras ATITUDES relativas a terra,
ao ser humano, ao corpo. Dai que, a partir dele, foi sendo montada uma rede de
inclusdo de diferentes vozes, sujeitos, acBes que ia, aos poucos, construindo um
novo espaco de compreensao e de sensibilizacdo dentro do IESA.

A narrativa de Sérgio Loyola, da continuidade ao processo desta semeadura de sonhos
possiveis, aglutinando parceiros, colaboradores “buscadores” de uma forma de ser ¢ estar no

mundo, enfim, pessoas visionarias, dispostas a aprender e mudar a realidade:

A Prof?, Lisbeth da Comunicacgdo, que ja possuia leituras sobre a complexidade em
Morin e forte atuacdo em movimentos ambientais e ONGs, e projetos de educagdo
ambiental, como o “Meu pé de Jatoba”, voltado para criangas. Os Profs. Eguimar
Felicio e Domingos Medeiros tiveram acesso as leituras de E. Morin desde o final de
1990 e estavam entusiasmados com a proposta para um paradigma da complexidade,
bem como a visdo humanistica na geografia de Milton Santos. A Profa. Rosa Viana
trazia consigo uma extensa vivéncia com grupos ambientalistas, luta pelos direitos
humanos e pesquisas na area de parapsicologia, aproximando ha décadas ciéncia,
espiritualidade, abertura politica, ambientalismo e humanismo. Na minha trajetoria,
especificamente, ainda na escola técnica do ES, quando cursava eletrotécnica, tive
acesso a teoria do Caos na década de 1980, entrei no curso de fisica da UFES e fui
privilegiado por ter aulas com dois fisicos tedricos, Profs. Brasil e Plinio, um fisico
Indiano Garg, e o prof. Ray, dedicados a teorias do caos e até as profecias de
Nostradamus. Fractais e teorias do caos foram a minha porta de entrada, ou a
abertura para uma nova visdo de mundo desde a década de 1980, através da fisica,
antes de entrar para a geografia e ler sobre complexidade e transdisciplinaridade.
Assim aconteceu com a maioria dos integrantes. Quase todos ja possuiam trajetérias
de vida com alguma experiéncia real, e ndo s6 de contetido, em suas vidas. Aqueles
que ndo seguiram a linha foram justamente os que ndo tinham uma vivencia anterior.
S6 tiveram acesso a leitura e contelddo. Fizeram bons trabalhos, mas nao
compreenderam os significados.

Pensamentos e sentimentos ndo existem isoladamente independentemente dentro
dos seres. N&o existe esta separatividade, é apenas uma percep¢do equivocada da sociedade
atual. E, justamente por serem questdes interdependentes, todas as pessoas que foram unir
forcas para implementacdo do NUPEAT buscavam, ha algum tempo, conforme pode ser
percebido na narrativa acima descrita, trazer sua historia para um lugar comum no mundo,
juntamente as crencas, valores e ideais que juntos reverberavam.

Segundo Migliori (2005):
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Nesta jornada interior, encontramos as tentativas exercitadas por todas as culturas, de ir além
das fronteiras da nossa mente e mapear a nossa consciéncia. Nesse territdrio as tradi¢des se
entrecruzam com a Psicologia. C.G. Jung, Roberto Assagioli, Stanislav Groff, entre outros
nos langam para além dos limites do desconhecido em nds mesmos.

Entdo, dentro de um ambiente académico, € cuidadosamente plantada uma
semente de utopia contendo potenciais de novos paradigmas e transformacéo social. Esse é 0
papel do NUPEAT que hoje pode ser qualificado como “Centro de Referéncia em Educagao
Ambiental e Transdisciplinaridade”, um espaco para ampliar os horizontes educacionais, para

alcar voo rumo a sociedade que pode ser construida a partir de uma nova educacao.

1.2 Educacédo: Terreno Fértil

Com a metafora apresentada acima, do NUPEAT enquanto semente, ¢ adequado
dizer que a educacéo passa a ser terreno fértil para tal plantio. Pensando nesta possibilidade,
faz-se necessario uma analise sobre o processo de formacdo de educadores, sobre a
construcdo das competéncias e habilidades do profissional que pode auxiliar no processo de

transformacéo social.

Crescer como profissional significa ir localizando-se no tempo e nas circunstancias
em que vivemos, para chegarmos a ser um ser verdadeiramente capaz de criar e
transformar a realidade em conjunto com os nossos semelhantes, para o alcance de
nosso objetivo como profissionais da Educacgéo. (Freire, 1985: 46)

Analisando o pensamento Freireano acima apontado, pode-se questionar: quais 0S
objetivos que vem sendo assumidos pelos docentes, pelos académicos que serdo 0s
profissionais de amanha? Sera que € comum a todos os profissionais da Educacdo e de outras
areas, como Freire aponta, tal necessidade de crescimento profissional?

Ampliando um pouco mais esta reflexdo, pode-se ainda fazer uma analise da
relacdo dialética do processo social contemporaneo: o individuo evolui, a infraestrutura
(tecnologia, sistema econémico e sistema produtivo) avanca em uma velocidade meteorica,
enquanto a superestrutura (sistema de valores pessoais, sistema educacional, sistema cultural
e os paradigmas dominantes) ndo acompanha a mudanca destas forgas produtivas que exigem
uma nova maneira de relacionamento humano, o que vem gerar as diversas crises
contemporaneas. E o que expressa Migliori (1999, p.30) ao apontar este movimento: “Existe
uma relacdo de interdependéncia entre o individuo e a sociedade. Existe um movimento.”

H& que se refletir, portanto, como esta distorcdo de valores gera inUmeros
conflitos, em todos os niveis: social, econémico, organico, climatico... desencadeando uma
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crise social/ambiental vivenciada por todos e consequentemente, impondo a necessidade da
formagéo de educadores ambientais preparados para encarar os desafios que se apresentam na
sociedade atual, com os referencias dos novos paradigmas do conhecimento.

Para tanto, faz-se necessario pensar sobre acOes efetivas para formacdo de
pessoas diferentes, atentas a todas estas questdes que aqui estdo sendo debatidas. Nao ha
como falar em formacdo sem pensar em educacdo, e como uma coisa leva a outra, em
educadores...

Desde o inicio, o propdésito do Grupo que se dedicava ao NUPEAT é com a
promocdo de reflexBes, estimulo & pesquisas sobre Educacdo Ambiental e
Transdisciplinaridade, seja nos campos teoricos, aplicados, epistemoldgicos ou
metodoldgicos. Cunhada em 1970 por Jean Piaget como um campo da ciéncia que se
preocupa com 0 que estd entre, através e além das disciplinas, a teoria do conhecimento
transdisciplinar é capaz de fato de transpor a perspectiva simplificadora positivo-cartesiana do
paradigma hegemonico, e algar a consciéncia humana para uma visdo mais abrangente de
ciéncia, de mundo, realidade, mais humana, ambiental, espiritual de modo integrado.

O NUPEAT veio assim consolidar, aproximar os diferentes sujeitos na UFG e de
outras instituicbes. Estabelecer uma atuacdo com vinculos institucionais. Formalizar um
nacleo homologado na UFG e permitir a difusdo, a aprendizagem continuada, atuacéo e
difusdo de contetdos e valores. Formar educadores ambientais na perspectiva transdisciplinar

Através de um movimento agregador, que em vez de fragmentar pensamentos e
acOes, realizou e continua a realizar uma interconexdo entre o todo e as partes. Todo o
processo desencadeado pelo NUPEAT atende na educacdo a diretriz dada por Migliori
(1997)“...A finalidade de uma cultura transdisciplinar ¢ reintegrar os diferentes niveis tidos
como dicotdmicos, cujo distanciamento produziu as rupturas que geram e alimentam as crises
atuais.”

Um desafio arrojado, portanto o do NUPEAT, para uma sociedade cartesiana e
disciplinar, onde esforgos multidisciplinares e interdisciplinares sdo tentativas ainda
consideradas utdpicas ou surrealistas. Abre-se aqui um paréntese para explicar o qudo grande
seria este desafio:

N&o pode ser desconsiderado é que estas duas abordagens acima citadas sé@o
baseadas ainda na disciplinaridade, reduzindo-se a um unico nivel de realidade... A vida
precisa ser considerada em todos 0s seus processos, sejam eles maltiplos, simultaneos e
complexos, proporcionando assim, diferentes niveis de realidade. Entendendo como realidade
0 que fala Basarab Nicolescu (2000: 87) “aquilo que resiste as nossas experiéncias,
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representacdes, descricbes, imagens e que se apresenta em diferentes niveis compreendidos
como um grupo de sistemas que permanece invariavel sob a agdo de certas leis.”

Embora complexo este pensamento é completamente coerente, visto que uma
mesma pessoa pode pensar, agir ou reagir de forma diferente em diferentes momentos de sua
vida, a partir das diferentes experiéncias vividas.

Entretanto, as IES contemporéaneas, embora muito focadas em ensino, pesquisa e
extensdo, continuam  fortalecidas em  curriculos tradicionais, pautados na
multidisciplinaridade, e com o esforco louvavel de alguns professores, podem ser percebidas
algumas acdes interdisciplinares nos cotidianos universitarios.

Conhecimentos produzidos sob a égide do intelecto sdo fragmentados, pois
representam apenas uma unica dimensdo do ser humano, o intelectual. E necessario integrar
as outras dimensdes: intuitivas, emocionais, psiquicas e espirituais, para o conhecimento
humano se apresentar em sua integralidade

Marx j& falava, em seu tempo, na necessidade de uma educacdo que
proporcionasse a ‘“omnilateralidade”, ou seja que tirasse o ser da alienacdo burguesa,
proporcionada por uma educacao unilateral. Embora em seus manuscritos possamos perceber
que este conceito propde a ruptura com o ser limitado da sociedade capitalista, percebemos
que trazia ja o cerne de um pensamento agregador.

Paulo Freire, mais recentemente, enfocava necessidade de que a educacgéo
promovesse a autonomia, para que os individuos pudessem ser “agentes de sua educacéo e
ndo objeto dela”.

Estes exemplos, e tantos outros, demonstram atraves da historia a busca por uma
educacdo libertadora e capaz de atender as varias dimens6es do Ser Humano, formando assim
um sujeito autbnomo, livre e capaz de escrever sua prépria histdria.

Eis que dentro da faculdade de Geografia, territério de formacdo: profissional,
politica, social, ideoldgica e humana a professora Sandra, graduada em Ciéncias Bioldgicas,
Mestre em Geociéncias e Doutora em Ciéncias se propde a lancar a semente complexa da
transdisciplinaridade como proposta educacional que promove exatamente a formagéo deste
ser integro.

Alguns professores, alem de compreenderem este objetivo se comprometem, se
unem ao ideal, atendendo a urgéncia do mundo por mudanga de pensamento.

Sem ddvida nenhuma, um campo fecundo de ideias e ideais sdo as IES. E ali, no

IESA, houve adubo suficiente para fazer germinar aquela pequena semente que poderia gerar
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uma arvore frondosa e com varios frutos . Dentre os professores que vieram contribuir, pode-

se mencionar a professora Lisbeth Oliveira, que deixa seu relato:

O Ndcleo surgiu num momento importante de nossas vidas académicas. Através
dele pudemos estabelecer um vinculo direto por exemplo, com projetos ja existentes
na area de Educacdo Ambiental na UFG, como o Projeto Pezinho de Jatoba
www.pezinhodejatoba.blogspot.com, laborat6rio vivo de experiéncias positivas ao
longo de mais de uma década no entorno do Campus Il e o projeto ADAO- GO,
realizado com produtores e consumidores de alimentos organicos em Goids. Através
do NUPEAT tivemos também a oportunidade de nos ocuparmos com a leitura e o
estudo de autores fundamentais na compreensdao de dois temas indissociaveis
Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade.

A fala do Professor Eguimar Felicio ( figura 02 junto a Professoras Sandra e

Rosa) expressa a singularidade deste momento:

Tentei, desde o inicio, ser um parceiro leal e presente. Por isso tive presenca nas
Oficinas de Leitura; na organizagdo de eventos; na préatica transdisciplinar como, por
exemplo, na feira de Troca em que fiz POEMAS-CARTAZES. De maneira sutil,
em VArios momentos, tentei apresentar o saber advindo da poesia. E passar a ideia
que a esséncia da poesia é a sabedoria. A sabedoria como gesto fraternal, sede de
beleza, vontade de se intensificar no tempo, acolhimento, partilhamento, desvelo de
interrogacéo, cumplicidade, humildade, forga de refazimento, abertura, simplicidade,
cuidado e humor. Me esforcei também para apreender 0s pressupostos, 0s
componentes e as bases da transdisciplinaridade. Escrevi alguns textos, assisti a
varias palestras e procurei agir na esfera politica defendendo, dentro do IESA, a
importancia do NUPEAT. ( EGUIMAR FELICIO)

A professora Rosa aborda o papel despenhado pelo NUPEAT destacando:

A importancia do NUPEAT é para uma nova Vvisdo sobre as questfes ambientais
introduzindo uma abordagem transdisciplinar. Ampliando a compreensdo do “Ser
Humano” e da sua importancia na vida, ao fundamentar a , o pensar, o sentir € o
agir numa visdo Unica dentro dos parametros da fisica quéntica que ressalta a
unidade e o padréo que cada um de nds coloca na Teia da Vida.

Atuei ali desde o seu inicio, como representante da UNIVERSO -GO onde
coordeno a UNIVERSO da Paz, no programa interinstitucional do NUPEAT.(Rosa
Maria Viana)
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Dentro do envolvimento com o NUPEAT, os académicos percebiam-se como
agentes sociais, percebiam-se como seres que poderiam fazer a sociedade mudar, e 0
NUPEAT apresentou formas diferentes, possiveis e interessantes para que isto acontecesse.
Proporcionou uma nova geracdo de Educadores Ambientais ( mesmo que os estudantes nao

viessem a ser professores).

1.3 A Necessidade da formacao de educadores ambientais

Pesquisas realizadas por Guimaraes (2000) ressaltam que a palavra “ambiental”
presente na Educacdo Ambiental vem adjetivar, ou melhor, qualificar algo muito mais
abrangente, que é o processo educacional. Este autor demonstra claramente que a Educacao

Ambiental € uma das dimensdes que necessitam estarem presentes na educacao.

Uma acdo educativa que ndo seja capaz de contribuir significativamente na
construgdo de uma realidade, através da formagao de cidaddos ativos s6 permitiria a
conservacdo da realidade tal qual como esta. Se for esta acdo educativa, que vem
sendo realizada na maior parte das vezes na escola, temos a predominancia de uma
educacdo ambiental conservadora que pouco contribui na superacdo da grave crise
ambiental e na construcdo de um mundo melhor. (VIEGAS &GUIMARAES 2004)

Assim sendo, torna-se cada vez mais urgente a formacdo de educadores que

possam contribuir com cidadania ativa, possibilitando aos seus educandos experiéncias de
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atuacdo no seu meio, experiéncias e vivéncias que os levem a compreender as necessidades
ambientais e sociais, tornando-se, no dizer de Freire, sujeitos em suas comunidades.

Ainda Freire, em sua vasta obra, coloca o didlogo como ponto principal para “a
tarefa comum de saber agir”, fazendo com que os inviaveis “monologos”, provenientes de
uma educacao conservadora, pudessem pouco a pouco ir caindo em desuso, na medida em
que os profissionais da educagdo comecassem a despertar para uma realidade dialética de
educagdo: “A educacdo € um ato de amor, por isto um ato de coragem, ndo pode temer o
debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma
farsa.” (FREIRE, 1985:38).

Neste sentido, serd que os professores sao formados para serem questionadores?
Seréa que conseguem analisar e debater a realidade? E necessario que o sejam, caso contrario
continuardo a reproduzir uma ideologia dominante, sendo assim coniventes com questdes que
tanto se deseja combater, como por exemplo: racismo, degradagdo ambiental, corrupcéo
dentre tantas outras.

Dentro da premissa acima analisada, fortalece-se cada vez mais a necessidade de
percepcdo de uma Educacdo Ambiental concebida sob um prisma complexo. Cai por terra a
visdo de que para se trabalhar Educacdo Ambiental, deve-se remeter a reciclagem e coleta
seletiva de lixo, como vem se percebendo em muitos programas de Educacdo Ambiental no
espaco escolar.

Para tornar-se sujeito, todo Ser Humano precisa se sentir membro de uma
comunidade ativa. Sentir-se necessario. E a funcdo do processo de educar deve ser no sentido
de despertar no ser humano seu sentimento de pertencimento a um grupo de referencia que
em menor grau é sua comunidade e em maior abrangéncia se torna o Planeta Terra.

Viana e Oliveira colocam com propriedade:

Sabemos hoje que somos filhas e filhos das estrelas, parte de tudo que existe no
universo, portanto irmas e irm&os de todos os seres vivos existentes, seja no planeta
Terra ou em outras dimensdes cosmicas. Este conhecimento é o que estabelece em
nés o sentimento de pertencimento a Mae Terra, ao Sol, a Galaxia, ao Cosmos.
(2011:32)

Ja em 2000, Edgar Morin apresenta esta visdo no seu texto “Terra Patria”, onde
propde a compreensdo das identidades cdsmica e terrena. E coloca para a educacéo a tarefa
de despertar os educandos para tal compreensdo, para se reintegrarem a conexao com esta
identidade terrena, sentirem-se participes desta grande teia que é a Teia da Vida, como
denominou Capra (1996) ao grande sistema vivo que Somos .
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Pensando desta forma, percebe-se que as IES precisam transformar o
conhecimento cientifico em saber vivido, trazendo para a pratica pedagogica uma relacdo que
favoreca a apreensdo dos discentes, e formando ainda uma interconexdo entre as diversas
disciplinas que formam as matrizes e grades curriculares.

No livro “Educag¢do: um tesouro a descobrir” (j& citado anteriormente) a
UNESCO aponta inumeras questdes referentes a educacdo no mundo todo, e traz como
proposta a articulacdo de quatro pilares para a educacdo do século XXI: Aprender a Ser,
Aprender a aprender, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver . Todos eles levando em
consideracdo a interdependéncia de todos os seres e da repercussdo de seus atos sobre o
planeta.

Magalhdes (2009) endossa a necessidade de se trabalhar na formacao
universitaria as competéncias propostas pela UNESCO no citado relatorio: aprender a
aprender ( competéncia cognitiva), aprender a fazer ( competéncia técnica), aprender a
conviver ( competéncia social) e aprender a ser ( competéncia humana). Reforca ainda os
outros dois pilares que trazem em si a necessidade do desenvolvimento da competéncia
transdisciplinar, propostos na Conferéncia Transdisciplinar, ocorrida em Zurique: aprender a
antecipar e aprender a participar.

A autora reforca ainda a importancia de que, conhecimentos como estes possam
ser agregados a formacdo docente, para que esta visdo Unica possa ir sendo desmistificada em
um processo continuo e reflexivo como é o momento da formacéo profissional.

Ja em abril de 2006, o NUPEAT vem trazer justamente este link que faltava ao
processo de formagdo profissional de tantos jovens que ali se encontravam. E importante
mencionar ainda que ndo sé os futuros gedgrafos fizeram parte deste percurso, mas jovens de
outras areas do saber como: biologia, jornalismo, engenharia, letras, fisica, quimica...

Todos eles se viram atraidos pelo diferencial que este novo ndcleo trazia para a
Universidade Federal de Goias, com a proposta de articulacdo entre reflexdo e agdo, levando
0s educandos a realizarem de forma consciente a escolha de como agir frente aos desafios
criados pela propria humanidade, e que agora recaem sobre ela novamente, pois tudo no
mundo se encontra interligado, conectado por lagos fortes, nesse sistema vivo que é nosso
planeta.

“Seu Antonio”, como todos chamam 0 inesquecivel funcionario do IBAMA
Antbnio Alencar, raizeiro, escritor e autor de cordéis, foi uma das figuras marcantes na
histéria do NUPEAT. Com todo seu conhecimento, participa ativamente dos projetos deste
nucleo, com palestras e vivéncias para os integrantes e convidados, como demonstra a figura

47



03. A proposta dele para todos que ali estavam pode ser percebida em sua narrativa:

Eu procurava levar todos ao encontro, inclusive eu mesmo. Fazer com que cada
um se encontrasse consigo mesmo, encontrasse com a terra, entre si, entre 0s
outros... Estas vivéncias que agente faz é sempre para descobertas, e se encontrar
dentro da unidade.

Nas palavras de Seu Ant6nio surge algo mais, a percepcdo de que aqueles jovens
que ali se encontravam, junto ao NUPEAT, também foram atraidos pela sintonia com a
proposta daquele grupo de professores: “Aqueles jovens ja eram pessoas diferentes. Eu tenho
encontrado alguns deles em atividades iguais aquelas, que eu continuo fazendo, e eles
continuam querendo fazer parte. Entdo eles ja eram pessoas diferentes. Isso ali pode
contribuir, enriquecer o caminho que eles ja estavam trilhando.”

Uma destas jovens, percebidas como diferentes por “Seu Anténio” é Maiana

Gomes, que buscou participar como integrante do NUPEAT. Ela revela sua impressao:

O processo mais importante foi, certamente, me sentir pertencente a um grupo
dentro da academia que buscava reflexdes mais ampliadas sobre o novo paradigma
unificador. Foram as discussfes e as partilhas das angustias momentos de extrema
relevancia em minha vida, que determinaram um novo rumo para ela.

No proprio histérico do NUPEAT, trazido no site do mesmo, revela-se a intencao

clara do trabalho proposto pelo ndcleo, que vem justamente de encontro aos depoimentos:

48



Os trabalhos do NUPEAT fundamentam-se na constatacdo de que a Terra é um
mundo Unico, organico, pertencente a todos os seres vivos. Necessita de cuidados e
maiores responsabilidades, sendo preciso alcar patamares cientifico-filoséficos,
humanisticos e éticos, reintegrando saberes tradicionais, a espiritualidade e os
diversos ramos da ciéncia contemporanea para a formacdo de sujeitos plenos das
dimens@es humanas. (Histérico do NUPEAT)

E importante a percepcdo da unidade do ser humano com a natureza e sua
dependéncia dela, principalmente na formacao profissional, e no caso desta pesquisa docente,
para que especialmente, nos conteidos voltados para as licenciaturas, esta relacdo se
evidencie, pois serd exatamente dali que sairdo os futuros educadores, e estes precisam estar
conectados com a realidade desta interconexdo e dependéncia, bem como com todos os

desafios que ela vem trazendo.

Esta conexdo nao pode ficar apenas girando em torno de analises e estudos vagos,
mas precisa apontar solugBes criativas, promovendo assim um intercambio de ideias
inovadoras que possam contribuir para a mudanca de mentalidade que incorpore a cidadania

terrena ou planetaria, conforme explanado anteriormente.

Seu Antonio, finaliza seu relato trazendo a tona sua percepg¢do sobre a Educacao
Ambiental fragmentada que a sociedade contemporanea tem conduzido, bem como sua

impressdo sobre a reacdo do planeta se assim continuar:

Eu acho que tem que haver uma grande parada, uma grande parada de nossa
caminhada. Tem que haver uma grande reflexdo. Entdo, se a Educacdo Ambiental
continuar como ela est entrando na nossa vida, mais como informacéo, ela ndo tem
servido muito. Tem servido simplesmente pras pessoas acharem : “Eu t6 sabendo o
que ta acontecendo!”, e voltar ao normal. Acho que precisa de uma grande parada e
essa parada s6 quem pode dar sdo as respostas da natureza. Acho que essa parte
inicial de tirar a dorméncia, a nossa dorméncia em relacdo ao planeta ela ja
aconteceu. As pessoas estdo falando, tdo sabendo falar, tdo sabendo da terra, tdo
sabendo até do que estd acontecendo... Agora, essa parte da sensibilidade, também
ela ja aconteceu, mas t& acontecendo um retorno. As pessoas estdo se normalizando,
tdo entrando no normal. Acho que essa outra resposta s6 a propria Terra, iSO € uma
coisa que t& na mao da terra, ndo é mais na mado nossa.

A Educacdo Ambiental, pautada na abordagem transdisciplinar, propde a
integracdo das diferentes dimensdes do saber humano , abarcando assim um processo de
educacdo integral do ser , que vem segmentar o reconhecimento da cidadania planetaria, tdo

necessaria a todos os seres Vivos.

As palavras de Viana e Oliveira, enfatizam estas verdades:
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Compreendendo as dimensdes humanas nesta visdo de unicidade, as propostas de Educacdo
Ambiental alicercadas no amor, devem possibilitar espacos para a unicidade com todas as
formas de vida.

A Educacdo Ambiental baseada no amor estabelece uma praxis revolucionéria e libertadora,
capaz de promover a transformacdo social e o aperfeicoamento interior do Ser Humano,
atendendo aos aspectos materiais e espirituais que o conformam. (2011:57)

1.4 Educacéo humana: o adubo da a cidadania planetaria

Humberto Mariotti (2000), baseado no pensamento complexo de Morin, propde
cinco saberes que se equivalem a um sistema de valores, e constituem a esséncia de uma
outra maneira de ser e de estar no mundo através de um pensamento que podemos chamar de
Ecossistémico. Sdo estes saberes: saber ver; saber esperar; saber conversar; saber amar e

saber abracar

Mariotti (2000: p 321) sintetiza em duas frases uma proposta de acdo que deixa

muito claro o que é possivel com um novo pensar:

A méo estendida é o inicio do abraco, isto € o ponto de partida para o pensamento
complexo, o marco inaugural do longo processo na busca da espiritualidade. (...)
Estou falando de algo que possa livrar-nos de um padrdo de vida, segundo o qual,
em muitos casos, a palavra é separada do real, a justica se preocupa menos com o
sofrimento dos homens do que com a letra da lei, e esta, em muitos casos, busca
verdades que pouco ou nada tem a ver com o cotidiano das pessoas.

Portanto, no pensamento ecossistémico estd implicito um sistema de valores.
Compreendé-los, exercita-los e vivencia-los nas escolas é desafio da educacdo, e aqui
enfatizamos o papel da educacdo ambiental para esta misséo.

Se a educacdo pretende atingir uma meta, capaz de propor a sustentabilidade no
planeta, precisa rapidamente encarar este desafio de uma formacdo docente que possa
contribuir para formacdo de cidaddos mais conscientes e preparados para transformara
realidade atual, abarcando e indo além da proposta transformadora, preconizada por Paulo

Freire.

Para responder tal anseio, ha que discutir a formacdo de professores. A formagao
docente é de fundamental importancia para a constru¢do dos conhecimentos, habilidades e
atitudes deste individuo, que saira dele graduado para exercer este oficio. Dessa forma, cabe a

universidade estar atenta as inovacgfes pedagogica.
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Os responsaveis pelo processo de formacdo docente precisam estar atentos a

complexidade que envolve o processo de ensinagem.

O professor, dentro desta premissa, passa a atuar como mediador da relagéo
ensino/aprendizagem, num jogo estimulante onde através de processos de ensinagem
eficientes, segundo Anastasiou (2002) pode-se verdadeiramente contribuir para uma
construcdo mais ampla e significativa do conhecimento de seus educandos: “(...) a a¢do de
ensinar é definida na relagdo com a agdo de aprender, pois, para além da meta que revela

intencionalidade, o ensino desencadeia necessariamente a a¢do de aprender.” (2002:205).

E importante a percepcao de que este processo é estabelecido por uma parceria
consciente entre docente e discente, uma vez que permeia a agdo de ambos, e assim sendo,
esta perspectiva precisa ser estabelecida na relacdo académica, através de um contrato que
costuma ser firmado nos planos de ensino, ou seja, no planejamento e no compartilhamento
do mesmo com todas as pessoas envolvidas (docentes, discentes, equipe gestora) que também

se configuram enquanto agentes de ensinagem.

Dentro da esfera da educacdo € possivel vislumbrar que com esta abordagem os
estudantes acabardo sendo um reflexo de sua formacdo e consequentemente poderdo

reproduzi-la em sua préatica docente posterior.

Nesta mesma perspectiva de desenvolvimento humano, Maturana e Rezepka
(2000), trazem em sua obra Formacdo e Capacitacdo Humana , uma experiéncia sobre a
formagdo de professores, onde utilizaram uma “Proposta reflexiva em torno da tarefa

educativa”, em que analisam a formacao e a capacitagdo humana.

Dentro de sua reflexdo, os autores conceituam estas duas “classes distintas de
fendmenos” e buscam, a luz da biologia do amor (proposta por Maturana), estabelecer uma
relacdo de solidariedade entre estas tarefas, consideradas muitas vezes, distintas, por parte
dos educadores.

Os autores enfatizam que o0 processo educacional necessita de vivéncias, muito
mais que explicacles, e que se os profissionais que atuam no papel de educador, ndo
conseguirem exemplificar aquilo que ensinam nada sera incorporado por seus aprendizes.

Questionam que as tdo em voga dificuldades de aprendizagem e de

comportamento sdo na verdade auséncia de amor, de aceitacéo.
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O amor, por exemplo, é o dominio de condutas relacionais através das quais o
outro surge como um legitimo outro em convivéncia com alguém; e a agressao é o
dominio dos comportamentos relacionais através dos quais 0 outro é negado como
um legitimo outro em convivéncia com alguém. ( MATURANA e REZEPKA;
2000:15)

Tracando tal reflexdo, é primordial analisar o que ja € realizado e o que ainda
falta nas abordagens educacionais atualmente desenvolvidas, como ou se sdo estabelecidas
conexdes, que permitam a interconexdo entre todas as dimensGes humanas e suas tantas
possibilidades. E viavel questionar se a resposta a estas questdes possa estar nas abordagens
metodolodgicas utilizadas, bem como na relacdo docente/discente e ainda, na priorizacdo das

competéncias a serem desenvolvidas nos estudantes.

Conforme mencionado anteriormente, o Relatorio Delor’s ja havia levantado a
necessidade de superar a prioridade dada as competéncias cognitivas e técnicas em
detrimento das competéncias sociais e humanas. Esta constatagdo, traz um novo
questionamento: Por que, mesmo diante do exposto, as IES continuam privilegiando as

competéncias cognitivas e técnicas diante das demais?

D’Ambrosio (1993) discorre com propriedade sobre esta busca por conhecimento,
demonstrando como a postura “arrogante” da ciéncia moderna se propde a trazer “teorias
finais”, sendo que existe uma busca incessante pelo conhecimento, e cada vez mais, novas
verdades, novas descobertas surgem, evidenciando a fragilidade das teses anteriores que

haviam se proposto a serem “finais”.

Dessa forma, o que se percebe € uma padronizacdo do conhecimento, efetivada
por um sistema educacional de “massa”, que tende mais a alienagdo do que a libertagao.
Assim, faz-se necessario questionar: Quais sdo os valores que esta educacdo se propde a

construir na sociedade contemporanea?

Uma discussao sobre valores ndo pode, em hipdtese alguma escapar de uma
reflexdo sobre as relagbes meios-fim no processo social, e ainda, uma discussdo sobre
educacdo, tampouco pode escapar desta relacdo que se traduz em afirmacdes sobre a
importancia da formacdo humana para constituicdo de uma sociedade justa como propde
Paulo Freire em suas varias obras. Os valores sociais desejados estdo associados a acdo
educativa e por ela sdo reproduzidos. E a estratégia da agdo educativa, que € o curriculo, tem,
portanto como finalidade, direcionar o comportamento dos individuos que passam pelo

sistema educacional.
O grande problema, segundo Morin (2002) € a fragmentacao cientifica, que separa
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aspectos que ndo deveriam ser separados, pois partem de um processo de interdependéncia,
onde o todo e as partes sdo unos. Neste sentido, 0 autor aponta que estamos em um processo
“pré-historico” sobre o espirito humano, e que a racionalizagdo, ao convergir o real para um

sistema “logico”, acaba por mutilar a razéo.

Como os autores ja citados, Morin propde um desenvolvimento de competéncias
que busquem articulagcbes com outras competéncias, afim de uma ligacdo competente em

cadeia para a formagdo do processo dindmico “do conhecimento do conhecimento”.

As reflexdes e abordagens de Moraes (2004), fortalecem a analise de Morin, pois
é através de seus estudos sobre as implicacbes epistemoldgicas de principios trazidos pela
Fisica Quéntica e pela Teoria da Complexidade que busca seu aprofundamento. Ao consolidar
um quadro epistémico mais amplo, 0 Pensamento Ecossistémico proposto pela autora aponta
a necessidade de reintegracdo do meio ambiente a consciéncia antropologica, uma condicdo

essencial para o desenvolvimento do sentimento de cidadania planetéria.

Neste contexto, o papel das IES torna-se cada vez mais importante para a
mudanca deste paradigma separatista. De uma forma geral j& é latente a necessidade de
mudanca de propostas tedrico/metodologica que permeiem a formagdo dos futuros
profissionais que ali se encontram. Mas de uma forma especifica, segundo nosso objeto de
estudo, na formacédo de educadores, que se proponham a construir uma verdadeira Educacao
Ambiental, urge que as IES se preocupem com a formacdo ndo sé de seus educandos, mas

também de seus docentes, aliando nesta seara também, uma proposta transdisciplinar.

Cabe, portanto a formacdo docente a viabilizacdo de uma construcdo de saberes
que abranjam mais que as competéncias cognitivas e técnicas, tdo reforcadas historicamente,
mas que vem proporcionando muitos equivocos sociais. Neste sentido, ha que se trabalhar

tessituras, ou seja, integrar saberes, correlaciona-los, interliga-los.

Neste sentido, é imprescindivel perceber a conexdo entre ensino e aprendizagem.
Os dois estdo diretamente ligados, de forma indissociavel, dai a necessidade de dinamizacéo

de processos de ensinagem na universidade, conforme aponta Anastasiou (2003) .

Quando se analisa, sob o olhar da ensinagem a dindmica da docéncia universitaria,
pode-se perceber como a ideia simploria de “transmissdo de informagdo como ensino” ¢é
equivocada, visto que ndo mobiliza as conexdes necessarias para que o discente possa

apreender, ou seja, reter o conhecimento.

Garrido e Anastasiou (2002), analisando Morin (1994), fazem uma conexdo com a
complexidade, refor¢cando a ideia de quebra de paradigma, buscando ressaltar a necessidade
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de entrelacamento e conex&o de estruturas para que haja o progresso do conhecimento e assim
da humanidade. Buscam ainda Souza Santos (1989) para enfatizar que o conhecimento, ao
mesmo tempo em que pode ser cientifico natural ndo deixa de ser cientifico social, assim
reforca a interligacéo trazida por Morin entre local e total, esclarecendo que dessa forma o

conhecimento cientifico é responsavel pela constru¢do do senso comum.

O NUPEAT, em sua trajetdria, buscou realizar muitas acdes que favorecessem
este entrelacamento de conexfes: cognitivas, psiquicas, emocionais, sociais, psicolégicas,
humanas, trazendo vivéncias e situacdes que viabilizassem momentos assim, a figura 04

demonstra uma delas. Alguns foram elencados pelos entrevistados:

Ah! Foram véarios, momentos. Tivemos momentos de vivéncia muito ricos, de
sensibilidade, emoc¢do, com seu Antonio Alencar la do IBAMA, a Rosa também
participou bastante delas, diversas pessoas dirigiram essas vivéncias, nos tivemos
palestras com mestres indianos aqui... Tudo isto somou uma série de coisas que eu
hoje cheguei numa fase da minha vida que eu agradego por isto! Eu faco o que eu
quero, eu escuto o que eu quero, eu leio 0 que eu quero, eu CONVerso com quem eu
quero, € vejo o que eu quero! E dentre estas coisas eu s6 escolho o que me
emociona, o que ndo emociona ndo me interessa.”’( Sandra de Fatima Oliveira)

Todos os momentos foram importantes, porém durante o | Congresso Goiano de
Educacdo Ambiental (CONGEA) sentimos um envolvimento bem maior dos
participantes do Nucleo, que distribuidos em comissdes diversas puderam aplicar
seus conhecimentos e exercitar suas habilidades para que o evento alcangasse 0 éxito
que teve. Destacamos ol Simposio Sobre Educacdo Ambiental e
Transdisplinaridade dos Povos Cerradeiros, realizado de 27 a 30 de agosto de 2008
sob inteira responsabilidade dos integrantes do NUPEAT.(Lisbeth OLIVEIRA)

Boa é a recordacdo de ter encontrado pessoas com 0 mesmo sentimento, com a
mesma procura, com a mesma vontade de aprender. Foi isso, foi um encontro de
tribos ali, de certa forma.(Antdnio ALENCAR)

O momento mais importante, a meu ver, foi o das oficinas de leitura que, tal como é
a pratica transdisciplinar, juntava estudos de textos de autores consagrados com
musica, poesia, circularidade dialogal, muita graca e humor, filmes, palestras,
brincadeiras. O esfor¢o do grupo era conhecer as bases da transdisciplinaridade e
adentrar em seu espirito. Mas percebi que ndo é facil, pois todos estamos
acostumados a um regime institucional. Ao sair dele, muitos sujeitos ndo tinham
uma disciplina para acompanhar, em sequéncia, as atividades. Ali era importante se
abrir ao grupo para que todos conhecessem todos; e cada um conhecesse a si mesmo.
Tudo isso fora da disciplina institucional, o que ndo é facil para a nossa cultura
cartesiana e para a alma brasileira. Ah, a minha participacdo deve ter girado em
torno de 4 anos. (Eguimar FELICIO)
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Figura 04: Vivéncias Transdisciplinares

Dificilmente, eu poderia apontar um momento mais importante, pois desde o seu
planejamento, da sua institucionalizacdo e sua atuagdo, o NUPEAT vem
constituindo este Centro de Referéncia numa nova modalidade de pensar que hoje é
reconhecido dentro da Sociedade Goiana.

O fato dele ter se colocado para atender as necessidades de articulacdo entre as
vérias areas tematicas da UFG e das outra IES num horério de 11:30 AS 12:30
possibilitou um nimero expressivo de estudantes e professores de areas especificas
numa reflexdo transdisciplinar. Foi a primeira vez no Estado de Goias que isto
acontece. Cada oficina, curso palestra e/ou encontro desencadeia algo novo nas
dimensGes intelectuais reflexivas emocionais e intuitivas de todos nés. (Rosa Maria
VIANA)

S&0 momentos como estes, vivéncias transdisciplinares como estas relatadas que
trazem a tona as modificacdes necessarias, uma nova forma de visao.
E reafirmando a necessidade desta nova forma de vivéncias para constituir um

novo olhar que muitos autores vao se manifestar.

Boff ressalta a urgéncia de uma nova ética a partir de uma nova otica:

Em momentos criticos como 0s que vivemos, revisitamos a sabedoria
ancestral dos povos e nos colocamos na escola de uns e outros. Todos nos
fazemos aprendizes e aprendentes. Importa construir um novo ethos que
permita uma nova conivéncia entre 0s humanos com os demais seres da
comunidade biética, planetaria e cdsmica; que propicie um novo
encantamento face a majestade do universo e a complexidade das relacBes
que sustentam todos e cada um dos seres. (2011:27)

Crema (2009) traz em sua obra Pedagogia Iniciatica, parametros que possibilitem

a quebra de padrdes impostos através de praticas pedagogicas que desenvolvam a inteligéncia

55



simbdlica e arquetipica do individuo, levando a insercdo de dindmicas sistémicas nos

curriculos afim de possibilitar melhores relagdes interpessoais.

Também Medina e Santos (1999) ao alicercarem a analise tedrica sobre Educacéo
Ambiental e suas possibilidades, visam a capacitacdo inicial de multiplicadores através de
processos didaticos que abordem uma metodologia de carater participativo para a formacéo de

educadores ambientais nas IES.

Neste ambito faz-se necessario um grande envolvimento das IES para que estas
acOes formativas saiam do campo de projetos e se viabilizem enquanto oportunidade,
enquanto acao formativa. Na docéncia é preciso que se leve em conta: mediagdo de conceitos
e praticas, refletir sobre as atribuicbes que o ato de ensinagem envolve, sobre a praxis
educativa, sobre as maltiplas dimensdes que docentes e discentes encontram-se imersos e

ainda, sobre o senso indissociavel de ética que esta profissdo carrega em seu amago.

Chega a hora de uma conscientizacdo do processo de insercdo social e politica,
onde a natureza é processo de educacdo e ndo produto, como demonstra o processo histérico/
social. O relatorio Delor’s (1998) destaca claramente as tensdes a serem ultrapassadas: a
tensdo entre o global e o local, entre o universal e o singular, entre tradicdo e modernidade (
envolvendo aqui a problematica de como construir a autonomia em dialética com a liberdade
e evolucdo do outro), a tensdo entre solucbes a curto e a longo prazo, entre a competicdo e a
igualdade de oportunidades, entre o extraordinario desenvolvimento dos conhecimentos e as

capacidades de assimilagdo dose humano e finalmente, a tenséo entre o espiritual e o material.

Estas tensGes devem e precisam ser tratadas na educacao, através da acdo efetiva

de um profissional da area que traga em sua pratica educativa os enfoques aqui desenvolvidos.

Assim, a partir de uma acgéo educativa mais ampla, que inclui varios niveis da a¢éo
humana, se promove a formacdo de um individuo responsavel e co-criador da
realidade em que vive — um individuo capaz de responder por suas acles, de se
responsabilizar pelo seu préprio autodesenvolvimento, participando do seu
ambiente social e natural, e desta forma constituindo sua realizacdo pessoal, ao
mesmo tempo em que garante a Vida em qualidade para todos (OLIVEIRA, 2007,
p.23).

Toda esta reflexdo aqui tracada, ja vinha sendo desenvolvida com toda a
propriedade nas propostas de Freire (1979), ao afirmar ainda que uma discussdo de valores
ndo pode em hipdtese alguma, escapar de uma reflexdo sobre as relagbes meio-fim no

processo social, e ainda, uma discussdo sobre a educagédo, tampouco pode escapar desta
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relagdo que se traduz em afirmacbes sobre a importancia da formacdo humana para a
constituicdo de uma sociedade justa. Freire propde ainda que os valores sociais desejados
estejam associados a acdo educativa e por ela sdo reproduzidos, e a estratégia da acao
educativa, que € o curriculo, deve ter, portanto, como finalidade, o direcionamento do
comportamento dos individuos que passam pelo sistema educacional para compreenderem a
unidade bésica da vida.

E mister que, através de uma consciéncia de Cidadania Planetaria, o ser humano
desperte para seu papel na natureza, no espaco e no tempo. Assim sendo, no processo de

formagdo de educadores, estara diretamente conectado a Educacdo Ambiental.

N&o pode haver um avango de conhecimento sem avancar juntamente as demais
dimensdes humanas, visto dai a necessidade de se colocar em sintonia o0s aspectos internos do
ser humano — mental/psiquico e espiritual e os aspectos externos do mundo atual que imp&e
uma visdo: transcultural, transreligiosa e transnacional. E é exatamente neste sentido que se
processa a abordagem integrativa da Transdisciplinaridade, onde se pode vislumbrar uma
relacdo ética direta entre sua proposta metodoldgica e a formagdo humana para uma cultura
de paz e valores humanos.

Pelo que foi visto neste capitulo sobre a necessidade da formacdo de Educadores
Ambientais dentro de um paradigma holistico e sustentavel, fica realcada, na histéria do
surgimento do NUPEAT as suas contribuicbes para o processo de constituicdo de novos
paradigmas na educacao.

A Transdisciplinaridade, sera vista no préximo capitulo, buscando ressaltar
tantos suas bases quanto suas contribuicdes na formacdo de educadores ambientais, tema

deste trabalho.
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CAPITULO Il - GERMINANDO IDEAIS DESABROCHANDO SONHOS

2.1 Breves consideracdes sobre o capitulo

Este capitulo propde um aprofundamento teérico sobre a Transdisciplinaridade,
bem como discutir suas contribuigdes no processo de formacdo de educadores e de transicdo
planetaria, auxiliando na mudanca do paradigma mecanicista para o paradigma holistico.

Para discorrer sobre tdo importante abordagem e suas contribui¢des, continua a
trazer a trajetéria do NUPEAT, neste momento demonstrando o seu proficuo “germinar” e
acompanhando parte de seu crescimento.

A priori, serdo abordados os conceitos de alguns autores sobre sua definicao,
alguns de seus aspectos epistemoldgicos, e principalmente sua proposta, face a sociedade
contemporanea.

Na sequencia, serdo enfocados e analisados os Sete Saberes para a Educacdo do
Futuro, de Edgar Morin, que enquanto marco da abordagem transdisciplinar, trazem
importantes reflexdes sobre a formagdo humana.

Por fim, serdo abordados os pilares da Transdisciplinaridade para que sua logica
possa ser melhor compreendida e aplicada, principalmente no que concerne ao tema deste
trabalho, Abrir Espacos para a Formacdo de Educadores Ambientais numa Abordagem
Transdisciplinar.

Para tanto, é importante mencionar que a pesquisa bibliografica foi a base sélida
deste capitulo, gerando todos os dados aqui trazidos e interpretados.

2.2 Transdisciplinaridade: novas propostas novos olhares

A Transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que esta
ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual
um dos imperativos € a unidade do conhecimento. ( NICOLESCU:1996)

Transdisciplinaridade, segundo o pensamento de Nicolescu acima citado, ressalta
tanto sua definicdo metalinguistica como sua proposta educativa. De forma simples demonstra

a amplitude que esta abordagem traz em si, bem como enfatiza sua quebra de paradigma no



que tange a educacéo.

No capitulo anterior evidenciou-se, através dos autores pesquisados como a
educacdo ainda esta presa a quesitos epistemologicos, assim como nao S40 pequenos 0S
impactos que esta variavel tem gerado, principalmente na educacgéo. Entretanto, evidenciou-se
também que existem possibilidades de “transgressdo e mudanga” para a educac@o através de
novas abordagens educacionais, como a transdisciplinaridade.

Transgressdo, no sentido mais amplo da palavra, na busca de ir além do que a
rigidez académica tem se proposto e tentando segurar como “ ideologia educativa de base”. O
medo de perder o controle, de gerar desordem, instiga o campo docente a disfarca-se de
inovador através de atitudes que na verdade somente “escamoteiam” o ensino tradicional
ainda pungente.

Morin (1996) analisa algumas destas questfes epistemologicas. Ele demonstra em
seu pensamento, que, mesmo diante da linearidade epistemoldgica, ha& muito, pode ser
percebida, ao se analisar as obras de alguns pensadores, tragos de complexidade( Heraclito,
Hegel).

O grande problema, segundo este autor é a fragmentacdo cientifica, que separa
aspectos que nao deveriam ser separados, pois partem de um processo de interdependéncia, no
qual o todo e as partes sdo unos. Neste sentido, o autor aponta que 0 mundo estd em um
processo “pré-historico” sobre o espirito humano, e que a racionalizagdo, ao convergir o real
para um sistema “logico”, acaba por fragmentar a razdo, mutilando-a.

Dessa forma, Morin propde um desenvolvimento de competéncias que busque
articulacbes com outras competéncias afim de uma ligagdo competente em cadeia para a
formagdo do processo dindmico “do conhecimento do conhecimento”. Neste sentido, traz a
relacdo direta entre a complexidade e a transdisciplinaridade, afirmando que a primeira exige
a segunda.

Nicolescu (1996) ressalta a necessidade de expansdo do olhar para compreensao
de toda a amplitude trazida pela proposta transdisciplinar:

Se a multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade reforcam o didlogo entre as duas
culturas, a transdisciplinaridade permite entrever sua unificacdo aberta. As
consideracbes precedentes sobre os niveis de realidade, de percepcdo e de
representacdo, além do exemplo da arte e da ciéncia, oferecem uma base
metodolégica para a conciliagdo de duas culturas artificialmente antagonistas: a

cultura cientifica e a cultura humanista, decorrente de sua superacdo na unidade
aberta da Cultura Transdisciplinar. (1996:103)

Morin (2007) reforca a ideia de que as ciéncias humanas deveriam se ligar, se
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inter-relacionar, pois “ a unido de diferentes disciplinas, num conjunto coerente, leva a si
mesma a transdisciplinaridade”. (2007:24)

Nesta mesma perspectiva, Viana e Oliveira (2011:60) discorrem esta abordagem:

A transdisciplinaridade integra diferentes areas do conhecimento e as diferentes
formas de produzir conhecimento que a humanidade vem elaborando no decorrer do
tempo. Indo além das varias disciplinas cientificas, promove a unido da Ciéncia
com outras formas de saber, como a Filosofia, as Artes e as Tradi¢Ges Espirituais.
Ao incluir as diferentes areas, a transdisciplinaridade integra pensamento,
sentimento, intuicdo, sensacado, razdo e emog4o.

Existe a necessidade de uma reforma de pensamento, e consequentemente de
paradigma. Assim sendo € necessario que através da abordagem transdisciplinar, a
complexidade seja difundida, ultrapassando a fragmentacdo existente nos ambientes e
processos educacionais e propondo a tessitura de uma nova forma de pensar e estar no mundo,
ligando o global ao local e fortalecendo esta grande teia da vida que liga a todos nés.

O mundo carece de uma consciéncia terrestre, pelo viés da transdisciplinaridade e
da educacdo ambiental, com o pé na terra questionando o celeste. A condicdo humana nédo
pode estar sedimentada apenas no imediatismo do presente ou nas necessidades cotidianas. A
vida é muito mais. E preciso estar todos juntos, mas independentes em seus gostos e em paz.
Parece utdpica uma cultura da paz em meio a desordem do mundo, mas, segundo Morin
(2007), é da desordem que nasce a necessidade de ordenamento.

O novo paradigma, mencionado no capitulo anterior, precisa contar com a
abordagem transdisciplinar, principalmente no que concerne a educagcdo e, tendo a
sustentabilidade como perspectiva de desenvolvimento. Todas essas discussdes passam pelo
crivo da formacdo de um novo ser, forjado em um novo meio, numa fusdo qualitativa, numa
relacdo de construcao e de respeito e ndo somente de usurpacao desenfreada.

Neste sentido, Edgar Morin traz uma excepcional contribui¢do transdisciplinar
para a educacdo, que ainda no século XIX dizia ser para a educacao do futuro, mas que dentro

destas andlises aqui tracadas, sugerem ser para a educagdo de agora.

2.3 O NUPEAT difundindo “Os Sete Saberes para a Educagéo do Futuro”

Reconhecido como um marco da abordagem transdisciplinar a obra Os Sete

Saberes Necessarios a Educacdo do Século XXI, de Edgar Morin traz em seu escopo valores
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imprescindiveis a formacéo de todos os seres humanos, e de forma enfatica é priorizada aqui
a formacdo de educadores, pois estes serdo os responsaveis por disseminar tais saberes.

Para tanto ha que se levantar um gquestionamento: Onde se formam os educadores
ambientais?

Primeiramente, é necessario dizer que ndo existe um curso de graduacdo em
Educacdo Ambiental. Num processo hierarquico dentro da educacdo, pode-se perceber que se
formam professores, e que estes mesmos professores serdo aqueles que irdo viabilizar o
processo de Educacdo Ambiental. As licenciaturas cabe esta tarefa: primeiramente ao Curso
de Pedagogia, que deverd preparar os futuros profissionais para dinamizar a educacgdo
ambiental da educacdo infantil até findar a primeira fase do ensino fundamental e na
sequencia os demais Cursos de Licenciatura, que deverdo preparar seus profissionais para
conduzir o processo de educacdo ambiental na segunda fase do ensino fundamental e no
ensino médio, e na maioria das vezes no ensino superior também.

Conforme mencionado anteriormente, na formacdo dos futuros profissionais da
educacdo, é necessario despertar valores, propor uma préaxis educacional comprometida e
focada com a transformacdo social, e a transdisciplinaridade vem para trazer esta
possibilidade.

Todavia, como este trabalho se propde, sdo levantadas aqui as acGes até entdo
desenvolvidas pelo NUPEAT, e dentro delas, pode-se perceber claramente agdes que
integralizam a abordagem transdisciplinar, que fizeram e continuam a fazer a diferenca na
vida de tantas pessoas quantas passaram por tal ndcleo.

Nas palavras de José Paulo Teixeira, um dos participantes do NUPEAT, pode-se

perceber a profundidade desta proposta:

O surgimento do grupo surge para sanar as inquietacbes nas correntes do
pensamento cientifico e também para as discussdes a respeito das questBes
ambientais. A primeira, a partir de uma abordagem cientifica da complexidade, que
nos possibilitou fazer uma analise de como o modelo cartesiano ja ndo consegue
mais contemplar a maneira de concebermos o mundo, o universo, pelas partes,
fragmentados de um todo. Na questdo ambiental, de como procedermos para buscar
um mundo mais sustentavel.” (TEIXEIRA)

Um importante marco na propagacdo da abordagem transdisciplinar foi a obra
intitulada Os Sete Saberes Necessarios a Educagdo do Futuro de Edgar Morin. Originalmente
publicado pela UNESCO em 1999, esta obra foi responsavel pela propagacdo da abordagem
transdisciplinar e se prop0e até hoje a quebrar paradigmas. De modo pontual, acdes voltadas

para estes saberes foram desenvolvidas entre os participantes do NUPEAT e entre a sociedade
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de forma mais ampla, ( através de seus eventos)

Segundo o traduz o proprio nome, a obra enuncia sete propostas transdisciplinares
para a educacdo do futuro, ou seja, para a educacdo do século XXI, o qual ja adentrou ha 11
anos.

Como primeiro saber, Morin (1999) traz:

e As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo: O autor aborda o
desconhecimento a respeito de como gerar conhecimento, por parte da educagéo. Discorre
sobre a ilusdo do processo educacional na concepcdo de transmissdo de conhecimento.
Aborda ainda a necessidade da insercdo do estudo das caracteristicas: cerebrais, mentais e
culturais dos conhecimentos humanos no processo educacional,

Os grupos de estudo, propostos pelo NUPEAT contribuiram com este processo de
libertacdo referente as cegueiras trazidas pelo conhecimento. Nas palavras de Sérgio Loyola,

podem ser percebidas algumas destas acdes:

Desde o inicio o propdsito do Grupo dedicou-se a promover reflexdes, estimular
pesquisas sobre Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade, seja nos campos
tedricos, aplicados, epistemoldgicos ou metodoldgicos. Entendendo a
transdisciplinaridade como uma teoria do conhecimento fundada em trés pilares:
Niveis de realidade, complexidade e logica do terceiro incluido. Cunhada em 1970
por Jean Piaget como um campo da ciéncia que se preocupa com o que esta entre,
através e além das disciplinas, a teoria do conhecimento transdisciplinar é capaz de
fato de transpor a perspectiva simplificadora positivo-cartesiana do paradigma
hegemonico, e algar a consciéncia humana para uma visdo mais abrangente de
ciéncia, de mundo, realidade, mais humana, ambiental, espiritual de modo integrado.

Nos grupos de estudo, bem como nas pesquisas realizadas, palestras e/ou
vivéncias trazidas, o aprofundamento transdisciplinar seguia numa espiral de conhecimentos,
valores e crencas que questionavam o conhecimento epistémico alheio aos demais
conhecimentos propostos pela integralidade humana.

e Os principios do conhecimento pertinente: Para este saber, é questionada a
fragmentacdo do conhecimento através das disciplinas, o que traz uma completa desconexao
entre o todo e as partes. Morin enfatiza a necessidade do desenvolvimento da aptidao natural
do espirito humano, no sentido de formatar a necessaria contextualizacdo que permitam ao
individuo o estabelecimento de relacfes diversas e interdependentes na teia da vida;

Nos relatos de pessoas que passaram pelo NUPEAT, é quase “palpavel” este
principio. De maneira evidente, percebe-se a pertinéncia dos conhecimentos adquiridos a

partir da experiéncia transdisciplinar vivenciada ali:
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Considero significativos todos 0s momentos que pude conviver ali com
pesquisadores das mais diversas areas do conhecimento, discutindo temas e autores
que viriam futuramente determinar meus rumos na pesquisa, como agora, durante a
tese de Doutorado, cujo tema (Comunicacdo para a Saude) dialoga diretamente com
a Educacdo Ambiental e a Transdisciplinaridade. (Lisbeth OLIVEIRA)

Quero fazer um destaque especial para o primeiro Seminario de Educacédo
Ambiental e Transdisciplinaridade (SEAT) realizado junto ao Congresso Estadual de
Educagdo Ambiental (CONGEA) coordenado pela Professora Sandra.

Estes dois momentos, que ocorriam simultaneamente, demonstrou as repercussdes
deste novo pensar entre intelectuais, educadores, académicos e publico em geral,
interessados nas reflexdes sobre novos paradigmas de entendimento do ser humano
da natureza e de todas as relagdes que se processam descortinadas pela
transdisciplinaridade. (Rosa Maria VIANA)

Na busca por ressignificar a pertinéncia de seus saberes, muitas pessoas buscaram
0 NUPEAT. Professores, académicos de varias faculdades da UFG e mesmo de outras IES.
Com a proposta de atividades ali desenvolvidas, pode-se afirmar certamente que ninguém saiu
dali da mesma forma que entrou. As estruturas, principalmente as epistémicas, foram
desequilibradas.
Segundo Jean Piaget, toda aprendizagem decorre do desequilibrio, e este movimento de
desequilibrio epistémico, cognitivo, gerou novas aprendizagens, principalmente no que

concerne ao conhecimento pertinente, proposto aqui por Edgar Morin.

e Ensinar a condicdo humana: Aqui o autor discorre sobre as multiplas
dimensbes humanas. Demonstra como a complexidade se retrata na espécie humana através
de um individuo que ao mesmo tempo possui suas dimensdes: fisica, bioldgica, psiquica,
cultural, social, histérica... A fragmentacdo das disciplinas, contribui com a desintegracdo
desta complexidade humana, favorecendo uma alienacdo ao ser humano. E enfocada aqui a
importancia da educacdo na reconstrucdo de um ensino onde realmente a condi¢cdo humana

possa ser 0 objeto essencial de todo o ensino;

Este &€ um dos pontos fortes do NUPEAT: através da dindmica e constancia de
acoes pontuais e efetivas, proporcionar o ensino sobre a condigdo humana. Nos relatos de

algumas entrevistas este fator se evidenciou.

No campo da influéncia, ap6s ampliar a consciéncia e a formagdo continuada na
transdisciplinaridade, descobrimos que somos eternos aprendizes. Sabemos pouco e
sempre precisamos estar aberto ao novo, ao que est4 fora da academia também, e
ndo carece de explicacdo, como a arte, a espiritualidade, a musica, a meditagdo, a
danca, a reflexdo livre, a criatividade, as emoc@es, 0 ambiente e o sentimento de
pertencimento ao movimento da natureza etc. Tudo se integra numa teia de relacdes,
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com multiplos niveis de realidade. Isso nos leva a ser mais tolerantes com a
diversidade cultural e religiosa, com as diferencas de opinido politica. Sinto cada vez
mais ser um ser integral onde quer que eu esteja. Ndo preciso deixar minha
espiritualidade quando entro na sala de aula. Onde antes precisava atuar ou
representar diferentes sujeitos, agora cativo a unidade na diversidade. E tento manter
essa visdo unitaria do todo, de dentro de mim para faro, de lugar, de planeta e até do
cosmos. (Sérgio LOYOLA)

Acredito que o surgimento do NUPEAT é uma demanda da profunda crise
planetaria e paradigmatica que estamos todos vivendo. Ele surge da necessidade de
ressignificar a vida, a visdo de mundo e afirma que existe uma multiplicidade de
formas de estar aqui, de pensar e agir.”(Maiana)

Nestes relatos, é perceptivel o impacto de humanizacdo que a abordagem
transdisciplinar pode proporcionar nas pessoas que com ela interagem. O NUPEAT, elencou
possibilidades multiplas de vivencia e incorporacao desta perspectiva de aprendizagem sobre

Dentre algumas atividades podem ser citadas: as vivéncias com Seu Antdnio
Alencar, conforme figura 05, onde através da sensibilidade a dimensdo humana era acessada

pelos participantes.

e Ensinar a identidade terrena: O destino do planeta é o foco deste saber, que
traz de forma intrinseca a necessidade de configurar uma identidade maior aos seres humanos,
a identidade terrena, afim de que todos possam sentir-se participes na responsabilidade de
cuidado e manutencdo da Mae Terra. Morin instrui a trabalhar na educagdo o necessario
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conhecimento a respeito da era planetéaria, demonstrando como neste processo, todas as partes
do mundo tornaram-se solidarias, com o estabelecimento da comunicagdo entre 0s
continentes, no século XVI. Ressalta ainda que a crise vivida no século XX precisa ser
evidenciada, demonstrando como todos os seres humanos partilham do mesmo destino na

esfera planetéria;

Neste sentido € mister enfocar o Curso de Po6s Graduacdo Lato Sensu em
Educacdo Ambiental, que traz em sua esséncia este proposito, o reconhecimento da identidade

terrenal

Pessoas que por ali passaram, tiveram a possibilidade de formacéo lato sensu em
um curso de Educacdo Ambiental diferenciado dos tantos outros ofertados com tamanho

“marketing” na sociedade contemporanea.

O diferencial é enfatizar os verdadeiros valores, a busca pela identidade terrena,
proposta aqui neste marco deixado por Morin. Na Carta da Transdisciplinaridade (1994) , esta

premissa é tratada no artigo 08 de forma pontual:

A dignidade do ser humano é também de ordem c6smica e planetaria. O surgimento do ser
humano sobre a Terra é uma das etapas da histéria do Universo. O reconhecimento da Terra
como pétria é um dos imperativos da transdisciplinaridade. Todo ser humano tem direito a
uma nacionalidade, mas, a titulo de habitante da Terra, € a0 mesmo tempo um ser
transnacional. O reconhecimento pelo direito internacional de um pertencer duplo - a uma
nacao e a Terra - constitui uma das metas da pesquisa transdisciplinar
Apesar de ndo serem todos os professores adeptos e disseminadores da abordagem
transdisciplinar, as professoras Rosa Viana e Sandra de Fatima Oliveira, em suas aulas,

buscaram trazer esta quebra de paradigma aos educandos do curso.

e Enfrentar as incertezas: Neste capitulo, o autor reforgca como as certezas
cultivadas pelas ciéncias, ao mesmo tempo em que se fizeram reforcar em alguns aspectos,
trouxeram incertezas em tantos outros. Assim sendo, preconiza a relevancia da educacao trazer
em seu escopo nado sé as certezas agregadas pela ciéncia, como também as incertezas proprias
da mesma. Enfatiza como é necessario 0 ser humano aprender a lidar com as incertezas, téo
temidas e ao mesmo tempo tio presentes na trajetoria humana. Segundo ele: “E preciso

aprender a navegar em um oceano de incertezas em meio a arquipélagos de certeza.”(MORIN,
1999, p: 16);

Nada mais certo na vida que a percepcéo de que as incertezas fazem parte delal!!!
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A rigidez cartesiana de nosso pensamento, e até mesmo a difusdo da Logica
Formal sobre o Terceiro Excluido, ndo prepara as pessoas para lidarem com as incertezas.
Todos buscam seguranca no que ndo se sustenta, e a crise ambiental e social € prova

substancial de tal argumento...

Desde os textos escolhidos para o grupo de estudo, como os filmes que fizeram
parte do Cine NUPEAT ( uma outra acdo de extrema relevancia e pertinéncia transdisciplinar
proposta pelo ndcleo), as vivéncias trazidas por convidados especiais, todas essas acdes

buscavam enfocar este aspecto também.

e Ensinar a compreensdo: Para Morin (1999, p:17), “ (...) a compreensdo ¢ a
um s6 tempo meio e fim da comunicagdo humana.” O autor traz como premissa fundamental
para o planeta a necessidade de compreensdo mutua. Nesta seara, coloca a educagdo como
peca fundamental para que se estabelega compreensdo na humanidade. Dessa feita, reforca a
ideia de que compreensdo pressupde mudanca de mentalidade, e para isto é necessario estudar
incompreensdo a partir de suas raizes, suas modalidades e seus efeitos, pois ndo enfocaria 0s
sintomas, e sim as causas de tantos processos de incompreensdo humana, como o racismo, 0
desprezo, dentre outros;

Compreensao, vocabulo tdo basico para a efetivacdo da Paz que 0 mundo enseja e
ao mesmo tempo tdo complexo, pois abrange uma série de “pormenores” que durante a
evolucdo da humanidade foram ndo sé sendo deixados de lado como também desprezados
pela educacdo contemporanea.

Segundo o Relatorio Delor’s, anteriormente citado, uma das tensdes a serem
superadas em nossa sociedade é a Competicdo, dando espaco para a igualdade de
oportunidades. lgualdade de oportunidades pressupde compreensao no sentido mais amplo da
palavra: social, cultural, racial, sexual, religiosa...

Um dos marcos trazido pelo NUPEAT foi a inser¢do do trabalho com Educacéo
em Valores Humanos nas atividades ali propostas.

Nas palavras de Sri Sathia Sai Baba, esta verdade é concebida:

S6 h& uma linguagem:, a do coracgéo;
S6 h& uma classe social: a humanidade;
S6 hd um Deus, e ele é onipresente.

A professora Rosa Maria Viana, pode ser mencionada como um dos grandes

suportes da professora Sandra de Fatima Oliveira na consolidacdo desta proposta. Através de
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palestras, vivéncias, e uma das a¢des que & muitas pessoas encantou: a feira de trocas (figura
06), onde os participantes podiam trazer objetos para trocar entre si consolidando uma forma
sustentavel de ser e estar no mundo, estabelecendo uma relacdo de harmonia, cooperacéo e

compreensao.

o

Figura 06: A Feira de Trocas

Nestes meandros, outro ponto que merece destaque foi a consolidacdo da proposta
de Educacéo em Cultura de Paz e Valores Humanos no Congresso SPBC® jovem de 2011,
que na sequéncia dissertativa deste trabalho sera tratado com maior propriedade.

Esta foi realmente uma das acGes mais abrangentes, por receber pessoas até de
outros paises, divulgando a proposta transdisciplinar e a Cultura de Paz e Valores Humanos.
Mais do que educacdo integral, uma proposta desta envergadura resulta na Educagéo
Espiritual: a base do comportamento ético de uma sociedade mais justa e de uma cultura de
paz.

Nas palavras de Migliori (2005), este pensamento ndo s6 se traduz como é
reforcado: “Vivenciar Valores Humanos Universais, promove a evolucdo da consciéncia
humana, transforma-se no ponto de enraizamento da formacéo do individuo ético, criando um

eixo de coeréncia entre 0 que a cabeca pensa, o coragao sente e as maos realizam.”

¢ Sociedade Brasikeira para.o Progresso da Ciéncia
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e A ética do género humano: Por fim, Morin reforca a necessidade de ensinar
ndo um codigo de ética, ou uma conduta ética, mas a “antropo-ética”’, conforme Morin. Ele
coloca ainda que ndo se pode ensinar ética através de licdes moralistas. O fato a ser
evidenciado neste saber é que o ser humano é parte da sociedade, individuo e € também
espéecie. Dessa forma, € mister que sociedade e individuos estabelecam uma relacdo de
controle mdtuo, através da democracia e assim possam perceber a Humanidade como sua
sociedade, o Planeta como nossa morada, efetivando assim também a questdo da identidade

terrena.

Na amplitude de sua proposta, todas as agOes efetivas trazidas pelo NUPEAT se
consolidaram para que este saber se instituisse. Para que esta ética pudesse, ndo sé ser
incorporada por todos os participantes do nicleo, mas por todos 0s outros seres gue viessem
fazer parte das relacBes destes integrantes, pois a vida € uma grande teia, e tudo esta
interconectado, tudo esta em relagcdo com tudo , passando assim, uma proposta como esta a

reverberar na complexidade planetéria.

Morin, ap0s discorrer sobre a preeminente necessidade de a educagdo incorporar

estes sete saberes, finaliza sua obra com a seguinte reflexé&o:

Este texto de proposicdo e de reflexdo ndo comporta bibliografia. Por um lado, a
amplitude dos sete saberes remete a bibliografia considerdvel, que ndo seria possivel
mencionar nas dimensdes desta publicagcdo. Por outro, eu ndo saberia impor uma
bibliografia seletiva curta. E facultado, a qualquer leitor interessado em formar a
prépria opinido, a realizacdo de leituras. Finalmente, cada pais dispde de obras
provenientes da propria cultura, e ndo seria 0 caso de aqui exclui-las, acreditando
que algumas delas poderiam ser selecionadas. ( MORIN 1999, p: 116)

Exemplificando o que havia discorrido anteriormente, este autor nos traz um

tratado de saberes, que, se bem apropriados, viabilizam a tdo necessaria transformacéo social.

Na esfera da educacdo ambiental, estes saberes podem preparar o individuo ndo sé
para a compreensdo do processo educacional, como também do processo humanitario,
fazendo o que Paulo Freire tantas vezes enfocou como necessario “tornar o homem sujeito de
sua propria histéria”.

Medina e Santos (1999) discorrem com propriedade sobre como a Educagdo
Ambiental propGe em seu escopo uma nova interacdo, que vem redesenhar o ser humano,
numa perspectiva que se pretende estar em acordo com positivos cenarios futuros, onde este

novo ser possa construir um desenvolvimento harmonioso e pleno para a espécie humana.
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Assim, valendo-se da abordagem transdisciplinar no processo de formacgdo dos
futuros profissionais da educacdo, que possam dinamizar a educagdo ambiental, o enfoque
sera sempre sociologico. Buscara ter um olhar complexo, voltado para o todo, e ndo para as
partes. Dispensara a fragmentacdo, almejando sempre a totalidade.

Mais do que simplesmente um pensamento transdisciplinar para a educacao,
existe a necessidade de uma postura transdisciplinar na educacgdo. Esta postura permeia uma
reflexdo respeitosa e aberta, onde ndo ha espaco e tempo hierarquicamente superiores, onde
passado, presente e futuro se integram na busca de contribuir para a sustentabilidade
Planetéria.

Esta interface entre o legado deixado por Edgar Morin, materializado nos “Sete
saberes necessarios a educag¢ao do Futuro” e as ag¢des desenvolvidas até entdo pelo NUPEAT
buscam elencar alguma de suas varias atividades desenvolvidas ao longo dos anos, bem como
ressaltar o embasamento transdisciplinar das mesmas.

Neste sentido, é importante fazer uma analise dos trés pilares propostos pela

Transdisciplinaridade.

2.3 Os pilares da transdisciplinaridade: tronco de sustentacdo do NUPEAT

Basarab Nicolescu, fisico tedrico do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica da
Franca (CNRS), e fundador e presidente do Centro Internacional de Pesquisas e Estudos
Transdisciplinares (CIRET) , ressalta que a abordagem transdisciplinar propGe 3 pilares que
definem, como o proprio nome traduz, sua base de sustentacdo. Sdo eles a saber. A

complexidade, os Diferentes Niveis de Realidade e a Logica do Terceiro Incluido.

Sem uma metodologia a transdisciplinaridade seria uma proposta vazia. Os Niveis
de Realidade, a Complexidade e a Loégica do Terceiro Incluido, definem a
metodologia da transdisciplinaridade. SO se nos apoiarmos nesses trés pilares
metodolégicos poderemos inventar os métodos e modelos transdisciplinares
adequados a situagdes particulares e praticas. (NICOLESCU, 2008:07)

O pensamento complexo, conforme abordado anteriormente, ressalta a ligagédo
entre o todo e as partes, e todas as conexdes que se fazem a partir desta premissa.

A realidade passa a ser encarada de forma multidimensional, bem como
multireferencial.

Ha infinitas possibilidades no contexto de todas as coisas, na juncao das energias,
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no estudo do todo (holistica), na fisica quantica, nos alicerces idénticos das espécies e na
consciéncia prdpria que tem o universo.

O mundo pertence a todos que aqui vivem; animais e plantas e a postura ética, de
respeito e solidariedade € a Gnica saida ao caos estabelecido. E preciso uma alquimia interior
para o reconhecimento do novo e do aparente diluido na realidade. Educacdo Ambiental, na
concepcdo de Oliveira (2006: 151), constitui uma das ferramentas mais necessarias para se
forjar um novo ser humano a luz do conhecimento total. Conhecer € respeitar.

D’Ambrosio (1993:43) resume esta premissa de forma clara: “O essencial na
transdisciplinaridade reside numa postura de reconhecimento onde ndo espago e tempo
culturais privilegiados que permitam julgar e hierarquizar como mais corretos ou verdadeiros,
complexos de explicagdo e convivéncia com a verdade que nos cerca.”

Segundo Morin (1997), Complexus € o que é tecido junto, assim sendo, a
interconexao a qual esta sendo falada aqui se reforca

Este pensamento, a0 mesmo tempo em que pode ser assustador ( quando
observado pelo paradigma separatista) traz um vislumbre de possibilidades, pois reflete
também um movimento de interconexdo:“(...) ha algo mais do que a singularidade ou
que a diferenca de individuo para individuo, é o fato que cada individuo é um sujeito”.
(MORIN, 1991: 78)

E ainda:

Ja compreendemos que é necessario mudar, criar novas alternativas e
desenvolver critérios e procedimentos éticos diversificados, para
sobrevivermos & barbérie. E preciso resistir e manter viva a esperanca de
transformacdo, num mundo cada vez mais excludente e violento.
Aprendemos com Edgar Morin que “A resisténcia é 0 outro lado da
esperanca. (PETRAGLIA, 2010)

Portanto, nada mais justo que o sentimento de pertenca que a complexidade pode
gerar, uma vez que demonstra a ligacdo do Ser Humano com todos 0s outros seres e com 0

todo supremo. Nesta alianca, surge o sentimento sublime do Sagrado.

Viana e Oliveira (2011:31) demonstram quédo importante este vinculo pode ser:
“Tendo como referéncia de acéo a consciéncia do vinculo estabelecido entre a humanidade e
o Cosmo, podemos nos sentir unidos a todas as outras formas de vida, resgatando o aspecto

essencial da espiritualidade — nossa Unidade. “

Na Légica do Terceiro Incluido, em momento algum havera superioridade de

algum nivel de realidade na abordagem transdisciplinar, pois todas elas demandam o mesmo
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grau de importéncia. Nicolescu (2008) ressalta: “O terceiro incluido ndo significa de modo
algum que se possa afirmar uma coisa e seu contrario, o que, por anulacao reciproca destruiria

toda a possibilidade de predicao e, portanto, toda a possibilidade de abordagem cientifica.”

Lupasco (1951) determina essa forca como componente maximo de uma nova
postura. Todas as estruturas sdo ternarias, o binario fica apenas por conta da ciéncia em sua
exatiddao. No campo do Terceiro Incluido ndo existe logica pura e racional. Nesta concepgao o
mundo é mais que o aparente. O vazio quantico é cheio, segundo Random (2000) . E preciso
ver além das aparéncias e das agressfes que o cotidiano tem imposto a todos em forma de

ganancia, de desumanidade, de violéncia e de quebra de valores essenciais de convivéncia.

Extremamente interessante se faz pensar que, na logica do Terceiro Incluido, as
dicotomias desaparecem, ndo existe “certo ou errado”, mas pode existir “certo e errado”.
Um ndo invalida o outro, os dois podem coexistir, sem tirar as caracteristicas individuais de
cada um. Seria pertinente a comparacdo com a dialética proposta por Hegel que se deflagra
mediante a dinamica entre dois elementos, implicando em um terceiro, assim: a relagédo de

confronto entre a tese e a antitese gera a sintese.

Nicolescu (2008) nos traz:

(...) a ldgica do terceiro incluido ndo é simplesmente uma metéfora para um
ornamento arbitrério da légica cléssica, permitindo algumas incursdes aventureiras e
passageiras no campo da complexidade. A légica do terceiro incluido é uma Idgica
da complexidade e até mesmo, talvez, sua l6gica privilegiada, na medida em que nos
permite atravessar, de maneira coerente, os diferentes campos do conhecimento.

Nicolescu (2001) reforca ainda, que o principal objetivo de uma abordagem
transdisciplinar na educacdo é a promocdo de uma cultura transdisciplinar, que viabilize

transformacdo humana e consequentemente planetéria.

Neste caminho, se direcionada a Educacdo Ambiental, a abordagem
transdisciplinar se configurara como mola propulsora do desenvolvimento sustentavel. O
comprometimento do ser humano passa a ser com a vida, em toda a sua amplitude e
dimensdo. O educador passara a ter consciéncia da imensa TEIA DA VIDA onde todos os

seres se conectam, e percebem seu papel nesta dimensao.

Hissa (2010), em consonancia com o pensamento de Boaventura de Souza Santos,
traz a necessidade emergente de rompimento de fronteiras, e aponta a abordagem
transdisciplinar como possibilidade para esta tarefa. Coloca como muitas vezes os ambientes

académicos se prendem a fronteiras cientificas, freando ndo s6 o progresso cientifico, bem
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como 0 progresso humano, neste emaranhado de pré-conceitos que ndo permitem ao ser
enxergar “por detras do véu”. Em seu modo de pensar, no lugar de fronteiras as pessoas

deveriam se dispor a construir pontes.

Suas ideias se coadunam as de Morin (2002, p:62):

(-.) @ missdo primordial do ensino implica muito mais em aprender a religar do que
aprender a separar, 0 que foi feito até o presente. E preciso, a0 mesmo tempo,
aprender a problematizar. (...)
Creio que nesse momento religar e problematizar caminham juntos. Se eu fosse
professor, tentaria religar as questdes a partir do ser humano, mostrando-o em seus
aspectos hbioldgicos, psicolégicos, sociais. Desse modo, poderia acessar as
disciplinas, mantendo nelas a marca humana, e assim, atingir a unidade complexa do
homem.
Neste sentido, existe uma forte possibilidade de através de que uma Educagédo
Ambiental Transdisciplinar, possa viabilizar a tdo sonhada mudanca do paradigma separatista
para o holistico, assegurando dessa forma uma sociedade diferente, que apresente, partindo de
uma educacdo integral, a tdo sonhada sustentabilidade planetaria . A Grande Méae Terra
passara a ser vista e cuidada sob a égide do respeito que nasce do amor ao semelhante. Com o
Terceiro Incluido, a energia desse amor se manifesta nas diferentes formas de vida. E a juncéo
que se requer desde que o ser humano se distanciou de tudo que é natural, como se nao fizesse

parte da natureza.

Viana e Oliveira (2011:60) afirmam dentro desta premissa:

A préatica da Educacdo Ambiental, na abordagem transdisciplinar promove a
reunificagdo do ser humano e do mundo natural como uma unidade. Esta unidade
que é vivida como natureza sagrada nas sociedades tradicionais (...) Na abordagem
transdisciplinar a complexidade da realidade, as conexdes ndo locais que formam a
teia da vida, a existéncia e a interacdo de diversos niveis de realidade, amplia a
I6gica classica que vivenciamos no mundo denso da matéria fisica.

Neste segmento, o NUPEAT cresce e sustenta-se neste tronco firme e ternario,
constituido pelos pilares da Transdisciplinaridade, trazendo uma realidade complexa a todos

guanto se achegarem nele.

Mais uma vez recorremos ao “Seu Antonio”, que na introducdo de seu livro em
parceria com Evandra Rocha: “Cordel de Plantas Medicinais do Cerrado” (2012), traz com

propriedade os seguintes versos:

72



(...)Manter aberto o didlogo
Das formas de intuicdo,
Essa fonte de pesquisa

Que sempre foi tradicéo,
Que traz cura e ensina

Pra toda populacéo.

Vamos manter uma ética
Académica e popular
Que um respeite o outro,
Procurando se integrar,
Que sejam pela salde,
Pela cura e bem estar.

Todo saber académico

E filho do popular,

As pesquisas e descobertas
Também vieram de I&

E o povo pra descobrir

E o doutor pra confirmar.

Cuidado mundo académico
Pra que nessa interagdo
N&o use 0 mundo légico
Pra tomar a direcéo,
Trazendo o saber que cria
Pra marginalizagéo

Se acontecer, por acaso,
Uma tomada de poder
Tirando o saber nativo

De sua razéo de ser

Destroi junto a grande fonte
Da nascente do saber (...)

Quanto antes as IES despertarem para esta possibilidade, mais depressa a

educacao podera cumprir sua funcéo de apropriacao do saber e libertacdo dos individuos, bem

como de forca de acdo no processo de transicdo de paradigma pelo qual nossa sociedade

passa.
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CAPITULO IIl — FLORECENDO LUZ FRUTIFICANDO AMOR:
Resultados Transdisciplinares

A praxis docente é a fonte do desenvolvimento da competéncia do professor, pois
competéncia ndo se alcanca, desenvolve-se. 1sso se faz com cinco pilares: contetidos
conceituais, habilidades, linguagens, valores culturais e administracdo do emocional.
Ser professor € compreender e agir de acordo com a méxima: “Aprender ¢é
construir significados e ensinar é oportunizar esta constru¢do.” (MORETTO,
apud Mattar de Oliveira, 2006:05)

Na metéfora aqui escolhida, comparando o NUPEAT e sua trajetéria com uma
ente vegetal, este capitulo se propGe a evidenciar as a¢gdes desenvolvidas por este nlcleo até o
presente momento, através de uma compilacéo de dados realizada no acervo do NUPEAT.

Pretende destacar os principais trabalhos deste Centro de Referéncia,

comparando-os a frutos advindos desta semente complexa e transdisciplinar.

3.1 Entre vivéncias e pesquisas: O desabrochar de uma dissertacao

Através dos relatos trazidos pelas entrevistas abertas e pelos os dados compilados,
esta pesquisa se estabeleceu dentro e fora do IESA, pois alguns entrevistados nem em Goiénia

estdo mais...

Com a possibilidade de interconexdes de realidades propostas pela abordagem
transdisciplinar, de forma menos abrangente que o NUPEAT, a experiéncia da Matriz
Curricular em Redes de Saberes Contextuais da UNIVERSO — GO também sera aqui
demonstrada, uma vez que existia um elo de liga¢do entre NUPEAT e UNIVERSO chamado
Rosa Maria Viana, e portanto, como todo o referencial tedrico aqui procurou demonstrar,
complexo é o que é tecido junto, ainda que ndo no mesmo lugar ou na mesma hora, pois ha

que se levar em consideracdo os Diferentes Niveis de Realidade..

3.2 Os frutos do NUPEAT.

Na metafora vegetal aqui trazida, este momento se propde a realmente discorrer
sobre todos os frutos que o NUPEAT gerou. Fato é que sdo inimeros, e que cada um deles
deve estar sendo replantados em outras paragens, através da “poliniza¢do”, que

provavelmente deve estar sendo realizada pelos docentes e académicos que por ali passaram
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ao longo destes anos.

No aspecto documental, hd que se mencionar pontos chaves contidos no histérico
deste Centro de Referéncia em Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade. Serdo citados

aqui apenas alguns trechos, mas no anexo 01 o histérico pode ser encontrado na integra.

Os trabalhos do NUPEAT fundamentam-se na constatacdo de que a Terra é um
mundo Unico, organico, pertencente a todos os seres vivos. Necessita de cuidados e
maiores responsabilidades, sendo preciso alcar patamares cientifico-filoséficos,
humanisticos e éticos, reintegrando saberes tradicionais, a espiritualidade e os
diversos ramos da ciéncia contemporénea para a formacdo de sujeitos plenos das
dimensdes humanas.

Os didlogos no NUPEAT, desde o principio estiveram voltados a ampliar os
horizontes tedrico-metodolégicos da ciéncia, estimular a cultura de paz, os valores
humanos, as culturas tradicionais e a educacdo ambiental, a partir da perspectiva
transdisciplinar. O grupo estd comprometido na constru¢do de meios de suplantar o
paradigma simplificador positivo-cartesiano por abordagens mais abrangentes, que
simultaneamente sejam capazes de lidar com as teias de relacfes da realidade,
manter o bem estar social e a sustentabilidade, social, ecoldgica, econémica e de
toda a vida na Terra.

No embasamento cientifico desta dissertacdo, dados pertinentes foram trazidos na
busca de proporcionar a necessaria compreensdo do surgimento deste nucleo de estudo e
pesquisa.

Na esfera das concretizacbes, mais do que se constituir enquanto ideal esta
proposta passou para o plano da realidade, ganhando forca e adeptos a cada nova agdo
desenvolvida.

Para melhor sistematizacdo dos dados, optou-se neste trabalho por tracar aqui um
memorial das ag0es do NUPEAT, ndo por ordem de relevancia de uma atividade em
detrimento de outra, mas pelo fato de esquematizar o que ja foi e ainda esta sendo
desenvolvido por este nicleo de estudo e pesquisa.

O desafio trazido é grande, pois € um memorial coletivo, de um nicleo composto
por diferentes pessoas, com diferentes formacdes em busca de um mesmo ideal. Mas é
justamente um desafio transdisciplinar, que ressalta os diferentes niveis de realidade dentro de

um mesmo espaco constituido chamado NUPEAT.

3.2.1 A Génese do NUPEAT: Atuacéo e Foco

Na percepcao de Sergio Loyola:



O NUPEAT veio assim consolidar, aproximar os diferentes sujeitos na UFG e outras
instituicdes. Estabelecer uma atuacdo com vinculos institucionais. Formalizar um
nacleo homologado na UFG e permitir a difusdo, a aprendizagem continuada,
atuacdo e difusdo de conteldos e valores. Formar educadores ambientais na
perspectiva transdisciplinar.

Sérgio atuou como integrante fundador do grupo, colaborando com a Professora
Sandra de Fatima Oliveira na elaboracdo do estatuto, na escolha da bibliografia junto aos
ciclos semestrais de dialogos. Organizou também na divulgacdo e exposicdo dos textos que
eram utilizados no grupo de estudo. Participou tambeém das apresentac6es de filmes no Cine
NUPEAT.

A professora Rosa Maria Viana, outro membro fundador do ndcleo relata sua
percepcéo sobre as acOes desenvolvidas:

Os encontros do NUPEAT apresentam um diferencial em todo o processo educativo
que até entdo vinham sendo feito sobre as reflexdes ambientais. Pela primeira vez na
UFG se abriu um espaco para um dialogo entre as vérias areas do conhecimento
humano. Um espago em que o intelectual foi assumido de modo conjunto com as
dimensdes intuitivas, emocionais e reflexivas.

José Paulo Teixeira, discorre também sobre a importancia dos momentos de

estudo em sua vida:

O momento mais importante para mim foram todos os encontros. Tendo em vista,
que reuniamos apenas uma vez na semana. Na verdade, eu me sentia muito bem,
tanto nas discuss@es tedricas, como nas atividades culturais, pois naquele momento
em minha vida, estava diante de um conhecimento novo e de experiéncias novas.

Segundo o estatuto do NUPEAT (anexo 02) a data da fundagdo do mesmo foi 27
de abril de 2006 no IESA — UFG, sediado no Campus Samambaia, esclarecendo que o prazo
de atuacdo do mesmo é indeterminado.

Dentre os integrantes estdo pesquisadores e estudantes dos cursos de Geografia,
Biologia, Histdria, Comunicacdo, Educacdo, Ciéncias Sociais da UFG, pesquisadores da
UNIVERSO — GO e colaboradores da UNB. A coordenagéo geral do NUPEAT ficou sob
responsabilidade de sua idealizadora , a professora Sandra de Fatima Oliveira, apoiada pelo
professor Eguimar Felicio e a professora Rosa Maria Viana.

No intuito de delinear as a¢des do nucleo foram tracados os seguintes objetivos :
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1. Promover eventos, reunides, seminarios, conferéncias, discussao, publicac&o,
estudos, pesquisas, experiéncias, vivéncias e conhecimentos sobre Educacdo Ambiental e
Transdisciplinaridade;

2. Propor estudos, pesquisas e reflexdes em filosofia da ciéncia, epistemologia,
teoria e 0 conhecimento em geral, envolvendo a metodologia transdisciplinar: Logica do

terceiro incluido, Niveis de realidade e Complexidade;

3. Estimular a cooperagdo entre pesquisadores, professores e estudantes de
diferentes disciplinas, bem como comunidades populares, fomentando a criagdo de grupos de
pesquisa e o estabelecimento de didlogos permanentes, a fim de lidar com temas transversais e

complexos, especialmente educacdo ambiental e meio ambiente;

4. Desenvolver a percepgdo da interconectividade de diferentes niveis de
realidade, regidos por diferentes I6gicas e complexidade, inerentes a toda realidade observada;

5. Construir e divulgar atitudes e acGes em educacdo ambiental e
transdisciplinaridade, cujo rigor da linguagem, abertura ao desconhecido e tolerancia as
ideias diferentes e contrarias sejam os fundamentos. Atitudes e a¢Bes que envolvam o
pensamento, a experiéncia interior e exterior, a ciéncia e a consciéncia, a efetividade e a

afetividade;

Estes objetivos, desde o principio nortearam as ac¢des instituidas pelo NUPEAT,
sendo todas elas pensadas de forma transdisciplinar, reverberando até hoje na Teia da Vida.
O estatuto ressalta ainda as categorias de integrantes, que poderiam fazer parte do

nucleo:

I — Membro efetivo: Membro que ocupe alguma fungdo de coordenacao,
secretaria ou nas comissfes, que participante com assiduidade nos encontros e trabalhos
realizados pelo NUPEAT, e realize pesquisa associada a temas de interesse do grupo.

Somente os membros efetivos podem compor o Conselho;

Il — Membro associado, que sdo compostos em trés categorias:

a) Professor convidado para participar dos encontros e debates do Nucleo;
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b) Bolsistas de graduagdo e de pds-graduacdo — participante por tempo

determinado vinculado aos projetos de pesquisa dos membros efetivos

e/ou de membros associados;

c¢) Estudantes de graduacéo, de pds-graduacéo e interessados da sociedade

em geral em geral

aprovados em reunides ordinarias;

— convidados pelos membros do NUPEAT e

Partindo destas delimitagdes formou-se entdo a equipe, demostrada no quadro 01,

abaixo que levaria adiante os desafios ali tracados.

COORDENADORA GERAL
Sandra de Fatima Oliveira sanfaoli@iesa.ufg.br UFG
MEMBROS EFETIVOS
Eguimar Felicio Chaveiro eguimar@hotmail.com UFG
Lisbeth Oliveira projetopezinho@yahoo.com.br UFG
Rosa Maria Viana rosamvianapaz@gmail.com UNIVERSO-GO
Domingos Ferreira Medeiros | medeirosdomingos@gmail.com UFG
Benjamim Pereira Vilela Benjamim_geo@yahoo.com.br UFG
Laura Marina Jaime laurajaime@pop.com.br UFG
Fernanda Allexandre nanda_allexandre@yahoo.com.br UFG
Silvia de Freitas Alves geosilvia_b8@hotmail.com UFG
Sérgio Almeida Loyola sergioaloiola@gmail.com UFG

Quadro 02: Membros Efetivos do NUPEAT

Esta equipe propOs-se a edificar agfes que pudessem materializar 0s objetivos

tracados dentro de ideais comuns. O que parecia improvavel aconteceu. O que até entdo era

projeto comeca a traduzir-se em acdes.

3.2.2 Atividades, resultados e agdes do NUPEAT

Vaérias foram as atividades, resultados e acdes que o NUPEAT desenvolveu e vem

desenvolvendo ao longo de 06 anos de existéncia. O quadro 02, abaixo demonstra agdes e

resultados pontuais que iniciaram a partir de sua criagéo:
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01. Pbs- graduacdo stricto sensu vinculada ao Programa de Pés- graduacdo em
Geografia — Mestrado e Doutorado — Educacdo Ambiental — Linha de Pesquisa:
Dinémica socioespacial: urbana, agrararia, regional e ambiental;

02. Pds-graduacéo lato sensu em Educacdo Ambiental;

03. Orientacdes de Monografia na Graduacao;

04. Disciplinas: Oferta da disciplina: Planejamento Ambiental e Tépicos em Educacao
Ambiental na Graduacgéo, Mestrado e Doutorado;

05. CINENUPEAT: Apresentacdo de filmes, documentarios e videos relacionados a
questdo ambiental, diversidade, complexidade, seguido de palestras e debates com
0s participantes;

06. Espaco permanente de dialogos: Ciclo semestral de atividades do Grupo de Estudo
em Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade. Encontros quinzenais no IESA,
aberto a participacdo de todas as areas da ciéncia e comunidade, com 0s textos
socializados na copiadora do Centro Académico do IESA.

07. Videoteca e acervo bibliografico disponivel no site do NUPEAT

08. Feira de Trocas

09. Vivéncias Transdisciplinares

10. Apresentacdes Artistico Culturais

Quadro 03. A¢bes do NUPEAT

Todas as acOes elencadas no quadro 02 aconteceram a partir da fundacdo do

NUPEAT, ganharam forma, forca, adeptos e trouxeram sentido a vida de todos que por ali

passaram.

Nas figuras 07, 08, 09 e 10 algumas delas sdo demonstradas:
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Com referéncia as acbes cientificas do quadro 03, é importante dizer que o

NUPEAT criou raizes profundas no Programa de Graduacao e P6s-graduacgdo do IESA.

Na Pds-graduacdo stricto sensu enquanto disciplinas: Planejamento Ambiental e

Tdpicos em Educacdo Ambiental, trazendo toda a amplitude de iter e transdisciplinaridade,

por abranger educandos de varios programas de POs Graduagdo Stricto Sensu que se

identificam com a tematica. Este fator foi de extremo sucesso para a difusdo dos principios

transdisciplinares propostos pelo nucleo.

O quadro 04, abaixo apresentado, retrata as pesquisas sobre Educacdo Ambiental

realizadas no IESA no periodo entre 2002 a 2013 ( pois a ultima ainda esta em andamento e

tem todo um foco transdisciplinar)

ANO TEMA AUTOR ORIENTADOR
A Implantagéo da Coleta Seletiva Lo
2002 de Lixo como Instrumento da Sandra Isabel Chaves Sandcr)a;_de _Fatlma
Educacdo Ambiental IVeira
Prética de Educacdo Ambiental no
2004 Ensino Fundamental em Escolas do Maria lvete Soares de Sandra de Fatima
Norte de Minas Gerais Almeida Oliveira
A Educagdo Ambiental na Primeira
Fase do Ensino Fundamental da . . "
2004 Rede Municipal de Ensino de Domlnlgloz F_errelra de Sandéa:_de _Fatlma
Goiania — Caminhos e Perspectivas edeiros IVelra
Educagdo Ambiental e Meio
Ambiente: As Representacdes de Lo
2005 | Professores e Estudantes do Ensino | Marciléia Oliveira Bispo Sand(r)a;.de Fatima
Fundamental de Cristalandia-TO IVera
Concepgdes de Educagao
Ambiental de Professores de
Geografia da Rede Municipal de o . Sandra de Fatima
2008 Ensino de Goiania: Tendéncias Silvia de Freitas Alves Oliveira
Reveladas
A Temética Ambiental na Atuacao "
2008 | Tedrico/Prética de Professores do | Joselita Modesto Cordeiro Sand(r)a:.de _Fatlma
Ensino Basico em Goiania -GO IVeira
Romaria das Aguas: "
2012 | Ambiente, Afeto e representagées | Laura Marina Jaime Ramos Sand(r)a;-de _Fatlma
nas praias do Rio Araguaia/GO IVeira
Abrindo espagos para a formacéo
de educadores . Sandra de Fatima
2012 ambientais numa abordagem Livia Costa Andrade Oliveira
transdisciplinar
Travessias da instabilidade: Sandra de Fatima
trajetorias adaptativas de sociedades . . . Oliveira
2013 frente a variabilidade climatica e as Sérgio Almeida Loiola Co-orientadora
alteracGes ambientais holocénicas Maria Nazaré Stevaux

Quadro 04: Pesquisas sobre Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade
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E importante analisar que, em 2002, a primeira dissertacdo sobre a tematica
abordada neste trabalho foi desenvolvida. Ha que se ressaltar a seguinte variavel: em 1997 a
Professora Sandra de Fatima Oliveira retorna de seu Doutoramento e passa a orientar
académicos interessados nesta area, dessa forma, a partir de 2002, fica mais nitido o interesse
por tal abordagem, demonstrando j& as defesas das dissertagdes sobre Educacdo Ambiental.

Nas pesquisas desenvolvidas, relevantes aspectos foram levantados, trazendo
contribuicdes importantes, tanto para a area da formacdo docente quanto para a Educacao
Ambiental. O perfil de professores foi tracado, as propostas metodoldgicas levantadas, a
aceitacdo dos estudantes investigada...

José Paulo Teixeira, discorre sobre a influéncia do NUPEAT em sua dissertacao:

Considero as atividades culturais desenvolvidas no grupo. N&o atod que pude
desenvolver um estudo (dissertacdo) sobre as religides afro-brasileiras (candomblé)
no espaco urbano de Goiadnia. Como ja dito, experienciar novas culturas nos faz
reconstruirmos novos valores para aprendermos a viver com as diferencas.

Em relacdo ao modelo cientifico da complexidade, ainda continuo estudando, para
melhor compreender 0 mundo, 0 universo, como um todo e nao pela fragmentacéo.

N&o menos importante, surgia e ganhava forca a P6s Graduacdo lato sensu em
Educacdo Ambiental, consolidando em uma especializacdo os saberes ambientais e traduzindo
em formagé&o os conhecimentos transdisciplinares.

Criado e coordenado pela professora Sandra de Fatima Oliveira, com duracdo
de 375 horas, esta Especializacdo traz os seguintes objetivos:

e Instrumentalizar os profissionais que trabalham em educacdo Ambiental para
participar de equipes multidisciplinares no estudo de problemas relativos a Educacédo
Ambiental;

e Ter um bom desempenho, quando exercerem atividades junto a comunidade ou
a grupos especificos como escolares e trabalhadores;

e Integrar conhecimentos sobre Educacdo Ambiental e meio ambiente que o0s
capacitem a analisar criticamente as inter-relacdes entre ser humano/sociedade/natureza e sua
cultura;

e Integrar conhecimentos, analisar criticamente e experimentar métodos e
técnicas educativas, coerentes com abordagens teoricas de Educacdo Ambiental;

e Integrar a Educagcdo Ambiental nos diversos niveis da educagdo formal,

partindo de um pensamento global com acéo local.
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Ofertada quase anualmente, o Curso vem atuando diretamente na formagéo de
individuos que venham a contribuir para uma sociedade pautada na sustentabilidade e
preservacdo planetaria.

Mesmo ndo tendo todos os docentes imbuidos do pensamento transdisciplinar, em
seu projeto pedagogico a professora Sandra conseguiu colocar as disciplinas de forma a
quebrar paradigmas, indo além de acbes pontuais, mas gerando conhecimentos e ac0es

complexas.

3.2.3 Eventos Transdisciplinares

Marco indiscutivel na trajetoria do NUPEAT foram os eventos propostos. Com
grande alcance e possibilidades infindaveis, ha que se discorrer a respeito dos mesmos, pois
disseminou de forma determinante ndo s6 a Educacdo Ambiental como também a

Transdisciplinaridade e a Cultura de Paz e VValores Humanos.

A) Congresso Goiano de Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade
(CONGEA)

Em outubro de 2008, mais especificamente entre os dias 15 a 18 de outubro de
2008, no Campus Samambaia. Foi um grande evento que em sua concepgdo abrangeu seis

outros eventos:

« | Seminario sobre Economia Solidaria Ambiental;
s | Simposio sobre Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade dos Povos
Cerradeiros;

>

¢+ 1 Encontro dos Educadores Ambientais da Educagéo Bésica de Goias;

L)

X/
L X4

I Encontro das Salas Verdes e Coletivos Educadores de Goiés;
<+ 11 Encontro Estadual da Juventude pelo Meio Ambiente de Goias
«» Mostra: Dez Anos do FICA
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Na narrativa da Professora Sandra de Fatima Oliveira, coordenadora geral do

evento, pode ser percebida a grandiosidade do evento:

O | Congresso agente pensou que seria uma brincadeira, que nos fossemos receber
umas cento e poucas pessoas, duzentas, trezentas no maximo! E na verdade, foram
mil e quinhentas pessoas. E o | Congresso foi um ponto aqui no Estado de Goias
para a Educacdo Ambiental, ndo sé para quem faz, pra quem Ié, pra quem trabalha
com a Educacdo Ambiental, mas pra quem ndo conhecia ainda. Foi um evento
extremamente bonito e, além disso, ele tinha 5 eventos acontecendo dentro dele
encontros integrados, entdo eu acho isso muito interessante! ( Sandra de Fatima
OLIVEIRA)

A professora Rosa Viana também deixou sua impresséo sobre o evento:

No CONGEA o0s eventos que ocorriam simultaneamente demonstraram as
repercussdes deste novo pensar entre intelectuais, educadores, académicos e publico
em geral interessados nas reflexdes sobre novos paradigmas de entendimento do ser
humano da natureza e de todas as relagfes que se processam descortinadas pela
transdisciplinaridade. (Rosa Maria VIANA)

Este evento, pela sua magnitude, lembrado também pela professora Lisbeth

Oliveira:

Todos os momentos foram importantes, porém durante o | Congresso Goiano de
Educacdo Ambiental (CONGEA) sentimos um envolvimento bem maior dos
participantes do Nucleo, que distribuidos em comissdes diversas puderam aplicar
seus conhecimentos e exercitar suas habilidades para que o evento alcangasse o
éxito que teve. (Lisbeth OLIVEIRA)

B) | Simpdsio de Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade dos Povos

Cerradeiros

O | SEAT aconteceu dentro do I CONGEA ( conforme mencionado acima).
Obijetivando propor a difusdo de ideias e promoc¢édo do didlogo sobre Educacdo Ambiental e
Transdisciplinaridade junto a comunidade académica e a sociedade em geral, 0 evento
aconteceu no campus Il da UFG.

Contou com palestrantes de renome nacional como Regina Migliori/SP, Lais
Mourdo/UNB, Brasigois Felicio Carneiro/ Unido Brasileira de Escritores, Angelita Lopes/
Secretaria Municipal de Educacéo.

Houveram também as apresentacdes de trabalhos que muito abrilhantaram este
evento.

Alice Regis Dorta relembra saudosa sua participagdo nos eventos propostos :
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Sem duvida o exercicio de sistematizar e organizar 0s eventos propostos pelo
NUPEAT. Me senti realizando algo material, algo que realmente teria um retorno,
porque apesar dos encontros para estudar textos, discutir temas e até os filmes
que viamos, era um trabalho ainda individual, vocé e sua mente, e suas reflexdes,
quando se propde a realizar, fazer um evento, as forcas coletivas para que aquilo saia
da melhor maneira possivel sdo incriveis, porque a gente faz algo superior
a individualidade, vocé esta doando uma parcela do que é seu para algo que se
transforma no nosso. Entdo acredito que realizar 0s eventos propostos pelo
NUPEAT foram os melhores momentos de crescimento.

C) 1l Seminario de Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade

O 11 SEAT aconteceu entre os dias 18 e 20 de maio de 2011, também no Campus
Samambaia da UFG, organizado pelo NUPEAT em parceria com o IESA/UFG, UNIPAZ/GO,
UNIVERSO/GO e FACOMB/UFG.

Intencionado a promover didlogos sobre Educacdo Ambiental e
Transdisciplinaridade com a comunidade académica e a sociedade em geral, estimulou
amplamente reflexGes, pesquisas, acbes e trocas de conhecimento. Buscava ainda a
construcdo de referencias tedricos e instrumentalizacdo para uma mudanca de postura diante
dos desafios contemporaneos.

Durante os trés dias de evento, houveram palestras singulares com conferencistas
de renome nacional: Carlos Eduardo Viana Hissa/BH, Regina Migliori/SP, Rosa Maria Viana
/UNIVERSO -GO.

Outro ponto forte do evento foi o lancamento da revista eletrénica do NUPEAT:
Revista Terceiro Incluido, € o langamento do livro “Amar ¢ Cuidar: A Reveréncia pela vida
na Educagdo Ambiental” de autoria das professoras Rosa Maria Viana e Sandra de Fatima
Oliveira (tanto a revista quanto o livro serdo mais aprofundados neste trabalho a posteriori).

O evento foi estruturado em trés Eixos Tematicos:

1. Por uma existéncia total: o ser no mundo e a atitude transdisciplinar;
2. Educacdo Ambiental, acOes e a transformagéo do ser;
3. Questdes ambientais, transformagdes no mundo contemporéneo e consciéncia

planetéria.

Superando todas as expectativas, uma vez que o evento contou com inscri¢des de
aproximadamente 200 pessoas, 43 trabalhos foram aceitos e apresentados, destacando o
interesse pelas tematicas apresentadas e a emergéncia das mesmas.

86



D) SBPC Jovem

Numa atitude surpreendente, devido a ideologia positivista que a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia detém, foi aceita a proposta da professora Sandra de
Fatima Oliveira, ao ser nomeada responsavel e coordenadora da 63° Reunido da SBPC
jovem, de fazé-la toda sob a égide da abordagem transdisciplinar.

Este viria a ser um evento de porte internacional, pela abrangéncia da sociedade
que da nome ao evento.

Sérgio Loyla expressa sua admirag&o :

E dificil eleger um momento mais importante nas acdes do Nupeat. Para Efeito de
impacto midiatico nacional e de divulgacdo da transdisciplinaridade penso que o fato
de a Profa. Sandra ter coordenado a SBPC Jovem na UFG, em Goiania, 2011, e
conseguir aprovar um projeto junto a SBPC para a SBPC Jovem sob os principios da
transdisciplinaridade foi o maior reconhecimento acerca da influéncia e aceitacéo da
transdisciplinaridade numa das mais importantes feiras de Ciéncias do pais. O
reconhecimento veio através da Reitoria da UFG, da Coordenacdo Nacional da
SBPC, da comunidade académica e sociedade em geral.

Foi a primeira vez, que em um encontro da SBPC que houve a inser¢do da
transdisciplinaridade. Tudo convergiu para que dentro de um ambiente académico, ndo s a
Transdisciplinaridade como também a Cultura de Paz e Valores Humanos pudesse ser

dinamizada.

3.2.4 Projetos de Pesquisa e Extensdo

Além dos eventos tiveram também os projetos, que ganharam forca e
demonstraram a solidez do NUPEAT, alinhando os trés pilares propostos para a Educacgédo
Superior: Ensino, Pesquisa e Extensé&o.

Pautados nos objetivos do NUPEAT, além da relevancia académica prevista,
todos buscaram o alinhamento transdisciplinar e ambiental que o nicleo sempre se propés.

Coordenados pela professora Sandra de Fatima Oliveira, 0s projetos traziam em
suas esséncias 0 que poeticamente Freire colocava sobre 0 que era necessario para haver
aprendizado: “(...) uma teoria que emerge molhada da pratica vivida” (1993:32).

Estdo divididos, para efeito de catalogacdo, entre : Projetos de Intervencdo e

Projetos de Pesquisa, contendo dois projetos em cada modalidade.
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A) Projetos de Intervengéo:

A.1) EDUCAGAO AMBIENTAL PARA A COLETA SELETIVA DE RESIDUOS SOLIDOS
RECICLAVEIS NO CONJUNTO ITATIAIA, GOIANIA — GO- PROJETO DE EXTENSAO
CADASTRADO NA PROEC/UFG

A Coleta Seletiva de Residuos Sélidos Reciclaveis surge como uma proposta de
Educacdo Ambiental de fundamental importancia. Com sua implantacdo é possivel
obter uma nova postura frente ao problema desses residuos. Assim, os residuos
deixam de ser vistos como algo indtil e ameacador, passando a ter uma funcéo
educativa muito importante, principalmente no Bairro Itatiaia, localizado no entorno

do Campus Il, onde reside uma populacdo composta, na sua maioria, por
professores, servidores e estudantes da Universidade Federal de Goiés.” ( Acervo do
NUPEAT)

A.2) CONSERVACAO DA BACIA DO RIO CALDAS: SUA CARACTERIZACAO E
IMPLANTACAO DE PROGRAMAS DE EDUCACAO AMBIENTAL - Projeto coordenado

pelas professora Dr?. Sandra de Fatima Oliveira

A educacdo ambiental (EA) é um instrumento cada vez mais requisitado para a
efetivagdo de programas de desenvolvimento ancorados nos principios da
sustentabilidade. Uma das tendéncias que vem se mostrando efetiva dentro dessa
perspectiva é a implantagdo de programas de EA voltados para a conservagdo de
bacias hidrograficas. Estes programas sdo desenvolvidos junto aos moradores e
usuarios dos recursos naturais, alertando-o0s e conscientizando-os para a necessidade
de se repensar o ambiente enquanto potencial de uso, redescobrindo seus
significados.

O que vem acontecendo na maioria dos casos, no entanto, é um sub-aproveitamento
desse potencial indutor de reflexfes e agdes derivado da presenca de uma bacia
ainda conservada, como é a Bacia do Rio Caldas. A falta de entendimento da
importancia dessa estratégia, ou seja, a de manter a bacia conservada acaba por levar
a uma concepc¢ado negativa sobre a apropriacdo do territério com tal finalidade.

A educagdo ambiental é, pois, o caminho que conduz a sustentabilidade e esté clara
sua importancia para a conservagdo de bacias hidrograficas, onde a propria condicéo
de vida e desenvolvimento das comunidades dependem do uso sustentado dos bens
ambientais. Esse é o caso da area da Bacia do Rio Caldas, principalmente nos
dominios dos municipios de Anéapolis, Bela Vista de Goids, Bonfindpolis,
Caldazinha, Goianapolis, Leopoldo de Bulhdes, Senador Canedo, Silvania e
Terezdpolis de Goias que vivem um processo relativamente acentuado de ocupacéo
devido, principalmente, ao seu potencial agricola e sua proximidade a grandes
centros, como Goiania e Anapolis. ( Acervo do NUPEAT)

B) Projetos de Pesquisa
B.1) EVOLUCAO E EXPANSAO HUMANA NA PERSPECTIVA DA SISTEMATICA

FILOGENETICA E BIOGEOGRAFICA - APRESENTADO NA SBPC E PROPOSTA
PARA DIVULGACAO DE CIENCIA EM FEIRAS E ESCOLAS PUBLICAS
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Verifica-se na atualidade a necessidade de maior divulgagdo novos conhecimentos
acerca da arvore evolutiva humana e dos caminhos da expansdo do género homo pelo globo.
Tais informacfes geralmente encontram-se restritas aos livros didaticos e as revistas
especializadas. Sem a devida divulgacdo junto a sociedade perde-se a oportunidade atualizar
saberes, de promover o interesse por ciéncias e de formar sujeitos conscientes da evolucao de

sua propria espécie e da estreita relacdo entre os seres vivos no ambiente.

Expor de forma clara e interativa a origem e a evolucdo humana permite
compreender que 0s humanos, assim como todos o0s seres vivos co-evoluem,
modificam-se com o tempo, tem ancestrais comuns e parentescos com outros
grupos, e estdo conectados numa teia de interdependéncia entre si e com o ambiente
para se perpetuarem, ndo havendo processos antropossociais sem 0S processos
fisicos e biologicos (MATURANA & VARELA, 2005; MORIN, 1990, p. 1-36;
CAPRA, 2004, p.169).

A fim de estimular o interesse e facilitar a compreensdo da arvore evolutiva humana
e a sua expansdo pelo globo elaborou-se uma pesquisa cujo objetivo é esbocar
num painel, de modo didatico e interativo, a origem, a arvore evolutiva e as rotas de
disperséo dos principais grupos de hominideos sobre o globo, desde a diferenciagdo
do género homo do grupo dos primatas até a configuracdo da espécie Homo
Sapiens.” (LOYOLA)

B.2) SUSTENTABILIDADE: AUTOSSUFICIENCIA ALIMENTAR DO PEQUENO
AGRICULTOR FAMILIAR, COM ESPECIES NATIVAS DO CERRADO - PROJETO
APRESENTADO A COMISSAO ORGANIZADORA DA AGRO CENTRO-OESTE
2012

O projeto visa apresentar na Agro Centro-Oeste 2012 uma abordagem
multidisciplinar, com ac¢8es que visem a autossuficiéncia alimentar do Pequeno
Agricultor Familiar a partir de espécies nativas do Cerrado, com foco em suas
necessidades e tradices. A autossuficiéncia alimentar do pequeno produtor foi
abandonada devido a competitividade com o mercado e perda de tradi¢des, tornando
sua atividade extremamente dependente ndo s6 de insumos, mas também de géneros
alimenticios para a prdpria subsisténcia. A proposta de autossuficiéncia alimentar do
pequeno Agricultor Familiar com espécies nativas de Cerrado requer uma
abordagem ampla, fundada em aspectos relevantes ao seu cotidiano, visando a
sustentabilidade econdmica, ecoldgica, seguranca alimentar, a salde e a conservacgao
dos recursos naturais; sobretudo solo, agua, vegetacéo e fauna.(LOIOLA)

3.2.5 Revista Terceiro Incluido
A Revista Terceiro Incluido é a propria materializacdo do NUPEAT. Criada em

2011, a revista busca inter-relacionar as diversas areas do conhecimento humano, numa

abordagem transdisciplinar.
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Como uma revista eletrdnica de acesso livre, propde a difusdo do saber através da
divulgacdo de conhecimentos e intercambios de saberes.

Editada em fluxo continuo, semestralmente é sequenciada por artigos que sé@o
avaliados por pares, sob o sistema duplo cego. Propde-se a publicar trabalhos originais e
inéditos, nacionais e internacionais provenientes de todos os ramos do saber, sob a égide
transdisciplinar.

O quadro 05 abaixo evidencia o Conselho Editorial da Revista Terceiro Incluido:

CONSELHEIRO IES AREA
TEMAS DE CONCENTRACAO
Andreia Aparecida Marin UFPR Educacdo Ambiental; paisagens sonoras, relacéo arte-

educacdo; teoria estética, teorias da percepgdo

Edvaldo Pereira Lima USP Jornalismo literario, aviagdo comercial, literatura da

realidade, jornalismo e livro-reportagem

Lais Maria Borges Mourdo de Sa UNB Educagdo Ambiental e do campo, ecologia humana,

desenvolvimento rural, complexidade

Rosa Maria Viana UNIVERSO Ecologia Profunda, gestdo ambiental, abordagem
transdisciplinar e temas relativos a Cultura de Paz e

Valores Humanos

Sandra de Fatima Oliveira IESAJUFG Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade

Sérgio Almeida Loyola IESA/UFG Paleoclima, mudancas ambientais e sociedade,
epistemologia da geografia, teoria, método e a

complexidade, Geografia histérica ambiental

Vera Margarida Cataldo UNB Ecologia profunda, educacdo ambiental

Quadro 05. Conselho Editorial da Revista Terceiro Incluido

A Revista Terceiro incluido encontra-se em seu segundo volume, e desde o
primeiro, tem contribuido para a difusdo da abordagem Transdisciplinar e seus pilares,
promovendo de forma consideravel a difusédo de uma Cultura de Paz e VValores Humanos.

Ja conta com 2.561 visitantes, com repercussdo internacional, pois vem sendo
acessada por quase todos os continentes.

Divulga artigos de escritores com renome internacional em suas publicacdes,
como Ubiratan D’Ambrosio e Cassio Eduardo Viana Hissa... fortalecendo a divulgacdo de

uma nova forma de ser e estar no mundo.
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3.2.6 Publicacbes

Ao longo de seis anos, inimeras foram as publica¢Bes provenientes do NUPEAT,
através de seus membros ou mesmo de participantes que por ali passaram e sentiram-se
tocados pelos ensinamentos divulgado pelo nucleo.

Os artigos cientificos partem de uma publicacdo com autoria declarada que
apresenta e discute ideias, métodos, técnicas, processos e resultados nas diversas areas do
conhecimento, apresentando, atraveés de um texto, resultados de uma pesquisa. Nas palavras
de Azevedo: “ O artigo cientifico ¢ um texto escrito a fim de divulgar os dados de uma
pesquisa, seja ela experimental, semi experimental ou documental .” (2001:82)

Assim, varios foram os artigos cientificos que “frutificaram” pelo NUPEAT,
disseminando os saberes sobre Educacdo Ambiental e Transdisciplinaridade, bem como
trazendo cientificidade ao trabalho desenvolvido pelo ndcleo e seus integrantes, dentro e fora
do ambiente académico.

O quadro 06, abaixo apresentado, traz os artigos cientificos provenientes do
NUPEAT ao longo de sua trajetoria.

ARTIGO AUTOR

1. Do Espaco e Tempo ao Espago-Tempo: | Sérgio Almeida Loiola
Dimens0es e Marcas

2. Entre a Imanéncia e a Transcendéncia: | Sérgio Almeida Loiola e
Discurso P6s-Modernos e a Teia da Vida na | Sandra de Fatima Oliveira
Abordagem Ambiental

3. O Amor: Fundamento da Educagdo | Rosa Maria Viana e

Transdisciplinar Sandra de Fatima Oliveira
4. A Transdisciplinaridade como Caminho para o | Sandra de Fatima Oliveira,
Ensino de Geografia Rosa Maria Viana e

Sérgio Almeida Loiola

5. Retornando a Origem: Arqueologia Social | Hugo Benavides
como Filosofia Latino-Americana Traducdo: Sérgio Almeida Loiola

6. Travessia da Instabilidade: Trajetorias
Adaptativas de  Sociedades Frente a | Sérgio Almeida Loiola
Variabilidade Climatica e as Alteracdes
Ambientais Holocénicas

7. Discursos Pés Modernos e o Enfoque das | Sérgio Almeida Loiola e
Fronteiras na Geografia Alecsandro José Prudéncio Ratts

8. A Pratica Docente na Rede Municipal de
Ensino de Goiania e a Perspectiva | Domingos Ferreira de Medeiros
Transdisciplinar
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9. Insurgéncias: Abordagens Transdisciplinares | Eguimar Felicio Chaveiro,
na Geografia Brasileira Sérgio Almeida Loiola e
Sandra de Fatima Oliveira

10. Conhecimento Paleocliméatico Aplicado na | Sérgio Almeida Loiola
Adaptacdo as VariacGes do Clima

11. ObjecBes, AcOes e Processos Naturais: de | Sérgio Almeida Loiola,
Marcadores Espaco-Temporais & Memorias | Sandra de Fatima Oliveira e
Socioambientais Alecsandro José Prudéncio Ratts

12. Evolucédo e Expansdo Humana na Perspectiva | Sérgio Almeida Loiola
da Sistematica Filogenética e da Biogeografia.

13. Marcas na Paisagem como Memdria Espacial | Sérgio Almeida Loiola e
dos Karaja, Aldeia Buridina, Cidade de | Alecsandro José Prudéncio Ratts
Aruand, Goias

14. A Geografia e a Invisibilidade Sociocultural | Sérgio Almeida Loiola e
do Territério Alecsandro José Prudéncio Ratts

15. Por uma Geografia do Passado Distante-
Marcas Pretéritas na Paisagem como Memoria | Sérgio Almeida Loiola
Social das Sociedades Autdctones

16. Educacdo Ambiental e Politicas Publicas de | Livia Costa de Andrade,
Mobilidade e de  Saneamento  na | Bento Alves Araudjo Jayme Fleury Curado e
Contemporaneidade: Um Desafio | Didgenes Aires Melo
Transdisciplinar

17. Um Dialogo entre a Pedagogia e a Geografia
na Formacdo de Educadores Ambientais Livia Costa de Andrade

18. Abrindo Espacos para a Formacgdo de
Educadores Ambientais numa Abordagem | Livia Costa de Andrade
Transdisciplinar

Quadro 06. Artigos Cientificos do NUPEAT

No acervo contido no NUPEAT, estes sdo os artigos cientificos que estdo
catalogados, todavia, até pela abordagem aqui estudada, é certo que muitos dos que por ali
passaram e participaram de alguma experiéncia, podem estar desenvolvendo alguma pesquisa
proveniente de repercussdes do NUPEAT em suas vidas. E o “reverberar da teia”, o qual nio
se tem controle nem acompanhamento.

Merece destaque a publicagdo do livro “Amar e Cuidar: A Reveréncia pela Vida na
Educagdao Ambiental”, que nasce da parceria deliberada de ideais e de alma entre as
professoras Rosa Maria Viana e Sandra de Fatima Oliveira. Esta acdo é mais uma das acoes
propostas entre o intercambio do NUPEAT/ IESA e Universo da Paz/ UNIVERSO -GO .

Trouxe em sua esséncia a semeadura de “(...) pensamentos, palavras e agdes de
renovacao, cura e fertilidade.” conforme palavras da artista plastica Céu D’Almeida, autora

da Mandala de Gaia, apresentada na capa do livro.
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3.3 Repercussoes

Na compilagdo de agdes e producdes trazidas, € necessario ressaltar que tudo o
que aqui se apresenta esta contido no acervo do NUPEAT, e gentilmente foi sistematizado
pelo pesquisador Sérgio Loiola, que com seu grande coracdo e sua vontade intensa de
disseminar uma Cultura de Paz e Valores Humanos atraves de uma abordagem
Transdisciplinar, torna-se um incansével parceiro da professora Sandra de Fatima na trajetoria
do NUPEAT.

Inmeras foram as acgdes, e 0s resultados alcancados inimaginaveis, mesmo
porgue ndo ha como alcancar a repercussao de tantas acGes desenvolvidas.

Migliori (2008), distingue trés niveis de avaliacdo da acdo humana, a ser
apresentado na Figura 11 abaixo:

MOTIVACAO:  onde a minha acéo esta enraizada?
INTANGIVEL, INVISIVEL, NAO MENSURAVEL
NAO LOCALIZADO NO EIXO DO TEMPO E DO ESPACO

REALIZACAO: o queeufago?

TANGIVEL, CONCRETO, MENSURAVEL
LOCALIZADO NO EIXO DO TEMPO E DO ESPACO

e
%3
=S
&b
e
®
C
V)
w2
2>

()2 o que acontece?

RESULTADO: TANGIVEL - avaliag&o
REPERCUSSAO: INTANGIVEL - acompanhamento

Figura 11: Niveis de Avaliagdo Humana

Segundo a autora, a motivacéo € o solo para que raiz de qualquer acdo pretendida
possa se firmar ou ndo, dependendo da qualidade do terreno e da prépria intensidade da
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motivacdo. Seriam, nos dados desta pesquisa, 0s sentimentos, desejos e sonhos que levaram a
professora Sandra de Fatima a tomar a frente na criacdo do NUPEAT.

Num segundo momento vem a realizacdo, que seria 0 processo de germinacgédo e
crescimento da semente plantada pela motivacdo. Poderia ser comparado a planta em sua
parte visivel, uma vez que a raiz esta aterrada, na maioria das vezes ndo podendo ser vista.
Aqui, neste capitulo as realizacbes foram demonstradas. Foram catalogadas, expressadas,
comentadas, dando para se perceber a grandeza “da arvore”, chamada NUPEAT, através de
todos os seus frutos.

Ja no caso da repercussdo, o que acontece a partir de entdo, Migliori afirma que
ndo h&d como acompanhar a extensdo de como as realiza¢Oes repercutem na Teia da Vida, uma
vez que toda acdo gera uma reacdo, e nem sempre esta reacdo € imediata, podendo ser
percebida enquanto esta sendo acompanhada.

Destes inumeros frutos, trazidos pelo NUPEAT, estd sendo feito o processo de
polinizagdo, por todos que ali estdo ou estiveram. O que em um determinado momento talvez
tenha sido considerado utopia, hoje é uma realidade, uma realidade que a cada instante cresce
e se expande, nas acbes e sonhos de todos que foram tocados pela semente da
transdisciplinaridade, através da trajetoria deste nucleo, que se torna Centro de Referéncia em
Educagdo Ambiental e Transdisciplinaridade.

E importante percebermos, nesta interconexdo chamada por Capra de Teia da
Vida tudo interage, mesmo que ndo esteja diretamente ligado. Uma Unica gota de orvalho que
venha a cair em uma pontinha da teia, tem o poder de umedecé-la completamente. Este
pensamento reflete a Teoria dos Campos Morfogenéticos, trazida pelo bidlogo Rupert
Sheldrake.

Viana e Oliveira discorrem sobre a Teoria de Sheldrake:

De acordo com a formulagio de Sheldrake, toda vez que um membro de uma
espécie aprende um novo comportamento, modifica-se 0 campo generativo da
espécie, ainda que ligeiramente. Se o comportamento se repetir durante o tempo
suficiente, sua ressonancia morfica dira respeito a espécie inteira. A acdo deste
campo modrfico atua a distdncia e se propaga através do espaco e do tempo,
permitindo que eventos passados influenciem outros em toda a parte, através da
ressonancia morfica. A agdo desse campo morfico atravessa as barreiras do tempo e
do espaco. (2011:44)

Dessa forma, toda a contribui¢cdo do NUPEAT contribuiu, contribui e continuara a

contribuir com a transformacgao humana e consequentemente social.
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Ainda neste &mbito da Teoria dos Campos Morfogenéticos é necessario ressaltar

que os precursores da Transdisciplinaridade contribuiram para que hoje pudéssemos usufruir

de tal abordagem, e que experiéncias transdisciplinares acontecem também em varios lugares,

com varias pessoas, de acordo com os diferentes niveis de realidade, um dos pilares desta

abordagem.

3.4 Entre desejos e sonhos: o futuro do NUPEAT

Até aqui, muito foi trazido sobre a historia do NUPEAT e seus desdobramentos,

mas uma questdo de extrema relevancia, que nao poderia ser deixada de lado, é a percepcéao

dos participantes sobre a continuidade deste Centro de Referéncia.

Quando questionados nas entrevistas sobre o futuro do NUPEAT, os entrevistados

demonstraram, em unanimidade, desejos sinceros de continuidade dos trabalhos e de outros

desdobramentos das propostas deste centro de referéncia em educagdo ambiental e

transdisciplinaridade.

Acredito que NUPEAT hoje continua com atividades importantes, seja pela cria¢do
de uma revista, seja pela acdes de pesquisa realizadas pelos alunos e demais
participantes, no entanto acredito que algo daria enraizamento para o nucleo seria a
criacdo de uma sistematica de encontros com o incremento de estudos de textos,
debate de filmes, oficinas. Para isso acredito que a aglutinacdo de pessoas das mais
diferentes areas também seria um caminho interessante. Como disse acredito que o
estudo de textos ajuda muito no crescimento do grupo.” (BENJAMIM)

Ahhh, essa pergunta é tdo boa, porque sonhar com coisas grandes é muito gostoso.
Entdo o que eu gostaria e acima do meu préprio querer, acho que o NUPEAT deve
se perguntar o que ele quer ser. Porque esse nucleo ja ta na sua fase jovem adulto,
entdo acho que quem participou, ainda esta participando ou ta chegando agora, deve
realmente fazer essa reflexdo do que queremos. Mas eu espero que ele permaneca
sempre ponderando o pesar dos pesares, validando se ainda é interesante as
contribui¢des que ele da para as pessoas que acabam por diversas maneiras e
caminhos chegando até ele. Mas sem perder essa sensibilidade, algo menos
institucional, um espago de troca e de reflexdo com retorno qualitativo para as
pessoas. Acho que o NUPEAT ja se tornou algo importante e de peso, agora é o
trabalho de manter, continuar cativando, ja é algo maior que sua prépria autora, viu
Sandrinha, ndo tem mais jeito, um caminho sem volta, agora é pra frente!”(Alice
REGIS)

Gostaria que 0 grupo tivesse contato com outras universidades no Estado de Goiés e
com as comunidades em geral, com isso expandisse as suas experiéncias para que
outras pessoas pudessem conhecer novos modelos para vivermos em harmonia com
0 meio ambiente e com as diferengas culturais.( José Paulo)

Tudo que acontece em termos de formacao é criador do que somos; ndo ha que se
ter, portanto, uma visdo funcional. Mas nada resolve por inteiro, dai o sentido de se
refazer, colocar-se em observacdo, abrir-se a novos rumos. Gostaria que
sentassemos, os criadores, e fizéssemos uma festa transdisciplinar. Nesta festa cada
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um relatasse a sua vida e colocasse em cena os seus projetos. O NUPEAT esta
vivissimo ndo com o mesmo formato inicial, pois tudo mudou. Estd vivo na
operacdo em teia em que cada um, no seu lugar, no seu mundo, com o seus gestos,
age no seu lugar como componente césmico. Poder-se-ia dizer: nada morre, nada
permanece. Tudo expande e contrai-se, enovela, chama o tempo para a can¢do da
vida.(Eguimar FELICIO)

Que o NUPEAT pudesse se estabelecer como um laboratério transdisciplinar com
apoio financeiro para a execugdo de pesquisas de seus participantes, e possibilitando
a producdo de videos, materiais de divulgacdo, seminarios. O apoio financeiro
possibilitando viabilizando o intercambio de conferencistas de um modo mais
constante e continuo.

Mantendo, sem divida nenhuma, a alegria e 0 modo leve e intenso de transmitir um
conhecimento tdo novo no mundo académico que é a Transdisciplinaridade, sobre a
vida e um novo modo de ser humano nesta teia que somos como natureza no Planeta
Terra. (Rosa Maria VIANA)

Gostaria que tivesse um laboratorio transdisciplinar de fato. Que outras faculdades e
institutos integrassem a coordenacdo do Nucleo, que projetos transdisciplinares
fossem desenvolvidos tanto para efeito de ensino da graduacdo, quanto para a
sociedade, as instituicdes e até empresas. Esse laboratério necessitaria de uma
equipe de apoio técnico e professores pesquisadores capacitados de forma
permanente. Assim, o NUPEAT sairia do d&mbito do IESA para pertencer a um
centro de estudos avangados da UFG. Esse centro poderia ofertar pos graduacéo no
futuro e capacitacdo, como pés-doutorado e pesquisas mais adiantadas, como faz
hoje o Instituto Santa Fé, na Califérnia, EUA. Assim, poderia envolver cada vez
mais grupos voltados tanto ao ensino quanto a pesquisa e projetos. Uma especial
atencdo poderia ser dada a formacdo de professores licenciados em todas as areas.
Isso ampliaria e multiplicaria mais rapido a educacdo transdisciplinar nos ensinos
fundamental e médio, e no superior. Uma agdo continuada e crescente permitiria
ampliar os intercambios institucionais com outras faculdades publicas e privadas.
Desta forma, em poucas décadas a transdisciplinaridade poderia transformar o que
pensamos ou 0 que € a escola hoje. Uma roupa velha que ndo nos cabe mais.

Vamos continuar sonhando e ensinar as pessoas a sonharem sempre. Reaprender a
aprender sempre, de outra forma, com outras finalidades e sentidos. Sonhar uma
sociedade melhor, mais justa, fraterna, menos desigual, menos consumista, e com
maior grau de sustentabilidade, impactando o minimo o planeta. Consciéncia
planetaria por si s6 ndo basta. E preciso auxiliar no alinhamento entre os meios
tedricos, espirituais e praticos. (Sérgio LOYOLA)

De forma sincera, os desejos de todos os entrevistados foram traduzidos nos

melhores votos de progresso e evolugdo do NUPEAT. Pode ser percebido, na narrativa de

cada entrevistado, 0 anseio de que mais pessoas recebam as mesmas contribuicdes trazidas

pelas propostas do nucleo.

Mas ao longo de todo este estudo, fica nitida a complexidade de todos os

processos que nos envolvem, e que de forma intensa, 0 NUPEAT transformou e foi

transformado por todas as pessoas que por ali passaram. Dessa forma, a continuidade dele

perpassa pela continuidade das agdes de todos os integrantes, em qualquer lugar e tempo, pois

foram tocados pela proposta transdisciplinar, que se reverbera na teia da vida de forma

complexa e dinamica.
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EPILOGO

O presente trabalho iniciou-se com um prélogo, contando minha trajetoria de vida,
buscando realizar o mapeamento da motivacdo que me levou a realizar esta pesquisa. Nada

seria feito, sem raizes profundas e firmes, num terreno fecundo e favoravel...

Mas eis que com a convergéncia de todas as situacfes propicias surge mais este
fruto, que resulta de semeaduras pretéritas ndo s6 minhas, como de meus antepassados, de
meus pais, das pessoas que fizeram e fazem parte da minha vida. Mas principalmente do

encontro com o NUPEAT e com a professora Sandra.

Escolhi o termo “Epilogo” e ndo Conclusdo, pois este trabalho é a compilagdo de
aspectos que ja aconteceram, continuam acontecendo e ainda hdo de acontecer, uma vez que

“So ¢ eterno aquilo que se renova!”

“Epilogo”, no teatro da antiguidade classica consistia numa breve fala feita por
um ator ap0s o encerramento da peca. Servia para despedir-se do publico e desculpar-se por

qualquer eventual falha no espetaculo.

Dessa forma faco eu: ndo concluo, constato! Constato o valor inenarravel da
abordagem Transdisciplinar ndo s6 para a educacdo, mas para 0 mundo todo, devido seu

poder, sua forca e sua repercussao!

Constato também que o NUPEAT, que nasceu de uma utopia, tornou-se mais que
uma concretizagdo, tornou-se um Centro de Referencia em Educacdo Ambiental e

Trandisciplinaridade .

Constato que o Curso de Pedagogia da UNIVERSO nédo acabou, continua a
reverberar em todos os pedagogos e pedagogas que ali se formaram e levaram consigo a

semente de luz da Transdisciplinaridade.

Constato ainda que “A vida ¢ um grande efeito da sublime causa que ¢ Deus!”, ¢
que portanto, acdes como as que aqui foram compiladas sdo reflexos divinos e sagrados.
Reflexos que fazem de nds humanos, como diria Sdo Francisco de Assis: “instrumentos da

paz e do amor de Deus” disseminando na Terra os Valores Humanos e a Cultura de Paz!

Vale salientar o misto de prazer e desafio que este trabalho me proporcionou,
abrindo minhas percepces e sentidos para outros niveis de realidade que ndo somente o meu.

Pois como diria Freire, meu eterno “guru” “Nao ¢ no silencio que 0s homens se fazem, mas



na palavra, no trabalho, na ag&o-reflexdo.”

Foi neste processo de busca que me reencontrei, que tive a certeza de que para que
haja o reencantamento do mundo, tdo desencantado por semeaduras erradas e colheitas
sofridas, é necessario que a educacdo se fortaleca, que os educadores tornem-se visionarios,
sujeitos de suas acOes, proporcionando, na disseminacdo de suas acdes, fortalecimento e

trazendo um novo olhar a seus educando.

Com estas palavras, continuo em meu epilogo, despedindo-me desta etapa de
minha vida, e partindo dela, diferente, tocada e esperangosa, pois, na histéria do NUPEAT
percebi que os milagres nascem nos sonhos, mas materializam-se nas agoes e eternizam-se

nas repercussdes!!
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APENDICE A

Roteiro para entrevista semiaberta com Grupo Focal na UNIVERSO-GO em 17/05/2011. Tema proposto:

A Matriz Curricular em Rede de Saberes Contextuais do Curso de Pedagogia da Universo.

1) Qual a percepc¢do de vocés sobre a Matriz Curricular em Rede de Saberes Contextuais que norteou o Curso
de Pedagogia cursados por todos (as) aqui?

2) Como se sentiram sobre o processo de avaliacdo, com o Conselho de Classe os (as) avaliando sobre questdes
atitudinais também, e com 0 mesmo peso da prova que avalia somente o lado cognitivo?

3) Falem um pouco sobre os contextos que se encontravam no lugar de disciplinas e que se inter-relacionavam.
Qual foi 0 entendimento/sentimento?

4) Em todos os periodos ( desde o primeiro) vocés ja foram para campo de estdgio. Como se sentiram em
relagdo a isto?

5) O que mais marcou cada um na experiéncia vivida na formacao académica sobre esta nova perspectiva?

Roteiro para entrevista semiaberta com Grupo Focal na UNIVERSO-GO em 20/05/2011. Tema proposto:
Educacdo em Valores Humanos e Cultura de Paz: foco da Transdisciplinaridade e base para a Educagéo

Ambiental.

1) Na Matriz em Rede de Saberes, em todos os periodos do Curso de Pedagogia vocés passaram por um
contexto que se chamava: Pedagogia da Expressdo, e que se interligava com todos os outros contextos do
periodo trabalhando Etica, Valores Humanos e Cultura de Paz. O que pensaram sobre este processo?

2) O que especificamente dentro destes contextos marcou a formacéo de vocés?

3) Houve alguma mudanca interna depois de sete periodos onde estes contextos foram desenvolvidos?

4) Alguma sugestao sobre a aplicacdo dos mesmos?

Roteiro para entrevista semiaberta com Grupo Focal na UNIVERSO-GO em 30/05/2011. Tema prop~=*~"

O trabalho com Educacdo Ambiental

1) O que mudou no pensamento de voceés, apés a trés anos e meio de formagdo em Pedagogia, nesta Matriz, a
respeito da tematica: Educacdo Ambiental?

2) Alguém enfrentou alguma dificuldade para trabalhar com os seus estudantes sobre a perspectiva de Educacao
Ambiental enquanto educacao do ser?

3) Estdo conseguindo disseminar estes saberes nas escolas onde lecionam?

4) E navida pessoal de vocés? Alguma coisa mudou?
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APENDICE B

Na sequéncia abaixo, os graficos demonstrardo 0s estudantes ingressantes,

formados e os que desistiram e/ou trancaram, trazendo uma breve analise percentual.

O grafico 1 aponta que no primeiro semestre de 2003, de um total de 115
estudantes ingressantes percebe-se que 88 se formaram, perfazendo um total de 76,52% ao

passo que 27 desistiram e/ou trancaram suas matriculas, somando 23, 48%.

Grafico 1: Estudantes Ingressantes em 2003/1

B Formados

M Desistentes /
Trancados

O grafico 02 representa os estudantes ingressantes no segundo semestre de 2003,
representados por 80 discentes. Destes 68se formaram, traduzindo o percentual de 85%

enquanto 12 desistiram, totalizando 15%.

Grafico 2: Estudantes Ingressantes em 2003/2

B Formados

W Desistentes /
Trancados
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No gréafico 03 pode ser percebido que no primeiro semestre de 2004, um total de
93 estudantes ingressaram na instituicdo. Destes 85 formaram-se totalizando 91,40%

enguanto 8 apenas desistiram, representando 8,60%.

Grafico 3: Estudantes Ingressantes em 2004/1

M Formados

M Desistentes /
Trancados

O gréfico 04 ressalta que em 2004/2, um total de 75 estudantes ingressaram no
Curso de Pedagogia. Enquanto 68 concluiram o curso, representando 90,67% um total de

estudantes 7 desistiram, representando 9,33%.

Grafico 4: Estudantes Ingressantes em 2004/2

M Formados

M Desistentes /
Trancados
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O grafico 05, demonstra que ao passo que 98 estudantes ingressaram no curso de
pedagogia, 85 concluiram, representando 86,73% enquanto 13 desistiram, representando
13,27%.

Grafico 5: Estudantes Ingressantes em 2005/1

M Formados

M Desistentes /
Trancados

No grafico 06, percebe-se que de um total de 49 estudantes ingressantes no
segundo semestre de 2005 — o que apresenta uma queda grande em relacdo ao nimero de
ingressos nos semestres anteriores — 38 estudantes concluiram, representando 77,55%

enquanto 11 desistiram, totalizando 22,45%.

Grafico 6: Estudantes Ingressantes em 2005/2

M Formados

M Desistentes /
Trancados
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O gréfico 07 representa o primeiro semestre de 2006, onde 52 estudantes
ingressaram no curso de pedagogia. Destes 48 concluiram representando 92,31% ao passo que

apenas 7,69 desistiram totalizando somente 04 estudantes.

Grafico 7: Estudantes Ingressantes em 2006/1

M Formados

M Desistentes /
Trancados

Ja o grafico 08 representa o segundo semestre de 2006, e demonstra que 48
estudantes ingressaram no curso de pedagogia. Enquanto 40 concluiram o curso, perfazendo
83,33% 8 estudantes desistiram, perfazendo 16,67%.

Grafico 8: Estudantes Ingressantes em 2006/2

M Formados

M Desistentes /
Trancados
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O gréfico 09 ressalta que no primeiro semestre de 2007, 43 estudantes
ingressaram no curso em questdo. Enquanto 37 concluiram o curso, representando 86,05%,

apenas 06 desistiram, totalizando 13,95%.

Grafico 9: Estudantes Ingressantes em 2007/1

M Formados

M Desistentes /
Trancados

O grafico 10 representa a ultima turma ingressante nesta Matriz Curricular antes
de ser extinta. 39 estudantes ingressaram no segundo semestre de 2007 . Enquanto30

concluiram, representando 76,92% 9 desistiram, representando 23,08%.

Grafico 10: Estudantes Ingressantes em 2007/2

M Formados

M Desistentes /
Trancados

O gréfico 11 representa o percentual de estudantes ingressantes no Curso ao longo
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dos anos de duracdo do mesmo. Pode ser percebida nitidamente a defasagem de estudantes

Ingressantes.
Grafico 11: Percentual de Estudantes
Ingressantes ao Longo dos anos de 2003 a 2007
200
150
100
0
Ano de Ano de Ano de Ano de Ano de
2003 2004 2005 2006 2007

Em uma analise preliminar, uma vez que este ndo € o foco desta pesquisa, no
grafico 12, é possivel perceber que é a diminuic¢do da procura por Cursos de Licenciatura é

uma realidade nacional, ndo apenas do curso em quest&o.

O Inep e o Censo da Educacao Superior ( 2004 e 2008) denunciam que existe um
déficit de 710 mil professores no Ensino fundamental. Denunciam ainda que 55% é o total de
vagas ociosas no cursos de Pedagogia e Licenciaturas em geral, e ainda, que 34% ¢é a
estimativa média de evasdo dos cursos de Pedagogia e Formacao de Professores.

A Fundacdo Victor Civita (FVC) e a Fundagdo Carlos Chagas (FCC)
encomendaram um estudo sobre a escolha profissional dos jovens na atualidade. Os dados
podem ser conferidos no grafico 12, demonstrando serem concretos e perturbadores: um
indice de apenas 2% dos jovens estudantes do Ensino Médio tem como primeira op¢ao no

vestibular os Cursos de Licenciatura.
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Grafico 12: Opgoes dos estudantes do Ensino
Médio para o Vestibular

6%

M Disciplinas desvinculadas
da carreira docente

B Pedagogia ou Licenciatura

1 Disciplinas da Educagdo
Basica

B Nao responderam

Fonte: Pesquisa Atratividade da Carreira Docente no Brasil — FVC/FCC

A relevancia destes dados se faz necessaria para verificacdo de que a diminuicéo
de estudantes ingressantes no Curso de Pedagogia da UNIVERSO néo se deve a Matriz a qual
este estudo analisa, pois este desinteresse pelas Licenciaturas em geral, € evidenciado em todo

o territorio nacional conforme os dados acima prenunciam.
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APENDICE C

ENTREVISTA COM OS PARTICIPANTES SOBRE O NUPEAT

1) Qual sua opinido sobre o surgimento do Nucleo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e
Transdisciplinaridade (NUPEAT)?

2) Qual foi seu grau de participacao nas atividades propostas pelo NUPEAT?

3) Durante o tempo em que participou das atividades propostas pelo NUPEAT, em seu ponto
de vista, qual foi 0 momento mais importante? Por qué?

4) E dentre as atividades, qual vocé considera de maior relevancia em sua vida? Por qué?

5) Qual a influéncia do NUPEAT, ou de alguma atividade proposta por ele, em sua vida?

6) O que vocé gostaria que acontecesse com o Nucleo de Pesquisa em Educacdo Ambiental e

Transdisciplinaridade nos proximos anos?
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ANEXO 1

PRESIDENCIA DA REPUBLICA
CASA CIVIL
Subchefia para Assuntos Juridicos
LEI No 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999.
Mensagem de Veto
Regulamento
Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e
da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:
CAPITULO |
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacdo ambiental,
incumbindo:

| - ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir politicas publicas
que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e
0 engajamento da sociedade na conservacéo, recuperagdo e melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicGes educativas, promover a educacdo ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem;

Il - aos 6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, promover acoes de
educacdo ambiental integradas aos programas de conservacdo, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na disseminacao de
informacdes e praticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a dimensdo ambiental em sua
programacao;

V - as empresas, entidades de classe, institui¢des publicas e privadas, promover programas dest

a capacitacao dos trabalhadores, visando & melhoria e ao controle efetivo sobre 0 ambiente de trz

bem como sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente;

VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente & formagdo de valores, atitudes e
habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a prevencao, a identificacéo e a
solucgdo de problemas ambientais.

Art. 4°S3o principios basicos da educacdo ambiental:
| - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;
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Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre 0 meio
natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepcbes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - avinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as préaticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questfes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educagdo ambiental:

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas mdaltiplas e
complexas relagbes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econbmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizagdo das informagGes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social,
IV - o incentivo & participagdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;
V - 0 estimulo & cooperagdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com
vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;
VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;
VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagé@o dos povos e solidariedade como fundamentos
para o futuro da humanidade.

CAPITULO II
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Secéo |
Disposicdes Gerais

Art. 6° E instituida a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 7° A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de agéo, além dos 6rgéos e
entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama, instituicdes educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, e organiza¢es ndo-governamentais com atuagcdo em educacéo ambiental.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educagdo Ambiental devem ser desenvolvidas
na educacdo em geral e na educacdo escolar, por meio das seguintes linhas de atuacdo inter-
relacionadas:

| - capacitagdo de recursos humanos;

Il - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentagdes;

I11 - producdo e divulgacdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliacéo.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental serdo respeitados 0s
principios e objetivos fixados por esta Lei.
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§ 2° A capacitacdo de recursos humanos voltar-se-a para:

| - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacao, especializacdo e atualiza¢do dos educadores de
todos os niveis e modalidades de ensino;

Il - a incorporacgdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e atualizagdo dos profissionais
de todas as areas;

I11 - a preparacéo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;

IV - a formacao, especializacdo e atualizacdo de profissionais na area de meio ambiente;

V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a
problematica ambiental.

8 3° As acdes de estudos, pesquisas e experimentacdes voltar-se-do para:

| - 0 desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporagdo da dimensdo ambiental,
de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino;

Il - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informag6es sobre a questdo ambiental;

Il - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos interessados na
formulacéo e execucdo de pesquisas relacionadas a problemética ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodoldgicas de capacitacdo na area ambiental;

V - 0 apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producao de material educativo;
VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as a¢cdes enumeradas nos
incisos la V.

Secéo Il
Da Educacdo Ambiental no Ensino Formal

Art. 9° Entende-se por educacdo ambiental na educacdo escolar a desenvolvida no &mbito dos
curriculos das instituicdes de ensino puablicas e privadas, englobando:

| - educacdo basica:

a) educacéo infantil;

b) ensino fundamental e

c) ensino médio;

Il - educacgéo superior;

I11 - educacdo especial;

IV - educacéo profissional;

V - educagéo de jovens e adultos.

Art. 10. A educagdo ambiental sera desenvolvida como uma prética educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1°A educacgdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.
8§ 2° Nos cursos de pos-graduacao, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodoldgico da educagéo
ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criacdo de disciplina especifica.

8 3° Nos cursos de formacdo e especializagdo técnico-profissional, em todos os niveis, deve ser
incorporado contetdo que trate da ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de professores, em todos 0s
niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas reas de
atuacdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
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Art. 12. A autorizacédo e superviséo do funcionamento de instituicdes de ensino e de seus cursos, nas
redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos arts. 10 e 11 desta Lei.

Secéo Il
Da Educacdo Ambiental Nao-Formal

Art. 13. Entendem-se por educacdo ambiental ndo-formal as acBes e praticas educativas voltadas a
sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizagdo e participacdo na
defesa da qualidade do meio ambiente.

Paragrafo Unico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicagdo de massa, em espagos nobres, de programas e
campanhas educativas, e de informacdes acerca de temas relacionados ao meio ambiente;

Il - a ampla participagdo da escola, da universidade e de organizagdes ndo-governamentais na
formulacéo e execucdo de programas e atividades vinculadas a educacao ambiental ndo-formal;

Il - a participagdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de educacdo
ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organizagdes ndo-governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacao;

V - a sensibilizacdo ambiental das populagdes tradicionais ligadas as unidades de conservacao;

VI - a sensibilizagdo ambiental dos agricultores;

VII - 0 ecoturismo.

CAPITULO Il
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenagdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental ficard a cargo de um 6rgéao
gestor, na forma definida pela regulamentacgéo desta Lei.

Art. 15. Sdo atribui¢bes do 6rgédo gestor:

| - definicdo de diretrizes para implementagdo em ambito nacional;

Il - articulagdo, coordenacdo e supervisdo de planos, programas e projetos na area de educagdo
ambiental, em &mbito nacional;

Il - participacdo na negociacao de financiamentos a planos, programas e projetos na area de educacao
ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e nas areas de
sua jurisdicdo, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educacdo ambiental, respeitados 0s
principios e objetivos da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocacdo de recursos publicos vinculados a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, deve ser realizada levando-se em conta 0s seguintes
critérios:

| - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de Educacdo
Ambiental;

Il - prioridade dos 6rgaos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacéo;

Il - economicidade, medida pela relagdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o retorno social
propiciado pelo plano ou programa proposto.

Paragrafo Unico. Na eleicdo a que se refere o caput deste artigo, devem ser contemplados, de forma
equitativa, os planos, programas e projetos das diferentes regides do Pais.
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Art. 18. (VETADO)

Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e educagdo, em
niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as a¢des de educacao ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentara esta Lei no prazo de noventa dias de sua publicacao,
ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de Educacao.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 1780 da Independéncia e 1110 da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza
José Sarney Filho
Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 28.4.1999
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1 INTRODUCAO

Na relacdo do homem com o meio social e fisico percebe-se que o mesmo,
constréi e reconstroi tudo em funcdo de sua propria existéncia, tendo em vista suas
necessidades bésicas. No decorrer desse processo, 0 conhecimento e a realidade s&o
socialmente construidas pelo homem através de experiéncias, objetos e situaches
significativas que desencadeam formas de comportamentos.

A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo é a de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém a de um ser que age objetiva e praticamente, de um individuo
histérico que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e com 0s outros homens,
tendo em vista a consecucdo dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado
conjunto de relagdes sociais.

Esses conhecimentos, como ndo sdo hereditarios e tiveram que ser socializados
de geracdo para geracdo, foi necessario criar uma via, a via da educacdo. A educagdo é um
processo de desenvolvimento pleno do ser humano. Em seu decurso, sdo construidos
conhecimentos com base nas necessidades de transformacdo social, sendo necessario, levar
em conta o fato de que cada pessoa os constréi alicercando-se em suas experiéncias proprias e
adicionando-os aqueles pertencentes ao legado histérico da humanidade, e constituidos por
diferentes contextos culturais. Assim o confronto de conhecimentos viabiliza a geracdo de
outros novos.

Nisso compreende-se a educagdo como um processo que faz parte do contetdo
global da sociedade. E uma prética social em intensa relagdo com o contexto sécio-politico-
econémico, e somente a partir desse, pode ser compreendida e interpretada, uma vez que € ali
que ela obtém seu significado e tornam-se inteligiveis suas finalidades e métodos. Por ser um
fendmeno intimamente ligado as situagdes histdrico-culturais, exatamente por traduzir
objetivos e interesses de grupo social e economicamente diferentes.

No transcorrer dos tempos e com a evolugcdo do homem e automaticamente da
sociedade, as necessidades de aprimoramento das formas socializadoras desses
conhecimentos foram se tornando mais exigentes, visto que o homem percebeu que o presente
trazia situacdes novas, para quais os ensinamentos do passado se tornavam inadequados.

Desses conflitos, a educacdo passa a ser interpretada dentro de outros prismas, com novo
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enfoque ou seja, ela passa a se adequar ao presente, com sua realidade de época, de acordo
com os grupos ou comunidades afins. A educagdo deixa de ser portanto, mera transmissora de
conhecimentos historicamente acumulados, passando a desenvolver alternativas para as
situacOes atuais e estudar possiveis necessidades futuras.

Na ldade moderna contemporénea a educacdo tem a dificil tarefa de idealizar
alternativas que criam condigdes de desenvolvimento e sobrevivéncia do homem e da
sociedade, buscando no passado suas contribuicbes e pesquisando no presente as novas
possibilidades para as solucdes dos problemas que estdo surgindo. Isto se da em decorréncia
do aumento da populacdo, dos avangos tecnoldgicos e industriais na producdo de bens de
consumo, sua distribuicdo e globalizacdo e anseios frente a nossa organizacdo econdmica,
social e politica que se transforma de tempos em tempos.

Compreendendo o homem como um ser historico que transforma o mundo que o
rodeia, sendo sintese de multiplas determinacGes num conjunto de relacGes sociais, € possivel
que ele seja visto pela educacdo como um ser que possui diferencas peculiares de um para
outro, que possui capacidades de idealizar e criar varias realizagbes emocionais, sociais,
intelectuais e educacionais, mas que pode possuir dificuldades e limitacGes consigo préprio e
com os que lhe rodeia. Nisso, 0 homem busca permanentemente 0S meios que possam
satisfazer suas necessidades, através das diversas relacGes estabelecidas em uma educacao
com modelos socializantes e individualizados.

A educacdo individualizada e socializante se completam no momento em que
ambas visam o desenvolvimento eficiente, responsavel e consciente do cidaddo frente as
necessidades da vida em sociedade, porém respeitando a peculiaridade de cada momento
especifico. Nesse prisma de compreensdo € que procuraremos entender o homem na
sociedade, buscando através da educacdo o seu pleno desenvolvimento cognitivo, sécio-
cultural, afetivo e educacional, no qual a escola entra como um desses espa¢os consolidadores
da formacédo globalizada desse individuo.

Diante disso, na intencionalidade de que educagdo/ensino superior se torne
representativa, legitima e significativa na formacdo plena de um ser humano em evolugdo
permanente, a Unit — Centro Universitario do Triangulo ira4 colocar em pratica a partir de
agosto de 2001, a formacdo de pedagogos, centrados em um novo perfil profissional que
contemple os paradigmas emergenciais da educacdo, buscando o redirecionamento total do
movimento curricular, visto a compreensdo do homem enquanto sua condi¢do humana para a

vida em sociedade.
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Essa proposta de redefinicdo do perfil profissional originou-se também, das
necessidades legitimadas e apresentadas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, associadas ao estudo estatistico do mercado de trabalho que exige uma atuacédo
diferenciada, dimensionada e ampliada da profissdo, assegurando o desenvolvimento
competente e a criagdo de um curso que possibilite abarcar o desenvolvimento tecnoldgico e
a globalizagéo presente na sociedade.

Em funcdo disso, esse curso apresenta no seu desenvolvimento, um curriculo
organizado em rede de saberes contextuais, rompendo com a visdo seriada e disciplinar, que
provoca rupturas e desconexdes na formacdo profissional do pedagogo professor e gestor.
Nesse contexto, e visando as habilidades e competéncias esséncias para o exercicio do ato
educativo, em suas multiplas facetas epistémicas pedagdgicas durante o processo educacional
de criancas, jovens e adultos na educacdo bésica, solicitadas pelo presente e futuro,
desenvolveremos um trabalho sistematizado a partir de novas teorias sobre o homem, o
conhecimento, o desenvolvimento humano, a escola, e o ato de aprender a aprender, gerando
matéticas e aprendizagens sintdnicas.

O curso de Pedagogia sera desenvolvido em sete semestre no periodo noturno,
com uma carga horaria de 3225 horas, distribuidas em trés nicleos bésicos, sdo eles:
Educacdo — O homem, a sociedade e a escola; A Pedagogia, a docéncia e a gestdo
educacional; Profissdo profissional pedagogo. Todo curriculo serd operacionalizado em
conhecimentos compreendidos em rede de saberes contextuais, ndo havendo fragmentacédo e
rupturas em forma de disciplinas, mas em contextos transversais, com suas respectivas
conceitualizagcdes significantes. Todo movimento do curriculo desenvolverd o perfil do
pedagogo para o exercicio da docéncia nas séries iniciais da ensino fundamental e a gestdo
educacional nas diversa instancias educacionais.

A partir desse contexto, apresentamos a proposta curricular, com a certeza de
que todos os esforcos foram empreendidos para a melhoria da formacdo e qualificacdo

profissional da educacéo, o pedagogo professor gestor de processos educativos.
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2 PRESSUPOSTO DA FORMACAO PROFISSIONAL

Historicamente, a escola ndo nasceu como meio detentor de socializar todas os
conhecimentos e nem de substituir a sociedade no seu papel principal, mas sim como um
espaco de instrucdo. Portanto, ela era compreendida como um espaco de aquisicao de técnicas
fundamentais e de transmissédo do saber e ndo um meio que visava a formacéo sistematica e
integral da personalidade.

No transcorrer dos tempos da antiguidade, nas civilizagbes Orientais e Classicas,
as instrucdes educacionais nas escolas eram do tipo técnico, deixando 0s outros
conhecimentos e habilidades aos encargos da sociedade e da familia. Os espacos escolares no
sentido literal da palavra ndo existiam e nem eram especializados. O que existia eram
individuos possuidores de sabedorias impares e que passaram a ser considerados mestre pelos
conhecimentos que possuiam. Esses passavam suas informacdes aos outros. Os ensinamentos
eram socializados de forma natural e se diferenciavam de acordo com os povos. Existiam os
mestre que possuiam seus negocios, outros ensinavam nas ruas e ou em locais improvisados.
Nesse tempo havia o predominio da leitura, da escrita, da ginastica, da mdsica e do contar.
N&o havia a ligacdo da escola como meio educativo, mas sim uma relacdo privilegiada entre
uma crianca e um adulto num prisma pratico. Aprendia -se fazendo a coisa que se tinha de
fazer.

A ldade Média continua legitimar este modelo de educacdo escolar, porém se
opondo ao conceito liberal e individualista dos gregos e ao conceito de educacdo pratica e
social dos romanos. Esse periodo teve como ponto de partida a doutrina da igreja. O
cristianismo passa a dar mais importancia ao aspecto moral, a idéia de caridade, 0 amor ao
préximo do que ao elemento intelectual. Este tem como ideal educacional o renascer para um
mundo novo do espirito. Surge nessa época 0s mosteiros, onde se visava o acolhimento de
criangas e jovens como meio protetor e de formacdo cristd, no qual s6 o ensino religioso
predominava, secundarizando o prisma educacional.

SO ocorreram evolucdes a partir do século XVI e XVII, com o movimento
renascentista. Este movimento teve suas origens na Italia. A renascenga corresponde ao
periodo marcado por um movimento cultural e artistico forte, que se propunha restaurar as
formas e ideais da antiglidade classica, no qual trés tendéncias gerais representavam 0s

interesses sdo elas: pela vida real do passado; pelo mundo subjetivo das emogdes; e pelo
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mundo da natureza fisica. Nesse periodo, a educagdo escolar se ope ao velho e arraigado
esquema da escolastica, promovendo o ideal da nova vida, que € o homem para 0 mundo, o
homem completo, de corpo e alma, formando o juizo pratico para as coisas da vida.

O inicio da Idade Moderna, foi marcado pelos movimentos revolucionarios da
burguesia, que acarretou no fim do absolutismo e na consolida¢do do capitalismo industrial
em meados do século XVIII. Esses adventos revolucionarios, propiciaram a separacdo da
Igreja e o0 Estado e o desenvolvimento do sistema pablico de educagédo. Diante disso e outras
necessidades emergentes do nova mentalidade que passa a imperar, ocorre a consolidacdo do
capitalismo industrial e a necessidade crescente de méo de obra qualificada.

A necessidade de trabalhadores qualificados para atender aos novos modelos da
burguesia e do capitalismo industrial, impulsionam a idealizacdo de uma nova escola para
atender o organizacdo social, politica e econémica da sociedade . Foi necessario entdo, a
abertura de escolas publicas com contetdos técnicos e cientificos, visando a qualificacdo
profissional. As escolas se dividiam entre escolas para 0s pobres e escolas para ricos. Somente
com a escola Unica, com base comum para todos € que o0 ensino publico, gratuito e obrigatério
passou a se impor. Nesse contexto, inicia entdo, um momento deveras importante em relacao
a mentalidade que passa a imperar, no que diz respeito ao homem sua formacéo e o trabalho.
A necessidade de qualificacdo profissional do trabalhador para a nova era que se iniciava, era
urgente, e a maioria da populacdo era analfabeta, em virtude dos valores anteriormente
propagados pela ortodoxia religiosa e o sistema econdmico, politico e social.

A escola assume a partir de entdo, a formacdo técnica e cientifica para este
mercado, no qual, o trabalho intelectual e o trabalho manual possuem valores distintos e a
mais valia, a acumulacdo de mercadorias, seu valor, seu uso expressam a for¢a da mentalidade
que passa a imperar. Os valores dos objetos externos passam a ser centro das necessidades
humanas. O valor das coisas, passam pela utilidade que ela tem, sua materialidade real,
concreta, a0 mesmo tempo no valor de troca que se estabelece entre uma coisa e outra.

Vemos entdo, a escola incorporar a formagéo técnica, sem a devida preparacao
para realizagdo desse trabalho. O importante é formar para o exercicio da atividade produtiva,
o0 trabalhador precisa se qualificar para atender as necessidades de produgdo. Em busca de
qualificar sua linha de producéo, em relacdo a quantidade e qualidade, as empresas modernas
buscam métodos para aperfeicoar a méo de obra. Frederick Winslow Taylor inicia nas ultimas
décadas do século XIX, o movimento da geréncia cientifica, visando a aplicacdo da ciéncia a
producdo. Configura—se entdo o taylorismo que procura desenvolver fundamentos e métodos
de organizacdo do trabalho e de controle sobre 0 mesmo ou seja 0 mundo da produgdo. O
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taylorismo explicita claramente 0 modo capitalista de producéo, atendendo as necessidades de
uma sociedade capitalista, no qual a produgéo e a mais valia € o cerne da questdo. Taylor ndo
criou algo novo, ele sintetizou idéias de forma coerente, idéias estas que estavam desconexa,
sem uma compreensdo filosofica e sem titulo. Um controle para o trabalho alienado segundo
Friedman, ou seja, a forca do trabalho comprada e vendida.

Nesse conjunto vemos 0 conhecimento controlar os produtos, a alienagdo envolver
a formacdo dos trabalhadores, no qual o homem se faz a si mesmo pela ocupacdo, mas na
condicdo capitalista de producéo ele se destroi no processo. O capitalismo priva o sujeito de
sua subjetividade e humanidade. O sujeito € reduzido ao nivel do objeto, se torna coisa, ele é
coisificado. Contudo isso, ele ainda tem que manter algumas caracteristicas proprias para
continuar a produzir. Esse objeto produzido, ao mesmo tempo vira mercadoria ho mercado
capitalista e sucessivamente capital. Nisso, o0 sujeito vale por aquilo que produz,
conseqiientemente a isso, acontece a alienacdo. Vemos nesse conjunto portanto, que o capital
apresenta-se e funciona como se fosse um sujeito, alienando o trabalhador e o capitalista.

Como expressdo do processo alienante, a educacdo € tratada como coisa e
transformada num fetiche, ela € reificada, ou seja, um poder sobre e acima do homem. Nisso,
a escola reproduz essa relagdo, considerando o sujeito passivamente, como coisa num
mercado, ndo valorizando seu potencial. E uma agfo desumanizadora, que condiciona a
pessoa a consumir bens e servigos, ndo desenvolvendo capacidade de criar seu préprio
ambiente.

A escola age de uma forma tal, que ela se configura como antieducacional,
antisocial, s6 os que foram instruidos para o conformismo, nas classes iniciais, sdo admitidos
as classes mais adiantadas; as escolas doutrinam a crianca para a aceitacdo do sistema
politico; ensino escolar é uma forma de doutrinacdo a aceitacdo da ideologia dominante, ao
consumismo disciplinado, interminavel; as escolas iniciam 0s jovens num mundo em gue tudo
é intermindvel, classificvel, uma cultura positivista..

Nesse conjunto, vemos as praticas educativas da escola, se expressarem pela
seriacdo, homogeneidade, classificacdo, fragmentacdo do conhecimento, ruptura entre a
escola e a formac#o para a vida. E necessario questionarmos o que acontece com a sociedade,
a educacdo e a igualdade, quando estamos somente em favor das bases do capitalismo. As
conseqiiéncias sdo devastadoras, principalmente no que diz ao humano, humanidade. A escola
ndo pode continuar esse processo desumanizador.

Sabemos como nos diz Marx, que a alienagdo originou da diviséo do trabalho,
quanto mais se divide, menor ¢ a tarefa, menor é o entendimento das coisas do mundo, da
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realidade. Essa divisdo do trabalho é parte de um complexo que envolve a divisdo de classe,
no qual deter as riquezas e o poder, faz a manutencdo do status quo de quem esté na classe
dominante. Nisso vemos na educacdo, através da Pedagogia da Tarefa e da Pedagogia por
Obijetivos, expressarem sua utilidade real, pois preconizam e organizam o trabalho por partes,
e metas, ndo favorecendo a idéia do todo. Especializa o especialista em um parte do todo, mas
ndo favorece entendimento desse todo. Dividir para controlar. De acordo com Taylor, o
controle é essencial e determinante no exercicio da geréncia cientifica da producéo. E preciso
que a geréncia controle de forma concreta e completa todo trabalho, ou seja, da tarefa simples
a complexa. Nesse conjunto, o professor sendo o produtor, o aluno a mercadoria, sdo
ideologicamente pressionados a entender o conhecimento em suas partes, como numa linha de
producdo na fabrica.

O aluno nessa triade, professor, conhecimento e aluno, é visto como mercadoria
em producdo, ele tem um potencial de trabalho. A troca é o potencial de seu trabalho, visto
por alguém que ensinou e alguém que aprendeu. Esse aprender expressado, marcado como
uma validade de produto e representado por notas, pontos, diplomas e certificados, configura
a sintese da compreensdo do papel da escola na educacédo do sujeito.

Concluido as tarefas da escola, esse aluno vai exercer na sociedade, diferentes
ocupacdes, que sao categorizadas pelo status quo, salario, qualificacdo e caracteristicas que
possui: inteligéncia, interesse, disciplina e capacidade. Nesse conjunto, todo trabalho
desenvolvido na escola é a expressdo das atividades necessarias na sociedade, nisso os alunos
fabricados na escola, sdo no mercado, as mercadorias.

O professor empregado, produtor de um produto para o mercado capitalista, € um
trabalhador que reproduz a sociedade, mesmo quando se considera na classe dominada, o
proletariado. Esse trabalhador, também vale, e é avaliado por aquilo que ele produz para o
meio. Suas praticas pedagdgicas estdo impregnadas e influenciadas por essa ideologia da
dominacdo, exclusao, eliminacdo do produto defeituoso. Segundo comentério de Marx citados
em Marxismo e Educacdo de Sarup, sobre o trabalho alienado ele diz, que o homem era
social, dotado de uma capacidade de ver sua atividade vital, como um objeto de sua vontade e
consciéncia, mas que sua vida se havia tornado um meio para a vida, e ndo a vida em si.

Diante dessa compreensdo, vemos 0 conhecimento como controlador dos
produtores, provocando no caso da educagdo escolar superior, algo estranho, limitado,
abstrato, especializado, fragmentado, ndo favorecendo relagbes do que é estudado e sua
aplicacdo. O conhecimento desenvolvido de forma desconectada entre a teoria e pratica,
provoca dicotomias e distanciamento do pensar e fazer pratico das coisas. O aluno dissocia o
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conhecimento de si mesmo. A ndo compreensdo do todo, favorece a divisdo e
automaticamente o controle. Nesse caso, a domina¢do dos mecanismos de poder da escola é
controlado pelos que detém o poder, levando em conta, a manutencdo da condicdo dos
oprimidos e dos opressores. Nessa relacdo professor e aluno, ficam em oposicdo, um contra o
outro, como na divisdo de classes. E claro que nessa relagdo, o trabalho, a educacio e o
conhecimento se metamorfoseiam em dinheiro. A esséncia se capitaliza e o homem
secundariza sua condi¢do humana.

A idéia de instrucdo técnica e ndo de formacdo plena legitima uma pedagogia da
exclusdo na escola. Exclusdo é a marca da sociedade que vivemos, no qual o homem vale por
quilo que produz, nessa linha de pensamento, milhdes de seres humanos séo excluidos pelos
critérios definidos nos padrdes de normalidade das sociedades modernas, contemporaneas.
Nesse conjunto, a escola superior e seu sistema educacional funcionam para legitimar e
justificar as desigualdades sociais, econémicas e politicas, produzindo forca de trabalho para
sociedade capitalista, no qual a alienacdo, a desigualdade tem sua origem ndo na natureza
humana, ndo nas tecnologias inventadas, criadas, ndo nos modelos do sistema educacional
proposto, mas na estrutura da economia capitalista.

No final do século XIX, havia uma enorme esperanca de que a passagem para o
século XX prenunciaria uma vida mais longa, em que a humanidade viveria num mundo
melhor, visto os inUmeros avancos tecnolégicos e cientificos. Entretanto, o século XX
inicia marcado por guerras e revolucGes, apoiadas pelas inovacGes tecnoldgicas. Cria-se a
industria da morte, ou seja, as tecnologias foram também usadas para se fazer armamentos de
guerra, trazendo sofrimento, dor e miséria para milhGes de pessoas ho mundo. Nesse periodo,
a escola superior também se envolve no centro dos movimentos em busca de uma escola que
pudesse acompanhar os avan¢os tecnoldgicos. Esse movimento, trazia novas idéias para a
educacdo, negando os velhos modelos da escola tradicional, onde o professor e o conteido
recebiam local de destaque na acdo educacional. Neste momento os alunos e 0s métodos
ativos recebem énfase principal no decorrer do processo ensino aprendizagem.

Inicia também, varias iniciativas internacionais. Em 1949, a Organizacdo das
NacOes Unidas- ONU, através da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem no seu artigo
26, reconhece a educacdo como um direito do homem; toda pessoa tem direito a educacéo; a
educacdo deve ser gratuita, pelo menos no que diz respeito ao ensino elementar e
fundamental; o ensino elementar é obrigatorio; o ensino técnico e profissional deve ser
generalizado; o acesso aos estudos superiores deve ser assegurado a todos, em plenas
condicdes de igualdade, em funcdo do mérito; a educacdo deve visar o pleno desenvolvimento
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da personalidade humana e ao fortalecimento do respeito pelos direitos do homem e pelas
liberdades fundamentais. Ela deve favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade entre as
nacdes e todos 0s grupos raciais ou religiosos, assim como o desenvolvimento das atividades
das NacGes Unidas em prol da manutencdo da paz. Os pais tém, por prioridade, o direito de
escolher o género de educacdo a dar a seus filhos.

Outro o6rgdo internacional que se empenhou em fazer com que o direito a
educacdo torna-se realidade, foi a Organizacdo das Nag6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura -Unesco, no inicio da década de 70, através de um estudo realizado na maioria dos
paises, através de uma Comissdo Internacional para o Desenvolvimento da Educacdo, onde
exemplificaram nos relatérios 21 pontos que constituem a estratégia educacional proposta
pela Instituicdo. De forma geral, as idéias se resumiam nos seguintes aspectos: a educacao
permanente, continua, ndo limitada aos muros da escola e adquirida por inimeros meios; a
importancia de que toda a sociedade assuma o papel de educar e de que a educacdo prepare
para uma adaptacdo a um mundo diversificado; a prioridade da educagdo de adultos; os
professores como educadores mais do que transmissores de conhecimentos; os educandos
como sujeitos da educacdo e da empresa educativa.

Em marco de 1990, a Unesco, o Fundo da Nagbes Unidas para a Infancia, o
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento, reuniram numa conferéncia em
Jomtiem, na Tailéndia, varias nac¢des, visando discutir a educacdo para todos. O resultado
desta conferéncia, gerou a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, que possui as bases
dos planos decenais de educagdo para todos 0s paises, em especial 0s de maiores numeros de
populacbes Bangladesh, Brasil, China, Egito, Indonésia, México. Nigéria e Paquist&o.

A partir de entdo, indmeras iniciativas mundiais, procuraram implementar as
bases de um modelo de educacdo para todos, visando a alteracdo do cenario existente em cada
pais. Nesse conjunto, de algumas iniciativas existentes em busca de melhorias das acdes
educativas das escolas, vemos explicitamente as marcas do modo capitalista de organizagédo
da sociedade. Esse modelo de sociedade é determinada pelos lucros da dominacdo, onde a
familia € uma das instituicbes juntamente com a escola responsdvel por legitimar e
disseminar a estrutura social e econémica predominante do capitalismo.

Educar todos os homens, de varias maneiras, com diferentes iniciativas é o grande
objetivo da educacdo pds -moderna, porém vemos as relaces de trabalho e as relacbes de
ensino escolar demasiado mecanicista, mera reprodutora da ordem capitalista. Essa
reproducdo social se apresenta de varias formas diferentes, na linguagem, na cultura e na
politica.
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Apos, essa breve reflexdo sobre educagdo/escola, podemos perceber o quanto €
importante entendermos as relacdes alienantes que envolvem as acfes da escola, quando
construimos um sistema educacional deveras comprometido s6 com a reproducéo dos valores
capitalistas. Em muitos momentos, pensamos estar atuando de forma desalienante, porém, se
fizermos uma interpretacdo mais profunda, percebemos que mais uma vez, estamos nas teias
dessa organizagdo econdmica que determina o modo de vida, os padrdes normativos que
impbe o comportamento humano, desenvolvendo a conformidade com as convencgfes e
papéis.

Nas Ultimas décadas as propostas educacionais, fundadas na racionalidade técnica
vem sendo refutadas e questionadas. Em primeira instancia, porque a defesa pela aplicacéo do
conhecimento cientifico em detrimento as praticas, quando sabemos que a realidade, sendo
complexa, ampla, incerta, singular e indefinida, ndo se enquadra em modelos
preestabelecidos. Em segundo, porque ndo nos defrontamos com modelos genéricos, mas com
situacBes especificas, originais, que ndo podem ser resolvidas através da técnica,
compreendida numa concepc¢do positivista, ao invés de aplicar curriculos, metodologias,
métodos e procedimentos didaticos que atendam as necessidades prementes de uma da
realidade, faz-se o inverso, procura-se enfrentar a realidade, atendendo as especificidades e
pecularidades de cada situacéo gestoras, compreendendo as diversidades humanas existentes.

Nesse contexto, formar pedagogos qualificados profissionalmente, para serem
gestores pesquisadores, que opinam a respeito dos fendmenos, tendo as habilidades técnico
profissionais para o enfrentamento das questdes que envolveram os atos educativos nas
diversas instancias educacionais, é premente a compreensdo dos pressupostos da formacao
nos seguintes principio de filosofia educacional, que marca o respeito pelas diferencas e
diversidades humanas, garantindo um espaco solidario para todos que nela desejam estar e
legitimando os seguintes preceitos basicos:

. Resgatar para 0 homem a imagem una de si mesmo;

.estabelecer um campo educacional que visa desenvolver a natureza, a
afetividade, a sociabilidade, a expressao, a cogni¢do, o animico e o multiculturalismo;

.desenvolver um campo pedagdgico fundamentado em prismas tedrico-pratico, no
qual a intensa observacédo do ser ndo s6 forma como informa;

Jegitimar uma concepc¢do ampliada de homem e de mundo, a partir do equilibrio
do homem com a natureza;

.resguardar, valorizar e praticar a moralidade e os valores humanos;
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.conduzir ao caminho do auto-conhecimento e auto-realizacdo atraves da
personalidade e da espiritualidade, independentemente de religido ou credo, desencadeando o
holomovimento -corpo, mente e espirito em equilibrio;

.vivenciar o amor como pilar de sustentacdo da grande fraternidade humana e a
paz como valorizacgdo da vida;

fomentar o espirito de equipe, o respeito as diferencas, assim como, reveréncia e
amor pelos homens e pela natureza;

.possibilitar que o processo ensino-aprendizagem se estabeleca a partir de um
curriculo em rede de saberes, da pedagogia contextual, da metodologia vivencial, dos métodos
e didaticas coerentes com o fazer pedagdgico, resguardando a potencialidade, a possibilidade

e diversidade numa visdo do querer, do sentir e do pensar.
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3 OBJETIVOS

O sistema educacional brasileiro, na busca permanente de melhoria da qualidade
de ensino, tem passado, nos ultimos anos, por algumas transformacdes de natureza politico-
pedagdgica em sua estrutura e funcionamento, na tentativa de alterar os resultados
insatisfatorios deflagrados no processo de ensino desenvolvido pelos profissionais da
educacdo. Essas transformacGes procuram contemplar, desde o processo de aquisicdo dos
conhecimentos por parte do individuo, até o exercicio consciente da cidadania. Entretanto, por
ser um Pais em fase de desenvolvimento, a educacdo enfrenta inumeras dificuldades para
colocar em pratica as propostas existentes, ora por falta de vontade politica, ora por
despreparo profissional dos responsaveis.

Na tentativa de contribuir para essa busca de qualidade no sistema educacional,
pretendemos centrar esforcos na formacgdo profissional de nossos alunos, orientados pelos
seguintes objetivos norteadores para uma atuacdo competente do pedagogo:

Desenvolver um campo de trabalho comprometido com a formacdo integral do
aluno, visando possibilitar-lhe uma analise critico-analitica da realidade, compreendendo seus
aspectos condicionantes e ideoldgicos, e propondo possiveis alternativas as questdes
problemas, deflagrando as competéncias para:

compreender idéias e valores socio-culturais e historicos, indispensdveis ao exercicio da
cidadania;

entender a concepcao dialética de educacao;

propiciar o desenvolvimento de habilidades e valores que permitam ao conjunto da sociedade
incorporar de forma produtiva os instrumentos da racionalidade tecnoldgica;

estabelecer de novos paradigmas, favorecendo uma profunda relacéo entre o fazer, o sentir e
0 pensar;

compreender a formagdo numa abordagem transdiciplinar, pluralista e dialogica;

propiciar que o campo didatico-pedagdgico envolva a expresséo, a afetividade, a cognicao e a
natureza do ser.

possibilitar uma formagéo capaz de estabelecer uma profunda relacdo entre a teoria e a

pratica, procurando desenvolver competéncias técnico-profissionais e humanas.
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o Vvalorizar e propiciar uma inter-relacdo entre sujeito que ensina e sujeito que aprende,
resguardando uma acdo pedagogico-dialdgica, na qual a constru¢cdo do conhecimento seja
feita de forma gradual, ndo seriada, ndo linear..

o formar um profissional com capacidade de avaliar, diagnosticar, criar e recriar processos de
interferéncias na realidade, vislumbrando a superacdo das dicotomias existentes entre o
pensar e o fazer.

e trabalhar a formacdo do profissional, a partir dos valores humanos inter-relacionados aos
campos animicos essenciais a serem desenvolvidos no ser.

Nesse sentido trabalharemos em busca de desenvolver os seguinte perfis profissionais do
pedagogo:

Perfil inicial

Pedagogo professor pesquisador, com uma ampla compreensdo socio-historica,
politica e cultural do homem e seu meio, reconhecendo e analisando ac¢des educativas nas

diversas instancias, bem como a auto-percepc¢éo de si nesse contexto.

Perfil Intermediario

Pedagogo capaz de compreender, identificar e fazer interferéncias educativas a
partir dos processos de ensino-aprendizagem, das teorias do desenvolvimento e
conhecimentos interdisciplinares, favorecendo a¢es nos campos pedagdgicos com criangas,

jovens e adultos, nas &reas educacionais, estabelecendo a praxis.

Perfil Final

Pedagogo, com concepcdo analitico critica do homem e do mundo, com
capacidades técnico- profissionais e humanas para desenvolver o processo ensino-
aprendizagem, a coordenacéo e administragcdo dos campos educacionais, propiciando a efetiva
realizacéo da praxis educativa, num enfoque pedagogico com abordagem transdisciplinar.

Para realizarmos os atos educativos da proposta curricular em acéo, relataremos
sobre o curriculo em rede de saberes e a pedagogia contextual, visto definirem o eixo basico
do trabalho.
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Essa descricdo, tem como objetivo favorecer a compreensao, dos principios do
curriculo em rede de saberes, da Pedagogia contextual, bem como, do papel do professor na
conducdo do processo metodologico vivencial, assegurando assim, a operacionalizacdo da
proposta educacional que organiza o desenvolvimento bio-psio-social do homem.

O curriculo em rede de saberes, procura romper com o paradigma moderno
contemporaneo que legitima a fragmentagdo do conhecimento, a homogeneidade, a
hierarquizacdo dos saberes, a linearidade, a disciplinaridade e a seriagdo, num fazer educativo
centrado na individualizacdo e reproducdo. Nesse contexto, o movimento curricular
educacional, deflagra um processo ndo centrado na disciplinaridade e seriacdo. Busca
organizar seu processo gestor educacional, com enfoque nos ciclos naturais do
desenvolvimento humano, quando define nos processos ensino aprendizagem a construcéo
das aprendizagens sintdnicas e suas matéticas, favorecendo uma pedagogia a partir de
contextos, construindo sentidos e significados reais entre o conhecedor o conhecimento e 0
conhecido.

A Pedagogia contextual, foi idealizada pela Prof® Ms. Mirlene Ferreira Macedo,
em 1999. No cotidiano de seu fazer educativo, hd dezoito anos foi buscando nas varias
ciéncias as explicacbes importantes que legitimavam seus preceitos de vida e bem viver,
favorecendo a construgdo de um caminho educativo original em sua forma de acontecer. Esta
pedagogia visa a formacdo do ser humano, desenvolvendo-o harmoniosamente em todos 0s
aspectos possiveis, na vontade, na inteligéncia, no conhecimento e idéias sociais, procurando
despertar as qualidades inatas e estabelecer um relacionamento sadio entre o individuo e o
meio ambiente, descartando tudo que é inutil, sem valor real para a vida. Nesse sentido a
capacidade de discernimento e a vida s6 adquirem significado quando se levam em conta
todas as regides potenciais do ser em evolucéo.

O preceitos da Pedagogia contextual, defende que precisamos compreender o
homem/mundo como um holén, procurando desenvolver uma observacdo dimensionada
ampliada. A observacdo dimensionada ampliada néo fica restrita ao conhecimento do mundo
externo fisico, ao conhecimento dos objetos no plano concreto, esta se realiza através de
exercicios reflexivos baseados na complexidade do fenémeno, abrangendo os aspectos
minunciosos e complexos ou seja, ndo é um conhecimento que acontece de repente, ele
acontece de forma processual, gradativa e exige muita investigacdo e um olhar dimensionado
contextual da realidade.

Portanto, de uma forma geral, é, pois um caminho de busca dos fatores da
realidade, quando ela amplia o horizonte comum e procura uma forma de conhecimento em
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hol6n que abarca os fendmenos numa dimensionalidade ampliada. Ela pode ser entendida
como uma Pedagogia, que investiga a totalidade, criando uma compreensdo do homem, do
objeto e do conhecimento numa triade Unica, indivisivel.

Nesse contexto, 0 homem se encontra num continuo processo de evolucdo, no
qual, podera falhar, acertar e refazer, conseguindo através de seu autoconhecimento e
reconhecimento do outro, um encontro interior e exterior, atingindo o processo de busca
natural prépria do ser em transformacéo, formacao.

A pedagogia contextual, estabelece principios que compreende o homem, o
conhecimento e o objeto num prisma ético, estético, no qual o homem desperta a consciéncia
de si mesmo, possuindo aptiddes individuais naturais culturais.

Nesse conjunto, os principios béasicos e cientificos da Pedagogia, orientam o
entendimento das mudancas que ocorrem com 0 ser humano em busca de sua evolucdo a
partir da compreensdo do ciclo de desenvolvimento natural compreendido filosoficamente

pela holistica e a antroposofia.
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4 . PLANO CURRICULAR

Ementa do Nucleo A:

Bases epistemologicas filosoficas, socioldgicas, historicas, psicologicas e
pedagogica que propiciardo a compreensdao do homem enquanto ser de rela¢fes, no mundo
em constante transformacdo, procurando desencadear um novo olhar sobre as
dimensionalidades do ser humano numa visdo da planetariedade, da sustentabilidade, da
virtualidade, da globalizacéo e da transdiciplinaridade, assegurando uma concepc¢éo atualizada
dos saberes em redes contextuais, hum prisma dos valores éticos e estéticos, garantindo a
solidariedade nas diversidade multiculturais, enquanto formacdo politica e técnica da

identidade do pedagogo gestor e pesquisador autbnomo.

Pedagogia da
Expressdo: Homem,
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Psicoldgico e Processo
Educacional
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Diferencial
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lidade humana
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Educacéo: O
Pedagogo
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Educaclunal
eaEscola
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Expressao: Homem, do
Movimento ao Meio

Sabsr Ducenm

Préxis Educativa:
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Cotidiano Escolar

Praxis Educativa:
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Memorias em
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Desenvolvimento
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* Tessitura do nticleo — Etapa - B, elaborado pela Prof2é Ms. M|rlene Ferreira Macedo

Pedagogia Diferent
— Educagéo de

Estagio Supervisionado:
Espago Ecucacional
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Ementa do Nucleo B:

Estudo das bases epistemoldgicas que sedimentam o fazer, o sentir e 0 pensar da
acao do docente e do gestor, favorecendo o desenvolvimento das habilidades técnicas,
humanas e politicas do exercicio profissional do pedagogo lider, em busca das competéncias
essenciais que determinam a compreenséo do ato educativo nas suas multidimensionalidades,
num holomovimento a partir das estratégias matéticas e das aprendizagens sintdnicas,
enquanto saberes transdiciplinares das tessituras contextuais relacionados ao curriculo, as
varias pedagogias, as metodologias, aos métodos e a didatica de atuar como professor
pesquisador intelectual e gestor empresarial educacional num prisma ético e estético das

diversidades humanas, desencadeando redes de saberes holopoiéticos.

Praxis Educativa -
Compartilhando
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/ 1 ::
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Dificuldade de
aprendizagem
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Préxis Educativa -
Significados em Tessituras

* Tessitura do niicleo — Etapa - B, elaborado pela Prof2 Ms. Mirlene Ferreira Macedo
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Ementa do Nucleo C:

Compreenséo holopoiética das epistemologias, que caracterizam o perfil evolutivo
do pedagogo gestor pesquisador em contextos profissionais, realizando trabalhos técnicos,
humanos e politicos, nos prismas pedagogicos e psicopedagdgicos das préxis educativas com
criangas, jovens e adultos em espacos familiares, escolares, empresariais e sOcios
institucionais publicos e privados, promovendo a potencialidade e a capacidade de
idealizar,elaborar, aplicar, implementar e avaliar programas, projetos e propostas educacionais
em ambitos diversos da sociedade contemporanea.

Lingua e Linguagem :
Redes de Saberes e
Conhecimentos em
Contextos

Praxis Educativa -
Gestao
Educacional

Estagio

Pedagogia da Supervisionado:
Expressao: Da Gestao
Esséncia ao Educacional

Profissdo
Profissional
Pedagogo

Humano

Pedagogia:
Redes de
Saberes em
Contextos

Pedagogia
Institucional

Linguae
Linguagem:
Saberes do

Mundo Infanto-

juvenil

Pedagogia: Praxis
Avaliativa
Institucional

* Tessitura do nuicleo — Etapa - B, elaborado pela Profé Ms. Mirlene Ferreira Macedo
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Especificidades das praticas de ensino, estudos independentes e estagios

supervisionados.

As praticas de ensino — Praxis Educativas - terdo uma carga horaria de 400 horas
distribuidas do primeiro ao sétimo periodo, sendo 210 em carga horéaria acompanhada e 190

independente.

Os Centros de Interesses - terdo uma carga horaria de 200 horas com estudos
independentes. Estas poderdo ser cursadas desde o inicio do desenvolvimento profissional do

pedagogo.

Os estagios supervisionados terdo 525 horas para o exercicio da docéncia e gestao

escolar.

Programa de Implementacdo do Curriculo

Corpo docente

- Programa de capacitacdo permanente em relacdo a préaxis pedagdgica do ensino
superior, envolvendo todas tendéncias e parametros educacionais atuais, bem como as
metodologias que possam valorizar a criatividade, expressdo, espirito critico, numa
abordagem interdisciplinar.

- Selecionar profissionais que atendam ao novo perfil do curso.

Recursos fisicos

- Laboratorios das disciplinas de Processos Didatico-Pedagogicos;

- Laboratério para as vivéncias das disciplinas de Pedagogias da Expressédo

- Implementacdo e atualizagdo sistemética do acervo bibliografico;

- Convénios com Escolas privadas e publicas, envolvendo ensino e extensao;

- Viagens técnicas nos terceiro, quinto e sétimo periodos, integrando e mobilizando
o0s saberes de todas os contextos ,gerando a observacdo e andlise de espacos educacionais

diferenciados e contemporaneos;
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- Implementar o Pélen — Nucleo de Estudos, Pesquisas e Apoio em Pedagogia e
Diversidade Humana, enfatizando as seguintes atividades:

e Forum de Educacdo;

e Mostra de Educacdo da Comunidade;

e Jornal Interescolar englobando as instituicdes educacionais da cidade e regido;

e Laboratorio de Pedagogia diferencial

e Mostra Itinerante do Conhecimento;

e Alfabetizacdo Solidéria;

e Projeto Canad - Pedagogia da Expressdo: Musicalidade - Servico Social e
Pedagogia;

e Implementar os projetos especificos dos estagios e praxis educativas de ensino do
curso, envolvendo ensino, pesquisa e extensdo, como o Projeto que integra alunos do curso de
Pedagogia e alunos do curso de Psicologia nas diversas atividades realizadas pelo 6rgao;

e Coletanea Pélen — Pedagogia e Diversidade Humana;

1 - A listagem dos recursos encontra-se em anexo ao projeto curricular

— Bibliografias

— Equipamentos e Recursos Pedagogicos para os laboratérios

— Equipamentos para o Pdlen — Nucleo de Estudos Pesquisa e Apoio em Pedagogia
e Diversidade Humana

— Materiais para a informaética aplicada a educacgéo

*Qbservacdo: Todas as atividades possuirdo projetos especificos, seja de pesquisa,

€nsino ou extensao.

Sistema de Acompanhamento da Gestdo Pedagogica e Administrativa do Curso

pelo Coordenador

Para garantirmos a implantacdo do novo curriculo e sua gestdo administrativa e

pedagdgica, adotaremos como estratégias principais 0s seguintes aspectos:

e Gestdo democratica, resguardando a participacdo, envolvimento, sentimento

de nos e pertenca de todos docentes e discentes envolvidos com o processo, através de acoes
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colegiadas, onde a lideranga compartilhada nas préticas educativas pedagdgicas e nos atos
administrativos sejam compreendidos e praticados com responsabilidade e liberdade;

e Planos de ensino, com bibliografias basicas, contetdos, procedimentos de
ensino, valorizando permanentemente a atualizacdo e dinamismo do processo pedagdgico;

o Sistema de avaliagéo definido a partir das diretrizes

e Definicdo dos principios do sistema de avaliacdo adotado pelo movimento do
novo curriculo.

e Grupo de estudo semanal, para todo o corpo docente, garantindo a
transversalidade do trabalho desenvolvido.

e Registro sistematico de todos os trabalhos em forma de atas, memoriais,

fotografias, projetos, arquivos e publicagdes do curso.
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PLANO CURRICULAR

Do Senso comum ao conhecimento elaborado.....

A -Primeiro Nucleo Tematico Contextual Transversal

Nucleo
Tematico
Transversal

Conceitualizagoes

Areas dos
Conhecimentos

Contextos
Transversais

CHT

CR

AS

Educacéo —

O homem a

sociedade e
aescola

Homem
Educacgao
Trabalho
Sociedade
Individuo
Cultura
Diferenca
Identidades
Cidadania
Politica
Génese
Género
Desenvolvimento
Expresséo
Linguagem
Paradigma
Multiculturalismo
Pluralismo Cultural
Lingua
Dialética
Diversidade Cultural
Cientificidade
Aprendizagem
Estrutura
Movimento
Corpéreo
Animico
Historicidade
Cognicéo
Ensino
Epistemologia
Observacéao
Olhar
Sensibilidade
Politica Educacional
Didatica
Vivéncia
Relacdes
Interpretagéo
Criticidade
Contextualizagéo
Intertextualidade
Textualidade
Legislacdo
Direito
Dever
Justica
Sancéo
Realidade
Cotidiano
Contextos
Equilibrio
Observacéao
Investigacdo
Memoéria
Leitura
Ideologia
Moral
Etica
Valores humanos
Olhares
Natureza
Andlise
Lei
Escola
Ser humano
Movimento corpéreo
Interesse
Conhecimento / Cognicao

Antropologia
Historia
Sociologia
Filosofia
Psicologia
Linglistica
Pedagogia

Omnidimensionalidad
e Humana

Desenvolvimento
Humano

Lingua e Linguagem :
Ato de Ler

Pedagogia/Educacéo:
O Pedagogo

Pedagogia da
Expressdo: Homem
Ser de Relacdes

Préaxis Educativa —
Memorias em
Contextos

Direito Educacional

Estagio Supervisionado:
Realidades em
Contextos

75

30

30

30

30

30

30

75

75

30

30

30

30

30

30

75

TOTAL

330

195

135

22

20
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1

Dos conhecimentos elaborados as interpretacdes das imagens cotidianas

B- Primeiro Nucleo Teméatico Contextual Transversal

Nucleo Conceitualizacdes ) CHT| T | P | CR | AS
o Areas dos Contextos
Tematico . .
Conhecimento Transversais
Transvers S
al
Educacéo Educagio comemiona | Antropologia | Educacdo: Processo | 75 | 75 | - 5 | 4
Trabalho Educacional - ;o= H
- O Sociedade Concepgéo Educacional HIStO ria SOCIaI
Individuo Educagéo Escolar . .
homem a Cultura Ideologia Liberal SOClOIOgla
. leerenca Espago Fisico . N .
sociedade e denicaces Caracterizagdo Filosofia Pedagogia: Saber 75 | 75 - 5 4
de Espaco Humano . -
aescola Zoellntelz Lelturig:xli:lagens PSICO'Ogla Docente
peanatimerts e’ | - Lingistica 30| - 3022
Expressdo iferenca 1 -
Lingegem Divrsade Pedagogia Pedagogia da
Paradigma Raciocinio ~
Multiculturalismo Conhecimento/Cognicao EXpI’ESS&O Homem,
PIuraIismo Cultural Anélise ~ .
o o Relagdes e Movimento
e 30 (30 - 2|2
A iz scola H
vty sor oo Desenvolvimento
Movimento Movimento corpéreo H Zogr
Corpiro Interesse Psicolégico e Processo
nimico -
Hzt;)gr;;ée;de EducaClonal
EpisEtZrSTI]ro]IDogia 30 30 ) 2 2
o Lingua e Linguagem :
politen Educationa Ato de Escrever
Didati
Vivéanc(zz 30 30 - 2 2
Relagﬁes~ R R .
Interpretacéo Direito Educacional e

Contextualizagdo
Intertextualidade
Textualidade
Legislagéo
Direito
Dever
Justica
Sangao
Realidade
Cotidiano
Contextos
Equilibrio
Observagao
Investigacao
Interpretagdo
Memoria
Leitura
Ideologia
Moral
Etica
Valores humanos
Sistema
Legislagdo educacional
Texto
Coeréncia
Coesdo
Polifonia
Tipologia textual
Curriculo
Pedagogia
Método
Metodologia
Didatica
Argumentacdo
Equilibracdo
Inteligéncia
Construtivismo
Identificagao
Lideranca
Trabalho Escolar
Comunidade Escolar
Imagens

a Escola

Préaxis Educativa —
Desvelando o
Cotidiano Escolar

Estagio
Supervisionado:

Espaco Educacional

Pedagogia Diferencial

30

75

30

30

30

75-

TOTAL

405

270

135

27

24
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Das imagens cotidianas ao pensar e fazer educacional....

C - Primeiro Nucleo Teméatico Contextual Transversal

Nticleo Conceitualizagdes ; CHT| T | P ] CRIAS
o Areas dos Contextos
Tematico ; ;
Conhecimentos Transversais
Transversal
Educacdo — | o e | Antropologia Homem Politico 7% | 75 | - 5 | 4
Trabalho Sentimentos de nos - ;- H
O homem a st Configuragéo Historia Educativo
) ndividuo Visual-gestual - .
sociedade e a Cuura Orintaio Sociologia 30 | 30 2 2
r I'.ICU a.gao . - e H
escola Ui ratraors Filosofia — | Lingua e Linguagem -
Pois Getio Psicologia | Ato de Aprender Usar
Gé océncia (] 1
Desenveorllsirl%ento DProjeto LI ng u IStlca e Refletl r 30 - 30 2 2
E & utonomia i
U):;L?;:s‘ Pgdetr politico Ped agog 1a
Paradigma Reprodugdo ] -
Multiculturalismo Transformagdo Préaxis Educativa —
Pluralismo Capacidade
Cultural abilidade ini i
o P;:e:c{;i:ade Definindo Caminhos
g 30130 -1 22
Cultural Grupo
Cienti;icidade Pessoa
Aprendizagem Alteridade e H H
“esrutura Iteracio Lingua de Sinais
Movimento Gramatica ap
Corpd_reo Morfologia B rasi IE| ra 30 - 30 2 2
Animico Palavras
Historicidade Escrita
Cognicao Sintagmas
Ensino Sintaxe
Egis;zrrt\]’ualcoég;a ISemarn.ica
Tot g Pedagogia da
ensibilidade Surdez ~
_poltica Reabilitacio Expressdo: Homem, | 30 | 30 | - 2 2
ucacional Capitalismo .
8;32;!;2 Epislen&o(;ongci:;g;?cional dO MOVlmentO ao
Relagdes ucaci i
In(erprcetagﬁo EdESa;;; ggg)llar M e I O
Criticidade Ideologia Liberal

Contextualizagdo
Intertextualidade
Textualidade
Legislagdo
Direito
Dever
Justica
Sangao
Realidade
Cotidiano
Contextos
Equilibrio
Observagao
Investigacao
Interpretacdo
Meméria
Leitura
Ideologia
Moral
Etica
Valores humanos
Sistema
Legislagdo
educacional
Texto
Coeréncia
Coesdo
Polifonia
Tipologia textual
Curriculo
Pedagogia
Método
Metodologia
Didatica
Argumentacao
Equilibracéo
Inteligéncia
Construtivismo
Aplicacéo
Diagnose
Representacao
Elaboracéo
Meio Social
Eu

Espago Fisico
Caracterizagdo
Espago Humano

Leitura de Imagens

Préxis

Comunidade Escolar

Imagens

Contexto Educacional

Olhares
Natureza
Anélise
Lei
Escola
Ser Humano

Movimento Corpéreo

Anélise

Conhecimento / cognigao
Inclusdo / Excluséo

Diferenca
Diversidade
Raciocinio
Interesses
Identificagao
Lideranca
Trabalho Escolar

A aprendizagem Humana
e o Conhecimento
Interpessoal

Estagio
Supervisionado:
Projetos em
Construcao

Pedagogia
Diferencial: Educacdo
de Surdos

Gestado de Talentos
Humanos

Pedagogia: Saber
docente

75

30

30

45

30

30

45

75

TOTAL

405

270

135

28

25
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D - Segundo Nucleo Tematico

Pedagogia dos contexto....

Contextual - Do pensar e fazer educacional a

Ndcleo Areas
At reas dos
Tematico e o Flap™ : Contextos | cH
Conceitualizactes Conhecimento | T | T|P|CR|AS
Transvers . Transversais
al
; H Senti d - 1
A Pedagogia, Educagio “Gentimentos de s Antropologi | Linguae 30|30 - 2] 2
a dOCénCia e Trabalho Configuragdo . .
- Sociedade Visual-gestual a Ll ng uagem .
a gestao Individuo Orientagdo H . t L, . At d
- Cult Articulaca
educacional Diferenca Simetria Istorna 0 de
Cncinte P e Sociologia | Aprender | 7540 35| 5 | 4
e “ooinda Filosofia Aplicar
Gé Proj H H
Desen\zjnl\e/irr%ento Aut;?:zmia PSI co I Og 1a
E a Poder politi s .
Linguage Reprotugdo. Linglistica | Pedagogia: |30 | - [30| 2 | 2
Paradigma Transformagao -
Multiculturalismo Capacidade Pedagogla Redes de
Pluralismo Cultural Habilidade
e ot Saberes em
Contextos
A di P
Faruura | Alteridade 30| - 13|22
Movimento Interacéo -
Corpéreo Gramética Pedagogla da
Animico Morfologia ~
Historicidade Palavras EXp ressao.;
Cogn_i(;éo _Escrita
ety Homem, do
Meioa |30 | - | - | 2|2
Sensibilidad Ed &0 do Surd -
politca Educacional Clorder Condigéo
Didatica Reabilitacdo
Vivéncia Capitalismo H umana
Relagdes Epistemologia Educacional
Interpretacdo Concepcéo Educacional
Criticidade i":iuclicég Eslggglr
izaca leologia Ll Avi
ﬁi?ifi?ﬁ!ﬁ?ﬁii CEspagcto Fisico Praxis 30 | 30 - 2 2
i aracterizagéo -
Tiztgﬁ;!ggge LgstpagodH:Jm%no Educat'va -
Direi eitura de Imagens .
Dever Préis Compartilhan
Justica Comunidade Escolar
Sancéo Imagens do Espagos e
Realidade Contexto Educacional N -
idi Olh: -
Cotidtana e Significados | 30 | 30 2|2
Equilibrio Andlise
Observagéo E:c%lla i
|Inrl‘£f;:gf§;;0 Ser Humano' Pedagogla - 75 = 75 5 4
Memoéria Movimento Corpéreo M
Leitura Andlise Planejar
1deologia Conhecimento / cognico
Moral Incluso / Excluséo Redes de
Etica Diferenca
iversidade
Velogs s Racin Saberes em
Leaislagio educacional Identificagéo Contextos 30130 -2 2
Coeréncia Lideranga
Coesdo Trabalho Escolar
Polif H
Tipologia textual Pedagogla 30 | 30 2 2
Curriculo . -
Pedagogia Diferencial:
Método ~
Metodologia Educagao de
Didatica -~
Al taca
Equilibracio Cegos € visao
Inteligénci
Consruthismo sub-normal
Aplicacéo
Diagnose
Representagao -
Elaboragéo Saude Mental
Meio Social ~ .
Eu na Infancia

Estagio
Supervisionad
0: Projetos
Docentes em
Aplicacdo
Pedagogia da
Infancia
Braille

TOTAL:

39

17

26

24
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Da Pedagogia dos contextos as construcgdes epistemologicas....

E - Segundo Nucleo Tematico Contextual

Nucleo
Tematico . . Areas dos . CH
0 . Contextos Transversais T P CR | AS
Transversa Conceltuallzagoes Conhecimentos T
|
A o * erenga Antropologia | | jngua e Linguagem: [ 30 30 | - | 2 | 2
Pedagogia, a Trabalho Sentimentos de nds Historia Ato de Saber F
docéncia e a Socedade e Sociologia 0 de Saber Fazer
gestdo Cultura Orientagao Filosofia
educacional et i Psicologia d i des d 0l3
imetria -
dentidace oo Lingifstica Pedagogia: Redesde | 75 | 4 5|5 | 4
Politi A
énes poctarco Pedagogia Saberes em Contextos
D Docéncia Ciéncias Naturais
Projeto
Expresséo Autonomia Matematica -
Li i : Pedagogia da 30| - (30| 2| 2
g | et Geografia gog
Multiculturalismo Transformacéio Expressao: Da
Pluralismo Cultural Capacidade
Li bilidad ic3 >
Dialéticn pabildade Condicdo Humana a
Diversidade Cultural ida H A H
Cientificidade Sggi?fa EX 1 Ste n C | a
Al di
Earutra | e 30| - 13022
Movimento Alteridadi ;s . -
Corpéreo |meerrlagas\oe Préaxis Educativa —
Animico Gramatica . .
Historicidade Morfologia SlgnlflcadOS em
Cognicéo Palavras .
i !
o gt Tessituras 75140355 | 4
Observagdo Sintaxe
s Ollgh:l; g Semantica
ensibilidade i i - -
Politica Educacional | e oo curdo Pedagogia — Planejar
Didatica Surdez
Viinca Reabilitagao Redes de Saberes em
N Capitalismo
oo, | s coaens Contextos 030 -12]2

Contextualizagao
Intertextualidade
Textualidade
Legislagao
Direito
Dever
Justica
Sancdo
Realidade
Cotidiano
Contextos
Equilibrio
Observagao
Investigacéo
Interpretagdo
Meméria
Leitura
Ideologia
Moral
Etica
Valores humanos
Sistema
Legislagao
educacional
Texto
Coeréncia
Coesdo
Polifonia
Tipologia textual
Curriculo
Pedagogia
Meétodo
Metodologia
Didatica
Argumentagéo
Equilibragao
Inteligéncia
Construtivismo
Aplicagéo
Diagnose
Representacéo
Elaboracao
Meio Social
Eu

Educacional
Educacao Escolar
Ideologia Liberal

Espago Fisico

Caracterizagdo
Espago Humano
Leitura de Imagens
Préxis
Comunidade Escolar
Imagens
Contexto
Educacional
Olhares
Natureza
Anélise
Lei
Escola
Ser Humano
Movimento Corpéreo
Andlise
Conhecimento / cognigao
Inclusdo / Excluséo
Diferenca
Diversidade
Raciocinio
Interesses
Identificagao
Lideranca
Trabalho Escolar

Pedagogia
Diferencial:
Dificuldade de
aprendizagem

Pedagogia: Praxis
Avaliativa

Estagio
Supervisionado:
Projetos Docentes em
Aplicacio

Gestdo Educacional

30

75

30

30| -

TOTAL:

40
5

20 | 20

27

24

Das construgdes epistemoldgicas as redes de conexdes dos saberes
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F - Segundo Nucleo Teméatico Contextual

Nucleo A
Temético Conceitualizagtes Area_s Ll Contextos Transversais CHT T B CR | AS
Conhecimentos
Transversal
A cacio | s | Antropologia | Linguae Linguagem: | 30 | 30 | - | 2 |2
. Trabalho Sentimentos de - ;o=
Pedagogi | s e Historia Redes de Saberes em
Individuo Configuracao - - H
a,a Curs | Visslostn Sociologia Contextos Orais
. r rl.enlageio . .
docéncia | e | A Filosofia
ea Povtca | Fecilecorpora P’3|col’og'|a Pedagogia: Redesde | 75 | 40 | 35 | 5 | 4
~ Gé edagogico (]
0EStAD | pesemvotimento | pocercie Linguistica | saberes em Contextos
. E; a rojeto 1
educacio | trawem | Adoroma Pedagogia
Paradigma oder politico 1A H
nal Mullicultugralismo PR:meJ;aO Ciéncias Pedagogia da 30 - 30 2 2
Pluralismo ransformacéo H
Cultural TCapeficidadQe NatU raIS Expressao Homem
Lingua Habilidade o )
onerige | e | Matematica Esséncia
o | e | Geografia 30| - |30 ] 2|2
prendizagem Pessoa s -
Estrutura Alteridade Préxis Educativa —
Movimento nteragdo
Corpéreo (;rtaméiica leel’an(}a SéCiO'
Animico Morfologia
Historicidade alavras
Cognicéo PEsI,crita g ru pal
Ensi intagmas
Epistre]rsn';:jogia SSi:-.(gaxe 30 30 - 2 2
Observagéo Semantica
Olhar Discursividade
Senslb’ll.ldade Educagéo do -
L Pedagogia
Didatica Reabiltaco Diferencial: Educacéo
- apitalismo
norprotgo | Daemoie dos portadores de
Criticidade Concepgéo
Educacional 30 30 = 2 2

Contextualizagao
Intertextualidade
Textualidade
Legislagdo
Direito
Dever
Justica
Sangao
Realidade
Cotidiano
Contextos
Equilibrio
Observacao
Investigacéo
Interpretacdo
Meméria
Leitura
Ideologia
Moral
Etica
Valores humanos
Sistema
Legislagdo
educacional
Texto
Coeréncia
Coesdo
Polifonia
Tipologia textual
Curriculo
Pedagogia
Método
Metodologia
Didatica
Argumentagéo
Equilibragao
Inteligéncia
Construtivismo
Aplicagéo
Diagnose
Representagéo
Elaboracao
Meio Social
Eu

Educagéo Escolar
Ideologia Liberal
Espaco Fisico
Caracterizagdo
Espago Humano
Leitura de
Imagens
Préxis
Comunidade
Escolar
Imagens
Contexto
Educacional
Olhares
Natureza
Anélise
Lei
Escola
Ser Humano
Movimento
Corpéreo
Anélise
Conhecimento /
cognigdo
Incluséo /
Exclusdo
Diferenca
Diversidade
Raciocinio
Interesses
Identificagao
Lideranca
Trabalho Escolar

limitacdes fisicas,
mentais e multiplas

Pedagogia Ato de
Diagnosticar e
Intervir

Pedagogia
Empresarial

Pedagogia — Planejar
Redes de Saberes em
Contextos
Estratégicos

Gestdo Educacional

Estagio
Supervisionado:
Pedagogia
Empresarial

75

30

30

75

75

30

30

75

TOTAL:

245

265

170

29

26
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Das redes de conexdes e saberes a construcdo dos novos olhares da identidade do
profissional — pedagogo

G - Terceiro Nucleo Tematico Contextual

Nucleo

. . - Areas dos . CH
Tematico Conceltuallzagoes Conhecimentos Contextos Transversais T T P | CR | AS
Profissao e S entmentos e e Antropologia | Linguae Linguagem: |75 |75 | - | 5 | 4
. . Trabalho Configuragao - o=
Profission st Visual-gostal Histéria Redes de Saberes e
Individuo Orientacdo . . -
al Cuture. At Sociologia Conhecimentos em
Pedagogo dentidades Facial e corpora Filosofia Contextos
e ooinie. Psicologia
Género rojeto H H Avi H
Desenvolvimento AStorJ\o:nia PSICO'OgIa PI’aXIS Educatlva - 75 = 75 5 4
Expresséo Poder politico - H 3 H
Linguagen Reproduco Semiologia Gestao Educacional
P.ara igmfa\ Transformacéo .
Con Pedagogia
Lingue Potsncialce Ciéncias Pedagogia da 30| -130]|2]|2
P et O Naturais Expressdo: Da
R A Matemética | Esséncia ao Humano
Movi it nteracdo .
Corpingo. Craméion Geografia 7514035 |5 | 4
Animico Morfologia .
Historic}t{ade Palavras PedagOgIa REdeS de
Cogn.lc;ao Escrita
e Sintagmas Saberes em Contextos
Observagao Semantica
tha.r Discursividade
pilidte | edwagiothsure DTS4
Didatica Reabilitagio i
e S Pedagogia
~ Epistemologia Educacional . .
e Corepele oo Institucional 30130 - 22

Contextualizagdo
Intertextualidade
Textualidade
Legislagdo
Direito
Dever
Justica
Sangao
Realidade
Cotidiano
Contextos
Equilibrio
Observagao
Investigacao
Interpretacdo
Meméria
Leitura
Ideologia
Moral
Etica
Valores humanos
Sistema
Legislagdo educacional
Texto
Coeréncia
Coesdo
Polifonia
Tipologia textual
Curriculo
Pedagogia
Método
Metodologia
Didatica
Argumentacdo
Equilibragéo
Inteligéncia
Construtivismo
Aplicacdo
Diagnose
Representacao
Elaboracéo
Meio Social
Eu

Ideologia Liberal
Espago Fisico
Caracterizagéo
Espago Humano
Leitura de Imagens
Préxis
Comunidade Escolar
Imagens
Contexto Educacional
Olhares
Natureza
Andlise
Lei
Escola
Ser Humano
Movimento Corpéreo
Anélise
Conhecimento / cognigao
Incluséo / Exclusdo
Diferenca
Diversidade
Raciocinio
Interesses
Identificacao
Lideranga
Trabalho Escolar

Pedagogia: Praxis
Avaliativa
Institucional

Lingua e Linguagem:
Saberes do Mundo
Infanto-juvenil

Estagio
Supervisionado:
Gestao Educacional

30

75

30

75

147




