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OLIVEIRA, Nayra Thayne Cena de. Narrativas de egressos do curso de licenciatura em
matematica: como a formacao influencia o uso de materiais manipulaveis. Dissertacéo
(Mestrado em Ensino na Educacdo Basica) — Programa de Pos-graduacdo em Ensino na
Educacdo Bésica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo, Universidade Federal de
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RESUMO

Essa dissertacdo apresenta uma pesquisa realizada no &mbito do Curso de Mestrado Profissional
Stricto Sensu do Programa de P0s-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goids -
PPGEEB/CEPAE/UFG, cujo objetivo foi investigar indicios de processos de identificacdo com
materiais manipuldveis e seu uso em sala de aula de matematica, nas narrativas de egressos do
curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal de Goias. A pesquisa foi baseada
nas caracteristicas da pesquisa com narrativas pois segundo Sousa e Cabral (2015), a narrativa
como opc¢do metodoldgica valoriza o desenvolvimento do professor, seu autoconhecimento e
seus diferentes saberes e experiéncias. Como a narrativa é constituida de relatos ou registros
escritos, os instrumentos utilizados foram o questionario e a entrevista narrativa por meio da
plataforma de videoconferéncia. No questionario tivemos um total de 164 possiveis sujeitos,
que foram convidados individualmente via e-mail a responder um questionario online. Depois
de realizar o contato via e-mail e por meio das redes sociais, obtivemos um total de 83
questionarios respondidos. Os sujeitos da pesquisa foram egressos do curso de licenciatura em
matematica da Universidade Federal de Goias que se formaram entre 2012 e 2018, que estavam
atuando em sala de aula, pois queremos investigar como a formacao influencia a préatica desses
professores em relagdo ao uso de materiais manipulaveis. Devido a riqueza das narrativas dos
sujeitos, foi elaborado com a analise das narrativas um Produto Educacional, um livro no
formato de e-book, intitulado Cursando licenciatura em matematica: Narrativas de egressos,
0 qual aborda a trajetdria profissional dos sujeitos e historias que remetem para a singularidade
de casos e de episodios da sala de aula.

Palavras-Chave: Pesquisa com narrativas. Ensino. Materiais manipulaveis. Educacéo

Matematica.



OLIVEIRA, Nayra Thayne Cena de. Narratives of graduates from the Mathematics degree
course: how training influences the use of manipulable materials. Dissertation (Master's
Degree in Teaching in Basic Education) — Graduate Program in Teaching in Basic Education,
Center for Teaching and Research Applied to Education, Federal University of Goias, Goiénia,
GO.

ABSTRACT

This dissertation presents a research carried out within the scope of the Professional Master's
Course Stricto Sensu of the Postgraduate Program in Teaching in Basic Education of the
Teaching and Research Applied to Education Center of the Federal University of Goias -
PPGEEB/CEPAE/UFG, whose objective was investigate the appearances of identification
processes with manipulable materials and their use in the mathematics classroom, in the
narratives of graduates of the degree course in mathematics at the Federal University of Goias.
The research was based on the characteristics of research with narratives because, according to
Sousa and Cabral (2015), narrative as a methodological option values the development of
teachers, their self-knowledge and their different knowledge and experiences. As the narrative
is preserved from reports or written records, the instruments used will be the instructed and the
narrative interview through the videoconferencing platform. In the questionnaire we had a total
of 164 possible subjects, who were invited individually via email to answer an online
questionnaire. After making contact via email and through social networks, we obtained a total
of 83 questionnaires answered. NThe research subjects are graduates of the mathematics degree
course at the Federal University of Goias who graduated between 2012 and 2018, who were
present in the classroom, as we want to investigate how training influences the practice of these
teachers in relation to the use of manipulable materials. Due to the richness of the subjects'
narratives, an educational product was elaborated with the analysis of the narratives, a book in
e-book format, entitled Coursing a degree in mathematics: Narratives of graduates, which
addresses the professional trajectory of the subjects and stories that refer to the uniqueness of
cases and episodes in the classroom.

Keywords: Research with narratives. Teaching. Handling materials. Mathematics Education.
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1. APRESENTACAO

A presente pesquisa esta amparada nos fundamentos da pesquisa com narrativas,
especificamente, da narrativa autobiogréafica e foi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino na Educacgéo Basica (PPGEEB) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada
a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goids (UFG), no curso de Mestrado

Profissional em Ensino na Educacdo Basica, entre os anos de 2019 e 2023.

A motivacdo desse estudo é devido a vivéncia e a minha experiéncia com uma turma da
educacgdo basica e com os materiais manipuldveis durante o Estagio Supervisionado Il e IV.
Nesse periodo desenvolvemos algumas atividades com a Escala Cuisenaire e outros materiais
manipulaveis. O uso da Escala Cuisenaire ao longo das atividades no Estagio também se tornou
um desafio ja que nos deparamos com algumas limitac6es do recurso em relacéo aos objetivos
tracados para algumas aulas. Por outro lado, foi uma grande oportunidade de conhecermos e
compreendermos melhor suas potencialidades. Entdo, a vivéncia com essa turma e com 0s

materiais foi uma das motivacdes para esta pesquisa de mestrado.

Nessa pesquisa queremos investigar as narrativas de vida de egressos do curso de
licenciatura em matematica da UFG, em busca de indicios das marcas que sua formacao foi
capaz de deixar em sua pratica, ou seja, no modo como eles narram a sua pratica. Assim, nos
parece relevante buscar compreender: como nos, professores de matematica, temos ensinado
matematica, especialmente, no contexto da pandemia da Covid-19; como temos usado materiais
manipulaveis em sala de aula; como narramos nossa formagdo académica em contraste com o
modo como ensinamos matematica. Esses questionamentos nos motivam a implementar esta
pesquisa, pois, entender como os professores tém ensinado matemaética e o que eles pensam a
respeito de materiais manipulaveis, nos da uma ideia de como a formacao inicial de professores

exerce influéncia no trabalho do professor.

Para isso temos alguns objetivos especificos, que séo: analisar as narrativas orais dos
professores egressos, buscando indicios de como eles tém ensinado matematica e o que eles
pensam a respeito do uso de materiais manipulaveis em sala de aula. Além disso, busco analisar
como os professores tém ensinado matematica no contexto da pandemia e como tem sido a

relagcdo com materiais manipulaveis.
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O corpo da dissertacdo foi estruturado em seis capitulos da seguinte maneira: no
primeiro capitulo apresento minha trajetdria pessoal, a construgcdo do meu eu pesquisadora ao
ingressar na Universidade, minha trajetdria profissional e minha aproximacdo com o tema em

estudo.

Em seguida, no segundo capitulo apresento uma aproximacdo tedrica, um dialogo com
os fundamentos que sustentam teoricamente a dissertacdo e algumas pesquisas para
compreender o papel do pesquisador na pesquisa narrativa, bem como as possibilidades para o
modo como as narrativas por ele coletadas ou construidas sdo usadas dentro do trabalho de

pesquisa.

No terceiro capitulo, hd a apresentacdo dos caminhos da pesquisa, a metodologia
utilizada e o perfil dos sujeitos. No quarto capitulo, apresento por meio da textualizacdo das

narrativas, um pouco da histéria dos professores selecionados para a entrevista.

No quinto capitulo apresento a anélise narrativa, a ideia foi buscar eixos tematicos para
fazer uma andlise narrativa dialogando com o meu memorial, com as narrativas dos sujeitos e
com a fundamentacdo tedrica em relacdo aos topicos: o inicio da graduacdo e materiais

manipulaveis.

Por fim, apresento o Produto Educacional fruto dessa pesquisa, um material sobre
narrativas que serve para a formacdo de professores, no formato de e-book destinado aos
licenciandos em matematica. Esse produto além de ser uma exigéncia do mestrado profissional,
sera um livro de historias de vida e memorias de professores que serdo recortadas da entrevista
que os sujeitos participaram. Serdo historias que remetem para a singularidade de casos e de

episddios da sala de aula.
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1.1 MEMORIAL DE FORMACAO

Uma das primeiras tarefas como pesquisadora sera escrever meu memorial de formacao,
no qual, além de apresentar a trajetoria profissional, também vou procurar me colocar diante
das mesmas questdes, temas e situacdes que eu quero colocar aos colaboradores durante a

entrevista, e tentar colocar minha compreenséo sobre esses temas.

Aldeias Altas! é a minha terra natal, localizada no estado do Maranh&o. Tenho poucas
lembrancas da época em que morei nessa pequena cidade, mas me recordo que nossa casa ficava
na zona rural, era feita de taipa e ndo havia energia elétrica. Quando morei I3, entre os anos de
1994 e 1998, lembro que eu e minhas duas irmas acompanhavamos meu pai € minha mae nos
afazeres diarios na roca, como por exemplo, plantar ou colher alimentos, cuidar de alguns

animais que tinhamos que eram utilizados para 0 nosso préprio consumo e para vender.

Houve uma época que comecamos a frequentar a escola, eram classes multisseriadas,
na qual havia uma unica professora que atendia a todos os alunos com idades e niveis de
conhecimentos diferentes. Nessa escola ndo havia carteiras suficientes para todos os alunos, por
iSso muitos assistiam as aulas sentados no ch&o, me recordo de ser uma dessas alunas. Lembro
de estar na escola e aparecer cobras no teto e por questdo de seguranca iamos embora para

Nossas casas.

Depois de algum tempo nossa familia mudou para Goiania-GO, em busca de uma
qualidade de vida melhor e isso corrobora com a pesquisa de Alves (2002), que afirma: “a
migracdo normalmente constitui uma decisdo que ndo é provocada por calamidades, mas
essencialmente pela busca de melhores condicfes de vida. Os migrantes geralmente migram
para locais que lhes parecam melhor do que o atual”. Entdo, como ja dito nossa familia veio
para Goiania para melhorar de vida e foi aqui que tivemos o primeiro contato com uma escola
regular em que havia niveis de ensino e faixas etarias estabelecidas, aprendemos a ter
responsabilidades e compromissos com os estudos. Quando chegamos nessa cidade, passamos
por duas escolas em menos de seis meses, ndo consigo me lembrar de como foi minha passagem

por elas, acredito que devido ao pouco tempo que permanecemaos.

o municipio de Aldeias Altas tem uma area de 1.942 km2 e possui uma populagdo de aproximadamente 23.952
habitantes. O municipio esta inserido na Mesorregido Leste Maranhense, dentro da Microrregido de Coelho Neto.
(IBGE, 2010).
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Em seguida, fomos estudar em um colégio de periodo integral e tenho boas recordagdes
de 14, inclusive a minha motivacdo para me tornar professora de matematica foi devido a um
professor, chamado Euripedes, cujo apelido era Dinho, que tive na quinta série, atual sexto ano
do ensino fundamental. Nas séries anteriores, eu ndo conseguia entender o contetido ensinado
e por isso ndo me identificava com essa disciplina e nem gostava. Veio-me a mente um episodio
que ocorreu comigo: certa vez eu chorei ao fazer uma atividade de casa que envolvia operagoes
de subtracdo. Eu chorei porque eu nao havia compreendido esse contelido e ndo sabia responder
a atividade proposta pela professora. Mas, na quinta série, quando o Euripedes assumiu as aulas

de matemaética, eu comecei a me interessar pelos conteidos e até gostar da disciplina.

Eu acredito que o aluno se interessa por uma matéria devido a habilidade didatica que
os professores demonstram em suas aulas. Foi exatamente isso que aconteceu comigo, o Dinho
foi meu professor apenas na quinta série, mas todo aquele interesse pela matematica que ele
conseguiu despertar em mim foi crescendo gradativamente até que surgiu um desejo de me
tornar professora e seguir um caminho semelhante ao dele, de ensinar e mudar a maneira como

os alunos enxergam a Matematica, assim como aconteceu comigo.

Hoje, com o pouco tempo atuando em sala de aula, fico muito feliz quando meus alunos
me falam que comecaram a entender determinado contetdo quando comecei a dar aulas para
eles ou devido a paciéncia e disposi¢do que tenho para ensinar. Todas as vezes que ouvi isso de

alguns alunos me senti com a sensacéo de dever cumprido e que estou no caminho certo.

Nesse mesmo colégio, tive a oportunidade de ter aulas com outros professores que
marcaram a minha trajetoria, a maioria ministrava matematica, mas também havia professores
de outras areas. Por exemplo, o Paulo, a Maria Eliza e a Livia foram meus professores de
historia, em anos distintos, mas me recordo da maneira como eles nos ensinavam e como tudo

parecia tdo simples e facil.

Havia também a Erika, outra professora de matematica do ensino fundamental, lembro
do seu temperamento calmo e com muita paciéncia para ensinar. O Thiago foi meu professor
de matematica quando estava no nono ano. Ele me incentivava a estudar e me fazia enxergar a
matematica de um modo diferente. Um fato interessante € que quando eu me graduei, no ano
de 2017, quem estava la4 formando comigo? Esse meu professor, o Thiago. Ele havia trancado
0 curso de matematica e foi estudar Engenharia Civil, depois de concluir o curso de Engenharia

ele retornou para terminar a graduacdo em matematica.
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Recordo-me também da professora Neusa, conhecida como general entre os alunos, ela
foi minha professora de matematica e fisica, apesar da fama de brava eu gostava muito dela e
do seu jeito de ensinar. A Marcia também foi outra professora de matematica que marcou minha

trajetdria nessa escola, ela tinha um jeitinho bem calmo para explicar, mas era exigente.

No ultimo ano do ensino médio eu fui para outro colégio, 14 havia o Clébes André e a
Rosana, professores de fisica e matematica, respectivamente, que também marcaram minha
trajetdria e de certa forma também contribuiram para a escolha do meu curso, assim como 0s
outros professores citados anteriormente. De maneira geral, percebo pelas minhas lembrangas
que durante o periodo em que estive no ensino fundamental e médio as aulas foram expositivas,

ndo tive aulas com uso de algum material manipuléavel ou algo similar.

Naquele ultimo ano do ensino médio, meus planos eram fazer as provas de vestibular
para 0 curso de Matematica nas trés instituicGes publicas de Goiadnia para testar meus
conhecimentos, mas na minha cabeca eu ndo seria aprovada e estava com a intencao de trabalhar
e pagar um cursinho no ano seguinte. Mas para a minha surpresa, quando saiu 0 primeiro
resultado vi que passei na Universidade Estadual de Goias (UEG), mas como as aulas
aconteciam na cidade de Andpolis acabei ndo fazendo a matricula, devido a distancia.

Depois de alguns dias, foi divulgado o resultado do Instituto Federal de Goias (IFG),
fiquei muito feliz pela aprovacgéo e decidi fazer a matricula. Quando enfim chegou o inicio do
semestre no IFG, foi divulgado o resultado da Universidade Federal de Goiés (UFG), e para a
minha surpresa eu também havia sido aprovada e acabei renunciando a minha vaga no IFG para
me matricular na UFG. Eu achava que estudar em uma universidade publica era uma realidade
muito distante, por isso demorei a acreditar, além disso eu fui a primeira pessoa da minha
familia a fazer um curso superior e ainda por cima numa universidade publica tdo renomada em
nosso estado. Em sua pesquisa, Santana (2016), escreve algo que resume esse acontecimento

em nossa familia,

“os alunos que sdo primeiros em sua familia a realizar um curso superior afetardo uma
mudanca intergeracional, representando o inicio de um novo ciclo educacional para a
familia, incentivando outros membros da familia que verao a Educacdo Superior como
uma possibilidade. (SANTANA, p. 86, 2016)

A partir dai, minhas irmas, cada uma no seu devido tempo, também enxergaram a
possibilidade de fazer um curso superior, se formaram e seguem colhendo os frutos ao se
dedicar aos estudos. Algo que ndo mencionei, mas meus pais ndo estudaram pois moravam na

roca e o trabalho para o sustento naquela época era visto como o mais importante. Entdo, meu
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pai com mais de cinquenta anos de idade, ao ver suas filhas estudando em uma faculdade se
sentiu motivado a estudar também, ele comecou a estudar através do EJA, comegou nas séries
iniciais e foi progredindo, quando concluiu o ensino médio ficou todo feliz e contente. O mesmo
aconteceu com minha mée, mas no caso dela, s6 voltou a estudar alguns anos depois que suas
filhas j& tinham se formado. Minha méae também comecou nas séries iniciais, teve um pouco
mais de dificuldade em relagdo ao meu pai, mas ainda segue animada com o0s estudos e ela

pretende seguir firme até concluir.

No inicio das aulas na graduacdo, eu estava bem empolgada, pelo fato de tudo ser
novidade e de certa forma estar vivendo um sonho. Mas, aos poucos, essa empolgagéo foi
diminuindo, por dois fatores que estavam interligados. Eu estava com uma rotina muito
cansativa e ndo tinha tempo para me dedicar aos estudos. Consequentemente, eu nao estava
acompanhando o nivel dos meus colegas de turma. Como eu trabalhava num call center, eu
acordava as 04h30 para conseguir pegar o primeiro 6nibus e chegar no meu trabalho, as 05h58,
e bater o ponto. Depois que acabava o expediente de trabalho eu ia direto para a faculdade e sé
retornava para casa as 23h30. Fiquei nessa rotina durante o primeiro ano do curso, devido a
isso, reprovei em algumas disciplinas. Diante disso, até pensei em largar o curso, pois ndo
estava conseguindo me adaptar ao ritmo do curso e do trabalho ao mesmo tempo. Mas tomei a

decisédo de sair do emprego e priorizar meus estudos.

No ano seguinte, fiquei sabendo de um processo seletivo para bolsista no PETMAT
(Programa de Educacéo Tutorial da Licenciatura em Matemaética) e resolvi pedir demissdo do
meu emprego. Nao consegui a vaga, mas quis participar como voluntaria, pois minha intencéo
era me envolver mais com o curso. Alguns meses depois surgiu outra vaga e acabei me tornando
bolsista do PETMAT.

O grupo PETMAT da UFG teve inicio em 2007, ele é formado por doze bolsistas, de
diferentes periodos do curso, e um professor tutor, guiado pelo principio da indissociabilidade

entre ensino, pesquisa e extenséo.

Os objetivos do programa sdo: desenvolver atividades académicas em padrdes de
qualidade de exceléncia, mediante grupos de aprendizagem tutorial de natureza coletiva e
interdisciplinar; contribuir para a elevacdo da qualidade da formacdo académica dos alunos de
graduacdo; estimular a formacéo de profissionais e docentes de elevada qualificacdo técnica,
cientifica, tecnologica e académica; formular novas estratégias de desenvolvimento e
modernizacdo do ensino superior no pais; e estimular o espirito critico, bem como a atuacédo
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profissional pautada pela ética, pela cidadania e pela fungéo social da educacao superior. Além
disso, o0 grupo é composto por equipes para o desenvolvimento de projetos que promovam a

aproximacao entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Minha passagem pelo PETMAT contribuiu para a minha formagdo nesse periodo da
graduacéo, pois conheci de perto alguns projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo que eram
desenvolvidos, além disso comecei a ter outro olhar para o curso de matematica, pois eu percebi
na pratica como queria organizar e ministrar as minhas aulas quando estivesse atuando em sala

de aula.

Durante o periodo em que fui bolsista, consegui me organizar nos estudos, pois me
reunia com alguns colegas para estudarmos juntos. Eu acredito que se eu nao tivesse vivido
essa experiéncia téo enriquecedora no PETMAT durante a graduacao eu teria evadido do curso,
pois ali dentro tive a oportunidade de vivenciar momentos que foram importantes para a minha
permanéncia no curso, além disso, contribuiu para a minha insercdo na pos-graduacéo. Pois foi
ali que ouvi dos meus tutores (no periodo que estive no Programa foram dois) sobre a
importancia de dar continuidade aos nossos estudos, em fazer pés-graduacdo, mas ndo
deviamos fazer apenas para cumprir um requisito ou apenas pelo titulo, mas devia ter um

verdadeiro sentido, algo a ser investigado.

No periodo em que estive no PETMAT, participei de alguns projetos, como o projeto
"A escola Vivenciando o IME (Instituto de Matematica e Estatistica)", cujo objetivo era abrir
um espaco para interacdo entre escolas de Goiania e o Instituto. Convidavamos algumas escolas
para conhecer o IME e desenvolver algumas atividades com esses alunos. Outro projeto que
participei foi o "Clube de Matematica”, no qual os integrantes eram divididos em dois grupos
e iamos para duas escolas desenvolver atividades com alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Eram atividades ludicas, como uma maneira de motivar as criancas a apropriacao

dos conhecimentos matematicos.

Por fim, participei do “Vivenciando o Célculo no curso de Matematica”, cujo objetivo
era promover a melhoria da qualidade do curso, também reduzir o indice de desisténcia e
reprovacao dos alunos, inicialmente esse projeto era voltado para os alunos do curso de
Matematica, posteriormente convidamos alunos de outros cursos que também tinham a

disciplina de Calculo na grade curricular.
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Durante a graduacdo tive professores e componentes curriculares que me marcaram,
apesar de considerar que todas as disciplinas que constam na matriz curricular do curso sao
importantes e essenciais. Mas as disciplinas de Pratica de Ensino Orientada, Estagio
Supervisionado, Iniciacdo a Pesquisa em Educacdo Matematica, Libras e o nuacleo livre
Contetidos Matematicos Contextualizados e Materiais Concretos foram as disciplinas que me
marcaram, além de contribuir para o meu aprendizado e para meu crescimento como professora.
Dominicé (2014) afirma que ‘“as pessoas citadas sdo frequentemente as que exerceram
influéncia no decurso da existéncia” e foi dessa forma que sucedeu comigo, alguns professores
foram importantes durante algum momento do curso. Além disso, Dominicé (2014) enfatiza
que essas pessoas:

Séo evocadas a medida que participam num momento importante do percurso de vida.
Pais, professores, amigos, “mentores”, patrdes, colegas, companheiros, amantes
marcam a cronologia da narrativa. [...] Aquilo em que cada um se torna € atravessado
pela presenca de todos aqueles de que se recorda. Na narrativa biografica, todos os
que sio citados fazem parte do processo de formag&o. (DOMINICE, p. 81, 2014)

A disciplina de Préatica de Ensino Orientada foi desafiadora, pois me permitiu vencer os
meus medos e a minha timidez. Havia momentos nas aulas que a nossa pratica docente de
ensino era avaliada pelos colegas e o professor da disciplina. Esses momentos eram
desafiadores pois a maioria dos meus colegas ja havia atuado ou estava atuando em sala de aula
e eu ainda ndo havia passado por essa experiéncia. Tive que lidar com a timidez e aprender a
lidar com as dificuldades da préatica educativa, desenvolvendo assim, meu proprio estilo de
ensino, mas isso so foi possivel devido aos comentarios e criticas dos meus colegas e do
professor sobre a minha préatica. 1sso mostra o quanto o processo de socializagdo € importante,
pois com o outro, pelo outro e em comunhao, eu fui me constituindo. Dominicé (2014) afirma
isso:

As relages mencionadas nos relatos de biografias educativas sdo as que ajudam o
adulto a moldar a sua vida. A formagcdo é feita da presenca de outrem, daqueles de que
foi preciso distanciarmo-nos, [...] dos que ajudam a descobrir o que é importante

aprendermos para nos tornamos competentes e darmos sentido ao nosso trabalho.
(DOMINICE, p. 89, 2014)

Na disciplina de Iniciagdo a Pesquisa em Educagdo Matematica eu tive contato com a
interpretacdo e producdo de textos académicos, aprendi também sobre fundamentacéao tedrica
para a elaboracdo de pesquisas em educagdo matematica. Os aprendizados que tive nessa
disciplina também carrego comigo até hoje. A disciplina de Libras foi um caso de amor, eu
simplesmente me identifiquei com tudo que era ensinado, além disso, assim que tiver um

periodo mais livre irei me matricular no curso de Libras.
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No nucleo livre intitulado Conteldos Matematicos Contextualizados e Materiais
Concretos, tive um contato mais de perto com esses materiais e suas possibilidades de uso nas
aulas de matematica. Essa disciplina tinha como objetivo possibilitar aos alunos, engquanto
futuros professores, um contato direto com os diversos materiais concretos presentes no
LEMAT? (Laboratério de Educagdo Matematica Zaira da Cunha Melo Varizo), de modo a
entender um pouco mais das possibilidades dos materiais em sala de aula enquanto facilitadores

da compreensdo de contelidos associados a esses materiais.

A dindmica das aulas se dava da seguinte forma: havia discussfes de textos sobre
materiais concretos, semindrios, oficinas e o diario de bordo. Os seminarios eram individuais,
ao final de cada aula a professora sorteava dois alunos para apresentar na aula seguinte. Os
temas dos seminarios eram de acordo com os temas que havia na apostila, que era nosso material

de apoio para essa disciplina.

O tema do meu semindrio foi “Com quantas cores se colore um mapa?”. Eu apresentei
para a turma um pouco da historia da coloracdo dos mapas e que levaram alguns anos para
provarem que é possivel colorir um mapa com quatro cores. Além disso, falei que por tras dessa
questdo da coloragdo dos mapas esta a Teoria dos Grafos®. Em seguida, entreguei algumas pecas
com cores e tamanhos variados, que eu havia confeccionado para a aula utilizando EVA,
também solicitei que fizessem duplas. Essas pecas compdem o Domino das quatro cores, ele é
composto por dezoito pecas e tem quatro cores. O objetivo do jogo é formar um quadrado de
modo que cores iguais ndo sejam vizinhas, nem mesmo nos cantos, ou seja, o desafio é unir as

pecas para formar um quadrado e as pecas de mesma cor ndo podem fazer fronteira.

2 0 Laboratério de Educagdo Matemética (LEMAT) do IME/UFG iniciou suas atividades em 1994, tendo como idealizadora

e primeira coordenadora a professora Zaira da Cunha Melo Varizo, que hoje da nome ao LEMAT. Disponivel em:
https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/33/o/Trabalho_Za%C3%ADra.pdf

3 A teoria dos grafos € um ramo da Matematica Discreta que estuda objetos denominados grafos. O pioneiro desta teoria é o

matematico suico Leonhard Euler (1707-1783), que formulou e resolveu o problema das pontes de Kdnigsberg, o qual surgiu
como desafio e acabou por contribuir para o desenvolvimento tedrico e préatico acerca dos grafos. Um grafo pode ser definido
como uma estrutura, onde é um conjunto discreto e ordenado de pontos chamados vértices e um conjunto de linhas chamadas
arestas, onde cada aresta estd conectada em pelo menos um vértice. Com a ideia de pontos interligados por linhas, a
representacdo por grafos pode facilitar o entendimento e a resolugdo de problemas. Desta forma, um mapa da estrutura
organizacional de uma empresa, redes de rotas de transporte, redes de comunicacdo, rotas de distribuicdo de produtos ou
servicos e estruturas quimicas de uma molécula, podem ser expressos através de grafos. Apesar de ser um tdpico muitas vezes
ndo contemplado nos curriculos da formagdo dos profissionais de Matematica, a teoria dos grafos aborda conceitos da teoria
de grupos, de matrizes, da analise numérica e da probabilidade, possibilitando a modelagem de problemas com enunciado
simples, mas que escondem, muitas vezes, uma sofisticada estrutura matemética. Dentre as classes de problemas abordados
por esta teoria, pode-se destacar a utilizagdo do modelo conhecido como o problema de coloragéao, que busca colorir os vértices
de um grafo, de modo que vértices adjacentes apresentem cores distintas, utilizando para isto o menor nimero possivel de
cores. Disponivel em: http://revistas.utfpr.edu.br/pb/index.php/SysScy/article/view/709
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Essa dindmica de cada aluno apresentar um tema no seminario deixou a disciplina mais
interessante, pois a cada encontro aprendemos bastante, tanto para quem estava apresentando
quanto para os ouvintes. Além disso, podiamos pensar na possibilidade de levar o que

aprendemos para a nossa realidade escolar.

Além do seminario, havia também as oficinas, que foram realizadas em grupos e cada
grupo ficou responsavel por ministrar uma oficina com algum material concreto que havia no
LEMAT. O meu grupo era composto de trés pessoas e escolhemos trabalhar com o Abaco. Na
oficina, desenvolvemos atividades para trabalhar com soma e subtracdo de nimeros naturais,
(de)composicao de nimeros naturais e valor posicional. Entregamos um abaco construido com
palito de picolé, churrasco e micangas, e pedimos que a turma formasse duplas, para facilitar o

desenvolvimento das atividades.

Por fim, nessa disciplina também havia o diério de bordo, em que cada aluno deveria
registrar as atividades desenvolvidas na aula, reflexdes e comentarios dos acontecimentos mais

importantes durante a aula.

Durante os Estagios Supervisionados, foi mais um momento de problematizacdo, em
que tive a oportunidade de ter contato com a realidade educacional, vivenciar diferentes
situacBes do cotidiano escolar e aprendi a lidar com as dificuldades da préatica educativa.
Algumas situacdes que vivenciei no estagio eu levo comigo até hoje, quando estou em sala de

aula.

No ultimo ano do curso, eu e uma amiga fomos fazer nosso udltimo Estéagio
Supervisionado juntas no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), com
uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. O Estagio Supervisionado Il e IV tem cinco
etapas (Observacdo e escrita do Projeto de Ensino-Aprendizagem, primeira intervencéo,
observacdo e escrita do Projeto Investigativo-Pedagdgico, segunda intervencdo, analise e
escrita do Relatério Investigativo-Pedagogico), que sdo necessarias para a conclusao do curso.

O professor regente da turma e nosso supervisor, Renato Sardinha, foi muito atento, nos
tratou muito bem e nos sugeriu uma proposta a ser trabalhada com a turma, a utilizacdo do
material Escala Cuisenaire. Como ndo conheciamos esse material, nosso professor supervisor
nos orientou sobre o uso dele e nos atentou para o fato dele ser pouco abordado nas salas de

aula, e das possibilidades que seria possivel de desenvolver com aquela turma.
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A Escala Cuisenaire, conforme historia apresentada por Boldrin (2009), foi criada pelo
professor belga Georges Cuisenaire com o intuito de auxiliar no ensino dos conceitos basicos
da Matematica. Esse material € composto originalmente por 10 (dez) agrupamentos de
barrinhas de madeira, no formato de prismas quadrangulares com alturas multiplas de um cubo
(menor unidade de medida), na qual a medida de cada barrinha corresponde a uma unidade
diferente, que vai de um a dez, que é representada, cada uma, por cores especificas.

Vale ressaltar que nessa turma tinha um aluno com Sindrome de Down. Diante disso,
vimos um grande desafio, mas, também, uma oportunidade de conhecer e compreender, na
pratica, que meios e estratégias, em geral, sdo mais adequados no auxilio e no acompanhamento
de estudantes com deficiéncia, neste caso particular com Sindrome de Down. Também por nos
oportunizar experiéncias que nos preparasse minimamente para lidar com as diferencas de cada

individuo, inclusive com alunos com deficiéncia.

Durante o periodo de observacédo e a primeira intervencdo, quando assumimos o papel
de professoras dessa turma, elaboramos e desenvolvemos um Projeto de Ensino e
Aprendizagem Matemaética. Esse projeto teve a finalidade de nos permitir conhecer melhor o
campo no qual realizariamos a nossa pesquisa, 0s sujeitos dessa pesquisa e como aliar 0 uso da
Escala Cuisenaire com as ideias de sequéncia numérica, além de fazer a relacdo de equivaléncia
entre quantidades e medidas.

Em paralelo, em nossa primeira intervencdo, organizamos nossos planejamentos e
estratégias de maneira que fosse possivel também nos dedicarmos ao processo de ensino e de
aprendizagem do aluno com Sindrome de Down. Nosso intuito era de buscar estratégias que
nos auxiliassem com o ensino de matematica para esse aluno, pois ja sabiamos das dificuldades
encontradas por ele em seu processo de alfabetizagdo matematica (que engloba a ideia de
ndmero e as suas representacdes sociais), conforme o Professor Supervisor e a Professora de
Apoio nos relataram no inicio do estagio. Assim, procuramos a ajuda desses professores que
nos auxiliaram e orientaram quanto aos principais aspectos que deveriam ser observados para
a elaboracdo das atividades desse aluno. Nessa intervencdo, optamos em trabalhar com esse
aluno com atividades diferenciadas, pautadas no uso da Escala Cuisenaire, aliadas as ideias de
correspondéncia numeérica e sequéncia humérica.

Ao analisarmos a primeira intervencdo, notamos que, quando foi aplicada uma atividade
pautada no uso da Escala Cuisenaire o aluno com Sindrome de Down apresentou mais interesse
em realiza-la. Um dos fatores, a nosso ver, foi o fato de que a Escala Cuisenaire era novidade

para o aluno, além do fato de que o material chamou a atencéo dele devido as pegas coloridas
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que o compde. A percepc¢do de que os seus colegas de sala também estavam utilizando o mesmo
material, na nossa concepcao, também serviu de estimulo importante, pois nesses momentos o
aluno se sentia parte da turma, ja que todos estavam usando o mesmo material que ele.

Logo apos a primeira intervencgéo, voltamos ao processo de observacdo juntamente com
a andlise das atividades desenvolvidas no decorrer desta intervencédo, para em seguida iniciar a
segunda intervencao.

Em nossa segunda intervencédo, retomamos as ideias de sequéncia numeérica e relacao
de equivaléncia entre quantidade e medidas para introduzir e ensinar o conceito de fracdo aos
alunos. Consideramos crucial a retomada de tais conteudos, juntamente com a utilizacdo de
alguns materiais didaticos auxiliares, como projetor multimidia, video, Material Dourado,
Disco de FracOes, representacdes de fracdes em E.V.A e a retomada do uso da Escala
Cuisenaire, pois estes serviriam de ponte para a construcao do conceito de fracéo.

Com o avanco das atividades durante o Estagio, percebemos que o uso da Escala
Cuisenaire ndo era a melhor alternativa, especialmente enquanto Gnico material associado, para
se trabalhar alguns conceitos matematicos especificos, como: operacgdo de divisdo com nimeros
naturais, nimeros racionais e comparacao entre fracdes. Em virtude disso, recorremos a outros
materiais manipul&veis que ao nosso ver eram mais adequados para que o aluno percebesse, por
meio da manipulacéo, os conceitos e as propriedades matematicas trabalhadas.

Entdo, o uso da Escala Cuisenaire ao longo das atividades no Estagio também se tornou
um desafio ja que nos deparamos com algumas limitacGes do recurso em relacdo aos objetivos
tracados para algumas aulas. Por outro lado, foi uma grande oportunidade de conhecermos e
compreendermos melhor suas potencialidades. Além disso, a minha vivéncia e a minha
experiéncia com essa turma e com os materiais manipulaveis durante o Estagio Supervisionado
I11 e IV foi uma das motivagOes para esta pesquisa de mestrado.

Assim que conclui a graduacao, em agosto de 2017, fui a Secretaria de Educacéo para
procurar uma escola préxima da minha casa que estivesse precisando de um professor de
matematica. Lembro que naquele momento ndo tinha nenhuma escola com déficit de professor
de matematica, entdo eu fiquei aguardando algum retorno caso surgisse alguma vaga. Depois
de seis meses, me ligaram e disseram que estavam precisando de um professor em uma escola

de periodo integral. Resolvi aceitar a proposta e no dia seguinte ja comecei a dar aula.

Lembro que na noite anterior eu estava ansiosa e nervosa, pois agora era 0 momento de
colocar em prética o que havia aprendido na graduacdo e no periodo de estagio. Aquele meu

primeiro dia de aula foi bem desafiante, pois tive que aprender a lidar com a minha inseguranca
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e a minha timidez. Nao foi facil, mas eu fui amadurecendo e aprendendo com 0s meus erros,

com os colegas professores e com os alunos também.

Nesse colégio eu tive a oportunidade de trabalhar com as turmas do Ensino Fundamental
I, que abrange as turmas do sexto ao nono ano. Durante alguns momentos, dependendo do
conteldo, eu tentei colocar em prética o uso de materiais concretos, mas nao foi possivel com
todas as turmas por alguns fatores, tais como: o colégio nédo tinha esses recursos disponiveis e
nem sempre havia tempo habil para a construcdo desses materiais, pois eu tinha que trabalhar
listas de exercicios enviados pela Secretaria de Educacéo, a fim de preparar os alunos para uma
avaliacdo externa. Lembro que quando tive que explicar os conceitos de vértice, aresta e face e
identificar os principais poliedros para uma das turmas, vi uma oportunidade de utilizar algum
material concreto e optei por fazer uma atividade com jujubas e palitos de dente para tornar
esse conceito mais compreensivel. Vale ressaltar que esse material € de baixo custo, de fécil

acesso e ha uma facilidade em usa-lo em sala de aula.

Nessa atividade, o objetivo era reconhecer e nomear os principais poliedros e identificar
vertices, faces e arestas. Para a realizacdo da atividade utilizei duas aulas de 50 minutos cada,
solicitei aos alunos que trouxessem os pacotinhos de jujubas e palitos de dente, formassem
grupos de até quatro integrantes e entreguei uma folha que tinha uma tabela em que cada aluno
deveria preencher algumas informacdes, como: nome do poliedro, nimero de vértices, numero
de arestas e numero de faces. Entdo os alunos foram construindo os poliedros e iam
completando as informacdes solicitadas na tabela. Nessa atividade eu percebi o quanto os
alunos gostaram da dindmica da aula e se interessaram pelo contetido, pois o material contribuiu

para o desenvolvimento da visualizagdo.

J& no segundo semestre, nesse mesmo colégio, foi desenvolvido um projeto de estagio
em parceria com alunos do curso de licenciatura em Matematica do IFG e de um professor
supervisor. Como havia muitos estagiarios, foi decidido que metade ficaria com a turma de
oitavo ano e a outra metade com o0s alunos do nono ano. Os estagiarios e o professor supervisor
vinham sempre as quintas-feiras, entdo eu ficava acompanhando a pratica docente desses
estagiarios, juntamente com esse professor supervisor. Eu cedia duas aulas em cada turma para
gue os estagiarios tivessem tempo habil para desenvolver as atividades que eles elaboravam.
Os estagiarios pediram permissao para ficar com a parte de Geometria durante esses encontros
e dessa forma ocorreu. Essa vivéncia também foi muito importante para meu crescimento

profissional, pois o professor supervisor fazia alguns comentarios sobre a pratica docente de
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cada estagiario e de certa forma eu acabava retendo as dicas e as criticas construtivas que ele

fazia.

No inicio do ano seguinte, soube de um processo seletivo de mestrado na UFG, mais
especificamente no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na Educacdo Baésica, resolvi
estudar e participar dessa sele¢do. Esse processo seletivo consistia em quatro etapas: Prova
escrita de conhecimentos especificos, Projeto de Pesquisa, Prova Oral e Prova de Suficiéncia
em Lingua Estrangeira. Cada etapa foi um desafio para mim, entdo quando soube da aprovacgéo
fiquei muito feliz e a0 mesmo tempo ansiosa com o que viria pela frente. Como a escola que eu
estava trabalhando era de periodo integral, optei por sair e procurar outra de meio periodo, pois

as aulas no mestrado ocorriam no turno vespertino.

Nessa outra escola trabalhei apenas durante seis meses, de agosto a dezembro, ministrei
aulas no periodo matutino para os alunos do 1° e 2° ano do Ensino Médio e dois dias da semana
eu ia no periodo vespertino para dar aula para os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental.
Havia alguns dias da semana que eu saia do colégio e ia direto para o Campus Il da UFG para
assistir as aulas do mestrado, e durante todo o semestre foi essa rotina, confesso que foi bem
cansativo, mas a0 mesmo tempo era satisfatorio estar nesse ambiente da p6s-graduacédo e ouvir
opinibes de colegas e professores, e participar de discussdes que tanto agregaram a minha

formacdo profissional e pessoal.

A minha rotina estava mais intensa, havia as duas disciplinas que estava matriculada no
mestrado, varios textos para serem lidos e ao mesmo tempo preparar aulas para as minhas
turmas e nesse meio tempo eu percebi que a minha préatica em sala de aula ficou a desejar,
minhas aulas foram em grande parte tradicionais, apenas com o uso do quadro, giz e livro. Isso
me incomodava um pouco, eu tinha vontade de fazer aulas mais diversificadas, que fossem mais
atraentes, mas infelizmente ndo consegui devido a essa rotina mais intensa, também havia a
questdo da inseguranca, ja que era a primeira vez que estava trabalhando com o ensino médio,

entdo infelizmente acabei ficando na minha zona de conforto.

Concomitantemente, nesse mesmo semestre (2019.2), cursei duas disciplinas com aulas
presenciais no mestrado que sdo: Fundamentos Teorico-Metodologicos do Ensino na
Matematica, ministrada pela Prof® Dr? Elisabeth Cristina Faria, Prof. Dr. Marcos Antonio
Gongcalves Junior e Prof2 Dr2 Moema Gomes Moraes, e Organizacgédo de Contextos de Educacéo
Escolar, com os professores Prof? Dr2 Gene Maria Vieira Lyra Silva, Prof. Dr. Glauco Roberto
Gongcalves e Prof2 Dr® Maria lzabel Barnez Pignata.
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Na disciplina Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino na Matematica, foram
abordados varios temas interessantes, como o campo da Educacdo Matemaética e suas
caracteristicas, as principais correntes filosoficas da Matematica, perpassou também por
discuss@es de livros e artigos como o0s percursos tedricos e metodoldgicos da investigacdo em
Educacdo Matemaética, as relacfes entre teorias pedagogicas e teorias do conhecimento, a
relevancia de realizar uma revisdo bibliogréafica e outros temas, que contribuiram para a minha

formacéo e dos meus colegas.

Na disciplina de Organizagdo de Contextos de Educacdo Escolar os temas discutidos
por meio de livros e artigos foram voltados para o papel educativo da organizacdo das praticas
sociais, contextos organizacionais no ambito escolar, o Projeto Politico Pedagdgico entre

outros.

Ainda nesse semestre, tive algumas orientacbes com meu orientador, 0 Marquinhos, e
conversamos sobre algumas alteracbes que seriam necessarias no projeto de pesquisa.
Inicialmente, o projeto que submeti para esse processo seletivo foi o mesmo abordado no
Trabalho de Concluséo de Curso, que era sobre o uso de materiais manipuldveis, em particular
a Escala Cuisenaire, nas aulas de matematica. Em algumas dessas orientacdes percebemos que
seria melhor estruturar o projeto, sendo assim, decidimos continuar estudando sobre materiais
manipulaveis de maneira geral, porém no contexto de aulas investigativas, que ocorreria no
Laboratdrio de Ensino e Pesquisa em Educacdo Matematica, no CEPAE, no ambito do projeto
de ensino de matematica do sexto ano. Entdo, comecei a ler e estudar artigos sobre materiais
manipulaveis e aulas investigativas, e iniciei uma revisdo bibliogréfica para encontrar pesquisas

semelhantes ao que queriamos desenvolver.

No entanto, no inicio do ano de 2020, o projeto de pesquisa passou por novas
reformulagdes, devido a pandemia do Covid-19. Como as escolas tiveram as aulas presenciais
suspensas, seria inviavel desenvolver o0 mesmo projeto, uma vez que ndo tinhamos nocéo de

quando as aulas presenciais retornariam, por isso mudamos um pouco o rumo da pesquisa.

Com a reformulagdo do projeto, optamos por trabalhar com algo que poderia ser
realizado sem a necessidade de ir para campo de forma presencial, pois com a pandemia néo
havia como prever o retorno das aulas presenciais e ndo dava para ficar esperando a situacao se
resolver. Diante do cenario pandémico, resolvemos mudar a pesquisa dentro do que era possivel
fazer a distancia, mas tentando manter algo do projeto anterior. Com isso, resolvemos que a
pesquisa envolveria os egressos do curso de licenciatura em matematica do IME, utilizando
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narrativas de vida para compreender como a formac&o influencia na pratica de professores em

relagdo ao uso de materiais manipulaveis.

Com a suspensdo das aulas presenciais em todo o estado de Goias e no pais, as
atividades da UFG também foram suspensas, entdo no periodo de margo a agosto de 2020
ficamos sem aulas na pds-graduacdo, pois a Universidade estava estudando um meio que
garantisse que todos os estudantes tivessem condicOes de assistir e participar das aulas remotas.

Mas nesse periodo sem aulas continuamos a estudar sobre o tema da pesquisa.

Quando decretaram a suspensdo das aulas presenciais na rede publica do estado de
Goiés eu estava trabalhando em dois colégios, um deles era com alunos do Ensino fundamental
Il e 0 outro com alunos do Ensino Médio. Em 17 marco de 2020 o Ministério da Educacéo
(MEC) no uso de suas atribui¢des emitiu a Portaria n°® 343 regulamentando o ensino remoto
enquanto durar a situacao de pandemia do Novo Coronavirus (BRASIL, 2020). O termo ensino
remoto se popularizou durante a pandemia, Saviani e Galvdo (2021) nos esclarece mais a

respeito desse termo:

A expressdo ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educacgdo a distancia
(EAD). Isso porque a EAD ja tem existéncia estabelecida, coexistindo com a educagéo
presencial como uma modalidade distinta, oferecida regularmente. Diferentemente, o
“ensino” remoto é posto como um substituto excepcionalmente adotado neste periodo
de pandemia, em que a educacdo presencial se encontra interditada. (SAVIANI,
GALVAO, 2021, p. 38)

Logo depois de autorizar o ensino remoto, as escolas da rede estadual foram se
reinventando, aprendendo sozinhas e com os erros como atender todos 0s alunos para nao
perderem o ano letivo durante a pandemia. Pela minha experiéncia, foi algo muito rapido, a
impressao que eu tenho é que foi do dia para a noite, n6s da classe de professores ndo tivemos
formacéo para o uso pedagdgico de tecnologia, tdo pouco tivemos, apoio financeiro ou técnico
para adquirir e usar esses equipamentos, com acesso as redes adequadas para conexao. Enfim,
tivemos que aprender a lidar com tudo isso e arcar com 0s custos para que nossas aulas
pudessem acontecer. Trabalhei com colegas que ndo tinham nenhuma familiaridade com uso
de recursos tecnoldgicos e tiveram que aprender em meio a dificuldades, pois era 0 seu novo
instrumento de trabalho, tivemos que nos adaptar as ferramentas virtuais, preparar atividades
para manter os alunos estimulados e ao mesmo tempo, estar disponivel para tirar davidas dos

alunos por meio de aplicativos de troca de mensagens.
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Corroborando com Saviani e Galvéao (2021), para colocar o ensino remoto em prética,
algumas institui¢fes escolares deveriam garantir algumas condigdes necessarias para que esse

tipo de ensino acontecesse.

[...] determinadas condicBes primarias precisariam ser preenchidas para colocar em
pratica o “ensino” remoto, tais como o acesso ao ambiente virtual propiciado por
equipamentos adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que
todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas virtuais. (SAVIANI,
GALVAO, 2021, p. 38)

Diante da situacdo em que eu estava vivenciando enquanto professora da rede publica
estadual de Goias, isso ndo ocorreu na escola em que eu estava, pois, a maioria dos alunos ndo

tiveram essas condi¢cbes minimas preenchidas.

Para enfatizar essa situacdo, uma pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula com 7.734
mil professores de todo o pais, mostra que 83% dos professores ndo estdo preparados para
ensinar no formato on-line (INSTITUTO PENINSULA, 2020). Ainda segundo a pesquisa, esse
despreparo ¢ devido ao fato desses professores nunca terem dado aula no formato on-line antes
da pandemia. Mesmo com esse despreparo, a pesquisa revela que 75% gostariam de receber

apoio e treinamento para esse formato de aula.

Esse inicio de adaptacdo as aulas remotas foram dificeis, me senti muito sobrecarregada,
as demandas pedagodgicas eram muitas, a minha salde emocional e psicolégica fora afetada,
estava com esgotamento fisico e mental intenso, pensei até em deixar as aulas e esperar que
elas voltassem de forma presencial, vivi dias cansativos até o retorno das aulas presenciais. A
pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula corrobora com essa situacdo, e afirma que mais de
90% dos professores demonstraram preocupacao pela situacado que o pais estava vivendo e que
desde o inicio do isolamento j& era possivel perceber os efeitos na saude mental e que era
fundamental um apoio psicoldgico (INSTITUTO PENINSULA, 2020).

Tambem foi dificil para os alunos, que em grande maioria ndo conseguiram assistir as
aulas on-line, por ndo terem um celular ou computador com conexdo a internet. Para esses
alunos, os professores deveriam preparar apostilas quinzenalmente com o mesmo contetdo que
estava sendo abordado nas aulas on-line e para que pudessem buscar esse material impresso na
escola. Pela minha experiéncia, esses foram os alunos mais prejudicados, pois ndo tinham um
vinculo com o professor, ele ndo perguntava ou esclarecia suas dividas. Ainda de acordo com

a pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula, o principal desafio do ensino remoto é a falta de
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infraestrutura e conectividade dos alunos, além disso ha também a dificuldade para manter o

engajamento dos alunos e o distanciamento e perda de vinculo com os alunos.

Enquanto aluna de p6s-graduacao da UFG, posso afirmar que a Universidade teve uma
postura diferente, como por exemplo, a disponibilizagdo de um chip para celular com um pacote
de dados de 20 Gb, para estudantes de baixa renda acessarem a internet para acompanharem as
aulas remotas e eu fui uma das contempladas por esse beneficio. Além disso, a UFG realizou
uma campanha de arrecadacdo de computadores e tablets para alunos de baixa renda, minha
irmd que nessa época também era estudante de pds-graduagdo foi contemplada com esses

recursos.

Em agosto quando retornamos das férias as aulas remotas na rede estadual continuaram,
mas eu ja estava mais adaptada com a rotina. Durante as aulas busquei auxilio dos recursos
audiovisuais para explicar algum contetdo e estimular os alunos, como por exemplo, uso de
videos, imagens ou uso do software Geogebra em algumas situacdes. Mas também sabia que
ndo era possivel recorrer sempre a esses recursos pois quando os utilizava durante a aula, a

conexdo de internet de alguns alunos caia e eles acabava perdendo parte daquela aula.

Simultaneamente, em agosto as aulas da Universidade retornaram de forma remota,
entdo fiz uma disciplina na Faculdade de Educacdo intitulada Pesquisa e analise de dados em
Educacdo com os professores Prof. Dr. Ricardo Antonio Gongalves Teixeira e a Prof. Dra.
Marilza Vanessa Rosa Suanno. Nessa disciplina os principais temas que foram abordados
durante as aulas foram: pesquisa guantitativa e qualitativa, fontes primarias e secundarias de
dados, pesquisa documental, bibliografica, experimental e de campo, procedimentos e técnicas
de coleta, organizacdo e analise de dados (banco de dados, questionarios, entrevistas,
observacdes, formularios). Foi uma disciplina riquissima em informac@es, aprendi um pouco
mais com 0s meus colegas e professores, que foram atenciosos com a turma e trouxeram tantos

ensinamentos de forma leve em meio a pandemia.

No inicio do ano de 2021, tive que procurar outra escola para dar aulas, pois havia
chegado uma professora efetiva na area de matematica e ela acabou ficando com as minhas
aulas. Fui trabalhar em uma escola mais distante da minha casa, mas como as aulas estavam em
sistema remoto essa questdo da distancia ndo era problema naquele momento. Nessa escola as
minhas turmas eram do Ensino Médio e a organizacdo das aulas eram bem parecidas com a
escola anterior, havia as aulas sincronas para o0s alunos que tinham acesso a internet e havia as
apostilas de exercicios para os alunos que nao tinham condicdes de participar das aulas on-line,
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nesse caso o professor elaborava as apostilas quinzenalmente com o mesmo conteldo que

estava sendo abordado nas aulas on-line.

Nas minhas aulas mais uma vez utilizei alguns recursos audiovisuais para explicar os
contetidos e estimular os alunos, percebi que dessa forma as aulas eram mais interessantes e
havia uma maior participagdo dos alunos. Em alguns desses momentos eu percebia que alguns
alunos tinham problemas com a conexao de internet, pois ficavam entrando e saindo da aula e,
infelizmente, acabavam perdendo parte daquela aula. Quando esse problema acontecia, o aluno
podia assistir a gravacdo da aula que ficava disponivel na plataforma que a escola adotou para
disponibilizar as atividades.

Em paralelo, havia iniciado as aulas do mestrado, mais especificamente no més de
marco de 2021, mas ainda era o segundo semestre de 2020, ou seja, o calendario académico da
Universidade passou por reformulac6es devido ao periodo em que ficamos sem aulas por conta
da pandemia. Era a minha Gltima disciplina do curso, que por sinal foi muito interessante apesar
de ndo ter sido facil entender os pontos fundamentais das principais teorias de ensino e
aprendizagem. A disciplina “Teorias de Ensino e Aprendizagem” foi ministrada pelos

professores Dr. Almiro Schulz e pela Prof? Dra. Leticia de Souza Gongalves.

Nessa disciplina, aprendemos de maneira geral, a analisar e discutir o processo do ato
de ensinar e de aprender segundo as principais teorias de ensino e aprendizagem, com base em
alguns de seus tedricos. A cada aula tinhamos a oportunidade de estudar um teérico diferente,
iniciamos com Martinho Lutero (1483-1546) e Erasmo de Roterda (1466-1536), depois Jodo
Comenius (1592- 1670), John Locke (1632-1704), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778),
Immanuel Kant (1724-1804), Burrhus Skinner (1904-1990), Jean Piaget (1896-1980), Lev
Vygotsky (1896-1934), Paulo Freire (1921-1997), Jacques Ranciére (1940), Jorge Larrosa,
Max Scheler (1874-1928), Hanna Arendt (1906-1975) e Zygmunt Bauman (1927-2017). Nas
primeiras aulas havia as exposicdes dialogadas dos professores e algumas aulas ficaram
destinadas para apresentacdo de seminarios pelos alunos da disciplina, previamente preparados
e organizados em grupos. Apos o término dessa disciplina me dediquei a coleta de dados e

escrita da dissertacdo que seré detalhada nos préximos capitulos.

A partir de agosto de 2021, a orientagdo que as escolas receberam da Secretaria de
educacéo foi para que as aulas presenciais da rede estadual fossem retornando aos poucos e 0s
alunos ou 0s responsaveis que ndo estavam confortaveis com o retorno continuariam com as
aulas on-line. Na escola em que estava trabalhando desde o inicio do ano, a prioridade do
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retorno presencial foi para os estudantes sem acesso a internet e com dificuldades de
aprendizagem, os demais alunos continuaram com as aulas on-line, e assim ocorreu durante
alguns meses, pois nesse primeiro momento o retorno foi realizado com a ocupacao de até 50%

da capacidade da escola.

Alguns meses depois, a direcdo e coordenacdo da escola sentiu a necessidade de
organizar o retorno presencial dos demais alunos. Sendo assim, cada turma foi dividida em dois
grupos, em um dia o primeiro grupo estava na aula presencial e o segundo grupo teria aula on-
line, no dia seguinte ocorria 0 revezamento entre 0s grupos, quem estava na aula presencial
ficava em casa com a aula on-line e quem estava em casa ia para a aula presencial, e assim
ocorreu até o final do ano letivo, além disso, havia alguns alunos que permaneceram apenas

com as aulas on-line.

Com esse retorno das aulas presenciais veio junto a cobranca de revisar contetdo do
inicio do ano, pois houve um déficit na aprendizagem, ja que muitos alunos ndo conseguiram
acompanhar as aulas de forma on-line. Na pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula mostra
que 91% dos professores acham que haverd um aumento da desigualdade educacional entre 0s
alunos mais pobres, devido a falta de conectividade e/ou aparelhos. Houve também uma
cobranca para a preparacdo dos alunos, por meio de listas de exercicios que foram enviadas as

escolas, para a avaliacdo externa que ocorreria no final do ano.

A percepgdo que eu tenho, pelo menos foi 0 que observei na minha pratica, é que a
maioria dos professores durante o inicio da pandemia demoraram para se adaptar, pois nao
tinham formacéo tecnoldgica e mesmo assim, houve varias tentativas para sempre melhorar e

0 uso dos recursos digitais e aplicativos do Google contribuiram para a melhoria das aulas.

Sou professora formada pela UFG, tocada pelo uso dos materiais manipulaveis, pela
aprendizagem e formacdo no PETMAT, que reforcaram ainda mais o prazer em aprender e
ensinar. Reconhego-me como fruto dessa Universidade e do PET, entdo diante disso, apresentei
a minha historia de vida e o inicio da minha trajetéria profissional. Com isso, 0s objetivos
especificos dessa pesquisa sdo: analisar as narrativas orais dos professores egressos, buscando
indicios de como eles tém ensinado matematica e 0 que eles pensam a respeito do uso de
materiais manipulaveis em sala de aula. Além disso, busco analisar como os professores tém
ensinado matematica no contexto da pandemia e como tem sido a relagio com materiais

manipulaveis.
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De acordo com Bolivar (2002), durante as Ultimas décadas algumas pesquisas tém se
dedicado as fases ou ciclos de vida dos professores, “como uma maneira de entender a carreira,
a evolucao profissional e, ainda, o grau de compromisso ou implicagdo com a mudanca e a

inovacao”.

Ainda segundo o autor, o professor embora tenha uma vida individual Unica, algumas
fases das vidas profissionais sdo comuns a maioria dos professores, principalmente o inicio ou

entrada na carreira.

As fases das vidas profissionais ndo sdo determinadas pela idade, como se fossem
entidades quase-bioldgicas. Ao contrario, imbricadas em tempos e lugares
determinados, operam dentro das oportunidades e limitagdes que as circunstancias
oferecem. [...] O desenvolvimento de uma carreira € um processo que, embora pareca
linear, apresenta avancos, recuos, descontinuidades ou mudancgas imprevisiveis. A
carreira do professor ou professora ser4d uma criacdo conjunta da interacdo dialética
entre o que queriam ser (fatores maturativos e psicolégicos) e os fatores do ambiente
social. (BOLIVAR, 2002, p. 52)

Na carreira do professor hd muitos elementos importantes, como por exemplo, o periodo
em que se formaram e entraram na profissdo e outros fatores. Bolivar (2002), salienta que para
compreender o desenvolvimento profissional do docente, “o professor ou professora tem que
ser encarado como pessoa, ligando-se as esferas profissionais e ndo profissionais em sua vida e

trabalho: o publico ¢ o privado”.

Os professores egressos dessa pesquisa sao meus colegas do curso de licenciatura em
Matematica da UFG. O Eduardo nasceu no interior de Goias, estudou em escola publica e
ingressou no curso de Matemaética no ano de 2013. A Marina nasceu em Mato Grosso do Sul,
estudou a maior parte do tempo em escola publica e ingressou no meio académico em 2012.
Assim como eu, Eduardo e Marina fizeram da educacdo o meio para a ascensdo social, saimos
de uma infancia humilde e em meios a dificuldades, e fomos “a conquista de uma profissao
que, no imaginario das classes populares, reveste-se de simbolismos bastante préprios, ligados
a posse de uma cultura letrada e académica que funcionaria como um passaporte para um

mundo melhor” (Nacarato et al, p.178, 2008).

Vivenciamos momentos semelhantes durante a nossa graduacdo, principalmente as
dificuldades enfrentadas no inicio para nos adaptar ao ritmo do curso, mesmo que cada um de
nos tenha ingressado em anos e turnos diferentes. Além disso, tivemos a oportunidade de
participar do PETMAT, e foi a partir desse programa gque nossa Vvisao e postura sobre o curso e

sobre a nossa profissdo comegou a mudar.
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A minha curiosidade particular, denominada por Clandinin e Connelly (2011) de puzzle,
é se a minha formag&o académica influencia na minha postura em sala de aula, o que aprendi
durante o curso de licenciatura, mais especificamente sobre materiais manipulaveis, € colocado
em pratica nas minhas aulas de matematica. Além disso, como 0s egressos do curso tém
ensinado matematica e o que eles pensam a respeito do uso de materiais manipulaveis em sala
de aula.

No capitulo seguinte apresento uma aproximacdo teorica, um didlogo com 0s
fundamentos que sustentam teoricamente a dissertacdo e algumas pesquisas para compreender
0 papel do pesquisador na pesquisa com narrativa, bem como as possibilidades para 0 modo

como as narrativas por ele coletadas ou construidas sdo usadas dentro do trabalho de pesquisa.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, inicialmente sera apresentado uma discusséo sobre o uso dos materiais
manipulaveis mostrando a sua relevancia para o ensino de matematica. Em seguida, sera
apresentado algumas pesquisas para compreender o papel do pesquisador na pesquisa com

narrativa.

2.1 Material didatico manipulavel
A escolha por trabalhar com o tema, materiais didaticos manipuléveis, é devido ao fato
de alguns educadores destacarem ‘“a importancia do apoio visual ou do visual-tatil como

facilitador para a aprendizagem” (Lorenzato, p. 3, 2012).

Para Lorenzato (2012), materiais manipulaveis sdo aqueles materiais que podem ser
tocados e manipulados. De acordo com o autor, esses materiais podem tornar os conceitos mais

compreensiveis por meio da manipulacao e contextualizacdo oportunizada por eles.

H& muitas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, tanto para o0s alunos
guanto para os professores. Fiorentini e Miorim (1990) destacam que o aluno tem dificuldade
de entender a matematica que é ensinada na escola e de utilizar o conhecimento matematico. O
professor repensa seu fazer pedagdgico e busca novas maneiras de melhorar essa situacao, 0s
autores destacam ainda que, devido a essa busca por novos elementos para aperfeicoar a pratica,

0S eventos, encontros, congressos ou Cursos estdo cheios de professores.

Os professores participam desses eventos em busca de sugestdes por jogos ou materiais
concretos, segundo Fiorentini e Miorim (1990). Os autores ainda ressaltam que esse interesse
pelos materiais concretos ou jogos é para encontrar a solucéo para os problemas da sala de aula.
Diante disso, por achar que a férmula mégica estd nos materiais ou jogos, ndo ha
questionamentos se eles sdo realmente necessarios e importantes para 0 processo de ensino-
aprendizagem da matematica, além disso, ndo ha questionamentos sobre qual seria 0 momento

plausivel para a utilizagdo desses materiais ou jogos.

Nacarato (2005) destaca que o uso de materiais manipulaveis no ensino surgiu no século
XX, com Pestalozzi, pois ele defendia que “a educacdo deveria comecar pela percepcio de

objetos concretos, com a realizagdo de agdes concretas e experimentacdes”. (NACARATO,

2005, p.1)

No Brasil, a discussao sobre o uso desses materiais nas aulas de matematica iniciou na

década de 1920 e, nesse periodo, surgiu a tendéncia empirico-ativista. Segundo Fiorentini
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(1995), a tendéncia Empirico-ativista surgiu em oposicdo a escola classica tradicional. O
professor deixa de ser o elemento fundamental do ensino e torna-se o orientador da
aprendizagem, ja o aluno torna-se o centro da aprendizagem. Além disso, hd uma énfase em

atividades ludicas e a utilizacdo de jogos ou materiais manipulativos

Os métodos de ensino consistem nas “atividades” desenvolvidas em pequenos grupos,
com rico material didatico e em ambiente estimulante que permita a realizagdo de
jogos e experimentos ou 0 contato - visual e tactil - com materiais manipulativos. [...]
a manipulacdo ou a experimentacdo sdo fundamentais e necesséarias para a
aprendizagem. Por isso, irdo privilegiar e desenvolver jogos, materiais manipulativos
e outras atividades lUdicas e/ou experimentais que permitiriam aos alunos ndo s
tomar contato com nocdes ja sabidas, mas descobri-las de novo. (FIORENTINI, 1995,

p.9)
Ainda segundo Nacarato (2005), a partir de 1990 foi sugerido alguns recursos didaticos
para 0 ensino de matematica, como materiais manipulaveis e o uso de calculadoras e

computadores.

Nos ultimos séculos, alguns educadores (Piaget, Vygotsky, Bruner, entre outros) tém se
dedicado a pesquisas e reflexdes em torno de aspectos envolvidos no modo como os alunos
constroem o seu aprendizado. Muitos deles defendem a importancia de que essa aprendizagem
ocorra com o apoio de instrumentos concretos, visuais ou visuais-tateis, pois acreditam que tais
recursos potencializam a aprendizagem por meio dos significados que os alunos atribuem ao

objeto durante a construcédo do conhecimento.

Fiorentini e Miorim (1990) ressaltam que o professor ndo pode sujeitar sua metodologia
em algum material apenas por ser atraente ou ludico. Além disso, de acordo com 0s autores, no
momento de utilizar um material ou jogo devemos fazer uma reflexdo sobre a finalidade desse
material, pois 0 uso de jogos ou atividades no ensino da matematica ndo garante uma melhor

aprendizagem.

Todavia, cabe ressaltar que o material manipuldvel em si ndo garante quaisquer
contribuicdes, jA que as contribuicdes associadas ao seu uso dependem diretamente dos
planejamentos do professor e da sua intencionalidade pedagogica. Infelizmente, muitos
professores utilizam o material manipulavel sem estabelecer um objetivo claro ou, ainda, sem
avaliar as potencialidades de determinado material para o trato de conceitos matematicos
especificos. E fundamental que o professor crie situacdes adequadas que permitam que o aluno
perceba, por meio da manipulacdo do material, 0s conceitos e as propriedades matematicas

trabalhadas.
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N&o é o uso especifico do material concreto, mas, sim, o significado da situacdo, as
acOes da crianca e sua reflexdo sobre essas ac@es que sdo importantes na construcao
do conhecimento matematico. (SCHLIEMANN; SANTOS; COSTA, 1992, p. 101,
apud NACARATO, 2005, p. 5)

Fiorentini e Miorim (1990) chamam a atencdo para que o aluno tenha o direito de
aprender:

Ao aluno deve ser dado o direito de aprender. Nao um “aprender” mecénico,

repetitivo, de fazer sem saber o que faz e porque faz. Muito menos um “aprender” que

se esvazia em brincadeiras. Mas um aprender significativo, do qual o aluno participe

raciocinando, compreendendo, reelaborando o saber historicamente produzido e

superando, assim, sua Vvisdo ingénua, fragmentada e parcial da realidade.
(FIORENTINI E MIORIM, 1990, p. 6)

Os autores ainda afirmam que o jogo ou material pode ser fundamental para que esse
aprendizado significativo aconteca. Além disso, 0s autores chamam a atencao para a construcao
de um material, para que nesse processo de construgdo, o aluno tenha “a oportunidade de
aprender matematica de uma forma mais efetiva” (FIORENTINI E MIORIM, 1990, p. 6). Pois,

nem sempre o material visualmente mais bonito ou aquele j& construido sera o mais adequado.

Diante disso, queremos investigar as narrativas de vida de egressos do curso de
licenciatura em matematica da Universidade Federal de Goiés, em busca de indicios das marcas
que sua formacao foi capaz de deixar em sua pratica, ou seja, no modo como eles narram a sua
pratica. Assim, nos parece relevante buscar compreender: como nds, professores de
matematica, temos ensinado matematica, especialmente hoje, no contexto da pandemia da
Covid-19; como temos usado materiais manipulaveis em sala de aula; como narramos nossa
formacdo académica em contraste com 0 modo como ensinamos matematica. Esses
guestionamentos nos motivam a implementar esta pesquisa, pois, entender como os professores
tém ensinado matematica e o que eles pensam a respeito de materiais manipulaveis, nos da uma

ideia de como a formacao inicial de professores exerce influéncia no trabalho do professor.

2.2 Revisdo de Teses e disserta¢des*

Esta secdo € um ensaio analitico, ainda introdutorio, sobre a Pesquisa Narrativa no
campo da Educacdo Matematica. Chamamos introdutorio pois focaremos nosso olhar em
apenas algumas dissertacdes desenvolvidas no interior do "Grupo de Estudos e Pesquisas

Abakos: Préticas Formativas e Colaborativas em Educacdo Matematica na Escola®, vinculado

* Parte dessa secdo foi publicada como capitulo do livro organizado por Porto e Gongalves Junior (2022).
Entretanto, o texto aqui apresentado sofreu adaptagdes e acréscimos.
5 Grupo cadastrado o diretério CNPq: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/6059157120774781
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ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB), do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG).
Analisaremos também algumas teses desenvolvidas dentro do Grupo de Pesquisa intitulado
"PRAPEM: Pratica Pedagdgica em Matematica®, também certificado pelo CNPq, coordenado
pelo Prof. Dr. Dario Fiorentini e pelo Prof. Dr. Carlos Miguel da Silva Ribeiro, na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). E, por fim, uma dissertacdo desenvolvida dentro do
HIFOPEM’ - Histdrias de formagcio de professores que ensinam matematica, coordenado pela
Prof? Dr2 Adair Mendes Nacarato, constituido por pesquisadores e pos-graduandos envolvidos
com investigacdes centradas em narrativas (auto)biogréaficas de professores, narrativas de
formagdo e historias de formacdo docente.

Nossa intencdo aqui € compreender o papel do pesquisador na pesquisa narrativa, bem
como as possibilidades para 0 modo como as narrativas por ele coletadas ou construidas séo
usadas dentro do trabalho de pesquisa.

Escolhemos, entdo, duas teses e seis dissertacBes para escrever 0 presente texto. As
teses, uma de autoria da Profa. Dra. Maria Tereza de Freitas e outra de autoria da Profa. Dra.
Vanessa Crecci, estdo vinculadas ao grupo PRAPEM e foram escolhidas por serem trabalhos
de referéncia dentro do Grupo Abakoés. Uma dissertacdo, de autoria do Prof. Dr. Jonata Ferreira
de Moura foi escolhida por ser referéncia e ter uma aproximagdo com a nossa pesquisa. Por sua
vez, as cinco disserta¢bes escolhidas foram produzidas por integrantes do Grupo Abakos, ao

longo dos seus seis anos de existéncia.

Dessa forma, na secdo seguinte, apresentamos algumas reflexdes sobre a pesquisa
narrativa e 0 uso de narrativas em pesquisas educacionais. Depois, apresentamos uma descri¢ao
dos trabalhos selecionados, de acordo com alguns critérios a serem apresentados
posteriormente. Por fim, guardamos a ultima secdo do presente capitulo para tecer

considerac@es interpretativas e analiticas do que foi apresentado.

2.2.1. Um olhar sobre as teses e dissertacdes escolhidas
Como ja mencionado, foram selecionadas duas teses e seis dissertacdes de mestrado,

conforme quadro a seguir:

6 Cadastro do grupo no CNPq: dgp.cnpqg.br/dgp/espelhogrupo/7165503443791054
" Cadastro do grupo no CNPq: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/2260304477821255
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Quadro 1 - Dissertacdes e Teses selecionados

a " Programa/ Modali- A
8
Titulo Autor Ano | Tipo Instituicio dade® Area
. x Maria Teresa x
A escrita no processo de formagao Educagdo / x
continua do professor de matematica N'ligﬁégs 2006 T UNICAMP A Educagdo
Desenvolvimento profissional de \Vanessa
educadores matematicos participantes Moreira Educagdo / A Educacio
de uma comunidade fronteiri¢a entre Crecci 2016 T UNICAMP ¢
escola e universidade
Uma investigacéao sobre a propria Ensino na
pratica a partir da andlise de erros como | Siely da Silva Educacio p Ensino
estratégia didatica nas aulas de Guimarédes =aucag
matematica 2018 D Bésica / UFG
Arvores, carrinhos e investigages: _Mqrcos EdL.Jfag‘t’lO em
narrativas sobre a comunicagao na sala Vlrgg:]l:(s);ios 2019 D l\/(I:a:fenr(r:]:élat?cZ/ A Ensino
de aula de matematica -
Amorim UFG
Cenarios para investigacdo matematica: Seraio Ensino na
uma proposta didéatica para trabalhar Murg llo 2020 D Educacio p Ensino
sequéncias numéricas nas séries finais Ferrgira Basica /%JFG
do ensino fundamental
Estagio com pesquisa: narrativas de Vanessa Educacdo em
formadores do curso de licenciatura em o Ciéncias e .
Matemética da Universidade Estadual S'?;T::é%gl’?a 2020 D Matematica / A Ensino
de Goiés UFG
Narrativas de vida de professores da Jonata
educacéo infantil na constituicéo da Ferreira de 2015 D Educacéo / A Educacio
formagao docente: as marcas e as Moura USF ¢
auséncias da matematica escolar
Trajetérias profissionais: Uma Ensino na
pesquisadora aprendendo com Marcia Maria 2021 D Educacio p Ensino
narrativas de professores que ensinam Donéncio Basica /(iJFG
Matematica no 5° ano

Apresentaremos cada um desses trabalhos, fazendo uma breve descricdo com base nos
seguintes aspectos: o problema e/ou o0 objetivo da pesquisa; 0s sujeitos participantes; o papel
do proprio pesquisador dentro da pesquisa; 0 modo como a narrativa é usada dentro da pesquisa,

segundo Lima, Geraldi e Geraldi (2015); o formato de apresentacdo do texto da pesquisa.

Iniciaremos a descrigdo pela tese da Profa. Dra. Maria Teresa Menezes Freitas,
intitulada “A escrita no processo de formagao continua do professor de matematica”, defendida

em fevereiro de 2006.

8 Dissertagdo (D) ou Tese (T)
% Académico (A) ou Profissional (P)
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O foco dessa pesquisa é a formacdo do professor de matematica e seu objetivo é
investigar os beneficios resultantes da escrita discursiva em uma disciplina especifica, no caso
a Geometria, em um curso de formacdo de professores de Matematica.

O objetivo da pesquisa nasce da inquietacéo profissional da pesquisadora e, desse modo,

ele é anunciado inicialmente no seio do memorial de formagao apresentado por Freitas:

Meus caminhos, em diferentes momentos, trouxeram a escrita como um ponto
marcante de minha historia, mostrando-me sua potencialidade para agucar o poder de
reflexdo, reorganizacéo de ideias e tomada de decis6es, contribuindo de maneira
efetiva para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional. Este percurso tornou-me
sensivel e motivada a investigar as potencialidades educativas da escrita para o
professor de Matematica, sobretudo em seu desenvolvimento profissional (FREITAS,
2006, p. 22)

Para realizar essa busca, Freitas narra como se deu seu encontro com uma docente do
curso de Licenciatura em Matematica da UNICAMP, que lecionaria a disciplina "Geometria e
desenho geométrico”, em uma turma do periodo noturno. Ao acompanhar essa turma, a
pesquisadora selecionou quatro alunos para um acompanhamento mais especifico, a respeito
dos quais elaborou quatro narrativas, com foco em aspectos relevantes da existéncia da escrita
na formagao pessoal e profissional de cada professor.

Portanto, a pesquisadora tem um papel de observadora, embora tenha interagido com os
estudantes e a professora, mesmo durante as aulas, cooperando de alguma forma.

Ao acompanhar as aulas, a pesquisadora usou o diario de campo, gravou em audio
algumas aulas, coletou registros escritos produzidos pelos alunos, realizou questionarios com
os discentes, coletou escritos da professora a respeito das aulas e realizou entrevistas com 0s
quatro alunos selecionados por ela.

Com isso, vivenciando essa experiéncia, ela reformula e melhor compreende o seu

problema de investigacao, reescrevendo-o:

Que contribuigdes essas diferentes formas de comunicagdo - em especial a escrita -,
em uma disciplina de conteldo especifico (Geometria), trazem a formagdo do
professor de Matemética e ao seu desenvolvimento profissional? Como acontece,
neste processo, a constituicao da identidade profissional? (FREITAS, 2006, p.87)

Freitas (2006, p.89) elege a "investigacdo narrativa como 0 método de investigacdo”,
baseando-se nos pesquisadores Clandinin e Connelly, como forma de compreender a
experiéncia que acompanhou.

Com a quantidade de material coletado e registrado, a pesquisadora, em seu processo de
interpretacdo e andlise, construiu um dossié de cada um dos sujeitos, futuros professores de

matematica, e teceu o que ela chama narrativa de formacéo, "em que se interpenetravam e se
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entreteciam as vozes dos protagonistas, as nossas vozes e as vozes de outros pesquisadores que
encontramos na literatura, dando vida a narrativa construida. pesquisadora” (FREITAS, 2006,
p. 122).

Assim, parece-nos que essa tese é uma narrativa de experiéncias do vivido, tal como a
definem (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), pois decorre de uma situagdo vivencial da
pesquisadora, ao acompanhar as aulas da docente do curso de licenciatura, a qual da vazao para
aprendizagens sobre a experiéncia, sobre si proprio (pesquisador), sobre os sujeitos envolvidos
e sobre o exercicio da propria profissao de professor.

A estrutura do texto de Freitas compreende um primeiro momento de apresentacéo de
sua prépria historia, especialmente como professora, e sua aproximagdo ao tema em estudo.
Depois, 0 texto apresenta uma aproximacédo teorica, um didlogo com os fundamentos que
sustentam teoricamente a tese. Em seguida, ha a apresentacdo de aspectos metodoldgicos, mas
também tedricos: trata-se do caminho tedrico metodoldgico da pesquisa. Depois, ha dois
capitulos em que se apresentam os resultados, sendo o primeiro deles mais preocupado com o
contexto, a turma e a sequéncia das aulas. O outro apresenta 4 narrativas de formacéo, com base
no dossié construido sobre cada sujeito. Vale dizer que ndo se trata de capitulos meramente
descritivos, pois identificam-se momentos interpretativos da autora, com dialogos com a teoria.

Por fim, ha um capitulo final intitulado: "Possiveis 'remates' na tecedura das historias de
formagdo", em que a autora produz uma Ultima narrativa, retomando sua historia desde o inicio
da pesquisa, mostrando como o problema foi "lapidado” (FREITAS, 2006, p.270) durante o
caminho, narrando os seus proprios aprendizados como professora e pesquisadora, destacando
também como a insercdo de escrita discursiva durante a disciplina contribuiu para que os futuros
professores e a docente se desenvolvessem profissionalmente.

A tese da Profa. Dra. Vanessa Moreira Crecci, intitulada “Desenvolvimento profissional
de educadores matematicos participantes de uma comunidade fronteirica entre escola e

universidade”, foi defendida em fevereiro de 2016.

Crecci buscou compreender as experiéncias de desenvolvimento profissional e de
constituicdo da profissionalidade de educadores matematicos que participam de uma
comunidade fronteiriga. Para isso, Crecci selecionou “trés participantes que t€ém a educacao
matematica como campo cientifico e/ou profissional” (2016, p. 17), integrantes do Grupo de
Séabado (GdS).

A metodologia dessa pesquisa esta baseada na pesquisa narrativa, e a pesquisadora
justifica a opgéo:
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A opcdo pela pesquisa narrativa veio ao encontro de meu desejo de tecer um modo
‘humano e sensivel de olhar ¢ narrar a vida de homens e mulheres em suas préaticas
cotidianas, e de compreendé-los em suas singularidades (...)’. Para isso, seria
necessario optar por caminhos metodoldgicos que valorizassem os sentidos que 0s
educadores matematicos apreendem em relacéo a participagdo no Grupo de Sabado.
Encontramos na narrativa a potencialidade ‘enquanto procedimento tedrico-
metodoldgico, que favorece a explicitacdo do vivido como também possibilita a
teorizacdo do vivido, transformando-o em conhecimento académico’” (FIORENTINI,
2012, p. 12; RODRIGUES; PRADO, 2015, p.101 apud CRECCI, p. 131)

A pesquisadora utilizou o diario de campo com notas das reunides do Grupo de S&bado
(GdS), memdrias das reunides do GdS, alguns materiais publicados sobre a comunidade,
transcricdo dos encontros do grupo, transcricdo de seis entrevistas com os participantes da
pesquisa, anotacdes pessoais e relatorios cedidos pelos participantes da pesquisa.

Parece-nos que essa tese € uma "narrativa (auto) biografica ou biogréfica”, de acordo
com a definicdo de (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), pois esse tipo de narrativa visa a
reconstituicdo da historia dos trés integrantes do GdS, permitindo uma percepgdo desses
sujeitos e da sua formacédo através das narrativas. Ainda, ha o aspecto relacional da propria
autora, uma vez que ela também é integrante do GdS.

A organizacdo do texto de Crecci contém uma apresentacéo da histéria do GdS, além
disso, ela apresenta a sua histdria, especialmente as suas percepcdes sobre esse espaco. Depois,
0 texto apresenta uma aproximacao teorica, um didlogo com os fundamentos que sustentam
teoricamente a tese. Em seguida, a autora descreve os caminhos da pesquisa, a metodologia e
0s aspectos éticos. Depois, ha dois capitulos em que se apresentam os resultados, sendo o
primeiro deles voltado para as transcricbes de entrevistas, memodria dos encontros e as
interacBes com os trés participantes do grupo. O outro é voltado para as narrativas dos sujeitos
da pesquisa. Ressaltando que ndo é uma transcricdo exclusivamente descritiva, pois ha diadlogos
com a teoria.

No final, hd um capitulo final intitulado: “Guisa de concluir”, em que a autora faz
algumas consideracdes, “tendo em vista as possibilidades da compreensao das comunidades
fronteiricas como espagos autdonomos de experiéncias de desenvolvimento profissional e de
constituicdo da profissionalidade” (CRECCI, 2016, p. 19). Além disso, a autora descreve o seu
préprio desenvolvimento profissional desde o inicio da pesquisa.

A dissertagdo da Profa. Ma. Siely da Silva Guimaraes, denominada “Uma investigagao
sobre a propria pratica a partir da analise de erros como estratégia didatica nas aulas de
matematica”, foi defendida em agosto de 2018.

O foco da pesquisa € a analise de erros como estratégia de aprendizagem e seu objetivo

é investigar a pratica da propria pesquisadora em suas aulas, em duas turmas de 7° ano de uma
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escola municipal de Goiania-GO. Assim, a autora investigou a propria pratica, verificando e
analisando os erros algébricos dos alunos e como eles entendiam e lidavam com esses erros.

A coleta de dados ocorreu por meio da observacdo participante, das descricdes e
reflexdes do didrio de campo, das producdes escritas dos alunos em relacdo as atividades
aplicadas e recolhidas durante a intervencdo e de dudios gravados de todas as aulas, no decorrer
de um trimestre.

Com esse material coletado e registrado, a pesquisadora desenvolveu um livro como
produto educacional. O livro apresenta “uma reflexao na e sobre a agdo com enfoque na analise
de erros, contemplando os resultados da presente pesquisa por meio de narrativas reflexivas,
compartilhando a experiéncia obtida” (GUIMARAES, 2018, p. 16).

Parece-nos que essa dissertacdo é uma "narrativa de experiéncias planejadas"”, como
define (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), pois a partir da formacdo académica da autora, dos
estudos e pesquisas realizadas, e com base na experiéncia em sala de aula a pesquisa parte de
uma questdo geral, que € investigar o que ela enquanto professora pode aprender ao refletir
sobre a propria prética, ao desenvolver aulas com foco na analise de erros.

A estrutura do texto de Guimaraes foi organizada em dois volumes, em que o volume 1
contempla a introducdo, 0 memorial, a problematizacdo, os objetivos, a fundamentacéo tedrica
e metodoldgica e os caminhos da pesquisa. Ja o volume 2, aborda a analise dos dados em forma
de um livro de narrativas.

O volume 1 da dissertacdo tem quatro capitulos que foram divididos da seguinte forma,
no primeiro capitulo, a autora apresenta seu memorial de vida, descrevendo alguns episodios
da infancia até o momento em que ela se torna professora e investigadora. No segundo capitulo,
ela aborda o ensino e aprendizagem de Matematica, produzindo uma critica sobre o modo como
0 ensino de matematica ocorre e descreve sobre a relevancia de buscar meios para que os alunos
se tornem participantes do seu processo de conhecimento. Ja no terceiro capitulo, a autora
apresenta um didlogo com os fundamentos que sustentam teoricamente a dissertacdo. Por fim,
no quarto capitulo, a autora apresenta a estratégia metodoldgica a ser usada pela pesquisadora
para a coleta de dados, discorrendo sobre os planos de ensino das suas aulas de matematica, nas
quais seré feita a coleta de dados. Nesses planos, a autora apresenta as estratégias propostas por
ela para o uso da analise de erros em sala de matematica e descreve como fara a coleta de dados
para a pesquisa, em cada uma dessas aulas. Ainda, nesse capitulo, ela apresenta como sera feita
a andlise dos dados, com base na producdo de narrativas sobre as aulas e 0 uso da anélise

narrativa.
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O volume 2 da dissertacdo € um livro de narrativas intitulado: "Meu aluno errou, e
agora? Narrando experiéncias e praticas de uma professora de Matemaética", em que a autora
apresenta os resultados da pesquisa contando historias das aulas planejadas, a partir do material
coletado e registrado e da teoria que sustenta o trabalho. Trata-se de uma analise relativa e esse
livro é o Produto Educacional vinculado a dissertacdo, que € uma exigéncia do programa.

A dissertagéo do Prof. Ma. Marcos Vinicius dos Santos Amorim, denominada “Arvores,
carrinhos e investigagdes: narrativas sobre a comunica¢ao na sala de aula de matematica”, foi
defendida em outubro de 2019.

O foco da dissertacdo de Amorim é a comunica¢do em aulas de matematica em um
cenario de investigagdes matematicas e de resolucdo de problemas. Amorim acompanhou as
aulas de matematica de um sexto ano do Ensino Fundamental, do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo (CEPAE/UFG), no Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educacdo
Matemética (LEPEM), lecionadas por professores de matematica desse centro. Essas aulas
compdem um projeto de ensino intitulado Projeto Abakds, desenvolvido de forma colaborativa
no interior do grupo de pesquisa Abakds, citado no inicio deste texto. Amorim acompanhou as
reunides do grupo e as aulas na posi¢cdo de colaborador, fazendo suas reflexdes no grupo e
também auxiliando os docentes nas aulas do 6° ano.

Para realizar esta pesquisa, 0 pesquisador utilizou o diario de campo, gravacgdes de audio
e video das aulas no Laboratério de matematica. No fim da andlise, o pesquisador produziu
duas narrativas que contam e analisam a comunicacdo no ambiente investigado.

Amorim adotou em seu trabalho caracteristicas da pesquisa narrativa, fundamentando-
se nos pesquisadores Bolivar, Clandinin e Connelly, onde o proprio autor esta inserido em um
cenario de aulas investigativas e tenta produzir as narrativas como forma de compreender os
aspectos de comunicacao nessas aulas.

A dissertacdo de Amorim parece-nos que se assemelha com uma "narrativa de
experiéncias educativas”, segundo a definicdo de (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), pois ele
mesmo deixa explicito em seu texto a importancia da experiéncia:

[...] tive contato com aulas investigativas desde a graduacdo, durante o estagio
supervisionado, seja estudando ou desenvolvendo na escola-campo do estégio.
Quando fui professor, também busquei desenvolver aulas de mateméatica com uma
abordagem pautada no didlogo e na investigacdo. Agora, ao longo dessa pesquisa de
mestrado, pude vivenciar a experiéncia de ser um professor que, ao investigar um

ambiente especifico, também repensa sua pratica, se relacionando com a investigagao.
(AMORIM, 2019, p. 122)
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O texto de Amorim, no primeiro momento, é uma apresentacdo da sua historia, em
particular como professor, e a sua aproximagdo com o tema em estudo. Depois, 0 autor expde
0 contexto da pesquisa e 0s caminhos tedrico-metodoldgicos percorridos. O capitulo seguinte
apresenta duas narrativas que contam e analisam a comunicacdo no ambiente investigado,
narrando duas atividades de investigacdo matematica desenvolvidas com os alunos. Essas duas
narrativas sdo, a0 mesmo tempo, o0 modo como 0 pesquisador escolheu para apresentar o
vivenciado e 0 modo como ele analisa o vivido. Durante as narrativas, ele permite relacionar-
se com a experiéncia e dialogar com as teorias em estudo.

O ultimo capitulo denominado “Finalizando a historia, ndo a pesquisa, nem a
experiéncia”, o autor produz uma narrativa, retomando a sua historia e o inicio da pesquisa,
narrando os seus proprios aprendizados como professor e pesquisador.

A dissertacdo do Prof. Ma. Sergio Muryllo Ferreira, intitulada “Cenarios para
investigacdo matematica: uma proposta didatica para trabalhar sequéncias numéricas nas séries
finais do ensino fundamental”, foi defendida em margo de 2020.

O foco da pesquisa é sobre a acdo do professor em aulas investigativas desenvolvidas
em cenarios para investigacdo. O autor, professor regente de trés turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola particular de Goiénia-GO, trabalhou com alguns alunos dessas
turmas e desenvolveu uma pesquisa sobre a propria préatica.

As aulas aconteceram no laboratério de Matemética da escola, o que foi um fator
positivo, pois como o proprio pesquisador relata no texto, isso “favoreceu a dindmica de
trabalhos em grupos além de disponibilizar recursos materiais que facilitariam algumas
constru¢des como cubinhos e E.V.A. e lousa digital” (FERREIRA, 2020, p. 62).

As aulas foram audiogravadas e fotografadas, os dialogos transcritos e registros de aulas
dos alunos foram recolhidos e utilizados para compor narrativas sobre aulas de matematica.
Como é um Programa de Mestrado Profissional, foram produzidos dois ebooks como produtos
educacionais. Um dos ebooks é composto de narrativas de algumas aulas investigativas e o
outro trata das sequéncias numericas para alunos do 7° ano.

Ferreira em sua pesquisa assume o papel de professor e pesquisador, uma caracteristica

da Pesquisa Narrativa, como ressalta em seu texto:

[...] uma metodologia de pesquisa de natureza qualitativa na qual a ndo-neutralidade
do pesquisador é percebida pelo seu modo de agir por meio da experiéncia e da
continua (re)construcdo das teorias tendo por base a vivéncia significativa.
(FERREIRA, 2020, p. 18)
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A dissertacdo de Ferreira, segundo a definicdo de (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), é uma
"narrativa de experiéncias do vivido", o proprio autor faz essa observacao em seu texto:

Eu havia pensado inicialmente na possibilidade de ‘filiagdo’ ao terceiro tipo,

narrativas de experiéncias planejadas para serem pesquisa com uma provavel analise

paradigmatica. Seria um ‘lugar comum’ para acomodar as a¢cdes em uma teoria ja

fundamentada. Mas fui surpreendido pela vivéncia e acabei por considerar a

possibilidade de transitar para a quarta filiacdo, as narrativas de experiéncia do vivido,
acompanhadas da analise narrativa (FERREIRA, 2020, p. 60).

O texto de Ferreira contém uma apresentacao inicial de sua historia, especialmente, a
sua vivéncia como pesquisador e como a pesquisa mudou a sua pratica profissional. Depois, 0
autor apresenta seu memorial de formacao abordando suas inquietacdes e razdes que o levaram
até a pesquisa. Em seguida, o texto apresenta a aproximacao tedrica que sustenta teoricamente
a pesquisa e que motivaram Ferreira a (re)significar a sua pratica, além disso aborda também a
relevancia da pesquisa. Depois, 0 texto apresenta o caminho metodoldgico da pesquisa € 0
trabalho de campo. Em seguida, h& dois capitulos que se cruzam, o primeiro apresenta 4
narrativas das aulas de investigacdo com as discussdes e 0 outro capitulo expde as conclusdes.

Ao final, sdo apresentados dois livros como produtos educacionais, em forma de ebooks.
Como ja mencionado, um dos ebooks é composto de narrativas de algumas aulas investigativas
e 0 outro trata das sequéncias numéricas para alunos do 7° ano.

A dissertacdo da Profa. Ma. Vanessa Amélia da Silva Rocha denominada “Estagio com
pesquisa: narrativas de formadores do curso de licenciatura em Matematica da Universidade
Estadual de Goias”, foi defendida em julho de 2020.

A autora investiga os professores formadores dos cursos de Licenciatura em Matematica
da Universidade Estadual de Goids (UEG) atuantes com o0 estagio. Para essa pesquisa, a
mestranda contou com a colaboracdo de dez professores, que responderam a um questionario
com questdes abertas, contendo perguntas sobre seu perfil profissional e de formacdo, bem
como sobre seu trabalho com estagio na licenciatura em matematica. Foram selecionados dois
sujeitos para a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Por fim, foi realizada uma anélise
narrativa dessas entrevistas, o que possibilitou a construcéo desta pesquisa.

Rocha construiu sua pesquisa como uma narrativa biogréfica, com base na colaboragdo
dos sujeitos entrevistados, a partir do que ela construiu narrativas e fez uma analise narrativa,
baseando-se nos pesquisadores Clandinin e Connelly.

O texto de Rocha é estruturado em quatro se¢des. No primeiro momento a autora
apresenta a sua histéria, especialmente como professora e pesquisadora. Depois, 0 texto

apresenta as escolhas metodoldgicas e os caminhos tragados para a pesquisa. Em seguida, a
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autora apresenta uma discussdao sobre “Estagio com Pesquisa na perspectiva dos principais
referenciais da area" (ROCHA, 2020, p. 23).

Na ultima secdo, Rocha analisa as entrevistas semiestruturadas realizadas com duas
formadoras de professores, por meio da andlise narrativa. Essa secdo é dividida em quatro
subsecOes, que sdo: Historias de vida, as experiéncias formativas, a configuracdo do estagio e
0 professor pesquisador e 0 estagio com pesquisa.

Por fim, ha um capitulo intitulado “O bordado tecido”, em que Rocha produz uma
narrativa retomando sua histéria desde o inicio da pesquisa, destacando os aprendizados como
professora e pesquisadora.

A dissertacdo do Prof.° Dr. Jonata Ferreira de Moura, tendo como titulo “Narrativas de
vida de professores da educacdo infantil na constituicdo da formacdo docente: as marcas e as
auséncias da matematica escolar”, foi defendida em fevereiro de 2015.

O foco dessa pesquisa é a trajetoria de formacdo inicial de professoras que ensinam
matematica na Educacdo Infantil e seus objetivos em relacdo a pesquisa sdo: conhecer as
trajetdrias dessas professoras na educacgéo basica e no ensino superior, por meio das narrativas
orais; identificar as marcas da matematica escolar nas trajetdrias das professoras; compreender
como 0s impactos dessas marcas da matematica escolar conduziu nas escolhas pessoais e
profissionais das professoras.

A metodologia dessa pesquisa esta baseada na pesquisa (auto)biografica de natureza

qualitativa e Moura justifica a op¢ao:

[...] a opcéo pela abordagem qualitativa justifica-se pela natureza das narrativas
produzidas oralmente pelos sujeitos da pesquisa e por elas possibilitarem expressar a
relacdo deles com as situacBes que os envolvem, interpretando-as e compreendendo-
as, atribuindo sentido ao vivido. A narragdo, na visdo de Flick (2009), na conjuntura
de uma pesquisa qualitativa, visto ser ela processual e ndo causal, € um instrumento
fundamental para a investigacdo empreendida. (MOURA, 2015, p. 56)

Os instrumentos para a producdo de dados foram a Entrevista Narrativa,
fundamentando-se em Schutze, e as anotacdes no Diario de Pesquisa, baseado em Hess. As
colaboradoras da pesquisa sdo seis professoras da Educacgdo Infantil da rede municipal de
Imperatriz-MA.

Parece-nos que essa dissertacdo ¢ uma “narrativa (auto)biografica ou biografica”, de
acordo com a definicdo de (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), pois esse tipo de narrativa permite
uma compreensdo das trajetorias de formacdo inicial das professoras colaboradoras por meio

das narrativas.
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O texto de Moura foi dividido em sete capitulos, em que o primeiro consiste numa breve
apresentacdo da pesquisa. No capitulo seguinte, o pesquisador relata como chegou até o objeto
de pesquisa e como foi sua insercdo na pés-graduacao, além disso, é apresentado como se deu
0 contato inicial com o método (auto)biografico. Em seguida, o autor descreve os caminhos
metodoldgicos da pesquisa, 0s objetivos, 0s instrumentos para a coleta de dados e as professoras
colaboradoras. Depois, 0 pesquisador narra a representacdo de infancia que as professoras tém.
Logo em seguida, o texto apresenta 0os motivos que levaram as professoras a escolher um curso
de licenciatura e ha também uma discussdo sobre a construcdo da identidade de professor da
Educacdo Infantil. Depois, é exposto as marcas historicas da profissdo docente e as
representacfes que as professoras colaboradoras tém ao ensinar matematica na Educagdo
Infantil.

No ultimo capitulo, denominado “Tocando em frente...”, Moura retoma ao problema
inicial da pesquisa e seus objetivos e faz uma reflexdo sobre os principais resultados
encontrados.

A dissertagdo da Profa. Ma. Maircia Maria Donéncio, intitulada “Trajetorias
profissionais: Uma pesquisadora aprendendo com narrativas de professores que ensinam
Matematica no 5° ano”, foi defendida em novembro de 2021.

O foco da pesquisa € a trajetoria profissional de professores pedagogos que atuam nos
quintos anos em uma rede municipal de ensino e seus objetivos especificos sdo: construir
narrativas, orais e escritas, em conjunto com esses professores; conhecer um pouco sobre a
historia de vida deles; discutir com eles sobre como procuram (re)significar (ou ndo) a sua
pratica em sala de aula, buscando indicios de seus saberes, suas experiéncias. Além de contar
com quatro professores colaboradores, Donéncio se propde a investigar a propria pratica, “Ao
investigar a trajetoria profissional desses colegas, investigo a mim mesma e me desenvolvo
ainda mais para o trabalho que me proponho sempre: a docéncia com exceléncia”
(DONENCIO, 2021, p. 58).

Donéncio adotou a pesquisa narrativa como metodologia, fundamentando-se nos
pesquisadores Clandinin e Connelly. A coleta de dados se deu por meio de entrevista
semiestruturada, de um diario de campo e da producgédo de narrativas pedagogicas produzidas
pelos professores colaboradores.

A dissertacdo de Donéncio, segundo a definicdo de (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), é

uma “narrativa de experiéncias educativas”, pois a autora traz em seu texto reflexdes de fatos
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que ocorreram consigo mesmo e com 0s professores colaboradores e isso contribui tanto para
a formacéo profissional quanto para a formagéo do pesquisador.

O texto de Donéncio contém seis capitulos, no primeiro capitulo ha uma apresentacéo
inicial de sua historia de vida. Ja o segundo capitulo € uma continuacdo do anterior, a
pesquisadora narra a sua trajetéria profissional abordando suas inquietacfes e razes que a
levaram até a pesquisa. Em seguida, no terceiro capitulo, a autora descreve a importancia dos
trabalhos coletivos para a construcédo da trajetoria profissional e dos registros como pratica de
reflexdo e desenvolvimento profissional, além disso, ela narra a sua experiéncia no grupo
Abakods. No capitulo seguinte, o texto apresenta o caminho metodoldgico da pesquisa. Em
seguida, no quinto capitulo, é exposto um pouco da historia de vida e da trajetéria profissional
dos professores colaboradores, além disso, sdo apresentadas algumas historias ou experiéncias
marcantes da sala de aula.

No ultimo capitulo, denominado “Mas quem sou eu, afinal?”, a autora retoma alguns

episodios de sua historia e o inicio da pesquisa destacando os aprendizados.

Olhares finais

Buscamos, neste ensaio, olhar a singularidade daquilo que nos toca ao descrever 0s
trabalhos que selecionamos. Uma vez que existem muitas outras pesquisas narrativas e
pesquisas com narrativas publicadas, é importante enfatizar que ndo tivemos a intencao de tecer
generalizacGes sobre esse tipo de pesquisa no Brasil, mas sim nos deixar tocar pela
singularidade dos trabalhos que escolhemos analisar.

Assim, é bastante tocante nas pesquisas aqui apresentadas a caracteristica autobiogréafica
presente em todas elas, mesmo quando o objetivo do pesquisador ndo era construir uma
narrativa de uma histéria de vida, ou seja, mesmo quando a pesquisa nao se enquadra no que
Lima, Geraldi e Geraldi (2015) chamaram de "narrativas (auto)biograficas ou biograficas".

O fato é que o carater relacional dessas pesquisas € bastante evidente, seja pela
apresentacdo de um "memorial de formacgdo™ (PRADO; SOLIGO, 2005) ou de um texto
introdutério narrando o percurso profissional, como apareceu em todos os 6 trabalhos
analisados, seja pelo didlogo constante que os autores fazem entre sua prépria histéria e a
vivéncia da pesquisa ou experiéncia. Em seus trabalhos de pesquisa, Crecci (2016), Amorim
(2019) e Ferreira (2020) se colocam o tempo todo, relacionam-se e implicam-se desde a
introdugdo do texto, na construcdo da anélise e em outros momentos, como na propria defini¢do

da metodologia da pesquisa, tal como faz Crecci. Ferreira, por sua vez, dialoga de maneira
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intensa com os fundamentos tedricos de sua pesquisa e se mostra desconstruindo velhos
paradigmas e construindo novos caminhos no fazer cientifico. S&o trabalhos muito autorais e
originais, nesse sentido, pois 0s pesquisadores estdo sempre pondo em questdo a sua propria
histéria e sua constituicdo como professores, sua identidade, bem como dialogam e
ressignificam o proprio objeto da pesquisa.

Por sua vez, Freitas (2006), Crecci (2016) e Rocha (2020) utilizam a entrevista narrativa
como uma das fontes de geracdo de dados da pesquisa. A entrevista permite ao entrevistado
narrar acontecimentos importantes da sua historia de vida e do ambiente que faz parte. Mas
como Jovchelovitch e Bauer (2003, p. 92) enfatizam, “[...] a narrativa ndo € apenas uma
listagem de acontecimentos, mas uma tentativa de liga-los, tanto no tempo, como no sentido.”
Por isso, Jovchelovitch e Bauer (2003) destacam a importancia do “enredo”, pois o enredo de
uma narrativa marca o comeco e o fim de uma historia, além disso, é por meio dele que temos
a nocao do que deve e do que nédo deve ser dito. Nas pesquisas de Freitas, Crecci e Rocha, as
entrevistas apresentam caracteristicas de uma conversa informal em que o0s sujeitos se sentiram
confortaveis para narrar suas historias, emitirem suas opinides e elaborarem suas reflex6es
sobre 0 tema abordado. Em seguida, as autoras fazem uma analise reflexiva sobre as entrevistas.

Por fim, evidencia-se também nas pesquisas apresentadas como o0s autores
pesquisadores produzem sua propria narrativa, retomando sua histéria e destacando os
aprendizados como profissionais e pesquisadores, deixando uma contribuicdo para a formacao
de professores ou para o ensino de matematica.

Os aprendizados que tivemos como leitores, estudiosos e colaboradores de alguns
desses trabalhos nos ajudam a construir e trilhar nossos proprios caminhos como pesquisadores

narrativos e esse ensaio é, nesse momento, 0 NOsso registro de nGs mesmos.
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3. CAMINHOS DA PESQUISA

A escolha metodologica, inicialmente, foi um processo que me deixou desconfortavel,
pois eu sabia que deveria me esforcar para responder as perguntas que foram aplicadas aos
sujeitos, alem disso, fazer uma reflexdo sobre a minha trajetoria de vida foi algo desafiador.
Mas com a escrita do memorial eu fui rememorando alguns episddios e refletindo sobre algumas
lembrancas marcantes, e aquele sentimento de desconforto deu lugar a outro sentimento, de

gratiddo, por estar sempre em constante evolucao.

Um pouco antes de realizar as entrevistas eu me senti apreensiva e com aquele medo de
principiante, fiquei me indagando por dentro se eu estava fazendo as coisas da forma correta.
Mas eu fui com medo, cometi falhas, mas a medida que as entrevistas foram acontecendo tentei
corrigir e ndo cometer os erros anteriores. Entdo, neste capitulo serdo abordados os caminhos

da pesquisa, a metodologia utilizada e o perfil dos sujeitos.
3.1 Metodologia

Como mencionado, a pesquisa é baseada nas caracteristicas da pesquisa com narrativas,
pois segundo Sousa e Cabral (2015), a narrativa como opc¢do metodoldgica valoriza o

desenvolvimento do professor, seu autoconhecimento e seus diferentes saberes e experiéncias.

Como a narrativa é constituida de relatos ou registros escritos, 0s instrumentos utilizados

serdo 0 questionario e a entrevista narrativa por meio da plataforma de videoconferéncia.

Os sujeitos da pesquisa sdo egressos do curso de licenciatura em matematica da
Universidade Federal de Goias que se formaram entre 2012 e 2018 e, ainda, que estejam
atuando em sala de aula, pois queremos investigar como a formacao influencia a préatica desses
professores em relacdo ao uso de materiais manipulaveis. Foi solicitado o contato dos egressos
por meio da coordenacdo do curso de licenciatura em matematica e da Prd-Reitoria de
Graduacdo (PROGRAD) da UFG.

A escolha desse periodo, entre os anos de 2012 e 2018, se justifica na pesquisa narrativa,
pois, como a pesquisa € relacional, as perguntas que serdo aplicadas aos colaboradores seréo
aplicadas a mim, haverd um esforco em responder essas perguntas, além disso, foi nesse
intervalo de tempo que eu estava cursando matematica. Os egressos sdo colegas que comungam

um mesmo tipo de formacgdo que foi dada pela UFG, na mesma época, com professores
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similares, entdo, irei cotejar as minhas impressfes sobre o roteiro com as respostas desses

€egressos.

Além disso, as experiéncias narradas pelos egressos durante as narrativas valorizam o
desenvolvimento profissional do professor, pois é levado em consideracéo as suas experiéncias

de vida, seus saberes e seu autoconhecimento (Sousa; Cabral, 2015).

Foi enviado um questionario on-line via e-mail para os egressos do curso de licenciatura
em matematica do periodo citado anteriormente e a devolugdo também foi via e-mail. Com o
retorno do questionario on-line, a expectativa era selecionar entre 4 e 8 egressos para a

entrevista que sera por meio de videoconferéncia.

O questionario foi um instrumento de coleta de informacfes que nos auxiliou a
selecionar 0s sujeitos da pesquisa. Esse questionario abordou questBes sobre a préatica dos
egressos em sala de aula e principalmente sobre o uso de materiais manipulaveis nas aulas de
matematica. Apds isso, as respostas do questionario on-line foram analisadas e aquelas que
abordaram o uso de materiais manipuldveis em sala de aula de forma frequente foram
convidados a participar de uma entrevista narrativa, que foi individual e por meio de uma
plataforma on-line, foi gravada e com aproximadamente uma hora e se houver necessidade,

havera mais de uma entrevista.

Houve um momento destinado para apresentacdo dos termos de compromisso antes da
entrevista. Apoés a entrevista, antes de publicar na dissertacdo, foi encaminhado para os sujeitos
olharem a textualizagcdo e como eles apareceram na dissertacdo, com isso eles aprovaram o

texto.
3.2 Pesquisa com narrativas

A narrativa esta relacionada com o ato de contar e com o modo dos sujeitos
compreenderem e vivenciarem o mundo. De acordo com Sousa e Cabral (2012), as situacoes
narradas séo revividas no processo de lembrar. As autoras comparam a memoria a um cenario,
em que o passado, o presente, o futuro e as lembrancas se cruzam. Entdo, a narrativa é formada
de vivéncias e experiéncias, que foram adquiridas e construidas ao longo da histéria do ser

humano.

A opcdo pela narrativa é devido ao fato de as experiéncias vividas pelos sujeitos

relacionar-se com diferentes momentos da vida pessoal e profissional. Portanto, segundo Sousa
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e Cabral (2012), a narrativa € importante para o contexto de formagdo em que se entende o

professor como narrador-personagem-escritor.

O estudo de narrativas nas Ultimas décadas, no campo educacional passou a ser uma
relevante metodologia de investigacdo. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2003), ndo ha
experiéncia humana que ndo possa ser expressa na forma de uma narrativa. Por meio das
narrativas, as pessoas sao capazes de lembrar uma experiéncia que aconteceu, elas colocam essa
experiéncia em uma determinada sequéncia e encontram explica¢fes para isso. Ainda segundo
Jovchelovitch e Bauer (2003), contar historias resulta estados intencionais que aliviam
acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal. Além disso, o ato de

contar histérias € independente da educacédo e do conhecimento linguistico.

No Brasil, 0 uso das narrativas na pesquisa e na formacéo docente chegou por meio de
Novoa (1991, 1992), com historias de vida de professores, seguido por outros autores. O uso
das narrativas, de acordo com Lima, Geraldi e Geraldi (2015), em parte, é devido a insatisfacdo

com as produc@es que falam sobre a escola ao invés de falar com ela e a partir dela.

Nos dias de hoje, em muitas pesquisas, como ressalta Lima, Geraldi e Geraldi (2015),
ainda existe uma crenca em que o pesquisador nao pode se deixar envolver com a realidade que
esta pesquisando, ou seja, ele deve ser neutro, pois isso evita a “contamina¢do” dos dados e a
pesquisa ¢ considerada mais confiavel. Mas todo esse ‘“cuidado” e essa neutralidade do
pesquisador tém produzido pesquisas em que 0s sujeitos ndo se reconhecem, pois suas proprias

praticas estdo bem distantes.

A aproximacao entre o pesquisador e 0 sujeito € uma possibilidade de construir outros
entendimentos a respeito das nossas experiéncias. Nesse desafio de encarar a pesquisa € 0
envolvimento do pesquisador esta a narrativa. Pois como salienta Lima, Geraldi e Geraldi
(2015), ““as narrativas das historias do vivido constituem material importante na investigacao

das praticas docentes”.

No trabalho realizado por Lima, Geraldi e Geraldi (2015), sdo apresentados 0s quatro
tipos de usos de narrativas, que sdo: narrativa como construcdo de sentidos de um evento;
narrativa (auto) biogréafica; narrativa de experiéncias planejadas para pesquisas e narrativas de
experiéncias educativas.

O primeiro tipo — narrativa como construcdo de sentidos de um evento — representa as

pesquisas em historia oral, pois,
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As narrativas feitas pelos sujeitos envolvidos possibilitam a rememoracao de historias
pessoais e sociais. O foco dessas pesquisas recai sobre fatos/eventos histéricos que
emergem da memdria dos narradores, sujeitos que contribuem com dados para as
pesquisas de terceiros. (LIMA, GERALDI E GERALDI, 2015, p. 25)

Dentro das narrativas como construcdo de sentidos de um evento, as autoras citam como
exemplo, pesquisas que sdo realizadas sobre a participacdo da populacdo nas elei¢Oes
presidenciais no Brasil, em que se pretende ouvir historias de distintos sujeitos comuns, em vez

de analisar os dados documentados do periodo.

No segundo tipo estdo as narrativas (auto)biograficas ou biogréficas, que correspondem
a relatos da historia de uma pessoa ou de si proprio. Neste tipo de narrativa ocorre 0 encontro

entre o narrador com os varios “eus” de sua personagem.

Na autobiografia, os dados empiricos sdo coletados por pesquisadores que se tornam
0s proprios objetos do estudo e fazem uma escrita de si e sobre si no processo de
formacédo. Essas pesquisas permitem produzir uma compreensdo do sujeito e de sua
formacédo por meio das narrativas de vida. (LIMA, GERALDI E GERALDI, 2015, p.
25)

As (auto)biografias possibilitam compreender as relaces de ensino-aprendizagem, as
identidades profissionais, os ciclos de vida, entre outras coisas. Além disso, as caracteristicas

deste tipo de narrativa se aproximam mais do trabalho que sera realizado nesta pesquisa.

No terceiro tipo — narrativas de experiéncias planejadas — como o préprio nome ja
menciona, corresponde as pesquisas em que as experiéncias sao devidamente planejadas e séo

relatadas e analisadas, como podemos observar a seguir:

Considera a pratica pedagdgica subjacente a pesquisa na medida em que esta possuli
uma intencionalidade prévia. O planejamento das a¢les é concebido de modo a
responder determinadas questBes postas ja de saida nos projetos de pesquisa. Visam,
por exemplo, & avaliagdo ou testagem de recursos didaticos previamente planejados,
com estratégias e ferramentas de mediacdo previstas para produzir determinados
dados. O planejamento, a aplicacdo e a avaliacdo dos resultados ocorrem de modo
experimental ou “controlado” com base nos objetivos a partir da agdo pedagogica
desencadeada. (LIMA, GERALDI E GERALDI, 2015, p. 26)

No ultimo tipo abrange as pesquisas que tomam como objeto de compreensdo alguma

experiéncia da vida do sujeito pesquisador.

Essas pesquisas decorrem de uma situa¢do ndo experimental, mas vivencial. Podem
ser chamadas de narrativas de experiéncias educativas. A especificidade delas reside
no fato de que o sujeito da experiéncia a narra para, debrucando-se sobre o proprio
vivido e narrado, extrair licdes que valham como conhecimentos produzidos a
posteriori, resultando do embate entre a experiéncia e os estudos teoricos realizados
apos a experiéncia narrada. (LIMA, GERALDI E GERALDI, 2015, p. 27)

Neste tipo de pesquisa, a experiéncia vivida é o objeto de estudo, mas ndo é toda

experiéncia do passado que interessa e sim um ou varios acontecimentos significativos, além
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disso, essas pesquisas discutem sobre o acontecimento vivido e acabam contribuindo para a

formacéo profissional do sujeito.

Em relacdo as categorias apontadas por Lima, Geraldi e Geraldi (2015), esta pesquisa se
encaixa nas caracteristicas da narrativa biografica ou (auto)biografica, pois este tipo de
narrativa visa a reconstituicdo da histdria de egressos do curso de licenciatura em matematica,
permitindo uma percepc¢éo desses sujeitos e da sua formacéo através das narrativas. Ainda ha o
aspecto relacional da prépria autora, uma vez que eu também sou egressa do curso de

licenciatura em matematica.

Uma pesquisa em que o objeto de estudo é a experiéncia do protagonista resulta em uma
pesquisa diferente do que é feito habitualmente nas pesquisas cientificas. Além disso, esse tipo
de pesquisa ndo tem um procedimento pronto para seu desenvolvimento, pois lida com

experiéncias singulares que dizem respeito a momentos da vida e da época escolar.

Pesquisar a prépria experiéncia ndo se parte de uma pergunta, mas de uma histéria. Como
ressaltam Lima, Geraldi e Geraldi (2015),

Uma pesquisa sobre a propria experiéncia € sempre uma pesquisa sobre o singular. E
o conhecimento singular corresponde a verdade que ndo se generaliza (pravada), mas
da qual se extraem conselhos ou li¢ces. Ao se debrucgar sobre a histéria, surgem
inimeras perguntas, porque ndo se narra qualquer coisa: o narravel se compde do que
nos tocou, nos modificou e continua carecendo de sentidos e continuara carecendo de
sentidos mesmo concluida a pesquisa, porque a ele podemos retornar como ja outro.
(LIMA, GERALDI E GERALDI, 2015, p. 33)

Quando o professor se torna pesquisador da propria pratica nao é mais uma funcéo para ele
enguanto professor, como ressaltam Lima, Geraldi e Geraldi (2015) pesquisar a propria pratica

¢ importante para seu processo de formacao e é essencial para seu exercicio profissional.

Por isso, para compreender a vida dos professores e suas praticas nas escolas, parece-
nos que o melhor caminho é fazé-lo narradores do proprio trabalho e da sua
constituicdo como docente, apoiando-0s em seu processo de se fazerem professores e
pesquisadores, sujeitos que querem compreender 0 que lhes toca, o que lhes acontece
e 0 que fazem acontecer. (LIMA, GERALDI E GERALDI, 2015, p. 33)

Quando os professores contam historias sobre algum acontecimento na sua trajetdria

profissional, eles ndo apenas registram esse acontecimento, como salienta Reis (2008),

acabam por alterar formas de pensar e de agir, sentir motivagéo para modificar as suas
préprias praticas e manter uma atitude critica e reflexiva sobre o seu desempenho
profissional. Através da construgdo de narrativas os professores reconstroem as suas
préprias experiéncias de ensino e aprendizagem e 0s seus percursos de formacao.
(REIS, 2008, p.3)
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Na pesquisa narrativa sdo utilizados alguns instrumentos e técnicas que auxiliem na
obtencédo de dados, como por exemplo, os diarios de aula, 0 memorial, a entrevista narrativa e

cartas.

O diério de aula permite que o professor investigue e reflita sua propria préatica, além disso,
contribui para o desenvolvimento profissional dos professores por meio da memdria, da escrita
e da reflexdo (reflexdo sobre as ac6es). Como ressalta Sousa e Cabral (2015), esse processo
permite ao profissional um conhecimento de si, num movimento continuo que permite melhorar

a sua atuacao docente.

Nessa pesquisa o termo correto, de acordo com Clandinin e Connely (2011) seria texto de
campo, pois “sdo textos criados, ndo sdo encontrados e nem descobertos, pelos participantes e

pesquisadores, com o objetivo de representar aspectos da experiéncia de campo” (Clandinin;

Connely, 2011 p. 133).

Existe uma variedade de textos de campo, como por exemplo, a escrita autobiografica, a
escrita de diarios, notas de campo, cartas, conversas, entrevistas de pesquisas, histdrias de
familia, documentos, fotografias, caixas de memdrias e as experiéncias de vida. Entre essa
variedade, a entrevista de pesquisa como texto de campo é a que mais se aproxima do que foi
feito neste trabalho, pois em pesquisas narrativas ou com narrativas o uso de entrevistas de
historias orais € bem comum. Mas conforme Clandinin e Connely (2011), os diferentes tipos
de textos de campo ndo sdo claramente diferenciados uns dos outros, ou seja, eles sé@o

entrelacados entre si.

Na criacdo dos textos de campos a relacdo entre o pesquisador e o participante é relevante,
pois se hd um bom relacionamento entre ambas as partes, a construcdo do texto pode ser mais
ou menos colaborativa, da mesma forma podem ser mais ou menos interpretados, segundo
Clandinin e Connely (2011).

O memorial € um dos géneros mais comuns da pesquisa narrativa como op¢éo
metodoldgica de pesquisa, ele € um texto em que o autor escreve sua historia, dando énfase a
fatos que ele considera importante na sua trajetéria de vida. Segundo Sousa e Cabral (2015),
um memorial € uma maneira de narrar a préopria historia por escrito para preserva-la do

esquecimento.

Segundo Sousa e Cabral (2015), a entrevista narrativa € uma técnica de pesquisa de cunho

qualitativa, denominada ndo estruturada, que se contrapde ao modelo tradicional pergunta-
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resposta da maioria das entrevistas. O modelo tradicional pergunta-resposta j& possui uma
estrutura definida, as perguntas ja tém uma ordem estabelecida e sdo feitas a partir do seu

vocabulario préprio.

Na entrevista narrativa existe uma estrutura, que os autores Jovchelovitch e Bauer (2010),
chamam de paradoxo da narracdo, a qual reuni regras implicitas que permitem o contar
historias, conforme o Quadro 2. As fases principais da entrevista narrativas sdo: preparacao,

iniciacdo, narracdo central, fase de perguntas e fala conclusiva.

Quadro 2: Fases e regras principais da entrevista narrativa

Fases Regras

Exploracdo do campo
Preparacdo Formulacdo de questdes exmanentes (Questbes que sdo de
interesse do pesquisador)

Formulacéo do topico inicial para narracéo

Iniciacdo e .
¢ Emprego de auxilios visuais (opcional)

Né&o interromper
Narracéo central Somente encorajamento néo verbal para continuar a narragéo
Esperar para os sinais de finalizacdo (“coda”)

Somente “Que aconteceu, entdo?”
Né&o dar opinifes ou fazer perguntas sobre atitudes
Fase de Né&o discutir sobre contradi¢des
perguntas Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”
Ir de perguntas exmanentes para imanentes (S&o temas e topicos
trazidos pelo informante durante a narracdo dos acontecimentos)

Parar de gravar
Fala conclusiva Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?”’
Fazer anotagOes imediatamente depois da entrevista

Fonte: Adaptado de Jovchelovitch e Bauer (2010)

Na fase de preparacdo, ¢ de suma importancia ter conhecimento do campo (leitura de
documentos, notas, relatos etc.), elaboracdo das questdes que interessam o pesquisador e que
tenham relacdo com o objeto de estudo. Na fase de iniciagdo, o0 pesquisador apresenta uma
questdo que estimula uma narracéo e ndo respostas pontuais. Na narragdo central, o ideal é ndo
interromper a narrativa, ndo fazer perguntas dificeis, nem intervencées diretas ou avaliagdes.
Na fase de perguntas, € ideal evitar opinar e fazer juizo de valor. E no momento da fala
conclusiva, é importante fazer anotacGes imediatas ap0s a finalizagdo da entrevista.

A entrevista narrativa, de acordo com Jovchelovitch e Bauer (2010), incentiva o
entrevistado a narrar acontecimentos importantes da vida e esse ato de contar e escutar historias

é um método para atingir seus objetivos. Nesse sentido, ainda segundo o0s autores, a entrevista
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narrativa é estimulada por questBes especificas, e quando o narrador comeca a contar sua

historia ele mantém a fluicdo da narrativa.

Com a entrevista, pretendemos obter algumas informacdes sobre a experiéncia
profissional dos professores egressos do curso de licenciatura em matematica e sobre o
ambiente escolar que trabalham. Se houver necessidade de uma segunda entrevista, sera para

retomar ou esclarecer algumas questdes da primeira entrevista.
3.3 O perfil dos sujeitos e os caminhos da pesquisa

Antes de enviar o questionario on-line para os egressos do curso de licenciatura em
Matematica, foram necessarios alguns documentos e aprovagéo junto ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP). Foram solicitados os seguintes documentos: Folha de rosto assinada pelo Pro-
Reitor de PoOs-Graduacdo da UFG (ANEXO 1); o Termo de Anuéncia do Instituto de
Matematica e Estatistica (ANEXO 2); O termo de compromisso assinado por mim e pelo meu
orientador (ANEXO 3); o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 4); o
questionario a ser aplicado (APENDICE 1); o roteiro da entrevista (APENDICE 2); o
cronograma, o projeto e o orcamento da pesquisa. Os documentos foram aprovados, como
consta no parecer substanciado do CEP/UFG (ANEXO 5).

Em relacdo aos egressos, solicitei via e-mail a Pro-Reitoria de Graduacdo da UFG o nome
completo e o contato, obtive um total de 164 (cento e sessenta e quatro) possiveis sujeitos. Estes
foram convidados individualmente via e-mail a responder um questionario on-line relacionado

a formacdo do sujeito e materiais manipulaveis e seu uso em sala de aula de matematica.

Devido a ndo devolutiva da maioria dos questionarios via e-mail, busquei o contato desses
possiveis sujeitos por meio das redes sociais. Consegui contactar alguns deles por este meio, e
alguns confirmaram que néo responderam o e-mail pois ndo utilizavam desde que finalizaram
a graduacdo. Depois de fazer o contato via e-mail e por meio das redes sociais, recebi um total
de 83 (oitenta e trés) questionarios respondidos. Deste total, apenas um sujeito ndo teve

interesse em participar da pesquisa.

As caracteristicas do perfil dos possiveis sujeitos sdo tragadas a partir das respostas dadas
ao questionario. As perguntas contidas no questionario referiam-se aos seguintes aspectos:
idade, sexo (masculino ou feminino), formacao académica (superior completo, especializacéo,
mestrado, doutorado), se atuou como professor apos ter finalizado o curso de graduacéo, se esta

vinculado a alguma instituicdo de ensino e se ja fez algum curso de formacdo continuada.
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Também foi questionado se durante sua trajetdria escolar (Ensino Fundamental e Médio),
algum(a) professor(a) de matemética usou materiais manipuléveis para ensinar, e em caso
afirmativo, qual foi esse material. Em seguida, a mesma pergunta foi feita, porém voltada para
a trajetdria no ensino superior e do mesmo modo, caso a resposta fosse afirmativa, qual foi o
material utilizado pelo(a) professor(a) no ensino superior. Finalizo com perguntas voltadas para
a pratica do(a) professor(a), entdo foi questionado se o sujeito utiliza, ou ja utilizou, materiais
manipulaveis para ensinar matematica em suas aulas, em caso afirmativo, qual(is) material(is),
em qual(is) turma(s) e com que frequéncia. Em caso negativo, foi questionado o motivo pelo
qual ndo utiliza esses materiais nas aulas e foi solicitado que o sujeito descrevesse como foi a
experiéncia de ensinar matematica no contexto da pandemia, relatando brevemente como foi a
adaptacdo para as aulas remotas e descrevesse caso tenha tido uma experiéncia com algum

material manipulavel para ensinar matematica durante as aulas on-line.

Com base nas 83 respostas dadas ao questionario, o perfil dos sujeitos nos mostra que 49
(quarenta e nove) sdo do sexo masculino e 33 (trinta e trés) sdo do sexo feminino. Dentre esses,
53 sujeitos (cinquenta e trés) ttm menos de 30 anos, 27 (vinte e sete) tém entre 31 e 40 anos, 1
sujeito (um) tem entre 41 e 50 anos e 1 (um) tem entre 51 e 60 anos. Do total de egressos que
responderam ao questionario 26 (vinte e seis) possuem especializagdo, 17 (dezessete) possuem

mestrado e 1 (um) possui doutorado.

Figura 1 - Perfil dos egressos

Perfil dos v et
egressos

Informacoes sobre faixa etdria, género
e formacao académica.
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Feminino 1.2%

40.2%

Mestrado
20.7%
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59.8%

Superior completo
46.3%

Especializagdo
31.7%

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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Dentre os que fizeram especializacdo, alguns descreveram a area, sdo elas: Docéncia no
Ensino Superior, Educacdo Matematica, Metodologia do ensino da matemaética,
Neuropsicopedagoga, Aperfeicoamento para Professores de Matematica do Ensino Médio,
Docéncia em ensino Profissional e Tecnoldgico, Metodologias e Praticas Educativas do Ensino
Fundamental, Administracio da Educacdo com Enfase em Ensino da Matematica, Ensino de
Matematica, Educacdo especial, Formacdo de Professores e Préticas Educativas e Elaboragéo
de Recursos Pedagogicos Digitais. Os sujeitos que sdo mestres, as areas sao: Educacdo em
Ciéncias e Matematica, Mestrado Profissional (PROFMAT) e Irrigacdo no Cerrado. O sujeito

que possui doutorado ndo descreveu a area de atuag&o.

Figura 2 - Atuagdo profissional apds a graduacéo
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Apos ter finalizado o curso de graduagdo,
69 atuaram como professor e 13 ndo
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Sim
84.1%

VINCULO

Quando responderam ao questionario,

56 estavam vinculados a alguma
instituicdo de ensino e 26 ndo tinham
nenhum vinculo com alguma instituigdo
de ensino.

Fonte: elaborado pela autora (2023)

Dos 83 (oitenta e trés) sujeitos, 69 (sessenta e nove) atuaram como professor apos ter
finalizado o curso de graduacdo e 13 (treze) ndo atuaram. Atualmente, 56 (cinquenta e seis)
sujeitos estavam vinculados a alguma instituicdo de ensino e entre esses, 11 (onze) tem vinculo
com mais de duas instituigdes. H4 um total de 26 (vinte e seis) sujeitos que atualmente ndo tém

vinculo com nenhuma instituicdo de ensino.

Sobre o0 uso de material manipulavel na trajetoria escolar (Ensino Fundamental e Médio),
41 (quarenta e um) responderam que nenhum(a) professor(a) de matematica usou materiais
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manipulaveis para ensinar, e 41 (quarenta e um) afirmaram que algum(a) professor(a) utilizou
materiais manipuldveis para ensinar, como por exemplo: Canudinhos para ensinar fungoes,
Solidos geométricos, Material dourado, Abaco, Tangram, Origami, Escala Cuisenaire,
Geoplano, LEGO, Objetos tridimensionais, Dobraduras, Garrafas pets, Caixas de sapato,

Barbante, Transferidor, Compasso, Xadrez e Dama, Tampinha de garrafa e Teodolito.

Durante a trajetoria no ensino superior, 44 (quarenta e quatro) afirmaram que algum(a)
professor(a) usou materiais manipulaveis para ensinar, como por exemplo: Material Dourado,
Sélidos geométricos, Tangram, Abaco, Torre de Hanoi, Escala Cuisenaire, Geoplano, Poliedros
de Platdo, Algeplan, Blocos Logicos, Garrocha, Palitos de churrasco e Jogos de tabuleiros. E,
38 (trinta e oito) sujeitos afirmaram que nenhum(a) professor(a) usou materiais manipulaveis

para ensinar em suas aulas no curso de graduacao.

Figura 3 - Trajetoria escolar na educacédo basica e no ensino superior

Quando questionados se durante Mas quando indagado sobre a
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nenhum(a) professor(a) utilizou enquanto 38 afirmaram que
esses materiais para ensinar e @ nenhum(a) professor{a) utilizou
outra metade afirmou que esses materiais para ensinar
algum(a) professor(a) utilizou algum conteldo durante a
materiais para ensinar algum graduagéo.
contetdo.
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Fonte: elaborado pela autora (2023)

Quando foi questionado sobre a propria pratica do(a) professor(a), 6 (seis) responderam que
ndo utilizam ou nunca utilizaram materiais manipulaveis para ensinar matematica em suas
aulas. Em contrapartida, 76 (setenta e seis) responderam que utilizaram materiais manipulaveis
como auxilio em algum momento durante as suas aulas, como: o Algeplan, Domindg, Tangram,

Geoplano, Garrafa pet, Abaco, Torre de Hanoi, Material dourado, Jujubas e palitos, Teodolito,
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Disco de fracdo e Dispositivos robdticos. Esses materiais que alguns professores citaram, a

maioria foi utilizado com turmas do ensino fundamental.

Quando questionado sobre a frequéncia que o(a) professor(a) utiliza este tipo de material
em suas aulas, durante um ano letivo, 49 (quarenta e nove) responderam que utilizam algumas
vezes, 15 (quinze) responderam que raramente utilizam e 12 (doze) responderam que
frequentemente utilizam material manipulavel em suas aulas. Dentre os que afirmaram utilizar
com frequéncia os materiais em suas aulas, verificamos que 5 (cinco) sdo professores da rede
publica, 3 (trés) sdo professores da rede particular de ensino, e 3 (trés) quando responderam ao
questionario afirmaram ndo estar vinculado a nenhuma instituicdo de ensino e 1 (uma)

professora estava atuando como professora particular.

Figura 4 - Pratica do professor
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Fonte: elaborado pela autora (2023)

Dos 83 (oitenta e trés) sujeitos que responderam ao questionario, 76 (setenta e seis)
afirmaram que costumam utilizar materiais manipuldveis como auxilio em suas aulas,
afirmaram que esse tipo de material gera impacto na aprendizagem dos alunos. Como foi o caso
de um professor que escreveu: “Acredito que gera um impacto positivo, uma vez que eles podem
tatear instrumentos que geram visualizagdes de algo que as vezes € muito abstrato”. Outro

professor escreveu ainda:

“Acredito que sim, pois a matematica escolar é muito abstrata e quando os alunos
conseguem percebé-la de forma mais palpavel o entendimento do contetdo é outro.
Em diversos momentos durante minha pratica pedagdgica, ao utilizar materiais

manipuldveis (as vezes de improviso mesmo, com materiais que eu tinha ali na hora)
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consegui perceber que o contelido comecava a fazer mais sentido para os alunos, pois
deixava de ser apenas abstrato e de utilizar apenas a linguagem matematica e se

tornava mais visual e simples .

Os professores que afirmaram que ndo utilizam ou nunca utilizaram materiais manipulaveis
para ensinar em suas aulas, justificaram que ndo é todo conteddo matematico que é possivel
utilizar esse tipo de material. Outros alegaram que € devido a indisponibilidade destes materiais
nas unidades escolares e a falta de tempo para confeccionar o proprio material. Ao ler essas
respostas lembrei de um texto do Lorenzato (2012), em que ele apresenta alguns obstaculos ao
uso do material manipulavel ou material didatico manipulavel (MD):

De modo geral, pode-se dizer que os obstaculos ao uso do MD sdo de ordem extrinseca
a ele, pois é facil constatar que a prépria politica educacional emanada pelos governos
federal, estaduais ou municipais geralmente ndo preconiza ou orienta os educadores
ao uso do MD; que raras sdo as escolas de ensino fundamental ou médio que possuem
seu LEM; que poucas séo as instituicdes responsaveis pela formagdo de professores
que ensinam seus alunos a usarem MD. Em decorréncia, muitos professores nédo
sentem falta de MD em suas préticas pedagogicas, ou ndo dispdem de MD, ou ndo

acreditam nas influéncias positivas do uso do MD na aprendizagem, ou ndo sabem
utilizar corretamente o MD. (LORENZATO, 2012, p. 34)

Teve um sujeito que respondeu que ele utilizou este tipo de material no estagio durante o
Trabalho de Conclusdo de Curso ¢ a experiéncia ndo foi tdo boa, ele escreveu: “Usei no TCC e
ndo foi tao agregador quanto imaginei”. Fico imaginando que talvez esse sujeito ndo tenha

tido um resultado positivo ao utilizar esse material e Passos (2012) afirma que:

Os resultados negativos com materiais concretos podem estar ligados a distancia
existente entre 0 material concreto e as relagdes matematicas que temos a intencéo
que eles representem, e também a selecdo dos materiais na sala de aula. (PASSOS,
2012, p. 80)

Em relacdo aos sujeitos que relataram, na ultima pergunta do questionario, como foi a
experiéncia de ensinar matematica no contexto da pandemia e se utilizaram materiais
manipulaveis durante as aulas on-line, a maioria respondeu que foi um processo de dificil
adaptacdo, pois foi uma mudanca repentina para garantir a continuidade do ensino. Dessa
forma, foi necessario que os professores ajustassem a metodologia de ensino e as atividades

pedagdgicas para promover a aprendizagem dos estudantes durante a pandemia da Covid-19.

Durante o periodo da pandemia os professores egressos, e eu tambem, tivemos que pensar
em novos exercicios, elaborar apostilas, gravar videos sobre o contetdo trabalhado, pensar em
outros meétodos de avaliacBes, fazer busca ativa dos alunos e uma aproximacao maior das

familias dos alunos.
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Pelo que os professores responderam e pela minha experiéncia durante a pandemia, tivemos
que aperfeicoar os conhecimentos nos meios digitais, chegamos a comprar, com recursos
préprios, equipamentos necessarios para ministrar as nossas aulas on-line, como por exemplo,
uma mesa digitalizadora, que para o0 campo da matematica permite que se escreva e resolva as

equacdes necessarias para as aulas.

Também foi perceptivel nas respostas ao questionario e pela minha atuacéo, que os alunos
também enfrentaram e ainda enfrentam dificuldades para se adaptar, principalmente os alunos
darede publica que, em geral, ndo tém acesso a internet, celular ou um computador. Nesse caso,
0s professores tiveram que criar materiais impressos para que os alunos ou o0s pais buscassem

na escola.

Um dos sujeitos relatou no questionario a dificuldade que os alunos tiveram para
acompanhar as aulas, além disso, ressalta também a dificuldade em utilizar materiais
manipulaveis no ensino remoto, devido ao tempo para confeccionar esse material durante a aula
e acompanhar o passo a passo de cada aluno, como mostra o relato abaixo:

“No comego da pandemia foi bem dificil, devido as condi¢ées financeiras dos alunos,
falta de equipamentos para alunos e professores, falta de interesse dos alunos, pais
que muitas vezes ndo tém tempo para acompanhar os filhos em casa, entre outros
fatores. Atualmente esses problemas diminuiram bastante, mas ainda assim é mais
complicado perceber os alunos que estdo com dificuldade, quando comparado com
as aulas presenciais. Para utilizar materiais manipulaveis e confecciona-los durante
a aula, é preciso que o professor veja 0 passo a passo de cada aluno, mas para isso
é necessario que ele ligue a cAmera, o que muitas vezes é dificil porque o aluno néo

tem uma internet boa. Dessa forma, poucos alunos conseguem acompanhar de fato e
obterem um bom resultado”

Outro sujeito também passou por uma experiéncia semelhante, mas mesmo ndo sendo
possivel utilizar materiais manipulaveis, ele utilizou outros recursos para auxiliar suas aulas,

como podemos observar a seguir:

“Ndo fiz uso de materiais manipulaveis durante as aulas de matemdtica na pandemia,
o que fiz uso foi da tecnologia, como Excel, Geogebra, durante a minha atuacéo atual
como professor dos 3° anos, acho que a tecnologia ajuda muito no ensino da
geometria analitica e matematica financeira (contetidos previstos no curriculo para
essa turma)”’

Nas respostas dos sujeitos egressos, podemos perceber que eles tiveram que lidar com
um tipo de ensino que ndo estavam acostumados e ndo tiveram nenhuma formacéo para lidar
com o ensino remoto, além disso, 0 uso dos materiais manipulaveis ficou comprometido devido

a dificuldades de realizar atividades sincronas com os alunos, como observa o relato a seguir:
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“Ndo utilizei materiais manipuldveis durante o ensino remoto, é dificil realizar
atividades sincronas com os alunos devido a problemas de conexao e até mesmo falta
de acesso a internet. Outro ponto relevante a mencionar, é a minha falta de formagéo
para lidar com o ensino remoto, o que trouxe muitas limitagdes na minha pratica que

aos poucos estdo sendo superadas.”

Houve sujeitos que ndo se adaptaram ao tipo de ensino e deixaram a sala de aula e a
profissdo de professor, como descreveu um dos sujeitos: “Foi péssima minha adaptagdo!

Inclusive abandonei a sala de aula porque ndo me adaptei com ambiente virtual ”.

Analisando cada resposta dos egressos, em muitas situacGes eu percebi que
compartilhamos e vivenciamos experiéncias bem semelhantes, principalmente com aqueles que

estdo atuando na rede publica.

Devido ao tempo para realizar a pesquisa, tivemos que estabelecer alguns critérios de

escolha para selecionar esses candidatos:

i. Ter atuado como professor apds a conclusédo do curso de graduacao;
ii. Estar vinculado a alguma instituicdo de ensino atualmente;
iii. Utilizar ou ja utilizou materiais manipuléveis para ensinar matematica em suas
aulas;
iv. Ter atuado como bolsista do Programa de Educacdo Tutorial em licenciatura em
Matematica (PETMAT) da UFG.

O ultimo item foi o fator que, eu e meu orientador, decidimos para conseguir selecionar
0s sujeitos da entrevista, pois apenas 0s trés primeiros itens estavam ficando com um ndmero
alto e inviavel para realizar a entrevista. Como estamos utilizando caracteristicas da pesquisa
narrativa e € uma pesquisa relacional, eu me coloco na posicao de professora que esta encarando
0os mesmos desafios que meus colegas egressos, em particular, os meus colegas que
participaram do PETMAT.

Com todos esses critérios de escolha definidos, chegamos a 19 (dezenove) possiveis
sujeitos para a entrevista. Visto que ainda € um namero consideravelmente alto, decidi escolher
0s egressos que participaram do PETMAT comigo no mesmo periodo, entre 2014 a 2017, e dos

mesmaos projetos dentro do PETMAT, com isso, cheguei a 5 (cinco) colaboradores.

As entrevistas ocorreram por meio da plataforma de videoconferéncia devido a

pandemia da Covid-19, foram gravadas e, posteriormente, foram analisadas e transcritas. Além
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disso, enviamos a transcrigao da entrevista aos participantes oferecendo a opgéo de suprimir
qualquer parte da entrevista, se assim desejassem.

Foram realizadas cinco entrevistas, a primeira, ocorreu com o professor Eduardo, no dia
28 de setembro de 2021 as 20h30 e a entrevista teve trinta minutos de duragdo. J& a segunda
entrevista, foi com a professora Marina, no dia 12 de janeiro de 2022 as 14h e a entrevista teve
trinta e nove minutos de duracdo. A terceira entrevista foi com o professor Ricardo no dia 27
de julho de 2022 as 14h e durou aproximadamente uma hora e meia. A quarta entrevista ocorreu
com o professor Osvaldo no dia 29 de julho de 2022 as 14h, com uma duracdo de
aproximadamente duas horas. A Gltima entrevista foi com a professora Larissa no dia 28 de

setembro de 2022 as 16h30 e teve aproximadamente uma hora e meia de duracéo.

Nas duas primeiras entrevistas eu me senti mais a vontade com os participantes, pois
sd0 pessoas mais proximas e que tenho contato e amizade desde a época da graduacao. Porém,
como nunca havia realizado esse tipo de entrevista antes, percebi uma certa pressa e ansiedade
ao realizar a primeira entrevista, percebendo isso, tentei ndo cometer 0s mesmos erros nas outras
entrevistas. Logo ap0s a entrevista realizei a transcri¢do, nesse momento € como se eu estivesse
voltando para aquele dia da entrevista e eu refletia no que o sujeito estava narrando e também
percebia algumas semelhancas com fatos que aconteceram comigo ou com outro sujeito ja
entrevistado, além disso, durante a transcricdo eu percebia outras falhas e tentava ndo cometer

na entrevista seguinte.

Mesmo convivendo bastante tempo com os participantes, suas histérias de vida me
surpreenderam, pois ndo conhecia de forma tdo profunda. Além disso, quando ambos contaram
sobre a trajetdria na graduacao, eu escutava e me via na mesma situagdo, era como se tivéssemos
vivido momentos bem semelhantes. Como por exemplo a dificuldade que tivemos para nos
adaptar ao meio académico, tanto para mim quanto para o Eduardo ou a Marina, o inicio do
curso foi bem desafiador, tivemos que aprender a estudar. Outra situacdo que vivenciamos de
forma semelhante foi o quanto o PETMAT nos auxiliou durante a graduacéo. Percebi pelas
entrevistas que esse Programa nos ajudou a enxergar o0 nosso curso de licenciatura de um modo
diferente, e nés compartilhamos da mesma ideia de que foi através do PETMAT que

comegamos a ter um melhor desempenho académico em relagdo ao inicio do curso.

Esse movimento para Delory-Momberger (2014) é denominado de a narrativa do outro,
em que é um lugar onde experimentamos a nossa propria construcao biografica, notei isso ao
escutar as narrativas dos professores egressos, pois nesse processo de escuta me veio a memoria
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varios acontecimentos semelhantes como citado no paragrafo anterior. Além disso, a autora
afirma que:
O que da forma ao vivido e a experiéncia dos homens sdo as narrativas que eles fazem
de si. Portanto, a narracdo ndo é apenas o instrumento da formacdo, a linguagem na
qual esta se expressaria: a narracao é o lugar no qual o individuo toma forma, no qual
ele elabora e experimenta a histéria de sua vida. (DELORY-MOMBERGER, 2014, p.
54)
3.4 O processo de analise das narrativas
Apos finalizar cada entrevista iniciei o primeiro passo na andlise narrativa, que
Jovchelovitch e Bauer (2003, p. 106) enfatizam: “o primeiro passo na analise narrativa ¢ a
conversao dos dados através da transcrigdo das entrevistas gravadas.” Esse processo de
transcricdo me exigiu, enquanto pesquisadora, mais cautela, mais paciéncia para ouvir alguns
trechos varias e varias vezes quando necessario e uma escuta mais atenta. Além disso, nesse
processo de transcri¢do eu percebi alguns detalhes que poderia melhorar na entrevista seguinte,

entdo isso exigiu mais tempo, pois cada transcri¢do foi realizada de modo atento e cuidadoso.

Enquanto realizava a transcricdo de cada entrevista, como ja mencionado, encontrei
algumas semelhancas entre os fatos narrados pelos sujeitos e 0 meu memorial de formacéo, e
foi a partir dessas semelhancas que encontramos alguns eixos, que se deu a partir das leituras
das entrevistas textualizadas. Nas narrativas dos sujeitos ficou nitido que o curso de graduacao
deixou marcas em nossa trajetdria, pois cada um relata a importancia do curso e de pessoas que
durante o curso, sendo professores ou colegas, contribuiram para a nossa formagao engquanto
professores e, Dominicé (2014, p. 81) enfatiza isso, “aquilo em que cada um se torna ¢
atravessado pela presenca de todos aqueles de que se recorda. [...] todos os que sdo citados

fazem parte do processo de formacao”.

A vivéncia e a importancia do PETMAT durante a nossa trajetoria no curso foi algo que
ficou evidente em cada relato, isso mostra 0 quanto é necessario a permanéncia desse tipo de
Programa dentro universidade, pois permite aos bolsistas uma formagdo mais ampla,
possibilitando a formagdo de um profissional critico e atuante, e os documentos normativos que

orientam a educacéo tutorial no Brasil corroboram com isso:

O método tutorial permite o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de
problemas e pensamento critico entre os bolsistas, em contraste com o ensino centrado
principalmente na memorizagdo passiva de fatos e informagdes, e oportuniza aos
estudantes tornarem-se cada vez mais independentes em relacdo a administracdo de
suas necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2006, p. 6)
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Nas narrativas dos sujeitos aparece também o uso dos materiais manipulaveis e para a
maioria, esse primeiro contato com esses materiais foi dentro da universidade através do
Laboratorio de Educacdo Matematica (LEM) ou por meio de alguma disciplina do curso e,

Régo e Régo (2012) destacam a importancia do LEM:

[...] em escolas de educacdo basica e em instituicdes superiores envolvidas em cursos
de formacéo de professores, considerando em especial o grande distanciamento entre
a teoria e a pratica, hoje ainda predominante nas salas de aula em todos 0s niveis de
ensino; a baixa conexao entre os contelldos de matematica e destes com as aplicacGes
praticas do dia a dia e a necessidade de promocéo do desenvolvimento da criatividade,
da agilidade e da capacidade de organizacéo do pensamento e comunicacao de nossos
alunos. (REGO e REGO, 2012, p. 55)

Durante a narrativa, o narrador, escolhe a ordem dos acontecimentos que tiveram algum
significado em sua trajetéria de vida. Os professores chamam esse acontecimento de
experiéncias, e segundo Larrosa (2002), experiéncia ¢ “aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca,
ou que nos acontece, € a0 nos passar nos forma e nos transforma” (LARROSA, 2002, p. 26).
Nesse sentido, algumas experiéncias relatadas foram comuns aos professores, mas como

salienta Larrosa, por mais que o acontecimento tenha sido comum, a experiéncia é singular.

Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas pessoas, ainda
que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O
acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de alguma
maneira impossivel de ser repetida (LARROSA, 2002, p. 27).

Pois ainda de acordo com o autor, “ninguém pode aprender da experiéncia de outro, a

menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada propria” (LARROSA, 2002,

p. 27).

A narrativa € uma das maneiras de interpretar a experiéncia segundo Paula e Auarek
(2012), pois “na trama da narrativa os acontecimentos vao se articulando em uma sequéncia
significativa, em uma logica que se desenvolve através de associagdes e progressoes temporais”
(PAULA; AUAREK, 2012, p. 38). Dessa maneira, para quem narra, a narrativa € uma maneira
de auto interpretacdo de quem somos, por isso ouvir o que esses professores de matematica tém

a dizer é uma forma de escutar a n6s mesmos.

No capitulo cinco serd abordado com mais detalhes sobre esses eixos, a saber: as marcas
da formagé&o inicial, as politicas de permanéncia na universidade, a relagdo dos materiais
manipulaveis e as trajetdrias profissionais, pontos de tensdo e aprendizados das trajetorias

profissionais.
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3.5 Produto Educacional: um material voltado para os licenciandos em matematica

Ap0s a analise dos dados, foi desenvolvido como produto educacional um livro digital
em formato de e-book, intitulado Cursando licenciatura em matematica: narrativas de egressos.
O qual foi elaborado a partir da necessidade de ter um material voltado para os recém
ingressantes na universidade, principalmente para licenciandos em matematica. Para tal, o livro
digital contém trechos de algumas narrativas de egressos do curso de licenciatura em
matematica, essas historias de vida nos motivam, nos encorajam e podem até mesmo nos

ensinar quais caminhos seguir e quais evitar.

O produto educacional completa o ciclo dessa pesquisa, e de acordo com o Documento
da Area de Ensino da CAPES (2016), o Produto Educacional é uma maneira de devolver a
sociedade os resultados da pesquisa académica. Sendo disponibilizado aos licenciandos em
matematica, professores da Educacdo Basica, professores do Ensino Superior e Formadores de
professores. Assim, este livro apresenta historias de vida que inspiram outras historias, pois a

partir delas podemos extrair algumas li¢oes e aprendizados.

Por que ouvir/ler a narrativa de vida desses egressos? Porque também sou professora
egressa do curso de matematica, compartilhamos alguns momentos juntos na graduacdo e
dentro do grupo PET, além disso uma das razdes para ouvi-los ¢ “para nos inteirarmos sobre 0
gue se passa com esses mestres nas escolas e nas salas de aula de Matematica espalhadas pelos

multiplos contextos socioculturais, em espacos e tempos complexos e diversificados” (PAULA;
AUAREK, 2012, p. 33).

As historias de vida dos professores remetem para a singularidade de casos e de
episddios da sala de aula, além disso, também servira de auxilio para outros professores em

suas reflexdes.

No capitulo a seguir apresento um pouco da historia e das narrativas dos sujeitos da

pesquisa.
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4. UM POUCO DA HISTORIA DOS SUJEITOS

Buscando indicios de como os materiais manipulaveis tém sido utilizados em sala de
aula de matematica nas narrativas de egressos do curso de licenciatura em matematica da
Universidade Federal de Goiés, neste capitulo apresento 0s egressos por meio das suas
narrativas pelo viés (auto)biografico. Esses sujeitos foram selecionados entre 0s que
responderam ao questionario e os critérios ja mencionados anteriormente. As entrevistas
narrativas abordam aspectos tanto da historia de vida quanto da trajetoria profissional, buscando

indicios da relagdo com o uso de materiais manipulaveis.

Trago inicialmente uma breve apresentacdo de quem sdo 0s sujeitos e em seguida, é
apresentado a (auto)biografia dos egressos separadamente, em que sdo narradas as historias de
vida e a trajetdria profissional. Apos a transcricdo das entrevistas foi feita a textualizacdo e
foram realizadas pequenas alteracdes das falas, devido ao vicio de linguagem, mas sem perder

o significado. As vozes dos egressos estdo em italico no texto.

Figura 5 — Sujeitos da pesquisa

« Ingressou em 2013 e formou-se 2017
« Foi bolsista do PET entre 2014 a 2016 _
« Mestrado em Educacdo em Ciéncias e

* Atuando na rede
estadual de ensino

Eduardo Matematica
,»". + Ingressou em 2012 e formou-se 2016
/ + Foi bolsista do PET entre o periodo de 2013
/ . 22016 « Atuando como professora
/ Marina — i . _ substitutanaUFGena
/ / * Mestrado em Educagdo em Ciéncias e .
/ / . Uni-Araguaia
/ Matematica
/’ / » Doutorado na mesma linha de pesquisa
!/
/s
/e
SUJEITOS DA v
PESQUISA & B Ricardo « Ingressou em 2013 e formou-se 2017 * Atuando  na  rede
— t: Il d i
'\ « Foi bolsista do PET entre 2014 e 2015 estadua e ensino
\ \, (CEPI)
\
‘\
\\_ AN
\,\ \ « Ingressou em 2014 e formou-se em 2018
k Osvaldo + Foi bolsista do PET entre o periodo de 2017 _ e e
estadual de ensino
a2019
\‘\ * Ingressou na universidade em 2011 e formou em
\ . I
Larissa 2015
* Foi bolsista do PET entre 2012 a 2015 « Atuando na rede
= Especializagao em Educagdo Matematica Bl estadual de ensino

Mestrado em Educacéo, Ciéncias e Matemética
* Doutorado na mesma linha de pesquisa

Fonte: elaborado pela autora (2023)
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O Eduardo

O professor Eduardo tem 27 anos, nasceu em Piracanjuba, residiu em Rochedo, Piracanjuba
durante a infancia e juventude. Veio para Goiania e cursou o ensino superior no Instituto de
Matemética e Estatistica da UFG, concluido em 2017. Durante a graduacdo, Eduardo foi
bolsista do PETMAT durante o periodo de 2014 a 2016. O gosto pelos estudos o conduziu ao
Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica. A época da entrevista atuava como

professor na rede estadual de ensino.
A Marina

A professora Marina nasceu em Mato Grosso do Sul e com seis anos de idade veio para Goiania,
onde fez todo o Ensino Fundamental e Médio em escolas publicas. Cursou o ensino superior
em Matematica no IME e durante esse processo ela conheceu o grupo GeMAT, que ela afirma
ser responsavel pela sua formacdo tedrica como professora e contribuiu para que ela desse
continuidade nos estudos e fizesse 0 Mestrado em Educagdo em Ciéncias e Matematica na UFG.
Além disso, foi bolsista do PETMAT entre o periodo de 2013 a 2016. Na época da entrevista,
ela estava entrando no terceiro ano de doutorado e atuava como professora substituta na UFG

e na Uni-Araguaia.
O Ricardo

O professor Ricardo € filho de professora, entdo ele cresceu no ambiente escolar. Iniciou 0s
estudos em escolas particulares, mas no oitavo ano ele foi para a escola publica. Ele afirma que
a escola publica foi responsavel pela sua politizacdo e o formou como cidaddo, além disso,
durante o seu ensino médio ele ja se via como professor. Ricardo havia iniciado o curso de
Contabilidade na PUC ap6s ndo ser aprovado no vestibular para Matematica na UFG. Porém,
ele se considera privilegiado por ter conseguido ingressar no curso de Matematica atraves das
vagas remanescentes daquele ano em que a Universidade permitiu utilizar tanto a nota do
vestibular quanto a nota do ENEM. Durante a graduacéo foi bolsista do PETMAT, e afirma que
esse Programa teve muita importancia para o inicio de sua docéncia, além disso ele enfatiza que
através do PETMAT ele pdde vivenciar a universidade. Na época da entrevista, Ricardo estava

atuando como professor de um colégio de periodo integral.
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O Osvaldo

O professor Osvaldo durante sua infancia e juventude tentou a carreira de jogador de futebol.
Ao falar da sua infancia e juventude menciona alguns professores que foram importantes para
ele, como o seu professor do terceiro ano chamado Siméo, que é considerado uma referéncia e
um dos responsaveis por ingressar no curso de licenciatura em Matematica. Osvaldo foi bolsista
do PETMAT entre o periodo de 2017 a 2019, e destaca que o PETMAT foi um divisor de agua
na sua formacao, pois foi um espaco em que ele teve mais possibilidade de pensar esse processo
de ensino e aprendizagem de matematica. Na época da entrevista, Osvaldo estava atuando como
professor de um colégio de periodo integral.

A Larissa

A professora Larissa nasceu em Imperatriz do Maranhdo e quando tinha cinco anos de idade
sua familia decidiu mudar para Goiénia. Durante o Ensino Médio Larissa teve um professor
gue a incentivou a fazer o curso de matematica, porém, ela sempre quis estudar Psicologia, mas
como a concorréncia do vestibular era muito grande, decidiu ouvir o conselho do seu professor
e fez o vestibular para matemaética e foi aprovada em 2011. Foi bolsista do PETMAT durante o
periodo de 2012 a 2015, e Larissa enfatiza a importancia desse Programa, pois foi nesse lugar
em gue ela decidiu ser professora. O gosto pelos estudos a conduziu para uma Especializacédo
em Educacdo Matematica, ao Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica e na época da
entrevista, estava cursando o Doutorado, na mesma area de pesquisa, em Educacdo em Ciéncias

e Matematica.
Fragmentos da narrativa de Eduardo

Inicialmente Eduardo contou fatos da sua histéria de vida, fatos relacionados a
lembrancas da sua trajetoria na educacdo basica até chegar ao ensino superior, foi relatando
lembrancas da sua trajetéria na graduacéo, perpassando por todos 0s espa¢os que Ihe marcaram
de alguma forma. Em seguida, ele conta o inicio da sua carreira docente, a sua insercao na pos-

graduacdo, as lembrancas do uso ou ndo de materiais manipulaveis.

Meu nome é Eduardo, minha idade € 27 anos. Lembrancas que eu tenho dessa época?
[indagou a si mesmo e estava se referindo a infancia], eu tenho mais em questdo com o percurso
que eu fazia para ir para a escola, porque era muito dificil, eu morava muito distante, tanto
gue eu estudei em um povoado, que era la& em Rochedo no meu Ensino Fundamental, la onde
tem a usina. Para ir para a escola o percurso era muito complicado, porque eu participei
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daquele programa que foi o PETI® (Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil), ent&o eu
tinha que ir cedo para a escola, entdo levantava as 05h da manhg, tinha que me organizar, ir
até onde eu pegava o transporte, eu morava na fazenda. Aonde eu ia para pegar o transporte
era mais ou menos 1,5 km da minha casa, e isso eu tinha que passar no meio de uma pequena
mata, tinha que passar no pasto proximo até chegar nesse outro local, entdo eu acho que isso
foi muito marcante, além de que eu passava o dia todo na escola, fazia parte deste programa
que era pela manha e no periodo da tarde era a escola normal, regular, isso foi meu Ensino

Fundamental, tenho mais lembrancas disso.

A mesma coisa também para o Médio [Ensino médio], essa questdo do transporte,
porque era uma distancia por ai, de mais ou menos uma hora que demorava para chegar na
escola, entdo era muito tempo, entdo isso foi muito marcante, essa dificuldade, sem falar das
inimeras vezes que o transporte quebrava no meio da estrada e a gente tinha que ir embora a
pé, andar 6 ou 7km e isso aconteceu inimeras vezes, entdo isso foi muito marcante também no

Ensino Médio.

Em relagcdo as aulas, era tradicional, quadro e giz. Matematica mesmo eu ndo me
recordo de nenhuma metodologia diversificada que o professor chegou a utilizar ndo, era
explicar o contetido no quadro, passar aquela atividade do livro ali e somente isso, alguma

atividade diferente eu ndo me recordo.

Eu escolhi ser professor porque eu ouvi dizer que normalmente a gente tem que ser
aquilo que a gente brinca quando é crianca, entdo eu brincava, eu gostava de ser professor, eu
brincava com a minha irma, era eu ou ela e eu tinha essa disputa para ser o professor, entdo
eu defini por causa disso, por essas questdes. Agora em relacdo a matematica, eu escolhi
porgue eu tinha mais afinidade, era uma das areas que eu mais tinha afinidade durante a escola
regular, entdo eu gostava muito de matematica, mas também gostava de outras disciplinas,
mas matematica era mais marcante para mim nesse quesito, ai eu defini matematica por causa

disso.

0o Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) teve inicio, em 1996, como a¢do do Governo
Federal, com o apoio da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), para combater o trabalho de criangas em
carvoarias da regio de Trés Lagoas (MS). Sua cobertura foi, em seguida, ampliada para alcangar progressivamente
todo o pais num esforco do Estado Brasileiro para implantagdo de politicas piblicas voltadas ao enfrentamento do
trabalho infantil, atendendo as demandas da sociedade, articuladas pelo Férum Nacional de Prevencdo e
Erradicacdo do Trabalho Infantil (FNPETI).
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Meu Ensino Fundamental e Médio foi uma situagdo bem complicada para estudar, tinha

. me recordando aqui agora, algumas questbes que os professores algumas vezes me
chamavam para conversar, porgue as vezes eu ficava uma semana inteira sem ir para a escola,
porque nado tinha transporte, mas eles falavam no sentido “Nossa, vocé ndo vem para a escola
mas nos estamos satisfeitos com os seus resultados aqui, porque vocé vai muito bem, vocé
consegue acompanhar muito bem, mesmo faltando com frequéncia”. Mas isso era relacionado,
igual eu comentei, as questdes do transporte, entdo era muito dificil esse acesso, inumeras
situacgdes eu ficava muito tempo sem ir para a escola, chegava até duas semanas sem ir porque
ndo tinha transporte. Entéo foi um processo bem complicado, mas a medida que eu estava na
escola, eu aproveitava sim esse tempo para estudar, sempre fui dedicado, eu estudava muito,

minha mae também me cobrava muito essas questdes em relacdo aos estudos.

Eu me recordo também agora, lembrando de outras questdes, quando no ensino
fundamental principalmente, quando a gente estava no caminho para pegar o transporte,
muitas vezes minha mae colocava a gente para estudar e nesse caminho ela ia fazendo
perguntas sobre aquele conteldo que ia cair na prova, entdo ela ajudava muito nessas
questBes, ela cobrava muito também nesses quesitos, outra coisa que eu também considero
muito marcante. Entdo como eu disse fui muito dedicado, entdo ndo tinha problemas em
relacdo a escola, estudei meu ensino fundamental 14 na usina rochedo e 14 ndo tinha ensino
médio, entdo eu tive que passar a estudar em Professor Jamil, que era mais longe ainda, que
era a cidade grande mais proxima e fiz meu ensino médio até o terceiro ano do ensino médio,
ai no meu ultimo periodo (semestre) eu estudei em Piracanjuba, foi ai que eu tive que fazer
transferéncia devido a questdes pessoais, de familia e tal, ai eu passei a morar em Piracanjuba,

ai eu finalizei 0 meu ensino médio 14.

Quando a gente entra [na faculdade] é um choque, eu entrei no curso de matematica
pensando assim: “Nossa, eu vou estudar tudo que eu vi la no ensino médio, tudo que eu gostava,

que eu sabia fazer, aplicar uma formula”, que é isso que a gente aprende no ensino médio.

Ent&o, quando a gente chega na universidade, no curso de matematica especificamente,
é um choque, porque principalmente vocé esta fazendo aquelas questdes, estudando aquelas
disciplinas de algebra, algebra néo perdéo, geometria, calculo, é muito mais aprofundado que
vocé chegou a ver na propria educacéo béasica. E aquelas questdes de provar alguma coisa,
vocé tem que ter dominio daquilo ali para vocé entender e poder chegar em algumas

conclusbes, entdo isso para mim foi um choque, tanto que o meu primeiro periodo foi um
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desastre, primeiro, segundo até o momento em que eu me adaptei mesmo, foi bem complicado

esse inicio.

A partir do momento que eu vi, porque no meu ensino meédio todo eu ndo precisava
estudar, eu tinha ali, fazia minhas avaliacdes e saia bem, mas eu estudava muito pouco, entao
eu pensei “ndo, na universidade, eu gosto de matematica, vai ser da mesma forma”. Mas isso
foi um choque, porque a gente vé que ndo tem outra forma se ndo se dedicar muito ao curso,
entdo foi bem complicado esse inicio, mas a medida do tempo eu consegui me adaptar, ai eu
consegui, aquelas disciplinas que eu reprovei, principalmente no primeiro periodo, tive que

fazer novamente, para estar recuperando né tudo isso.

Mas é um choque quando vocé entra no curso, € muita coisa que vocé pensa assim:
“nossa, isso é muito abstrato, ndo estou conseguindo acompanhar”. Sem falar que nao € s as
disciplinas do meu primeiro periodo, outras disciplinas do préprio curso, a prépria abordagem
que aquele professor utiliza, o contetdo ja néo é facil entdo o professor ja usa uma linguagem
gue muitas vezes esta restrita ali ao uso do quadro para explicar aquilo, entao ja ndo contribui
para a compreensao do contetdo, entdo julgo que o curso € muito dificil, vocé tem que se

dedicar muito.

Eu, em inumeras vezes, pensei durante a gradua¢do “olha, so gostar de matematica
aqui ndo é suficiente, nao é”. Pensei em algumas vezes até trocar de curso mesmo, que a
situacdo ndo estava muito boa, principalmente no inicio da graduacdo, vocé tem aquele
choque, vocé até pensa “vou mudar de curso, ndo era o que eu esperava”. Mas ai, a medida
que eu fui fazendo algumas disciplinas da educacéo, eu fui gostando muito. Eu participei dos
programas que no caso foi o PETMAT, participei de um bolsa PROBEC também, isso me
ajudou muito. A partir do momento que eu entrei no PETMAT, eu comecei a me dedicar mais
a universidade e isso me ajudou, tanto que a minha média global em pouco tempo depois que

eu entrei no PET ja tinha praticamente dobrado, entdo me ajudou muito nesse quesito.

As matérias que eu mais gostei, eu poderia dizer que foi Introducdo a Teoria dos
Nameros, por causa do professor, a abordagem que ele utilizava, a forma de explanagéo do
conteudo era muito bacana, vocé conseguia realmente compreender, diferentemente de outras
disciplinas que eu ja disse que eram muito abstratas, que utiliza aqueles recursos e linguagens
somente escrita e explicacdes do conteudo que ndo ajudavam muitas vezes, sem contar que 0
proprio professor tinha dificuldade também para desenvolver alguns exercicios, entdo isso era
um empecilho, um problema.

72



O que eu gostei muito na universidade foram os Programas de bolsa que possui, porque
isso te ajuda muito a vocé ter um contato ali com a préatica docente, vocé vé como é uma sala
de aula. Os estagios também proporcionam isso, entdo isso é essencial, até poderia ver que é
uma questdo que talvez poderia ter até no inicio mesmo da faculdade, para vocé ter ideia se
realmente vocé quer ser docente, porque vocé ter aquele contato ali, nem tudo que vocé estuda
na universidade muitas vezes vocé vai aplicar na sala de aula, mas vocé ter aquele contato ali
pode ser muito significativo para vocé ter ideia se vocé realmente quer ser docente ou ndo. E
isso foi muito significativo para mim, eu vi que realmente é isso que eu quero. E muito
satisfatorio vocé saber que vocé consegue ensinar alguma coisa para outra pessoa e ela

aprende aquilo, é muito satisfatorio.

O meu estagio 1 e 2 eu fiz em um projeto que eu participava do proprio Programa de
bolsa, 0 PETMAT. Entdo, esse projeto era aulas para a comunidade goiana mesmo, que a gente
oferecia um curso de matematica bésica, ai as pessoas se inscreviam nesse curso e a gente
elaborou o nosso préprio material e com base nesse curso a gente ensinava matematica basica
para essas pessoas, entdo mais um contato que eu tive com a docéncia, eu estava explicando
um contetdo ali. A maioria das pessoas que estava ali, grande parte estava ali porque queria
aprender, entdo é um puablico um pouquinho diferente também quando a gente esta comparando

com a educacao basica.

Em relagdo ao meu TCC foi um pouquinho diferente porque eu trabalhei
especificamente com a EJA no meu TCC, eu desenvolvi na EJA que eu me recordo foi no
noturno inclusive, foi bem interessante porque vocé esta lidando com um novo publico ali,
muitas vezes as bolsas que a gente participa ministra oficina, trabalha em sala de aula, é mais
voltado para o publico, vamos dizer assim da escola regular, que € o ensino fundamental ou
ensino médio. Entdo no meu TCC eu tive uma nova experiéncia que foi trabalhar com adultos
mesmo e é muito diferente quando comparado com a questdo de mentalidade em relacdo aos
jovens, entdo foi bem significativo também e gostei muito, tanto que hoje também trabalho com
a EJA.

Estou caminhando para quatros anos de docéncia, depois que eu finalizei a faculdade
demorei mais ou menos uns seis meses para conseguir um trabalho fixo, hoje, atualmente, estou
trabalhando no Estado de contrato. O inicio foi um pouco complicado, em relacéo a rotina,
porque a rotina era muito pesada. Eu ja entrei de cara em um colégio integral, entdo eu ficava

das 7h até as 17h da tarde na escola, todos os dias de segunda a sexta-feira. Sem falar que as
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vezes aos sabados tinha que trabalhar pela manha também, em relacao aos trabalhos coletivos.
E essa questdo da rotina, de ficar preso ali o dia todo é muito pesado, é muito tempo que vocé
tem de dedicacao para seu trabalho e isso pesa um pouco. Mas em relacéo ao meu trabalho,
eu vi que eu desenvolvi um trabalho muito bom. Trabalhei inicialmente com o ensino
fundamental, foi 6timo porque acaba que vocé esta ali na escola, é claro que vocé néo esta o
tempo todo em sala de aula, mas vocé tem os seus momentos dedicados ao planejamento, entéo
acabava que vocé tinha mais tempo para planejar suas aulas, para pensar em metodologias
diversificadas e isso foi muito significativo. Acabava que 0s préprios alunos cobravam
“Professor, faz uma aula diferente”. E vocé tinha tempo ali para fazer isso, entdo foi bem

significativo, apesar de ser muito pesado a rotina.

Eu lembro que eles falavam “Professor faz uma aula diferente”. Porque quando a gente
esta sem tempo a gente recorre muito ao quadro e giz, ai o que eu pensava “vou elaborar uma
aula diferente”, eu gostava de utilizar, utilizei desenhos, tem um desenho chamado Cyber
Chase, ele trabalha com conteddo matematico. Ai eu escolhia um episodio que estava dentro
do conteddo que eu queria trabalhar e normalmente elaborava uma ficha de atividades para
responder algumas questdes. J& trabalhei com material concreto também em sala de aula, o
Tangram, deixa eu ver o que mais...Me recordo no momento foram essas metodologias
diversificadas. Tanto que por ter essa questdo de “ah, eles estdo o dia todo na escola” os
proprios alunos cobravam isso, “professor, vamos fazer uma aula diferente”’, entdo tinha mais

um motivo para fazer, ndo tinha como fugir.

Em relacédo ao mestrado foi um pouco complicado, porque no meu caso eu ndo optei
pela bolsa, eu continuei trabalhando. Entdo as vezes, como que foi a minha rotina,
principalmente no primeiro ano: eu trabalhava a manha toda, todos os dias, ai algumas vezes
eu tinha que sair da escola, eu ja ia direto para o mestrado e saia do mestrado voltava para a
escola de novo, trabalhava a noite também. Ent&o foi muito pesado, eu também fazia curso de
inglés nesse mesmo periodo, entdo era uma rotina extremamente pesada, entéo o inicio foi bem
complicado essa questdo de adaptacdo. Sem falar que as disciplinas, principalmente no
periodo que em vocé esta tendo/fazendo disciplinas é muita leitura que vocé tem que fazer e
algumas questdes do trabalho sempre pesa muito também, entdo eu tinha que pensar muito
bem no meu cronograma para ver como que eu conseguiria executar aquilo muito bem né, sem

perder os prazos e tal, entdo foi bem complicado.
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A segunda parte, que foi bem marcante também foi em relacao a escrita, porque é um
processo muito demorado, vocé escrever uma dissertacdo. Passei por um periodo pandémico
também, isso influenciou em algumas questfes da minha coleta de dados. Eu tinha pensado em
desenvolver uma pesquisa presencial, mas ai veio a pandemia e eu tive que remodelar alguns
instrumentos, pensar em novas estratégias para eu realizar a minha coleta de dados. Entéo
teve um impacto ai nessa questdo, devido a pandemia, entdo mudou, alterou um pouco o
percurso da minha pesquisa e isso foi bem marcante. Porque eu tive que pensar novamente nos
instrumentos, como que eu faria aquelas coisas e isso ficou marcado e o processo da escrita
também. Isso ndo é um processo facil, isso demora, leva muito tempo para vocé chegar

“realmente é isso que estou fazendo?”

Entédo, demanda muito tempo para escrever, muito tempo para revisar e isso era muito
dificil, porque vamos dizer assim, eu ndo tinha bolsa e tinha que trabalhar também. O trabalho
para quem é professor, vocé ndo trabalha somente na escola, vocé tem questdes que vocé tem
que fazer planejamento em sala. Durante a pandemia vocé tinha que responder alunos no
WhatsApp, vocé praticamente dava plantdo o dia todo, entdo era muitas questes e ainda
escrever uma dissertacéo, sem falar que vocé tinha que ler inimeros textos, entéo isso foi bem

complicado, fazer um mestrado durante a pandemia é bem complicado.

A minha pesquisa eu desenvolvi em sala de aula, trabalhei com 1° ano do ensino médio,
fiz um teste piloto de forma presencial, foram durante as aulas de matematica. Ai eu realizei
duas oficinas que foram os meus principais dados, uma com o ensino médio, foi um teste piloto.
A medida que eu desenvolvi esse teste piloto eu vi que precisava realizar novas adaptacoes
devido algumas dificuldades daqueles estudantes em relacdo a abordagem utilizada, eu
readaptei tudo isso para ser desenvolvida em uma nova aplicacao, que foi na oficina dois. Mas
a oficina dois j& aconteceu de forma remota, foram durante as aulas de matematica, mas a
distancia, devido a esse periodo pandémico ao qual n6s passamos. Eu trabalhei com as
oficinas, o tema delas era sobre isometria, eu utilizei da modelagem matematica para
contextualizar aquele conteddo. Mas muito mais que isso, ndo SO essas questdes de
contextualizar, mas para o aluno observar aquele movimento que estava sendo realizado em
relacdes as isometrias que se trata de movimentos no plano, para o aluno observar aquele
movimento e construir um modelo que o representava. Entdo os alunos apresentaram modelos
matematicos que estavam representando aquele movimento ali, que estava sendo realizado

durante a oficina.
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A primeira vez que eu me recordo em falar em materiais concretos, se eu ndo me engano
foi na propria graduacgéo, alguma das disciplinas de Didatica. Se eu ndo me recordo, acho que
inclusive foi com a professora Beth, eu acho que ela tinha elaborado um material e uma parte
desses estudos dessa ementa que a gente tinha para a disciplina era falar sobre materiais
concretos, se eu hdo me engano acho que foi a primeira vez. Mas a segunda que é mais certeza
foi um projeto que eu trabalhei, porque a gente trabalhou, especificamente nesse projeto, que
foi a bolsa PROBEC!! que eu citei, foi no desenvolvimento de atividades matematicas, mas com
0 uso de materiais concretos. Ai nesse momento ja tenho certeza de que aconteceu ali, agora o

outro eu nédo tenho muita certeza se foi durante as disciplinas, mas tenho quase certeza.

Eu lembro que eu trabalhei com o Teodolito, que foi de propria confeccdo, a gente
elaborou com os alunos, para o estudo de Trigonometria. Agora em outra situacdo a gente
chegou a fazer estudo, mas aplicacdo mesmo nédo, mas eu ndo estou lembrando o nome, mas é
para trabalhar com questfes relacionadas a angulos, sé que eu ndo estou lembrando o nome
do material agora. Era uma tabua de madeira com alguns pregos [...] dava para vocé trabalhar
com liguinhas para marcar os angulos [ele estava se referindo ao Geoplano]. A gente trabalhou,
desenvolveu oficinas em escolas publicas, uma inclusive foi proximo a Universidade mesmo,

foi 0 Waldemar Mundim [...] com alunos do ensino médio.

Na minha trajetoria escolar as aulas de matematica aconteciam da seguinte forma,
muitas vezes o professor utilizava o quadro ali para explicar o contetdo, passava o contetdo,
a gente copiava no caderno, fazia as explicacdes, ai 0 recurso, 0 proximo passo seria 0 que,
ou passar atividades ou recorrer as atividades do livro, pedia para a gente copiar e responder.
Essa era a abordagem mais comum que utilizavam e ainda utilizam também né, acaba que até

eu mesmo algumas vezes recorro a essa abordagem também.

Durante o ensino superior eu ndo me recordo se teve alguma aula pratica que a gente
chegou a utilizar materiais manipulaveis. O que foi mais marcante mesmo foi esse projeto que
eu tenho certeza de que la sim eu utilizei, porque a gente tinha...era justamente a nossa
intencdo, desenvolver atividades matematicas com esse recurso. Mas durante a graduacao,

essas aulas ndo me recordo de ter trabalhado com material manipulavel.

o Programa Bolsa de Extensdo e Cultura - PROBEC foi criado pela UFG em 1997 com Resolucdo
especifica, assim como o Programa de Voluntariado de Extensdo e Cultura-PROVEC. O objetivo é apoiar a
realizacdo de AcOes de Extensdo e Cultura que sejam autossustentaveis e que apresentem relevancia académica e
social, através da concesséo de bolsa para alunos que atuam em Projetos.
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Entdo, a minha relacdo com os materiais manipulaveis, eu escolho mais, tipo, se eu ja
tive uma experiéncia com aquela atividade, eu ja conheco, eu ja desenvolvi anteriormente, eu
me sinto mais seguro para desenvolver ela novamente. Que foi o caso do Tangram, eu ja tinha
trabalhado isso, eu ja ministrei um minicurso para professores, entéo ja tinha trabalhado com
0 Tangram para desenvolver algumas questbes de areas. Ai 14 no sétimo ano, eu estava
trabalhando com areas, eu pensei “ah, eu vou utilizar o Tangram, eles querem uma abordagem
diferente, uma aula diferente”, ai eu trabalhei com algumas questdes 14. Mas assim, elaborar
uma propria atividade, muitas vezes acaba que a gente ndo tem tempo também, principalmente,
devido a esse quantitativo de aulas, entdo vocé precisa planejar muito bem para desenvolver
aquela atividade. Mas nem sempre eu ndo utilizava material, mas eu elaborava uma aula
diferente utilizando de outro recurso, como eu citei, 0os desenhos e tal. Mas a questdo do

material concreto assim sdo poucas situacfes, nem sempre € utilizado.

A motivacao para usar esses materiais foi devido, eu ja tinha experiéncia, ja sabia que
eu ia trabalhar com aquele conteudo, entdo vocé ja sabe “ah, eu ja trabalhei com esse
conteudo, ja utilizei dos materiais concretos para fazer uma abordagem diferente”, entdo isso
foi uma motivacgao, além dos alunos pedirem para fazer essa aula diferente. Entdo se vocé ja
tem essa experiéncia, ja conhece o material, j& sabe como funciona, isso € mais motivador para
vocé mesmo, do que vocé pensar “ah eu vou trabalhar com o conteudo”, por exemplo vamos
pegar aqui, matemdtica financeira, porcentagem, “ah eu quero um material para trabalhar”.
Muitas vezes esse tempo que VOcé vai pesquisar vai demandar muito tempo para vocé elaborar
0 material, pensar como que vocé vai trabalhar essas questdes, entdo se vocé ja tem esse
conhecimento, ja tem a experiéncia é mais facil do que criar algo do zero assim ou ter que

pesquisar para encontrar como trabalhar com isso, utilizando esses recursos.

Nas escolas nem sempre tem esses recursos, foi eu com os alunos que construimos. Mas
guando eu trabalho com materiais concretos eu opto por utilizar recursos que muitas vezes sao
descartados no lixo, por exemplo, papeldo, ai eu pego para os alunos levarem. Ah eu lembrei,
eu ja trabalhei com jogos também utilizando materiais concretos para a confecgdo do tabuleiro
e tal, mas utilizando a teoria de jogos. Foi inclusive nesse colégio integral também. Mas essa
questdo dos materiais era tranquila, porque eu podia pedir para os alunos levarem, entdo era
papeldo, e isopor, bandejinha de isopor, eram questdes praticas e faceis, mas muitas vezes as
escolas ndo tinham. Se vocé precisa de uma cartolina, por exemplo, vocé tem que pedir para

os alunos levarem, entdo é bem complicado essa questao de infraestrutura e recursos.
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Fragmentos da narrativa de Marina

A Marina iniciou se apresentando, relatando algumas lembrancas da sua trajetéria
escolar na educacdo bésica, algumas lembrancas que marcaram sua graduacao até chegar na
poés-graduacdo. Em seguida, ela expde sua relacdo com o uso de materiais manipuléveis, além

disso comenta sobre as aulas no periodo da pandemia e os impactos para as aulas.

Eu sou a Marina, iniciei os meus estudos no Mato Grosso do Sul, numa escolinha
privada com 4 anos de idade, e ja entrei na escola sabendo ler, porque era um incentivo que
eu tinha em casa. Meu pai sempre gostava muito de ler gibi comigo e revistas e ai eu ja entrei
na escola com processo de alfabetizacéo iniciado. Com seis anos meus pais se separaram e eu
vim para Goiania com a minha mée e ai aqui a gente nao conseguiu vaga (na escola) porque
eu tinha seis anos e sé podia com sete na época. Entao fiquei um ano sem estudar, foi uma fase
muito triste porque eu ja estava acostumada a ir para a escola. Lembro que eu via meus primos

indo e eu ficava muito angustiada e triste por ndo poder ir.

Com sete anos eu entrei na escola publica e dai entéo foi todo ensino publico desde a
12 série do Ensino Fundamental. Nos primeiros anos eu estudei sempre na mesma sala que um
primo meu, e a gente era muito proximo, a gente fazia praticamente tudo junto. Entdo foram
esses primeiros anos até a 62 série que a gente estudou junto. Foi muito bom, tinha muitos
amigos, todo mundo morava perto entdo eu gostava muito de estudar, até hoje eu gosto. Mas
nessa época eu gostava muito mais por conta das companhias porque era muito préxima. E
tinha muito incentivo por parte das professoras, a maioria eram mulheres. Quando eu ia para
0 sétimo ano, a gente mudou de bairro e mudei de escola, foi um choque porque € praticamente
perder os amigos. Na época eu ndo tinha celular como as criancas tém hoje para se comunicar,
ndo tinha internet e essas coisas, era muito distante, do outro lado da cidade e ai a gente perdeu

contato, primeiro ano que eu vou estudar sem o0 meu primo também, depois de seis anos juntos.

E um choque tremendo, escola nova, tudo novo e até passei mal nos primeiros dias de
aula, por conta de toda essa mudancga. Mas fui me adaptando a escola, gostei muito. Tive
também bastante incentivo por parte dos professores, principalmente os professores de exatas,
porque ja tinha um pouco de identificagdo com a area. Nao porque eu era boa aluna nisso,
mas porque eu era bastante curiosa para saber como € que as coisas funcionavam e eles
afirmavam que sempre dava certo, entdo eu queria encontrar um que contrariasse isso, um
exemplo que contrariasse. Terminei o terceiro ano nessa mesma escola, entdo a minha vida
escolar foi em trés institui¢des, isso se a gente for olhar para as novas geracgdes isso € pouco,
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porque as vezes as criangas mudam muito de escola. E ai terminei o ensino médio e ja entrei
na universidade com 17 anos no curso de licenciatura em matematica no ano de 2012 e nessa
época eu ja trabalhava fora, trabalhava muito, entrava de madrugada, estudava a noite,
andava de 6nibus e era muito cansativo. Trabalhava de vendedora, e era muito cansativo, eu

ndo conseguia estudar.

Entrar na Universidade com 17 anos, eu era muito dedicada, estudava bastante, mas
ndo era o suficiente. Na verdade, quando a gente entra na faculdade, principalmente no curso
de matemética, a gente tem a sensacdo de que a gente ndo sabe estudar, da forma como
esperam que a gente faca. Entdo, era mais ou menos esse sentimento que eu tinha quando eu
comecei. No primeiro ano eu fui muito mal, muito mal mesmo, reprovei em todas as disciplinas,
alias, passei em uma que é a Introdugdo a Computagdo, e foi onde eu fui me questionar: “Serd

que eu estou no curso certo?”.

Foi muito dificil, e eu tomei uma grande decisdo, junto com a minha familia, de largar
esse emprego e me dedicar. Se eu quisesse continuar, precisava me dedicar mais, entdo sai
desse trabalho que eu tinha e fiz o processo seletivo do PETMAT. Consegui, fiquei na lista de
espera, fiquei trés meses de voluntaria e depois consegui a bolsa. No PET como a gente faz
bastante trabalho, fizemos bastante trabalho em grupo e com isso, com essa vivéncia da
Universidade e do grupo em si, os estudos coletivos, a graduacdo comecou a dar certo,
comecou a caminhar, fui entendendo o meu lugar dentro da instituicdo. Foi praticamente um

ano perdido no comego e com isso consegui me formar com cinco anos na graduagao.

Em 2013, que foi 0 meu segundo ano dentro do PET, participei de um dos projetos, é
dentro desse projeto que conheci um professor que me incentivou muito. A gente pode falar
nome na entrevista? Que foi o professor Wellington, ele sempre teve um olhar para os meus
questionamentos, um olhar atencioso e me deixava em certos momentos mais intrigada ainda
com algumas questfes. Entdo, foi uma figura dentro da minha formagdo desde 2013 muito
importante, dentro da minha formacdo. Fiz os estagios com ele, os estdgios obrigatorios da
graduacdo, o Estagio 1, que é participacdo de projeto, o Estagio 2 tambeém participacéo de
projeto. O Estagio 3 e 4 fiz com ele em dupla com a minha colega, onde a gente foi para sala
de aula no CEPAE. A partir dai, sO descobrindo mais questionamentos que eu tinha,
questionamento sobre ensino da matematica, questionamento sobre a minha prépria formacao,

depois de terminar a minha graduac@o comecei com questionamento sobre quem é a professora
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Marina. Isso através das discussdes que eu tive com ele e com o grupo de pesquisa, que eu
comecei a fazer parte em 2016.

O projeto que eu conheci, foi o “Matemdtica no Circo”. E um projeto do PET, ele existe
até hoje e € um espaco nao formal que a Universidade tem vinculo. A gente desenvolvia,
discutia acBes da Matemaética com ludicidade, entdo me encantei por esse tipo de processo
tanto pelos estudos que a gente fazia para planejar as atividades, como também pela interacéo

que a gente tinha com as criancgas, porque foi meu primeiro contato com as criancas.

O grupo de pesquisa, eu comecei no ano de 2016 com ele, o grupo é o GEMAT®, é um
grupo de pesquisa que estuda a teoria historico-cultural dentro dos processos de ensino e
aprendizagem da Matematica. Dentro desse grupo, o professor Wellington é o coordenador, e
ai a gente tem pessoas da graduacdo, pessoas da pds-graduacdo, mestrado, doutorado,
professores da Educacao Basica que estudam, fazem suas pesquisas ali e compartilham. Como
eu participo até hoje desse grupo, é um coletivo que tem uma parcela muito grande também na
minha formac&o, principalmente na minha formacdo tedrica como professora. No final de
2016, dentro desse grupo, entendendo um pouco sobre 0 que € pesquisar na educacgdo
matematica, junto com esse pessoal, eu fiz 0 processo seletivo do mestrado do Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacao, Ciéncias e Matemaética da UFG, e consegui passar. Entrei, 0
professor Wellington escolheu 0 meu projeto, esse projeto estava vinculado com o meu TCC,
que eu fiz com ele também. Era como se eu quisesse dar continuidade a esse processo que eu
tinha pensado no meu TCC e o meu projeto do TCC fala inclusive sobre materiais
manipulaveis. A gente trabalhou geometria, entdo a gente falou bastante sobre o sentido dos
materiais manipuléveis. Eu queria dar continuidade a esse processo dentro da pds-graduacao,
no mestrado. A gente entrou em varios campos de discussfes e pensava em trabalhar com a
aprendizagem das criangas, mas a gente acabou entendendo que o meu problema maior nao
era o produto em si, la na sala de aula, o problema maior era minha identidade como

professora: “Quem eu era? Como eu me identificava frente aquelas criangas?”. Entdo, a gente

12 Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade Matematica. Organizado e instituido a partir do ano
de 2011 pelo Prof. Dr. Wellington Lima Cedro do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal
de Goiés, o grupo GeMAT tem como finalidade realizar estudos e pesquisas no campo da educacdo matematica,
principalmente, em questdes relacionadas: ao processo de ensino e a aprendizagem dos conhecimentos
matematicos; a investigacdo de concepcdes, crencas e valores dos professores e alunos sobre o conhecimento e o
ensino da matematica; a qualidade da mediacéo pedagdgica e praticas de ensino, que envolvem o desenvolvimento
dos processos de ensino e aprendizagem de matematica; as discussOes sobre a formacdo de professores que
ensinam matematica. As referéncias tedricas que fundamentam os estudos e pesquisas do grupo estdo baseadas na
Teoria Histérico-Cultural, inicialmente elaborada por Vigotski, Luria e Leontiev e, posteriormente, incorporada
nas ideias de Davidov sobre a educacéo escolar. http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/41585

80



mudou meu projeto, o objeto da pesquisa, passou da aprendizagem das criancas para formagao
inicial de professores, e para falar sobre isso eu voltei para o PET como pesquisadora e fiz
uma pesquisa dentro do PET, dentro de um dos projetos do PET, pensando ai na formacéo

desses professores.

Terminei 0 mestrado e dentro da pesquisa a gente ndo conseguiu fazer tudo que a gente
precisava, dentro de tudo que a gente queria ficou uma pesquisa consistente, foi aprovada,
publicada, gerou alguns artigos, mas ela ficou incompleta, como acontece na maioria das
pesquisas. Entdo eu fiz um projeto de continuacgéo, esse tinha mais consciéncia do que eu
queria, ndo sO consciéncia como pesquisadora, mais uma consciéncia politica, uma
consciéncia tedrica também do que a gente vinha estudando ao longo desses anos. Eu fiz um
projeto de continuacdo dessa pesquisa e ingressei no doutorado em 2020, e estou entrando no
terceiro ano de doutorado, fazendo a minha pesquisa, entrando no segundo ano de experimento
da pesquisa. A minha pesquisa também € sobre o PET, é algo que a gente defende, vao ser seis
anos defendendo esse Programa, porgue a gente acredita muito nele. E aqui estou, hoje sou
professora substituta da UFG e professora da Uni-Araguaia. Na UFG dou aula no curso de
licenciatura em matematica e alguns cursos fora também, como na Farmécia, na Ciéncias da
Computacéo, sdo quatro disciplinas, duas na licenciatura em Matematica, uma na Farmacia e
uma na Ciéncias da Computacao, esse semestre vigente nosso. Na Uni-Araguaia trabalho no
curso de Pedagogia, com uma disciplina chamada Teorias, Métodos e Praticas em Matematica,
é para a gente estudar o ensino de matematica, e trabalho com Célculo Diferencial nos cursos
de engenharias.

A gente teve a sorte, na verdade eu estou falando a gente porque vocé também teve a
sorte de ter contato com o PET, e no PET a gente estuda bastante coisa interessante, eu nao
sei exatamente qual foi o primeiro contato [com materiais manipulaveis]. Mas me lembro de
algo que me marcou muito, quando a gente foi fazer uma oficina do PET com alunos cegos,
que foi um vinculo que o LEMAT juntamente com a Silmara, fizeram 14 com a escola, eu esqueci
0 nome da escola, CEBRAV. E a gente foi fazer uma oficina, entdo a gente precisava pensar
nesses recursos para produzir, entdo a gente foi para o LEMAT e comecou a olhar os materiais
que tinha para poder planejar essa oficina. Entdo, me lembro que esse foi 0 meu primeiro
contato, mas néo tenho certeza se foi exatamente. Nao lembro muita coisa, mas eu lembro que
a gente falou sobre dobraduras, dos origamis e nés falamos também sobre o quadrado magico.
Utilizamos alguns recursos, eu lembro de pegar bastante material manipulavel do proprio

LEMAT para poder mostrar, apresentar.
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Lembrancas do uso de materiais manipulaveis em aulas na educacao basica, as aulas
eram basicamente aula expositiva, a maioria delas expositivas e geralmente o professor fazia
a construcdo geomeétrica no quadro utilizando esses materiais que eram feitos de madeira e
bem grandes, isso chamava aten¢do, s6 que ndo era a gente que usava, ndo era a gente que
construia os desenhos geométricos, mas chamava atencdo, é um o material manipulavel,

mesmo que do proprio professor.

Lembrancas do uso de materiais manipulaveis em aulas no ensino superior, eu ja tinha
contato com um problema, ja tinha tido contato com esse problema, ele é especifico do grupo
de estudo do GEMAT. E fui fazer uma disciplina com o professor Wellington e nessa disciplina
ele passou como tarefa esse problema. Eu resolvi e ndo quis interferir no que os colegas
estavam pensando, porgue eu ja sabia a resposta. SO que quando ele foi explicar, pegou o
abaco tradicional e comegou a conceituar a base. E no papel a gente no grupo de estudo tinha
resolvido também essa mesma discussao da base, mas quando ele pegou aquilo e foi mostrando
Ia, era como se 0 meu mundo tivesse caido. A forma como eu estava pensando, era 0 mesmo
modo de pensamento, sé que quando ele fez um movimento de transformacéo da base dentro
do abaco foi algo assim, sensacional, parece que mudou até o jeito de eu olhar para ele como
professor. Essa foi a [lembranga] mais marcante, e os vinculos que a gente teve com 0s projetos
do PET também, porque no PET tinha um momento em que a gente estudava, por exemplo 0s
jogos tradicionais e transformava em recurso didatico, pegava 0s jogos e recriavam as suas

regras para poder usar nos projetos, entdo isso também ajudou bastante na minha formacéo.

Como eu ndo sou concursada em nenhum espaco, entdo meus vinculos sdo curtos, no
maximo dois anos em uma Instituicdo. Entéo, eu acabo criando poucos vinculos, mas eu tenho
que fazer o méximo de iniciativas, como por exemplo, aulas utilizando materiais manipulaveis,
sempre tento levar algo para mostrar aquilo que estou discutindo. Sempre tento usar algum
recurso, que seja um recurso digital ou algo para que os alguns pegue e sintam a matematica
acontecendo ali. Entdo, além desses ai que eu te falei, teve uma experiéncia que eu tive no
Estado, em uma escola de tempo integral. Eu criei com um professor, com um colega, criei
uma histdria e dentro dessa histdria a gente mobilizou um pequeno projeto que depois virou
gigante, gigantesco. A gente fez com quatro turmas da escola, quatro sétimos anos. A ideia era
criar uma cidade, o problema da historia era criar uma cidade, e essa discussdo era para
trabalhar localizacéo e sentido, dentro dessa cidade. Mas a gente criou uma cidade grande
no meio do patio da escola, foram alguns meses trabalhando com os adolescentes, com as

quatro turmas, as vezes ao mesmo tempo, as vezes separadamente, nas aulas regulares de
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matematica, nas aulas de geometria e assim indo, dentro desse projeto. Muita coisa foi usada
de material manipulavel, desde recursos reciclaveis e consequentemente os materiais, em que
a gente vinha pegando as propostas formativas da prépria matematica. Entdo como a gente
precisava, por exemplo, de localizacéo e sentido, nds fomos criar com eles 0 mapa da cidade,
porque além de construir ela grande, a gente precisava também dessa orientacdo. Fomos fazer
0 planejamento, entdo usou muitos recursos assim, que eu ndo consigo nem enumerar para

vocé, entdo, esse foi 0 maior projeto que eu fiz fora desse universo da UFG.

As aulas no ensino superior durante a pandemia, basicamente foram aulas remotas.
Nessas aulas remotas eu tento adaptar o que eu faria com um recurso de material didatico
para um recurso digital, em que eu possa mostrar, em que eu possa movimentar, o que eu estou
tentando discutir. Mas na turma de pedagogia, a gente fala sobre varias teorias, varios tipos
de prética para ensinar matematica, e eu coloco como tarefa da disciplina, a producéo de aulas
utilizando essas teorias. E geralmente elas, as estudantes, optam por fazer uso do material
manipulavel de alguma forma, um jogo, como por exemplo, jujubas com palitos para construir
os solidos. Eu acho que ndo foi s6 uma vez que ministrei essa disciplina, ndo foi s6 com uma
turma, eu j& tive cinco turmas dessa mesma disciplina e sempre tive essa orientacdo para esse
trabalho. A gente fala sobre diversos pontos, diversas teorias do ensino de matemaética, mas
parece que a tendéncia é sempre fazer esse tipo de construcao, os trabalhos, os produtos que

geram sempre pensando nessa matematica demonstrativa através de materiais manipulaveis.

Eu acredito muito nisso [no uso desses materiais para ensinar], por conta da minha
trajetoria, principalmente da minha formacéo. E penso que a gente precisa urgentemente dar
sentido para as coisas que a gente ensina, mas ndo ¢ dar um sentido utilitarista, “ah isso aqui
vocés vao usar em tal momento”’, “isso aqui vocés vdo usar...”. Ndo é esse sentido, é um sentido
proprio do conceito mesmo que a gente esta ensinando, e eu acredito que uma forma de
experienciar esse fator é através dos materiais manipulaveis, de propor situacdes e através

dessas situagOes utilizar esses recursos.

Eu acho que a pandemia trouxe impactos para as aulas de matematica, porque a gente
ficava muito no mecénico, isso eu notei também porque dentro da UFG como professora
substituta, eu estou dando aula, dividindo turmas com professores que eram meus professores.
Entéo, eu tinha nocédo de como eles ja trabalhavam, teve professor que eu tive contato em trés,
quatro disciplinas e era sempre a mesma coisa, a forma mecanica, pegar o livro e provar os

teoremas, tudo mesmo jeitinho, as provas também com as mesmas caracteristicas. Quando eu
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fui dividir turma com esses professores no ensina remoto, j& notei uma diferenca muito grande
no pensamento, uma preocupacao tremenda sobre colas, em como que iria abordar o processo
avaliativo, como seria feita, que tipo de pergunta estaria nas avaliacGes para evitar esse tipo
de situacéo e também na organizacgdo dos recursos. Porque ali a gente ja tinha um monte de
informagdo, tinha um monte de ideias, tinha varios grupos de professores trabalhando ali para
pensar uma determinada disciplina e precisava se organizar entdo, houve essa mudanca nesse
sentido assim, ndo soO planejar a aula, mas pensar no todo, pensar em coisas que talvez nédo
tivesse tanta atencdo, como por exemplo, o processo avaliativo, fazer perguntas de natureza
diferente, ndo so “prove tal coisa”. Mas propor uma propria constru¢do dentro da avaliagdo,

entdo acho que teve essa grande mudanga assim, na minha percepcao.

Fragmentos da narrativa de Ricardo

O professor Ricardo iniciou relatando algumas lembrangas marcantes na sua trajetéria
escolar, comentou os caminhos percorridos até o ensino superior, escolha do curso, momentos
marcantes no grupo PET, relatou ainda como foi o inicio da carreira docente. Em seguida
relatou como é a sua pratica docente e seu contato com materiais manipulaveis, e ainda como

foi suas aulas no periodo pandémico.

Meu contato com a escola foi muito cedo, eu sou filho de professora, minha mée é
professora e ela ndo tinha com quem me deixar, entdo eu ia para a escola com ela. Quando eu
estudava, minha mée dava aula nos trés turnos, e eu ia ainda para a escola dela no contraturno,

ou seja, eu frequentava a escola de manha e de tarde, entdo cresci no ambiente escolar.

Quando eu me tornei aluno eu comecei a minha educacéo em escolas particulares e no
oitavo ano é que eu fui para a escola publica e eu senti uma diferenca grande, eu fiquei com
muito medo na época, “Nossa! Escola publica, eu vou apanhar na escola”, aquelas coisas que
a gente vé na televisao, coisa de burgués que ndo sabe para onde esta indo. Mas foi uma béncéo
eu ter ido para a escola publica, porque a minha politizagdo foi na escola publica. A escola
publica para mim, em primeiro lugar, me formou como cidadao, em segundo lugar me ensinou
0s conteudos, eu digo, ndo de eficiéncia, mas de importancia. Logo cedo eu comecei a
participar do grémio estudantil da escola, eu ia para as movimentacdes, participei da UNE,

sempre fui muito engajado com essa parte da escola.
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No primeiro ano do ensino médio eu ja me via como professor, eu falava que queria ser
professor, ndo sabia de que, entdo primeiro eu me via como professor para depois escolher a
disciplina. E a matematica foi surgindo por uma série de fatores, um deles € a vaidade, a
matematica, ela alimenta a nossa vaidade, é aquela disciplina que quem sabe, sabe, quem ndo
sabe se lasca. A matemdtica tem isso, e eu via que eu tinha “‘facilidade”, a gente acha que tem,
e eu tinha facilidade entre os pares ali da escola e fui me envolvendo com a matematica. Tive
bons professores, a minha professora do ensino médio foi a professora que mais me marcou,
porque ela me incentivava a ndo fazer matematica, ela queria que eu fizesse engenharia, que
eu fizesse medicina. Existe aquela cultura e existe sempre, a gente passa por isso, que 0s bons
alunos precisam ir para o0s cursos de elite. E eu teimava, batia o pé “vou ser professor, eu vou
dar aula de matematica”. O que me marcou na educagdo bdsica ndo foi a aula de matematica

em si, mas esse meu processo de politizacao, que eu acho que consegui bem na escola publica.

As aulas eram bastante tradicionais, ndo muito diferente do que eu fago hoje. As aulas
eram expositivas, a professora dava tempo para gente fazer os exercicios. Era raro os
momentos que, na verdade, ndo tenho lembrancas do uso de tecnologias nas minhas aulas, nem
de lddico, nada disso. A minha professora do ensino médio era bem tradicional mesmo, do
ensino fundamental também. Eu ndo tenho essas lembrancas de ter aulas “diferentes”, sempre

aulas dialogadas e resolucao de exercicios.

Durante o ensino médio, assim que tomei a decisao de ser professor de matematica eu
prestei o vestibular da UFG, foi o Gltimo vestibular, ndo era pelo ENEM e ndo passei, zerei
fisica, ndo passei no vestibular. E eu fui para a Contabilidade pelo Prouni, fiz um semestre de
contabilidade na PUC pelo Prouni, até que eu consegui aquelas vagas que sobram, as vagas
remanescentes da UFG pelo ENEM, que foi um ano que a gente foi “privilegiado”, porque a
gente pdde tentar tanto pelo vestibular quanto pelo ENEM. Eu entrei no meio do semestre, ja
estava rolando o semestre e desisti 14 da vaga da PUC. Tive duvida em relacdo ao mercado, a
gente pensa: ‘“contabilidade, pode ser que me dé mais dinheiro”. Mas eu decidi porque foi
sempre o que eu quis, apesar de pensar assim: “pode ser que eu ganhe pouco? Pode ser que

eu ganhe pouco, mas eu quero ser professor.”

Entrei na UFG e no primeiro semestre a gente pega Geometria Euclidiana, essa foi uma
disciplina que me marcou muito positivamente. Eu achava que nos veriamos as disciplinas do
Ensino Médio, eu néo tinha maturidade de sentar e olhar a grade, a ementa da Universidade,

ninguém nunca me falou isso. Geometria euclidiana me marcou muito com o Romildo, vocé
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sabe como que é o0 Romildo, um excelente professor, e foi 0 que me tocou muito para a area da
matematica pura, porque a gente foi vendo a construcdo matematica, a construcéo logica dos
argumentos e tudo mais, dos axiomas, s6 da gente pensar que comeca por uma base tao simples
e constrdi algo muito, muito grande. No primeiro periodo a disciplina que eu tenho lembranca
é essa. Teve também Geometria analitica que me marcou negativamente, mas por causa do
professor, que reprovou muita gente, foi uma disciplina dificil, mas ndo reprovei no primeiro
periodo. No decorrer do curso eu fui tendo sucesso e insucessos, reprovei, fiz Calculo 3 trés
vezes, passei na terceira vez, fiz Laboratorio de fisica trés vezes, passei na terceira tambem,
Probabilidade eu reproveli, fiz duas vezes, mas o restante eu consegui com facilidade, eu acho,
em algumas e com dificuldades em outras. E a gente vé que isso depende muito do professor,
tem disciplinas que a gente tem muita dificuldade porque, eu sei que cabe ao aluno ter
autonomia, mas quando tem o professor, facilita o processo, tanto em sala de aula eu vejo isso,

quanto como aluno, quando fui aluno na Universidade.

Para a educacdo algumas coisas me marcaram muito, quando eu decidi por ter uma
bolsa dentro da Universidade eu tentei duas, eu tentei o PIBIC'® (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao Cientifica) e a bolsa PET na mesma época e consegui as duas. A bolsa do
PIBIC era para fazer pesquisa e era um tema que eu gostava muito, com a professora Ana
Paula Chaves, sobre a Sequéncia de Fibonacci, eu comecei, ndo cheguei a receber bolsa, enfim
fui selecionado, mas ndo fui para a parte burocratica. E eu passei no PET também, na verdade
um pouquinho antes eu conheci o PET como estagiario, eu acabei pulando algumas etapas ai
na minha fala, conheci o PET como estagiario, estava estagiando no PET no projeto
Matematica Bésica, eu gostei do projeto, esse foi 0 meu contato. Gostei do projeto e fiquei em
cima do muro em relacéo a escolha da Iniciacdo Cientifica ou do PET. Por qué? A iniciacao
Cientifica é mais individual, vocé consegue fazer em casa, vocé estuda e tudo mais. O PET tem
aquele compromisso, mas ai pela coletividade, por ver essa construcdo que o PET tem e a

dimenséo que o PET tem, eu escolhi o PET.

O PET teve muita importancia para mim no inicio a docéncia, porque eu era do projeto

de Matematica Basica, sempre me vi nele, quando eu entrei sai de estagiario, quando eu fui

130 foco principal do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica (PIBIC) é promover uma
énfase cientifica aos novos talentos que estdo para se formar. Serve como incentivo para se iniciar em pesquisas
cientificas em todas as areas de conhecimento. Os projetos de pesquisa nos quais 0s alunos e as alunas participam
devem ter qualidade académica, mérito cientifico e orientacdo adequada por um pesquisador qualificado. A
participagdo nestes projetos fornece um retorno aos bolsistas na sua formacdo despertando vocagao cientifica e
incentivando na preparagdo para ingressar na pos-graduagao.
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estagiario eu ndo escolhi, mas quando eu sai de estagiério e entrei como bolsista, eu ja tinha
um projeto garantido porque eu ja estava trabalhando no Matemética Basica. Tanto a
producdo de material foi importante para mim, hoje eu trabalho com producdo de material
também, quanto a parte de sala de aula, foi meu primeiro contato com sala de aula, foi la que
eu pensei no tema do meu TCC, meu TCC foi sobre EJA e Resolucgéo de Problemas. O trabalho
em equipe, 0 contato com congressos e esses eventos, ele me deu experiéncia de Universidade
que sem o PET eu acho que ndo teria, porque da para fazer, passar pela universidade sé
cumprindo ali com as disciplinas. Inclusive, eu estudava no vespertino, hoje minha esposa esta
cursando Geografia no noturno e € uma angustia deles, eles ndo vivem a universidade e o PET
me trouxe muito essa vivéncia de universidade, vivéncia de coletividade, de encontrar esses
ambientes, a gente discutia também a universidade de forma politica, que é algo que vocé ja
percebeu que eu gosto muito, de entender a universidade como universidade, ndo sé como

faculdade, o universo que ela representa para o estudante.

Outras disciplinas que me marcaram muito foram a Pratica de Ensino Orientado,
peguei com a professora Vania, gostei muito da disciplina, e as disciplinas que eu fiz com a
professora Beth. A Beth foi minha mentora e até hoje €, que é uma pessoa muito bacana, me
influenciou muito como professor, me fez refletir muito e tudo mais, eu peguei Didatica 1, 2 e
3 com a Beth, as trés eu fiz com ela. Entdo assim, minha formacao pedagdgica foi com ela, e
Projetos Educacionais eu também peguei com ela. Naturalmente ela foi minha orientadora no
TCC, entéo ela me marcou muito tanto para essas minhas indecisdes porque eu gosto de muita
coisa e a0 mesmo tempo eu ndo gosto de nada, queria EJA, queria Tecnologias e ela é da area
de Tecnologia, queria Resolucdo de Problemas, queria Jogos e ela teve que lidar com isso e
ela consegue muito bem fazer isso. Entdo, ela me marcou muito na Universidade pela pessoa
que ela é e pela formacéo pedagdgica que ela me passou tanto nos conselhos como professora.
Acho que € isso, formei em quatro anos e meio, no ultimo semestre peguei sé duas disciplina e
lembrei de um detalhe aqui que foi negativo, ndo vou falar nome mas eu peguei uma disciplina
gue me decepcionou porque a disciplina s6 seguia um livro, era uma disciplina que falava um
pouquinho da histéria dos nimeros e a gente vai vendo a mudanga de consciéncia, no
comecinho da faculdade, quando eu ia para a faculdade e a aula era de boa, vocé so fazia o
resuminho do livro e ia embora eu achava otimo, mas no final eu pensava assim “Nossa! Que
perca de tempo”, eu s pegava duas disciplinas no ultimo semestre, “‘eu vim aqui s6 para isso?!
Por que ndo mandou um email que eu fazia isso em casa?”. E a gente vai percebendo essas

coisas, foi uma disciplina que me enrolou muito, s6 enrolava, s6 enrolava. Teve outras
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disciplinas que me marcaram negativamente por causa da didatica, por causa do professor,

que a gente sabe como &, acho que € isso.

O Estagio Supervisionado 1 e 2 eu fiz no PET, no Projeto Matematica Basica e quando
terminou o estagio 2 eu entrei no PET. Agora no ultimo, estagio 3 e 4, eu fiz na EJA em uma
escola que fica do lado do Terminal do Dergo, que eu esqueci 0 nome dela, posso lembrar
depois. A escolha pela EJA foi tanto por causa do PET quanto... foi assim, o PET me despertou
essa curiosidade e eu fiz uma disciplina optativa que foi fundamental também na minha
formacdo, que foi com a Tania 14 na Faculdade de Pedagogia sobre ensino de matemética na
EJA, muito, muito bacana. Esse contato com outros cursos € muito importante, foi muito
importante para mim, e ld eu decidi “vou fazer algo na EJA”, eu e o Eduardo decidimos
“vamos fazer algo falando sobre EJA”. Eu trabalhava, acabei ndo falando isso, mas eu fiquei
no PET s6 um ano e meio e fui trabalhar. Como eu trabalhava de manha e de tarde, eu ndo
podia fazer no CEPAE, entdo eu tive que procurar uma alternativa e procurando outra
alternativa eu fiz na EJA que era a melhor opg¢do, noturno, ndo ia atrapalhar o meu trabalho
e nem a minha a universidade que era de tarde. O meu orientador'* chama Rodolfo, essas
reflexbes que a gente fez na EJA foram muito bacana, a gente fez producdo de apostila,
trabalhou com Resolucéo de Problemas e trabalho colaborativo. Foi juntando algumas ideias,
o trabalho colaborativo estava presente na minha mente desde 0 comeco quando eu pensei em
aulas em duplas, muitos professores executando a aula ao mesmo tempo e depois acabou que
a gente foi trabalhando com Resolucé@o de Problemas e falou de trabalho colaborativo s6 com
os alunos, que eles trabalhavam em duplas, a gente pensou em atividades bem ludicas para os
meninos, para o dia-a-dia, pensando na realidade que eles tem de trabalho, de tudo que a gente
acredita e tudo que eles acreditam, mas foi uma experiéncia muito bacana. Eu ja estava em
sala de aula, entdo ndo foi assim, 16gico que o estagio ajuda, mas o estagio ndo foi tao
importante para minha pratica em sala de aula, porque eu ja estava em sala de aula. O estagio
foi importante para a pesquisa, para a gente entender como que é uma pesquisa, como que faz,

como funciona, hoje eu sinto falta de fazer pesquisa. Eu trabalho no CEPI*®, eu sou apaixonado

14 Aqui ele quis dizer professor supervisor.

15 CcEPI (Centro de Ensino em Periodo Integral). A escola de tempo integral tem jornada diéria de 9 ou 7
horas, dependendo do modelo adotado pela unidade. Durante o dia, sdo servidas trés refeicdes e os estudantes
participam de aulas diversificadas e atividades praticas. Muito mais do que passar o dia todo na escola, a escola
de tempo integral de Goiés visa o desenvolvimento integral do estudante, em todas as suas dimensdes: intelectual,
fisica, emocional, social e cultural. E com mais tempo disponivel na escola, € possivel trabalhar a educagdo integral
de forma mais aprofundada. A educacdo em tempo integral comecou a ser implementada na rede publica estadual
de ensino de Goias em 2006, inicialmente nas escolas de Ensino Fundamental. No Ensino Médio, a ampliagdo do
tempo de permanéncia na escola teve inicio em 2013, quando 15 unidades se adequaram ao Programa Novo Futuro.
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pelo projeto da escola integral, ja tem cinco anos que estou no CEPI, é o quinto ano agora,
faré cinco anos e eu sinto falta de pesquisa voltada para o CEPI, é isso.

No inicio da carreira docente, comecei a trabalhar na escola proximo da Universidade,
eu dava aula de manha e dessa escola eu ia para a Universidade, entao ficou conveniente, eu
almocava 14 no RU (Restaurante Universitario). Entéo foi dificil, eu comecei como professor
de Ensino Fundamental Il, eu tinha sétimos e oitavo anos nessa escola. Eu tive muita
dificuldade com a indisciplina dos alunos, por ser novo, pelo perfil, por ndo ter seguranca
também, grande parte desses problemas era de fato do meu perfil, que eu precisei mudar,
precisei trabalhar isso em mim e outros pela realidade da escola, era uma escola dificil, a sala
de aula fisicamente ndo ajudava muito. Eu tive uma sala de 8° ano que tinha cinquenta alunos,
la era uma casa adaptada e no meio dessa sala de aula tinha uma viga. Como € que vocé vai
dar aula com uma viga no meio da sala de aula? Mas a escola néo tinha essas preocupacdes,
nem cabe a mim julgar, porque as vezes a escola é obrigada a matricular esses alunos, se cabe,
coloca. Mas foi dificil, eu fiquei dois anos nessa escola, aprendi muito, depois eu fui para os
nonos anos e tive mais facilidade, fui tracando um perfil profissional, foi quando percebi que
gostava de alunos mais velhos, do Ensino medio, do Ensino fundamental 11 eu gosto menos, foi

dificil, mas eu aprendi muito.

Eu tive uma troca de escola depois de dois anos, fui para a escola que eu tenho muito
apreco e tive contato com o CEPI, que é a escola de tempo integral. No meu Gltimo periodo da
faculdade, eu fui para o CEPI, eu estava pegando s6 duas disciplinas e eu fui para o CEPI. E
uma escola que eu tenho muito apreco, porque € aquela escola que eu te falei la comeco que
me politizou, entdo foi a escola que eu fui aluno e voltei como professor. O meu carinho pela
escola é enorme, hoje eu ndo estou 14, mas € enorme o carinho que eu tenho ainda por aquela
escola, vocé se sente parte da comunidade escolar h&4 muitos anos, entédo vocé quer ver a escola

funcionar, vocé quer ver a escola dar certo.

Quando eu fui para a formacéo do colégio integral, a gente passou uma semana la em
Pirenopolis sendo formado, foi ai que isso me deu um startizinho do tipo “vamos embora, é
isso que eu quero para mim, é essa visdo de educagdo que eu tenho”. E um projeto muito bonito
no papel, quando a gente fala no papel é porque na pratica tem varios problemas. Mas eu

comecei a dar aula para o 2° ano e foi ai que eu me encontrei, hoje a turma que eu mais gosto,

Hoje, ha 269 escolas de tempo integral na rede publica estadual de Goias, chamadas de Centro de Ensino em
Periodo Integral (Cepi). Disponivel em: https://site.educacao.go.gov.br/escolas-de-tempo-integral/.
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a minha turma do coragéo é o 2° ano do Ensino médio, eu néo tive dificuldade nenhuma com
indisciplina e eu era um professor que pegava até mais pesado do que eu pego hoje, minhas
provas eram bem dificeis, eu fazia varias provas para a mesma turma, tipo trés provas, trés
modelos de provas. Enfim, tinha muita preocupagdo com a matematica como contetido mesmo,
eu era um professor bastante conteudista e o CEPI foi me mudando um pouquinho, me
moldando, me politizando mais, hoje eu sou um pouco menos conteudista. Chega ao ponto de
pensar por exemplo, da relevancia dos conteudos que eu ensino, eu nao preciso ensinar para
0 meu aluno cossecante, cotangente, coisas que ja eu ensinei, aqueles conteddos mais pesados
de trigonometria, em detrimento de outras coisas, por exemplo, de pensar no aluno, de onde
ele estd, de fazer ele crescer e ter gosto pela matematica mais um pouquinho, acima de cumprir
um curriculo, que a gente vé esses curriculos que o professor tem que cumprir e as vezes nao
da tempo e tudo bem ndo dar tempo, mais vale ensinar um contetdo bem ensinado do que

cumprir um curriculo em si.

E nessa escola fui mudando, moldando isso, o Integral forca vocé a usar outras
metodologias, o aluno fica la nove aulas por dia, entdo é cansativo, ndo € uma rotina facil.
Entdo eu ja fiz uso de tecnologias, mas isso era limitado e ainda é, usava o0 Geogebra e o Excel,
ndo tenho facilidade para ludico, origami, para essas coisas ndo tenho, eu evito ao maximo,
mas vez ou outra a gente faz uso. Eu dava aula de Pratica experimental de fisica nessa escola
e usava essa aula de pratica para fazer matematica também, de mostrar para 0s meninos por
exemplo, o Pi, de onde vem o Pi, eu trabalhava muito com curiosidades mateméticas nessas
aulas, que era a hora que o aluno tem que p6r a mdo na massa. Eu ja confessei que é uma aula

que eu tenho dificuldade, a parte ludica.

Passei no concurso e tive que trocar de escola porque ndo tinha aulas o suficiente para
eu tomar posse, eu precisava de 24 aulas de matematica e la eu tinha 18, existia outro efetivo
de matematica. Fui para outro CEPI, nesse CEPI eu tive contato com robdtica, fui professor
de eletiva de robotica, s6 que eu tinha apoio também, ndo é algo do tipo “Faz Robdtica ai do
zero”. Tinha uma empresa que atendia a gente, que fica do lado da escola e vinha um professor
de la e a gente dava aula em conjunto. No comego eu mais observei, no primeiro semestre, e
depois essa eletiva se repetiu e meus alunos se classificaram para o Nacional, mas a gente ndo
foi por falta de verba e ndo deu tempo. Mas depois a gente foi conseguindo fazer esse
casamento, depois que eu fui entendendo um pouquinho da robdtica, um pouquinho da

programacao, bem pouquinho, eu tenho que aprender muito mais, de inserir a matematica e a
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fisica ali dentro da robdtica para os meninos. O professor vinha com a parte técnica e depois
eu entrava com essa outra parte, o CEPI ele forca o professor a fazer isso.

A gente tem que ter as aulas P6s-médio’®, que é para ensinar sobre carreira para 0s
meninos. Eu sempre inclinei muito no P6s-médio, eu também dou aula na rede particular, dava
até antes da pandemia, em um cursinho voltado para o IFG, que € bem conteudista, um perfil
diferente, eu gostava demais de dar aula Ia. Mas eu acho que em resumo € isso, 0 CEPI moldou
muito a minha pratica, hoje eu uso bastante tecnologia nas aulas, vou ensinar Matematica
financeira eu uso o Excel, vou ensinar Fung&o ou Trigonometria eu uso o Geogebra, mas assim
quero usar muito mais, gostaria de aprender mais programacao, sinto essas deficiéncias na

minha formacao.

Atualmente, na verdade, nessa escola que tomei posse do concurso, eu comecei a
exercer a funcéo de coordenador de &rea. O que um coordenador de area faz? Ele da quatorze
aulas em sala de aula e o restante do tempo ele se dedica a coordenacao e isso me fez ver a
escola de uma forma diferente também, quando vocé estd em um cargo de gestao. Até hoje eu
estou como coordenador de &rea, j& sai dessa escola também, é o terceiro CEPI que eu estou
trabalhando, eu gosto muito de CEPI em ano de implantagéo, do desafio. Virou CEPI, eu gosto
muito, uma escola aqui do lado de casa virou CEPI a outra ja tinha trés anos que eu estava I3,

entdo eu pensei “vou para essa outra escola”, estou la como coordenador de drea também.

A coordenacdo faz vocé ver a escola de um jeito diferente, como gestéo e entra aquela
parte que eu gosto muito, de entender as politicas educacionais. Foi uma disciplina que eu ndo
falei la atras, mas que me marcou muito na Universidade, Politicas Educacionais e
Fundamentos Filosoficos também me marcou demais, de entender de verba, de entender a
escola como comunidade escolar. De entender que hoje a escola que eu trabalho, ela atende
os alunos do Buena Vista, alunos muito, muito humildes, o aluno chega la e ele vai para a
escola para comer, o Bueno Vista € um povoado dentro de Goiania, praticamente eles tém toda
uma cultura, eles trazem problemas de la para a gente. Enfim, é muito diferente da escola

anterior que era ali no setor, que atendia so o setor, esses alunos vém de onibus, de longe e a

16 No Ensino Médio, o estudante participa das aulas de Preparacdo Pds-Médio e recebe orientagdes sobre
o mercado de trabalho, opgbes de faculdade, cursos técnicos, empreendedorismo e carreira militar. Esse
componente curricular oferta duas aulas por semana na 12 e 22 série do Ensino Médio e quatro aulas na 32 série.
Nas aulas de Preparacéo P6s-Médio, o aluno de Ensino Médio também participa de aulas interdisciplinares com
foco no Enem e outros vestibulares. Disponivel em: https://site.educacao.go.gov.br/escolas-de-tempo-integral/.
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escola atende os alunos de 14 porque la nao tem escola de Ensino Fundamental, ai a Prefeitura

em parceria com o Estado manda dnibus para cé.

E nesse contexto, que foi a mudanga mais atual na minha carreira, nesse contexto eu
me vi mais uma vez me questionando sobre onde eu quero chegar como professor de
Matemdatica, porque tudo bem, “o meu aluno tem que saber trigonometria? Tem que saber
trigonometria. Mas qual é o meu papel ali, pensando nesse tipo de aluno?” No aluno que tem
dificuldade familiar, no aluno que tem problema em casa, que tem dificuldade para ir para a
escola, enfim é outro perfil. Falar de ENEM para esse aluno é uma sacanagem, primeiro eu
preciso fazer eles entenderem que eles podem e eles podem, é para esse tipo de aluno que o
CEPI foi pensando, ¢ para eles, ndo é no setor para atender s6 burgués, ndo. E para eles mesmo
que o CEPI foi pensando, e a gente vai fazendo esse trabalho, de entender que o aluno é o
centro, de trabalhar o protagonismo do aluno, de p6r o aluno para fazer, de por o aluno para

mostrar.

Por exemplo, na minha eletiva, eu dei uma eletiva de Jogos uma vez e meu aluno falou
“Ricardo, eu quero criar um jogo. Vocé sabe fazer isso? Ele disse, eu sei. Entdo vai...” E eu
sai do centro, eu ndo sei, eu ndo sei programar assim como ele, ele fez uma escola dentro do
jogo, fez todo um contexto e por tras disso estava ali o professor como apoio, a gente da dois
passos para tras e deixa 0os meninos fazerem. E uma gerac&o que eu acredito muito, por isso
que eu trabalho na educacéo, acredito muito nos meninos, acredito muito no meu filho, eu
acredito que a gente tem melhorado uma série de fatores na nossa sociedade como preconceito,
consciéncia ambiental, a gente esta construindo uma sociedade melhor por mais que muita
gente fala que ndo. A gente tem lutado e tem construido sim, os meninos sdo melhores que a
gente em muitas coisas, € um trabalho que a gente néo vai ver Nayra, eu estou plantando aqui,
mas que vai colher séo meus netos, ndo é nem meu filho, a gente vai fazendo devagarzinho,

devagarzinho.

Eu penso muito na minha pratica assim, como professor meu alcance é s6 com 0s meus
alunos, como coordenador de area, além de alcangar os meninos eu alcanco a escola inteira.
Porque eu vou ali e contamino meu professor de matematica “Para cara! Para com essa
matematica punitiva.” Do tipo, eu vou expor meu professor, ele pegava o bloquinho de
adverténcia que ele criou e falava assim “hoje eu vou dar cinco adverténcias no 1° ano A”, e
eu “Poxa! Vocé vai assim para a sala de aula? Senta aqui professor, vocé vai assim para a

sala de aula? Tem certeza? Ja pensou se a policia entra no carro e fala assim ‘Hoje vou matar
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cinco. Vou prender quatro bandidos. Vai achar.’ Se vocé esta procurando, se vocé estd indo
para a guerra, vocé vai achar, tenta levar a sala de aula de forma mais leve”. Entdo, se eu
consigo mudar esse professor, e na coordenacao eu fui me encontrando muito nesse papel de
tentar contaminar, de tentar fazer os professores ficarem melhores a cada dia, eu ndo estou
falando que eu sou melhor que eles e ndo, a minha formacéo é a mesma que muitos deles, eu
estou dizendo que estando como coordenador a gente consegue fazer isso um pouquinho. Eu
tenho alcancado também o Estado, tem formacéo no Estado que sou eu que dou como professor
de matematica e aos poucos a gente vai construindo uma rede de professores mais conscientes
e no CEPI a gente esta vendo isso, professores mais conscientes, mais preocupados com 0s
alunos, de entender que o aluno € protagonista, de dar espaco para ele.

O CEPI enfrenta muitas dificuldades em relacdo a estrutura, a material e a gente vai
esbarrando nisso, tem eletiva que eu quero construir, mas que ndo tem material e eu falo disso
como professor e como coordenador, meus professores sofrem com isso. Mas € isso, 0 que eu
penso da educacdo é muito isso, do tipo aumentar o meu alcance, de conseguir mudar mais
professores, de conseguir fazer com que a gente ensine matematica para a vida, de politizar

mais 0s meninos para que a gente tenha uma sociedade melhorzinha, nem que seja 1% melhor.

O Estado pede para alguns professores darem formagdes de praticas especificas e eu
fiz formacdo tanto na parte de Avaliacdo Diagnostica, de fazer avaliacBes diagndsticas, de ter
resultados rapidos. Eu uso um programa na escola que a gente paga, que chama GPA, um
rapaz que desenvolveu e ele me da resultados rapidos no cotidiano da escola. Os meninos
fazem prova toda segunda-feira e em cima dessa prova a gente consegue fazer ndo sé analises
guantitativas, mas qualitativas, e mostrar para esses professores que a gente pode fazer isso
de forma qualitativa e ndo so fazer prova por fazer, de ter resultados rapidos, de poder
diagnosticar. Outro termo que eu esqueci € a recomposicdo, a gente usa a avaliacdo
diagnéstica como um meio de recompor, porque a gente veio de dois anos de pandemia, tem
outro nome também que eles chamam além de recomposicao, que é nivelamento. A parte de
formacgdo do Estado, porque eles escolhem professores, entdo eu fiz aqui, mas tem varios
professores no Estado que fizeram por CREY’, por Regional que eles falam. A formacao que a
gente fez foi essa, tanto de criagdo de questdes melhores para avaliar os alunos, de teoria de
item, de criacdo de questdes melhores, de avaliagcdo diagnoéstica, de analisar esses resultados

direitinhos e de nivelamento e recomposicéo, porque a gente veio de dois anos de pandemia e

17 Coordenacdo Regional de Educacéo.
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ndo adianta o professor querer refazer o 9° ano no 2° ano. O menino esta no 2° ano, mas ele
tem um buraco ali, no 9° e no 1° ano, e o professor fala assim “Nao, eu ndo vou ensinar o 2°
ano, eu vou fazer o 9° ano”’, ndo vai rolar. A gente precisa pensar em fazer escolhas, que
conteddo eu vou excluir, que conteldo eu vou deixar, 0 que € mais importante para o aluno
conseguir ter pelo menos uma carreira mais bacana, o que é mais importante na matematica,
porgue tem muita coisa que a gente ensina que sdo topicos especificos que ele vai rever, que

da para nao sofrer tanto.

Minha mée é pedagoga, ela dava aula particulares em casa, entdo ela usava um
pouquinho de Material Dourado e eu tinha curiosidade, acho que foi meu primeiro contato,
assim, que eu me lembro. Durante a escola a gente tem um contato com os palitinhos para
fazer contagem e tudo mais. Eu tive um contato na educacédo basica, mas eu lembro muito
pouco do meu ensino fundamental, mas eu lembro que tive contato. Como professor eu também
jé usei um pouquinho 14 quando eu comecei no 7° ano com Material dourado. Tangram eu
lembro um pouquinho também, a minha professora do 8° e 9° ano usava para desenvolver
formas geométricas, ndo lembro bem o objetivo dela na época. Dobraduras, eu tive um
professor que gostava muito de fazer dobraduras, mas foi pouco tempo que ele me deu aula,
logo veio aquela professora que eu citei no Ensino medio, ela trabalhou um pouquinho de
dobraduras com a gente. Desde 0 meu Ensino médio eu ndo tenho facilidades com dobraduras,
minha coordenacdo motora é complicada, eu nasci canhoto e escrevo com a direita, fui forcado

a escrever com a direita.

Nas aulas da graduacéo, eu realmente ndo tive nem Prética de ensino, quando a gente
pensa nas Praticas de ensino, ensina mais técnicas, eu nao vi nenhuma aula voltada para o uso
de materiais manipulaveis. Durante as aulas de didatica também néo, a gente pode até ter lido
sobre a importéancia do uso de material manipuléavel, mas ndo uma aula usando ele em si. As
aulas eram mais tradicionais, até pode ter tido contato via texto, eu até peguei uma eletiva
voltada para anos iniciais e a professora Ana Paula deu uma disciplina sobre o ensino nos
anos iniciais, mas foi muito mais tedrico e foi muito bacana, ali do campo de adi¢éo, como que
era, como que constroi esses conceitos. A gente sabe e € formado sobre a importancia do

ludico, principalmente nos anos iniciais, mas a pratica mesmo, em si, nao.

Eu tive um contato com o LEMAT, 14 tem alguns materiais, tem o Geoplano e algumas
coisas assim, que a gente vé muito sendo usado naquele Espaco das Profissdes, o pessoal pega

esse material e leva, é bem bacana. As aulas do PET quando eu cheguei ja estavam montadas,
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sdo dez aulas para o Matemaética Bésica e as reflexdes ndo eram voltadas para o ludico, a
gente fazia a producéo do slide, a gente pensava nessas aulas, mas nunca com esse pensamento
do uso do ludico, no PET néo tive contato nenhum. E ndo lembro de projetos que teve la na
minha época, que era o de Célculo, o Circo ndo era do PET na minha época e hoje esta, eu
tive muito pouco contato, eu fui entrando no PET no finalzinho, quando eu estava saindo, ndo
me lembro direitinho como que foi isso. Tinha a Escola Vivenciando o IME, que eu nem sei se
existe ainda, de levar os alunos para conhecerem o IME, que eu me lembre séo esses e o Circo

que eu acho que usa um pouquinho de ludico, muito na verdade.

Quando eu dei aula no nono ano, tinha um projeto de livro literario e tinha um livro
literario que falava do Material dourado, entdo eu levei para a sala de aula para que os alunos
conhecessem com base na historia, para eles manipularem, a primeira aula foi de manipulacéo,
para eles brincarem com o material e depois a gente foi falando de adicédo, depois passei
algumas atividades que conectava com o livro. Depois vocé tem que avaliar se os alunos estao
lendo o livro, avaliava o livro e o material dourado, entdo foi algo que partiu da escola, mas
que eu tive que cumprir, mas foi bacana e esse foi meu primeiro momento que eu tive com o
ludico. Era um livro literario, esse projeto tinha livro para todas as areas, para portugueés,
Historia, para Matematica e o de Matematica falava sobre isso, uma historinha com Material

dourado.

Depois no CEPI eu tive Eletivas de Jogos e tive Pratica experimental, para mim era um
momento que eu fazia isso, durante as aulas de Pratica experimental vocé tem duas aulas
consecutivas para trabalhar com os meninos a parte da teoria e a parte da pratica experimental
em si. Entdo, a gente trabalhou a ideia de volume, nocédo de volume de corpos diferentes, de
cilindro, eu peguei um objeto cilindrico, peguei um objeto no formato de paralelogramo, o
objetivo em si era esse, de falar sobre volume com os alunos e de como calcular volume e area
total. Entdo a gente trabalhou essa parte de apresentar para eles os sélidos geométricos, de
apresentar para eles a ideia de face e de area de face, para eles calcularem a area total e
depois eles sempre faziam um relatério, depois da pratica experimental, o que eles entenderam,
como que é, o que eles conheceram. As vezes em forma de registro também, eu mesmo criava
as perguntas “como que vocé fez para calcular tal coisa?” ou “como vocé fez para entender
tal coisa?”. Eu fiz isso tanto para a area total da figura quanto para o volume em duas aulas

diferentes.
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O uso de unidades de medida a gente usa muito, de colocar eles para medirem os
objetos, de eles entenderem a diferenca das unidades de medida em si, objeto grande, objeto
pequeno, centimetro, diferenca de centimetro para metro, diferenca de medir com palmo, de
ter esse contato com o dia a dia deles, isso também é um dos objetivos da pratica experimental,
deles entenderem unidade de medidas e ter esse contato, do litro, da unidade de capacidade,
da unidade de comprimento, da unidade de massa. O que mais? Deixa eu for¢ar aqui, que eu
vou lembrar. A relacéo de Euler também ja consegui mostrar com a construcao de objetos, isso
eu fiz atualmente, que eu trabalhei com os meninos com palitos de churrasco e E.V.A,, eles
constroem, é um material que a gente esta tendo formacgdo 14 no CEPI, inclusive € um curso
chamado Alquimétricos, eu coloquei eles para construirem a piramide, para eles nomearem,
isso la no Ensino Fundamental, eu fui professor de Pratica de matemética no Ensino
fundamental, eu estava como professor e a gente fez esse ano, no primeiro bimestre, logo trocou
de professor, mas a gente fez essa construcao, de falar de vértice, face e aresta la no ensino
fundamental e eles construiram com palitinhos de churrasco e EVA. Ah lembrei, eu tive uma
eletiva de Jogos, que a gente fez um trabalho com Jogos de matrizes africanas, fui falando para
os alunos da cultura e depois eles faziam 0s jogos, criavam 0s jogos, criavam as pecas, eles
entendiam o funcionamento dos jogos e eles precisavam descrever a matematica que tinha nos
jogos, a ideia de unidade, dependendo do jogo, a ideia de multiplo, tinha um jogo chamado
Mancala que era de distribuir os feijdezinhos, a ideia de multiplo, a ideia de divisores, que foi

0 que a gente conseguiu trabalhar a partir dos jogos, que eu lembro é sé isso.

Acredito que esse tipo de material gera algum impacto para o aprendizado dos alunos
sim, principalmente no Fundamental Il, eu vejo que os alunos gostam muito, eles se envolvem
muito, € algo que prende a atencdo dos meninos. La na Pratica experimental, depois do meu
trauma la na primeira escola, eu tive contato com o Ensino Fundamental outras vezes e hoje
eu trabalho com tranquilidade com eles. Prefiro Ensino Médio? Prefiro, mas trabalho com
tranquilidade. Principalmente ali, com 0os meninos mais novos, eu vejo que eles gostam muito
de manipular o material. O terceiro ano menos, os alunos do terceiro ano estdo numa fase mais
ENEM ou quando ndo estdo menos preocupados, querem terminar o Ensino Médio, ir

trabalhar, ir para o mercado de trabalho, esta ali s6 para cumprir tabela, tem dois perfis.

O segundo ano é uma turma totalmente motivada, que é a turma que eu gosto, entéo,
0s segundos anos que eu trabalhei pedem por contetdo, se eu fizer isso com eles até brigam
comigo, se eu falar “vamos construir tal material” até brigam, mas eu fago, porque é la no

segundo ano que a gente ensina volume. Mas eles pedem muito, eles sdo muito conteudistas,
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pelo menos h4 um tempo que estou trabalhando com o segundo ano nas trés ultimas escolas,
sO que para trabalhar volume, a parte de Geometria, pelo menos o contato eles precisam ter,
ndo da para fazer Geometria s6 na imaginacéo, ou vocé projeta, eu sou péssimo em desenhar
e isso faz com que eu precise usar o material, ou vocé projeta ou vocé usa o material. Entéo,
isso vem de uma dificuldade também minha, eu n&o sei o que eu faria sem, mas é importante
que eles tenham contato, é importante que eles consigam pegar, que eles toquem o objeto,
principalmente no ensino de Geometria e 14 no oitavo e nono ano isso prende muito a atencéo
deles, eu falo oitavo e nono ano porque é o que eu tenho contato hoje, o sétimo e o sexto ano
eu so tive contato 14 naquela escola, prende muito a atengdo deles, € muito importante, e 0

trabalho em grupo deles, desenvolve outras habilidades.

Durante as aulas remotas, eu estava como coordenador de &rea dessa escola, entéo eu
fiquei como um dos responséaveis por cuidar daquele sistema que eu jé te falei, eu que cuidava
na escola que eu trabalhava e eu que cuido na escola atual. E um sistema pago, a escola que
paga com verba e na pandemia os professores que pagavam esse sistema na outra escola, a
gente fazia vaquinha e pagava. E um sistema que os alunos respondem, no CEPI eles tem prova
toda segunda-feira, entéo eles respondem a prova la no sistema, da para eles responderem I
e d& para postar tarefa, d& para enviar tarefa, postar eu falo como professor e o aluno enviar
tarefa, entdo a gente usou essa plataforma e usou o Zoom. A escola ja estava bastante
“organizada para isso”’, ndo que a gente estivessemos esperando e muito menos esse tanto de
tempo e nds tinhamos grupo de WhatsApp com todas as turmas, era uma pratica da escola, 0s
alunos tinham grupos de WhatsApp, entdo a comunicacao nao ficou no ar.

Assim que teve a primeira semana eu conversei Com os meus alunos e disse “gente, é
0 uma semana’’ (risos), eu que fui la conversar com eles, “‘é so6 uma semana, semana que vem
a gente ta aqui”’. Eu estava como professor dos dois terceiros anos da escola, eu tinha 14 aulas,
estava como professor dos dois terceiros anos e tinha a eletiva de robdtica. A primeira coisa
que eu fiz foi postar uma lista de exercicios para eles, que era uma turma muito preocupada
com o ENEM. Primeira semana, eu ja estava com a lista pronta, eu fui o primeiro professor a
passar atividades para os alunos, e eu “gente, bom demais, vai descansar essa semana, mas
toma ai”, mandei essa lista para eles, e os alunos responderam a lista e me enviaram de volta
por WhatsApp e a gente viu que o0 negdcio estava se estendendo, foi ai que surgiu a necessidade

de dar aulas on-line.
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Na escola em que eu trabalhei ndo éramos obrigados, no primeiro semestre, a dar essas
aulas on-line, mas eu insisti nisso, porque ndo era um momento para se preocupar tanto com
0 contetdo, era para se preocupar com o vinculo. Foi uma das premissas da escola, a
mitigacao, a reducao da evasao escolar, a gente tem principios e um deles é esse. O bom é que
eu falo trés, mas ndo consigo lembrar quais séo os trés, deixa eu lembrar... A mitigacédo da
evasdo escolar, o desenvolvimento do protagonismo juvenil e o terceiro é mais pedagdgico,
uma preocupacgao com o conteudo, com o aumento de notas, eu ndo lembro o nome direitinho.
Entéo, € desenvolver o aluno como protagonista, fazer com que ele aprenda os contetdos e que
ele va a escola. Entdo esse primeiro momento para mim é para ter vinculo, assim, depois de
uma semana, na segunda semana eu coloquei aula no Zoom, a maioria dos meus alunos
entraram. Por qué? Caréncia, eles precisavam do vinculo, eles estavam em casa, reféns de uma
série de coisas, entdo, foi uma aula que, eu acho que eu dei 30 minutos de aula, 0s meninos
ficaram conversando por 20 minutos entre eles e comigo, da gente ter esse contato, de estar
proximos aos alunos, todo mundo muito assustado, tudo muito incerto, nem no pior cenério a

gente imaginava que nos estariamos tanto tempo assim com a pandemia.

Foi ai que eu trabalhei muito com esses meninos, eles entravam muito na minha aula,
essa turma em especifico, eu tive sucesso nesse sentido. Mas era eu e uma professora da escola,
de portugués, que faziamos sempre essas aulas on-line, os outros faziam vez ou outra e isso faz
muita diferenca, foi ai que no segundo semestre na escola, como coordenador, eu falei, contei
da minha experiéncia e a escola decidiu fazer com que os alunos tivessem as aulas on-line,
todo mundo tinha que fazer, foi determinacéo. SO que ai queriam fazer as nove aulas no CEPI,
mas € impossivel, porque 0s meninos estdo carregados de outras coisas. Tinha um aluno que
estava trabalhando na colheita de acafrdo, ele entrava no meio da aula e falava assim
“professor, eu t6 aqui te ouvindo, ta?”’, colocava o fone de ouvido e ficava la trabalhando na
roga. Aluno que teve que ir para o mercado de trabalho, aluno que estava cuidando do irméo
mais novo, do irmao mais velho, entdo ter essa rotina assim... Tinha aluno que estava cuidando
da mée, eu tinha uma aluna que a méae estava com cancer, o irmdo doente, enfim, ter essa
rotina de nove aulas era impossivel e a gente foi tentando, eu particularmente, sou muito
carregado disso, de que ndo adianta a gente ficar enchendo os meninos de tarefa, enchendo os
meninos de coisas. Por qué? Os outros professores sé passavam lista, todo mundo passava

lista sempre, entdo o aluno se via cheio de atividades e desesperados, essa € a verdade.

A escola ndo tinha essa preocupacao, a escola ndo trabalhava como unidade, e a gente

foi perdendo o alcance. Aquela turma que 14 no comeco eu alcangava quase todos eles, e eu fiz
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esse trabalho de forma muito bacana, que eu e a outra professora de Portugués deles
preocupados com o ENEM na verdade, a gente conseguir fazer com gque os alunos voltassem,
falando de ENEM para eles, motivando eles, eu tinha s6 uns trés alunos perdidos nesse
primeiro semestre. SO que no segundo, esse niumero aumentou, eles pararam de entrar, tinha
aula de todas as disciplinas, entdo a minha aula deixou de ser um encontro, porque na minha
aula era o encontro deles. E eles pararam de entrar, entraram muito menos e ficaram mais
desmotivados porque tinha muitas aulas e a escola foi tentando se ajustar, por exemplo, fazia
aula on-line de manhd, enfim, o aprendizado nédo foi muito grande mas a gente fez o melhor
que a gente pbde, para mim estd muito claro, tanto para a gente quanto para 0s meninos, nao
adianta ficar colocando esse peso nos meninos falando que eles ndo entravam, eles ndo podiam
ou ndo tinha acesso ou ndo estava afim, eu também ndo estaria... “Ah que saco! Ficar entrando

’

em vinte aulas on-line, ndo estou aprendendo nada aqui”.

Foi tendo essa preocupacgao e no outro ano a gente voltou, o primeiro ano a gente ficou
on-line o0 ano inteiro e no segundo ano a gente voltou no segundo semestre, entdo no outro ano,
de novo aula on-line, eu aproveitei disso um pouguinho com a eletiva, eu fiz uma eletiva de
empreendedorismo, e eu me apeguei. Nas aulas de matematica, poucos alunos entravam, eu
tinha trés turmas de matematica e ai sai da coordenacdo, eu pedi para sair, estava muito
estressado, muito estressado, pedi para sair da coordenacdo. Também tive problema na
modulacdo, porque eu era um professor em estadgio probatério, vocé lembra que 14 no
comecinho eu disse que tinha que ter vinte e quatro aulas? O coordenador ndo tem vinte e
quatro aulas. Eles me descobriram e falaram “Tem que tirar o Ricardo do modulo como
professor”, e aproveitando disso a escola pensou em dar um jeitinho, inverter, por exemplo,
“A Nayra trabalha la comigo, eu modulo a Nayra como coordenadora, mas na verdade no
papel esta de um jeito e na prdtica esta de outro”, e eu ndo quis essa situagdo, preferi entregar
a coordenacdo e me dediquei as aulas, foi ai que eu peguei trés turmas de terceiro ano e um

nono ano.

Era ano de IDEB, a escola confiou a mim essas turmas, e tive contato com o nono ano,
devido aquele problema la atras, que eu ndo gostava, apaixonei nos meninos do nono ano, eles
eram muito fofinhos. O meu 9° ano entrava 0 mesmo tanto de aluno que o terceiro ano, sendo
gue 0 NONO ano era uma turma e o terceiro eram trés. Os alunos mais novos sao mais faceis
deles cumprirem aquilo ali, de entrar, fazer as atividades, os mais velhos séo mais dificeis. E
poucos alunos que entravam, o segundo ano foi pior que o primeiro, em relagdo a alcance, que

0S meninos ja estavam cansado, na esperanca de voltar e ndo voltava, sempre vivendo um
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decreto de cada vez, foi algo que eu falei la no comego para a escola, quando a gente chegou
em agosto que eu falei assim “gente, vocés estdo vivendo um decreto de cada vez, vamos fazer,
isso aqui ndo vai voltar, e a gente vai ficar vivendo no improviso, ao invés de oferecer pelo
menos Uma educagdo de qualidade para os meninos”. Ndo precisava de ser como a escola
propds, mas nédo dava para viver de improviso, como a gente estava vivendo um decreto de

cada vez.

Entéo, no segundo ano isso ja estava muito claro para os meninos, estava muito claro
a aprovagdo mesmo ndo fazendo, entdo o alcance foi muito menor. E a Unica coisa que
considero, que eu tive sucesso foi na minha eletiva de empreendedorismo. L& no primeiro ano,
eu nao falei um pouquinho, estava dando eletiva de robotica, mas como que da robética on-
line? Eu abandonei praticamente a eletiva e me dediquei as aulas de matematica, postando
uma atividade ou outra da eletiva, e conversei com os meninos ‘“‘gente, ndo vou fazer”, porque
n&o vou fazer algo que ndo tem sentido sé para ocupar os meninos, eles mal estdo vendo aula
de geografia, de historia, de espanhol, quem dira fazer uma atividade de eletiva que nem vale
nota, porque a motivacao da eletiva € outra, nucleo diversificado. A escola integral Nayra, é
separada em duas, nicleo comum e nucleo diversificado, o diversificado é o que eles tém a
mais, além da matematica, da geografia, o nicleo diversificado ndo d& nota, € conversar com
o0 aluno, é negociar, é fazer com que ele seja protagonista, é ele entender que ele vai produzir
para uma culminancia e ndo vai rolar fazer isso em roboética, pode ser que alguém tenha

conseguido, eu que ndo consegui, ndo posso julgar assim.

No outro semestre, eu pensei em uma eletiva melhor, no outro ano na verdade, que foi
de empreendedorismo e fiz um trabalho muito bacana, porgque eu consegui convidar pessoas
diferentes, essa é a vantagem do on-line, vocé pode convidar pessoas de todos os lugares. A
minha eletiva e as minhas aulas de p6s-médio foram as que mais tive sucesso, porque a gente
conseguia fazer, conseguia fazer auldo com 0s meninos. Foi mais um momento que eu ajudei
um pouquinho o Estado, a gente fez auldo entre os CEPIs, eu tinha um esquema de colocar
aulas on-line no Youtube, eu conversei com Luiz Manso que € o coordenador regional da
educacdo, ele trabalha na CRE de Goidnia e a gente trocando ideia, ele “Ricardo, vamos fazer
auldo no Youtube? A gente chama um professor de cada escola para fazer essas aulas de pos-
médio”. O que é o pés-médio? E uma preparagio para a vida pos ensino médio, isso pode ser
sobre ENEM, pode ser aulas sobre temas cotidianos, sei 1a4, vamos falar de guerra, de
atualidades, entdo entra um professor de matemética falando sobre guerras, entra um

professor de histéria, entra um professor de fisica, entra um professor de quimica, o on-line
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permite isso. A minha eletiva foi bacana nesse sentido, eu trouxe muitos convidados para os
meninos, eu tenho um amigo que ele é youtuber, ele mora hoje em Curitiba, ele morava em
Goiania e mudou para Curitiba, ele para mim é um exemplo de empreendedor, ele teve uma
Lan house em Goiania, salédo de jogos, trabalhou muito com isso, é formado em Administracao,
participou daquele programa O Aprendiz, e estando Ia em Curitiba ndo tinha como chamar ele
para participar.

Entdo, a minha eletiva deslanchou, era no final da tarde, comeca as 15h e a aula
terminava as 17h, teve dia que a gente ficou até 19nh30, 20h. Muitos alunos entravam sé na
minha eletiva, que é aquilo que eu falei |4 atras, sobre vinculo, a minha preocupacéo néo é so
que ele aprenda matematica, eu quero que ele aprenda, mas para ele aprender ele precisa ter
vinculo com a escola, ai eles iam embora e perguntavam, gostavam da eletiva e participavam
muito, foi a aula que eu tive sucesso. Insucesso eu tive varios também, em matematica, pensava
gue meus alunos ndo estavam aprendendo, que eu pedia atividade o aluno me enviava um
desenho do Goku, do Naruto ao invés de entregar a atividade, angustias em relacdo ao clima
na escola, o clima nessa escola era muito dificil, pressdes em relacdo ao IDEB, precisava subir
o IDEB da escola. No outro ano eu subi muito, subi se eu ndo me engano uns 20 pontos, enfim,
‘tava lascado’, porque a ideia é que suba, vai subindo devagarzinho, ndo interessa se subiu
muito ou se subiu pouco, a ideia € que tenha crescimento e nao tive, tive decrescimento, no ano
da pandemia caiu, caiu muito, caiu 12 pontos, aqueles 20 que consegui 14 atras, caiu 12, entdo
fiquei com 8 positivo. Mas a escola ndo esta nem ai para isso, o ruim é que caiu, se tiver subido

dois e dois estava 6timo, essas pressdes para o IDEB, essa angustia, a angustia dos professores.

Meu primeiro ano como coordenador eu sofria muito com isso, a minha professora de
Quimica ela estava com depressdo, ela tinha dificuldade com a autoimagem dela e entra
naquilo que eu falei, do meu papel como coordenador, de contaminar outros professores, ela
nao consegue abrir a camera e se ver, ela se sente muito mal e tem que trabalhar isso com ela,
para ela dar uma aulinha on-line eu disse “vai s6 com o microfone, deixa a camera fechada,
fala que esta estragada”. Ai como que eu quero que o meu aluno abra a camera se nem o meu
professor quer abrir, como que eu quero alunos uniformizados, enfim... As vezes 0 menino abre
a camera e a gente ndo sabe o que esta ali atras, naquele ambiente hostil que ele esta ou néo,
enfim, uma série de angustia que eu sofri pra caramba, foi muito angustiante, eu ressaltei 0s

suCess0s porgue a gente escuta muito os insucessos, foi sofrido, acho que € isso.
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A pandemia trouxe muito impacto e o professor precisa entrar em sala de aula pensando
nisso, é a minha fala 14 na formacéo para eles, que a gente precisa fazer recomposi¢do e vem
uma série de outras coisas que eu penso que o professor ndo esta preparado e nao culpo por
isso também, ndo é pegar o livro 14 do nono ano e isso estava acontecendo no Estado, o
professor chega la no segundo ano e pega o livro do nono ano e fala assim “meninos, vocés
estdo atrasados, aqui o livro do nono ano”. Ndo, ndo é isso, vocé ndo pode fazer isso com 0s

meninos, eles vao se sentir atrasados.

A gente precisa, primeiro mostrar que eles estdo onde eles estdo, ndo esta atrasado,
ndo esta adiantado, eles estdo onde estdo, onde tem que estar, tem que trabalhar em cima disso.
S6 que ai, vem um monte de sequelas em relacdo a isso, a gente recebeu uma leva de alunos
ansiosos, angustiados, os casos de depressdo aumentaram muito, os casos de ansiedade, alunos
que tem crise de ansiedade no meio da aula aumentou muito, e tudo isso pela tenséo que eles
tiveram. A gente pensa que o aluno esta bem em casa e ndo esta, os pais nao estao preparados,
nem sempre, cada um no seu quadrado, ndo estou falando que o pai tem que estar preparado

para ensinar matematica para o menino, nao tem.

Entdo, houve perca de conteudos, lacunas na nossa aprendizagem, que a gente precisa
recompor e fazer escolhas, houve esse desenvolvimento de ansiedade, essa preocupacao que a
gente tem que ter com a satde emocional dos alunos e impactos que a gente vai medir sé daqui
seis, sete anos, a gente ndo consegue mensurar a defasagem de aprendizagem que os alunos
tiveram, fora a grande evasdo escolar. Eu tinha esses numeros, eu tenho os slides, se vocé
quiser eu até te mando depois, mostrando 0 quanto que aumentou a evasao escolar, muito
mesmo, tipo assim, milhdes. Esse contato, essa perca de vinculo com a escola, o aluno tem que
trabalhar simplesmente, desvalorizagdo da escola em si, 0 pai coloca 0 menino para faltar aula
porque precisa dele para que ele faca outra coisa, e o integral € muito dificil em relacéo a isso,
porque é integral, ndo da para o menino trabalhar e estudar ao mesmo tempo. As dificuldades
financeiras das familias aumentaram, muitos alunos passando fome, muitos alunos... enfim,

mas isso se agravou muito.

E vem uma visdo pessoal minha, porque eu troquei de escola, fui para uma escola que
atende um pessoal mais periférico esse ano, mas para mim sao esses 0s principais fatores,
saude emocional, de reforco escolar, essas necessidades de estar pronto para isso. O aluno
tambem para de valorizar a escola se sdo aprovados automaticamente, eles entenderem o

objetivo de estar na escola, acho que é esse o principal resgate, o aluno precisa criar vinculo
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com a escola, ele precisa entender que a escola é o espaco dele, a escola como um espaco
pablico, a escola é dele, ele tem que cuidar, o integral € dele, ele tem que ser protagonista, tem
que ser lider, ele tem que criar os projetos dele, tem que ter um tutor, tem que resgatar e ser
resgatado, é o ponto mais importante para aléem do Teorema de Pitagoras, que 0 menino ndo

aprendeu.

Eu falo da minha visédo de coordenador e professor de CEPI, o CEPI tem mecanismos
para isso, existe a tutoria, todo aluno tem um tutor. O que é tutor? Um mentor, um professor
que assessora esse aluno. Entéo, eu como professor tenho vinte tutorados, a tutoria hoje € uma
ferramenta fundamental para isso, para que a gente consiga entender onde o aluno est4,
entender quem é aquele aluno, entender o que ele quer, quais sdo os objetivos que ele tem, qual
0 projeto de vida do aluno. Ai vem outro mecanismo importante, que é o Projeto de Vida, de
fazer esse resgate a partir da tutoria junto com o Projeto de vida. Uma das premissas do CEPI
é essa, 0 Projeto de vida do aluno, que ele seja protagonista e que ele tenha o Projeto de vida
dele escrito, que ele saiba para onde ele vai, 0s caminhos e por ai a gente consegue fazer esse

resgate.

A outra € diagnosticar, a gente ndo sabe com o que esté lidando, é preciso diagnosticar,
Nayra a gente ndo tem ideia do que foi ensinado, eu ndo sei. Se for uma turma que eu era o
professor, beleza eu sei 0 que eu ensinei e sei muito bem o que eu ndo ensinei. Mas e a turma
que eu ndo fui o professor? Eu ndo sei o que ele aprendeu, o que ele ndo aprendeu, ndo sei 0
que o professor ensinou e o que ele ndo ensinou. Por isso que a gente ndo fala de nivelamento,
a gente fala de recomposicdo, porque eu ndo estou nivelando algo que o aluno deveria ter
aprendido, eu estou falando de uma lacuna ali, tem um buraco, ele pulou ali a ponte, tinha um
rio passando ali, que ele ndo sabe nada. Até pode ter desenvolvido habilidades que ele ndo
tinha, dentro da pandemia. A gente ndo sabe qual curriculo foi aplicado, o que o aluno viu ou
0 que ele ndo viu, e isso muda de turma para turma, de escola para escola, entdo a gente

precisa entender onde nds estamos, para mim € o primeiro passo, entender onde nés estamos.

Isso dentro do CEPI eu fagco com as provas de bloco, eu fago com a avaliagdo
diagnostica e faco com a tutoria. Depois disso, entender para onde vamos, a escola precisa
entender o papel dela, “como que é essa escola? Como ¢ esse novo ensino médio, que eles
estdo querendo que a gente faca? Qual é o papel da escola de criar lagcos com os alunos, de
trazer eles para a escola, de criar vinculos, dele se sentir parte do processo, dele se sentir parte

da educagdo, dele se ver como protagonista”. Entdo, conscientizar os meninos, de onde eles
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estdo, para onde eles vao, ndo de forma pesada, mas de forma realista. Mas como assim, ser
realista e ndo ser pesado? Se a realidade é pesada, eu estou dizendo peso, de cobranga, do
professor ndo ficar ali, do professor da escola nao ficar ali “nossa, vocés estio atrasados,
vocés deviam saber disso, vocés tinham que saber daquilo”. Ndo, ndo é esse o nosso papel no
momento, mas do vinculo, dele se ver protagonista, dele se ver agente de dentro da educacao.
Jé& erapremissa do Integral, é s6 a gente continuar fazendo o que a gente fazia ou deveria fazer,

sO que de forma intensa e consciente dos dois anos de pandemia.

Depois disso, pensando na dificuldade do meu aluno, a gente vai pensar onde eu quero
que o meu aluno chegue. Se eu quero ensinar tal conteldo quais séo 0s pré-requisitos para
esse conteudo? O que da para enxugar do curriculo? O que da para fazer mais rapido? E vem
até uma critica a minha prdtica ld atrds, “para que eu ensinava secante, cossecante,
cotangente? Eu vou ensinar esse ano? Jamais”. Eu vou ensinar o que o aluno precisa de
Trigonometria para acertar no vestibular e o que ele precisa para entender fisica, movimento
ondular. Tirando isso, eu penso assim, & no meu segundo ano, com o novo ensino médio, agora
vai entrar a parte de Geometria e pensando nisso, a Geometria é o conteudo mais importante,

do aluno saber, dele ter no¢ao geométrica, no¢édo de unidade de medida, enfim.

A partir de onde eu vou partir? (Risos). Eu vou comegar, de entender muito bem isso,
de fazer o resgate de unidade de medida pensando no aluno do nono ano, eu estou ensinando
um contetdo do segundo ano para um aluno do nono ano, ndo em relacdo a maturidade, mas
em relacdo a contetdo. E saber para onde eu quero, o que quero, como fazer esse resgate, nao
adianta a gente colocar esse peso de ensinar o conteldo do nono ano inteiro. Mas enfim, de
querer resgatar esse contetdo do nono ano, as vezes esse menino nem vai precisar de Teorema
de Pitagoras, ndo vai. Eu ndo vou gastar aulas e aulas ensinando Teorema de Pitagoras e falar
para que ele esta atrasado, que ele deveria saber. “Ricardo vocé esta desvalorizando o
Teorema de Pitigoras?” E um exemplo, 14 dentro da Geometria eu consigo trazer o Teorema
de Pitadgoras? Eu consigo! Eu consigo trazer menos doido, sabe? Da gente colocar nos nossos
planejamentos hoje essa recomposicdo, de pensar nas minhas seis aulas, por que ndo gastar
uma aula para rever conceitos importantes? Eu ndo estou falando de repetir aquela aulinha
de matematica basica, que é importante, mas chega um momento que o alcance é pouco, chegar
la e falar assim “gente, hoje eu vou ensinar fragdo, vou dar uma aula de fracdao porque vocés
nao estdo sabendo fragcdo”. Quantas vezes eles ja ndo passaram por isso? O alcance é muito
pouco, mas da gente inserir esses contetidos ali na etapa, ai quando eu falo é de contetdos

operacionais, fragdo, nimeros decimais, na etapa ali que o aluno esta e conseguir fazer os dois
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ao mesmo tempo. Vou dar uma questdo de volume, eu dou valores decimais para o prisma de
base retangular, dou as medidas em nimeros decimais e ainda falo que esse objeto esta com
70% cheio, quanto que falta? Ou ent&o ao invés de porcentagem eu falo que ¥ dele esta cheio,
quanto que falta? Ou seja, revisei nimero decimal, revisei fragdo ou revisei porcentagem,
dependendo do exemplo, dentro do contetdo de volume. D& para a gente fazer isso, mas nao
vai ser com a mesma eficiéncia. Nao vai ser com a mesma eficiéncia, mas eu vou ficar com esse

peso?

Vamos ensinar para a vida, vamos ver o que a gente consegue fazer, fazer o melhor que
a gente pode, ndo vai dar para recuperar os meninos da forma como nés queremos, mas a
gente faz o melhor. Ai vem as pressoes “tem avaliagdo externa, tem IDEB”, tem essas coisas
que o professor do Estado sofre. Sinceramente, a rede inteira caiu 0 ano passado, por que eu
ndo cairia? O Estado inteiro caiu, por que a gente vai mascarar o que a gente esta vivendo?
Porque essa é a verdade. O que significa esse primeiro lugar no IDEB? Que o Estado de Goias
aprendeu a condicionar os meninos para fazer uma prova e entendeu a conta, zerando evasao
escolar e zerando notas abaixo da média? Porque existe um multiplicador, a nota dos meninos
vezes o0 multiplicador, esse multiplicador pode ser um ou menos. Se vocé zera a evasao escolar
e se vocé zera notas abaixo da média, vocé consegue fazer seu multiplicador ser um. Entéo
esse primeiro lugar no IDEB, ndo sei o que ele representa, até porque eu nao tenho dimensao,
ndo sei como é a educacdo em Minas, eu sO dei aula nesse estado, mas a gente lida com essa
pressdo. E se cair, caiu, eu ndo sofro, se cair, caiu. Vou fazer o meu melhor, vou ter que
condicionar meus alunos, porque mandam condicionar meu os alunos, eu sou obediente, eu
preciso do meu emprego, mas se cair, caiu. Nao é uma pressao que vai cair sobre mim assim,

que vai me tirar do eixo, eu acho que é esse o caminho.

Eu passei no concurso de 2018 do Estado, vocé lembra? Atuei como professor no
cursinho preparatério para o IFG, cursinho é muito bom de trabalhar, vocé vai la da a sua
aula sem se preocupar com notas, vocé quer condicionar o menino a acertar a questao, é lindo.
Hoje eu trabalho com producéo de conteido para a internet, que meu primeiro contato que eu
tive foi no PET, o segundo & no estagio e eu gosto muito da escrita, eu sempre gostei muito da
escrita, gosto de estudar lingua portuguesa, enfim. Escrever materiais de matematica foi algo
que eu sempre gostei e analisar também, vocé pega um material e pensa “Nossa, isso podia
estar escrito melhorzinho ou piorzinho”. Todo mundo tem uma critica a outro autor, do mesmo

jeito que as pessoas pegam meus textos e tem criticas.
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Eu escrevo hoje para uma rede de site em Goiania, na verdade ele atende o Brasil, mas
a sede é em Goiania, rede Omni, e eu escrevo para aquele site Brasil Escola, Mundo da
Educacéo, Escola Kids, Prepara ENEM, tem oito, nove sites, 0S que eu escrevo sao esses. Por
exemplo, se vocé colocar no Google “Numeros complexos”, um dos textos vai ser meu, vai
aparecer meu nome l&4 embaixo. A producdo de material me fez refletir muito sobre a escrita
mesmo, o contato do aluno com o conteldo escrito de matematica, é carente nisso, a gente tem
aulas no YouTube sensacionais, mas contetdo que vai para a internet, por exemplo, ele vai
muito resumido, € muito comercial, e eu tenho que escrever assim também, muitas vezes,
porque é um contetdo rapido, sé que em comparacdo com os livros didaticos a internet as
vezes ganha. Ricardo, vocé esta falando mal do livro didatico? Nao, é porque 14 na internet a
pessoa escreve numa linguagem acessivel. Eu sei que a Nayra, por exemplo, ndo tem
conhecimentos profundos em Guerra Fria, eu escrevo sé sobre matematica, mas para ficar
claro o exemplo, e a Nayra nao vai ter um professor para explicar para ela, agora quando eu
escrevo um livro didatico, eu sei que vai ter um professor ali de suporte para traduzir, para
escolher o melhor caminho, agora o conteudo da internet ndo. Isso fez eu pensar muito sobre
a minha pratica, sobre como escrever para os alunos, sobre a parte la na pandemia também,
ja estava comecando a escrever para esse site, entdo tem um tempinho que eu trabalho e gosto
muito de producdo de material, de pensar sobre, de corrigir, de criticar no sentido positivo.

Fragmentos da Narrativa de Osvaldo

O professor Osvaldo descreveu as lembrancas que tinha de cada escola que estudou até
chegar ao curso de licenciatura. Ele ainda comentou em detalhes os momentos marcantes que
vivenciou na universidade, principalmente, as lembrancas que experimentou durante o periodo
em que foi bolsista do grupo PET e alguns episédios marcantes das disciplinas do curso. Além
disso, ele relata algumas experiéncias marcantes do inicio da carreira docente e a sua relacédo
com o uso de materiais manipulaveis em suas aulas. Comentou ainda sobre 0s impactos que a

pandemia trouxe para as aulas.

Pensando na educacéo basica, eu vou tentar fazer uma retrospectiva das escolas que
eu passei para ver se tem algo que é marcante. Minha educacéo bésica, ali nos primeiros anos
da primeira até a terceira série, eu passei por duas escolas, eu acho que era a Santa Rita de
Cassia, uma escola conveniada em Goiania, na Cidade Jardim, era uma escola catélica, mas
ndo tem nada muito marcante, nesses anos iniciais que eu lembre. Depois da quarta série, fui
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para uma escola, ndo me lembro, mas era conveniada, chamada Paulo de Tarso, e era
conveniada a uma instituicdo espirita, por isso tinha o nome Paulo de Tarso, eu fiz até se ndo
me engano a quarta série. Eu ndo me lembro certamente o que foi marcante, mas lembro do
nome da professora de matematica, era a tia Simone e algo relacionado ao ensino de fraces,
nédo sei se ela usou algum material para ensinar, mas eu lembro dela usar desenhos, usar
aqueles bloquinhos para a gente dizer o que era numerador e denominador, enfim, lembro
dessa parte, tia Simone que era professora de matematica, na verdade, acho que ela era
pedagoga, naguela época ela era a professora que tomava conta. Acho gue fiz a quinta série

também nessa escola, mas ndo tenho nenhuma lembranga.

Depois que eu sai do Paulo de Tarso, fui para o Sesi Vila Canaa e fiz do sexto ao nono
ano. No Sesi, também ndo tenho muita recordacéo, na verdade tenho varias recordacdes, mas
pela caracteristica, personalidade dos professores, amizade, o envolvimento dentro de sala de
aula, creio que pelo fato relacionado ao ensino, ja parte da concepcdo que eu tenho hoje.
Lembro também o nome dos professores, da professora de matematica que eu tive e lembro que
eu era bom em matematica, ndo me agrega nada disso ao fato da professora, por exemplo, a
professora Kelen, era bem sistematica inclusive, o pessoal ndo gostava muito dela ndo, mas
enfim, consegui sair bem até o nono ano, tive a mesma professora do sexto ao nono ano. As
professoras que mais me marcaram nem eram as de matematica, tinha a professora de

geografia, tinha uma professora que deu aula de quimica e fisica, a professora de historia.

No Ensino Médio, teve varios momentos, foi meio conturbado meu Ensino Médio, eu
comecei 0 primeiro ano na escola estadual, tinha o Sudoeste, ali proximo a minha casa onde
eu morava, no Jardim Ana Ldcia, hoje eu moro em Campinas, e fiz o primeiro ano 1a. Nessa
escola eu tenho uma forte lembranca do professor de matematica, professor Simao, na primeira
aula o professor Simé&o Pedro Junior, encontrei ele esses dias, uma pessoa massa pra caramba,
e ele na primeira aula trouxe um desafio e falou que quem conseguisse resolver o desafio
ganhava uma caixa de Bis. Na primeira aula e era um lance de equagéo do primeiro grau,
tinha que fazer equivaléncia, era um problema que fala que uma galinha equivalia a ndo sei
guantos cavalos, os cavalos a tantos porcos e no final perguntava quantas galinhas equivale
ao ultimo animal, era um lance assim, para trabalhar equacdes. Eu fui o Unico que conseguiu
resolver esse desafio, fiqguei com moral na escola e a partir desse momento, esse camarada se
tornou um cara marcante, eu adorava as aulas dele, o jeito que ele trazia e dava aula, ndo era
um cara que, vamos dizer, tinha uma metodologia diversificada, era mais quadro e giz mesmo

e acabou que eu me envolvi muito com ele, gostava dele, tinha uma proximidade, as vezes ele
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trazia alguma coisa diferente, tipo uma folha impressa, uns negécios de ligar pontos, coisas do

tipo que ndo fugia muito da I6gica ndo, mas era um cara muito legal.

Eu acho que comecei 0 segundo, no Sudoeste, na metade do segundo ano eu paro de
estudar, porque era envolvido com futebol, jogava bola, e fui para o interior de Sdo Paulo,
para uma cidade chamada Itararé, fiquei trés meses sem estudar. Volto depois desses trés
meses, ja no segundo bimestre, entdo eu comecei 0 primeiro bimestre, fiquei trés meses sem
estudar e volto para o segundo bimestre. Nesse segundo bimestre, essa mesma escola, que eu
ndo estudei durante esses trés meses, e essa mesma escola que eu estudava no inicio do ano me
acolheu novamente, e ndo lembro muito bem, mas teve um lance de aproveitar as notas, enfim,
na verdade eu acho que cheguei no quarto bimestre, ndo lembro bem, ai eu lembro que fiz um
bimestre, acho que foi no terceiro mesmo, fiz o terceiro, aproveitou as notas do segundo e fiz o

quarto, zerou.

Nesse segundo ano, eu termino 14, mas no come¢o do segundo ano eu vou paro o
Espirito Santo, e quando fui para o Espirito Santo eu comeco a estudar numa escola que chama
Maracana, na cidade de Cariacica, que era realmente uma comunidade, eu estudava a noite,
fui para jogar bola também. Eu comecei a estudar nessa escola, que era o Maracana e la
novamente tem a professora Elizete, que era uma professora muito fora da casinha, era uma
professora muito exigente, ela achava que estava dando aula em faculdade, tanto que eu
cheguei 14 e tinha que fazer um processo de... ndo sei se eu comecei 0 primeiro bimestre aqui,
eu ndo lembro muito bem, mas eu cheguei 14 e tinha que fazer um processo de recomposi¢ao
de uma nota e o primeiro trabalho que ela me manda é um trabalho sobre Geometria
euclidiana, vocé sabe que é um tema da faculdade, ndo tinha condi¢des nenhuma de fazer,
pesquisei na internet e coloquei qualquer coisa, enfim, acabei me aproximando porque eu li
artigos e lembro que uma das matérias que ela deu, que ela se aprofundou muito, foi estatistica,
entdo eu cheguei a estudar estatistica quase a nivel de faculdade, até o terceiro bimestre, ai eu

aprendi realmente as formulas daquele momento |a.

Mas ndo tinha nada muito diversificado, era bem na “tora” e me lembro que, pode
entrar como algo diversificado que ela fez, 14 no trabalho final em vez de prova ela pediu que
a gente fizesse um trabalho que relacionasse a matematica a alguma area de trabalho. Na
época eu lembro que minha mae trabalhou como auxiliar de sadde bucal, a maior parte da
vida dela e eu lembro que fiz algum trabalho sobre uma questdo de quando uma pessoa tem

carie e tem que usar resina, enfim, mas a resina é um tratamento novo, antigamente o povo
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usava amalgama e para fazer esse amalgama precisava de mercurio, entdo era um trabalho
que relacionava essa ideia de matematica com a dosagem dessa substancia que era toxica para
confeccdo do amalgama, foi isso, foi um trabalho que ficou um pouco mais diferente, ndo achei
nada de ludico, ndo teve um processo de orientacdo proxima mas saiu. Inclusive teve trabalhos
maravilhosos 14, tinha um rapaz que queria ser enfermeiro, ele fez um trabalho sobre dosagem,

aquela coisa do soro que fica pingando, tem uma l6gica matematica, enfim, eu lembro disso.

Até o terceiro bimestre eu fiquei nessa cidade, que é Cariacica, nessa escola que é o
Maracand, estudei essa questdo de estatistica muito bem, ndo lembro muito bem dos outros
professores para falar a verdade, talvez o professor de geografia, mas ndo lembro o nome dele,
gue era uma pessoa bacana também. E no terceiro bimestre eu faco a inscricdo para o ENEM,
porque o0 acordo entre eu e meu pai era esse, s6 jogaria bola se estudar, e estudar estava
contido a ideia do ENEM, entdo eu fiz a inscricdo do ENEM para Goiania, minhas
possibilidades de ser jogador estavam minguando.

No terceiro bimestre do terceiro ano eu voltei para Goiania para fazer o ENEM e ja
andava meio desacreditado dessa ideia de futebol. Quando eu voltei, no terceiro ano, eu voltei
la no Sudoeste, que foi a escola que iniciei 0 meu Ensino Médio e eles ndo me aceitaram, eles
disseram ‘“vocé ja veio com esses ‘rolos’ para cima de nos da ultima vez, teve que fazer um
processo de captacdo de nota aqui, ndo vamos fazer de novo ndo, procura outra escola”. Eu
fui para o José Lobo, foi a Gltima escola que eu fiz, quarto bimestre, Ensino Médio, e novamente
tem uma professora de matematica, era a Tatiana, era uma professora muito boa, incentivava,
foi ela uma das pessoas que disse “vai ld, faz matematica, vocé vai conseguir”. Ela percebia
gue eu conseguia ajudar 0s meninos, eu cheguei no terceiro bimestre, ndo tinha uma boa
bagagem de Ensino Médio, ja cheguei fazendo prova, ajudando os meninos, enfim, e ela foi
uma pessoa que me incentivou muito, era uma professora que eu gostava, mas eu ndo me
lembro de nenhuma metodologia mais ludica por parte dela, era mais quadro e giz mesmo,
alguns resumos, mapas mentais mais elaborados, nada que fugisse da logica. Terminei o
Ensino Médio, comecei a fazer o Goias Vest, que era o programa na época para ter alguma
base para fazer o ENEM e vestibular, eu passei no ultimo vestibular da UFG em 2014, se eu
ndo me engano, terminei 0 Ensino Médio em 2013. Consegui ser aprovado em matematica, e

encerro meu Ensino Médio la no José Lobo e vem o “lance” do Ensino Superior.

Como é que eu saio do Ensino Médio e chego a faculdade? Entdo, como eu disse, tem

essa impulsdo dos professores que eu tive, € mais forte a imagem do Simao e da Tatiana, que
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foram as pessoas que me incentivaram. Tive contato com o Sim&o no final do terceiro ano,
troquei uma ideia com ele, ele me incentivou também, era uma referéncia para mim. E na minha
familia a questdo do estudo é muito forte, minha prima foi a primeira a entrar no Ensino
superior, vamos dizer assim, por parte de pai. Meu irmdo entrou consagrado, na época ele
tirou mil na redacdo, nem era para entrar no Ensino Superior, entdo ja tinha dentro de casa
uma responsabilidade, um peso, um direcionamento, vamos dizer assim, ja que eu ndo consegui

ser jogador, tinha que estudar.

Entdo, quando eu me deparei com isso, eu pensei “ndo, eu quero, vou estudar, eu tenho
que entrar na faculdade”’, um pouquinho de pressdo ali dos meu irm80, meus primos. Eu penso
“vou entrar na faculdade e vou fazer o que? O que eu dou conta de fazer? O que eu consigo
passar? E o que eu gosto de fazer?”. A unica coisa que eu sabia fazer era umas continhas ali,
me dava bem na sala de aula, eu conseguia ajudar os meus colegas, e 0 incentivo que eu tive,
mais préximo foi desses professores, da minha prima e do meu irmé&o, que ja tinham entrado
na faculdade e l16gico do meu pai e minha mae, que valorizaram esse espaco, porque o meu pai
e minha mée tém Ensino Superior. Meu pai fez até a quarta série, era motorista e minha mae,
trabalhou a maior parte da vida como Auxiliar de Satde Bucal, terminou o segundo grau, 0

Ensino Médio, mas também foi costureira durante um bom tempo.

Entdo, cheguei a conclusdo, eu falei assim “olha, uma andlise realistica, real da
situacdo, 0 que eu consigo, matematica € um curso que tem ponto de corte baixo, eu ndo estou
bem preparado por essa bagunca no meu Ensino Médio”, por exemplo, teve conteudos de
matematica que eu nem cheguei a estudar, Progressdes Aritméticas, Geométricas, Funcoes eu
nado estudei bem, fui estudar isso depois mas eu tinha condicéo, sabia que dava para passar e
era 0 que eu sabia fazer. Cheguei a fazer vestibular para Engenharia Elétrica no IF, tinha a
possibilidade de fazer Histéria, mas enfim, ndo era o que os meus professores que eu estava
proximo tinha me orientado, tinha outras pessoas que queriam fazer também na minha turma
e escolhi fazer matematica. Como eu disse, fiz o Gltimo vestibular, fiz o ENEM, fui mal pra
caramba, minha média na época foi 430 ou alguma coisa assim. S6 que como eu fiz o ultimo
vestibular, tinha uma coisa la que eles aproveitavam a nota do ENEM junto com a nota do
vestibular e fazia um embolado la e acrescentava nota e com isso eu passei. Passei, fiquei bem
colocado, inclusive usei cotas de escola publica e de baixa renda de um salario e meio, e

consegui passar la, fiqguei em vigésimo segundo lugar, enfim, estava dentro.
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Com isso eu comeco a ir para a UFG, deslumbrado, aquela coisa de raspar a cabeca,
fazer festa na vila, tinha uma vila 14 que eu morava que a Unica pessoa que passou fui eu,
depois algum amigo meu passou com chamada publica para Educacéo Fisica, enfim, tem esses
momentos. E eu comeco a frequentar as aulas da UFG e vem aquele baque do primeiro periodo,
que vocé tem aquelas quatro matérias bésicas: Fundamentos de Matematica, Matematica
Elementar, Geometria Analitica e Geometria Euclidiana. Ai vem o baque, pelo que eu me
lembre nessas quatro disciplinas, ai tem uma questdo marcante também, quando eu entro na
faculdade eu completei dezoito anos, meu pai faleceu, faleceu em um acidente de moto e eu

estava bem no primeiro periodo, fazendo essas quatro disciplinas.

Pelo que eu me lembro, Geometria Analitica foi tranquilo, eu peguei aula com um
professor bem bacana, bem antigo, ja deve ter aposentado, o Maurilio, ele aposentou antes da
gente formar. Depois, tinha o Ronaldo com Matematica Elementar, que deu um trabalhinho,
eu fiquei com 5,9 e tive que fazer uma prova de recuperacdo, eu ndo levei essa questdo da
morte do meu pai, como justificativa para néo fazer, resolvi fazer. Em Fundamentos de
Matematica era com o Fabio, ndo lembro como passei, mas passei e Geometria Euclidiana foi
com o Romildo e assim, a coisa da demonstracdo na Geometria era um desafio, escrever em
prova os axiomas, articular aquele negocio 14, enfim, foi um desafio, s6 que eu passei, porém
eu passei porque o Romildo deu duas provas substitutivas, porque ele ja tinha dado uma
substitutiva para a substitutiva da substitutiva, eu fiz a substitutiva e fui muito bem, s6 que nao
dava para passar, eu tinha ficado com 5,6, ele olhou a prova assim e disse assim “meu filho
vocé estd aprendendo, vocé esta entendendo o que é o método de prova, vou te dar outra
chance”. Com isso eu peguei as provas antigas e estudei, acabou que ele colocou questdes
repetidas, fui 14 e destrui a prova, tirei um 10 e ele me deu 6,2, essa experiéncia me marcou,
de ter valorizado, primeiro periodo, vai que eu reprovo na matéria ali e desanimo e largo o

curso, matematica ja é um negdcio facil de desistir.

Dai por diante eu ndo consigo detalhar tanto as disciplinas, os Calculos eu passei em
todos eles de primeira, Calculo 1, 2 e 3, Calculo 1 com a Kelem, inclusive acho que vocé fez
com ela, passei com algum exame final e passei com 6 redondinho, esté valendo. Fiz Calculo
2 com o Leandro, que é uma pessoa que da poucas disciplinas, inclusive nunca mais tive aula
com ele, mas foi uma pessoa muito bacana também, deu prova substitutiva, um exame final, eu
fiz esse exame e fui o Unico que foi aprovado no exame final, passei com 6, ja de férias, aquela

UFG vazia, eu la no ponto de 6nibus com a minha provinha la assim: “passei, passei”. O
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Célculo 3 foi mais tranquilo, fiz com o Alacyr e fui muito bem nas primeiras provas, fui caindo

o nivel, eu estava trabalhando, dando aulas, passei.

As matérias da Educacdo, eu acho que a primeira matéria da Educacéo que me marcou
foi a Didatica 1 que eu fiz com o Wellington, foi onde eu o conheci, tem um jeito um pouco
diferente de dar aula, acho que nédo foge do tradicional, mas é diferente, e ele prop6s um
trabalho, eu lembro que o tema do trabalho era Paulo Freire, foi bacana. Depois ndo tenho
muita memoria forte de outra disciplina, eu fiz EDO, Variaveis Complexas, passei tranquilo.
Fiz muitas disciplinas de Ndcleo livre, fiz disciplina na Artes, 14 na Escola de musica, na
EMAC, fiz na Geografia, uma disciplina chamada Geografia na Saude, fiz Ciéncias Politicas
na Ciéncias Sociais, fiz duas, trés disciplinas na Faculdade de Educacdo, que eram sobre
Escola critica, a escola de Frankfurt, mas era alguma coisa assim, coisas sobre o individuo em

sociedade, Metodologia Cientifica, teve mais, mas ndo lembro.

Fiz algumas disciplinas optativas com a Karly, e a Didéatica 3 fiz com ela, que o foco
era justamente essa questdo de materiais, de propor em si, utilizando esses materiais
manipuléveis. Primeiro foi Didatica 3, e a proposta era essa, ela pegou alguns contetdos, deu
a aula, mostrou como organizar a aula utilizando materiais concretos, e lembro do Abaco.
Depois ela foi trabalhando a ideia da didatica, o conceito de didatica e o trabalho final era
cada grupo pegar um tema e planejar uma aula baseando, utilizando materiais concretos. Teve
muito aula bacana, o Alexandre na época falou sobre a Razao Aurea, de medir as partes do
corpo, eu fiz um trabalho com o Lorchaider sobre a Geometria espacial, que eu acho que era
justamente demonstrar porque que o volume da piramide era 1/3 da area do retangulo, era
fazer essa demonstracdo com quadradinhos, palitinhos depois dividir em trés piramides.
Depois teve uma de Modelagem, também foi com a Karly, ndo sei se vocé estava nessa, mas
ela até levou a gente no aterro sanitério, tinha que fazer um trabalho de Modelagem em cima

de algum aspecto do aterro sanitario, eu ndo lembro agora como que eu fiz o trabalho.

Teve essas disciplinas que foram boas, uma lembranca negativa que eu tenho é
Fundamentos de Analise, muito abstrato, porque foi assim, eu dividi o meu curso em duas
trajetorias, até o terceiro periodo, terceiro ou quarto, ndo lembro, eu fiz o curso de boa, ia la
assistia a aula, ndo questionava, nem pensava sobre essa questédo de ser professor. E a partir
do terceiro periodo, inclusive foi depois que passei no Calculo 2, eu comecei a entrar em uma
crise de entender que mesmo eu tendo passado em todas aquelas disciplinas, o0 que eu tinha

néo era suficiente para dar aula, por exemplo, eu ndo tinha noc¢éo de aula, eu néo tinha. O que
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eu tinha estudado de Educacé@o ndo me capacitava a lidar com a sala de aula e eu comego a
buscar outros @mbitos da faculdade que pudesse me nutrir nesse sentido, eu fiz primeiramente
uma Iniciacéo Cientifica, o PIBIC com a Vania que foi a minha primeira experiéncia com
pesquisa vamos dizer assim, eu fiz um trabalho de campo, foi legal, mas eu acho que faltou

experiéncia da minha parte em buscar orientacdo com a Vania.

O tema era justamente analisar o que acontecia na transicdo do quinto para o sexto
ano, ja tinha um tema pronto, tanto que foi ela que propds, eu aceitei, estava interessado na
bolsa, queria explorar a sala de aula e fui. E era justamente o que acontecia com relagéo ao
ensino de matematica porque é onde da o maior indice de reprovacdo, desisténcia, os alunos
comecam a desgostar da matematica, ja tinha um contexto nesse sentido. Entdo, fiz essa
Iniciacdo Cientifica, o trabalho de campo, o diario de bordo, tive uma ou duas orientacdes no
processo todo, o trabalho nédo ficou bom, ndo ficou bom de situacéo académica, eu reconhego

que néo ficou bom.

Depois disso comecaram 0s estagios, 0s meus dois primeiros estagios foram no PET,
justamente no Calculo, inclusive vocé estava 14 na época, eu fiquei dois semestres como
estagiario do Calculo, o Estagio 1 e 2. Enfim, teve toda uma trama la de ver diferente, de
ensinar, de aprender, a coisa do circulo, de trocar ideia, de estar mais proximo dos estudantes
e, ndo sei se vocé lembra, teve duas alunas da Arquitetura que foi muito marcante, eram alunas
muito curiosas e faziam perguntas e eu comecei a estudar para mostrar as coisas para elas,

demonstracdo geométrica de limites, foi muito bom.

Enfim, o Célculo foi um divisor de aguas ali, onde eu comeco a ver possibilidades de
lidar com o que eu realmente estava sentindo, de nédo estar preparado para dar aula, comeco
a enxergar. O estdgio era no projeto do PET, e eu comecei a enxergar “aqui nesse lugar,
realmente a gente estd pensando em ensino e aprendizado da matematica”. E comeco a
enxergar uma possibilidade real de ensino e aprendizado que vai me dar um subsidio para
atuar como professor, tanto que depois desses dois estagios eu me candidatei a bolsista do
PET. Fiz o processo seletivo, entro no PET e justamente por reconhecer na organizacdo do
grupo que era um espaco que eu queria estar para me dar subsidio enquanto um professor em
formacédo. Entéo, eu entro no PET, comeco a participar do Clube de Matemética em conjunto
com o Calculo, um projeto que eu ja fazia parte, ja estava ha um ano no Calculo. Eu acho que
ele dura mais um semestre ou dois, no primeiro semestre que sai do estagio e comeco a

participar ativamente, depois ndo participo mais ativamente, ai sai 0 Zé Pedro e entra o
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Wellington, acaba o Célculo e eu comeco a ficar mais proximo do Clube. Inclusive na época
eu falei para o professor Wellington que ele enterrou o Calculo, ele ficou bravo comigo, eu
gostava do projeto, mas gostava do Clube também, o que custava? Depois que vocé saiu 0

negocio morreu, ndo tinha mais estagiario e bolsista para tomar conta do projeto.

De forma geral, o espago do PET, independente dos projetos, pela organizacéo do
programa ele se torna fundamental pelo dialogo, pela forma de tomar as decisdes, de organizar
0s projetos, aquela coisa de toda semana ter reunido, tudo foi me nutrindo, de entender o

espaco dialdgico para pensar no ensino de matematica.

O Clube de Matematica era um projeto a parte, a parte ndo, um projeto que tinha uma
estrutura melhor, que o professor orientou, tinha uma estrutura bacana de estudo, foi outro
lugar marcante, mais marcante do que o Célculo. No Calculo eu tive um despertar, no Clube
eu vi que realmente ali era um lugar que tinha condic¢éo de propor uma sala de aula, com uma
metodologia pensada, para dar subsidio tanto para aluno quanto para o professor, 0 processo
de ensino aprendizagem, responsabilidades compartilhadas, atividades pensadas, aquela coisa
do histdrico cultural, aquela coisa do Leontiev, proposi¢cdo de historias virtuais, aquele
movimento de experiéncia que o0s estudantes tinham que ouvir e o professor entra para mediar.
Foi outro lugar bacana, fiquei dois anos, depois que sai, inclusive depois de formado ainda

desenvolvi dois Clubes na escola que trabalhei.

E para voltar no que eu estava falando, da disciplina que eu tive dificuldade, eu tive
muita dificuldade em Fundamentos de Analise, justamente porque a partir de um momento da
minha graduacao eu terminei todas as disciplinas de matematica, dediquei o foco nessa questéo
de entender como é que eu ia trazer mais aspectos formativos, no sentido de sala de aula mesmo
para lidar com isso, era uma coisa que veio muito forte em mim. E Fundamentos de Analise
esta la no final do periodo, eu ja tinha feito todas as disciplinas da matematica, fiquei um ano
debrucado no projeto, alonguei meu curso em um ano para fazer o TCC sozinho e tinha a
bendita Fundamentos de Analise 14 no meio, que eu reprovei a primeira vez com o Fabio,
inclusive foi a segunda matéria que eu reprovei no curso, eu sé tinha reprovado em Laboratdrio
de fisica, aquele povo la da fisica, alguns professores nada a ver, algumas pessoas do mestrado
tacando integral na gente sem a gente ter feito Calculo, reprovei na primeira vez, passei na

segunda.

E foi onde deu a crise, que eu pensei “agora eu estou aqui, com TCC, e ser aprovado

em Fundamentos de Andlise”. Com isso veio o professor com uma proposta de “vou fazer um
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trem mais ludico, mais didatico para vocés”. Eu entrei em conflitos com ele, porque ele queria
falar sobre o sistema, falava que néo tinha como ser um bom professor, porque o capitalismo
gira e dentro de sala de aula vocé vai ter que ser tradicional e tudo mais. Enfim, veio com esse
discurso falando que o que ele estava fazendo era como se fosse um ato de bondade, de pensar
0 ensino de Fundamentos de Analise de uma forma mais...posso usar a palavra ladica mesmo,
usou video, tentou usar algumas demonstracdes, s6 que eu ja estava indignado com ele sé por
causa desse discurso inicial, tipo “eu estou fazendo uma caridade para vocés”. O homem
ganha um salario alto por més para ser professor e esse € o trabalho do professor, pensar no
processo de ensino e aprendizagem de forma que vocé chegue ao objetivo. Depois fui 14 na
sala dele, rolou algumas discussoes e eu fiquei com medo de ser reprovado, mas enfim, fiz as

provas la e deu tudo certo, passei, fiquei com 6, ele ndo me reprovou.

E por ultimo, para destacar essa trajetéria e acabar esse negdcio que eu falo muito,
tem o Estagio 3 e 4, que é o TCC, eu fiz no altimo ano conciliando com o PET, desenvolvendo
0 Clube, ndo tinha mais matérias, s6 Fundamentos de Andlise, que eu desenvolvi com a Karly,
ela foi minha orientadora. O Wellington até que deu a entender que queria que eu fosse
orientando dele, mas eu estava meio “bolado” com o Clube, ndo vou entrar no assunto aqui,
mas a galera tinha uma coisa muito particular, ndo dialogava muito e a Karly foi uma pessoa
que entrou ali dialogando com todo mundo, mexendo com um monte de coisa, enfim, sendo

uma pessoa aberta e consegui orientacdo com ela.

Eu desenvolvi o trabalho junto com o Felipe, justamente com o tema de acolhimento na
Educacao de Jovens e Adultos, um trabalho fantastico, a gente tinha a proposta de desenvolver
um Relatorio Pedagogico Investigativo, justamente para vocé passar por esses periodos de
observacdo, Semi Regéncia e regéncia, desenvolver uma acédo pedagdgica e a0 mesmo tempo
tirar algum indicio de pesquisa, era desse jeito até o Gltimo ano em que eu estava. E a gente
desenvolveu o formato das aulas na EJA, no Colégio Geraldo de Aquino, com a professora
Marcia, que era professora supervisora do estagio, no sétimo ano no primeiro semestre e
depois no oitavo ano no segundo semestre, porque era semestral na EJA. Desenvolvemos todo
esse trabalho, fizemos oficinas, inclusive usando recursos, materiais concretos, usamos muito
a ideia do Clube de fazer oficinas, a gente mudava o formato da sala, tem algumas atividades
aqui ainda do TCC, eu ndo lembro o nome dessas atividades agora. Mas a gente até apresentou
essas atividades depois no seminario na Faculdade de Educacéo, que eu fiz uma disciplina

sobre EJA, apresentei 14 a professora achou um maximo.
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Desenvolvemos a parte pedagogica e a questdo da pesquisa de fato foi como se dava o
acolhimento daquela escola, analisando as atividades pontuais que eles faziam, que era uma
espécie de seminario, trazendo temas sociais, transversais e pessoas do mercado de trabalho
para falar com os meninos. Entéo eles apresentaram, fizemos o questionario depois e tentamos
entender qual foi o impacto dessas atividades no acolhimento dos estudantes, ento foi um
trabalho muito bom. A Karly deu maior abertura, a gente trabalhou com muita liberdade para
desenvolver o projeto, escrever o texto, foi tranquilo, eu ndo senti pressdo para escrever o
TCC, a gente fez muita coisa interessante, tivemos uma proximidade muito grande com a
escola. Voltamos 14 depois e propomos outras atividades, enfim, a gente foi acolhido pela
escola, a gente falou sobre acolhimento dos estudantes e no final a gente foi acolhido, a escola
estava aberta a acolher ndo sé os estudantes, quem chegava na escola, até os moradores de

rua iam jantar na escola, enfim, e ai eu acho que acaba.

Em 2019 foi a colacéo de grau, terminei a faculdade, peguei o diploma bonitinho, eu
comecei a pensar em trabalhar, pensar em como me inserir na sociedade, no mercado de
trabalho e tudo mais. Nesse primeiro momento, eu tive um pouco de ansiedade, queria dinheiro
e ndo tinha mais bolsa e eu fui desesperadamente procurar trabalho, me inscrevi no processo
seletivo do Estado e todo dia olhava naquele site de concurso, vaga de emprego. Até que um
belo dia, na época eu tinha uma namorada que era professora, fizemos o processo seletivo para
Santo Antdnio de Goias e esqueci da inscricdo deste processo seletivo de Sdo Luis de Montes
Belos, uma cidade do interior, e na época eu tinha acabado de sair da faculdade, com diploma,

mas néo tinha experiéncia.

Esse processo seletivo era prova, eu arrebentei na prova e passei em primeiro lugar,
estava dentro e fui trabalhar em S&o Luis dos Montes Belos. Quando fui la trabalhar, eu chego
I, cidade do interior, eu peguei uma escola na periferia, eu tive a possibilidade de escolher
porque eu estava em primeiro lugar no processo seletivo, se eu ia para a escola do Centro ou
se eu ia para a escola da periferia. Logico, eu fui para a escola da periferia, trabalhar com
eles, ver de fato o que acontece, a realidade social, enfim, a pobreza mesmo, lidar com os
conflitos de realmente ser professor, e assim a gente entende como funciona e a propria
dificuldade impulsiona a gente a buscar formas de lidar com aquilo. Enfim, nessa escola eu
trabalhei com todas as turmas do Ensino Fundamental 2, do sexto ao nono ano, a escola tinha

um sexto ano, dois sétimos, um oitavo e um nono ano, eu dava aula para todas as turmas.
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E chego muito empenhado em fazer algo diferente, pegar tudo que eu tenho na bagagem
aqui e colocar em prética. 1sso porque de fato eu vou me deslocar para uma outra cidade, vou
ter tempo porque eu ficava 14 na cidade e ndo tinha o que fazer, eu comecgava a inventar aula,
eu vim aqui para isso, para ter tempo de pensar e elaborar. As aulas de fato, porque nessa
escola, eu até falei para o professor Wellington, busquei subsidio, eu pedi uma carta para o
professor para entregar na direcéo e ter condigOes de dar aula e desenvolver dois Clube, ele
mandou o documento todo bonitinho para mim e eu entreguei para a diretora, ela viu la que
era da UFG e aceitaram. Nas aulas normais, que ndo era o Clube, eu tive muita dificuldade
justamente pela situacdo da turma, meninas de 14 anos casada, gravida e vocé via uma
situacdo de abandono familiar, a populacéo periférica da cidade que era um povo que chamava
Brisas estudava 1a e tinha alunos da zona rural. Era a escola indisciplinada da cidade, o
pessoal falava “ndo vai para la ndo, vocé vai ter problemas, os meninos de ld sdo doidos”,

entdo esse era 0 meu publico e ja cheguei ouvindo dos moradores isso.

Tentei nas aulas mesmo, implementar varias atividades ludicas, tanto no sexto ano, no
sétimo, oitavo e nono também, foi a Unica vez na minha vida que eu consegui desenvolver
atividades ldicas para quatro turmas, ndo foram varias, mas foram pontuais. Eu ndo lembro
aqui, mas eu comecei a trabalhar radiciagéo e eu usei Material Dourado, que era justamente
a ideia do quadrado, e se vocé pegasse o lado 2, o quadrado do lado 2 era sé vocé pintar o
guadradinho, mais dois que da quatro, o quadrado de 2 d& 4. E o quadrado de 3? Vocé pegava
3, pintava, era um negocio mais demonstrativo, trabalhei essa ideia. Qual é o cubo de lado 2?
O cubo de lado 2, quantas pecas de material dourado vocé vai gastar para fazer isso? Ai os
meninos pintaram e via que o cubo de 2 é 8, ia gastar 8 pecinhas, e saiu essa atividade, eu fiz
até uma foto e coloquei no Instagram porque eu achei massa demais, os meninos até falou
“nosso professor, entdo dd certo mesmo, deixa eu fazer aqui”, levei umas trés caixas de

Material Dourado, aquilo foi uma loucura.

No sétimo ano quando eu estava trabalhando com Numeros Relativos, Nimeros Inteiros
tentei desenvolver o Banco Imobiliario para trabalhar com essa ideia, na primeira tentativa eu
fracassei, sO que eu tinha tanta credibilidade com os meninos que nenhum professor conseguia
entrar naquela turma e os meninos falavam assim “professor vocé é o primeiro cara que nos
vamos assistir a aula” e eles assistiam a aula e a atividade ndo deu certo, enfim, ai fiz de novo

e mesmo assim néo deu certo, ai eu parei, mas eu tentei.

117



O oitavo ano eram atividades mais dindmica, conteudo de Polindmios, trabalhar a ideia
de variavel, e no nono ano volta aquela ideia de Potenciacdo, trabalhei aquela ideia da
bactéria, levava video, fiz uma atividade no contraturno com o nono ano também, propondo
atividades que trabalhassem radiciacdo e potenciacdo com domino, foi o que veio na minha
cabeca na época, e eu levava um lanche e desenvolvia a atividade com esses meninos do nono
ano, que era a principal turma e rolou. Ai no final, eu tive um trabalho muito bom para
trabalhar circunferéncia, que era um negocio para trabalhar religido, mandala, trabalhar as
religiosidades com uns negdcios de geometria, foi massa demais, até pouco tempo eu tinha as
mandalas deles guardadas aqui, ai depois eu perdi. A ideia era que 0s meninos construissem a
mandala, pegasse uma determinada religiosidade, tinha varias e fizesse o relatorio tanto do
significado da mandala para a religiosidade, significado do circulo, ai tem um trabalho de
mestrado do povo da Artes que explicava o significado do circulo em diversas culturas e tudo
mais, e fazer um relatério matematico das relacfes geométricas que foram utilizadas. E eu fiz
um acompanhamento com eles, era tipo um processo de orientacdo mesmo, eles iam na escola
no contraturno, cada grupo ia na escola no seu determinado dia e eu orientava, auxiliava eles

na escrita, no processo de construir o relatorio que ai era onde vinha a parte matematica.

SO que eu fiquei s6 seis meses, porque quando deu esses seis meses j& estava ali
pensativo sobre essas questdes de ensino aprendizagem, foi onde eu fiz a inscricdo para o curso
de Psicologia, fiz a prova la em S&o Luis de Montes Belos, passei em segundo lugar, e saiu o
resultado do Processo seletivo do Estado e eu fui chamado para trabalhar no Estado, em
Goiania. Entdo eu deixo, abandono esse trabalho que eu tinha iniciado la em S&o Luis de
Montes Belos. Falei das partes boas que foram esses momentos, mas eu tive muitos conflitos
para lidar com os alunos, para ganhar a confianca deles, em alguns momentos ao propor essas
atividades minha cabeca ficou um pouco baguncada, tive dificuldade de cumprir curriculo,
mas enfim, foi essa experiéncia, fiquei seis meses, passei em Psicologia, fui chamado para o

processo seletivo do Estado e vim para ca.

Dai comeco a trabalhar em Goiania, trabalhei como servidor no CEPI no Setor Pedro
Ludovico e no Castello Branco até o ano passado, no meio do ano de 2019 até o final do ano
passado, uma experiéncia de escola de tempo integral que de fato ja tem uma abertura maior
para outras propostas além da sala de aula, disciplinas, um nicleo diversificado para
trabalhar eletiva, protagonismo e um monte de disciplinas que tem a possibilidade de trabalhar
com uma perspectiva mais interessante, na verdade com coisas que nem tem a ver com a sua

area. E no papel, no Setor Pedro Ludovico, eu fiquei s seis meses, terminei o ano de 2019 e
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ndo foi uma experiéncia muito boa, n&o tive como continuar os trabalhos que eu comecei,
trabalhei com sexto e sétimo ano, no sexto ano eu fiz mais atividades ludicas, eu tentei no
ensino de fracéo para ensinar parte-todo, o que era uma fracdo com os objetos, levei baralho,
levei dominé para a sala de aula, fiz atividades ao ar livre, ndo tive como ter continuidade no

trabalho, de sentir a escola, de sentir os alunos.

Fiquei seis meses, fiz esses negdcios e chegou uma pessoa, antes de mim gue ja estava
ensinando equacao no sexto ano, uma descontinuidade de trabalho enorme, tanto que eu fui
ensinar fragdo os meninos diziam ‘“‘ndo, eu ndo quero aprender fragcdo ndo”, ai eu comecei
“vocé sabe fragdo?” e eles ndo sabiam, ai eu disse “vocés querem aprender equacdo e ndo
aprender fragdo”. No sétimo ano também tentei algumas atividades sobre numeros e
geometria, mas ndo teve muita liga. Trabalhei com Jogos também, Dama, um negdécio de
Iniciacdo Cientifica, era meio que jogar dama e tentar descobrir as estratégias, fazer um
manualzinho explicando o que é dama, quais as estratégias, enfim, tipo Xadrez, mas s6 que
para Dama. A Dama é muito intuitiva, mas assim, ndo que eu nunca encontrei, talvez tenha,
mas eu ndo tinha tido acesso a material que tivesse as estratégias de dama por exemplo, e 0

negdcio era Iniciacdo Cientifica, tinha que ter um trabalho, acho que foi isso Ia no Dom Abel.

No Castelo Branco, ja era uma experiéncia mais duradoura, trabalhei um ano e meio,
trabalhei até como coordenador de &rea la, eu pude desenvolver algumas eletivas
interessantes, uma eletiva interessante na area. Enquanto a aula eu ja estava com um desafio
maior, o Castelo Branco tinha turmas grandes, 40 estudantes, um desafio da questdo da aula
de matematica mesmo era maior, quando eu cheguei, fui dando aula para terceiros e oitavos
anos. E eram publicos diferentes, ficava muito tempo, a gente ficava o dia inteiro na escola,
entdo ndo tinha muito tempo para planejar e foi onde comeca a acirrar as coisas para mim,
porgue do nada eu tive varias experiéncias para estar ali e conseguir de uma forma diferente
de ensinar e quando eu chego la ndo vejo outra saida, vou dar aula tradicional e a questéo é
essa, eu ndo tinha muito costume de fazer aquilo, ndo era uma coisa que eu gostava, dei as

aulas, ndo consegui cumprir os curriculos novamente, e assim tive dificuldades.

Mas no nucleo diversificado eu ja tive oportunidade de dar seguimento a algumas
atividades. Trabalhei com uma eletiva chamada Matematica em Sociedade, era justamente
trabalhar com aporte das apostilas do Roberto Marinho, esqueci 0 nome da professora que
escreveu, que trazia temas sociais atraves dos contetdos matematicos, entdo cada aula eu

propunha um tema, trazia uma exploracdo do tema, enquanto aspecto social, cultural,
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socioldgico e matematico também e depois abria a roda de conversa fazendo a dinédmica da
cebola, ndo sei se vocé ja viu a dindmica da cebola. Pega um papelzinho, pega varios papéis,
e vocé vai escrevendo gatilhos ali, por exemplo, eu trabalhei um tema & sobre feminismo, ai
eu escrevia gatilhos para estimular os meninos a pensar no tema, por exemplo eu coloquei la
“lugar de mulher é na cozinha” na primeira camada, ai amassava e vinha outra camada,
escrevia mais alguma coisa e eu ndo lembro das frases mais, mas eram esses jargoes sociais
meio besta que a gente tem por ai e fazia camadas, e ai fazia tipo uma batata quente, tocava
uma musiquinha que eles gostavam, girava e parava e a pessoa abria. Podia colocar camadas
que ndo tinham nada para ficar melhor a dindmica, e quando a pessoa abria ele tinha que ler
e comentar sobre aquilo, baseado no que foi apresentado na aula, tanto a questdo matematica
e estatistica, ele tinha que pontuar alguma coisa. Ai 0s meninos abriram e discutiam, tinha a
coisa da mediacéo do didlogo, teve um dia la que 0s meninos quase sairam nos tapas, foi uma
loucura, sobre racismo, questdo de moradia, questdo social, de salario-minimo, enfim, e essa
eletiva eu sO tive como desenvolver até marco de 2020, foi onde comecou a pandemia,
desenvolvi presencial até 2020. Entrou a pandemia, come¢amos a trabalhar virtualmente, mas
com essa proposta virou so textos, alguns videos aulas que eu tentava colocar, mas o bom da
coisa que era a discussao nao tinha, mas as primeiras experiéncias foi massa pra caramba, é

uma coisa que eu tenho guardado na gaveta, se um dia eu tiver oportunidade eu utilizo.

Depois eu trabalhei com uma eletiva chamada Mitos, trabalhar a ideia do mito, uma
questdo mais ancestral, trazer as culturalidades, as diferentes culturas, indigenas, africanas,

nordicas, a propria cultura europeia, nao tinha muito a ver com matematica, e foi isso.

Dentro de sala de aula, a experiéncia depois do retorno da pandemia, o quantitativo
diminuiu, eu tinha sé uma turma de segundo ano com 15 alunos, eu estava trabalhando com
Geometria Espacial, entdo eu conseguia trazer materiais concretos, fiz confeccéo de poligonos,

confec¢do dos solidos de Platdo com jujubas, isso em sala de aula.

Teve eu como coordenador de area, porque a gente tinha outras responsabilidades, de
lidar com os professores, de escutar os professores e respeitar os professores, tentar auxiliar
o trabalho deles. O coordenador pelo que eu entendi é que o Estado ndo da condicdes para 0s
professores trabalharem, a gente tem uma hierarquia dentro da escola, que a gestéo vai acabar
cedendo, hoje ndo tem mais eleicdo de diretores, os que estavam, acho que foi em 2020, em
2021 que chegou a separar, 0s que estavam permanecem, mas ndo tinha mais eleico, tanto

gue eu acho que isso ndo mudou até agora. O diretor ficava, a Gnica palavra que eu achei aqui,
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ficam refém da Secretaria de Educacao, a escola de tempo integral era muito grande porque
de fato a escola integral é um modelo que vem sendo implementado para de fato ocupar a
maioria das escolas em Goiania, para lidar com questdes sociais, entdo tinha grandes pressoes
para que essa escola demonstrasse resultados, entdo havia muitas coisas que vinham de cima

para baixo.

Como coordenador de area eu entendi que meu papel era auxiliar 0 maximo meu
professor naquilo que ele tinha que fazer, que ele tinha vontade de fazer, dele se sentir bem,
com material e até as vezes desrespeitando orienta¢des que vinham de cima e eu ndo durei
muito tempo como coordenador de area, mas enfim, foi uma experiéncia muito bacana no
Castelo Branco. A minha area, eu falo os meninos de exatas, sdo pessoas que S&o0 meus amigos
hoje, séo pessoas que eu respeito também, direto vou 1& no Castelo Branco, tomo café com eles,
foi uma experiéncia muito boa, os alunos e os professores marcaram para mim, apesar de tido
algumas descontinuidades no processo em sala de aula, e ndo teve grandes avancos, isso é
coisa da docéncia mesmo, porque eu acho que isso é coisa de ensino tradicional, a gente se

sentir confuso nessa perspectiva é normal.

E tem 0 Assis, que é o desafio que eu estou tendo agora, € uma escola muito maior que
o Castelo Branco, inclusive mais de mil estudantes, estou com turmas de primeiro ano, segundo
e terceiro ano, na verdade, primeiro ano Matematica, segundo e terceiro ano Fisica.
Matematica de manhd e Fisica a noite, as turmas de matemética de manha séo lotadissimas,
tipo 40, 42 alunos por sala, entdo € uma loucura. Com essas implementacgdes de novo Ensino
Médio, estd uma bagunca esse curriculo, o pessoal propde essas formacgdes que ndo ajuda
muito, vocé ja tem pouco tempo para se organizar com o seu trabalho, eles querem que vocé

faca um curso.

Entdo, muitos alunos, a escola recebendo esses alunos pés pandemia, parecia téo
agitados, muitos querendo viver o que ndo viveram, muitos conflitos emocionais, enfim, as
questdes sociais afloram do mesmo jeito, e eu tenho 160 alunos, tenho quatro turmas, uma
loucura. E eu venho pensando um pouco mais na quest@o do ensino tradicional, ndo tem outra
saida, a faca estava no pescoco e eu tive que olhar para isso. Tive que tomar a¢fes mais de
autoridade, eu ndo falo de autoritarismo, mas de autoridade dentro de sala de aula, brigar com
menino, impor regras, limites, enfim, faz parte, mas assim, ndo é uma forma dialdgica, como
eu gostaria, € um desafio que esta tendo ai. As aulas de Fisica a noite sdo muito bacanas,

trabalhar com ensino noturno é muito legal, é muito diferente, sdo pessoas que sabem o que
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querem, eles ndo perdem tempo. Sexta-feira a noite por exemplo que eu dou aula, ninguém vai
sair para ir na sexta-feira a noite para a escola e ndo ter aula, ou qualquer dia de noite, eles
sabem o que querem, eles respeitam muito a gente. Tive esse desafio de aprender Fisica, eu
recorro a esse colega meu em outra escola, que é professor de Fisica, que me ajuda a planejar,
me ajuda a propor atividades, tentei propor alguns experimentos também em sala de aula.
Acho que € isso, estou ha seis meses la no Assis, é um desafio principalmente com os alunos,
de ndo cair no tradicionalismo, os professores todos desestimulados, aqueles conselhos de
classes chato, aquele faz de conta, aquele medo do Estado, sabe quando ndo tem nada a ver

com o processo pedagdgico, € isso, ai eu paro aqui.

Fiz uma especializacdo EAD do IF, Docéncia em Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
apesar de sair do Clube por causa da ideia do mestrado, eu fico com essa ideia de querer me
aperfeigoar, dar sequéncia nos estudos académicos, s6 que isso fica em segundo plano quando
eu penso em ser professor. Foi justamente isso que me fez ndo querer continuar os estudos na
academia, porque ndo sei se é assim, mas para mim ficou desse jeito, ou vocé vai ser professor
ou Voceé vai estudar e vai seguir o mestrado e outras coisas. Porém isso ndo saiu da minha
ideia, da minha cabeca, entdo eu fiquei buscando possibilidades de estudar, mesmo sendo
professor. E essa especializagdo EAD no IF caiu como uma luva, porque era justamente
Educacao profissional e tecnoldgica, e a gente tinha uma plataforma, o Moodle, tinha as
disciplinas, os professores das disciplinas, enfim, tinha duas disciplinas que falavam sobre

trabalho.

Essa questdo do Ensino profissional, Técnico profissional, de trabalhar essa questéo
de dualidade, prética, teoria, essa coisa da praxis, mundo do trabalho, publicos diferentes,
sensibilidade, até a questdo burocratica, por exemplo, de propor um curso de Educacgdo
profissional tecnoldgica, aqueles negdcios, tipo assim, construir o PPC8, reconhecer as
ocupac0es, trabalhar em cima disso, de fazer um documento que regularize essa acao, ate as
instancias que regulamentam essa modalidade de ensino e no final um TCC, que é justamente
acompanhar uma turma de Educacéo Profissional Tecnoldgica e propor uma atividade, e a
matematica entra nisso. Como eu sou professor de matematica, nem precisava ser professor
para fazer isso, e esse TFC*®, n&o é TCC, n&o lembro o que significa, esse trabalho foi dificil

porgue a gente estava em pandemia, tinha que acompanhar uma turma. A gente mesmo que

18 Projeto Pedagogico de Curso.
19 Trabalho final de curso
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tinha que ir atrds de uma turma de Educacdo Profissional Tecnoldgica no IF, estava mal
estruturado, falava que podia ser em qualquer instituicdo, acho que por ser a primeira turma

e foi afunilando e ficou decidido que era s6 no IF.

Quando estava remoto vocé podia entrar no IF de onde vocé quisesse, do Brasil inteiro,
sO que eu falei com a coordenadora do curso de cozinha do IF daqui mesmo, e teve todo aquele
processo de dialogo, de adaptar o trabalho, o que dava para fazer, quem ia colaborar com a
instituicdo e comigo ao mesmo tempo, l6gico que com toda a delicadeza, ndo podia ser assim
“vou fazer meu trabalho aqui, eu preciso formar”. Entdo eu falei com os professores e com a
coordenacéo para adaptar o trabalho de forma que seja proveitoso para ambos. E uma coisa
que surgiu foi a dificuldade que os alunos tinham de relacionar os conceitos matematicos com
as praticas da cozinha, porque de fato dentro da cozinha vocé vai usar, porque tem a questao
da unidade de medida, de peso, se vocé pegar esses negdcios gourmet de hoje em dia, nessas
sobremesas eles usam balanga de precisdo, e ai “casou” com isso ai, entdo vou desenvolver

uma oficina.

Outra coisa que veio para “casar”, eu tinha que dar essa oficina, tinha que fazer uma
intervencao, e acabou que eles iam fazer um evento, um evento que juntava 0s cursos técnicos
e fazia esse evento, e acabou que sobrou para mim um espaco no minicurso. Tive que realizar
esse minicurso no formato on-line para concluir e acompanhar algumas aulas e quem me
acompanhou foi a professora Gleisse, ela dava aula num negdcio de vinho, eu esqueci, mas era
um negocio que trabalhava com vinho, nem deu certo de cair em um negdcio que falava sobre
matematica. Acompanhei algumas aulas com a Gleisse, planejei essa oficina, para justamente
trabalhar os conceitos matematicos dentro das préaticas com o vinho, tive que estudar isso pra
caramba, tinha ficha técnica que tinha que usar porcentagem, regra de trés, unidade de
medida, utilizacdo de instrumentos de medida, balanca, copos, aqueles copos medidores,
colher e eu fiz alguma coisa para trabalhar e apliquei a oficina nesse evento. Foi uma
experiéncia bem vazia, tinha cem pessoas na sala, meu audio néo estava bom, foi maravilhoso,
0S meninos me adoraram, disseram “Osvaldo vocé tem que ir para o IFG fazer
presencialmente” e foi isso que aconteceu, trabalhei, fiz e escrevi o trabalho, estd concluido so

ndo me deram o diploma ainda, mas esta concluido.

O meu primeiro contato com materiais manipulaveis, eu acho que ja devo ter tido, na

verdade, eu tenho quase certeza que eu tive, mas nédo sei te apontar especificamente onde foi.
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Mas a lembranca mais clara que eu tenho foi na faculdade, com a Karly, que foi a proposta
basilar da disciplina.

Sobre a lembranca da professora da educacdo bésica que usou algum material para
ensinar fracOes, eu lembro que era assim, uma coisa para identificar numerador e
denominador, e eu ndo lembro se tinha um material, ndo lembro, na minha lembranca parece
porque volta uma coisa colorida, mas era essa coisa de identificar numerador e denominador.
Vocé tinha 1a os bloquinhos, e vocé tinha o tracinho da fragdo, ai tinha uma relagdo entre
numerador e denominador e os bloquinhos, é isso que eu lembro. Inclusive eu lembro dela me

ajudando na prova, € isso.

No ensino superior meu contato com materiais manipulaveis foi assim, no Clube, as
atividades eram todas com materiais, eu acho que a teoria da coisa nao era material concreto,
porque tem uma teoria por tras disso, mas era a utilizacdo de materiais palpaveis, tinha
atividades do bloco de geometria, entdo a gente levava o material para 0s meninos
reconhecerem as formas geométricas, tinha a atividade da rampa que era reinventando a roda,
vocé tinha que fazer uma rampa de papeldo mesmo, quase todas as atividades do PET, do
Clube na verdade, tinha material.

Sobre a minha relagdo com materiais manipuldveis em sala de aula, vou pegar o exemplo
que ndo deu muito certo, porque para mim acho que foi o mais proveitoso. Acho que quando
conclui parece que terminou, a gente fica confortavel, mas foi justamente nesse Banco
imobiliario, porque a proposta era justamente trabalhar ndmeros relativos, entéo,
primeiramente, a ideia basica é que os calculos sejam interessantes, que seja do cotidiano, que
seja algo que tenha uma visibilidade grande e que seja do interesse dos meninos, dinheiro,
capitalismo, tudo gira em torno do dinheiro, o aluno ja vai saber o que é dinheiro desde os
cinco anos de idade, se ndo sabe antes. Entao, a ideia era justamente trabalhar essas estruturas
relativas, eu dei algumas aulas antes, posicao, zero, dei exemplos sobre andares de prédios e
outras coisas, falei, mas achei que ficou raso e pensei “preciso mostrar isso de alguma forma

como que isso funciona”.

Aa ideia de fato, do Banco imobiliario, que tem aquela proposta de troca e venda,
transformar ele, de uma forma que pudesse haver essa ideia de perda e de alguma forma o
sujeito tivesse que registrar aquela quantidade de perda, entdo eu tentei, inicialmente, mostrar
essa ideia de divida, para que 0s meninos pegassem a ideia. E a medida que eles iam jogando
0 Banco imobiliario, tinha uma ficha de registro, tinha as fichinhas dos bairros, das empresas,
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eu fiz o banco imobiliario, eu ndo usei as pecas do jogo original, eu fiz as pecas, 0s bairros
eram os bairros da cidade, as empresas eram as empresas da cidade, empresa de refrigerante,

enfim, trazer proximidade, inclusive o bairro deles, ndo era do centro, era o bairro deles.

E propus o jogo, eu articulei o jogo para eles comegcarem com uma quantia de dinheiro
que tivesse a possibilidade de eles ficarem com algum valor negativo, e no caso de néo ter eles
tinham que pedir empréstimo com o banco, pagar, e a ideia era justamente por isso em cheque
para ver o que eles fariam, “como que vocé representa isso?”, essa foi a minha pergunta. S6
que onde que eu esharrei? Justamente no registro, 0s meninos se defrontaram com essa
questdo, chegou ao apice da coisa, para mim o aluno entendeu aquilo ali, aquilo precisa
registrar e Cheguei no ponto interessante, so que a questdo era justamente essa, “como que eu
registro essa parada agora?”. E ai travava e eu explicava para os meninos e eles ndo
entendiam o que eu dizia, porque eu propus o contexto do ludico no contexto do jogo e 0 jogo
ficou dificil, e eu falava para eles “a primeira tentativa foi assim, quando vocé tiver uma divida,
guando voce tiver pegado um empréstimo no banco, esse valor que vocé pegou vocé coloca de
caneta vermelha, quando vocé tiver um valor que vocé ja quitou o empréstimo com o banco,
vocé coloca de caneta azul’, e foi, mas eu lembro que eu me embananei em alguma coisa,
depois tentei trabalhar com sinal de negativo ai me embaralhei de novo. A questéo &, por que
eu acho que n&o rolou? Porque eu ndo tinha pareo?® para aquilo, se tivesse ali um grupo de
trés professores pensando naquilo, isso teria rolado, alguma coisa ia sair dali. Apesar que eu
acho que a davida que eu trouxe para 0s meninos era muito mais interessante do que ensinar
tradicionalmente, meu ponto de vista, entdo assim, ndo tive tanto éxito porque néo fechei o meu
objetivo, meu objetivo era fechar aquele conceito, melhor que ficar escrevendo coisa no

guadro, mas foi isso que eu tentei fazer la.

Eu utilizo materiais manipulaveis, porque me baseio na minha propria experiéncia
enguanto aluno, se ndo é algo instigante e que vai trazer a possibilidade de o estudante pensar
em algo, assim, abstrair, em matematica a gente vai trabalhar o tempo inteiro com conceito
abstrato, chega uma hora que é a abstracao da abstracdo, quando vocé esta no Ensino Médio.
Entdo, nesse momento que eu estava la no Ensino Fundamental II, eu acredito que como
conceito, ai eu estou me baseando nessa experiéncia, mas é de forma geral, como tem conceitos
que vdo comecar a abstrair, por exemplos, nimeros relativos, a gente precisa de uma

experiéncia que possibilite o estudante entender o significado daquilo para construir a

20 Ele quis dizer que ndo deu conta ou ndo foi capaz de vencer aquela situacéo.
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abstracdo, porque de fato nao existe, no meu ponto de vista. Sé que através da experiéncia com
0 material concreto vocé consegue dar subsidio para a construgdo dessa abstracdo e a
compreensdo do conceito em si, vai ser abstrato, ai 0 aluno vai ter uma base para entender
aquele conceito partindo de uma base mais solida, seja de material, seja de uma relacéo social,
de algo do cotidiano, algo que seja mais palpavel, as relagdes também sdo concretas, podemos
dizer assim, a partir delas, a propria experiéncia do sujeito também é algo concreto que ele

vai construindo para firmar esses conceitos que sdo abstratos.

Sobre o tipo de impacto que esse material gera na aprendizagem, de ter maior dinamica
dentro da sala de aula, de ter mais interesse dos estudantes, de valorizar a propria linguagem
do estudante, valorizar o que o estudante sente, uma forma de estar dentro da sala de aula que
ele vai estar mais confortavel que foge um pouco dessa ldgica tradicional, fazer grupos,
dinamicas, dar mais propriedade para o estudante dentro das formas de comunicacéo dele,
mediacdo, brincar é algo muito préprio da crianga, trocar com o outro é algo muito préprio,
se vocé tem um contexto isso vai ser mais natural, natural ndo, porque a atividade pedagogica
€ mais objetiva, planejada, mediada mas vai ter, de agir de forma que é mais proprio deles,
“vai ser mais legal a aula”. Eu lembro que eu também gostava da minha aula, teve alunos que
davam depoimentos assim “nosso professor, eu nunca tinha aprendido matematica na minha

vida e agora o senhor esta me ajudando a aprender”, coisas desse tipo, enfim.

Sobre as minhas aulas na pandemia, 14 na escola a gente adaptou as aulas na pandemia
através do Blog, tinha uma pessoa que sabia fazer um site, ela fez o site, e depois a gente
agregou esse site ao Google Drive, de forma que a gente depositava as atividades no Google
Drive e tinha o link 14 no site com as atividades, tinha as atividades por série e por disciplina,
entdo vocé entrava na série, tinhas as disciplinas e embaixo tinha as aulas. Basicamente o0 que
a gente fazia era, no comeco s6 um estudo dirigido, e depois a gente foi adaptando para ter o
estudo dirigido e a video aula, a gente usava o Youtube também anexado ao site. Os professores
que faziam os videos, e foi uma histéria, porque teve que aprender, teve que desdobrar e aquela
mesma histdria que vocé ja esta cansada de ouvir, e era esse 0 esquema, fizemos isso tanto

para as disciplinas do ndcleo comum quanto para o nucleo diversificado.

Vocé perguntou se eu usei algum recurso, eu até pensei, naquela eletiva Matematica e
sociedade de utilizar um recurso on-line que era tipo um Paint, em que varias pessoas podiam
entrar e desenhar, porque o produto final de cada aula na eletiva era um cartaz, 0s meninos

desenharam o que eles quisessem, e tentei pdr esse cartaz on-line, mas néo rolou. Porque ja
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era dificil falar com os meninos, identificar os meninos que estavam sem eletiva entao, falar
com cada um, essa é a verdade, por questdo de recurso, tinha menino que a familia tinha um
celular. Eu tentei, me propus e coloquei o link no estudo dirigido e o video e falei “tem link la,

vai la e expressa 0 que vocé sentiu na aula”.

Sobre as aulas de matemética, eu acho que é bem geral, dentro de sala, método
tradicional ja e dificil fazer esse condicionamento, a gente ja tinha a fragilidade das pessoas
terem esse condicionamento, ai vem a pandemia e quebra a ideia porque vocé ndo esta perto
do aluno para condicionar ele, condicionamento exige presenca, exige métodos, exige rigidez
e ndo tinha, entdo os meninos fazia do jeito que dava, mandava as fotos depois para a gente
tudo no WhatsApp. Entdo cada tutor, cada professor tutor tinha um determinado grupo de
estudante, que ndo necessariamente era da série que ministrava aula, esses meninos mandavam
essas atividades, e tinha que avaliar o aluno que eu ndo dava aula, era uma bagunca, entéo a
gente simplesmente contabilizava as atividades, essa era a real, ninguém olhava se estava certo
ou errado, até porque ndo dava, eu ndo ia corrigir atividades de Artes. E eu acho que houve
ai, talvez, dentro dessa logica de ensino e aprendizagem que eu acredito que houve um
deslanche geral, a galera chega na escola, coloca uma equagéo no quadro e 0s meninos olham
assim e “Ham? Como assim um x?”, ndo que isso ndo acontecesse antes, mas acontece que a
gente reconhece 0s erros comuns, como fracdes, soma, subtracéo, divisdo entéo, se 0 aluno
acerta divisdo a gente sai feliz da sala de aula, mais ou menos isso a realidade. O que eu acho
que ndo seja totalmente negativo, abre uma possibilidade para a gente comecar a repensar o
processo de ensino e aprendizagem, que eu acho que é o certo, que ndo esta dando certo ha

décadas, e a sociedade do jeito que esta, ninguém para e pensa nisso, acho que é isso.

Eu ndo sei se eu respondi uma pergunta que vocé fez sobre a minha identidade docente,
bom o professor Osvaldo é um professor em constante conflitos, eu acho que € isso, e tento
sempre pesar dentro de sala tudo que eu aprendi na minha trajetéria, inclusive no PET, no
Clube, no Calculo, no meu estagio, no meu TCC. Nessa perspectiva de trazer mais
sensibilidade, mais humanidade para o ensino, ao mesmo tempo que eu esbarro totalmente na
dinamica de organizacéo das escolas e nos objetivos do Estado enquanto educacéo, a gente vé
uma escola cristalizada, os professores com pouco didlogo com eles, cada um com a sua
realidade ndo cabe julgar a personalidade de cada professor, mas assim, dialogos
cristalizados, o pedagogico fica em altimo caso. Entdo é uma coisa que eu tenho muita
dificuldade, porque eu acho que o trabalho de docéncia é coletivo, para mim falar em ser

professor individualmente é uma piada, € uma piada porque ndo tem condicGes ser professor
127



individualmente. Individualmente vocé vai se responsabilizar por 160 estudantes? Tendo um
amparo burocréatico de coordenacdo e gestdo? Tanto que isso € 0 que causa cristalizacao
porque os professores ndo conseguem lidar com isso e se recuam, e Se apegam no que
conseguem fazer, nem falo de pedagdgico, porque pedagdgico é la... nem ha discussdes

pedagdgicas dentro da escola, é complicado.

Entédo tenho essa dificuldade de entender esse papel de professor que é individual
dentro de sala de aula, que tem esse monte de responsabilidades, além do conhecimento
também, esses objetivos do Estado que pelo amor de Deus, é uma piada atras da outra, todo
dia sai um documento diferente. A Educagéo do estado Goias estad em primeiro lugar no IDEB,
Marconi no poder, dando curso de educacgao nos States, 14 nos Estados Unidos, entdo assim, é
complexo, porque os documentos que vem, 0s curriculos que vem, o0 novo Ensino Médio nao
vem com nenhuma orientagcdo, ndo vem com nenhuma formagdo, ndo vem com nenhum
processo que articule o professor a lidar com aquilo, é um processo totalmente individual.
Entéo, a gente tem as responsabilidades individuais e mais essas possibilidades que o Estado
impde de fazer um processo que ndo tem nada a ver com pedagogia, do meu ponto de vista,

tanto que isso fica sonegado, fica reprimido.

Eu sou esse cara, um professor em conflito, que fica titubeando entre as experiéncias
gue eu tenho na universidade, que eu considero que foram muito boas, e as condi¢des que o
sistema nos traz enquanto escola que a gente vai acochambrando ali dentro do tradicional, vai
fechando o funil, porque o que eu entendo que estd acontecendo comigo € isso. A minha
primeira experiéncia eu tive muito mais possibilidades e a medida que vao vindo outras
experiéncias eu ganho mais tempo na docéncia parece que o funil vai fechando de forma que
todas essas condi¢oes so apontam para o tradicionalismo, ‘“vocé vai ter que dar aula
tradicional ’, uma coisa que ndo é culpa minha. E l6gico eu individualmente posso ter a escolha
de buscar grupos de estudos, de estudar cada vez mais, tanto é que € isso que estou tentando,
de fazer Psicologia, Especializagao, tentei dois mestrados para a Educagéo recentemente mas
ndo consegui passar, enfim, individualmente a gente ndo consegue, a gente vai ficando refém
das condigdes e a gente tem que tomar uma escolha, ou vocé entra |14 e tenta cumprir, se vocé
ficar desafiando muito vocé vai desestruturar a escola, vocé vai acabar desrespeitando seus
colegas, ja que os professores foram oprimidos dessa mesma forma ou vocé entra na jogada e
vai tentando articular, de vez em quando vocé faz uma graca, tenta trazer isso mais para uma
perspectiva dialdgica, mais de relagdo professor-aluno, enfim é essa identidade ai, um

professor em crise, se ndo esta é porque ja cristalizou. Falei demais né Nayra rs.
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Fragmentos da narrativa de Larissa

A professora Larissa inicialmente se apresentou e comentou algumas lembrancas
marcantes da sua infancia, como a sua mudanca para outro estado, as mudancas de escolas, a
escolha do curso e sua inser¢do no meio académico. Além disso, descreveu a sua trajetoria na
universidade e os episodios marcantes nesse periodo. Em seguida relatou como foi a sua
vivéncia na especializacdo, no mestrado e agora no doutorado. Por fim, descreveu a sua
experiéncia com materiais manipulaveis e jogos em suas aulas, e relatou os impactos da

pandemia para as aulas de matematica.

Me chamo Larissa, eu sou graduada, licenciada em Matematica pela Universidade
Federal de Goiés, fiz Especializacdo em Educacdo Matematica e Mestrado em Educacéo em
Ciéncias e Matematica e agora estou no doutorado, na mesma area de pesquisa, em Educacéo
em Ciéncias e Matematica. Entéo, falar da infancia (risos), eu sou maranhense, a minha familia
¢ do Maranhao, entdo eu nasci em Imperatriz do Maranh@o em 1994. Quando eu nasci minha
tia ja tinha alguns problemas de saude muito fortes e ela chegou a falecer quando eu tinha
cinco anos de idade. Disseram que eram por conta de uma pneumonia muito forte, mas a gente
achava que poderia ser um cancer no pulméo, enfim isso foi marcante demais para minha
familia, n6s moramos todos no Maranh&o na época e quando a minha tia veio a falecer minha
avo decidiu que ela ndo queria ficar mais la. E como a minha mée tinha algumas amigas que
moravam aqui em Goiania, essas amigas fizeram um convite para a gente ir la conhecer, vir

aqui conhecer Goiania, veio eu, a minha mae e a minha avo.

A gente conheceu Goiania, eu tinha 5 anos de idade nem lembro muito bem e minha
avo decidiu ficar, minha mae e minha avé decidiram ficar e entdo a gente comegou a procurar
lugar. E foi vindo um pouco da familia aos poucos, entéo foi vindo minhas tias, meus tios, ndo
veio todo mundo. Ficaram algumas pessoas para tras, que foi minha tia e meu tio porque eles
ja tinham constituido familia la, entdo eles quiseram ficar e o restante veio todo mundo para
ca. A gente veio aqui, veio para cé, a gente vendeu a nossa casa que a gente tinha no Maranhao,
mas a gente ndo conseguiu comprar uma casa aqui, entao a gente morava de aluguel, a gente
sempre morou de aluguel a vida toda. S6 que meu pai me ajudava, entdo eu conseguia estudar
numa escola particular, entdo eu estudei na escola particular, eu cheguei aqui nem lembro que
ano, mas foi até a metade do nono ano, eu estudei em escola particular. Nas escolas

particulares mais perto de casa, do setor que minha mée conseguia me levar.
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E quando eu estava no nono ano, eu acho que tinha 13 anos, meu irméo nasceu, meu
irmao do meio, o Arthur. E a gente ficou muito apertado, em relagéo financeira mesmo, e minha
mae decidiu me tirar da escola particular, me colocar numa escola publica pelo menos por um
ano ou meio ano, até a gente se organizar financeiramente. E eu entrei numa escola estadual
que era ali no Urias Magalhaes, € o Aécio Oliveira, e eu fiquei la durante metade do nono ano,
0 restante né, o segundo semestre e 0 primeiro ano do Ensino Médio. L& n&o foi muito diferente
para mim assim, porque como eu sempre estava em escola particular entdo eram realidades
completamente distintas. E eu tive dificuldade um pouco de me relacionar com as pessoas por
achar que eu era muito metida, coisas que néo tinha nada a ver. Mas uma coisa que era um
diferencial também é porque eu estava adiantada em relacdo a todos os contetdos, entédo por
exemplo em matematica, enquanto a gente estava vendo, eu acho que eu lembro a matéria, eu
estava vendo alguma coisa de equacgdes, ndo me lembro bem, alguma coisa de equacdes e
quando eu cheguei 14 eles ndo tinham visto isso ainda, entdo a professora comegou a dar o
conteido e eu ja sabia todo o contelido, entdo ndo existia BNCC?!, entdo eu estava bem

adiantada em relacéo a turma, entdo para mim era tudo muito facil.

Entdo o nono ano foi um ano meio dificil porque a escola estava meio até que
desinteressante, porque as coisas eu ja sabia, entdo eu ficava meio que ajudando os colegas
mesmo, entdo esse era meu papel no nono ano, foi marcante para mim porque a gente vé
também que a gente pode ensinar, entdo isso foi um ponto marcante para mim, eu ajudava

muito a professora.

Voltando na infancia, € uma coisa também que pode relacionar com o querer ser
professora também eram as brincadeiras, eu gostava muito de brincar de escolinha, eu era
sempre a professora, tinha um quadro na minha casa, uma lousa e minha tia era professora,
minha mae também. Minha tia era professora e ela me incentivava muito nos estudos, entéo,
livros, ela sempre trazia e toda vez que ela vinha para Goiania trazia livros, trazia gibis, que
eu gostava muito de ler gibi na época, e ela trazendo esses livros eu trabalhava esses livros
com meus primos. Porque todos 0s meus primos sdo menores do que eu, entdo eu sou a mais
velha ent&o eu que ensinava eles, brincava de escolinha com eles, enté@o é outro ponto tambem
que eu destaco.

E fui para o Ensino Médio, eu continuei 14 no Aécio, no primeiro ano do Ensino Médio

e eu ja estava mais tranquila em relacéo a estar tdo deslocada, até porque o primeiro ano é
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uma revisdo de tudo que vocé viu no Ensino Fundamental e algumas coisas assim diferentes
principalmente em relagcdo a matematica, entdo foi mais tranquilo. Eu tive um professor que
marcou muito, que € o professor Juvercino, eu acho que ele esta 14 até hoje (risos), o professor
de Juvercino ele era muito dificil assim, porque ele achava que ninguém gostava de
matematica, ninguém ia se sobressair na matematica sabe, entdo ele ndo acreditava na turma,
ele ndo acreditava nos alunos, dava para sentir que ele no acreditava. E isso me incomodava,
porque eu gostava de matematica, so que ele ndo via isso sabe, e mesmo eu demonstrando que
eu gostava, ele ndo via isso, entdo era um relacionamento que eu tinha com ele meio dificil.
Ele ia dar as aulas dele, mesmo que ele tentasse dar uma aula diferente, as vezes eu ficava
meio “Ai nossa é a aula dele”, tipo assim, a pessoa que ndo reconhece o que o aluno quer,
enfim, e eu fiquei meio assim com a matematica no primeiro ano.

No segundo ano do Ensino Médio, a gente melhorou de condicdo financeira e minha
méae resolveu me colocar de volta numa escola particular, que foi quando eu fui para o Lions
Clube de Goiania Sul, no Criméia. E eu entrei em outra realidade de novo, porque era muito
pesado, o conteddo do segundo ano na matematica é muito pesado, e eu senti que estava meio
atrasada sabe, em relacédo a matematica, que eu fiquei um pouco para tras em relacéo a turma,
entdo eu tive muita dificuldade com a matemética no segundo ano, principalmente, porque
tinha muita geometria espacial e para mim foi um baque. Entéo eu tinha que estudar dobrado
em relacé@o a todo mundo, mas eu tive um professor muito bom sabe, que praticamente pegava
na mao da gente, para a gente aprender. Entdo, como ele via que eu estava com muita
dificuldade, ele sempre estava ali do meu lado para tirar duvida, entdo foi um ano da
matematica para mim assim um dos mais dificeis. Eu s6 comparo esse segundo ano do Ensino
Médio com a terceira série, que € o quarto ano, que é quando a gente tem que saber tabuada,
na época o ensino era assim, vocé tinha que decorar e eu tive muita dificuldade, eu sempre tive
muita dificuldade de decorar as coisas, entdo eu s6 comparo 0 meu segundo ano do Ensino
Médio com a terceira série, que é o quarto ano.

E no terceiro ano, minha mae resolveu me colocar numa escola mais proxima de casa,
que minha mé&e, enfim eu cresci, mas eu continuo sendo crianga (risos), e eu fui para o terceiro
ano do Ensino Médio no colégio Antares, € um colégio la no Urias Magalhaes também. L& no
Antares foi mais tranquilo, até porque o terceiro ano também a gente ndo vé tanta coisa assim
de diferente, 0 que me marcou mais foi a area de biologicas que foi muito mais dificil,
matematica foi muito tranquilo, geometria analitica sempre gostei muito, entdo a gente tinha

dois professores de Matematica e os dois foram muito bons, e um deles que me incentivou assim
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a fazer matematica. Eu ndo queria fazer, eu queria na verdade fazer Psicologia, sempre quis,
inclusive eu estava lendo varios livros ja no terceiro ano que meu professor de histéria dava,
porque ele meio que sabia dessa area e eu ja estava me preparando.

SO que na época era vestibular ainda, ndo era... tinha o Enem, mas o Enem valia quase
nada de pontuacgdo, e a concorréncia era muito grande na época para Psicologia e eu fiquei
com receio de fazer o vestibular. E com o meu professor de mateméatica me incentivando, eu
falei “ndo, vou fazer matematica”, que depois eu ja sabia que a gente podia fazer mudanga de
curso, que “depois eu mudo o curso, se eu ndo gostar e tal”. E eu fiz o vestibular para
matematica e na época, eu ndo sei se vocé sabe, mas a gente tinha a primeira, a segunda e a
terceira fase, que era o processo seletivo estendido, a gente fazia a primeira fase normal como
todo mundo, a segunda fase eu acho que era s6 uma redacao que a gente fazia e a terceira fase
vocé entrava na faculdade, mas vocé ndo era aluno da faculdade, vocé tinha que fazer duas
disciplinas, que era Introducdo ao Calculo, nao era nem Célculo 1 e Geometria Analitica. E
vocé fazia essas duas disciplinas no semestre, neste primeiro semestre que vocé ainda ndo €
aluno, e se vocé passasse nessas duas disciplinas € que vocé entraria realmente na faculdade,
entdo foi muito dificil assim para mim.

Em um Unico semestre a gente tinha que pegar as duas e a gente também tinha um
horario de monitoria, que era s6 para ajudar a gente a fazer os exercicios, estudar mesmo para
essas duas matérias. Era muito dificil, nossa, eu fiz Introducdo ao Calculo com o Jesus e
Geometria Analitica com o Romildo, o Romildo um amorzinho, mas a gente teve muita
dificuldade, até porque se vocé teve um pouco de defasagem no seu Ensino Médio isso acarreta
muito nessas matérias iniciais. E eu ia nas monitorias e fiz aquele livro do Reis e Silva de
Geometria Analitica todinho sabe, foi muito dificil. Mas eu consegui passar, eu passei, eu tirei
cinco e pouco nas duas, com muito custo e eu entrei, mas a nossa turma era de 60 pessoas,
entraram apenas 12, entdo a minha turma foi muito pequena em relacdo ao que foi depois. E
eles comecaram a perceber que o processo seletivo estendido ndo dava mais certo porgque nao
estava entrando a quantidade de alunos suficientes por turma, entdo a minha turma foi a tltima

do processo seletivo estendido.

No segundo semestre que eu ja estava como aluna, eu resolvi adiantar algumas
matérias da Educacdo, ai eu comecei a fazer Psicologia e eu gostei muito de Psicologia da
Educacéo, e foi quando eu conheci a Lara. A Lara era do PET na época e o Leandro e eles
faziam Psicologia junto comigo, porgue eles ja eram do ano anterior, entdo estava na época

certa deles fazerem Psicologia, s6 que eu que estava la adiantando. E eles falaram,
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comentaram, a Lara comentou comigo “Olha Larissa vai abrir um processo seletivo do PET”,
e eu falei “Entdo ta, que legal! Mas o que que vocés fazem la?” Eu lembro que eu perguntei
para ela, ela falou “A4 gente trabalha com projetos na drea da Educagdo”, e eu falei “ah! mas
eu ainda nem decidi”’, porque antes a gente entrava com modalidade indefinida, entdo a gente
podia escolher até o segundo ano se eu ndo estou enganada, se a gente queria Licenciatura ou
Bacharelado. E eu falei para ela “mas eu ainda nem escolhi”, ela falou “ndo, mas ndo tem
problema, depois vocé escolhe, se vocé ndo gostar vocé sai” e ai eu falei, “entdo ta”. Fiz o
processo seletivo em 2011, eu fiz o processo seletivo do PET e eram trés bolsas se eu ndo estou
enganada na época, mas eram cinco vagas, que essas outras duas pessoas elas poderiam ficar
esperando vagar uma bolsa, porque no inicio do préximo ano um monte de gente ia formar,
entdo iam sobrar vagas. Ai eu falei “uai, vamos fazer”, e eu acho que fiquei em quarto lugar,
eu ndo consegui bolsa, acho que quem conseguiu bolsa na época foi 0 Douglas e ndo lembro

mais quem, enfim, eu sei que entrei como voluntaria.

Fiquei esse semestre inteiro no PET, trabalhando com o Projeto Matematica no Circo,
eu ja entrei de imediato nele, ninguém queria ir na verdade para ele, porque era muito longe e
muita gente morava longe, entdo era muito dificil na época de ir para o Circo que era l& no
Serra Dourada, entdo a mobilidade nossa na época ainda era muito ruim. E eu falei “vou né”,
e entrei no Projeto Matematica do Circo, era a Daise na época que estava l4, eraeu e ela, e
foi uma primeira experiéncia mesmo com alunos. La no Matematica no Circo a gente tinha
dois momentos, um momento que a gente trazia alguma atividade ludica matematica e no
segundo momento a gente ajudava os alunos com duvidas, com o dever de casa. Entdo esse foi
meu primeiro momento mesmo com alunos, eu acho que foi muito bom, eu lembro de ter ficado
muito encantada sabe, gostei demais do Circo, gostei demais das pessoas, gostei dos alunos,
gostei de trabalhar dessa forma sabe, mais aberto. Eu falei “ah! eu vou continuar no

Matematica no Circo”, ai no primeiro semestre 2012 eu comecei a receber bolsa do PET.

Em 2014 era o ano que eu tinha que me formar, mas vocé sabe (risos) na Matematica
a gente nao forma assim téo de imediato. E em 2014 eu sai do Projeto Matematica no Circo,
eu tive alguns problemas pessoais na epoca, ai 0 Zé me colocou no Projeto Jornal Integrando,
gue era um jornal que a gente tinha e a gente procurava matérias, a gente editava esse jornal,
a gente fazia tudo e imprimia e entregava para os alunos, a gente mandava pelos Correios para
outros grupos PETMAT, entdo eu comecei a trabalhar no Jornal Integrando e publiquei até

uma matéria, foi muito legal também a experiéncia.
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De modo geral, a experiéncia do PET, foi uma experiéncia que ndo é todos que tem
essa mesma oportunidade, oportunidade de viajar, assim sair daqui e ir para Florianopolis, ir
para lugares que eu ndo tinha conhecido ainda, e discutir a Educacéo, entdo a gente ia para
os Congressos, naqueles encontros de grupos PETS, entdo a gente via discussédo de alunos, de
professores que estavam orientando. Entao foi uma experiéncia muito diferente, que eu falava,
eu falo ainda isso para as pessoas e muita gente ndo tem essa experiéncia na Universidade,

entao para mim foi assim, foi 6timo.

Entdo assim, primeiro eu cai de paraquedas no curso, eu nem sabia que eu queria ser
professora e no grupo PETMAT, com a orientacd@o do Ze Pedro é que eu fui entender o que era
realmente a Licenciatura, o que era o Bacharelado, o que era ser professor, em quais areas
gue eu podia atuar, entdo o conhecimento € que me fez entender que eu queria ser professora,
eu s6 ndo tinha essa no¢do de como era. Entdo, o PET abriu as portas para eu compreender o
que € ser professor mesmo. Além disso também, a gente trabalhava com outras mil coisas no
PET, a gente ndo fazia s6 no nosso Projeto, entdo a gente fazia 0os Seminarios, a gente trazia
pessoas muito diferentes para palestrar, para fazer oficinas, o tanto de coisa que a gente
aprendeu, Oficina do Soroban, Oficina de Origami. Origami eu uso até hoje nas minhas aulas,
entdo também aumenta o nosso leque de habilidades, entdo para mim foi uma oportunidade
gue eu acho que eu nunca teria em outro lugar que néo fosse o grupo PETMAT com as pessoas.
Ent&o nosso grupo era muito unido, éramos doze bolsistas mais ainda tinha... a gente conseguiu
uma bolsa diferente, eu esqueci 0 nome da bolsa que era o Arthur na época, que tinha essa
bolsa e nds tinhamos também voluntarios, o pessoal fazia estagio também. Entéo era um grupo
muito grande e a gente estava sempre unido, ndo s6 em relacdo a ir viajar ou ir para 0s
Congressos, mas em relacao a se ajudar mesmo, nas disciplinas. A gente tinha, acho que ainda
tem 14 as salinhas do PETMAT, onde a gente podia ficar 14 o dia inteiro se a gente quisesse
estudando, entdo a gente tinha o nosso espago e isso também é um diferencial que as vezes
vocé vai para Universidade, vocé so entra na sala de aula e vai embora para sua casa e pronto,

mas ndo, vocé tem o seu espaco ali.

Quando eu entrei no PETMAT a gente ainda estava no préedio antigo, que era la perto
do Centro de aulas A e 0 nosso espaco era muito pequeno, muito reduzido e o predio muito
velho, e eles construiram, eles ja estavam construindo quando eu entrei, e inauguraram esse
predio que agora é o Instituto de Matematica e Estatistica, e a gente teve a oportunidade de
escolher, o Ze ate escolheu quais seriam as salas do PET, a gente fez os armarios do jeito que

gueria, a gente montou a salinha, o projeto da sala. Entdo também foi muito bom ter o nosso
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espaco, que muitas vezes ninguém tem esse espaco para poder estudar, para ficar ali, viver a
Universidade, porque ndo é uma faculdade é uma universidade, entdo o contexto é
completamente diferente. Entdo eu ficava la na Universidade das oito da manha até as dez
horas da noite, porque eu pegava a matéria a tarde e a noite, e 0 grupo PETMAT a gente
cumpria uma carga horéaria de 20 horas por semana la, entdo a gente ficava manhg, tarde e
noite. Eu vivi a Universidade, tudo eu fazia I3, eu fiz academia la na Educacéo Fisica, a gente
comia |4, a gente saia de 14 da faculdade ia para algum outro lugar, entdo eu realmente vivi,

fiquei 4 anos e meio, eu vivi a universidade.

Em relacdo a escolha da Licenciatura e Bacharelado, o diferencial também foram as
matérias do Bacharelado sempre eram as mais dificeis de entender, que os professores muitas
vezes nao tinham didatica nenhuma para ensinar e nao estava nem ai, tipo ndo pegava na sua
mao se vocé quisesse, eles ndo estavam nem ai, entdo como é um contexto muito diferente do
que que a gente passa do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, acaba que a gente vai se
perdendo. E algumas matérias do Bacharelado realmente a gente ndo consegue fazer, eu ndo
conseguia nem chegar até o fim, as vezes eu desistia no meio do caminho, eu falava “gente eu
ndo dou conta mais”. Mas as materias da Licenciatura foram otimas, eu ndo tenho nem o que
dizer, eu tenho que dizer que a matéria mais dificil que eu peguei foi Didatica 1, eu fiz com a
Jaqueline Civardi e ela é muito exigente, muito, entdo a gente fez uma prova, isso foi marcante
para mim, a gente fez uma prova e a prova era de consulta, entdo eu fiz resumo, tinha apostila,
tinha livro, tinha tudo, mas a gente ndo conseguiu sair bem na prova dela (risos), entdo para
mim foi a matéria mais dificil de todas da Licenciatura na &rea da Educacéo foi a Didatica 1.
E depois todas elas, depois que eu vi que ela precisava realmente ser dificil, para a gente poder
superar 0s outros obstaculos, entdo depois tudo foi mais tranquilo. Eu peguei muitas matérias
na area da Educacao, peguei Nucleo livre com Wellington de Jogos Ludicos, porque era uma
area que eu gostava porque eu ja trabalhava nessa area com o Mateméatica no Circo.

Em 2015 eu precisei ficar mais um semestre na faculdade, s6 porque eu deixei trés
disciplinas, porque durante o TCC eu ndo consegui pegar todas, porque estava muito pesado
a carga e também eu reprovei em algumas, entdo acabei ficando com trés no final. E eu fiquei
um semestre a mais na faculdade em 2015 e abriu o processo seletivo para especializagdo, que
era la no Instituto mesmo e resolvi fazer, foi na area dos Jogos Ludicos. Inclusive eu fiz um
pre-projeto criando um Jogo Ludico Matematico para trabalhar com alunos do 8° ano se eu
ndo estou enganada, e criei esse jogo e fiz um pré-projeto na Especializacdo com a professora

Janice. A professora Janice deu aula para gente de Metodologia de Pesquisa na
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Especializacdo, entdo a gente montou um pré-projeto e foi esse pré-projeto que eu usei para
entrar no processo seletivo do mestrado que foi em 2016.

Eu passei de primeira, mas foi bem dificil porque ainda tem prova para o mestrado,
mas eu consegui passar, eu tirei 7 na prova, precisava tirar 7 e eu tirei 7, mas as outras coisas
eu fui até bem e eu passei de primeira no mestrado, mas assim eu ndo estava com seguranca
de que ia passar, mas eu passei. E ndo deu tempo de terminar especializacdo porque era muita
coisa, ainda tinha que fazer uma monografia e quando eu entrei, a minha orientadora era
Karly, ela me incentivou muito, ela falou “Larissa, eu acho que VOCé tem que ter uma
especializagdo, mesmo que vocé tenha o mestrado, entdo eu acho que vocé tem que terminar”.
Entdo, eu reprovei uma matéria com Humberto na especializacdo, que era Historia da
Matematica, a matéria dele era muito dificil, eu faltei em algumas aulas e ndo conseguia atingir
a média, ai ele falou para eu fazer de novo. Eu falei “professor, ndo tem como fazer um
trabalho?”, e ele “nao, faz de novo”, ai eu mesmo no mestrado peguei ainda uma matéria na
especializacdo, que era a matéria dele com uma turma nova e consegui finalizar, fiz a
monografia tudo, terminei a monografia em 2018 e finalizei a especializacdo. Depois eu fiquei

sO por conta do mestrado, terminei a dissertacdo e defendi em janeiro de 2019.

Depois abriu um processo seletivo para Professor Substituto na Universidade Federal
de Goiéas no Instituto de Matematica e Estatistica, eu entrei nesse processo seletivo, nem tive
concorrente, era eu e mais duas inscritas s6 que elas ndo compareceram (risos), ai foi mais
tranquilo, entdo apresentei uma aula e passei no processo seletivo. E comecei a ministrar
algumas aulas, eu entrei e ndo dei muita disciplina de matematica pura, mas ministrei
Geometria Analitica para as turmas de Engenharia e comecei a dar as aulas de Educacéo
Matematica para Licenciatura, ndo lembro quais eram as primeiras matérias, mas acho que
eu comecei com IPEM, que é Iniciacdo a Pesquisa, ministrei aula de Historia da Educacéo

Matematica, ndo lembro mais (risos), Pratica de Ensino Orientada.

E nesse ano a gente trabalhou presencialmente normal, em 2020 veio a pandemia, a
gente ficou um tempo parado, parou em marco e a gente voltou em agosto. A gente comegou a
pensar em como ensinar remotamente, foi um grande desafio também para mim, eu tinha que
ministrar aula de Didatica 3, aula de Pratica de Ensino Orientada, que sdo aulas mais praticas.
Como ministrar essas aulas remotas? Entdo eu tive que estudar, tive que correr atras de
metodologias, tive que correr atras de aparatos, precisei de um Notebook que comportava mais

espaco. Apresentaram para a gente na Reunido do Conselho Diretor algumas formas do que a
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gente podia fazer, quais eram as ferramentas que a UFG tinha, que era o Classroom, o Moodle

e algumas outras coisas, foi um grande desafio.

Uma coisa que eu destaco, foi uma matéria muito boa, a de Préatica de Ensino
Orientada, que decidi ensinar aquelas formas de aulas por meio da gravagao de videoaulas.
Entdo em vez de os alunos darem essas aulas ao vivo, que poderia acontecer varias coisas para
dar errado, eu pensei em eles gravarem essas videoaulas com ferramentas que eu fossem
apresentando no decorrer das aulas, como o PowerPoint, que dava para gravar no PowerPoint
e outras ferramentas. Eu dei outros aplicativos para eles, que pudessem gravar as aulas, editar
as aulas, como editar e videos que fossem curtos que trouxessem a ideia do contetdo, mas que
nao fosse cansativo porque a gente ja estava pensando no aluno do contexto do ensino remoto,
que € o aluno que nunca iria assistir uma aula de uma hora e meia, entdo era videos curtos de
dez, quinze, vinte minutos no maximo, ensinando alguma coisa, propondo um desafio, trazendo
um elemento diferente, uma curiosidade. E esses videos ficaram muito bons, inclusive os alunos
usaram na sala de aula que eles estavam trabalhando também, puderam usar os videos que a
gente estava trabalhando e as ferramentas que a gente estava utilizando, entao foi um contexto

muito bom, entdo eu acho que foi a melhor das disciplinas que eu ensinei no ensino remoto.

Didatica 3 foi boa também, eu abri um Nucleo livre de Didatica 3 e coloquei um monte
de vagas, entéo veio gente de todos 0s cursos que vocé imaginar, tinha gente do Direito, da
Medicina. Entdo eu ndo podia nem pegar mais forte em relacdo a teoria, eu tive que fazer
coisas diferentes para poder ensinar esse pessoal que ndo era da Educacéo e nem da Educacao

matematica, também foi um desafio.

Em 2021, ano passado, 0 meu contrato acabou em fevereiro, foi encerrado. Nesse
periodo também, vou voltar em 2020, eu entrei como contrato na Prefeitura de Goiania, entdo
eu trabalhei também na Prefeitura de Goiania quase que exclusivamente remoto. Mas
diferentemente da Universidade a gente s6 trabalhou com atividades, entdo foi um contexto
diferente, a gente ndo tinha tanto contato com o aluno, a gente chegou a ter contato, mas por
meio do WhatsApp, para tirar uma duvida ou outra da atividade, mas coisas bem mais rapidas.
Em 2021 acabou meu contrato, eu ainda continuei na Prefeitura remotamente no primeiro

semestre, porque s voltei no segundo semestre.

Eu entrei também como Coordenadora Pedagogica no Instituto de Pds-graduacao, eu
fui indicada, porque na verdade em 2020 eu ainda trabalhei com outra coisa. Quando eu estava
em 2017 eu trabalhei na escola Afonso Pena, ndo sei se vocé conhece ou chegou a conhecer,

137



ela era ali perto do Campus 2, era uma escola particular e tinha um pessoal muito legal 14,
sempre era professores da UFG que dava aula la. E em 2020, como houve a pandemia a Rose
que era a coordenadora de 14, ela teve que comecar a dar as aulas remotas e como ela estava
com muita dificuldade em relagéo as ferramentas que poderiam usar, ela tinha contratado até
um sistema que era o Clip Escola, mas ela precisava de ajuda com um auxiliar de coordenacéo,
entdo eu trabalhei com ela esse ano de 2020 inteiro durante a pandemia, ajudando ela em
relacdo a um auxiliar de coordenacao pedagdgica, tudo remoto. Depois ela acabou vendendo
a escola em 2021, entdo ela me indicou para esse lugar que é o Instituto Kennedy de Pds-
graduacéo, porque o Kennedy que é o dono, ele é amigo dela e eu fui indicada para 14, para
trabalhar com a coordenacao pedagogica. SO que 14 é na &rea da salde, entdo € um Instituto
de Odontologia e la eles tém cursos de Pds-graduacdo que é na area de Ortodontia, Implante,
Endo e esse trabalho de Coordenacédo Pedagogica foi muito pesado para mim. Porque era
muito administrativo e eu fora da sala de aula naquele contexto ainda meio remoto, entdo para
mim foi uma das experiéncias mais dificeis de toda a minha carreira, porque eu vi realmente
gue eu ndo sou da area administrativa, eu gosto mesmo é de ser professora, dentro da sala de
aula, comunicando com as pessoas, com 0s meus alunos entdo, foi também um momento
marcante para mim que me fez entender que eu estou no lugar certo, eu ndo preciso sair daqui

para nenhum outro lugar, entdo foi uma experiéncia desafiadora.

Em 2021, ainda no segundo semestre, voltaram as aulas presenciais da Prefeitura e
comecei a querer conciliar a Prefeitura com o Instituto e foi muito pesado para mim, uma carga
muito dificil. Em 2022 acabou meu contrato na Prefeitura e eu fui chamada no processo
seletivo do Estado, eu fiz 0 processo seletivo em setembro de 2021 e fui chamada em fevereiro
e como o Instituto queria uma dedicacéo exclusiva eu tive que abdicar, sai de 14 e fiquei s6
com o Estado. Eu entrei em uma escola conveniada, que é a Escola Gongalves Lédo, no setor
Fama, e comecei a ministrar aulas I, entdo eu fiquei meio focada com isso e em passar no

processo seletivo do doutorado.

Eu tentei o processo seletivo do doutorado em 2019, eu ndo passei, era prova, muito
dificil. Em 2020 n&o teve, ai teve em 2021 e eu ndo passei de novo na prova, em 2022, agora
no comeco do ano, eles desistiram de fazer prova para o doutorado, porque eles também néo
estavam conseguindo muita gente, as pessoas ndo passavam na prova, entdo eles decidiram
avaliar o pessoal do doutorado so pelo projeto, analise curricular, a entrevista, entao foi
qguando eu entrei no doutorado, as aulas comecaram em junho. Eu fiz uma disciplina so, porque

como eu sou aluna do Programa eu aproveitei varias coisas e estou com a carga horaria assim
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e agora, coincidentemente, a coordenadora do Instituto pediu demissdo e eu estava ajudando
eles, estou ajudando eles la, dando tipo uma consultoria mesmo, enquanto eles ndo encontram
nenhuma outra pessoa, mas eu estou exclusivamente no Estado e esses meses para tras eu
estava estudando para o concurso do Estado, eu estava fazendo cursinho e tudo mais, mas acho

que € isso.

Na pesquisa de mestrado, eu trabalhei na area de Ethomatematica, entdo, no primeiro
momento eu queria fazer uma pesquisa de campo para trabalhar com senegaleses, que sédo
imigrantes africanos que vém para trabalhar em Goiénia e eles trabalham principalmente no
comércio, entdo eu pensei em ver, em trabalhar a matemética com eles nesse comércio. SO que
foi muito dificil para adentrar na comunidade, porque a comunidade de senegaleses é
muculmana, entdo a mulher para eles tem um papel secundario, entdo era muito dificil a gente
conversar com eles, era muito dificil a gente chegar. Eles moravam perto do Planetario e eles
tinham algumas reunides religiosas e a gente queria muito ver as reunides so que a gente nao
podia entrar porque a gente era mulher. Entdo como tivemos muita dificuldade e como a nossa
pesquisa de Mestrado é somente de dois anos, a gente decidiu que era melhor ndo continuar,
era melhor a gente tentar fazer uma pesquisa bibliografica, a gente poderia continuar falando
desses povos s6 que a gente ia fazer uma pesquisa bibliogréfica.

Entdo essa é minha pesquisa, foi uma analise de trabalhos que falassem de
Etnomatematica com os povos africanos dentro do CBEM?2, ENEMZ, que s&o congressos
muito grandes, o SIPEM?* e 0 EBRAPEM? também, quatro congressos. A gente pegou esses
guatro congressos que sdo grandes na area de Educacdo matematica e o CBEM que € na area
de Etnomatematica e fez uma andlise desses trabalhos, verificando o que se entendia por
Etnomatematica, verificando quantos trabalhos tinha relacionados com os povos africanos, o
que esses trabalhos falavam e como a gente identificou um nimero muito pequeno a gente
também fez uma discussao sobre o porqué que esses povos ndo eram tdo falados sendo que eles
sao das nossas raizes, raizes africanas, entdo esse foi 0 meu trabalho, foi mais bibliografico

mesmo.

Na especializacdo, a gente fez o seguinte: para que eu nao tivesse tanto trabalho eu fiz

também na area de Etnomatematica, eu fiz também bibliogréafico, sé que eu fiz de uma parte

22 Congresso Brasileiro de Etnomatematica.

23 Encontro Nacional de Educacdo Matematica.

24 Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matemética.

25 Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica.
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muito pequena, eu peguei os trabalhos do ENEM e SIPEM e fiz uma anélise. Eu aproveitei tudo
que eu fiz na especializacdo para o mestrado e acrescentei 0 EBRAPEM, o CBEM e fiz uma

analise mais profunda, anéalise de contetdo segundo Bardin.

Sobre a minha trajetdria escolar da educacao béasica e 0 uso de materiais manipulaveis,
para falar a verdade, eu lembro s6 de um professor que ele trabalhou com Geometria, ele
trabalhou com aqueles canudinhos e Jujuba, sabe? Para a gente montar e mostrar, outra coisa
que a gente fez foi na quinta série, a gente fez uma casa com caixinhas de leite na aula de
matematica, a gente montou uma casinha com caixinhas de leite, era reciclavel e a gente fez
alguns calculos relacionados a essa casa, em relagdo a proporcao e tudo, entdo foi uma das
coisas que eu trabalhei assim de manipulado mesmo, mas eu ndo lembro mais. No Ensino

Médio, eu acho que eu ndo usei nada manipulado, nada.

J& durante a graduacdo teve, eu ndo sei se foi em Didatica, mas alguém levou a gente
para o LEMAT para conhecer os materiais que tinham disponiveis 14, até para poder trabalhar
nas nossas aulas no estagio, eu me lembro bem, entdo acho que pode ter sido o Wellington que
pode ter levado a gente no LEMAT, para conhecer esses materiais que a gente poderia utilizar.
No grupo PETMAT a gente também trabalhava com bastante manipuléveis, que a gente propria
construia, entdo até por conta das atividades do Matematica no Circo, a gente teve que
construir muita coisa, ai eu ndo me lembro mais.

A matéria do Wellington era uma parte tedrica, ele trazia os tedricos relacionados a
jogos e nessa turma tinham pessoas nao s da matematica, mas de varios cursos, entdo tinha
que ser meio interdisciplinar e teve uma parte pratica. O nosso trabalho final era a gente
construir um jogo com todas as regras, a gente tinha que escrever tudo certinho sobre aquele
jogo para apresentar um projeto para o Wellington do que a gente pretendia fazer e ele
analisava junto com a gente o que podia dar certo, o que podia dar errado nesse jogo. A gente
fez em grupos e depois ele levou a gente para dois contextos diferentes para poder aplicar esse
jogo, um contexto era na Faculdade Araguaia com alunas da Pedagogia e o0 outro contexto era
no Curso de Matematica Basica do PETMAT, que na época era no Planetario, e a gente tinha
que aplicar esses jogos nesses dois contextos distintos, a gente ia analisar e ia fazer um relato
de experiéncia contando como foi a experiéncia nos dois locais e apontando suas semelhancas
e diferencgas.

Entdo foi uma disciplina bem densa, bem trabalhosa e a gente construiu o
Basquematico, eu lembro o nome do jogo, era um jogo que a gente relacionava basquete com

matematica e a gente construiu tudo do jogo. O basquete tem aquelas pontuacdes, cesta de um
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ponto, de dois pontos e de trés pontos, entdo a gente comecou a relacionar a matematica por
esse viés. A gente fez essa aplicacdo primeiro com as meninas da Pedagogia e elas tiveram
muita dificuldade, entdo a gente teve que orientar muito elas para poder sair e fazer o jogo
acontecer, entdo o jogo foi mais lento, ndo do jeito que a gente pretendia, porque elas tinham
muita dificuldade com matemética bésica. Ja no contexto do Curso de Matematica Béasica
tinham meninos mais novos, entéo eles tinham mais facilidade, entdo a gente viu que deu mais
certo 0 nNosso jogo com o contexto do pessoal do Matematica Bésica do que no contexto da
Pedagogia. Depois escrevemos o relato de experiéncia, entregamos para o Wellington, eu
lembro que foi eu, o Jefferson, esqueci 0 nome da outra menina, 0 meu namorado fez junto,
porque ele é da Agronomia e ele tinha que pegar um Nucleo Livre ainda para formar e ele
pegou junto comigo, entdo na area completamente diferente e a gente conseguiu fazer esse jogo
e foi muito bom. Foi uma étima experiéncia, eu me sai muito bem, eu lembro que eu tirei uma
das notas mais altas da disciplina. Eu acho que de material manipulavel a gente trabalhou em
Didatica 3 com a Ligiane, ela era professora substituta e ela trabalhava na PUC e s, eu acho.

Sobre os estagios, 0 1 e 2 eu fiz no préprio Matematica no Circo, entdo como eu ja
estava no contexto do projeto eu fiz meus estagios dentro dele mesmo, na época 0 nosso estagio
1 e 2 era apenas vocé ir para algum contexto de sala de aula e vocé fazia os seus relatorios,
acho que era semanal, vocé fazia relatorios semanais, que eram analisados pelo coordenador
de estagio, entdo era s6 isso nosso estagio, ndo tinha mais nada e como eu j& estava no contexto
do Matematica do Circo eu fiz meus relatorios dentro dele mesmo e passei.

O Estagio 3 eu fiz no CEPAE, entédo na época a gente tinha que entrar na sala de aula,
entdo era escolhido uma sala de aula para gente, de acordo com o supervisor que tinha. O meu
orientador de TCC foi o Wellington, porque eu queria trabalhar na area dos Jogos ludicos no
TCC e fiz em dupla com o Jefferson. E a gente foi para uma sala de quarto ano da professora
Luciana Parente, entdo como a gente queria trabalhar com o ludico tinha que ser com turmas
mais iniciais, entéo a gente ficou na turma dela. O quarto ano era lotado, eu lembro tinha um
monte de aluninho pequenininho, e foi 0 meu primeiro contato assim, para além do Matematica
no Circo que eu ja tinha, o contato com os alunos, mas era um contexto aberto, ndo era um
contexto sala de aula, era um espago mais ndo formal, entdo quando eu entrei no espaco formal
mesmo da sala de aula foi bem dificil.

Primeiro a gente comecou observando, sé que a nossa observacédo néo foi so observar,
a gente trabalhava como monitores dos alunos, tirando davida, a gente néo ficava s6 sentado

la no cantinho observando, entdo a gente tirava ddvida, a gente ajudava a Luciana com
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correcdo de caderno, correcdo de prova, a gente estava presente nas reunides de pais, no
Conselho de classe, em tudo a gente participou, de todas as etapas da escola, todos os
momentos a gente participou, a Luciana fazia a gente ir. Para dar aula, a gente comegou a dar
aula no segundo semestre, entdo ficou seis meses nesse trabalho, e no segundo semestre do
Estagio 3 vocé entrava com a regéncia e a gente pensou em trabalhar com Jogos e Resolucéo
de Problemas. Por qué? Porque a Luciana ja estava fazendo esse trabalho de Resolucéo de
problemas com eles e a gente ndo queria fazer algo completamente diferente do que ela estava
trabalhando, entdo mesmo a gente trabalhando com Jogos, a gente também intercalou com a
Resolucéo de Problemas, a gente também trabalhou com mapas conceituais, mas 0 nosso foco
principal era nos Jogos.

Noés levamos dois jogos, um era de tabuleiro, em que a gente fez algumas alteragdes
nele, a gente pegou esse jogo de tabuleiro e alterou ele, era trilha da Matematica, alguma coisa
assim. A gente fez um tabuleiro gigante com cartolinas, a gente passou Papel Contact, nossa
que trabalheira e a gente fez um tabuleiro gigante e os alunos eram os pedes do nosso tabuleiro
e eles s6 iam avancando de acordo com as operacges que iria fazendo e se tirasse, por exemplo
a resposta fosse zero, acontecia alguma coisa. Era o resto da diviséo, eles estavam trabalhando
com divisdo nessa escala la no CEPAE, e como eles estavam trabalhando divisdo a gente
pensou em trabalhar com divisGes que tinham resto, e para eles o resto seria bom no jogo,
entdo de acordo com o resto da divisdo eles iriam caminhar a quantidade de casas. Entéo, se
o resto fosse zero eles ndo sairiam do lugar, entdo ndo era bom ter uma divisao exata, era bom
vocé ter uma divisdo que tinha resto, inexata, para eles entenderem que nem sempre vocé tem
uma diviséo exata. Ent@o esse era 0 nosso objetivo com o jogo e cada casinha a gente colocava
algumas coisas, por exemplo, vocé andou duas casas, chegou na casa de nimero dois e tem l&
“Volte uma casa”. Entdo colocamos alguns desafios para eles andarem no tabuleiro.

Como era um unico tabuleiro, mesmo ele sendo muito grande e eles eram muitos, a
gente dividiu em grupos e colocou uma pessoa para ser 0 pedo e o restante ficaria trabalhando
nas continhas de divisdo, entdo a gente fez essa diviséo para ver se ficava bom. Foi muito
conturbado (risos), deu certo, foi legal, mas eram muitos meninos e eles séo muito criangas,
entdo muito dificil de controlar a conversa, a bagunca, entdo a gente viu que foi assim, dificil.
A gente trabalhou com algumas Resolugdes de Problemas utilizando as etapas de Polya com
eles e fizemos mais um jogo, o Barco de baralho.

Fizemos um baralho de matematica, eu ndo lembro muito bem como eram as regras,

mas a gente construiu um baralho, a gente fez as cartas do baralho para ensinar alguma
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operacgao, se eu ndo me engano era de multiplicacéo. Entéo eles estavam trabalhando com
adicao, subtracé@o, multiplicacéo e divisao, era isso que eles trabalhavam e tudo isso por meio
de Resolucao de Problemas. Foi um jogo muito dificil, foi bom, foi mais organizado porque
eles estavam em mesinhas, em pequenos grupos, mas a gente viu que tinha que ficar muito em
cima deles, porque eles faziam as continhas erradas, entéo a gente tinha que ficar corrigindo.
E como era sé eu, o Jefferson e a Luciana, a gente ndo conseguia controlar todo mundo e eles
comecavam a jogar tudo errado porque eles fizeram a operacao errada, entdo também foi um
desafio.

Eu acho que no nosso TCC a gente falou mais dos desafios do que dos pontos positivos,
porque foi muito desafiante mesmo, mas foi muito bom o nosso TCC, porque a gente realmente
viveu o contexto da sala de aula, mesmo a gente querendo trazer uma metodologia diferente a
gente viveu todo o processo da sala de aula do inicio ao fim por um ano. Foi quando também
a gente comecgou a entender o que € ter o controle da sala de aula, o meu colega Jefferson ele
tinha muita dificuldade de ter esse controle, porque ele acabou se tornando muito amigo dos
meninos e eles queriam brincar na hora que ele queria ensinar, entdo ele teve bastante
dificuldade com isso, eu ndo tive tanta, eu ja tenho mais um perfil de Luciana, entdo foi mais
tranquilo para mim, para ele foi mais impactante entender a sala de aula, tanto é que eu nem
sei se 0 Jefferson continuou em sala de aula depois disso, depois dessa experiéncia, mas foi
ISSO.

A minha primeira experiéncia de trabalho foi no Estado, como contrato, eu comecei em
2015, ainda estava na Universidade, na graduacdo. Eu trabalhava em uma escola que era de
periodo integral, a Eunice Weaver, e o trabalho de la era o seguinte, vocé fica de manhd e da
as aulas normais, a tarde tinha algumas oficinas e um reforco escolar. E eu fazia reforco
escolar com esses alunos, mas eles ja tinham estudado a manha inteira, estavam exaustos,
cansados, eles ndo queriam fazer tarefa de matematica, eles queriam fazer algo diferente, e eu
comecei a trazer ideias que tinha construido no Matematica no Circo. Entdo eu trazia atividade
diferenciadas, por exemplo, tinha uma de Geometria, entregava uma folha de papel para eles
e a gente passeava ha escola e todas as formas geométricas que encontrassem eles iriam
escrever qual era essa figura geométrica e quais eram as caracteristicas dela, quem
conseguisse encontrar mais figuras geomeétricas diferentes ganhava a premiacdo. Entdo, a
gente ficava andando a escola inteira atras de figuras geométricas para eles entenderem as
caracteristicas dos poligonos, por exemplo, das formas planas ou as vezes até dos sélidos

geomeétricos que eles encontrassem. O ruim disso € que a escola queria que fosse dentro da
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sala de aula, que a minha aula fosse dentro da sala, que eu ndo tirasse os alunos de 14, porque
da muito trabalho e eles vao fugir. E eu falei “ndo, mas ndo é assim que funciona, ndo tem
como eu fechar os meninos em quatro paredes o dia inteiro, eles ndo dao conta”.

Mas eu comecei a fazer outras coisas dentro da sala de aula, como um bingo da
Matematica, eu cheguei a trazer alguns jogos, como esse que eu fiz do resto da divisdo, entao
todo dia eu tinha que inventar algo, para que eles ndo ficassem assim “ai, nossa muito chato,
matemadtica de novo, eu ja tive ndo sei quantas aulas de matematica e é de novo matematica”.
Ent&@o o meu reforgo era esse, eu fazia o refor¢o da tabuada por meio do bingo com eles, entéo
eu tentava fazer esse reforco de forma mais ludica, eu ndo cheguei a trabalhar com materiais
manipulados, mas eu trabalhei como jogos com esse pessoal.

Depois eu sai do Eunice Weaver e fui para o Aécio, eu fui dar aula la depois que eu
estudei, e a gente podia montar a nossa avaliacdo da forma que a gente quisesse, era uma
prova, tinha que ter uma prova porque tinha uma semana de prova, mas o restante a gente
podia fazer o que quisesse, entdo a gente estava aberto em relacédo a avaliacdo. E uma das
coisas que eu pretendia fazer era pegar uma turma, construir um jogo do zero com eles, propor
um jogo e a gente construir, aprender a como jogar, como se portar no jogo, entender, jogar e
eu propus para eles o jogo Mancala?®, eu n&o sei se vocé conhece. Entdo eu construi o Mancala
com eles, com caixinhas de ovos que a gente ficou juntando e aquelas sementinhas vermelhas
de arvore, que parece que vem tipo nos feijoeiros, eu juntei um monte de sementinha.

Eu aprendi o jogo Mancala no V CBEM?' que teve na UFG, entdo, eu falei “ah vou
fazer esse jogo, acho que vai ser muito legal” e inventei de fazer, a gente fez com a caixinha
de ovo, cada um pintou da cor que queria. Depois eu fui ensinar como se portar no jogo, o que
é ter regras, como as regras sao importantes, que se a gente nao se portar dessa forma nédo
consegue desenvolver bem o jogo, ndo consegue compreender qual é o objetivo dele. Entdo eu
comecei a fazer algumas aulas diferenciadas, cheguei a trazer alguns jogos para eles
entenderem o conceito do jogo, como jogo de dama, levei o Banco Imobiliario e eu disse
“Vamos jogar para vocés entenderem o que sdo as regras”. Depois a gente foi construindo o
Mancala, comegamos a aprender quais eram as regras, entdo ensinei regra por regra e depois
a gente fez um momento do jogo. Eles foram avaliados por todo esse processo, de entender o

que € um jogo, pelo processo de construgdo do jogo, de compreensdo das regras e de jogar 0

26 Mancala é um jogo de tabuleiro de origem africana, também conhecido como o Xadrez do Oriente. O jogo esta
relacionado ao ato de semear e colher as sementes na terra.
27 5o Congresso Brasileiro de Etnomatematica
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Mancala. E essa avaliacdo ainda se sobrepds em relacéo a prova, entao eles gostaram muito
e se empenharam muito para poder fazer, entdo acho que foi uma das experiéncias mais legais
que eu tive assim com jogos, € isso.

Essa foi a experiéncia mais marcante, mas na Universidade eu ministrei uma disciplina,
ela era optativa, ndo existia a disciplina, 0 Zé® junto comigo criamos uma disciplina em
relacdo a matematica e diversidade. Isso mesmo e inclusive agora ela faz parte do curriculo,
existe ela agora la como optativa fixa para a matematica, entdo a gente montou essa disciplina
Matematica e Diversidade, porque como eu sou da area de Etnomatematica a gente pensou em
trabalhar nesses contextos diversos. E eu pude trabalhar com eles sobre a matemética Maia
ou dos Egipcios, a gente trabalhou com as Sonas de angola, a gente trabalhou com vérias
coisas que fugiam do contexto da matematica eurocentrizada, e propus para os alunos fazerem
oficinas que trabalhasse num contexto de diversidade mesmo. Teve um aluno que trouxe um
negdcio, ndo sei se vocé conhece eu esqueci 0 nome, mas é um negdcio da ponte, que vocé vai
colocando e vai equilibrando ela nos palitinhos.

Entéo eu propus essas atividades diversificadas para eles trabalharem algum contetdo
matematico, mas que trouxesse algum contexto de um povo, um povo diferente do que a gente
esta acostumado a estudar, que sdo o0s povos da Europa. Uma coisa bem legal também €é que
propus uma atividade de campo, que saisse do contexto da universidade e extrapolasse isso,
propus que a gente fizesse um dia de campo em Goiénia, conhecendo a arte de Goiania, 0s
museus e identificando se a gente conseguisse encontrar algo de matematica nessas relacées
em Goiania, tipo arquitetura. Conseguimos encontrar por exemplo, na Praca do Reldgio, eles
fizeram tipo um Museu la embaixo, conseguimos encontrar propor¢des nos rascunhos do
desenho do pintor, e cada parada a gente propunha alguma atividade que se remetesse a algo
bom para nos na infancia ou algo que vocé queria trazer de diferente para o pessoal. Por
exemplo, a gente jogou bolinha de gude na Praca Civica, entéo foi algo assim que extrapolou,
ndo em relacdo a materiais concretos, mas que eu sai do contexto escolar.

Sobre o impacto da pandemia para as aulas, entdo o que acontece, por exemplo na
Prefeitura de Goiania, como os alunos tinham sé que fazer atividades, o retorno era muito
baixo, porque eles nem conseguiam fazer as atividades muitas vezes. Entdo, eu penso que no
ensino basico o retorno do ensino hibrido ele foi muito baixo, mas no ensino superior mesmo
tendo impactos, eu achei que foi mais tranquilo, as pessoas parecem que estavam mais

comprometidas em relagdo as aulas, aos videos que tinha que assistir, as atividades que tinham

28 Na época ele era o coordenador do curso de licenciatura em matematica.
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que fazer, mesmo sendo muito pesado porque eles tinham que fazer uma quantidade enorme de
atividades. Entdo era uma carga muito pesada e algumas matérias que eles faziam na
graduacao era como se fosse presencial, s6 que on-line, entdo estavam com uma carga muito
pesada em relacéo a isso.

No Ensino Fundamental eu achei que foi tdo impactante, que eles se perderam no
caminho, porque agora voltando para o presencial eu vejo o quanto os alunos perderam muito.
Eu estou por exemplo no oitavo ano, e eles ja deviam saber equacGes, mas eles nunca viram
equacdes, entdo antes de ensinar polinémios, eu tive que falar o que é uma incognita, o que é
uma igualdade, explicar o que é uma equacao, mostrar como resolver equacgdo para depois eu
comecar a trabalhar com polindbmios. Entdo foi muito dificil, uma defasagem enorme,
defasagem de tabuada por exemplo, uma coisa basica. No sétimo ano por exemplo, eles ndo
conseguem fazer contas de multiplicacéo e de divisdo, entdo eu tive que fazer um intensivao
em como multiplicar, em como dividir, tabuada e inclusive eu fiz uma gincana com eles de
matematica com sétimo e com oitavo ano, s6 com tabuada, algumas coisas de poténcia e raiz
guadrada também. E foi o que fez eles interessarem, estudar e conseguir revisar porque estava
absurdo, eu ndo conseguia passar uma tarefa para eles, por exemplo de expressdo numérica
sem eles terem muita dificuldade de resolver, até em saber o que faz primeiro na expressao
numerica eles estavam com essa dificuldade.

Entdo esse primeiro semestre foi s6 revisdo, eu ndo consegui dar um contetdo novo
para eles, so a partir do segundo semestre, entdo para eles a pandemia foi muito impactante.
Impactante também em relacdo a autonomia deles, eu percebi que eles ficaram dois anos em
casa e parece que estdo com a mentalidade daqueles dois anos anteriores, por exemplo 0s
meninos do oitavo, tem doze, treze anos, parece que tém mentalidade de dez anos, porque as
brincadeiras sdo de criancas menores, 0 compromisso € de criangas menores, nao é de pre-
adolescente que ja tem um compromisso com a escola, um compromisso de estudar para prova,
0 minimo do estudante. Entdo eu vejo que a gente precisa ensinar tudo para eles agora, como
estudar em casa por exemplo, 0 como é importante o conteudo de matematica, por que €
importante, explicando coisas iniciais que eles ja deveriam ter visto.

E isso para gente é dificil como professor de matematica, porque a gente ndo tem um
contato com a séries iniciais, as vezes tem um contato ou outro, eu ja dei aula para terceiro,
quarto, quinto ano, mas néo é todo professor que teve esse contato com o Ensino Fundamental
e como eles estdo ainda nessa realidade do Ensino Fundamental 1, entédo para a gente é dificil.

Todos os professores estdo sofrendo, eu vejo 14 na escola que eu dou aula, os professores
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ansiosos, “Ai meu Deus, eu ndo consigo ministrar uma aula, eu ja tentei varias metodologias
e aminha aula n&o flui, o aluno ndo ta dando conta de entender o que eu estou falando, parece
que o contetdo ta muito avancado em relagdo ao que eles sabem”.

Entao esse ano, eu estou bem impressionada, tipo assim “meu Deus, o que serd dessas
criangas?”, porque eles estdo muito atrasados, mas ndo é so em rela¢do ao conteuido, em
relacdo ao todo, ao ser estudante na escola, parece também que a escola ndo estad mais
interessante para eles, estdo indo para escola obrigados, tipo assim “‘eu tenho que ficar aqui e
éisso ai”. Isso é dificil para a gente porque desanima, vocé chega na sala e os alunos ja falam
“ai vocé de novo? Matemadtica?” E vocé esta tdo animada, que vocé desanima, e vocé fala
“nossa, que aula sera que eu vou ter que dar hoje para esses meninos animarem?”. Entdo a
gente esta tendo que correr dobrado ndo s6 com o curriculo, com contetdo, mas correr
dobrado como metodologias de ensino, correr dobrado com tecnologias porque agora esse
mundo é tecnoldgico e os alunos eles sdo tecnoldgicos, mas eles ndo sabem lidar com a
tecnologia, a tecnologia para eles é rede social e jogos eletrdnicos. E ndo é, tecnologia vai
para muito além disso, tem que saber utiliza-la, tem que entender o que ela te proporciona e
eles ndo sabem, entdo as vezes € até dificil a gente comecar a inserir a Tecnologia Educacional
na sala de aula, porque primeiro eles precisam compreender o que é tecnologia, porque eles
tém essa coisa na cabeca que é sé rede social, entdo é muito dificil.

E eu estou em um contexto muito dificil la no Gongalves Lédo, eu acho que vocé
estudava em uma gestdo diferente, mas a gente estd com uma gestdo muito dificil e a escola
esta muito tradicional e se a gente sair um pouquinho parece que esta fazendo errado. Entao
estou em um contexto muito dificil, a gente tem que seguir um livro porque 0s pais compram,
ento ter que seguir o livro é um absurdo nesse contexto que a gente esta. E um absurdo porque
como eu vou seguir um livro se o aluno néo sabe o conceito inicial? Como eu vou comecar esse
livro com equacao se o aluno néo sabe fazer uma multiplicacdo, uma divisdo? Nao faz sentido
nenhum e a gente sabe que a matematica é assim, ela precisa de um contetdo para poder
comecar o outro, sendo nao dé certo. E eles ficam com um discurso de “escolhe aquilo que é
mais importante”, ndo tem como, matemdtica ndo tem como escolher o que é mais importante,
tem uma sequéncia logica a seguir. Se ndo for essa sequéncia o aluno ndo consegue chegar no
finalmente do contetido, entdo eles ndo tém essa cabeca aberta.

Eu estou de licenca, porque eu fraturei meu ombro em um acidente e eu achei até bom
para dar uma aliviada na cabega de “ah eu tenho que seguir o livro, eu tenho que terminar o

conteudo”. E as vezes a gente até esquece de fazer um diferencial para o aluno, entdo a unica
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coisa diferencial que eu consegui fazer foi a gincana e foi para conceitos basicos, mas eu queria
fazer muito mais, entendeu? Queria trabalhar com tecnologia, trabalhar com algum jogo,
queria construir um jogo com eles, eu dou aula de matematica financeira e queria fazer alguma
coisa diferente, uma feira de matematica, queria fazer véarias ideias. E eles pedem para gente
escrever essas ideias no papel, mas essas ideias estdo & no papel, lindas, mas quer que a gente
termine o livro porque o pai comprou e ndo vai terminar porque a gente ficou muito tempo
revisando conteudo.

SO que isso deixa a gente muito ansioso, porque parece que a gente ndo tem abertura
de ensinar nosso aluno, que segundo a BNCC tem que ensinar um cidad&o integral, um sujeito
integral, ndo é? Entdo, um sujeito integral ele ndo tem que saber s6 os contelidos que esta la
no livro, tem que saber muito mais do que isso, entdo por isso que eu estou com um conflito
muito grande 14. Espero conseguir sair de 14 o mais rapido possivel porque eu nunca tive esse
contexto de escola conveniada, eu ja trabalhei em escola particular, eu sei que a gente tem que
fazer assim, tem que seguir a cartilha na escola particular ndo tem jeito. Mas no contexto de
escola conveniada nds somos professores do Estado, nds ja temos uma filosofia a seguir,
entendeu? Ai a gente bate de frente com o contexto de escola em que o0 pai paga um pouco da
mensalidade, o pai compra o livro e a gente meio que vira refém disso. Entdo, para mim
também esté sendo um contexto meio impactante, mas vamos ver o que vai dar.

Sobre a relevancia dos materiais manipuléveis nas aulas, eu acho importante utilizar
porque cada aluno aprende de uma forma diferente é o primeiro aspecto, entdo néo adianta eu
achar que meu aluno vai aprender s6 comigo falando e escrevendo no quadro porgue nem
todos eu vou conseguir prender a atencao e nem todos vao realmente aprender. Entao as vezes
a gente tem que mudar o0 nosso tipo de avaliacdo e o0 nosso tipo de metodologia para alcancar
0 todo. Eu ja percebi em varias vezes que aquele aluno que eu ndo consigo alcancar naquela
aula expositiva, no jogo que eu trago ele esta super empolgado e estd aprendendo o contetido
da mesma forma, s6 que com uma metodologia diferente, entdo o principal objetivo de
trabalhar com materiais manipulados, de trabalhar com jogos, com atividades diversificadas
que seja, por exemplo de investigacdo, é para atingir o todo, é para o aluno. Entdo nds
professores, trabalhamos para o aluno e 0 nosso objetivo é ensinar e o aluno tem que aprender,
entdo ele nem sempre vai aprender com a minha aula expositiva, mesmo que eu tente falar de
uma forma diferente, escrever de uma forma diferente, nem todo aluno aprende vendo, as vezes
ele aprende escrevendo, as vezes ele aprende fazendo, entdo por isso que a gente tem que

diversificar as formas. Por exemplo, a gente tem alunos com necessidades especiais, entdo
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nunca que a gente vai atingir esses alunos somente com a nossa aula expositiva, ndo é trazendo
algo que seja extra, por exemplo para um aluno que é deficiente visual. Como é que a gente
ensina a geometria para esse aluno deficiente visual? Que é um contexto de escola publica que
sempre vai ter um aluno com necessidade especial.

O que a gente fez no agora no doutorado, foi uma aula para aluno deficiente visual e
de geometria. O que a gente fez? Trabalhou com Tangram para que ele pudesse manipular e
também conseguimos imprimir na propria faculdade, uma impresséo da figura do Tangram,
toda montadinha, onde ela fica em alto relevo e eles conseguem passar e perceber todas as
linhas e quais eram as figuras que formavam, entdo a gente deu dois aspectos, a gente deu o
plano para eles “verem” e a gente também deu solido geométrico para sentir o que era esse
Tangram. Dessa forma, é possivel trabalhar conceitos de linha, lado, vértice, o nome dos
poligonos, a quantidade de lados desses poligonos, a gente conseguiu também trabalhar
juntando um triangulo com o outro que formava um quadrado por exemplo, entdo eu acho que
é para isso que os materiais manipulaveis, 0s jogos e atividades diversas elas devem ser
trabalhadas em qualquer contexto e eu falo isso ndo s6 um contexto de Educacdo Basica, mas

também de Ensino superior e de qualquer lugar que a gente for, € isso.
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5. TRAJETORIAS EM ANALISE NARRATIVA

A ideia é trabalhar com a andlise narrativa buscando eixos teméticos para fazer uma
analise narrativa dialogando com o meu memorial, com as narrativas dos sujeitos e com a
fundamentacdo teorica. Os eixos tematicos identificados sdo: as marcas da formacao inicial, as
politicas de permanéncia na universidade, a relacdo dos materiais manipulaveis e as trajetorias

profissionais, pontos de tensdo e aprendizados das trajetorias profissionais.

5.1 Das trajetorias marcadas pela formacio inicial

De acordo com Dominicé (2014, p. 81), “as pessoas citadas sdo frequentemente as que
exerceram influéncia no decurso da existéncia [...] sdo evocadas a medida que participam num
momento importante do percurso de vida [...]”. Olhando para a trajetéria dos sujeitos e para a
minha também, percebemos que de alguma forma somos constituidos por muitas marcas, e
essas marcas deixadas pelas pessoas tém impacto em nossas vidas, nas nossas decisfes e em

nossas escolhas.

Na nossa trajetoria dentro do curso de graduacao percebemos, por exemplo, que alguns
professores e colegas nos deixaram marcas, pois elas exerceram ou ainda exercem influéncia
em nossa existéncia, além disso, participaram de algum momento importante de nossa vida. O
professor Eduardo enfatiza as marcas deixadas pela abordagem dos professores das disciplinas
ao longo do curso de matematica, que ndo é facil, mas as vezes a abordagem utilizada nao

colabora para a compreenséao do contetdo.

Sem falar que ndo é sé as disciplinas do meu primeiro periodo, outras disciplinas do
proprio curso, a propria abordagem que aquele professor utiliza, o contetdo ja ndo
é facil entdo o professor ja usa uma linguagem que muitas vezes esta restrita ali ao
uso do quadro para explicar aquilo, entdo ja ndo contribui para a compreensao do
conteddo... (EDUARDO, EN, 28 set.2021)

Em contrapartida Eduardo expbe que uma das disciplinas que ele mais gostou na
graduacéo foi devido ao professor, pois a forma que ele explicava o fazia compreender e pegar

gosto pela disciplina.

Matérias que eu mais gostei, eu poderia dizer que foi Introducdo a Teoria dos
NUmeros, por causa do professor, a abordagem que ele utilizava, a forma de
explanacdo do conteido era muito bacana, vocé conseguia realmente compreender,
diferentemente de outras disciplinas que eu ja disse que eram muito abstratas...
(EDUARDO, EN, 28 set.2021)
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No caso da professora Marina ela relata a influéncia que um professor exerceu na sua

vida durante a graduacéo e continua exercendo na p6s-graduagao.

Em 2013, [...] eu conheci um professor que me incentivou muito. Que foi o professor
Wellington, ele sempre teve um olhar para os meus questionamentos, um olhar
atencioso e me deixava em certos momentos mais intrigada ainda com algumas
questbes. Entdo foi uma figura dentro da minha formagdo desde 2013 muito
importante, dentro da minha formagdo. (MARINA, EN, 12 jan.2022)

Além disso, também cita alguns colegas do grupo de estudo do qual ela faz parte desde
2016, colegas que segundo ela, tiveram uma parcela de contribuicdo na sua formacao: “[...]
como eu participo até hoje desse grupo, € um grupo, um coletivo que tem uma parcela muito
grande também na minha formacdo, principalmente na minha formacdo tedrica como

professora”.

A professora Larissa, os professores Ricardo e Osvaldo e no meu memorial também
menciono algumas lembrancas, sejam elas positivas ou negativas, de professores que durante a
graduacdo nos marcaram de alguma forma. Assim sendo, Dominicé (2014, p. 81) enfatiza “[...]

todos os que sdo citados fazem parte do processo de formagao™.

Os sujeitos relatam em suas narrativas alguns momentos no inicio da graduacdo que
foram marcantes, € quase unanime o choque de realidade ao chegar no curso superior, mas essas
lembrangas de alguma forma nos fizeram refletir e tomar decisdes para nos adaptar e prosseguir
no curso. Ainda segundo Dominicé (2014, p. 80), “os tragos educativos da historia de vida
escrita nos textos [...] pe em evidéncia processos que sdo reconhecidos pelos seus autores

como aqueles pelos quais se formaram”.

A professora Larissa ingressou na universidade em 2011, em 2012 foi o ano de ingresso
da professora Marina, ja os professores Eduardo, Ricardo e eu ingressamos na universidade no
ano de 2013 e o Osvaldo em 2014. No inicio da nossa graduacdo tivemos momentos bem
parecidos, principalmente, quando tivemos que lidar com uma nova realidade que ainda néo
estavamos acostumados. Como o Eduardo comentou em sua narrativa: “quando a gente chega

na universidade, no curso de matematica especificamente, € um choque”.

Esse choque de realidade que o Eduardo citou, também vivenciei, assim como os demais
sujeitos, e até destaco no memorial: “No inicio das aulas na graduacdo, eu estava bem
empolgada, pelo fato de tudo ser novidade e de certa forma estar vivendo um sonho. Mas, aos

poucos, essa empolgacéo foi diminuindo”.
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Em sua narrativa, Marina também comenta essa nova realidade: “Na verdade, quando
a gente entra na faculdade, principalmente no curso de matematica, a gente tem a sensacéo de

que a gente ndo sabe estudar, da forma como esperam gue a gente faca”.

Devido a essa dificuldade enfrentada no inicio da graduagdo, uma consequéncia comum
foi a reprovacdo em algumas disciplinas no primeiro ano do curso. Diante dessa situacao
comecamos a questionar se fizemos a escolha certa em relagdo ao curso, como podemos
observar na narrativa da Marina: “[...] no primeiro ano eu fui muito mal, muito mal mesmo,
reprovei em todas as disciplinas, alias, passei em uma que é a Introducdo a Computacao, e ai

foi onde eu fui me questionar: Seré que eu estou no curso certo?”

No meu memorial trago esse acontecimento: “[...] durante o primeiro ano do curso [...]
reprovei em algumas disciplinas. Diante disso, até pensei em largar o curso, pois ndo estava

conseguindo me adaptar ao ritmo do curso e do trabalho ao mesmo tempo”.

Esse € um problema que a maioria dos estudantes enfrentam de acordo com Zago
(2006), e esta relacionado com a qualidade do ensino publico, no qual os estudantes dependem
para prosseguir sua escolaridade. Ainda segundo a autora, “a ampliacdo do nimero de vagas

nos niveis fundamental ¢ médio néo eliminou os problemas relacionados a qualidade do ensino”

(Zago, 2006, p. 232).

Ainda de acordo com Oliveira (2000), isso quer dizer que muitos tém acesso a
escolariza¢do, mas nem todos tém acesso aos mesmos niveis de conhecimento. Dessa forma,
“elimina-se, assim, a excluséo da escola, ndo a exclusdo do acesso ao conhecimento, criando-
se condigdes historicamente novas para demandas por qualidade de ensino” (Oliveira, 2000, p.

92).

As consequéncias dessa exclusdo do conhecimento aparecem de maneira mais evidente
nas primeiras etapas do curso devido as falhas de sua formac&o nas disciplinas basicas, na qual

podemos notar nos relatos dos sujeitos sobre as dificuldades de adaptagéo ao ritmo do curso.

Em sua narrativa, Eduardo deixou claro que também cogitou a possibilidade de mudar
de curso: “Pensei em algumas vezes até trocar de curso mesmo, que a situacao nao estava muito
boa, principalmente no inicio da graduagao, vocé tem aquele choque, vocé até pensa ‘vou mudar

de curso, ndo era o que eu esperava ™.

Para melhorar essa situagdo, Marina que trabalhava e estudava optou por sair do

emprego e foi concorrer a uma vaga de bolsista: "[...] fomei uma grande deciséo, junto com a
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minha familia, de largar esse emprego e me dedicar. Se eu quisesse continuar, eu precisava me
dedicar mais, entdo eu sai desse trabalho que eu tinha e fiz 0 processo seletivo do PETMAT”.
Como eu também trabalhava e estudava, tive que escolher entre me dedicar mais aos estudos
ou trabalhar: “[...] tomei a decisédo de sair do emprego e priorizar os meus estudos. No ano
seguinte, fiquei sabendo de um processo seletivo para bolsista no PETMAT e resolvi pedir

demissé@o do meu emprego”.

Os professores Ricardo e Osvaldo e a professora Larissa relataram dificuldades de
adaptacdo, principalmente em relacdo ao nivel de exigéncia das disciplinas. Osvaldo até relata

uma situagcdo com uma disciplina e um professor que lhe marcou muito.

Geometria euclidiana foi com o Romildo e assim, a coisa da demonstra¢do na
Geometria para mim era um desafio, escrever em prova 0s axiomas, articular aquele
negacio 14, enfim, foi um desafio, s6 que eu passei, porém eu passei porque o Romildo
deu duas provas substitutivas [...] eu fiz a substitutiva e fui muito bem, sé que néo
dava para passar, eu tinha ficado com 5,6, ele olhou a prova assim e disse “meu filho
vocé esta aprendendo, vocé esta entendendo o que é o método de prova, vou te dar
outra chance”. Ai eu peguei as provas antigas e estudei, acabou que ele pos questoes
repetidas, fui la e destrui a prova, tirei um 10 e ele me deu 6,2, essa experiéncia me
marcou, de ter valorizado, era o primeiro periodo, vai que eu reprovo na matéria ali
e desanimo e largo o curso, matematica ja é um negaocio facil de desistir. (OSVALDO,
EN, 29 de jul. 2022)

Para enfrentar os desafios e as dificuldades nesse inicio da graduacdo, alguns
perceberam que os programas de bolsas dentro da universidade seriam uma alternativa para
essa situacdo, conforme observamos nos relatos da professora Marina e no meu memorial de

formacéo.

No topico a seguir, abordaremos com mais detalhes a importancia das politicas publicas
dentro das universidades. Além disso, a vivéncia na universidade também nos trouxe algum
contato inicial com alunos, com a vivéncia de sala de aula, isso também serd abordado com

mais detalhes nos préximos tépicos.

5.2 Das politicas de permanéncia na universidade mantendo as trajetérias em curso

Percorrendo outro eixo de analise, que se desenrola do anterior e de outros componentes
das vivéncias, dos pensamentos e das praticas dos professores. Nas narrativas, percebemos que
a permanéncia da maioria desses professores no curso de matematica teve uma relagdo com o

grupo PET.
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O Programa de Educacdo Tutorial na UFG teve inicio na década de 1990, iniciando no
curso de Geografia (PET Geografia) em 1994 e no curso de Enfermagem (PET Enfermagem)
em 1995. Alguns anos depois, “foram criados novos grupos na UFG: em 2006, por edital, foi
aprovada a proposta para o curso de Engenharia de Alimentos”, e em 2007 “outros dois grupos
PET foram criados, sendo um do curso de Matematica, [...] ¢ o outro do curso de Nutrigao”

(FERREIRA; MONEGO, 2013, p. 24).

Em 2010 foram aprovadas mais cinco propostas de grupos PET: Licenciatura
Intercultural Indigena (Conexdes de Saberes), Ciéncias Biologicas, Enfermagem (Campus
Jatai), PET Cidade de Goiéas, que envolve os cursos de Direito, Servico Social e Filosofia, e 0
PET Engenharias (Conexdes de Saberes), envolvendo os cursos de Engenharia Elétrica,
Engenharia de Computacdo e Engenharia Mecanica. (FERREIRA; MONEGO, 2013, p. 24).

O grupo PET na universidade conta com “agdes académicas para reduzir a evasio de
estudantes” e também com a criagdo de estruturas apropriadas “a permanéncia de estudantes
negros, pardos e indios, bem como de estudantes em condic¢Ges de vulnerabilidade social e
econdmica”. (FERREIRA; MONEGO, 2013, p. 24, 25).

Nas narrativas dos sujeitos fica evidente que o papel do PETMAT foi de fundamental
importancia para a nossa permanéncia na universidade, como relato no meu memorial: “Eu
acredito que se eu ndo tivesse vivido essa experiéncia téo enriquecedora no PETMAT durante
a graduacéo eu teria evadido do curso, pois ali dentro tive a oportunidade de vivenciar
momentos que foram importantes para a minha permanéncia no curso”. Além disso, o
PETMAT nos ajudou a melhorar 0 nosso desempenho académico como mostra a narrativa da

Marina;

[...] no PET como a gente faz bastante trabalho, fizemos bastante trabalho em grupo
e com isso, com essa vivéncia da Universidade e do grupo em si, os estudos coletivos,
a graduacdo comecou a dar certo, comegou a caminhar. Fui entendendo o meu lugar
dentro da instituicdo. (MARINA, EN, 12 jan.2022)

Em sua narrativa Eduardo comenta da melhoria nos estudos: “A4 partir do momento que
eu entrei no PET, eu comecei a me dedicar mais a universidade e isso me ajudou, tanto que a
minha média global em pouco tempo depois que eu entrei no PET ja tinha praticamente
dobrado, entdo me ajudou muito nesse quesito”. Corroborando com isso, Ferreira e Monego
(2013) afirmam que o estudante que participa de um grupo PET tem mudancas notaveis em sua

vida académica.
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Esse amadurecimento é adquirido por meio do contato mais intenso com professores
e outros profissionais, que atuam em diferentes segmentos da area de atuacgdo
profissional. Além disso, a troca de experiéncias entre os alunos integrantes do grupo
PET, oriundos de diferentes periodos do curso de graduagao, oportuniza uma troca de
saberes que se configura como uma tutoria aluno/aluno. (FERREIRA; MONEGO,
2013, p. 74)

Nos relatos dos outros professores também foram evidenciados que dentro do PETMAT
eles conseguiram gerenciar seu tempo para desenvolver as atividades académicas e aquelas
relativas ao grupo PET. Dessa forma, Ferreira e Monego (2013) apenas enfatiza o relato de
alguns dos professores, de que o grupo “estimula o estudante a focar os seus estudos,

contribuindo para a elevagao da média global e, desse modo, aumentando a sua produtividade”

(FERREIRA; MONEGO, 2013, p. 84).

Além disso, a vivéncia no PET marcou a vida dos professores, pois eles enfatizam isso
em suas narrativas. Como por exemplo, o Ricardo destaca a importancia do PET na sua

formagéo:

O PET teve muita importéncia para mim no inicio & docéncia [...]Jo trabalho em
equipe, 0 contato com congressos e esses eventos, ele me deu experiéncia de
universidade que sem o PET eu acho que néo teria, porque d& para fazer, passar pela
universidade s6 cumprindo ali com as disciplinas. [...] e 0 PET me trouxe muito essa
vivéncia de universidade, vivéncia de coletividade, de encontrar esses ambientes, a
gente discutia também a universidade de forma politica, que é algo que vocé ja
percebeu que eu gosto muito, de entender a universidade como universidade ndo s6
como faculdade, o universo que ela representa para o estudante. (RICARDO, EN, 27
jul. 2022)

Ja o professor Osvaldo considera que a sua vivéncia no PET foi o “divisor de aguas”,
nas suas palavras, na sua formacéo. Pois antes de ser bolsista, ele mesmo identificou seus pontos
de conflitos e angustias que estava vivendo durante o curso, como se observa em seu relato. Ele
percebeu que todo o conhecimento que tinha até aquele momento ndo o capacitava como
professor e foi buscar em outros &mbitos dentro na universidade para solucionar essa crise que

estava passando.

[...] até o terceiro ou quarto periodo, ndo lembro, eu fiz o curso de boa ali, ia la
assistia a aula, ndo questionava, nem pensava sobre essa questao de ser professor, ai
[...] eu comecei a entrar numa crise de entender que mesmo eu tendo passado em
todas aquelas disciplinas, o que eu tinha ndo era suficiente para dar aula, por
exemplo. Eu ndo tinha nocéo de aula, eu ndo tinha... 0 que eu tinha estudado de
educacdo ndo me capacitava a lidar com a sala de aula e ai eu comeco a buscar
outros ambitos da faculdade que pudesse me nutrir nesse sentido (OSVALDO, EN,
29 jul. 2022).

Inicialmente, Osvaldo procurou uma iniciacdo cientifica, depois comecou a fazer os

estagios obrigatorios, dentro de projetos do PET. Ele fez dois estagios obrigat6rios no projeto
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Célculo e percebeu que nesse ambiente estava encontrando algumas possibilidades para lidar

com o que ele estava sentido.

O Calculo foi um divisor de aguas ali, onde eu comeco a ver possibilidades de lidar
com o que eu realmente estava sentindo, de n&o estar preparado para dar aula,
comego a enxergar... o estagio era do projeto PET, e eu comego a enxergar ‘aqui
nesse lugar, realmente a gente estd pensando em ensino e aprendizado da
matemadtica’. E comego a enxergar uma possibilidade real de ensino e aprendizado
que vai me dar um subsidio para atuar como professor, tanto que depois desses dois
estagios eu me candidatei a bolsista do PET, fiz o processo seletivo e entro no PET e
justamente por reconhecer na organizacao do grupo, que ele era um espaco que eu
queria estar para me dar subsidio enquanto um professor em formacao. (OSVALDO,
EN, 29 jul. 2022)

O professor Osvaldo ainda destaca em sua narrativa que ele conseguiu nutrir dentro do

PET aquilo que estava sentindo:

E ai de forma geral, o espago do PET, independente dos projetos, pela organizagéo
do programa ele se torna fundamental pelo didlogo, pela forma de tomar as decises,
de organizar os projetos, aquela coisa de toda semana ter reunido, tudo foi me
nutrindo, de entender o espaco dial6gico para pensar no ensino de matematica [...]
Mas o PET, o Clube, independente dos conflitos que eu tive, foram os dois espagos
primordiais para a minha formacéo, onde eu tive mais experiéncia, viagem,
congressos, apresentacdo de trabalho, experiéncia em sala de aula, ter mais
possibilidade de pensar esse processo de ensino e aprendizagem de matemética que
é engessado, que é doloroso, ver possibilidades, ver propostas, o PET foi o divisor de
&guas na minha formagéo. (OSVALDO, EN, 29 jul. 2022)

O PET para a professora Larissa foi o ambiente em que ela entendeu o que ¢é a
licenciatura, e toda a sua vivéncia dentro do grupo a fez entender que ela queria ser professora.
Vale ressaltar que durante o seu Ensino Médio, Larissa pensava em fazer vestibular para

Psicologia, mas devido a concorréncia optou pelo curso de matematica.

Acho que de modo geral, a experiéncia do PET, foi uma experiéncia que ndo é todos
que tem essa mesma oportunidade [...]. Entdo foi uma experiéncia muito diferente,
que eu falava, eu falo ainda isso para as pessoas e muita gente ndo tem essa
experiéncia na Universidade, entdo para mim foi assim, foi 6timo. Entdo assim,
primeiro eu cai de paraquedas no curso, entdo eu nem sabia que eu queria ser
professora e ai no grupo PETMAT, com a orientacdo do Zé Pedro é que eu fui
entender 0 que que era realmente a Licenciatura, o que que era o Bacharelado, o
que que era ser professor, em quais areas que eu podia atuar, entdo o conhecimento
é que me fez entender que eu queria ser professora, eu s ndo tinha essa nogao de
como €é que era, entdo foi o PET que abriu as portas assim para eu compreender o
que é ser professor mesmo [...] entdo para mim foi uma oportunidade que eu acho
que eu nunca teria em outro lugar que néo fosse o grupo PETMAT. (LARISSA, EN,
28 set. 2022)

Com isso notamos que dentro do grupo PET os integrantes tém oportunidades que
contribuem para seu desenvolvimento académico e futuro profissional. Pois, “através do grupo,
os alunos possuem a oportunidade de terem vivéncia em diversas areas da profissdo para a qual
estdo cursando uma graduacao”. (FERREIRA; MONEGO, 2013, p. 82).
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Além disso, por meio desse contato maior com 0 meio académico, torna-se natural o
caminho de fazer uma pds-graduacdo, como é caso do professor Eduardo que finalizou o
mestrado, das professoras Marina e Larissa, que deram continuidade nos estudos e estdo no
doutorado, e € perceptivel o desejo do professor Osvaldo em prosseguir por esse caminho
também. Zago (2006) enfatiza isso ao afirmar que: “em geral esses estudantes permanecem toda
a jornada na universidade e apropriam-se com maior intensidade da cultura académica. N&o é
sem razdo que declaram seus projetos de prosseguir os estudos na pés-graduacdo” (ZAGO,
2006, p. 234).

5.3 Dos materiais manipulaveis e sua relacdo com as trajetorias profissionais

A nossa trajetdria na educagdo basica também teve momentos semelhantes e que nos
marcaram de alguma forma, pois tivemos algum professor ou professora que nos influenciou e

incentivou a seguir o caminho da docéncia.

[...] tem essa impulséo ai dos meus professores que eu tive, mais forte a imagem do
Simao e da Tatiana, que foram as pessoas que me incentivaram. Tive contato com 0
Siméao no final do terceiro ano, troquei uma ideia com ele, ele me incentivou também,
ele era uma referéncia para mim (OSVALDO, EN, 29 jul. 2022).

Para o Ricardo, esse incentivo foi um pouco diferente, ele teve uma professora que o
aconselhou a fazer outros cursos que ndo fosse a matematica, como engenharia e medicina e

isso deixou marcas nele.

Tive bons professores, a minha professora do Ensino Médio foi a professora que mais
me marcou, porque ela me incentivava a ndo fazer matematica, ela queria que eu
fizesse engenharia, que eu fizesse medicina. Existe aquela cultura e existe sempre, a
gente passa por isso, que 0s bons alunos precisam ir para 0s cursos de elite. E eu
teimava, batia o pé ‘vou ser professor, eu vou dar aula de matematica’ (RICARDO,
EN, 27 jul. 2022).

A maioria de nds estudamos em escolas publicas, com excecdo da Larissa e do Ricardo
que estudaram alguns anos em escolas particulares. O Ricardo fez questdo de enfatizar que sua
ida para a escola publica foi de fundamental importancia na sua vida, pois para ele:

Foi uma béncao eu ter ido para a escola publica, porque a minha politizagéo foi na
escola publica. A escola publica para mim, em primeiro lugar, me formou como
cidadao, em segundo lugar me ensinou os contetidos, eu digo, ndo de eficiéncia, mas
de importancia. Logo cedo eu comecei a participar do grémio estudantil da escola,
eu ia para as movimentacdes, participei da UNE, sempre fui muito engajado com essa
parte da escola [...] O que me marcou na educagdo béasica ndo foi a aula de

matematica em si, mas esse meu processo de politizacdo, que eu acho que consegui
bem na escola publica (RICARDO, EN, 27 jul. 2022).

Na nossa educacao basica a metodologia utilizada pelos nossos professores se baseava

em aulas expositivas, com o uso do quadro, giz, livro, exercicios e talvez porque tivemos essa
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formagao, reproduzimos ainda esse tipo de metodologia em nossas aulas, e Ricardo relata isso:
“As aulas eram bastante tradicionais, ndo muito diferente do que eu faco hoje. As aulas eram

expositivas, a professora dava tempo para gente fazer os exercicios”.

Nos relatos dos outros professores e no meu memorial percebemos que durante a nossa
trajetoria escolar no Ensino Fundamental e Médio a maioria das aulas que tivemos foram
expositivas, sem o uso de uma metodologia diferenciada, como por exemplo, os materiais
manipulaveis. Com isso, 0 nosso contato inicial com esses materiais foi dentro da universidade,

tanto em projetos do PET quanto em algumas disciplinas do curso.

Na narrativa do Eduardo, ele comenta que o seu primeiro contato com esses materiais

foi durante a graduacdo, mais especificamente quando era bolsista do PROBEC.

A primeira vez que eu me recordo em falar em materiais concretos, se eu ndo me
engano foi na propria graduacéo [...] foi um projeto que eu trabalhei, porque a gente
trabalhou, especificamente nesse projeto, que foi a bolsa PROBEC que eu citei, foi
no desenvolvimento de atividades matematicas, mas com o uso de materiais concretos
(EDUARDO, EN, 28 set.2021).

Em seu relato Marina vivenciou uma situacdo marcante com o uso de materiais

manipulaveis quando foi bolsista do PET como podemos ver:

[...] eu me lembro de algo que me marcou muito. Quando a gente foi fazer um Oficina
do PET com alunos cegos, que foi um vinculo que o LEMAT juntamente com a
Silmara, fizeram 14 com a escola, o CEBRAV. E a gente foi fazer uma oficina, entéo
a gente precisava pensar nesses recursos para produzir, entdo a gente foi para o
LEMAT e comecou a olhar os materiais que tinha para poder planejar essa oficina.

Dentro do PETMAT eu também tive a oportunidade de ter contato com esses materiais,
durante o desenvolvimento de alguns projetos, pois em algumas situac6es havia a possibilidade

de explorar o uso desses recursos.

Em sua narrativa, Eduardo traz alguns episodios sobre o uso de materiais manipulaveis
enguanto foi bolsista do PROBEC, nesse programa havia o desenvolvimento de atividades com
alguns alunos: “Eu lembro que eu trabalhei com o Teodolito, que foi de propria confec¢do, a
gente elaborou com os alunos, para o estudo de Trigonometria. [...] A gente trabalhou,

desenvolveu oficinas em escolas publicas”.

Durante a graduagdo, Marina relata um momento marcante com o uso do Abaco em que
o professor propds um problema para a turma e ao final ele foi solucionar esse determinado

problema com o uso desse material:

[...] quando ele foi explicar, ele pegou o dbaco tradicional e comegou a conceituar a
base. [...] quando ele pegou aquilo e foi mostrando 14, era se 0 meu mundo tivesse
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caido. A forma como eu estava pensando, era 0 mesmo modo de pensar, s6 que
quando ele fez um movimento de transformacéo da base dentro do Abaco foi algo
assim, sensacional. Parece que mudou até o jeito de eu olhar para ele, como
professor.

Esse foi 0 momento mais marcante que Marina teve em relagcdo ao uso desses materiais
durante a graduagdo. Em seu TCC, ela teve a oportunidade de desenvolver algumas atividades
sobre geometria ¢ fez uso desses materiais: “0 meu projeto do TCC fala inclusive sobre
materiais manipulaveis. A gente trabalhou geometria, entdo a gente falou bastante dos

materiais manipulaveis”.

Ja os professores Eduardo e Ricardo ndo se recordam, em relacdo ao periodo da
graduacdo, de professor que tenha utilizado esses materiais para ensinar. As principais
lembrancas que eles tém desses materiais também estéo relacionados ao seu periodo de bolsista
no grupo PET.

O professor Osvaldo e eu fizemos a mesma disciplina, s6 que semestres diferentes, em
que o foco era 0 uso de materiais manipuléaveis, e isso nos deixou marcas, pois a partir desse

contato tentamos em alguns momentos reproduzir isso nossa pratica.

No ndcleo livre, [...] eu tive um contato mais de perto com esses materiais e suas
possibilidades de uso nas aulas de matematica. Essa disciplina tinha como objetivo
possibilitar aos alunos, enquanto futuros professores, um contato direto com os
diversos materiais concretos presentes no LEMAT, de modo a entender um pouco
mais das possibilidades dos materiais em sala de aula enquanto facilitadores da
compreensdo de conteildos associados a esses materiais (NAYRA, Memorial, 2022).

Foi a partir desse momento que eu tive um interesse maior para compreender sobre esses
materiais e entender as possibilidades de uso na sala de aula. Além disso, durante o TCC tive a
oportunidade de trabalhar com esses materiais para o ensino de fracdes.

Dentro do PET os professores Eduardo e Osvaldo, a professora Marina e eu tivemos a
oportunidade de participar do projeto Clube de Matematica. Era um projeto desenvolvido em
escolas com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de atividades ludicas,
com o intuito de motivar as criangas a apropriagdo dos conhecimentos matematicos. Osvaldo

fez questdo de mostrar a relevancia desse projeto em sua vida:

no Clube eu vi que realmente ali era um lugar que tinha condi¢éo de propor uma sala
de aula, com uma metodologia pensada, para dar subsidio tanto para o aluno quanto
para o professor, o processo de ensino aprendizagem, responsabilidades
compartilhadas, atividades pensadas, aquela coisa da historico cultural, aquela coisa
do Leontiev, proposicao de historias virtuais, aquele movimento de experiéncia que
os estudantes tinham que ouvir e o professor entra para mediar, foi outro lugar
bacana [...] Mas o PET, o Clube, independente dos conflitos que eu tive, foram os
dois espacos primordiais para a minha formacao, onde eu tive mais experiéncia [...]
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mais possibilidade de pensar esse processo de ensino e aprendizagem de matematica
(OSVALDO, EN, 29 jul. 2022).

Quando finalizei o curso de licenciatura e fui para a sala de aula, percebi que colocar
em pratica algumas ideias que estudei durante a graduacdo nao era tao simples. Por exemplo,
como tive um interesse pelo uso dos materiais manipulaveis, 0 que eu tinha em mente era
utiliza-los em minhas aulas de acordo com o conteudo. Mas foram raras as vezes que isso
aconteceu, devido a alguns fatores como: ndo ter o recurso disponivel na escola e confeccionar
0 material iria demandar algumas aulas, havia também a questdo de trabalhar com listas de
exercicios enviadas pela Secretaria de Educacdo para preparar os alunos para alguma prova

externa. Uma lembranca que eu tenho quando fiz uso desses materiais em sala de aula foi:

[...] quando tive que explicar os conceitos de vértice, aresta e face e identificar os
principais poliedros para uma das turmas, vi uma oportunidade de utilizar algum
material concreto e optei por fazer uma atividade com jujubas e palitos de dente para
tornar esse conceito mais compreensivel. [...] esse material é de baixo custo, de facil
acesso e ha uma facilidade em usa-lo em sala de aula (NAYRA, Memorial, 2022).

Eduardo traz em sua narrativa uma situagdo semelhante sobre o uso desses materiais:
“[...] muitas vezes acaba que a gente ndo tem tempo também, principalmente, devido a esse
guantitativo de aulas, entdo vocé precisa planejar muito bem para desenvolver aquela
atividade”, mas ele relata que ja utilizou o Tangram em suas aulas para trabalhar questdes de
areas. Quando ndo hé a possibilidade de utilizar esses materiais ele recorre a outros recursos,

como por exemplo, ao uso de desenhos.

Marina, em sua narrativa, conta que: “Eu sempre tento levar algo para mostrar aquilo
que eu estou discutindo. Sempre tento usar algum recurso, que seja um recurso digital ou algo
para que os alunos peguem e sintam a matematica acontecendo ali”. Além disso, traz uma
situacdo em que ela e outro professor desenvolveram um trabalho juntos utilizando também

materiais manipuléveis:

A ideia era criar uma cidade, o problema da hist6ria era criar uma cidade, e ai essa
discussdo que a gente teve era para trabalhar localizacdo e sentido, dentro dessa
cidade. Muita coisa que foi usada de material manipulével, desde recursos reciclaveis
e consequentemente os materiais, em que a gente vinha pegando as propostas
formativas da prépria matematica. (MARINA, EN, 12 jan.2022)

Marina ainda conta que a motivagdo dela para usar esses materiais em sala de aula é

devido a sua trajetoria e a sua formacao, como podemaos ler:

[...] eu penso que a gente precisa urgentemente dar sentido para as coisas que a gente
ensina, mas n&o é dar um sentido utilitarista [...] E um sentido proprio do conceito
mesmo que a gente esta ensinando, e ai eu acredito que uma forma de experienciar
esse fator € através dos materiais manipulaveis, de propor situacdes e através dessas
situacOes utilizar esses recursos. (MARINA, EN, 12 jan.2022)
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Na maioria das vezes quando nos propomos a trabalhar com uma metodologia diferente,

como por exemplo usando materiais manipulaveis, pode acontecer de ndo sair como planejado,

isso aconteceu com o professor Osvaldo e mesmo assim, ele tira alguns ensinamentos dessa

situacdo. Ele estava trabalhando com numeros relativos e teve a ideia de utilizar o banco

imobiliério para trabalhar esse conteido, s6 que em algum momento aconteceu algo que ndo

estava previsto, mas ele ndo desistiu de imediato, tentou mudar a estratégia, mas ao final néo

deu certo.

Entdo a ideia de fato, do banco imobiliario, que tem aquela proposta de troca e venda,
transformar ele, de uma forma que pudesse haver essa ideia de perda e de alguma
forma o sujeito tivesse que registrar aquela quantidade de perda, entdo eu tentei,
inicialmente, mostrar essa ideia de divida, para que os meninos pegassem a ideia. E
a medida que eles iam jogando o banco imobiliério, tinha uma ficha de registro [...]
E eu propus o jogo, eu articulei 0 jogo para eles comegarem com uma quantia de
dinheiro que tivesse a possibilidade de eles ficarem com algum valor negativo, e no
caso de ndo ter eles tinham que pedir empréstimo com o banco, pagar, e a ideia era
Jjustamente por isso em cheque para ver o que eles fariam, ‘como que vocé representa
isso?’, essa foi a minha pergunta. SO que onde que eu esbarrei? Justamente no
registro, os meninos se defrontaram com essa questdo, chegou ao apice da coisa,
para mim o cara entendeu aquilo ali, aquilo precisa registrar e cheguei no ponto
interessante, so que a questdo era justamente essa, ‘como que eu registro essa parada
agora?’, ai travava e eu explicava para 0s meninos e eles ndo entendiam o que eu
dizia [...] ai eu falava para eles ‘a primeira tentativa foi assim, quando vocé tiver uma
divida, quando vocé tiver pegado um empréstimo no banco, esse valor que vocé pegou
vocé coloca de caneta vermelha, quando vocé tiver um valor que vocé j& quitou o
empréstimo com o banco, vocé coloca de caneta azul’, e ai foi. Mas eu lembro que eu
me embananei em alguma coisa, depois tentei trabalhar com sinal negativo ai me
embaralhei de novo. E a questdo &, por que eu acho que ndo rolou? Porque eu ndo
tinha pareo para aquilo, se eu tivesse ali um grupo de trés professores pensando
naquilo, isso teria rolado, alguma coisa ia sair dali. Apesar que eu acho que a ddvida
que eu trouxe para 0S meninos era muito mais interessante do que ensinar
tradicionalmente, meu ponto de vista, entdo assim, ndo tive tanto éxito porque nao
fechei 0 meu objetivo, meu objetivo era fechar aquele conceito, melhor que ficar
escrevendo coisa no quadro, mas foi isso que eu tentei fazer 4. (OSVALDO, EN, 29
jul. 2022).

Mesmo quando as agdes ndo saem como planejado, Osvaldo néo desiste e defende o uso

desses materiais. Percebemos o quanto Osvaldo é resiliente, pois hd uma tentativa de utilizar

aquilo que ele aprendeu durante a sua vivéncia na universidade, tanto nos projetos quanto nas

disciplinas, como ele mesmo afirma: “eu utilizo porque eu baseio na minha propria experiéncia

enquanto aluno”. Ja a professora Larissa, acredita que cada aluno aprende de uma maneira e

por isso em suas aulas ele recorre ao uso desses materiais:

eu acho importante utilizar porque cada aluno aprende de uma forma diferente,
primeiro aspecto, entdo ndo adianta eu achar que meu aluno vai aprender sé comigo
falando e escrevendo no quadro porque nem todos eu vou conseguir prender a
atencdo e nem todos vao realmente aprender, entdo as vezes a gente tem que mudar
0 nosso tipo de avaliacdo e o nosso tipo de metodologia para alcancar o todo
(LARISSA, EN, 28 set. 2022).
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Durante o periodo da pandemia do Covid-19, o uso de materiais manipulaveis em nossas
aulas ficou comprometido, mas em contrapartida tivemos que aprender a utilizar os recursos

digitais para nos auxiliar.

Larissa relata que durante a pandemia os alunos do ensino basico foram os que mais
sofreram, pois o retorno de atividades, o contato entre professor e aluno foi muito baixo. Ja os

alunos do ensino superior tiveram uma adaptacdo melhor, em compara¢éo com o ensino basico.

[...] eu penso que no ensino basico o retorno do ensino hibrido ele foi muito baixo,
mas no ensino superior eu achei que mesmo tendo impactos claro, eu achei que foi
mais tranquilo sabe, as pessoas parecem que estavam mais comprometidas em
relacdo as aulas, os videos que tinha que assistir, as atividades que tinham que fazer
(LARISSA, EN, 28 set. 2022).

E com o retorno das aulas pandemia foi possivel notar o impacto das aulas on-line na
aprendizagem e no comportamento dos alunos, a professora Larissa comenta sobre isso e como

isso tem afetado suas aulas:

No ensino fundamental eu achei que foi tdo impactante que eles se perderam no
caminho, porque agora eu voltando presencial eu vejo o quanto os alunos perderam,
eles perderam muito, eu estou, por exemplo no oitavo ano, o oitavo ano j& era para
eles saberem equacdes, eles nunca viram equagdes [...] porque eles estdo muito
atrasados, mas ndo é sé em relagdo ao contetdo sabe, em relagdo ao todo, ao ser
estudante na escola, parece também que a escola ndo esta mais interessante para
eles, estdo indo para escola obrigados[...] Impactante também em relagdo a
autonomia deles, eu percebi que eles ficaram dois anos em casa e parece que estdo
com a mentalidade daqueles dois anos anteriores (LARISSA, EN, 28 set. 2022).

Em suas aulas Larissa tem utilizado algumas estratégias para amenizar essa defasagem
de conteddo, ela teve que fazer uma pausa no contetdo proposto para determinada turma e
realizar uma revisdo das operacfes basicas que sdo essenciais para trabalhar os préximos

conteldos.

5.4 Das delicias e dores das trajetorias profissionais: tensoes e aprendizados

Neste topico quero trazer fragmentos das narrativas que mostram a formacao que esses
professores tiveram e 0 que eles dizem que fazem em sala de aula. Quando os professores
narram suas trajetorias percebemos que eles tiveram uma formacao progressista, em que levam
em consideracao o individuo como um ser que constréi a sua propria historia. Pelos relatos do
que fazem em sala de aula, esses professores utilizam metodologias que consistem em
desenvolver atividades de ensino, em que o professor ndo é o centro do processo, mas que 0

aluno se torna sujeito do seu aprendizado.
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No entanto, h4 uma tendéncia de as escolas serem cada vez mais tecnicistas. 1sso fica
evidente nas falas dos professores colaboradores, como também em minha experiéncia como
professora, tanto no que se refere ao Ensino Fundamental e principalmente no ambito das
escolas de Ensino Médio, em gque ha uma necessidade de preparar os alunos para 0s exames e
avaliacdes do sistema nacional, principalmente 0 ENEM e os vestibulares. E essa visdo leva o
professor e o aluno a serem meros reprodutores do conhecimento, com isso hd uma énfase no
resultado, na memorizacdo do conteudo estudado e muitas vezes isso ndo faz sentido para o

aluno.

Pelos relatos dos meus colegas professores e até mesmo pela minha vivéncia em sala de
aula, o ensino ideal que almejamos ndo € centrado apenas nos conteudos, nas atividades e no
resultado final, sem levar em consideracdo o nosso aluno. Mas muitas vezes nos vemos em um
“beco sem saida”, pois hd uma pressdo e uma cobranga que parte de cima para baixo, dessa
forma temos uma postura mais conservadora, dando énfase ao papel ativo do professor,
menosprezando o fato de que o aluno € um sujeito ativo. Nos tornamos, mesmo sem querer,
mais obedientes ao livro didatico, as listas de exercicios pré-estabelecidas e as avaliacfes

externas.

Em seu relato sobre a sua pratica em sala de aula, a professora Marina se esforca para
fazer o maximo de iniciativas, “eu sempre tento levar algo para mostrar aquilo que eu estou
discutindo. Sempre tento usar algum recurso, que seja um recurso digital ou algo para que os

alguns peguem e sintam a matemaética acontecendo ali”.

Ja o Ricardo conta que antes era um professor mais tradicional, bem rigido, porém
quando comegcou a trabalhar no CEPI isso mudou um pouco, além disso ele comenta que sente
falta de pesquisas voltadas para as escolas integrais.

eu sou apaixonado pelo projeto da escola integral [...] e eu sinto de falta de pesquisa
voltada para o CEPI [...] tinha muita preocupagdo com a matemética, como contetido
mesmo, eu era um professor bastante conteudista e o CEPI foi me mudando um
pouquinho, me moldando, me politizando mais, hoje eu sou um pouco menos
conteudista. [...] E ai nessa escola fui mudando, moldando isso, o Integral forga vocé
a usar outras metodologias (RICARDO, EN, 27 jul. 2022).

Talvez Ricardo tenha passado por um processo de aprender e desaprender a ser
professor de matematica, pois ele parte de uma postura mais conteudista e foi se ressignificando,
tanto que ele adquire uma preocupacdo maior pelos alunos, pois antes ele se preocupava
demasiadamente em cumprir as exigéncias da escola, e nisso esta incluso cumprir o curriculo e

preparar os alunos para avaliagOes externas.
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A partir dessa ressignificacdo da sua pratica, ele comegou a pensar na relevancia dos
contedidos, enfatizando que lecionar matematica ndo se trata apenas de resolver exercicios, mas
sim de trabalhar com esses alunos, o que é importante para eles, no contexto em que estao
inseridos. H& também uma preocupacdo em tornar a matematica mais agradavel, como se
observa no relato a seguir:

Chega ao ponto de pensar por exemplo, da relevancia dos contetidos que eu ensino,
eu ndo preciso ensinar para o meu aluno cossecante, cotangente, coisas que ja eu
ensinei, [...] em detrimento de outras coisas, por exemplo, de pensar no aluno, de
onde ele esta, de fazer ele crescer e ter gosto pela matematica mais um pouquinho,
acima de cumprir um curriculo, que a gente vé esses curriculos que o professor tem
que cumprir e as vezes ndo da tempo e tudo bem ndo dar tempo, mais vale ensinar

um conteido bem ensinado do que cumprir um curriculo em si (RICARDO, EN, 27
jul. 2022).

O professor Osvaldo se considera em constante conflito, pois sempre se esforca para
utilizar em sala de aula tudo que o aprendeu nos ambientes académicos, seja dentro do PET, do
Clube de Matemaética ou das disciplinas cursadas, mas existe uma barreira que as vezes o

impede de colocar esse aprendizado em pratica, como ele mesmo relata:

O professor Osvaldo é um professor em constante conflitos, eu acho que é isso, e tento
sempre pesar dentro de sala tudo que eu aprendi na minha trajetoria, inclusive no
PET, no Clube, no Célculo, no meu estagio, no meu TCC nessa perspectiva de trazer
mais sensibilidade, mais humanidade para o ensino, ao mesmo tempo que eu esbarro
totalmente na dindmica de organizacdo das escolas e nos objetivos do Estado
enquanto educacdo (OSVALDO, EN, 29 jul. 2022).

Quando o Osvaldo relatou isso na entrevista eu entendi perfeitamente o que ele estava
dizendo, porque é uma angustia que eu carrego também, pois por diversas vezes queremos
ensinar de uma maneira diferente, ir além da aula expositiva apenas com quadro e giz, usar uma
metodologia diferente, mas nem sempre temos essa liberdade, pois temos um curriculo a
cumprir, um livro didatico para terminar, provas externas que os alunos precisam sair bem,

entdo, eu compartilho desse mesmo sentimento que o professor Osvaldo.

O mesmo aconteceu com Larissa, ela relata uma situacdo que teve em sua aula de
Geometria, em que foi entregue para os alunos uma folha em branco e ela levou os alunos para
andar dentro da propria escola com o intuito de encontrar formas geométricas. E a medida que

encontrassem essas formas geometricas eles deveriam desenhar e anotar as caracteristicas delas.

Entdo a gente ficava andando na escola inteira atras de figuras geométricas para eles
entenderem as caracteristicas dos poligonos, por exemplo, das formas planas ou as
vezes até dos sélidos geométricos que eles encontrassem. O ruim disso é que a escola
queria que fosse dentro da sala de aula, que a minha aula fosse dentro da sala de
aula, que eu ndo tirasse os alunos da sala de aula, que da muito trabalho e ndo sei o
que, que eles véo fugir (LARISSA, EN, 28 set. 2022).
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A matemaética, querendo ou ndo, carrega uma caracteristica de ser mais fria e mais
calculista, entdo ha um esforco para fazer uma aula mais atraente, com uma metodologia
diversificada com o intuito de desmistificar essa ideia da disciplina, mas nos deparamos com
esse tipo de situacdo. Larissa ainda expde um acontecimento semelhante que ocorreu em outro
contexto escolar, em que era um desejo dela realizar algum trabalho préprio com os alunos,

algo que fosse além das exigéncias da escola:

a gente estd com uma gestdo muito dificil e a escola esta muito tradicional e se a
gente sair um pouquinho parece que a gente esta fazendo errado, entéo eu estou em
um contexto muito dificil, a gente tem que seguir um livro porque os pais compram o
livro (LARISSA, EN, 28 set. 2022).

Isso volta a questdo que o Osvaldo comentou sobre esbarrar na dindmica de organizagéo
das escolas e nos objetivos estaduais para a educacao. Foi possivel identificar alguns pontos de
tensdo, ou até mesmo de angustia nos relatos dos professores em relacdo as exigéncias da
escola, a impressdo que fica é que as escolas interferem diretamente no exercicio da docéncia,

com isso recorremos as aulas tradicionais.

O exercicio da docéncia em matematica ndo se baseia apenas nos exercicios, hd uma
busca em nossa pratica enquanto professores, de valorizar os nossos alunos, de acreditar neles
e trabalhar o gque é relevante para eles, e para isso realizamos aulas que envolvam jogos e
brincadeiras, como é o caso da Larissa, atividades em conjunto, uso de videos e outras situacoes

que contribuem com a aprendizagem dos alunos.

Osvaldo em sua narrativa, demonstra uma preocupagdo com os alunos mais carentes,
ele acredita neles, e isso é fundamental para realizar um trabalho pedag6gico com bons frutos,

como podemos observar:

eu fui para a escola da periferia, [...], ver de fato o que acontece, a realidade social,
enfim, a pobreza mesmo, lidar com os conflitos de realmente ser professor, e assim a
gente entende como funciona e a propria dificuldade impulsiona a gente a buscar
formas de lidar com aquilo (OSVALDO, EN, 29 jul. 2022).

Contextualizando a situagéo, nesse relato Osvaldo estava chegando em uma cidade do
interior e tinha a possibilidade de escolher se queria trabalhar em uma escola no Centro da
cidade ou na periferia. Quantos de n6s escolheria a escola do Centro? Até os proprios moradores
da cidade tentaram alertar ele: “o pessoal falava ‘ndo vai para la ndo, vocé vai ter problemas,
os meninos de la sdo doidos’, entdo esse era o meu publico e ja cheguei ouvindo dos moradores
isso”. Na sua escolha, é notavel uma preocupacdo com a aprendizagem daqueles meninos e

meninas, que ja carregavam um estere6tipo negativo.
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Foi nessa escola da periferia que Osvaldo quis fazer a diferencga na vida desses alunos.
Ao ler sua narrativa, fiquei comovida com essa situagdo, fiquei imaginando que ele deixou
marcas na vida desses alunos, pois parece que ele ndo mediu esforgos para que esses meninos
e meninas aprendessem, ¢ ele deixou isso claro em seu relato: “0s meninos falavam assim

‘professor vocé é o primeiro cara que nos vamos assistir a aula’ e eles assistiam a aula”.

Nacarato (2013), fez alguns questionamentos em seu texto, sobre o que move o
professor em sua profissdo, e esse questionamento cabe nesse atual contexto, diante de alguns

desafios apresentados nas narrativas dos professores.

O que nos move, como um moto continuo, na profissdo docente? Por que, mesmo sem
condicBes de nos reabastecer, conseguimos energias paras nos manter, dia apos dia,
na sala de aula, enfrentando sempre novos desafios? De onde vem nosso
encantamento pela educagdo e por nossos alunos? Quantas vezes ja tomamos a deciséo
de abandonar a profissdo, mas, no dia seguinte, estamos de volta a escola?
(NACARATO, 2013, p. 11)

Nos relatos dos professores foi possivel identificar algumas delicias da profissdo, na
verdade sdo momentos que foram considerados marcantes pelos préprios sujeitos e talvez isso
responda ao questionamento de Nacarato, pois séo esses acontecimentos que fazem o professor

continuar, mesmo diante de tantos desafios.

Dessa maneira, selecionei alguns trechos que foram marcantes em suas trajetorias em
sala de aula. Ricardo mesmo em sala de aula, ja foi coordenador em algumas escolas, e segundo
ele, “a coordenacao faz vocé ver a escola de um jeito diferente”. Esse cargo de gestdo foi bem
marcante para ele, pois o fez entender como funciona a verba que chega na escola, entender a
escola como comunidade escolar e além disso, entender o papel social da escola. Veja o relato

a sequir:

hoje a escola que eu trabalho, ela atende os alunos do Buena Vista, alunos muito
humildes, o aluno chega la e vai para a escola para comer, o Buena Vista é um
povoado dentro de Goiania, praticamente eles tém toda uma cultura, eles trazem
problemas de |4 para a gente. Enfim, é muito diferente da escola anterior que era ali
no setor, que atendia s6 o setor, esses alunos vém de onibus, de longe e a escola
atende os alunos de 14, porque la ndo tem escola de Ensino Fundamental, ai a
Prefeitura em parceria com o Estado manda 6nibus para ca. E ai nesse contexto, que
foi a mudanca mais atual na minha carreira, nesse contexto eu me vi mais uma vez
me questionando sobre onde eu quero chegar como professor de Matematica, porque
tudo bem, “o meu aluno tem que saber trigonometria? Tem que saber trigonometria.
Mas qual é o meu papel ali, pensando nesse tipo de aluno?” No aluno que tem
dificuldade familiar, no aluno que tem problema em casa, que tem dificuldade para
ir para a escola, enfim é outro perfil (RICARDO, EN, 27 jul. 2022).

Os alunos, suas histdrias, necessidades e problemas parece ser o foco do trabalho de

Ricardo, ele expressa uma preocupagdo com esses alunos e questiona até mesmo sobre a sua
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pratica em relacdo aos alunos, entdo de certa maneira ele quer contribuir com a aprendizagem

deles. O relato continua logo abaixo:

E uma gerag&o que eu acredito muito, por isso que eu trabalho na educag&o, acredito
muito nos meninos, acredito muito no meu filho, eu acredito que a gente tem
melhorado uma série de fatores na nossa sociedade, como preconceito, consciéncia
ambiental, a gente esta construindo uma sociedade melhor por mais que muita gente
fala que ndo. A gente tem lutado e tem construido sim, os meninos sdo melhores que
a gente em muitas coisas, € um trabalho que a gente ndo vai ver Nayra, eu estou
plantando aqui, mas que vai colher sdo meus netos, ndo é nem meu filho, a gente vai
fazendo devagarzinho, devagarzinho. E eu penso muito na minha pratica assim, como
professor meu alcance é sé com os meus alunos, como coordenador de area, além de
alcancar os meninos eu alcanco a escola inteira (RICARDO, EN, 27 jul. 2022).

E visivel em sua fala o quanto Ricardo valoriza os meninos, acredita naquele aluno, por
mais que ele venha de um povoado mais humilde, além disso, percebe-se que Ricardo trabalha
com o que é importante para eles, no contexto em que estdo inseridos e de acordo com a sua

realidade.

Um momento marcante na profissdo docente de Osvaldo foi quando ele ainda estava em
Sédo Luis de Montes Belos, em uma escola da periferia. Ele relata que a vivéncia naquela escola
foi bem marcante, por diversos fatores, mas ele destaca algumas atividades desenvolvidas com

aqueles alunos. Observe o relato:

fiz uma atividade no contraturno com o nono ano também, propondo atividades que
trabalhassem radiciacéo e potenciacdo com doming, foi o que veio na minha cabeca
na época, eu levava um lanche e desenvolvia a atividade com esses meninos do nono
ano, que era a principal turma. Ai no final, eu tive um trabalho muito bom para
trabalhar circunferéncia, que era para trabalhar religido, mandala, trabalhar as
religiosidades com geometria, foi massa demais, até pouco tempo eu tinha as
mandalas deles guardada aqui, ai depois eu perdi. A ideia era que 0s meninos
construissem a mandala, pegasse uma determinada religiosidade, tinha varias e
fizesse o relatério tanto do significado da mandala para a religiosidade, significado
do circulo [...], e fazer um relatério matematico das relagGes geométricas que foram
utilizadas, e eu fiz um acompanhamento com eles, era tipo um processo de orientagdo
mesmo, eles iam na escola no contraturno, cada grupo ia na escola no seu
determinado dia e eu orientava, auxiliava eles na escrita, no processo de construir o
relatorio que ai era onde vinha a parte matemética (OSVALDO, EN, 29 jul. 2022).

Esse acontecimento mostra que Osvaldo tinha algumas propostas com materiais
manipulaveis, mostrando dessa maneira, forca de vontade em fazer diferente, lutando

heroicamente contra as condicGes de trabalho desfavoraveis a esse tipo de pratica.

Uma situacdo semelhante aconteceu com a Larissa, sobre a proposta de aula com uso
de jogos, foi algo marcante pois aconteceu quando ela foi para outro ambiente escolar, e la
percebeu que tinha essa liberdade, diferente da escola anterior em que havia criticas e queixas

sobre esse tipo de préatica. Veja o relato a seguir:
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Eu fui para o Aécio, eu fui dar aula la depois que eu estudei, eu fui dar aula la e a
gente podia montar a nossa avaliacio da forma que a gente quisesse, [...] tinha que
ter uma prova porque tinha uma semana de prova, mas o restante a gente podia fazer
0 que quisesse, entdo a gente estava aberto em relagdo a avaliacdo e uma das coisas
que eu pretendia fazer era pegar uma turma [...] propor um jogo e a gente construir
esse jogo, a gente aprender a como jogar, como se portar no jogo, entender, jogar
esse jogo e eu propus para eles 0 jogo Mancala, eu ndo sei se vocé conhece. Entdo
eu construi um jogo Mancala com eles, com caixinhas de ovos, entédo a gente juntou,
a gente ficou juntando caixinha de ovo e aquelas sementinhas vermelhas de arvore,
que parece no que vem tipo nos feijoeiros, e eu juntei um monte de sementinha. Eu
aprendi o jogo Mancala no CBEM que teve na UFG, o quinto CBEM. [...]a gente foi
construindo o0 Mancala, e comegcamos a aprender quais eram as regras, entdo ensinei
regra por regra para eles e depois a gente fez um momento do jogar, entéo eles foram
avaliados por todo esse processo, pelo processo de entender o que é um jogo, pelo
processo de constru¢do do jogo, de compreensao das regras do Mancala e o do jogar
0 Mancala. E essa avaliagdo, ela ainda ela se sobrepds em relagdo a prova, entéo
eles gostaram muito e eles se empenharam muito para poder fazer, entdo acho que
foi uma das experiéncias mais legais que eu tive assim com jogos, é isso a gente esté
com uma gestdo muito dificil e a escola esta muito tradicional e se a gente sair um
pouquinho parece que a gente esta fazendo errado, entédo eu estou em um contexto
muito dificil, a gente tem que seguir um livro porque os pais compram o livro
(LARISSA, EN, 28 set. 2022).

Para Larissa, essa foi uma experiéncia marcante pela liberdade que teve nessa escola, e
ela demonstra uma preocupacao em que 0s alunos aprendam o jogo e percebam a matematica

pode ser agradavel.

Analisamos as narrativas com base em alguns eixos, a saber: as marcas da formacéo
inicial, as politicas de permanéncia na universidade, a relacdo dos materiais manipulaveis e as
trajetorias profissionais, pontos de tensdo e aprendizados das trajetérias profissionais. Fomos
surpreendidos por coisas que a gente ndo esperava, por questfes e eixos que ndo estavam
previstos no nosso problema, como por exemplo, o item 5.4 nos surpreendeu e apareceu nas
falas dos professores e professoras algumas tensdes e pressées que limita inclusive a pratica
docente, entdo foi possivel identificar que as escolas querem o professor mais conservador,

mais obediente ao livro didatico, as provas externas.

O item 5.2 foi um eixo importantissimo para entender o quanto as politicas de
permanéncia na universidade contribuem para o estudante continuar no curso, pois nas
narrativas dos sujeitos identificamos o quanto o grupo PET foi relevante para a permanéncia na
universidade, além disso, o quanto os professores egressos tiveram mudangas notaveis em sua

vida académica.

No proximo capitulo, te convido para ler uma reflexdo da autora aprendendo a ser
pesquisadora e 0 quanto a vivéncia no mestrado contribuiu para a minha formacgéo pessoal e

profissional.
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6. APRENDENDO A SER PESQUISADORA

“Um professor sempre afeta a eternidade. Ele nunca
sabera onde sua influéncia termina.”
Henry Brook Adams

Chegar até aqui parece um sonho. Cada experiéncia no mestrado é Unica, mas para ser
uma experiéncia valiosa e interessante, é necessario se dedicar, estudar, ir atrés e ter tempo para
estudar. O processo de pesquisa pode ser exaustivo, por isso foi importante compartilhar
aflicbes com alguns amigos e colegas, principalmente com aqueles que estavam passando pelo

mesmo momento.

Nessa jornada, aprendi que existe a hora de descansar, deixar o trabalho um pouco de
lado, para quando voltar estar com a mente fresca. Nesse processo descobri um hobby que me
ajudou a descansar: a corrida de rua. Além do descanso para a mente, esse hobby me trouxe
algumas medalhas e troféus. Existe uma frase sobre isso que levo até hoje comigo: “a corrida

me faz lembrar que eu consigo fazer coisas dificeis”.

Aprendi a aproveitar o processo. Mesmo passando por momentos de afli¢do, de cansago
ou até mesmo de desistir, posso dizer que o mestrado foi prazeroso. Eu acredito que experiéncia
boa ndo é tranquila e positiva o tempo todo, mas é aquela em que vamos superando 0S

obstaculos e crescendo junto com o desenrolar da histéria.

No mestrado eu vi a Nayra pesquisadora aprendendo a ser pesquisadora. Esse é o
trabalho de iniciacdo cientifica mais importante da nossa vida, entdo é onde de fato aprendemos
a lidar com as questdes de pesquisa, desde o Comité de ética até estabelecer metodologia,

coletar dados, entrevistas e todos esses problemas que envolvem isso.

O objetivo da pesquisa foi investigar indicios de processos de identificacdo com
materiais manipuléveis e seu uso em sala de aula de matematica, nas narrativas de egressos do
curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal de Goias. Foi dificil identificar
somente nas narrativas indicios sobre o uso de materiais manipulaveis, pois nota-se que essa

guestdo ndo aparece naturalmente.

Fazendo uma analise, isso quer dizer que nés, eu e os professores egressos, aprendemos
poucas vezes com materiais manipulaveis, temos pouca seguranga e temos inseguranca para

usar, e quando usamos somos criticados, pois acham que estamos perdendo tempo, vem as
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pressdes em relagdo ao cumprimento do curriculo, terminar o livro didatico e as avaliagdes

externas.

Ha também uma limitacdo do proprio instrumento, no caso a entrevista narrativa, pois
0 ideal seria fazer uma pesquisa acompanhando inclusive esses professores em sala de aula para
entender esses contextos. Porém, isso ficou invidvel durante a presente pesquisa, devido ao
grande desafio que foi dar continuidade ao trabalho mesmo durante a pandemia de Covid-19.
Por exemplo, nas narrativas foi dificil ver alguém dizendo: “lembro que aprendi a contar usando
Material Dourado”, ninguém relatou algo semelhante a isso. E uma questdo que precisa ser
levantada: por que ninguém guarda isso na memoria, se € um momento tdo interessante? Como,
de modo geral, os professores fazem pouco uso de materiais manipulaveis em sala de aula,

provavelmente nds guardamos poucas memarias sobre isso.

Muitas escolas também ndo dispdem desses materiais e demanda esforco do professor
em confecciona-los. Ainda, ndo sdo todos os professores que tém essa disposicao para preparar
esses materiais para os alunos. Esses materiais precisam estar disponiveis nas escolas. Ha,
portanto, muitos aspectos envolvidos, de modo que temos a impressao de que tudo conspira
contra esse tipo de atividade em sala de aula, desde o papel da coordenacédo, as avaliagdes
externas, desde a formacdo do professor, tudo parece levar o professor a adotar outro tipo de

aula de matematica.

Larissa e Osvaldo, por exemplo, tentaram levar a cabo propostas com materiais
manipulaveis, mostrando forca de vontade em fazer diferente, lutando heroicamente contra as
condicdes de trabalho desfavoraveis a esse tipo de pratica. E isso precisa ser valorizado e
destacado. Entdo, uma das relevancias deste trabalho gira em torno desse aspecto, a gente vai
ver mudanca na educacgéo quando tiver de fato investimento, condi¢édo de trabalho, valorizacéo,
sala de aula adequada, tudo tem que estar aliada a formacgdo, mas também deve haver uma

consciéncia que ndo basta apenas usar o material sem uma intencionalidade pedagogica.

Por meio das narrativas, nenhum deles mostrou em sua fala, e eu ndo sei se apenas a
fala seria suficiente para captar isso, que sabe usar o material manipulavel, que sabe que tem
que fazer um registro, intervir e depois discutir, ndo é so o uso pelo uso. Mas ai tem a questao

de que a entrevista ndo seria 0 melhor local para captar isso.

Olhando as narrativas, a maioria que teve um contato interessante com materiais

manipulaveis foi na graduacdo com um ou dois professores, € na graduacdo que eles tém a
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experiéncia de conhecer o material, mas a experiéncia de aprender mateméatica com material
quase ninguém tem. Algum ou outro vai lembrar da educagéo infantil, mas é uma memoria que
ela vem porque os questionei durante a entrevista, e essa lembranga ndo permanece, ou seja,
alguns sujeitos nem sequer tocaram no assunto se eu ndo tivesse insistido para que ele falasse.
Entdo, do ponto de vista do trabalho do professor, podemos afirmar que o uso desse material é
pouco presente no trabalho do professor nas escolas, por uma série de motivos, entre eles seria
a propria formacéo ou preparo que o professor tem para lidar com o material, as condic6es de

trabalho, as press@es, entdo esta tudo interligado.

Mas a ideia ndo € culpabilizar os professores, ¢ preciso haver mais “Larissas” e mais
“Osvaldos”, mas em certa medida ¢é preciso haver melhores condigdes de trabalho, a escola
precisa estar aberta a isso, ter espacos adequados, por exemplo, as salas de aulas com carteiras
comuns, aquelas que contém apenas um brago, estdo longe de ser ambientes adequados para
esse tipo de prética. Entretanto, é preciso que haja um esforco dos préprios professores em
estudar, de criar um ambiente 14 na escola, de procurar construir uma cultura com melhores

praticas de aula.

Fago das palavras de Paula e Auarek (2012) as minhas: “Por que escutar professores ¢
professoras de Matematica?”. Da mesma forma concordo com a resposta a esse
questionamento: “porque somos, também, professores de Matematica”. Mas a razdo para ouvi-
los ndo se resume ao fato deles serem professores de matematica, também esta na necessidade
de "nos inteirarmos sobre 0 que se passa com esses mestres nas escolas e nas salas de aula de
Matematica espalhadas pelos mdaltiplos contextos socioculturais, em espagos e tempos
complexos e diversificados” (PAULA; AUAREK, 2012, p. 33).

Em cada entrevista narrativa eu pensava e tentava entender o que se passava com cada

um deles e,

Ao escutarmos nossos colegas, estamos nos escutando, (re)construindo identidades,
(re)fazendo lagos, tecendo nossas proprias teias docentes, nos reconhecendo, ou néo,
nas teias ja tecidas e em tantas outras que ainda virdo. Porque o saber desses nossos
companheiros é um reconhecimento de aproximagdo e de ajuda que nos permite
constituir o nosso lugar (PAULA; AUAREK, 2012, p. 34).
A0 escutar 0 que se passa com cada um dos meus colegas professores de Matematica é
também ouvir a nés, compartilhamos de sentimentos e vivéncias semelhantes. Nas entrevistas

ndo era apenas um professor ou professora que narra sua trajetoria convertendo sua vida em um
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simples texto, “era um homem ou mulher que narrava suas trajetérias. Todos relatavam

experiéncias, emocgdes, impressdes colhidas em suas vidas” (PAULA; AUAREK, 2012, p. 34).

Ao final de cada entrevista eu me sentia marcada pelas historias que ouvia, pois elas me
faziam refletir, me provocavam. Cada entrevista foi Gnica, mas em muitos momentos eu tive a
impressdo de que cada professor era tdo igual a mim e ao mesmo tempo téo diferente, pois por

meio dos relatos eu revivi algumas lembrangas que cairam no esquecimento.

E para fechar esse ciclo, me apoio em Ferreira e Aradjo (2012), quando afirmam que
precisamos garantir que a voz do professor seja ouvida, pois dessa maneira “estamos
recuperando a identidade do professor e mostrando que o principal ingrediente que vem
faltando nas pesquisas na area de educagio é a voz do professor” (FERREIRA; ARAUJO; 2012,
p. 215).
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OLIVEIRA, Nayra Thayne Cena de. Cursando licenciatura em matematica: narrativas de
egressos. 2023. 36f. Produto Educacional relativo a Dissertacdo (Mestrado em Ensino na
Educacdo Bésica) — Programa de Pos-graduacdo em Ensino na Educagdo Bésica, Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Este Produto Educacional em forma de e-book foi desenvolvido a partir da dissertacdo
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com materiais manipulaveis e seu uso em sala de aula de matemaética, nas narrativas de egressos
do curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal de Goiés. Neste trabalho, serd
apresentado trechos das narrativas de cinco protagonistas. As histérias de vida dos professores
remetem para a singularidade de casos e de episddios da sala de aula, além disso, também
servira de auxilio para outros professores em suas reflexdes.
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ABSTRACT

This Educational Product in the form of an e-book was developed from the dissertation entitled
“Narratives of graduates of the Mathematics degree course: professional trajectories and the
use of manipulable materials to teach”, developed during the Professional Master’s in Teaching
in Basic Education of the Stricto Sensu Graduate Program of the Center for Teaching and
Research Applied to Education — CEPAE at the Federal University of Goids — UFG. The
objective of the research was to investigate signs of identification processes with manipulable
materials and their use in the mathematics classroom, in the narratives of graduates of the degree
course in mathematics at the Federal University of Goids. In this work, excerpts from the
narratives of five protagonists will be presented. The teachers' life stories refer to the uniqueness
of cases and episodes in the classroom, in addition, it will also help other teachers in their
reflections.
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INTRODUCAO

Ao longo de nossa vida pessoal e profissional vamos encontrando varias pessoas pelo
trajeto. Durante 0 meu percurso pela universidade no curso de matematica ndo foi diferente,
encontrei muitos colegas e fiz algumas amizades que duram até hoje. Aprendemos juntos, nos
alegramos, amadurecemos, nos entristecemos e tivemos medos, mas ao final percebemos o

quanto evoluimos e desenvolvemos, tanto como pessoas quanto profissionalmente.

Os protagonistas desse e-book sdo homens e mulheres, educadores e educadoras, que
como eu, escolheram o desafio da profissdo professor. Mas por que escutar professores de
Matematica? Primeiro, porque também sou professora egressa do curso de licenciatura em
matematica e compartilhamos alguns momentos juntos na graduacio e dentro do grupo PET?,
além disso uma das razdes para ouvi-los ¢ “para nos inteirarmos sobre o que se passa com esses
mestres nas escolas e nas salas de aula de Matematica espalhadas pelos multiplos contextos
socioculturais, em espacos e tempos complexos e diversificados” (PAULA; AUAREK, 2012, p.
33).

E também por que "o Unico meio de termos acesso a nossa vida é percebermos o que
vivemos por intermédio da escrita de uma histdria (ou uma multiplicidade de historias): de certo
modo, sO vivemos nossa vida escrevendo-a na linguagem das historias”"(DELORY-
MOMBERGER, p.34). Assim, esse livro € um modo de perceber o que vivem 0s egressos de
um curso de licenciatura em matematica e, sobretudo, vislumbrar o que nds préprios vivemos,

ao nos reconhecermos ou nos desconhecermos nas historias desses professores.

O presente livro digital no formato de e-book consiste em um produto educacional,
desenvolvido a partir da dissertacdo de Mestrado Narrativas de egressos do curso de licenciatura
em matematica: trajetorias profissionais e 0 uso de materiais manipulaveis para ensinar,
apresentado ao Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica do Centro de Ensino
e Pesquisa Aplicada a Educacao da Universidade Federal de Goias — PPGEEB/CEPAE/UFG. O
Produto foi elaborado a partir da necessidade de ter um material voltado para os recém
ingressantes na universidade, principalmente para licenciandos em matematica. Para tal, o livro

digital contém trechos de algumas narrativas de egressos do curso de licenciatura em matematica,

28 Programa de Educacéo Tutorial da Licenciatura em Matematica. O grupo PETMAT da UFG teve inicio em 2007,
ele é formado por doze bolsistas, de diferentes periodos do curso, e um professor tutor, guiado pelo principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenso.



essas histdrias de vida nos motivam, nos encorajam e podem até mesmo nos ensinar quais

caminhos seguir e quais evitar.

O produto educacional sera disponibilizado aos professores da Educacdo Bésica,
professores do Ensino Superior e Formadores de professores. Assim, este livro apresenta
histdrias de vida que inspiram outras historias, pois a partir delas podemos extrair algumas licbes

e aprendizados.

As narrativas aqui apresentadas sdo historias de vida dos professores que remetem para
a singularidade de casos e de episodios da sala de aula, além disso, também servira de auxilio

para outros professores em suas reflexdes.



1 QUANDO VOCE CRESCER

O que vocé vai ser
Quando vocé crescer?
Raul Seixas

Quando somos criangas, desde cedo nos perguntam sobre qual profissdo queremos
seguir. Até chegarmos ao momento da escolha, mudamos de ideia algumas vezes. Eu acredito
que existem algumas carreiras que habitam a imaginacéo infantil e se destacam entre as demais,

por exemplo, médico, professor, policial, bombeiro...

Durante a minha infancia ja quis ser bombeira, mas acabei desistindo por ser uma
profissdo que precisa superar limites, ndo temer e arriscar diariamente a propria vida pelo outro.
Ainda durante a infancia, minha trajetéria para a docéncia foi se construindo, primeiro pelas
brincadeiras, eu, minhas irmas e algumas primas brincAvamos de escolinha e muitas vezes eu
gostava de ser a professora. Em seguida, o gosto pela profissao teve influéncia de um professor
da quinta série que me marcou muito, eu lembro que ele foi capaz de me mostrar a beleza que
existe na matematica. Entdo mesmo ndo tendo uma noc¢do clara da profissao, eu ja sabia que
queria ser como aquele professor. Na minha dissertacdo eu conto com mais detalhes algumas

lembrancas da minha trajetoria, desde a infancia até a minha chegada na pds-graduacao.

Neste primeiro capitulo quero trazer algumas lembrancas marcantes sobre a minha
trajetéria na graduacdo e alguns desafios que o professor que ensina matematica enfrenta no

contexto atual.

O gosto pela matematica foi aumentando com o passar dos anos, eu achava tudo simples
e facil, ao contrario dos meus colegas de turma, que achavam tao dificil. Diversas vezes eu ajudei
meus colegas com tarefas, expliquei contetdos que eles ndo haviam aprendido. E foi assim até o
meu ultimo ano no Ensino Médio e ficou claro na minha mente que eu queria seguir o caminho
da docéncia em matematica. Eu acredito que muitos que entram na universidade e escolhem esse
curso vivenciaram uma situacdo semelhante a essa, pois ndo faz sentido se matricular em

matematica se vocé ndo gosta.



No entanto, eu cheguei muito imatura na universidade, eu simplesmente fiz o vestibular,
mas ndo sabia como era 0 andamento do curso, ndo tive alguém para me orientar quanto a isso,
principalmente em relacdo as disciplinas, pois eu achava que seria uma continuidade dos
conteudos do Ensino Médio. Hoje eu olho para trés e percebo que uma boa orientacdo em relacédo
ao curso faz falta. Enquanto refletia sobre isso, me questionei: quantas pessoas ja desistiram do

curso?

Sé&o varios fatores que contribuem para a evasdo do curso de matematica, sabemos que
existem fatores sociais, econdmicos que refletem na deciséo do aluno em desistir do curso. Mas
eu percebo que o déficit de aprendizagem |4 no ensino bésico contribui para as dificuldades no
ensino superior, e isso vale para qualquer curso. Eu passei por isso, me vi ao ponto de renunciar
a minha vaga na universidade, pois aquele brilho e aquele gosto que eu tinha pela matematica foi
sumindo, € como se eu ndo soubesse estudar. Entdo os primeiros periodos do curso foram dificeis,
pois precisei me adaptar ao ritmo do curso. Além disso, consigo enxergar que existem dois lados
nessa situacao, de um lado o sentimento de alegria por ter batalhado e conseguido a aprovacéao

no curso e, por outro lado, tem uma frustragcdo por ndo ser aquilo que esperava.

De acordo com Silva Filho et al. (2007), a evasdo € um problema que atinge muitas

instituigdes de ensino:

A evasdo estudantil no ensino superior é um problema internacional que afeta o
resultado dos sistemas educacionais. As perdas de estudantes que iniciam, mas ndo
terminam seus cursos sdo desperdicios sociais, académicos e econdémicos. No setor
publico, sdo recursos publicos investidos sem o devido retorno. No setor privado, é
uma importante perda de receitas. Em ambos os casos, a evasdo é uma fonte de
ociosidade de professores, funcionarios, equipamentos e espago fisico. (SILVA
FILHO et al., 2007, p.642).

Analisando as minhas memdrias, uma das coisas que me ajudou a permanecer e nao
desistir do curso foi 0 grupo PET, isso mostra o quanto é necessario a permanéncia desse tipo de
Programa dentro universidade, pois permite aos bolsistas uma formacdo mais ampla,
possibilitando a formacédo de um profissional critico e atuante, e 0s documentos normativos que
orientam a educacdo tutorial no Brasil corroboram com isso:

O método tutorial permite o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de
problemas e pensamento critico entre os bolsistas, em contraste com o ensino
centrado principalmente na memorizacdo passiva de fatos e informaces, e

oportuniza aos estudantes tornarem-se cada vez mais independentes em relacdo a
administracdo de suas necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2006, p. 6).



As vivéncias mais marcantes na graduacao, eu considero que estavam relacionadas ao
grupo PET. Mas de modo geral, o curso me proporcionou conhecimentos e principalmente
vivéncia com a rotina em sala de aula, entdo é algo que eu considero importante, pois vocé ndo
vai tdo “cru” para a sala de aula. Entdo, enfatizo a relevancia de politicas de permanéncia na
universidade, como o PET, o PIBID®, a Residéncia Pedagogica®! e outros que de certa forma

contribuem para a formacéo inicial do professor.

Em seguida, chega 0 momento da transicdo de aluno a professor, em que corresponde aos
trés primeiros anos de magistério, e de acordo com Rocha e Fiorentini (2005), “é comum nesse
periodo o sentimento de inseguranca, medo e de despreparado profissional, geralmente
relacionado, entre outros fatores, ao distanciamento entre a teoria vivenciada nos cursos de

formacao e o dia a dia da cultura escolar” (p. 4).

Nos primeiros anos da minha vida profissional, principalmente o primeiro ano, me
deparei com essa inseguranca, alguns desafios, mas também aprendizados sobre mim mesmo e
sobre o que ¢ ser professor. Os autores Rocha e Fiorentini (2005), afirmam que “o processo de
aprender a ensinar provém de multiplas e complexas interacdes configurando um contexto de

pratica marcado por duvidas, medos e ansiedades” (p. 8).

Um fato que eu percebi que aconteceu no inicio da minha trajetoria, foi o quanto o
professor fica preso as exigéncias da escola ou da Secretaria de educacdo. E como se essas
exigéncias o impedissem de exercer sua principal atividade, que é ensinar e tentar garantir a
aprendizagem dos alunos. Me veio a mente o que Nacarato (2013) escreveu sobre o fato de a

instituicdo escolar estar em constantes crises, principalmente, no ensino de matematica.

No caso particular do ensino de matematica, podem-se acrescentar algumas
evidéncias dessa crise, postas pelos governantes e veiculadas pela midia, tais como
baixo rendimento dos alunos em matematica, professores despreparados, material
didatico inadequado; e, como solugdes, “treinamentos” para professores, avaliagdes
externas para mensurar “‘competéncias”, bonus salariais de acordo com o rendimento
dos alunos nas avaliagdes externas etc. A forga com que essas evidéncias e solucbes
sdo apontadas de forma insistente acaba por fazer que as introjetemos e comecemos
a incorpora-las em nossos discursos; (NACARATO, 2013, p. 13).

30 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). O programa oferece bolsas de iniciacdo a
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados,
se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo entre os futuros
mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagéo entre a educacéo superior
(por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.

o Programa de Residéncia Pedagogica é uma das a¢des que integram a Politica Nacional de Formacdo de
Professores que visa induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersdo do licenciando na escola de educagdo bésica, a partir da segunda metade de seu curso.



Quando li essa afirmacao da autora, eu senti que ela estava descrevendo em detalhes o
que passei no inicio da minha trajetéria profissional e o que nos professores ainda vivenciamos.
Quantas vezes ja passou pela cabeca de cada professor abandonar a profissdéo? Mesmo diante
dessa situacdo, que muitas vezes nos faz querer desistir, no dia seguinte estamos de volta a escola,
porque acreditamos no poder da educacdo. E dessa maneira, seguimos nossa trajetdria

profissional, percebendo que temos grandes desafios, e um deles é “dar sentido a escola para a

maioria de criangas e jovens que dela fazem parte” (NACARATO, 2013, p. 19).

No préximo capitulo, serd apresentado alguns episodios do percurso de formagéo
profissional de cada um desses protagonistas, que tém um compromisso com 0 ensino de
matematica de adolescentes, jovens e adultos de varios niveis da educacdo bésica, das escolas

publicas da cidade de Goiania.



2 TRAJETORIAS DE VIDA DOS PROFESSORES: Cinco protagonistas e suas

historias de vida

O Professor

Quem com po de giz

Um lapis e apagador

Deu o verbo a Vinicius
Machado de Assis, Drummond?

Quem ensinou piano ao Tom?

Quem pos um lapis de cor

Nos dedos de Portinari

Picasso e Van Gogh?

Quem foi que deu asas a Santos Dumont?

Criangas tém tantos dons
S6 que, as vezes, ndo sabem
Quantos s6 se descobrem
Porque o mestre enxergou

E incentivou

E, s6 se faz um pais com professor

Um romance, um croqui, com professor
Um poema de amor, dim dim

Um pais pra ensinar seus jovens

E, s6 se faz um pais com professor

Um romance, um croqui, com professor
Um poema de amor, dim dim

Téania Maya

Composigdo: Celso Viéfora.

Este texto é construido a partir da analise de trechos de cinco entrevistas narrativas

realizadas com professores de Matematica. Essas narrativas foram produzidas no contexto de

uma pesquisa de mestrado, cujo objetivo foi buscar indicios de processos de identificacdo com

materiais manipulaveis e seu uso em sala de aula de matematica, nas narrativas de egressos do

curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal de Goias.

Trabalhar com narrativas de professores de Matematica, segundo Paula e Auarek (2012,

p. 39), ¢ uma maneira de “construir uma histdria da docéncia de Matematica a partir das proprias

palavras daqueles que vivenciaram e participam do fazer da docéncia”.

As narrativas foram transcritas, lidas e relidas varias vezes até identificar algumas

experiéncias semelhantes, mas vale ressaltar que Larrosa (2002, p. 27) afirma que a experiéncia


https://www.letras.mus.br/tania-maya/

¢ algo singular, ou seja, por mais que os professores “enfrentem o mesmo acontecimento, nao
fazem a mesma experiéncia”. Pois ainda segundo o autor, ‘“ninguém pode aprender da
experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e tornada
propria” (LARROSA, 2002, p. 27).

Nesse sentido buscamos elementos nas narrativas que permitisse uma reflexao sobre as
marcas deixadas durante a graduacdo, dando énfase para os aspectos das politicas de permanéncia
na universidade e alguns episodios de sala de aula, com o intuito de auxiliar outros professores

em suas reflexoes.

Apresento-lhes os protagonistas de suas histdrias, homens e mulheres que se
comprometeram com os desafios da sala de aula nos diferentes niveis de ensino da cidade de
Goiania. Decidimos manter o anonimato, por principios éticos, entdo escolhi nomes ficticios,

optando por Eduardo, Marina, Ricardo, Osvaldo e Larissa.

Esses protagonistas foram meus colegas, temos mais ou menos a mesma idade e
compartilhamos mais ou menos as mesmas vivéncias e tensdes. Tenho uma proximidade maior
com alguns, mas muitos acontecimentos relacionados a trajetoria profissional deles eu s6 pude

conhecer através da entrevista narrativa.

Apresento inicialmente o Eduardo, ele estudou no interior de Goias durante a sua
infancia e adolescéncia. Mudou para Goiania para fazer o curso superior de licenciatura em
Matematica na Universidade Federal de Goias. Eduardo enfatiza que a escolha da profissdo
ocorreu por influéncias de brincadeiras durante a infancia, no qual brincava de ser professor. Ja
a escolha pela matematica foi por afinidade, era a disciplina mais marcante durante a educacao

basica.

Ele relata que o ingresso no curso de matematica causa um impacto, pois é uma
realidade no qual ndo estava adaptado e chegou a pensar na possibilidade de mudar de curso. O
gosto pelo curso foi surgindo a medida que ele teve um contato mais direto com a universidade,
momentos que foram proporcionados pelo grupo PETMAT e também pelas disciplinas
especificas da area de educacgdo. Dentro do grupo Eduardo teve a oportunidade de ter um contato
com a pratica docente e de perceber como se da o funcionamento da sala de aula. Logo que
concluiu o curso de licenciatura em matematica, foi aprovado no processo seletivo do mestrado

em Educacdo em Ciéncias e Matemaética e hoje atua nas escolas da rede estadual de Goiés.

A outra professora é a Marina, iniciou os estudos em Mato Grosso do Sul e ainda crianga

veio com sua familia para Goiénia e deu continuidade nos estudos nas escolas publicas da cidade.



Ela relata que durante a educacéo basica ja tinha uma identificacdo pela area de exatas e recebia
incentivos dos professores dessa area. Com isso, apds concluir o Ensino Médio, Marina resolve
ingressar no curso de licenciatura em matematica e para ela a adaptacédo ao inicio do curso foi
dificil, chegou a se questionar se estava no curso certo e juntamente com a sua familia decidiu
sair do emprego e se dedicar aos estudos na universidade. Quando comecou a fazer parte do
grupo PETMAT, ela relata que a graduacéo comecou a dar certo e ela foi entendendo o seu lugar
dentro da universidade.

Além disso, ainda dentro do grupo PET, Marina teve contato com alguns projetos que
foram importantes para sua formacdo, que foram: o Matematica no Circo e o Clube de
Matematica, em ambos os projetos ela teve um contato mais proximo com um professor que lhe
deixou marcas importantes na sua formagdo. Na sua graduacéo ela comeca a fazer parte de um
grupo de pesquisa que estuda a teoria histérico-cultural dentro dos processos de ensino e
aprendizagem da Matematica. O gosto de pelos estudos levou Marina ao mestrado em Educacao
em Ciéncias e Matematica, e sua pesquisa foi sobre a formacéo inicial de professores dentro do
grupo PET. Apos concluir o mestrado, ingressou no doutorado para dar continuidade a sua
pesquisa, que também é sobre o grupo PET, pois ela defende e acredita no potencial desse

Programa.

O professor Ricardo é filho de pedagoga, entdo desde cedo teve contato com o ambiente
escolar. Iniciou seus estudos em escolas particulares, mas ele relata que sua ida para a escola
publica foi marcante pelo processo de politizacdo que ele teve na escola publica. Além disso, o
ensino publico o formou como cidaddo e o ensinou sobre a importancia dos contetdos, e teve
um grande envolvimento com o grémio estudantil. Durante sua trajetéria no Ensino Médio
Ricardo ja se via como professor, e acabou escolhendo a matematica pela facilidade que tinha
com a disciplina. Com isso fez o vestibular e foi aprovado para o curso de matematica na UFG.
Ricardo relata que durante o curso teve sucessos e insucessos em relacdo as disciplinas, pois teve
mais facilidades em algumas e, em outras, mais dificuldades. Ele foi bolsista do programa PET
durante alguns semestres do curso, e ele relata que o grupo teve muita importancia no inicio da
sua docéncia, pois foi onde ele teve seu primeiro contato com a sala de aula, a escolha do tema
do seu Trabalho de concluséo de curso e o publico foi influenciado pelo grupo. Além disso, ele
relata que no PET ele teve a oportunidade de experimentar a universidade, no sentido de
vivenciar o que a universidade tem a oferecer e ndo apenas cumprir as disciplinas e ir embora
para casa. Atualmente Ricardo trabalha ha cinco anos no Centro de ensino em periodo integral

(CEPI) e relata que sente falta de ter pesquisas voltadas para o CEPI.



O professor Osvaldo, assim como muitas criangas brasileiras, tinha o sonho de ser
jogador de futebol, ele até mudou de cidade algumas vezes em busca desse sonho, mas percebeu
que esse sonho ndo era uma realidade para ele. Durante o Ensino Médio, Osvaldo teve contato
com alguns professores que o incentivaram a fazer o curso de matematica na universidade, e por
meio desse estimulo ele foi aprovado no vestibular e iniciou o curso de licenciatura em
matematica na UFG. O inicio da graduacao foi bem marcante para ele, em relacdo a adaptacédo
ao ritmo do curso e as disciplinas iniciais. Teve um momento no curso que o Osvaldo comegou
a se questionar, ele percebeu que todas as disciplinas que havia estudado até aquele momento
ndo o capacitava para lidar com a sala de aula e comecou a buscar meios dentro da universidade
para nutrir esse questionamento. Ent&o, ele acabou chegando no grupo PET e ali dentro percebeu
que era um espaco que lhe dava subsidio enquanto professor em formagéo. Osvaldo relata que o
grupo PET foi primordial na sua formacdo, pois teve experiéncias que o0 ajudaram a pensar no

processo de ensino e aprendizagem da matematica.

A professora Larissa mudou-se de Imperatriz do Maranhdo com a sua familia para
Goiania quando ela ainda era crianga. Durante o ensino bésico teve a oportunidade de estudar
tanto em escolas particulares quanto escolas publicas. Nesse meio tempo, Larissa tinha em mente
que ia fazer o curso de psicologia, mas foi influenciada por um professor que a incentivou a fazer
matematica, com isso Larissa fez o vestibular e foi aprovada no curso de matematica. Ela relata
que o inicio da graduacdo foi bem dificil, pois ela percebeu que houve uma defasagem de
contetdo no Ensino Médio e isso acarretou as disciplinas iniciais do curso. Larissa também foi
bolsista do grupo PET por alguns semestres e ela relata que ndo sdo todos que tém a oportunidade
de vivenciar as experiéncias que o PET proporciona. Além disso, dentro do grupo Larissa
entendeu que queria ser professora, pois ela conta que caiu de paraquedas no curso, mas através

das vivéncias na universidade e no PET ela percebeu o seu lugar.

O gosto pelos estudos a conduziu para uma Especializacdo em Educacdo Matematica,
ao Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica e na época da entrevista, estava cursando
o Doutorado na mesma area de pesquisa. Atualmente, Larissa atua nas escolas da rede estadual
de Goias.

A maior parte dos professores protagonistas tiveram alguma identificacdo com a
matematica na educacdo basica, provavelmente, a matéria que tinha mais facilidade e mais
gostava, em detrimento das outras, isso justifica a escolha do curso de licenciatura. Mas, mesmo
gostando ou tendo facilidade com a matematica, a maioria deles tiveram algum tipo de

dificuldade de adaptacdo com a rotina de estudos na graduacéo, isso ficou nitido em alguns



relatos e houve a possibilidade de abandonar o curso. Diante desse cenario, comum a maioria
dos protagonistas e inclusive da propria autora, o grupo PET teve um papel essencial em nossas
trajetorias, pois a partir da insercdo nesse grupo, comegcamos a enxergar nosso lugar dentro da

universidade e ter a conviccao da escolha correta do curso e da profissao.



3

NARRATIVAS QUE INSPIRAM

Ser professor — profissdo que fascina, que nos mobiliza
para continuarmos na caminhada, mas que também nos
adoece, diante da impoténcia de ndo dar mais conta de
nossas fungbes, cada vez maiores, impostas pelos
diferentes sistemas de ensino. Os alunos ndo sdo mais 0s
mesmos de outrora. N&o estamos conseguindo
acompanhar sua evolucdo! Nossa formacdo, cada vez
mais deficitaria... Ndo temos tempo para buscar nosso
préprio desenvolvimento profissional: a carga de trabalho
semanal ndo nos permite participar de grupos de estudos,
sentar com nossos pares para planejar juntos, trocar
experiéncias. A sociedade, cada vez mais, culpabiliza o
professor pelo baixo rendimento dos alunos nas
avaliacdes externas... De onde tiramos tanta energia para
continuar nos movimentando? (NACARATO, 2013, p.
12)

Em cada entrevista eu me sentia marcada pelas histérias que ouvia, pois elas me faziam

refletir e algumas vezes me sentia provocada pelas histérias. De acordo com Paula e Auarek

(2012, p. 35), as historias ouvidas nas entrevistas, “elas nos provocam transformacdes,

desencadeavam reflexdes sobre ndés mesmos, num processo de autoanalise, em que nos

perguntavamos sobre o que haviamos escutado e sobre a nossa propria condicao e experiéncia

de professores de Matematica”.

Nos somos profissionais em formacgdo, com isso gostamos de contar e escutar a histéria

do outro, e através desse movimento de compartilhar e ouvir o outro, podemos extrair alguns

ensinamentos que contribuem para a melhoria da nossa pratica. Nas entrevistas narrativas, ao

ouvir a histdria do outro fui lembrando de acontecimentos em minha trajetoria, que me levaram

a refletir.



A nossa trajetoria na educacao basica também teve momentos semelhantes e que nos
marcaram de alguma forma, pois tivemos algum professor ou professora que nos influenciou e

incentivou a seguir o caminho da docéncia. Como podemos observar no relato de Osvaldo:

[...] tem essa impulsédo ai dos meus professores que eu tive, mais forte a imagem do Simao
e da Tatiana, que foram as pessoas que me incentivaram. Tive contato com o Sim&o no
final do terceiro ano, troquei uma ideia com ele, ele me incentivou também, ele era uma

referéncia para mim.

Vivenciei uma situacdo similar, pois como ja comentei, 0 gosto pela profissao teve
influéncia de um professor da quinta série que me marcou muito, eu lembro que ele foi capaz de

me mostrar a beleza que existe na matematica.

A nossa formacédo na educacdo basica, se baseava em aulas expositivas, com o uso do
quadro, giz, livro, exercicios e talvez porque tivemos essa formagao, reproduzimos ainda esse

tipo de metodologia em nossas aulas, e Ricardo relata isso:

As aulas eram bastante tradicionais, ndo muito diferente do que eu faco hoje. As aulas

eram expositivas, a professora dava tempo para gente fazer os exercicios.

Entdo, a nossa trajetoria escolar no Ensino Fundamental e Médio, a maioria das aulas que
tivemos foram expositivas, sem o uso de uma metodologia diferenciada, como por exemplo,
algum material manipulavel, jogos etc. Esse contato com metodologias diversificadas aconteceu

dentro da universidade, tanto em projetos do PET quanto em algumas disciplinas do curso.



Um dos acontecimentos que retornaram a minha mente como se eu tivesse voltado no

tempo foi a histéria da Marina.

Terminei o Ensino Médio e j& entrei na universidade com 17 anos no curso de
licenciatura em matemaética no ano de 2012. E nessa época eu ja trabalhava fora, trabalhava
muito, entrava de madrugada, estudava a noite, andava de énibus e era muito cansativo.
Trabalhava de vendedora, e era muito cansativo, eu ndo conseguia estudar.

Na universidade com 17 anos, eu era muito dedicada, estudava bastante, mas néo era o
suficiente. Na verdade, quando a gente entra na faculdade, principalmente no curso de
matematica, a gente tem a sensacao de que a gente ndo sabe estudar, da forma como esperam
que a gente faca. Entdo é mais ou menos esse sentimento que eu tinha quando eu comecei.

Entdo, no primeiro ano eu fui muito mal, muito mal mesmo, reprovei em todas as
disciplinas, alias, passei em uma que é a Introducdo a Computacdo e ai foi onde eu fui me
questionar: Sera que eu estou no curso certo?

Foi muito dificil, eu tomei uma grande deciséo, junto com a minha familia, de largar
esse emprego e me dedicar. Se eu quisesse continuar, eu precisava me dedicar mais, entao
eu sai desse trabalho que eu tinha e fiz o processo seletivo do PETMAT, e consegui ficar na
lista de espera, fiquei trés meses de voluntaria e depois consegui a bolsa.

No PET como a gente faz bastante trabalho, fizemos bastante trabalho em grupo e com
iSso, com essa vivéncia da universidade e do grupo em si, os estudos coletivos, a graduacao
comecou a dar certo, comecou a caminhar. Fui entendendo o meu lugar dentro da instituicéo.
Foi praticamente um ano perdido no comeco e eu consegui formar com cinco anos na

graduacao.

Ao ouvir esse relato da Marina, algumas lembrancas voltaram a minha memdria e pude
notar quantas semelhangas no processo. Ingressamos na universidade com uma certa
imaturidade, e tivemos que lidar com novas responsabilidades em relagéo aos estudos, mas ainda
tinha a questdo do emprego. Hoje temos mais facilidade de conciliar estudos e trabalho, mas
naquela época ndo tinhamos maturidade para isso, e tivemos que renunciar ao nosso emprego
para estudar. N&o foi uma deciséo facil, pois havia pessoas envolvidas nessa histéria que de certa
forma dependiam da nossa renda.

Ao reler esse relato me questionei: quantos jovens ou até mesmo adultos tém o sonho
de estudar, fazer um curso superior, mas ndo podem por questdes de emprego ou por outras
situacbes? Diante deste cenario, quero ressaltar o papel das politicas de permanéncia na

universidade, o quanto o grupo PET foi necessario naquele momento para mim e para a Marina.



Na frase dita por Marina: a graduacdo comecou a dar certo, comegou a caminhar.
Lembrei que foi exatamente dessa maneira, depois que entrei no PET o rendimento académico
melhorou, de certa maneira a convivéncia em grupo nos levou a estudar, cada um se ajudava de
acordo com as dificuldades. Como consequéncia, aconteceu o que Marina afirmou: fui

entendendo o meu lugar dentro da instituicao.

Da mesma maneira, Eduardo comenta sobre a melhoria nos estudos, como observamos

a sequir:

A partir do momento que eu entrei no PET, eu comecei a me dedicar mais a universidade e isso
me ajudou, tanto que a minha media global em pouco tempo depois que eu entrei no PET ja
tinha praticamente dobrado, entdo me ajudou muito nesse quesito.

Através desses relatos, percebemos que o estudante que participa de um grupo PET tem

mudancas notaveis em sua vida académica, de acordo com Ferreira e Monego (2013).

A narrativa de Ricardo enfatiza ainda mais a importancia de programas como o PET:

O PET teve muita importancia para mim no inicio a docéncia, porque eu era do projeto
de Matemética Bésica, sempre me vi nele quando eu entrei, sai de estagiario, quando eu fui
estagiario eu ndo escolhi, mas quando eu sai de estagiario e entrei como bolsista eu ja tinha um
projeto garantido porque eu ja estava trabalhando no Matematica Basica. Tanto a producéo de
material foi importante para mim, hoje eu trabalho com producéo de material também, quanto
a parte de sala de aula, foi meu primeiro contato com sala de aula, foi 14 que eu pensei no tema
do meu TCC, meu TCC foi sobre EJA e Resolucdo de Problemas.

O trabalho em equipe, 0 contato com congressos e esses eventos, ele me deu experiéncia
de universidade que sem o PET eu acho que ndo teria, porque da para fazer, passar pela
universidade s6 cumprindo ali com as disciplinas. Inclusive, eu estudava no vespertino, hoje
minha esposa esta cursando Geografia la e ela curso no noturno e € uma angustia deles, eles
ndo vivem a universidade e o PET me trouxe muito essa vivéncia de universidade, vivéncia de
coletividade, de encontrar esses ambientes, a gente discutia também a universidade de forma
politica, que é algo que vocé ja percebeu que eu gosto muito, de entender a universidade como
universidade ndo sé como faculdade, o universo que ela representa para o estudante.

Na verdade, seu relato enfatiza mais uma vez a relevancia de programas como o PET,
o PIBID, a Residéncia Pedagdgica e outros que de certa forma contribuem para a permanéncia

de estudantes na universidade, além disso sdo importantes para a formacao inicial do aluno.




Ricardo, em sua fala, afirmou: o PET me trouxe muito essa vivéncia de universidade.
Essa declaracdo me trouxe lembrancas que vivenciei no periodo do curso, mas eu percebi que se
n&o estivesse no PET ndo teria experimentado, ou seja, a minha graduacg&o consistiria em apenas

ir para a universidade, assistir as aulas e voltar para casa, assim como foi no primeiro semestre.

Dentro do grupo PET descobri outros espacos da universidade que sdo voltados para a
comunidade académica, por exemplo, eu e alguns colegas fizemos academia, iniciamos um curso
de inglés, participei de um grupo de Circo, visitamos novos espacos de estudos, entdo séo
situacbes que fomos explorando aos poucos. Dessa forma, a participacdo no PET, foi além da
formacgdo académica, pois vivenciamos outros ambientes. Além disso, 0 grupo nos mostra a
importancia de participar dos congressos, de apresentar trabalhos em eventos académicos, de

aproveitar e valorizar cada espaco.

Larissa, declarou em sua narrativa que o grupo lhe ajudou a ter certeza da sua trajetoria

profissional, como mostra o relato a seguir:

[...] a experiéncia do PET, foi uma experiéncia que ndo é todos que tem essa mesma
oportunidade, [...] primeiro eu cai de paraquedas no curso, entdo eu nem sabia que eu queria
ser professora.

E no grupo PETMAT, com a orientacdo do Zé Pedro é que eu fui entender o que era
realmente a Licenciatura, o que era o Bacharelado, o que era ser professor, em quais areas eu
podia atuar. Entdo, o conhecimento é que me fez entender que eu queria ser professora, eu so
nao tinha essa nogdo de como é que era, entdo foi o PET que abriu as portas assim para eu
compreender o que € ser professor mesmo.

Enquanto examinava a afirmacdo da Larissa, me veio a mente que muitos alunos
passaram e passam por situacdes semelhantes, em relacdo a ter dividas sobre a escolha do curso,
e 0 grupo PET nos deu a oportunidade de vivenciar experiéncias, que muitas vezes, ndo fazem
parte do curriculo convencional. Mas, quando Larissa abre seu coracdo e afirma: eu cai de
paraquedas no curso, entdo eu nem sabia que eu queria ser professora. 1sso revela que sua
participacdo em atividades dentro do grupo Ihe mostrou que ela estava no caminho certo em
relacdo a sua escolha profissional, mas foi algo descoberto pelos conhecimentos adquiridos aos
longos das vivéncias no grupo e com ajuda do professor tutor. Isso me fez refletir: quantos
estudantes iniciam a graduacéo e ainda ndo tem certeza da escolha do curso? Quantos desistem
ou trocam de curso, por nao ser aquilo que esperava? Ou ainda, quantos permanecem até o final,

mas ndo seguem a carreira profissional?




Entdo, é essencial que todo aluno, independente da escolha do curso, vivencie a¢Ges que
ampliam a visdo sobre a profissdo e 0 mercado de trabalho, ou seja, situac6es que proporcionem
uma visdo diferente daquela vivenciada apenas na sala de aula. Dessa maneira, 0 estudante tera

certeza da escolha da profissdo, como aconteceu com a Larissa.

Até 0 momento, apresentei através dos relatos algumas marcas que o grupo PET deixou
na trajetéria dos protagonistas, mas também quero ressaltar algumas marcas que alguns
professores do curso de graduacdo deixaram, por exemplo, no caso do Ricardo e da Marina.

Observe a afirmacao da Marina, a seguir:

Em 2013, [...] eu conheci um professor que me incentivou muito, o professor
Wellington. Ele sempre teve um olhar para os meus questionamentos, um olhar
atencioso e me deixava em certos momentos mais intrigada ainda com algumas
questdes. Entao foi uma figura dentro da minha formacao desde 2013 muito importante,
dentro da minha formacéo.

Marina em seu relato, evidencia a importancia desse professor para a sua formacéo, isso
enfatiza o que Dominicé (2014) defende, sobre o quanto somos constituidos por muitas marcas,
e essas marcas deixadas pelas pessoas ttm impacto em nossas vidas, nas nossas decisdes e em
nossas escolhas.

Na nossa trajetdria dentro do curso de graduacdo percebemos, que muitos colegas e
professores nos deixaram marcas, sejam elas positivas ou negativas, e de certa maneira,
exerceram influéncia em nossa existéncia, além disso, participaram de algum momento
importante de nossa vida.

Ricardo trouxe lembrancas sobre professores e disciplinas do curso, que deixaram

marcas em sua trajetoria na graduacdo, como mostra o relato abaixo:

Geometria euclidiana me marcou muito com o Romildo, vocé sabe como que é o
Romildo, um excelente professor, e foi 0 que me tocou muito para a area da matematica
pura, porque a gente foi vendo a construgdo matematica, a construcdo logica dos
argumentos e tudo mais, dos axiomas, s6 da gente pensar que comecga por uma base tao
simples e constrdi algo muito, muito grande. No primeiro periodo a disciplina que eu
tenho lembranca é essa. Teve também Geometria analitica que me marcou
negativamente, mas por causa do professor, que reprovou muita gente, foi uma disciplina

dificil, mas n&o reprovei no primeiro periodo.




Ele traz algumas memdrias do seu primeiro periodo do curso, enquanto um professor
deixou marcas positivas, outro o marcou de forma negativa. Dessa maneira, podemos relacionar
essa situacdo com a nossa pratica em sala e nos questionar: sera que estamos deixando marcas
positivas ou negativas no processo de formacdo dos nossos alunos? Estamos despertando o

interesse dos estudantes por meio da matemaética?

O professor de Geometria Euclidiana, o0 Romildo, deixou marcas também no Osvaldo,
em sua narrativa ele expde uma situacdo que aconteceu nessa disciplina do primeiro periodo,

observe a seguir:

[...] Geometria euclidiana foi com o Romildo e assim, a demonstra¢do na Geometria
para mim era um desafio, escrever em prova os axiomas, articular, enfim, foi um desafio.
S6 que eu passei, porém eu passei porque o Romildo deu duas provas substitutivas e fui
muito bem, s6 que ndo dava para passar, eu tinha ficado com 5,6 na média. Ele olhou para
a minha prova e disse assim: “meu filho vocé estd aprendendo, vocé esta entendendo o que
¢ o método de prova, vou te dar outra chance”. Entdo, eu peguei as provas antigas e
estudei, ele colocou questdes repetidas, fui la e fui bem na prova, tirei 10 e fiquei com 6,2
na media final.

Essa experiéncia me marcou, dele ter valorizado, estava no primeiro periodo, vai que
eu reprovava na matéria, desanimo e largo o curso, matematica ja é um negaécio facil de

desistir.

Muitos egressos do curso de licenciatura em matematica da UFG que tiveram o privilégio
de ser aluno(a) do Romildo, sabem o quanto ele nos inspira, nos mostra a Geometria de forma
leve e bela. Tive a oportunidade de fazer duas disciplinas com ele e a cada aula ficava encantada
com o seu modo de ensinar, essa admiragdo aumentou ainda mais quando ele nos contou sua
histdria, levava uma vida simples no interior, mas isso ndo o impediu de avancar nos estudos e

se tornar professor titular da universidade.

Levando essa situacdo para a nossa pratica, sabemos que o professor deixou de ser o
detentor do saber e assumiu o papel de mediador do conhecimento, dessa forma ele auxilia o
aluno no processo de aprendizagem. Provavelmente foi isso que 0 Romildo fez com o Osvaldo
e com muitos outros alunos, e devemos nos esforcar e ter essa empatia com o0 nosso aluno em

sala, valorizando seu conhecimento e seu esforco.



No curso de graduacdo, tivemos principalmente nas disciplinas especificas da
licenciatura, uma formacéo progressista, no qual o individuo é considerado um ser que constroi
a sua propria historia. Os protagonistas desse e-book utilizam em sua pratica na sala de aula
metodologias que consistem em desenvolver atividades de ensino, em que o professor ndo é o

centro do processo, mas que o0 aluno se torna sujeito do seu aprendizado.

Dentro da universidade tivemos alguns professores que utilizaram ou apresentaram para
a turma o uso de materiais manipuléveis, entdo, esse contato inicial foi dentro do grupo PET ou
de alguma disciplina do curso. Com isso, tentamos levar esse conhecimento para nossos alunos
em sala de aula, mas ha uma presséo por parte da escola ou Secretaria em preparar os alunos para
0s exames e avaliacGes do sistema nacional, principalmente 0 ENEM e os vestibulares. Dessa
maneira, leva o professor e o aluno a serem meros reprodutores do conhecimento, com isso ha
uma énfase no resultado, na memorizacdo do contetdo estudado e muitas vezes isso ndo faz

sentido para o aluno.

Sabemos que o ensino ideal que almejamos ndo é centrado apenas nos conteddos, nas
atividades e no resultado final, sem levar em consideragdo o nosso aluno. Mas muitas vezes nos
vemos em um “beco sem saida”, pois hd uma pressao e uma cobranga que parte de cima para
baixo, dessa forma temos uma postura mais conservadora, dando énfase ao papel ativo do
professor, menosprezando o fato de que o aluno é um sujeito ativo. Nos tornamos, mesmo sem
querer, mais obedientes ao livro didatico, as listas de exercicios pré-estabelecidas e as avaliagcbes

externas.

Osvaldo, em seu relato, se enxerga como um professor em constantes conflitos, pois
sempre se esforca para utilizar em sala de aula tudo que o aprendeu nos ambientes académicos
ou das disciplinas cursadas, mas existe uma barreira que as vezes o impede de colocar esse

aprendizado em pratica, como ele mesmo relata a seguir:

O professor Osvaldo é um professor em constante conflitos, eu acho que € isso, e tento
sempre pesar dentro de sala tudo que eu aprendi na minha trajetdria, inclusive no PET, no
Clube, no Calculo, no meu estagio, no meu TCC nessa perspectiva de trazer mais
sensibilidade, mais humanidade para o ensino, a0 mesmo tempo que eu esbarro totalmente
na dindmica de organizacao das escolas e nos objetivos do Estado enquanto educacéo.




Quando ele afirma: “tento sempre pesar dentro de sala tudo que eu aprendi na minha
trajetoria”’, me vejo na mesma situacdo que ele, entdo € uma angustia que carrego também, pois
por diversas vezes queremos ensinar de uma maneira diferente, ir além da aula expositiva apenas
com quadro e giz, usar uma metodologia diferente, mas nem sempre temos essa liberdade, pois
temos um curriculo a cumprir, um livro didatico para terminar, provas externas que os alunos

precisam sair bem, entdo, eu compartilho desse mesmo sentimento que o professor Osvaldo.

Apresentamos até aqui, trechos das narrativas dos professores, que permitisse uma
reflexdo sobre as marcas deixadas durante a graduacdo, dando énfase para os aspectos das
politicas de permanéncia na universidade e alguns episédios de sala de aula, com o intuito de
auxiliar outros professores em suas reflexdes. No préximo capitulo, apresentarei uma breve

reflexdo sobre o que vivenciei e aprendi no mestrado.



4 A HISTORIA TERMINA, MAS NAO AS TRAJETORIAS

Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A

gente se faz educador, a gente se forma, como educador,

permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica.
Paulo Freire

Cada experiéncia no mestrado é Unica, mas para ser uma experiéncia valiosa e
interessante, é necessario se dedicar, estudar, ir atrds e ter tempo para estudar. O processo de
pesquisa pode ser exaustivo, por isso foi importante compartilhar aflicdes com alguns amigos e
colegas, principalmente com aqueles que estavam passando pelo mesmo momento.

Nessa jornada, aprendi que existe a hora de descansar, deixar o trabalho um pouco de
lado, para quando voltar estar com a mente fresca. Nesse processo descobri um hobby que me
ajudou a descansar: a corrida de rua. Além do descanso para a mente, esse hobby me trouxe
algumas medalhas e troféus. Existe uma frase sobre isso que levo até hoje comigo: “a corrida me

faz lembrar que eu consigo fazer coisas dificeis”.

Aprendi a aproveitar o processo. Mesmo passando por momentos de aflicdo, de cansaco
ou até mesmo de desistir, posso dizer que o mestrado foi prazeroso. Eu acredito que experiéncia
boa ndo é tranquila e positiva o tempo todo, mas é aquela em que vamos superando os obstaculos

e crescendo junto com o desenrolar da historia.

No mestrado eu vi a Nayra pesquisadora aprendendo a ser pesquisadora. Esse é 0
trabalho de iniciacdo cientifica mais importante da nossa vida, entdo é onde de fato aprendemos
a lidar com as questdes de pesquisa, desde o Comité de ética até estabelecer metodologia, coletar

dados, entrevistas e todos esses problemas que envolvem isso.

O objetivo da pesquisa foi investigar indicios de processos de identificacdo com
materiais manipulaveis e seu uso em sala de aula de matematica, nas narrativas de egressos do
curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal de Goiés. Foi dificil identificar
somente nas narrativas indicios sobre o uso de materiais manipulaveis, pois nota-se que essa

questdo ndo aparece naturalmente.

Fazendo uma analise, isso quer dizer que nds, eu e os professores egressos, aprendemos
poucas vezes com materiais manipulaveis, temos pouca seguranga e temos inseguranga para usar,
e quando usamos somos criticados, pois acham que estamos perdendo tempo, vem as pressoes

em relacdo ao cumprimento do curriculo, terminar o livro didatico e as avaliages externas.



Ha também uma limitacdo do proprio instrumento, no caso a entrevista narrativa, pois
o ideal seria fazer uma pesquisa acompanhando inclusive esses professores em sala de aula para
entender esses contextos. Porém, isso ficou invidvel durante a presente pesquisa, devido ao
grande desafio que foi dar continuidade ao trabalho mesmo durante a pandemia de Covid-19. Por
exemplo, nas narrativas foi dificil ver alguém dizendo: “lembro que aprendi a contar usando
Material Dourado”, ninguém relatou algo semelhante a isso. E uma questdo que precisa ser
levantada: por que ninguém guarda isso na memoria, se € um momento tdo interessante? Como,
de modo geral, os professores fazem pouco uso de materiais manipuldveis em sala de aula,

provavelmente nds guardamos poucas memorias sobre isso.

Muitas escolas também n&o dispGem desses materiais e demanda esforgo do professor
em confecciona-los. Ainda, ndo sdo todos os professores que tém essa disposicao para preparar
esses materiais para os alunos. Esses materiais precisam estar disponiveis nas escolas. Ha,
portanto, muitos aspectos envolvidos, de modo que temos a impressdo de que tudo conspira
contra esse tipo de atividade em sala de aula, desde o papel da coordenacédo, as avaliagOes
externas, desde a formacao do professor, tudo parece levar o professor a adotar outro tipo de aula

de matematica.

Olhando as narrativas, a maioria que teve um contato interessante com materiais
manipulaveis foi na graduacdo com um ou dois professores, é na graduacdo que eles tém a
experiéncia de conhecer o material, mas a experiéncia de aprender matematica com material
quase ninguém tem. Algum ou outro vai lembrar da educacdo infantil, mas é uma meméria que
ela vem porque os questionei durante a entrevista, e essa lembranca ndo permanece, ou seja,
alguns sujeitos nem sequer tocaram no assunto se eu ndo tivesse insistido para que ele falasse.
Entdo, do ponto de vista do trabalho do professor, podemos afirmar que € pouco presente no
trabalho do professor nas escolas, por uma série de motivos, entre eles seria a propria formacao
ou preparo que o professor tem para aquilo, as condic¢des de trabalho, as pressdes, entdo esta tudo

interligado.

Mas a ideia ndo € culpabilizar os professores, mas em certa medida é preciso haver
melhores condicdes de trabalho, a escola precisa estar aberta a isso, ter espacos adequados, por
exemplo, as salas de aulas com carteiras comuns, aquelas que contém apenas um brago, estéo
longe de ser ambientes adequados para esse tipo de préatica. Entretanto, € preciso que haja um
esforgo dos proprios professores em estudar, de criar um ambiente la na escola, de procurar

construir uma cultura com melhores préaticas de aula.



Em cada entrevista narrativa eu pensava e tentava entender o que se passava com cada

um deles e,

Ao escutarmos nossos colegas, estamos nos escutando, (re)construindo identidades,
(re)fazendo lagos, tecendo nossas préprias teias docentes, nos reconhecendo, ou néo,
nas teias ja tecidas e em tantas outras que ainda virdo. Porque o saber desses nossos
companheiros ¢ um reconhecimento de aproximagdo e de ajuda que nos permite
constituir o nosso lugar (PAULA; AUAREK, 2012, p. 34).

Ao escutar 0 que se passa com cada um dos meus colegas professores de Matematica é
também ouvir a nds, compartilhamos de sentimentos e vivéncias semelhantes. Nas entrevistas
ndo era apenas um professor ou professora que narra sua trajetoria convertendo sua vida em um
simples texto, “era um homem ou mulher que narrava suas trajetérias. Todos relatavam

experiéncias, emocgoes, impressdes colhidas em suas vidas” (PAULA; AUAREK, 2012, p. 34).

Ao final de cada entrevista eu me sentia marcada pelas histdrias que ouvia, pois elas me
faziam refletir, me provocavam. Cada entrevista foi Unica, mas em muitos momentos eu tive a
impressdo de que cada professor era tdo igual a mim e ao mesmo tempo tao diferente, pois por

meio dos relatos eu revivi algumas lembrancas que cairam no esquecimento.

E para fechar esse ciclo, me apoio em Ferreira e Aradjo (2012), quando afirmam que
precisamos garantir que a voz do professor seja ouvida, pois dessa maneira “estamos recuperando
a identidade do professor e mostrando que o principal ingrediente que vem faltando nas pesquisas
na area de educagio é a voz do professor” (FERREIRA; ARAUJO; 2012, p. 215).
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Apéndice 1: questionario

INSTRUMENTO DE COLETA - QUESTIONARIO

Prezado(a) docente,

Meu nome é Nayra Thayne Cena de Oliveira, mestranda no Programa de P6s-graduacéo
em Ensino na Educacao Basica (PPGEEB), do Centro de Pesquisa e Ensino Aplicada a Educacao
(CEPAE) da Universidade Federal de Goids (UFG). Responsavel pela Pesquisa:
“NARRATIVAS DE VIDA DE EGRESSOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS: COMO A FORMA(;AO
INFLUENCIA A PRATICA DE PROFESSORES DE MATEMATICA EM RELACAO AO
USO DE MATERIAIS MANIPULAVEIS”, a qual tem como objetivo, “buscar indicios de
processos de identificacdo com materiais manipulaveis e seu uso em sala de aula de matematica,
nas narrativas de egressos do curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal de

Goias”.

Tal pesquisa ocorre sob a orientacdo da Prof. Dr. Marcos Antonio Gongalves Junior. Para
o desenvolvimento dessa pesquisa, necessito da sua colaboracdo respondendo ao questionario a
seguir, o qual foi enviado a outros docentes que atuam em salas de aulas de instituicdes publicas
e privadas do estado de Goias. O objetivo deste instrumento de coleta de dados é fazer um
levantamento exploratério a fim de identificar o desenvolvimento profissional docente, e dentro
desse tema queremos saber se aparece questdes relacionadas ao uso de materiais didaticos

manipulaveis

Conto com a sua colaboracdo e, desde ja, expresso 0os meus agradecimentos. Esclareco
que, caso haja qualquer duvida, podem entrar em contato comigo pelo e-mail
nayrathayne@discente.ufg.br ou pelo telefone: (62) 993058289.



QUESTIONARIO (FORMULARIO - GOOGLE DRIVE)

1. Nome completo.

2. Qual a sua idade?

Menos de 30 anos
Entre 31 a 40 anos
Entre 41 a 50 anos
Entre 51 a 60 anos
Acima de 60 anos

o0 o

3. Informe seu género?
a. Masculino
b. Feminino

4. Qual a sua formacéo académica?
a. Superior incompleto
b. Superior completo
c. Especializagao
d. Mestrado
e. Doutorado

5. Vocé atuou como professor apos ter finalizado o curso de graduacéo?
a. Sim
b. Ndo

6. Atualmente, vocé esta vinculado a alguma instituicdo de ensino?
a. Sim
b. Ndo

7. Informe 0 nome da instituicdo de ensino que vocé atuou ou atua:

8. Vocé ja fez algum curso de formacéo continuada?
a. Sim
b. Nado

9. Indique aqui o tipo de formacdo continuada que vocé fez.

10. Durante sua trajetoria escolar (Ensino Fundamental e Médio), algum(a) professor(a) de
matematica usou materiais manipulaveis para ensinar?

a. Sim

b. N&o



11. Qual material o(a) professor(a) de matemaética usou? Como vocé avalia seu aprendizado nessa
aula?

12. Durante sua trajetoria no ensino superior algum(a) professor(a) usou materiais manipulaveis
para ensinar?

a. Sim

b. Ndo

13. Qual material o(a) professor(a) usou para ensinar? E como vocé avalia seu aprendizado nessa
aula?

14. Vocé utiliza, ou ja utilizou, materiais manipulaveis para ensinar matematica em suas aulas?
a. Sim
b. Ndo

15. Se sim, qual(is) material(is) e em qual(is) turma(s)?

16. Com que frequéncia vocé costuma utilizar este tipo de material em suas aulas, durante um
ano letivo?

a. Raramente

b. Algumas vezes

c. Frequentemente

17. Na sua opinido, esse tipo de material gera impacto na aprendizagem dos alunos? Por qué?

18. Como tem ensinado matematica, no contexto da pandemia?

(Fonte: questionario exploratorio, elaborado pela pesquisadora Nayra Thayne Cena de Oliveira
para ser aplicado aos docentes de educagdo basica em Goiés.)



Apéndice 2: Roteiro da entrevista

QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA

Objetivo da entrevista: Caracterizar do perfil profissional dos professores quanto a

formacéo académica e experiéncia profissional.

© 0o N o g bk~ w DD P

e T o
A W N B O

15.
16.
17.

18.
19.

Qual a sua formacéo académica?

Foi uma boa formacao? Por qué?

Fez algum curso de formacéo continuada? Se sim, eles te ajudaram profissionalmente?
Anos de servico nos diferentes niveis de ensino;

Em qual nivel mais gostou de trabalhar? Por qué?

Em quais outras escolas ja trabalharam?

Cargos desempenhados dentro de escolas.

Hé& quanto tempo esta nessa escola?

Como é o ambiente de trabalho nessa escola?

. Ocorre algum tipo de troca de experiéncia com os outros professores?
. Ha algum tipo de cobranca por parte da escola sobre seu trabalho?

. Por que escolheu ser professora? E por que de matematica?

. O que vocé pensa da sua profissao?

. Tem feito algum tipo de curso que considere estar relacionado ou que contribua para sua

atuacdo como professora?

Quais foram os caminhos percorridos para sua inser¢ao no ensino superior?

Como foi sua trajetoria na graduagdo?

Como foi a relacdo do uso de materiais manipulaveis durante a trajetoria escolar e no ensino
superior?

Como foi o inicio da carreira docente?

Como € a sua relacdo com materiais manipulaveis em aulas de matematica?



ANEXOS



Anexo 1: Folha de rosto

( M MEINCS TERIO DA SAUOE - Cansetio Nacionsd de Saude Comeunin Macxewt dn £1x2 orm Pesguna - CONEP
2"“. FOLMA DE ROSTO PARA PLSOUISA ENVOLVENDO SERTS PRI AN

1 Progeto on Pewgurss
m.ﬂowm&mﬁ“wm&““'*db
o e by cnhcmchn-wm.vm.

(2. Nomerd Se Patopantes da Pesguna 8
) Area Temanca

4. Aroa @ Corhacemenio

Geande Acen 1 Cincors Featys 0 8 Terra , Grande Area T, Cdrcuas Mumanss

PESQUISADOR RESPONSAVEL

| & Nome

| KAYRA THAYAE CENA DE Ot IVEIRA

6. CPF 7. Engerego (Rua, 0"y

756 000 21100 ANICUS 100458 VILA SANTA ML E 1A GOIANIA GOWAS 745551

2 Naciorabcdade 9. Telofone: 10. Owtro Telefone: 11, Emad
BRASLEIRO |e2oosazee nryraomyefigred com

Tetmo de Compramizsd: Declaro Que conhecs @ compes 03 requinios da Resoligho CNS S58/12 ¢ seas complermentares. Comprometo-me &
LA 2 OF Maten®s e Ca30s Colelados extivsaments PAr2 03 v provaids £O pitocols e @ publcar 06 fewdladas sapm eles Eavorives ou nio,
jrcen as remponsabdcades peld COREKIS et bica do propts acama Tenho LAnLD Gue €353 i $erd anerady 30 proptd deadarnents sssrady

POf Iodios 03 responsdees ¢ Liva parte wingranie ¢a documernla it 4 mesms

Owe |9/ _C& ¢ JCSa s
Assnaben
Nome 1 Oy *4 UrstadeOrgho
;-mrewamm-wc .4‘6+-bo£/0704-43..m,‘,6
S Tefelone 18 Ot Tedefore
|62) 3521-102)
) Dechvt Gute CONDILD ® LUmEAe 08 Trousdos da Resclucho CNS S66412 « suas

F*z,mcl Dia © Brsem oheTeqy Gesde FretD MUROF L0 1ulh EAeCUCD.

DTSN 1 1.
~ /57 '_@/ : ZOZ/ Y

PATROCINADOR PRINCIPAL

e e aplca




Anexo 2:Termo de Anuéncia

IME » *%

UNIVERSIDADE FEDH{AL DE GOD}.S ‘..

mm"g INSTITUTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA U F G
ESTATISTICA

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

O Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal de Goias
(IME/UFG) esta de acordo com a execugio do projeto de pesquisa intitulado
Narrativas de vida de egressos do curso de licenciatura em matematica da
Universidade Federal de Goias: como a formacio influencia a pratica de
professores de matematica em relacio ao uso de materiais manipuliveis,
coordenado pela pesquisadora Nayra Thayne Cena de Olivewra (PPGEEB-
CEPAE/UFG), desenvolvido em conmjunto com o pesquisador Marcos Antonio
Gongalves Junior (PPGEEB-CEPAE /UFG).

O Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFG) assume © compromisso
de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados
durante os meses de abril de 2021 até janeiro de 2022.

Declaramos ciéncia de que nossa instituigdo € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso do pesquisador responsavel com o
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Goiania, 08 de margo de 2021

Prof. Dr. Mauricio Donizetti Pieterzack
Diretor do Instituto de Matematica e Estatistica (IME/UFG)

Instituto de Matematica e Estatistica, Universidade Federal de Goias, Campus Samambaia - R. Jacaranda
- Chacaras California, Goiama - GO, CEP: 74001-970
Telefone: 3521-1742



Anexo 3: Termo de compromisso

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO '-
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Reselugde CNS n.® 466/12 e/ou da Resolugdo CNS n*
J10/16, bem com suas complementares, como pesquisador(a) responsivel e/ou pesquisador
participante do projeto iotitulade “Narrativas de vida de egressos do curse de
licenciatura em matematica da Universidade Federal de Goias: como a formacio
influencia a pritca de professores de matematica em relacio ao uso de materiais
manipulaveis”. Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados exclusivamente
para os fins previstos no protocolo da pesquisa acima referido e, ainda, a publicar os
resultados, sejam eles favoriveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela condugio
cientifica do projeto, considerando a relevancia social da pesquisa, o que garante a igual
consideracio de todos os interesses envolvidos.

Data: 20/ 01 72021

Nome dofa) Pesquisador{a) Assinatura Manusecrita ou Digital

1. Nayra Thayne Cena de Oliveira

2. Marcos Antonio Goncalves Janior

Comits de Eica em Pssquj.:wa_P
Pra-Reitona de Pesquisa e Inovacdo/PRPI-UFG
Alameda Flamboyant, Qd K, Edificio K2, Sala 110 — Agéncia UFG de Inovagio
CEP-T4001-870 - Goiania-G0 - Fones: 00062 3521-121573521-2045
Homepage: hitp/lcep pa i be e-mad: cep prpigiufy br







Anexo 4: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

SERVICO PUBLICO FEDERAL .“
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS o
PROGRAMA DE PDSFGRADUA{;AD ENSING NA UFG

EDUCACAD BASICA - CEPAER/UFG

TEEMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO — TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, come velontario{a), da pesqoisa intitulada
NARRATIVAS DE VIDA DE EGRESS0s DO CURS0O DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS: COMO A FORMAGAO
INFLUENCIA A PRATICA DE PROFESSORES DE MATEMATICA EM RELACAO AO
USO DE MATERIAIS MANIPULAVEIS. Meu nome é Nayra Thayne Cena de Oliveira e
son a pesgoisadora responsavel pela pesquisa. Apds receber o3 esclarecimentos e as
informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo. assine ao final deste documento.
Esclareco que em caso de recusa na participagio, em qualguer etapa da pesquisa, vocé nio
serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar parficipar. as diwvidas sobre a pesguisa
poderfo ser esclarecidas via e-mail nayrathayne@discenteufg br e, através do seguinte
contato telefénico: (62) 993058289, inclusive com possibilidade de ligagio a cobrar. Ao
persistitem as dividas sobre os sens direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiis,
pelo telefone (62) 3521-1215, que a instincia responsdavel por dirimir as dividas
relacionadas ao cardter ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goias (CEP-UFG) é independente. com funcio publica, de carater consultivo,
educative e deliberativo, criado para proteger o bem-estar dos/das participantes da
pesquisa, em suna mtegridade e digmidade. wvisando contribuir no desenvolvimento da
pesquisa dentro de padries éticos vigentes.

O trabalho tem como objetivo geral buscar indicios de processos de identificacdo
com materiais manipulaveis e sen uso em sala de awla de matematica, nas narrativas de
egressos do curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal de Gedas. Vocé
serd convidado primeiramente a responder um questionaric online & em um segundo
momento a participar de uma entrevista (por videoconferéneia), a fim de caracterizar do
perfil profissional dos professores quanto & formacio acad®mica e experiéncia profissional
Vocé tem direito ao ressarcimento das despesas decorrentes da cooperacio com a pesquisa,
inclusive transporte e alimentaciio, se for o caso, e a pleitear indenizacio em caso de danos,
conforme previsto em Lei. Se vocé nio quiser que seu nome seja divnlzgado, esta garantido o
sigilo gue assegure a privacidade e o anonimato. As informagdes desta pesguisa serio
confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagtes cientificas.

Sua participacio € voluntaria e livre de qualquer remuneragio e beneficio. Vocé &
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacio a
qualquer momento. A recnsa em parficipar ndo d acarretar penalidade on perda de
beneficios. Casc sinta algum desconforto emocional constrangimento, intimidacio,
angustia, mal-estar, irmitacio entre owtros, vocé podera desistir de suwa participacic na
pesquisa. Em contrapartida. spa participacdo trara beneficios, tais como, contribuicio para
formacio docente de outres profissionais, melhoria da swa percepgio sobre trajetorias
profissionais.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacio dos resultados, sua privacidade
serd respeitada, ou seja, sen nome ou qualguer cutro dado on elemento que possa de algema
forma_ identificar-lhe. serd mantido em sigilo. Todo material ficard sob minha guarda per

Programa de Pés-Graduacio Ensino na Educagio Basica - CEPAETUFG - Campus 2. Telefone: (6233521-1104



SERVIGO PUBLICO FEDERAL -' Q
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS *@

PROGRAMA DE"FDSTGRADUA{;.E.D ENSING NA UFG
EDUCACAD BASICA - CEPAEIUFG

vm periode minime de cinco anos. Para conduglio da entrevista € necessirio o sew
consentimento para wtilizagio de um gravador, faca wma mbrica entre os parénteses da

opgdo que valida spa decisdo:
{ ) Permito a utilizacio de gravador durante a entrevista.
{ ) Nio permuto a vhilizacdo de gravador durante a entrevista.

As gravagdes serdo utilizadas na transcrigio e analise dos dados. sendo resguardado
o seu direito de ler e aprovar as transcrigbes. Pode haver necessidade de uvtilizarmos sua voz
em publicagdes. Faga uma mbrica entre os parénteses da opgio que valida sua decisdo:
{ ) Autorizo o uso de minha voz em publicagdes.
{ } Nio autorizo o uso de minha voz em publicagtes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinifc em publicagdes, faga
uma rubrica entre os parénteses da opglo que valida sva decisdo:

{ ) Permito a divolgacio da minha opinido nos resultados publicados da pesqguisa.
{ ) Ndo Permito a divolgacio da minha opinifio nos resultados publicades da
pesquisa.

Pode haver também a necessidade de vtilizarmos sua imagem em publicagdes, faca
nma rubrica entre os parénteses da opgdo que valida sua decisdio:

{ ) Permito a divulgagio da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.
{ } Nio Permito a divelgagic da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Solicite awterizagdo para vtilizagio dos dados em pesquisas fturas. Para validar sua
decisfio, faga nma rubrica entre os parénteses abaixo:
{ ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas fistoras.
{ ) Wao Permito a wtilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa sero tornados piblicos, sejam eles favoraveis ou ndo.

1.2 Consentimento da Participacio na Pesquisa:

concordo em participar do estudo intitulado Narrativas de vida de egressos do curso de
licenciatura em matematica da Umiversidade Federal de Goias: come a formacio
influencia a pratica de professores de matematica em relacio ao use de materiais
manipulaveis. [nformo ter mais de 13 anos de idade e destaco que minha participacio nesta
pesquisa € de carater voluntario. Foi devidamente informado (3) e esclarecido (a) pelo (a)

Programa de Pos-Graduagdo Ensino na Educagdo Basica - CEPAE/UFG - Campus 2. Telefone: (62)3521-1104



SERVIGO PUBLICO FEDERAL .' ‘
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS Ll
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pesquisador (a) responsavel Nayra Thayne Cena de Oliveira sobre a pesquisa, os
procedimentos e métodos envolvidos, assim como os possivels riscos e beneficios
decorrentes de minha participacio no estudo. Foi-me garantido que posso refirar men
consentimento a qualgquer momento, sem gue isto leve a qualquer penalidade. Declaro,

portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisader(a) responsdvel

Programa de Pos-Graduacdo Ensino na Educacdo Basica - CEPAETUFG - Campus 2. Telefone: (62)3521-1104



Anexo 5: Parecer consubstanciado do CEP/UFG

- UFG- UNIVERSIDADE 3 Plaboforma
) FEDERAL DE GOIAS %ﬂﬂ
Sl ]

Continusgdo do Parecer. 4612822

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Para recrutamanto dos participantes, sera solicitado o contato dos egressos por meio da coordenago do
curso de licenciatura em matematica e também da Pro-Reitoria de Graduagao (PROGRAD) da UFG. ©
recorte temporal & entre os anos de 2012 e 2018. Serdo enviados questionarios por email para 60 egressos.
Apds a andlise dos guestionarios, serdo selecionados entre 4 e & egressos para entrevista a ser realizada
de forma virtual. O questionario foca em aspectos como o perfil do egresso (formagdo, atuagdo, formagéo
continuada e uso de materiais manipulaveis em aulas de matematica). O roteiro da enfrevista se aprofunda
nas questies relacicnadas ao desenvolvimento da atividade docente e as relagdes enfre a trajetdria da
formagao inicial e a agdo docente tende come foco o uso de materiais manipulaveis em aulas de
matematica. A previsdo de coleta de dados & para junho e julho de 2021.0 financiamento & proprio.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes termos: Projeto de pesquisa, Termo de Compromisso devidamente
assinado pelos pesquisadores, Folha de Rosto assinada pelo diretor do CEPAE, instrumentos de coleta de
dados, TCLE. O TCLE esta adequado, garante o sigilo e a possibilidade de indenizago em cascs previstos
em |gi, explicita riscos & beneficios.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A pendéncia anterior foi atendida, pois foi apresentado o Termo de Anuéncia do Instituto de Matematica que
possibilita 0 acesso aos dados de contato dos egressos do curso de licenciatura em matematica no recorte
temporal da pesguisa.

Diante do exposto o CEP manifesta-se pela aprovagéo do projeto de pesquisa proposto.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO. O
mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importéncia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos gue ofa) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-
UFG o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagbes decomentes deste,
de acordo com o disposto na ResolugBo CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n. 510M6. O prazo para entrega
do Relatdrio & de até 30 dias apds o encerramento da pesquisa, previsto para 30/04/2022.

Enderego:  Pro-Reitoria de Pesquisa & Inovagdo - Agéncia UFG de Inovagdo, Alameda Flamboyant, Qd. K. Edificio K2

Bairro:  Campus Samambaia, UFG CEP: 74 800-07D
UF: GO Municipio:  GOIANIA
Telefone: (82)3521-1215 E-mail: cep.prpi@ufy.br
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