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RESUMO

O presente trabalho teve por finalidade investigar as formas como ocorrem as praticas inclusivas no contexto do
Atendimento Educacional Especializado em uma escola publica no municipio de Goiania, tendo como referéncia
a busca por compreender a seguinte problemaética: como ocorrem as préaticas inclusivas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Com base nessa premissa pode-se afirmar que o objeto de pesquisa se
caracteriza pelas crencas e as praticas inclusiva vinculadas ao AEE. Buscou-se ainda, atingir o objetivo geral de
investigar como ocorrem praticas inclusivas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), em uma escola
publica no municipio de Goiania, considerando as crengas de distintos atores envolvidos no processo de incluséo.
Os objetivos especificos identificar e analisar crengas e praticas de ensino inclusivas neste 16cus de fomento da
educacdo inclusiva, a partir dos olhares de gestores e docentes, e elaborar e avaliar um video educativo que
trouxesse esclarecimentos sobre o conceito, funcéo e praticas do Atendimento Educacional Especializado. Vale
salientar que atingir tais objetivos propostos, buscou-se com foco um eixo norteador com base na construgéo de
uma percepcdo sobre inclusdo, acdes, relacdes e vivéncias no ensino inclusivo. A abordagem da pesquisa é de
cunho qualitativa, e o0 método escolhido trata-se de um estudo de caso. Os instrumentos de coleta de dados
perpassam pela realizacdo de pesquisas bibliogréficas, pesquisas empiricas, observacao participante, didlogos e
entrevistas que foram aplicadas em uma escola publica do Ensino Fundamental da rede municipal de Goiania.
Como resultado, foi possivel elaborar uma compreenso referente as crencas e praticas inclusivas na efetivagéo da
educacdo inclusiva, nesta instituicdo. Todo esse caminho percorrido possibilitou delinear o AEE e o perfil dos
profissionais que neste atuam, bem como o publico alvo e as acdes desenvolvidas neste contexto. E importante
destacar que o produto educacional resultante desse trabalho é um video de curta metragem que a partir dos
resultados da pesquisa elencou as principais informacdes referentes ao AEE e compilou-se, para por meio de
animacdo, conseguir expor o conceito, a fungdo e as praticas desse servico da educagdo especial. Destarte,
considera-se que até o presente momento pode-se compreender que as crencgas e praticas relacionadas com esse
espaco de aprendizagem encontram-se em construcdo. Pois, a sistematizacdo deste por meios de legislacdes é
resultado de acdes recentes da trajetoria da educacao.

Palavras-chave: Educagdo. Inclusdo. Crencas. Praticas de ensino.



ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the ways in which inclusive practices occur in the context of
Specialized Educational Attendance in a public school in the city of Goiénia, with reference to the search for
understanding the following problems: how are inclusive practices in Specialized Educational Assistance AEE).
Based on this premise it can be affirmed that the research object is characterized by the beliefs and the inclusive
practices related to the ESA. It was also sought to achieve the general objective of investigating how inclusive
practices occur in the Specialized Educational Assistance (AEE) in a public school in the city of Goiania,
considering the beliefs of different actors involved in the inclusion process. The specific objectives to identify and
analyze inclusive teaching beliefs and practices in this locus of promoting inclusive education, from the looks of
managers and teachers, and to elaborate and evaluate an educational video that would clarify the concept, function
and practices of the Specialized Educational Assistance . It is noteworthy that achieving these proposed objectives
was to focus on a guiding axis based on the construction of a perception about inclusion, actions, relationships and
experiences in inclusive education. The research approach is qualitative, and the method chosen is a case study.
Data collection instruments include bibliographical research, empirical research, participant observation, dialogues
and interviews that were applied in a public elementary school of the municipal network of Goiénia. As a result,
it was possible to elaborate an understanding regarding the beliefs and inclusive practices in the accomplishment
of inclusive education in this institution. All this path made possible to outline the ESA and the profile of the
professionals who work in it, as well as the target audience and the actions developed in this context. It is important
to highlight that the educational product resulting from this work is a short video that, based on the results of the
research, lists the main information related to the ESA and compiled for animation to be able to expose the concept,
function and practices of this special education service. Thus, it is considered that up to the present moment it can
be understood that the beliefs and practices related to this learning space are under construction. For the
systematization of this by means of legislation is the result of recent actions of the education trajectory.

Keywords: Education. Inclusion. Beliefs. Teaching practices.
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INTRODUCAO

Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintaram.
Desencaixotar emogdes, recuperar sentidos.
Rubem Alves

Para esclarecer sobre a escolha da tematica exposta por meio desta dissertacéo, farei
uma breve descri¢cdo de minha trajetdria profissional que teve inicio no ano de 1993, e desde
entdo pude vivenciar diversos momentos em que a educacgéo especial se fez presente. No ano
de 1997 ocorreu a primeira situacdo que envolveu o contexto da inclusdo. Ao atuar como
docente em uma escola publica, recebi meu primeiro aluno com deficiéncia, 0 mesmo possuia
deficiéncia auditiva severa, e até entdo nunca havia frequentado a escola, portanto a situacdo
era inusitada para docente e discente. Foi um periodo de grandes dificuldades, inquietacdes e
aprendizagens. Entretanto, despertou ali a percep¢do da importancia de preparacédo para lidar
com as diferencas, por isso, busquei diferentes formas de formacdo para essa perspectiva
inclusiva.

Devido ao éxito no trabalho realizado com este aluno continuei a ministrar aulas para a
turma em que este estava matriculado, por mais um ano. Como se tratava de um contrato
temporario em 1999 ndo pude retornar a atuar na rede publica. Entretanto, as inquietacdes com
respeito a educacdo especial numa perspectiva inclusiva continuaram a acompanhar minha
trajetoria profissional, ao ponto de que busquei organizar minha vida pessoal com vistas a uma
formacao mais consolidada, pois minha formacéo profissional limitava-se ao curso de técnico
em Magistério e cursos de capacitacdo. Somente no ano de 2003 pude ingressar no curso de
licenciatura em Pedagogia, em uma instituicao privada.

No decorrer da graduacdo por meio da disciplina de Estagio Supervisionado voltei
novamente a atuar junto a um educando com deficiéncia, nesse caso um menino com sindrome
de Down, matriculado em uma turma de alfabetizacdo da instituicdo em que fui realizar o
estagio. As vivéncias nesse contexto fundamentaram a necessidade de continuar buscando
formagé&o nessa area. Logo ao concluir a graduacgéo, com intuito de investigar os conhecimentos
especificos da educacdo inclusiva, matriculei em uma pds-graduacdo lato sensu em
Psicopedagogia e Educacdo Inclusiva. Concomitante & realizacdo da especializagdo fui
aprovada no concurso publico da rede municipal de ensino na cidade de Goiania, na qual fui

atuar como professora regente do chamado ciclo 1%.

! Forma de organizacéo da rede de ensino que baseia-se no ciclo de desenvolvimento humano
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Devido ao trabalho desenvolvido com os alunos com deficiéncia, no ano de 2008 fui
indicada pela escola em que trabalhava para realizar a formacdo para os docentes que
assumiriam as chamadas Salas de Recursos Multifuncionais(SRM), que seriam implantadas
pelo Ministério da Educacéo e Cultura em parcerias com as redes de ensino. O curso vinculava-
se ao Atendimento Educacional Especializado a ser realizado nas SRM, para o publico-alvo da
Educagéo Especial.

A partir da formacéo deu-se inicio ao processo de implantacdo da SRM. A principio as
expectativas foram muitas, principalmente em contribuir para que os educandos com
deficiéncias pudessem participar do processo de ensino e aprendizagem, de forma a desenvolver
suas habilidades e competéncias com autonomia. Entretanto, os desafios e obstaculos
encontrados no cotidiano, tais como: a baixa frequéncia dos alunos, a falta de recursos, a
resisténcia de profissionais da educacdo, a burocratizacédo do servico, entre outros, contribuiram
para que eu ndo optasse por nao continuar atuando na area. Com a aprovagao em um concurso
e por passar a atuar em dois turnos acabei por afastar das formacGes na area da educacao
especial.

Porém no ano de 2014 as inquietacdes ficaram mais evidentes, pois ao assumir uma
turma de ciclo 1 com 30 alunos, sendo que 5 deles apresentavam deficiéncias diferentes, a
pratica pedagoOgica nesse contexto oportunizou diferentes vivéncias que culminaram em
dificuldades inerentes ao contexto e desafios a serem superados. Ao findar o ano letivo o
resultado quanto desenvolvimento dos educandos da turma foi considerado satisfatério por
todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem dos individuos com deficiéncia.
Todavia, em decorréncia da experiéncia vivenciada neste contexto culminou a necessidade de
buscar uma formacdo mais sélida nessa perspectiva. Assim sendo, optei por dar continuidade
na minha formacéao académica por meio do ingresso no mestrado.

Em vista disso, no ano de 2015, procurei a Universidade Federal de Goias (UFG), com
intuito de continuar meu processo de formacdo docente e de encontrar respostas para minhas
inquietagdes como profissional da educagéo basica, fiz minha inscri¢cdo no processo seletivo do
programa de Mestrado, na area de Educagéo Bésica, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada
a Educacdo (CEPAE) da UFG, sendo que fui aprovada neste. Destarte, desde de marco de
2016, por meio das aulas frequentadas, das reunides de orientacdo, da participacdo no Nucleo
de Investigacdo em Educacdo Matematica e Tecnologia Assistiva (Niemat), da pesquisa
desenvolvida no ambito do programa e dos estudos sdo muitas as reflexdes sobre a tematica

escolhida.
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A escolha do tema se deu a partir da relagdo das vivéncias vinculadas com Atendimento
Educacional Especializado e os questionamentos oriundos das préaticas pedagogicas ligadas a
educacdo especial no contexto educacional. Afinal, a educacdo especial numa perspectiva
inclusiva tem sido discutida por diversas instituicbes da sociedade contemporanea. Pois
encontra-se em consonancia com a legislagdo vigente que visa a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Vale mencionar que o paradigma da Educacao Inclusiva esta sendo desenvolvido na
sociedade por meio de um contexto repleto de movimentos de luta dos sujeitos publico-alvo
desta modalidade de educacdo, assim como de seus familiares e entidades ligadas aos
movimentos sociais. Tendo como objeto de luta a transformacao de atitudes de preconceito, de
segregacdo e exclusao, que se constituiram ao longo da trajetoria da humanidade em busca de,
Com intuito de superar esses obstaculos para inclusdo emergem diferentes propostas que visam
contribuir para inclusdo dos individuos com deficiéncia uma delas é o Atendimento
Educacional Especializado, que sera foco da presente pesquisa.

Para dar inicio ao processo investigativo levantou-se a seguinte problematica: como
ocorrem as praticas inclusivas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) desenvolvido
na chamada Sala de Recursos Multifuncionais e quais as crengas dos pares envolvidos neste
contexto? Vale destacar que, dentre os objetivos propostos, busca-se analisar as praticas
docentes tendo como referéncia crencas de docentes e gestores.

A construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, ou seja, uma sociedade inclusiva
encontra-se vinculada com a efetivacdo de uma escola que vise primar pela construcdo de
saberes a todos os sujeitos vinculados a esta, garantindo assim a formacdo de cidaddos
autdbnomos, criticos e participativos. Ainda nesse sentido, é importante mencionar que a atuacao
docente necessita ser pautada pela mediacdo de um processo de ensino e aprendizagem que
promova a interacdo entre os diferentes pares que atuam neste contexto, de modo a contemplar
a diversidade. Salienta-se que um dos eixos norteadores desse processo perpassa por
oportunizar as condigdes necessarias tais como: infraestrutura, recursos humanos, publico alvo,
l6cus de formagao, exercicio docente etc. E neste contexto que as crencas e praticas pedagdgicas
desenvolvidas no AEE, fazem parte dos fatores anteriormente citados, assumem papel de
relevancia.

A atuacdo como docente e a percepc¢éo das diversas necessidades de praticas em prol da
efetivacdo de uma educacgdo inclusiva séo motivos de cunho pessoal e profissional para o estudo

desta tematica. Pois, uma reflex&o sobre as praticas docentes, tendo como referéncia crencas de
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docentes e gestores e suas relagdes com o processo de incluséo no ambito educacional incidem
em progressos e éxito no desempenho discente.

Para falarmos de praticas inclusivas faz-se importante a compreensdo da trajetoria
historica da educacéo especial, cabe mencionar que a diversidade e as diferencas sdo elementos
que acompanham a sociedade na sua historicidade. Assim sendo, pode-se afirmar que foram
vivenciadas diferentes crencas com respeito a pessoa com deficiéncia, que refletiram na
efetivacdo de diferentes paradigmas sociais e educacionais, sendo a principio caracterizado pela
eliminacdo/exclusdo, segregacdo, seguidas pelo paradigma da integracdio e na
contemporaneidade culmina na inclusdo em espagos escolares. Nesse sentido, é importante
salientar que a presente dissertacdo visa contribuir para a discusséo e reflexdo dos paradigmas
e crencas relacionadas com o ensino e as praticas inclusivas no Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Destaca-se que sendo a escola um locus de interacfes e relagbes entre sujeitos e
conhecimentos, necessita envolver os individuos que ali atuam, tais como professores, alunos,
pais e demais profissionais, em acfes que oportunizem a pratica e reflexdo com respeito a
educacdo inclusiva. Pois, as vivéncias no ambiente escolar costumam gerar mudancas de
atitudes e pensamentos. Para falar de uma sociedade inclusiva, é de suma importancia que haja
uma educacdo inclusiva que promova atividades de interacdo e de respeito as diferencas. As
praticas inclusivas, permeadas pelo estudo das crencas ligadas a estas sdo o0s eixos norteadores
dessa investigacdo e analise.

Nesse sentido, sabe-se que a educacdo inclusiva se efetiva na concretude do direito de
todos a educacao, questao defendida na Conferéncia Mundial de Jomtien, na Tailandia, na qual
em 1990 foi elaborada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990).
Nessa perspectiva, compreende-se que as pessoas com deficiéncia, o cigano, 0 homossexual, 0
indio, o judeu, o negro etc., isto &, todo aquele que se encontra inserido nas minorias e/ou nos
grupos marginalizados (socialmente desfavorecidos), compdem os fundamentos da premissa
inclusiva. “Nesse contexto, a palavra TODOS assume seu pleno significado, ndo havendo
espaco para as diferencgas relativas as condic¢fes sociais, econémicas, politicas, religiosas,
culturais, étnicas etc.” (SILVA, 2009, p.26).

Com respeito aos aspectos legais, podemos citar, por exemplo, 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) da Educacdo Especial que descrevem o ensino inclusivo da

seguinte forma:
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[...] gradual, interativo e culturalmente determinado, requerendo a participacdo do
proprio aluno na construgdo do ambiente escolar que lhe seja favoravel (...), alguns
educadores defendem que uma escola ndo precisa preparar-se para garantir a inclusdo
de alunos com necessidades especiais, mas tornar-se preparada como resultado do
ingresso desses alunos [...]” (BRASIL, 1998, p.18)

Esse documento sugere também a colocacdo imediata de todos os educandos com
necessidades especiais na escola. Emerge, portanto, a necessidade de praticas inclusivas no
ensino de todas as areas do conhecimento. O ensino na perspectiva da inclusdo traz ao docente
algumas inquietacOes, pois quando se pensa em mediar 0 processo de ensino, envolve pensar
nos mais diversos conceitos, surge entdo o questionamento: Como fazer um planejamento que
atenda as expectativas do sujeito aprendiz? E ainda como fazé-lo caso seja um sujeito com
deficiéncia, conseguindo trabalhar com esse sem exclui-lo? Quais praticas inclusivas
contribuem para a efetivacdo de uma aprendizagem significativa, de acordo com os diversos
envolvidos nesse processo?

Nota-se, nesse sentido, a relevancia da tematica afeto, que se encontra relacionada como
perspectiva de reflexdo, destaca-se que este pode ser percebido como elemento de valor e
interesse imprescindivel para o acompanhamento e avaliagdo do processo de ensino
aprendizagem. Desta forma, emerge entdo seguinte questdo de nossa pesquisa: Como ocorrem
praticas inclusivas para o ensino no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e quais as
crencas dos pares vinculados a este processo?

Vale ressaltar, ainda, que a investigacdo e analise das crencas e préaticas visa possibilitar
a percepcao das diferencas e semelhancas entre os discursos nessa relacao, e a efetivacao destes
por meio das a¢cdes no AEE. A realizacdo desta teve como espaco fisico uma Sala de Recursos
Multifuncionais, situada em uma escola da rede municipal da cidade de Goiania. Sendo que tal
espaco foi escolhido por envolver diretamente todos os individuos que fardo parte desta
pesquisa.

Destaca-se que um dos eixos norteadores desta pesquisa se vincula a aplicabilidade dos
resultados destas na educacdo basica. Desta forma, a efetivacdo dessa serd por meio da
elaboracdo e divulgacdo de um video de animacdo, no qual estdo representadas as informacées
bésicas referentes ao AEE e sua efetivacdo, e a percepcdo deste servico como fatores
contribuintes para a construcdo de uma aprendizagem que possibilite a construcdo de
conhecimentos e aprendizagens significativas dos saberes vinculados com ao desenvolvimento
integral do individuo.

Com o objetivo geral de investigar como ocorrem praticas inclusivas no Atendimento

Educacional Especializado (AEE), em uma escola publica no municipio de Goiénia,
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considerando as crengas de distintos atores envolvidos no processo de inclusdo, norteou-se
para uma investigacao na qual buscou-se elencar as crencas presentes na fala dos pesquisados,
com intencdo de analisa-las em relacao as préaticas desenvolvidas na esfera do AEE, de maneira
a promover a reflexao para percepcéo do impactos destas no processo de efetivacdo da educacgédo

inclusiva. Essa perspectiva culminou nos seguintes objetivos especificos:

e Identificar e analisar as crencas e préaticas de ensino inclusivas no ciclo Il, a partir
dos olhares de gestores e docentes.
e Elaborar e avaliar um video educativo que trouxesse esclarecimentos sobre o

conceito, funcdo e praticas do Atendimento Educacional Especializado.

Para alcancar os objetivos propostos, buscou-se por fundamentos tedricos que se
fizeram presentes no decorrer do processo de investigacdo e encontram-se expostos nessa
dissertag@o por meio de um processo de pesquisa que envolveu diversos autores, dentre muitos
podem ser citados: Honora e Frizanco (2008) que apresentam a trajetdria da educacéo especial,
Mantoan (2006, 2010 e 2015) que busca definir educacéo inclusiva e faz o delineamento do
AEE. Para apontar alguns pontos relevantes sobre Educacéo Especial nos valemos de ideias de
Sassaki (1997, 2010), Garcia (2008), Mazzotta (1996) e Mendes (2002). Com respeito as
crencas Vila e Callejo (2006), Chacon(2003) e outros, e com relacdo as praticas optou-se por
autores como Cunha (2010) cujo os estudos focam na préatica docente, Sacristan (1999) que
expde a definicdo de préatica pedagogica, Fazenda (2013) que promove a reflexdo da relacéo
prética e interdisciplinaridade.

A dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos, além da introducdo e consideragdes
finais. Na introducdo encontra-se a exposi¢cdo do contexto da pesquisa, 0 objeto de estudo
destas, 0s objetivos propostos e as bases tedricas que concede fundamento par investigacao.

No primeiro capitulo, intitulado a Trajetéria da investigacdo descreveu-se 0s
procedimentos metodoldgicos da pesquisa, numa abordagem qualitativa, com foco no estudo
de caso. Neste apresenta-se também o processo de coleta de dados e a analise deste, tomando
como referéncia Bogdan e Biklen (1994).

No segundo capitulo, denominado “Atendimento Educacional Especializado: Principios
Historicos, Legais e Teoricos” , apresenta um breve historico do caminho percorrido pela
educacdo inclusiva desde os tempos remotos até a contemporaneidade, os aspectos legais

relacionados a estas, e ainda ¢ feito o delineamento da politica publica intitulada Atendimento
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Educacional Especializado, tendo como base os pressupostos tedricos que respaldam a pesquisa
e a trajetdria da legislacdo sobre a educacéo especial e 0 AEE.

No terceiro capitulo, “As crengas na Educagdo Inclusiva”, expde a busca pela defini¢éo
do conceito de crencas, tendo como referéncia os estudos de diversos tedricos e suas definicdes,
o0 vinculo destas crencas com a educacao especial. Para essa definigdo e a apresentacéo de sua
relacdo com AEE optou-se pelos estudos dos autores j& mencionados, bem como discorreu-se
sobre a andlise para identificar as crencas presentes nos discursos dos individuos que fizeram
parte do contexto da pesquisa.

No quarto capitulo, “Praticas na Educacao Inclusiva”, constam 0s conceitos vinculados as
praticas inclusivas e a correlacdo destes com o Atendimento Educacional Especializado. E
ainda, realizou-se a apresentacdo das andlises referente as praticas inclusivas desenvolvidas na
sala de recursos multifuncionais, partindo da perspectiva da docente do AEE e das gestoras da
instituicdo na qual estd situada a SRM. Sendo que a base para essa analise foram os
atendimentos observados, bem como as atividades desenvolvidas neste contexto e 0s
documentos disponibilizados pela escola e pela docente do AEE.

No quinto capitulo, cujo o titulo ¢é “trajetoria e analise do video”, relata sobre a trajetoria
percorrida para a criacdo do video, sua divulgacdo na escola em que se deu a pesquisa e a
avaliacdo, dos sujeitos da pesquisa, com respeito a este.

E finalmente nas “Consideragdes finais” foram tecidas as consideragdes a respeito das
crencas e praticas no Atendimento Educacional Especializado que foram encontradas pela
pesquisa, bem como os desafios enfrentados pelo docente que atua neste contexto, também
buscou-se explicitar sobre a importancia desta politica publica para efetivacdo da Educacédo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.
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1 TRAJETORIA DA INVESTIGACAO

Este capitulo propde a apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
sendo que a pesquisa tem como objetivo investigar as crengas sobre inclusdo e as praticas
desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), em uma escola publica no
municipio de Goiania, considerando as crencas de distintos atores envolvidos no processo de
inclusdo. Para o alcance do referido objetivo apresentamos os caminhos percorridos no inicio
da pesquisa, a abordagem tedrico-metodoldgica, os procedimentos de coleta de dados, as etapas
da pesquisa, as caracteristicas do ambiente pesquisado, os perfis dos gestores, dos professores
da sala de aula regular e do professor do atendimento educacional especializado. Sendo que, 0

capitulo sera encerrado com a apresentacao do método geral de analise dos dados

1.1 CAMINHOS PERCORRIDOS NO INICIO DA PESQUISA

O processo de elaboracdo do projeto de pesquisa deu inicio com a discussdo da tematica
sobre as crencas e praticas inclusivas que estdo relacionadas com AEE. ApoOs diversos
encontros para orientacdo e discussédo referentes a construcao do projeto de pesquisa incluiu-
se na presente proposta, como locus de nossa investigacdo, o Atendimento Educacional
Especializado. A motivacgdo dessa escolha esta relacionada com as experiéncias profissionais
que vivenciei neste espaco de atuacdo docente e as praticas inclusivas que podem ser
desenvolvidas nesse ambiente. No cotidiano de atuacdo enguanto docente do Atendimento
Educacional Especializado foram muitos os desafios enfrentados, e da mesma forma gerou-se
as inquietacGes por meio da praxis pedagdgica e as relagdes desenvolvidas nesse contexto. Ao
refletir sobre as vivéncias estabelecidas e os questionamentos a serem respondidos com relacdo
a estas, evidenciou-se a necessidade de um melhor entendimento das possibilidades de
progressos na efetivacdo do exercicio da docéncia no AEE. Tendo como base o interesse e as
indagacbes a serem respondidas com respeito a temaética, apOs variadas discussdes e
ponderacdes, estabeleceu-se como objeto da pesquisa as crengas e praticas inclusivas no
Atendimento Educacional Especializado.

Durante o delineamento da investigacdo, ocorreram algumas indagac0Oes, tais como: Em
que rede de ensino seria possivel conseguir abertura para realizacao de tal pesquisa? O docente
do Atendimento Educacional Especializado estaria disposto a ter suas crengas e praticas

inclusivas investigadas? Quais outros profissionais da area da educacdo poderiam aportar
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contribuigdes que nos permitiriam ampliar nosso conhecimento sobre as crengas em relagéo ao
AEE e as praticas desenvolvidas no AEE?

Concomitante a tais questionamentos, procuramos definir qual ou quais seriam as
instituicOes nas quais poderiam ser realizadas a pesquisa. Considerando a complexidade do
tema da pesquisa e o fator tempo para a realizacdo da mesma, optou-se por uma escola do ensino
fundamental do municipio de Goiania na qual ja atuei como docente, e, portanto, tive um
vinculo estabelecido de forma a facilitar os encaminhamentos e abertura para a realizacéo da
pesquisa. Pois os profissionais que ali atuam demonstram interesse e envolvimento nas
atividades deste tipo de pesquisa.

Assim no més de marco de 2017, foi realizado o contato inicial com a diretora da escola
e a exposicdo da proposta de pesquisa. ApOs tomar conhecimento da proposta investigativa, a
diretora da escola se disponibilizou em colaborar com a execucao do projeto, ou seja, assumiu
0 compromisso de contribuir e fornecer as condi¢des necessarias para efetivacdo da pesquisa,
tornando-se uma coparticipante da investigacdo, conforme Termo de Anuéncia. (Cf. Apéndice
A)

Com a permissdo da diretora, contatamos a coordenacdo pedagogica para a apresentacao
de nosso projeto de pesquisa e detalhamento das agcdes a serem empreendidas por meio deste.
Segundo a coordenadora, tal pesquisa caracterizara-se como momento de dialogo entre o
discurso e a préatica docente. Apoés tais contatos convidamos a professora do atendimento
educacional especializado, e também, aos professores da sala de ensino regular, para
participarem da pesquisa. Os mesmos aceitaram participar da investigacdo, portanto, os atores
0s quais nos referimos no objeto da pesquisa sdo gestores educacionais, professores da sala de
aula regular, professor do atendimento educacional especializado e alunos publico-alvo do
AEE.

Para realizacdo da pesquisa seria necessaria a autorizacdo da secretaria municipal de
Goiania (SME). Ao tomar conhecimento da necessidade desta etapa, elaborou-se um
documento no qual solicitava-se a autorizacao para realizacdo da pesquisa e entregamos na sede
da SME. No més de agosto de 2017, foi recebida uma ligacdo da SME avisando sobre o
agendamento de uma entrevista na qual discutiu-se, com as responsaveis pelo Departamento de
incluséo, a proposta de pesquisa. Concluida essa etapa, recebemos a autorizacéo por parte da
SME, contudo fez-se necessario um novo contato com a escola para confirmar a disposi¢céo dos
sujeitos a serem envolvidos neste processo.

Em um novo contato com a escola fui comunicada que a professora do Atendimento

Educacional Especializado estaria de licenca. Com essa mudanca no contexto, discutimos a
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possibilidade de buscar outra instituigdo. Assim optou-se por uma instituicdo indicada pela
psicopedagoga responsavel pela regido da instituicdo anterior. Visando dar andamento no
processo de investigacdo foi feito o contato com a outra escola, cujo gestores educacionais,
professor da sala de aula regular e professor do atendimento educacional especializado que
necessitam de envolvimento com a pesquisa se prontificaram a ser parte da mesma, se
comprometeram a contribuir de forma ativa para o bom andamento desta.

Para dar continuidade aos trabalhos de pesquisa foram feitos dois meses de observacéo
das atividades desenvolvidas pela docente do AEE, bem como de aulas na sala de aula regular
da professora que possui alunos atendidos na sala de recursos multifuncionais, que
posteriormente foi entrevistada sobre questdes referentes a tematica da pesquisa. Também
foram feitas coleta de dados no projeto politico pedagdgico da escola em que ocorre o
Atendimento Educacional Especializado. E, ainda, como parte da busca de informacdes e dados
foram feitas as entrevistas com as gestoras da escola, a professora da sala de aula regular e a
professora do AEE.

1.1.1 Caracteristicas do contexto da pesquisa

A escola onde realizou-se a pesquisa esta situada em meio a um conjunto de seis bairros
populosos, inclusive ha préximo outras trés escolas que juntamente com esta Sao responsaveis
por suprir a grande demanda de alunos correspondentes ao Ensino Fundamental. Vale destacar
que as escolas ndo conseguem suprir a grande quantidade de alunos, sendo que alguns
necessitam deslocar-se para outras escolas mais distantes da regido. Destaca-se que ndo ha
escola da rede estadual proxima a esta escola.

Com respeito ao histdrico dessa instituicdo sabe-se que no ano de 1991, por meio da
Associacdo de Moradores, a comunidade requereu junto ao governo municipal a construcéo de
uma Unidade Escolar, do ensino fundamental, que atendesse a demanda educacional da regido
oeste do municipio de Goiania. Em resposta a este requerimento foi construida a instituicdo
escolhida para a pesquisa. Sendo que sua inauguragao ocorreu em abril de 1992, com seis salas
de aula que atendiam o publico de 12 a 42 série? do primeiro grau em dois turnos. Vale ressaltar
que devido a alta demanda da regido fez-se necessaria a ampliacdo das instalacdes da escola. A
Primeira ampliagdo ocorreu no ano de 1996, na qual foram construidas trés novas salas de aulas

e dois banheiros. No ano 2000 foram construidas outras 3 novas salas, contudo uma das salas

2 Nomenclatura utilizada na época.
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anteriormente construidas foi desativada para dar passagem a um corredor de ligacao entre 0s
pavilhdes. E no ano de 2010 foi inaugurada a quadra coberta e mais uma sala destinada ao
ambiente informatizado.

Em suma a escola conta atualmente com 10 salas de aula, um ambiente informatizado e
sala de recursos multifuncionais na qual ocorre o atendimento educacional especializado. A
instituicdo possui também sala de leitura e parque infantil. No pavilhdo administrativo estdo
localizadas as salas da direcdo, da coordenacdo, dos professores, a secretaria, dispensa,
almoxarifado e a cozinha. Ha banheiros de uso exclusivo dos alunos, banheiros adaptados para
educacéo infantil, banheiros adaptados para uso de pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida e um banheiro com chuveiro. A escola possui ainda, dois patios cobertos, casinha de
bonecas feita de alvenaria e um corredor coberto para entrada e saida dos alunos. As
dependéncias e vias da escola sdo adequadas para o atendimento de alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida. A sala de recursos multifuncionais situada nessa escola atende alunos de
Educacdo Infantil, Ciclos I e 11 3, nos turnos matutino e vespertino, totalizando 25 educandos.
Destaca-se que a instituicdo conta com o apoio da Guarda Municipal, pois a mesma possui uma
base permanente neste local, que atende aos educandos, pais, professores, funcionarios e
comunidade da regido oeste.

No tocante a infraestrutura é importante citar que os alunos, inclusive os que frequentam
0 AEE, recebem diariamente alimentagdo escolar de qualidade cujo cardapio é elaborado por
uma nutricionista. A agua oferecida na escola € da rede publica e filtrada. Também tem acesso
a energia da rede publica e a coleta de lixo periddica. Porém ndo possui acesso a um sistema de
esgoto, pois o bairro em que esta localizada, ndo possui esse servico, sendo que por esse motivo
a escola possui fossa séptica. O acesso a internet é de banda larga e com uso de Wifi
disponibilizado para todos os ambientes da escola, o que inclui a sala de recursos
multifuncionais, 0 acesso a este ¢ feito por senha que € de uso restrito para as atividades da
escola. Entre os recursos materiais da escola, além dos de uso béasico, podem ser citados
computadores administrativos, computadores para alunos, aparelho de televisao, videocassete,
aparelno DVD, antena parabdlica, copiadora, impressora, retroprojetor, aparelho de som,
projetor multimidia, filmadora e camera fotografica.

A quantidade de alunos matriculados na escola é de 554 alunos, sendo que destes 32 sdo

considerados publico alvo da educacdo especial, que fazem parte da pré-escola e das series

3 Nomenclatura utilizada atualmente devido ao sistema organizacional do municipio estar organizado com base
nos Ciclos de Formacéo e Desenvolvimento Humano.
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iniciais do ensino fundamental. As matriculas desses alunos estdo divididas da seguinte forma:
a pré-escola possui 93 alunos, os anos iniciais do ensino fundamental possui 399 alunos e os
anos finais do ensino fundamental possui 62 alunos. O quadro de funcionarios é formado por
60 funcionarios.

Nas observacdes foi possivel notar que a infraestrutura da escola € utilizada de forma a
favorecer a interacdo entre os alunos e professores e possibilitar a constru¢éo de aprendizagens
significativas. Por exemplo, antes de iniciar as aulas os alunos e professores relinem-se no patio
coberto para um momento de convivéncia, no qual cantam mdsicas e estabelecem o didlogo
sobre uma temaética que esteja sendo trabalhada em projetos da escola. Apos esse periodo cada
professor com seus respectivos alunos vai para sala de aula ou outro espaco da escola para que

continuem as aprendizagens.

1.1.2 Sala de Recursos Multifuncionais

A SRM relacionada a pesquisa situa-se em escola da rede municipal descrita
anteriormente, esta localizada em um corredor entre dois pavilhGes centrais da escola, entre o
conjunto de salas de aula e salas da administracdo. A sala possui nove metros quadrados, com
trés janelas no modelo de basculante com vidros transparentes, sendo que todas possuem
cortinas persianas e tendo apenas uma porta de madeira destinada a entrada e saida. O piso € de
granitina e cobertura da sala € laje e acabamento em gesso branco. Na sala ha seis tomadas
elétricas no modelo de trés pinos, possui também um ar condicionado, que mantém a sala
climatizada. A iluminacdo é feita por dois pares de lampadas de Led, o que garante uma boa
iluminacdo mesmo com as janelas e cortinas persianas fechadas.

As chamadas salas de recursos multifuncionais (SRM) sdo os espacos fisicos nos quais
sdo desenvolvidas as acdes do Atendimento Educacional Especializado. Estas possuem
mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos
especificos para o atendimento do publico alvo do AEE. Salienta-se que a organizacéo e
administracdo do presente espaco é de responsabilidade da gestdo escolar e do professor que
atua neste servigo educacional.

O mobiliario da sala inclui duas mesas redondas com 4 cadeiras cada, dois computadores
com teclados de colmeia mdveis, que ficam em uma mesma mesa, duas carteiras individuais,
dois armarios de aco com duas portas e 4 nichos artesanais. H4 também na sala um tapete de
emborrachado no formato de quebra-cabecas com as letras do alfabeto. Os materiais didaticos

e pedagdgicos ficam organizados nos armarios e nos nichos, assim como livros literarios. Nos
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armarios de aco sdo guardadas as documentagdes e registros de atividades dos educandos
atendidos e também materiais de uso pedagdgico. Nos nichos sdo colocados materiais
pedagdgicos para uso diario dos alunos, tais como: papeis, lapis de cor, tesouras, colas, tintas,
pincéis, lapis de escrever, borracha e etc.

O publico desta sala é formado por 25 educandos, que se encontram matriculados na
pré-escola e nos anos iniciais do ensino fundamental, com diferentes deficiéncias e transtornos
e altas habilidades/superdotacdo, entre estas podem ser citados atendimentos a alunos com
sindrome de Down, transtorno no espectro autista, deficiéncia intelectual, deficiéncia motora,
altas habilidades/superdotacdo. A professora possui como formacgdo a graduacdo em letras
inglés/portugués e especializagdo em psicopedagogia. Sendo que como experiéncia profissional
citou a atuacdo de trés anos como apoio pedagdgico da SME e secretaria na Universidade
Estadual de Goiés, também de trés anos. E importante mencionar que nesta sala sdo recebidos
alunos de 5 escolas circunvizinhas e de uma escola que estd a 8 quilémetros de distancia desta.
A organizacdo do horério de aula dos alunos é feita com a formacgdo de pequenos grupos e
individuais. Vale destacar que a organizacao € feita a partir das especificidades e necessidades
dos educandos, tendo estudantes que sdo atendidos uma vez por semana pelo periodo de uma
hora, e outros com dois atendimentos semanais de uma hora até uma hora e meia.

Nos dias de observagéo e coletas de dados dessa pesquisa eram atendidos 5 alunos, dois
com espectro autista leve, um com deficiéncia intelectual moderada, um com altas
habilidades/superdotacdo e um com deficiéncia motora. Os dois educandos com espectro autista
possuem habilidade comunicacional moderada, realizam pequenos didlogos que, na maioria das
vezes, ocorrem em pequenas frases e repetitivas, ambos ndo gostam de contatos fisicos, porém
ndo apresentaram resisténcia a nossa presenca nos atendimentos. O aluno com deficiéncia
intelectual apresentava dificuldades cognitivas e de memdria, sendo necessario repetir as
consignas com frequéncia, as constantes faltas nos atendimentos configuram-se como fator
dificultador para seu desenvolvimento, este aluno é matriculado no ensino regular na escola que
fica mais distante da SRM, sendo que 0 mesmo mora nas proximidades de sua escola de ensino
regular. O aluno com deficiéncia motora consegue se locomover, ainda que com dificuldade,
entretanto o mesmo apresenta dificuldade com o movimento de pin¢a e a realizagdo de
atividades de coordenacdo motora fina. O aluno com altas habilidades/superdotacéo, tem sete
anos, é bastante frequente, tem um senso critico evidente na fala, pois com frequéncia questiona
sobre os acontecimentos sociais que envolvem o contexto da escola e dos atendimentos,
demonstra resisténcia quando as atividades propostas ndo condizem com suas expectativas. Seu

foco de interesse € no futuro da humanidade, e por isso se propde a estudar a evolucdo da vida
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no planeta terra de modo a encontrar uma solugdo que garanta o futuro das futuras geracoes.
Porém a maturidade emocional ndo acompanha seu desenvolvimento cognitivo, pois com
frequéncia resiste as opinides que divergem da sua, ha momentos em que chora de modo
exaustivo, repetindo a frase: “O mundo ndo me compreende, ¢ muito lento para mim”

A maioria dos atendimentos do AEE é realizado no interior da sala de recursos
multifuncionais, com a porta fechada e um aviso de ndo perturbe pendurado na porta, de forma
a alertar para que ndo ocorram interrupcGes no atendimento que se encontra em andamento.
Outro ponto relevante a ser mencionado com respeito a este ambiente é a higienizacdo que
ocorre sempre antes dos turnos iniciarem as atividades, 0 que mantém a sala constantemente
limpa e organizada. Assim sendo pode-se afirmar que o ambiente é limpo e organizado, com
condicdes adequadas para o desenvolvimento das atividades pedagogicas. Entretanto a
metragem da sala pode ser um fator dificultador para realizacdo de atividades que envolvam

mais movimento e espago.

1.2 Abordagem metodologica

Considerando as caracteristicas da problematizacdo proposta, fez-se op¢do pela
abordagem qualitativa. Com inser¢do em um grupo social visando compreender aspectos de sua
realidade, com fins a alcancar os objetivos propostos pela pesquisa. E importante mencionar
gue ao optar pela abordagem qualitativa, o pesquisador explicita que contrapde ao pressuposto
de um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias. Afinal cada ciéncia possui suas
especificidades e consequentemente tem-se uma metodologia propria de investigacao.

Assim sendo, dada as particularidades do objeto estudado a abordagem qualitativa
caracteriza-se como a melhor opcdo. Afinal, pode -se afirmar que o surgimento da pesquisa
com enfoque numa abordagem qualitativa emerge da necessidade de apresentar “alternativas
metodoldgicas para a pesquisa em educac¢do.” Trivifios (1987, p. 116)

Um dos aspectos relevantes, para a presente proposta de pesquisa, com respeito a esta
abordagem diz respeito ao fato da mesma néo ser dotada de preocupagéo com quantificar dados,
mas centra-se na compreensao e explicacdo da dindmica das rela¢fes sociais. Como afirma
Stake (2011, p. 41) a pesquisa qualitativa possui como caracteristicas ser “interpretativa,
baseada em experiéncias, situacional e humanistica”, demonstrando consisténcia em suas
prioridades de singularidade e contexto.

Nesse sentido, pode-se ainda afirmar que esta abordagem oportuniza trabalhar com

significacOes, motivacdes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, pois vincula-se ao lécus das
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relacOes, dos processos e dos fendmenos, ndo se limitando a operacionalizacdo de variaveis.
Contudo, é de suma importancia que o pesquisador atente para os limites e riscos dessa
abordagem, tais como sensacdo de dominio profundo de seu objeto de estudo, envolvimento na
situacdo pesquisada, ou com os sujeitos pesquisados. Cientes de tais caracteristicas e riscos,
zelou-se pela impessoalidade e cientificidade em todo o percurso da investigagédo de modo a
garantir a eficacia e objetividade desse processo investigativo.

1.3 Estudo de caso

Partindo da perspectiva da abordagem qualitativa optou-se pelo estudo de caso como

método de pesquisa, sendo que 0 mesmo pode ser definido da seguinte forma:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem
definida como um programa, uma institui¢cdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou
uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de uma
determinada situacdo que se supBe ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O pesquisador ndo pretende
intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo
de caso pode decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva
pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global, tanto quanto
possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto de vista do investigador
(FONSECA, 2002, p. 33).

Tal definicdo corrobora com os objetivos de nossa proposta de pesquisa, pois nos
possibilitou a elaboracdo de uma percepc¢ao sobre as crencas e praticas inclusivas no AEE, sem
intervir nestas, mas a partir da coleta de dados e analise destes apresentar resultados
interpretativos sobre os tais. Salienta-se que esta modalidade de pesquisa incide em um estudo
aprofundado que possibilita a amplitude e detalhamento do conhecimento, possiblidades estas
limitadas em outras modalidades.

Com respeito as etapas percorridas no estudo de caso, foram as seguintes: formulagdo
do problema, definicéo de caso, coleta de dados, suas proposic¢des, analise dos dados e registro
das conclusdes. Ressalta-se que se objetivou desde o principio aprofundar na descricdo das
crengas e das préticas inclusivas no AEE.

Desta forma, seguindo essa perspectiva, em janeiro de 2018 demos inicio as atividades
de campos, ou seja, as observagdes e coleta de dados. Sendo que apos dois meses de observagédo

principiou-se a escrita dos capitulos iniciais da dissertagao.
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1.4 Procedimentos de coleta de dados

Quanto aos procedimentos empregados para realizacdo da pesquisa no tocante a coleta de
dados, dedicamos este tdpico para descrevé-los. Trataremos também sobre os instrumentos de

pesquisa que foram usados no intuito de atingir 0s nossos objetivos.

1.4.1 Observacdo participante

Angrosino (2009, p. 75) afirma que “o pesquisador faz observagdes durante breves
periodos, possivelmente visando estabelecer o contexto para entrevistas ou outros tipos de
pesquisas.” Assim sendo, fica claro que cabe ao pesquisador fazer uso desse momento para a
coleta de dados que venham contribuir para a elaboracdo das entrevistas, e ainda perceber a
necessidade de buscar outras formas de pesquisa. O autor menciona ainda que a relagéo entre
os envolvidos na pesquisa deve possibilitar o conhecimento e reconhecimento do pesquisador.

O detalhamento é uma das principais caracteristicas desse tipo de observacao, cabendo
assim ao observador/pesquisador ter ciéncia das informacdes que sdo relevantes para o
cumprimento dos objetivos propostos. De maneira, como afirma Martins (2007), antes de
realizar a observacdo, é preciso a elaboracdo de um plano para a sua execugdo. Assim,
determinamos que a principio estariamos observando as praticas desenvolvidas no AEE, de
forma a identificar a presenca de praticas inclusivas. Posteriormente, ap6ds o levantamento das
crencas, fizemos novas observacdes no intuito de elaborar uma andlise entre crencas e praticas.

Como forma de sistematizar e registrar as observacfes dos atendimentos, foram
selecionados como instrumentos o diario de campo (Cf. Apéndice B)e gravacdes em audio. O
diario de campo foi o principal instrumento de registro das atividades desenvolvidas na sala de
recursos multifuncionais pela professora do AEE. Sendo que os audios gravados contribuiram
para o enriquecimento dos diarios de campo, como forma de garantir a riqueza de detalhe nas

descricdes das praticas observadas, bem como oportunizar uma percepc¢do mais delineada.

1.5 Entrevistas e dialogos

Para Trivifios (1987) a entrevista € uma técnica de pesquisa, cujo objetivo é registrar por
escrito ou oralmente os dados coletados, numa interagcdo entre o pesquisador e os informantes.
Portanto, pode ser definida como uma técnica de interacdo social, na qual o didlogo constitui-

se como um elemento exploratério na obtencdo de dados e informagdes. Depois de refletir sobre



27

0s variados tipos de entrevista optou-se pela entrevista semiestruturada, por possibilitar que o
entrevistado possa expor livremente a respeito de assuntos que forem emergindo como

desdobramento do tema principal. Como afirma Trivifios (1987, p. 146)

[...Jesclarece que entre as principais caracteristicas de uma entrevista
semiestruturada, estéo:

- apoiar-se em teorias e hip6teses que se relacionam o tema da pesquisa;

- descrever e explicar os fendmenos analisados para sua melhor compreensao;
- que o aluno/pesquisador seja atuante no processo de coleta de informacdes.

Para facilitar o processo de analise e garantir o anonimato dos sujeitos pesquisados

utilizaremos a seguinte identificacdo para 0s sujeitos pesquisados:

Sujeito Nomenclatura
Professora do AEE P1
Professora da sala de aula regular P2
Diretora da escola Gl
Coordenadora Pedagdgica G2

No intuito de dar continuidade a coleta de dados foram feitas as entrevistas
semiestruturadas com a diretora da escola, a coordenadora pedagogica, a professora da sala
regular e com a professora do AEE. Sendo que a primeira entrevista (Cf. Apéndice C) foi
realizada com a docente do AEE, a qual daremos o nome P1. O objetivo da entrevista visava a
compreensdo das crencas da docente com respeito as praticas inclusivas no Atendimento
Educacional Especializado, da mesma forma que sua compreensdo referente as crengas e
praticas relacionadas com os demais pares envolvidos no processo de ensino do publico-alvo
da sala de recursos multifuncionais- SRM. O registro da entrevista foi realizado com gravacoes
de audio, sendo que posteriormente foi feita a transcricdo da mesma no intuito de facilitar a
analise.

A segunda entrevista (Cf. Apéndice C) envolveu a diretora da escola, que nomearemos
de G1, sendo que o objetivo se vinculou a relatar as crencas da referida profissional com respeito
as praticas inclusivas do AEE. Em especial, compreender a visdo desta profissional para com
educacdo inclusiva. Vale destacar que com mesmo foco e objetivo foram entrevistadas a
coordenadora pedagdgica denominada G2, a professora da sala regular que sera chamada P2.
Todas as entrevistas foram divididas em blocos, intitulados da seguinte forma: O processo de

incluséo na rede municipal, Atendimento Educacional Especializado — estrutura e organizacao,
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Crencas, Praticas no AEE (Cf. Apéndice, C). Essa organizacdo visa contribuir para a
categorizacdao das analises dos dados colhidos nestas.

O processo de observacdo, permitiu em alguns momentos a realizacdo das chamadas
entrevistas informais, devido a auséncia de alguns educandos, nas quais foram abordadas
temaéticas ligadas as atividades desenvolvidas nos atendimentos observados.

Pode-se afirmar que a realizacdo das entrevistas, em conjunto com a observacdo
realizada possibilitou a reflexdo sobre as crencgas destacadas pelos sujeitos envolvidos nesse
processo investigativo e as praticas inclusivas no AEE. Portanto essas constituiram-se como

fontes essenciais de dados relevantes para o éxito desta pesquisa.

1.6 Pesquisa e anélise documental

Outra técnica que foi utilizada trata-se da pesquisa e analise de documentos, que se

diverge da pesquisa bibliografica. Veja como estas podem ser definidas

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica, ndo
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes constituidas
por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisdo, etc. (FONSECA,
2002, p. 32).

As primeiras documentacOes pesquisadas foram as legislagOes vigentes que envolvem
a instituicdo, legalizacdo e regulamentacdo do Atendimento Educacional Especializado, dentre
estas encontram-se a Constituicdo Brasileira, a lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases — LDB,
Diretrizes Nacionais para Educacdo Baésica, entre outras. Também foram analisados
documentos relacionados com a instituicdo na qual se deu a pesquisa e finalmente os
documentos vinculados com a SRM, local onde ocorreu a pesquisa, tais como planos de
atendimento, atividades aplicadas etc.

Os documentos consultados na sala de recursos multifuncionais foram os
seguintes: laudos dos educandos observados, plano de acdo do AEE, planos de aula e fichas
descritivas sobre o desenvolvimento dos alunos e controle de frequéncia. O acesso a esta
documentacdo tornou possivel registrar de forma cronoldgica e sequencial a forma como as
atividades séo planejadas e desenvolvidas nessa conjuntura, fator este que contribuiu para uma

melhor clareza do contexto e sujeitos da pesquisa.
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1.7 Produto da pesquisa e defini¢do das etapas da investigacéo

Ao optar por um programa de mestrado profissional faz-se necessaria a compreensédo da
definicdo deste tipo de formacéo. De acordo com o Parecer 0079/2002 do CNE/CES "Mestrado
Profissional é a designacdo do Mestrado que enfatiza estudos e técnicas diretamente voltadas
ao desempenho de um alto nivel de qualificacdo profissional” (BRASIL, 2002). Ou seja, ndo é
uma variavel ou adequacdo dos chamados mestrados académicos. Mas, trata-se de uma forma
de pos-graduacdo que objetiva qualificar o profissional. Nesse sentido, é importante mencionar
que sua énfase se encontra na elaboracdo de produtos educacionais que visam contribuir com o
desenvolvimento da sociedade nas areas em que este diz respeito, e no tocante as tematicas
propostas em cada pesquisa desenvolvida.

A definicdo do produto desta pesquisa teve inicio no processo de elaboracéo do projeto
investigativo. Ao definirmos que o objetivo da pesquisa seria investigar as préaticas inclusivas
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), em uma escola publica no municipio de
Goiania, considerando as crencas de distintos atores envolvidos no processo de inclusdao como
objeto de pesquisa decidiu-se pela elaboracéo de um video com a descri¢ao dessas crengas e 0
resultados destas em préticas inclusivas no AEE, a fim de divulgar aos docentes e gestores por
meio de uma linguagem acessivel e imagética a correlacdo entre as crengas e 0 promover pratica
inclusivas no AEE, em nivel da gestdo e da docéncia.

A escolha do video como produto educacional tem como objetivo expor o resultado da
analise dos dados coletados de forma a demonstrar a correlacdo entre crencas e praticas na
estruturacdo e organizacdo do AEE, evidencia-se que este formato de um produto tecnol6gico
possibilita uma ampla exposi¢do dos resultados da pesquisa em meios de difusdo de trabalhos
cientificos e ainda, em espacos cuja énfase ndo esta na cientificidade, tais como nas chamadas
redes sociais.

Enfatiza-se que o primeiro espaco de divulgacdo do video foi em momento de
planejamento pedagdgico na escola em que encontra-se localizada a sala de recursos
multifuncionais em que realizou-se a pesquisa, com intuito de que o0 mesmo fosse avaliado pelo
sujeitos da pesquisa, e consequentemente analisou-se a importancia deste como instrumento de
conscientizacdo da importancia desta politica pablica, por meio da demonstracdo das praticas
desenvolvidas no AEE, com énfase na sua relevancia para a educagao inclusiva.

Posterior a decisdo do formato do produto deu-se inicio a pesquisa do referencial tedrico
vinculado ao tema proposto, elaboragdo dos instrumentos de coletas de dados e aplicagéo

destes. Para dar continuidade foi realizada a analise dos dados coletados e a discussao referente
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ao conteudo para o enredo do video. Sendo que ficou estabelecido que o mesmo faria uma breve
descricdo sobre os principais conceitos relacionados ao AEE e as formas como as atividades
sdo desenvolvidas nesse contexto levando em consideracdo as crencas dos participantes da
pesquisa. O produto educacional resultante desta pesquisa, sera de grande contribuicdo para
conscientizacdo da importdncia do AEE, para o processo da educacdo inclusiva, e
consequentemente para despertar a reflexdo sobre as crengas de docentes e gestores sobre o
Atendimento Educacional Especializado, de modo a colaborar para a construcao de crencas e
praticas inclusivas que contribuam com AEE. Salienta-se que a divulgacdo deste ndo se limita

a escola na qual ocorreu a pesquisa, mas também em espacos virtuais.

1.8 Processo de anéalise dos dados

O processo de desenvolvimento da pesquisa levou-nos a convergéncia de cinco categorias
de andlise. A primeira relacionada as crengas referentes a educacao inclusiva, tendo como
subcategorias a perspectiva da docente do AEE, da docente da sala de aula regular e dos
gestores, na qual analisou-se as crencas sobre educacao presentes na fala desses sujeitos ao
responder as entrevistas. A segunda categoria refere-se a as crencas sobre o Atendimento
Educacional Especializado, que foram expostas nas entrevistas com 0s gestores e professores,
que foram divididas em duas subcategorias: finalidades e acdes do AEE e dificuldades
emergentes no AEE. A terceira categoria vinculou-se com as praticas inclusivas, ou seja,
analisar as crencgas expostas nas entrevistas contrapondo as praticas inclusivas observadas, para
tanto optou-se por subdividi-la em trés subcategorias: Perspectiva de docente do AEE,
perspectiva de docente da sala de aula regular e perspectiva dos gestores. A quarta categoria
trata sobre as praticas do Atendimento Educacional Especializado, que também foi partilhada
nas subcategorias: Perspectiva de docente do AEE, perspectiva de docente da sala de aula
regular e perspectiva dos gestores. A quinta e Ultima categoria tem a correlacdo entre crencas e
praticas inclusivas no Atendimento Educacional Especializado que consisti em duas
subcategorias: caracterizacdo do AEE e desafios do AEE, cuja esséncia envolve a demonstrar
a estruturacdo e organizacao do AEE por meio de um video educativo no formato de animagéo.

O processo de categorizagdo das analises, teve como referéncia Bogdan e Biklen (1994),
que afirmam ter padrdes e regularidades no desenvolvimento do processo, estes autores
denominam estas como categorias de codificacéo. Essa codificacdo pode ser descrita, de acordo
gue 0s mesmos autores, como as taticas, formas, metodologia e elementos estratégicos. Fatores

estes que contribuem para promover os preceitos relacionados a estas categorias e analise de
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dados. Assim sendo pode-se afirmar que esse processo de reflexao referente aos dados coletados
possibilita uma melhor compreensdo e apresentacdo dos resultados referentes a estes. Para

melhor explicitar o quadro abaixo demonstra-se as etapas

Quadro 1: Etapas da Pesquisa

Objetivos do estudo Dados Técnicas Categorias de
Anélises

Praticas de Educacéo

Distinguir as crencas e Dialogos entre professora | Observacédo Inclusiva
praticas de ensino inclusivas | e alunos, descricdo desses | participante.
no ciclo Il dialogos. Entrevistas
Crencas sobre o AEE

Crencas inclusivas

Relacionar e analisar as Descricdo das crengas dos | Andlise documental;

praticas pedagdgicas tendo sujeitos envolvidos na Observagdo participante

como referéncia crencas de pesquisa e das préaticas Entrevistas Praticas do

gestores e docentes inclusivas Atendimento
Educacional
Especializado

Relacionar crengas e préaticas | Elaboracéo do video Andlise documental, Correlacéo entre

desenvolvidas no contexto Observacdo participante | crencas e praticas na

desta pesquisa por meio de Entrevistas estruturacdo e

um video educativo. organizacdo do AEE.

Fonte: elaborado pelo autor.

Destarte, nosso primeiro capitulo descreveu os principais aspectos dos caminhos
trilhados por esse processo investigativo. Desde a elaboracéo do projeto relacionado a esta e as
acOes empreendidas para efetivacdo deste. No segundo capitulo, sera apresentada a trajetoria
da educacéo especial, a legislagdo com respeito ao Atendimento Educacional Especializado e a

forma como este é organizado e estruturado.
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CAPITULO 2 - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: PRINCIPIOS
HISTORICOS, LEGAIS E TEORICOS

Neste segundo capitulo, propde-se a apresentacdo de um breve historico da trajetoria da
educacdo inclusiva e seus aspectos legais, bem como o delineamento da politica publica
intitulada como Atendimento Educacional Especializado. Para tanto, nos fundamentamos nos
estudos de Honora e Frizanco (2008), Mantoan (2006, 2010 e 2015), Sassaki (1997, 2010),
Garcia (2008), Mazzotta (1996) e Mendes (2002), bem como pontuamos como se outorga o
AEE nas leis, resolucdes e documento legais que regulamentam e orientam o trabalho no
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Neste capitulo, pretende-se ainda delinear
sobre o0 conceito, estrutura e organizacdo deste servico que tem demonstrado ser de grande
relevancia para o processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia, transtornos
globais e altas habilidades/superdotacéo.

Para um melhor entendimento sobre o AEE, torna-se importante esclarecer quais
contribuicdes este possibilita ao processo ensino aprendizagem e a efetivacdo da educacao
inclusiva. Assim, a busca por autores que apresentam e discutem a tematica permitiu o
conhecimento da estrutura que envolve o AEE, desde os recursos materiais e humanos, assim
como de como ocorre o0 atendimento e o publico alvo deste.

Esse capitulo, propBe ainda explanar as a¢bes pedagogicas previstas em lei a serem
desenvolvidas no ambito do AEE, pois faz-se necessario o conhecimento destas acdes, de
acordo com a legislacéo vigente, tanto para os docentes, seja na sala de recursos multifuncionais
ou na sala de aula regular. Afinal, ao compreender a fungdo e as ages que competem ao
profissional que atua neste contexto em suas diferentes instancias a tendéncia € que as crencas
e praticas tornem-se fatores contribuintes para o processo de ensino e aprendizagem dessa area
do conhecimento.

Destarte, objetiva-se com este divulgar e propor a reflex&o referente ao Atendimento
Educacional Especializado, de maneira a esclarecer o seu processo de implantacdo, sua
estruturagdo e organizacdo. Salienta-se que a intengdo, também, € de apresentar 0s recursos que
possibilitam esse trabalho, a formacé&o do profissional que nele atua, com destaque para as a¢oes
pedagdgicas que devem ser executadas por este. Enfim pretende-se com este capitulo colaborar
para percepcdo deste como um I6cus de desenvolvimento de praticas inclusivas de relevancia

para inclusdo, quer seja na sala de aula regular ou na sala de recursos multifuncionais.
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2.1. ADEFICIENCIA EM DIFERENTES MOMENTOS HISTORICOS

Nos primérdios da humanidade a busca pela sobrevivéncia e outras crencas permeia o
tratamento para com as pessoas com deficiéncia. Honora e Frizanco (2008) mencionam que
estes eram eliminados no nascimento ou abandonados em ambientes hostis e perigosos, o que
consequentemente ocasionava na morte desses individuos, uma vez que 0s mesmos poderiam
representar empecilhos para a prépria sobrevivéncia e sobrevivéncia dos demais sujeitos
vinculados ao seu grupo. Portanto, nesse contexto ndo ha dados de qualquer tipo de atendimento
a ser oferecido para as pessoas com deficiéncia. Ainda de acordo Honora e Frizanco (2008,
p.12) as motivagdes estavam relacionadas com o fato de “serem consideradas grave empecilho
a sobrevivéncia do grupo, ja que ndo podiam cooperar nos afazeres diarios; protecao e sustento,
para ganhar a simpatia dos deuses, por gratiddo, em reconhecimento aos esforcos daqueles que
se mutilavam na guerra.”

Ainda com referéncia a essa fase pode-se mencionar diversas outras situagdes
vinculadas que ocorreram na Antiguidade. Nesse periodo da histéria da humanidade as pessoas
com deficiéncia eram tratadas como andmalos, inclusive para alguns estes eram percebidos
como um sinal dos deuses, ou ainda como a presenca de deménios. Em Esparta, na Grécia, 0
ideério de ser humano perfeito e preparado para a guerra configurava a eliminacdo das criangas
que nasciam com deficiéncia, fato este que também ocorria na Roma antiga. Essa crenga
vinculada a perfeicdo que estabelece a visdo de que as criancas com deficiéncias fisicas,
sensorial e mental eram subumanas culminavam na pratica do abandono ou na eliminagéo e
abandono. Por exemplo em Esparta e Atenas, cujo a beleza do corpo, o perfil atlético e classista
eram 0s eixos norteadores de organizagdo da sociedade, ndo havia espaco para imperfeicdes,
por isso a pratica em Atenas para com esses era a rejei¢do e o abandono em pracas publicas ou
nos campos, e em Esparta estes eram lancados do alto de rochedos (HONORA E FRIZANCO,
2008).

Na Idade Média com advento do cristianismo, a sociedade desse periodo passa a
fundamentar suas crengas no judaismo-cristdo, ou seja, as pessoas sdo dotadas de corpo/alma.
Os individuos com deficiéncia passam a ser vistos como pecadores e servem como alerta para
humanidade, a igreja catélica elucidava a existéncia de cegos, mudos, paraliticos, loucos e
leprosos como sinais de Deus para advertir aos homens e mulheres a respeito de seus
comportamentos inadequados, assim nota-se que a adversidade e infortinio de alguns
contribuia para a salvacéo de outros (SASSAKI, 2010). Contexto este marcado pela transicdo

de concepcdes em referéncia a deficiéncia. Nessa conjuntura emergem uma dualidade no
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tratamento para com esses sujeitos, de um lado ainda perpetua o abandono, contudo inicia-se a
criacdo de instituicdes focadas no atendimento desses sujeitos. E importante salientar que essas
possuiam foco no cuidado, ou seja uma percepcao higienista sobre a deficiéncia, a preocupacéo
era com as condic0es fisicas do individuo e ndo havia qualquer preocupacdo com o processo de
ensino e aprendizagem.

Sassaki (2010, p.16) afirma que:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere
as praticas sociais. Ela comegou praticando a excluséo social de pessoas que —
por causa das condicBes atipicas — ndo lhe pareciam pertencer a maioria da
populagdo. Em seguida desenvolveu o atendimento segregado dentro de
instituigdes [...]

A partir da afirmativa fica evidente que as praticas com relacdo ao tratamento das
pessoas com deficiéncia possuem ligacdo com crengas estabelecidas em relagdo a estas. Sabe-
se que a primeira instituicdo fundada com objetivo de realizar o atendimento sistematizado das
pessoas com deficiéncia ocorreu na Bélgica, no século XIlI, que apresentava como proposta
oportunizar alimentacdo, exercicios fisicos e ar puro com intuito de amenizar os efeitos
causados pelas deficiéncias. Sendo que a ampliacdo desse tipo de atendimento se da
gradativamente, porém sempre com foco no aspecto de cuidar, sem nenhum cunho educacional.
(MENDES, 2002)

A idade moderna por sua vez ¢ marcada por revolucdes e reformas, tais como, reforma
protestante, revolucéo cientifica e revolucgdo industrial. O conhecimento deixa de ser de origem
teocéntrica e passa a ser antropocéntrico, essa mudanca impacta todos os segmentos da
sociedade e contribui para gerar mudancas nas crencas e praticas com relacdo as pessoas com
deficiéncia. Dentre 0s pensadores desse periodo, Giordano (2000) aponta que John Locke, em
meados do século XVII, instiga transformacgfes com respeito a forma de compreender a mente
humana e suas funcdes. Esse mesmo pensador traz a definicdo de que a mente de um recéem-
nascido e de um sujeito com deficiéncia mental podem ser descritas como uma “tabula rasa”,
portanto passivel de ser trabalhada a partir de experiéncias e vivéncias. Defendia, ainda que o
ensino poderia prover o suprimento das necessidades desses sujeitos. Em conformidade com
essas crengas, segundo Mendes (2002) as pessoas com deficiéncia passaram a ser encaminhadas
para institui¢Oes residenciais ou escolas especiais, com o objetivo de afastar do convivio social
os individuos considerados fora do padrdo estabelecido como “normal” para a sociedade, 0
predominio desses estabelecimentos persistiu por varios séculos tendo como base praticas

pontuais de cunho social, religioso, caridade e cuidado.
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Para Pessotti (1984 apud Peranzoni e Freitas, 2000) no século XVIII "o
desenvolvimento da ciéncia permite questionar os dogmas religiosos e comegam a surgir
estudos mais sistematicos na area médica visando explicar tais comportamentos”. Ou seja, as
explicacOes para deficiéncia passam a ter uma visdo naturalista. Mendes (2006) explicita que a
associacao da deficiéncia com a ideia de inutilidade e dependéncia perdurou até o inicio do
século XIX, no qual se deu a efetivagdo das classes especiais nas escolas regulares, e dessa
forma amplia-se 0 acesso a educacdo para as pessoas com deficiéncia. Menciona também a
criacdo das instituicdes para individuos com deficiéncia mental, cuja finalidade encontrava-se
no aspecto asilar. No inicio do século XXI, de acordo com a autora supracitada, emerge a
necessidade de uma nova configuracdo para educacdo especial, pois 0 sujeito passa a ser

percebido como de direito, e cabe a educacdo contribuir para sua inclusao.

2.1.1 A educacéo especial e a educacéo inclusiva

De acordo com Mendes (2006), o seculo XVI marca o inicio da histdria da educacéo
especial em que os médicos e pedagogos contrapdem a visdo da época, em que 0s individuos
eram considerados incapazes de aprender. Ainda segundo essa autora, a educacdo formal era
privilégio de poucos, foram eles os pioneiros no trabalho com essa demanda, trabalhos estes
que mais adiante, no seculo XIX culminaram na oferta da escolarizagdo em classes especiais
para os individuos com deficiéncia, nas escolas regulares. No final do século XX com
movimentos a favor da integracdo social dos individuos que apresentavam algum tipo de
deficiéncia, o foco destes movimentos encontrava-se em integra-los em ambientes escolares. A
base era educar a crianca para que ela alcancasse o limite de suas capacidades. Mendes (2002)
afirma ademais a ideia da existéncia de diversas possibilidades de desenvolvimento e uma
educacdo como forma de estabelecer progressos na superacdo das limitacdes e até mesmo na
vida cotidiana. A partir dessa perspectiva a definicdo de educar o potencial humano é
incorporada na educacéo de pessoas que apresentavam alguma deficiéncia.

E de suma importancia destacar que nesse periodo marcado pela integracdo surgem as
chamadas salas especiais nas escolas de ensino regular. De acordo com Sassaki (1997, p.32)
nesse modelo “a sociedade em geral ficava de bracos cruzados e aceitavam receber 0s
portadores de deficiéncia desde que eles fossem capazes de moldar-se aos tipos de servigos que
ela lhes oferecia; isso acontecia inclusive na escola”. Nessa perspectiva pode-se dizer que o
atendimento educacional emerge como uma oportunidade de conviver com os ditos normais e

vivenciar as praticas educacionais. Entretanto esse atendimento ndo tem entre seus eixos
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norteadores considerar as diferencas, mas sim a adaptacdo do individuo ao meio e &s atividades
pedagogicas a serem desenvolvidas.

Os movimentos em prol das pessoas com deficiéncia e em busca de transformacéo social
e dos avangos tecnoldgicos culminam em uma nova fase da educacédo especial nomeada como
inclusdo. As crencas que fundamentam as préaticas desse contexto estdo vinculadas com o
respeito a diversidade e as diferencas. A intencdo é tornar minimo o processo de exclusdo e a
democratizacéo do ensino, de forma a evidenciar a igualdade de direitos e 0 acesso a educagéo

para todos. Conforme Sassaki (2010, p.42)

é um processo que contribui para a construgdo de um novo tipo de sociedade através de
transformagdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos, espagos internos e externos,
equipamentos, aparelhos, utensilios mobiliario e meios de transportes e ha mentalidade
de todas as pessoas, portanto também do préprio portador de necessidades especiais.

A inclusédo tem sido percebida como benéfica por contribuir para o acesso democratico
ao sistema regular de ensino, e como salienta o autor citado acima, € a construcdo de uma nova
forma de sociedade. E esta fase requer uma gama de mudancas e transformacdes. Nessa visdo
o0 atendimento educacional especializado caracteriza-se como parte crucial para o sucesso deste
processo de transformacdo, uma vez que 0 mesmo suplementa e complementa o ensino regular.

No intuito de solucionar as questdes relativas ao processo de inclusdo séo propostas
diferentes acGes por parte do governo de nosso pais. Sobre este aspecto Mendes (2006) afirma
que no século XIX pdde ser percebida a criacdo de institui¢des residenciais e hospitalares, fora
da perspectiva educacional. Sendo que, a partir de 1950, os movimentos comunitarios
contribuiram para a criacdo de escolas

Nunes (2013) expBe que no Brasil, a trajetoria da Educacdo Especial tem como marcos
de referéncia a criacdo, no ano de 1854, e do Instituto dos Meninos Cegos, hoje atual Instituto
Benjamim Constant — IBC, e no ano de 1857, o Instituto dos Surdos-Mudos (atualmente,
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES) na cidade do Rio de Janeiro. Ambas
instituicdes eram de perfil assistencialista e integracionistas, pois suas praticas eram pautadas
nas crencas de que os sujeitos ali inseridos deveriam adaptar-se as ages propostas. Outro
aspecto relevante encontra-se no fato de que suas praticas ndo convergem em transformacéo da
realidade social geradas pelas necessidades e limitacdes de cada deficiéncia, pois as mesmas
possuem carater pontual, sem promocdo de transformacBes e mudangas reais e duraveis.
Mazzotta (1996, p.29) demonstra o quanto era limitada a abrangéncia de atendimento desses

institutos ao citar que “[...] em 1872 ja havia uma populagdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos
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no pais, mas eram atendidos apenas 35 cegos e 17 surdos”, pode-se considerar que a quantidade
de atendimentos era irrisoria perante a demanda vigente na época. Todavia, ainda que a
intencdo na criacdo dessas instituicdes ndo se encontrava no pensamento coletivo, as mesmas
representaram, e ainda representam conquista em beneficio do atendimento das pessoas com
deficiéncia, pois contribuiram para a conscientizagdo da necessidade de uma educagdo que
contemplasse cegos e surdos.

Conforme Nunes (2013) outro momento relevante da Educacdo Especial brasileira
ocorreu quando com advento da republica e a chegada de profissionais vindos da Europa, para
onde haviam ido estudar, e trazem consigo a ideia de modernizar o pais, o que resultou na
criacdo de mais instituicfes e outras acbes. Por exemplo no Rio de Janeiro as escolas publicas
passaram a tender estudantes com deficiéncia intelectual, sendo também criado o Servico de
Higiene e Salde Pablica do Estado de Sdo Paulo, do qual fazia parte o servigo de inspecédo
médico-hospitalar, cuja a proposta seria o trabalho em conjunto com o servico de Educacéo,
com o objetivo de defender a Satde Publica.

A respeito de algumas deficiéncias nota-se que o Brasil estabeleceu atendimentos
préximos ao que ocorria em outros paises, mesmo que com uma certa postergacao, dentre as
deficiéncias desse contexto encontrava-se a deficiéncia visual e auditiva. De forma geral, de
acordo Ramos et al (2016), sabe-se que entre as décadas de 1930 e 1940 houveram diversas
mudancas na educacdo brasileira, principalmente com relacdo a expansdo da educacao bésica.
Sendo gue essas mudancas somente tinham relacdo com a educacéo de pessoas sem deficiéncia,
sobre a Educacao Especial, nesse periodo, o foco encontrava-se em duas vertentes: a médico-
pedagdgica marcada pela instalacdo das escolas em hospitais, e a psicopedagdgica que visava
a educagdo dos “anormais”, cuja a identificagdo ocorria por meio de testes com escalas
psicoldgicas e de inteligéncia. Com base nesse e outros aspectos € possivel afirmar que a fase
de excluséo e segregacdo das pessoas com deficiéncia perdurou no Brasil até meados da década
de 1970.

E de suma relevancia ainda destacar que Zardo (2012) aponta que a criagio e expansio
de instituicBes privadas e filantropicas, tais como a Sociedade Pestalozzi do Brasil em 1932 e
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais(APAE) em 1954, ou seja, as chamadas escolas
especiais beneficentes, cujo objetivo estava vinculado ao paradigma da segregacéao dos sujeitos
com alguma deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento. Desta forma o poder publico
assume uma postura de desobrigacdo com atendimento educacional dessa parte da populagéo.
Esse fato de perceber a educacao de pessoas com deficiéncia em que o atendimento é “especial”,

0s recursos sao “especiais’” e os docentes e discentes sdo concebidos como “especiais”, culmina
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na organizacao do sistema educacional, do que pode-se chamar de dois subsistemas: Educacao
Comum e Educacdo Especial, em que 0s objetivos parecem ser os mesmos, com publico alvo
diferentes. Segundo 0 mesmo autor, com o mesmo perfil dessas instituicdes ditas especiais,
comecam a surgir as nomeadas salas especiais nas escolas comuns, cujas praticas se
fundamentam nas crengas de que as pessoas com deficiéncia ndo aprendem como as pessoas
sem deficiéncia, e, portanto, necessitam de um lugar separado para que suas aprendizagens
acontegam.

Em meados da década de 1970 emergiu uma nova fase da educacdo de pessoas com
deficiéncia. Nessa vertente a escolarizagdo ocorria em ambientes que fossem o minimo
segregados o possivel, em conjunto com os demais individuos de sua idade cronolédgica e com
0 apoio necessario. Nesta conjuntura as crencas estavam relacionadas a ideia de que as pessoas
com deficiéncia deveriam ter a oportunidade de ter condi¢6es de vida o mais normal possivel.
Sendo que essas crencas direcionaram para a oposi¢do aos principios de normalizacdo e da
integracédo, e que esses estudantes precisariam ser preparados para a classe comum. Entretanto
é essencial dizer que cabia a pessoa com deficiéncia adaptar-se a escola. Esse carater de
integracdo a educacdo dos estudantes da Educacdo Especial passa a ser questionado com maior
veeméncia a partir da década de 1990, quando o Brasil passou aderir aos movimentos mundiais
pela educacéo inclusiva, que diziam respeito as a¢@es politicas, culturais, sociais e pedagdgicas
em defesa do direito a educacdo para todos, ou seja, todos os estudantes devem aprender juntos,
sem qualquer tipo de discriminacdo ou exclusdo. Para Mendes (2006), além da possibilidade de
superacdo dos preconceitos, a educacdo inclusiva possibilita o aprender e o conviver com a
diversidade, consequentemente estabelece as condi¢des para a interacdo entre os diferentes
sujeitos e o conhecimento. Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008, p.1) versa que a educacao inclusiva

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de
direitos humanos, que conjuga a igualdade e diferenga como valores
indissocidveis, que avanga em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e
fora da escola.

Para a elaboragdo deste conceito diversos movimentos internacionais dispuseram
diretrizes sobre o processo de incluséo da pessoa com deficiéncia. E o Brasil, em seus diversos
governos, assumiu 0 compromisso com essas, fato este que resultou na elaboragéo de decretos
e leis para reger a garantir da presenca dos estudantes com deficiéncia no sistema regular de

ensino, assim como da instituicao de diferentes politicas para efetivacao da educacéo inclusiva,
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dentre estas o Atendimento Educacional Especializado — AEE. Sendo este instituido na
Constituicdo Federal de 1988, na lei de Diretrizes e Bases de 1996, dentre outras leis, decretos

e resolucdes. Aspecto este que esta melhor explicitado no item a seguir.

2.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E OS ASPECTOS
LEGAIS

Com respeito aos aspectos legais vinculados ao AEE, pode-se afirmar que a
Constituicdo Federal de 1988 ¢ um marco legal sobre este. A Carta Magna de nosso pais em
seu artigo 205 expressa sobre o direito a igualdade, e no artigo 205 afirma que a educagdo é um
direito de todos, prevé ainda que esse direito deve contemplar o “pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.” O artigo 206 dispoe
que o ensino deve ter dentre os seus principios a igualdade de condicBes de acesso e
permanéncia na escola. No artigo 208 acrescenta-se a educacdo como um dever do Estado que
se efetiva na garantia de acesso aos niveis mais elevado de ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, tendo como referéncia a capacidade de cada um. Desta forma, é notério que a
Constituicdo garante a educacdo como um direito de todos, assim como 0 acesso a escola, sem
distingéo de origem, raga, género, cor, idade, deficiéncia ou auséncia desta.

No tocante ao AEE, a Constituicdo de 1988 assegura o oferecimento deste aos
educandos com deficiéncia, contemplando todos os niveis de ensino escolar, preferencialmente,
nas escolas comuns da rede regular. Pois sabe-se que o l6cus de relacionamento do aluno com
seus pares da mesma idade cronoldgica e de oportunizar as diversas formas de interacdo € um
dos fatores contribuintes para o sucesso de ensino e aprendizagem, e nesse sentido, um dos
espacos para essa vivéncia € 0 ambiente escolar o que contribui para o desenvolvimento
cognitivo, motor e afetivo dos individuos. Salienta-se que esse atendimento ndo € substitutivo
da escola comum, e que 0 mesmo deve ocorrer de preferéncia nesta. Entretanto, a Constituicdo
consente que o AEE possa ser oferecido fora da rede regular de ensino, em outros
estabelecimentos, porém com énfase na complementacdo do ensino regular, e ndo como
substituicdo da escolarizacdo. Como afirma Mantoan e Santos (2010, p.13) “O direito a um
atendimento especializado foi instituido em funcéo de esses alunos necessitarem de apoio para
frequentar, com aproveitamento, as turmas dessas escolas.” Ou seja, cabe ao AEE, que ele seja
ofertado na rede regular ou em outros espagos, complementar o processo de escolarizagao e ndo

substituir.
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Também em referéncia ao AEE, o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, lei
8069/90 (BRASIL, 1990), em seu artigo 54 inciso Ill, determina que é dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente com deficiéncia, o Atendimento Educacional Especializado
preferencialmente na rede regular de ensino. O artigo 55 dessa mesma lei reafirma que a
matricula desses alunos na rede regular de ensino na rede regular é obrigatéria e
responsabilidade de pais ou responsaveis. Desse modo, fica claro que o ECA se trata de uma
lei que contribui para que seja efetivada uma educacdo de forma inclusiva, e para a efetivacao
do AEE ocorra em consonancia com o processo de ensino aprendizagem desenvolvido na sala
de aula comum da rede regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, lei 9394/96 (BRASIL, 1996),
igualmente trata das orientacdes legais pertinentes ao Atendimento Educacional Especializado.
A principio em seu artigo 4° inciso 3, da mesma forma das leis supracitadas, menciona que o
AEE deve ocorrer preferencialmente nas escolas da rede regular, porém acrescenta que este
servico deve ser gratuito e o publico alvo a ser atendido neste. Ainda neste sentido, a LDB/96,
em seu capitulo V, em que se refere a Educacéo Especial, mais especificamente em seus artigos
58 e 59 trata de aspectos relevantes do AEE, define que o0 mesmo devera ocorrer em classes,
escolas ou servigos especializados, e elucida que para atuar neste atendimento os professores
necessitam de especializagdo adequada, do mesmo modo que os professores do ensino regular
devem ser capacitados para garantir a inclusdo destes educandos nas classes comuns.

Alguns autores, tais como Mantoan e Santos (2010) propde uma reflexdo com respeito
a forma que a LDB- Lei 9394/96 refere-se ao Atendimento Educacional Especializado, pois um

erro de entendimento com relagéo ao artigo 4° que determina

Art. 58. [...] O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

E pelo uso equivocado do pronome “sua”, colocado antes da palavra integragdo, pode
ocasionar gque a integracdo diga respeito ao aluno, enquanto que o correto seria referir-se ao
proprio AEE. Interpretar que 0 mesmo se refere ao aluno é um erro, pois anteriormente na
Constituicdo Federal, mais especificamente no artigo 206, inciso 6, ao explicitar o que é
educacéo estabelece que ndo se admite a oferta do Ensino Fundamental em local que ndo seja
a escola regular. Por conseguinte, com essa reflexdo novamente evidencia-se que o AEE e a

Educacéao Especial nao substituem a educacao das salas comuns.
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Dentre 0os marcos legais, em concordancia com as leis j& mencionadas, temos as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacao Bésica (BRASIL, 1996), que ja no
seu primeiro artigo presume a instituicdo do Atendimento Educacional Especializado, em
seguida responsabiliza os sistemas de ensino de conhecer a real demanda de alunos com
necessidades educativas especiais. Estas reafirmam ainda, que o AEE deve ocorrer nas salas
comuns com professores especializados e capacitados. Com respeito aos alunos que possam
estar impossibilitados de frequentar a aulas em decorréncia de tratamento de saude, de acordo
as diretrizes, orientam que o0s sistemas de ensino integrados com os sistemas de saude
possibilitem o Atendimento Educacional Especializado. Nota-se que a trajetéria do AEE
continua a ser constituida gradativamente na medida em que cada legislacdo esclarece 0s

aspectos relevantes deste servico.

De forma mais especifica o Plano de Desenvolvimento da Educacdo de 2007, adverte
sobre a necessidade de acessibilidade arquitetdnica dos prédios de institui¢des educacionais, a
implantacédo de salas de recursos multifuncionais e de formacéo docente que vise a preparacéo
de docente para atuacdo no Atendimento Educacional Especializado. Destarte, essas
adverténcias contribuem para o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia no
Ambiente escolar. Ainda em 2007, com o Decreto n° 6.094, incide na implementacdo do Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educagéo, que ressalta a garantia do acesso e permanéncia
no ensino regular e o atendimento dos alunos com deficiéncia no intuito de fortalece a incluséo

educacional nas escolas publicas.

Em 2008 com o Decreto n° 6.571, que trata exclusivamente do Atendimento
Educacional Especializado, fica por meio deste estabelecido que a Unido prestara apoio técnico
e financeiro aos sistemas de ensino publico para a ampliacdo da oferta do AEE, descreve as
atividades a serem desenvolvidas por esse servi¢o, destaca a vinculacdo do mesmo com a
proposta pedagogica da escola de forma a envolver a familia e articular com as demais politicas
publicas. S&o destacados o0s objetivos do AEE e as acgbes a serem empreendidas para
implantacdo deste, e consequentemente 0 acompanhamento desse processo por parte do
Ministério da Educacdo — MEC. Nota-se que o presente decreto caracteriza-se como um
documento de suma importancia para efetivacdo do AEE, pois aborda pontos essenciais e
relevantes para a eficacia deste servico, e assim oportunizar que ocorra avangos no contexto da
Educacéo Especial e Inclusiva, de modo que a equidade seja fator contribuinte para o acesso de

todos a educagdo, com deficiéncia ou néo.
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Em concordancia com as leis e documentos j& mencionados, em outubro de 2009, a
Cémara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, por meio da Resolucéo
CNE/CEB n.4/2009 institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, na modalidade Educacgédo Especial, o presente documento
diz respeito aos critérios de matricula, a fungdo a ser desenvolvida pelo AEE, o publico-alvo,
os locais em que podem ser desenvolvidas as atividades, as competéncias a serem
desenvolvidas pelo docente, a relacdo do projeto pedagdgico da escola com a
institucionalizacdo do AEE de forma a prever sua organizacao, a formacdo do docente para
atuar neste, bem como suas atribuicdes. Nessa perspectiva, essa resolucdo possibilita uma
melhor compreensdo da amplitude dessa politica publica que se concretiza por meio de um
servico que pode ser considerado como um dos eixos norteadores para a inclusdo dos alunos

com deficiéncias.

Ainda sobre os aspectos legais referentes ao Atendimento Educacional Especializado
faz-se necessario mencionar o Plano Nacional de Educacdo — PNE em vigor (BRASIL, 2014),

gue prevé dentre suas metas

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a
educacao béasica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.
(BRASIL, 2014)

A presente meta para que seja alcancada com éxito necessita que sejam efetivadas
estratégias em prol desta. Sendo estratégias a serem desenvolvidas: a contabilizacdo de
matriculas dos estudantes com deficiéncia na rede regular e no AEE, a universalizacdo de
atendimento as criancas de 0 até 3 anos, implantacdo de salas de recursos multifuncionais,
fomento de formacdo continuada de docentes para 0 AEE em escolas urbanas, indigenas e de
comunidades quilombolas, estimular a criagdo de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa
e assessoria, manutencdo e ampliagdo de programas de acessibilidade, oferecimento de
educacéo bilingue, fortalecimento do acompanhamento e do monitoramento do acesso a escola
e ao atendimento educacional especializado e da permanéncia e do desenvolvimento escolar
dos alunos com deficiéncia que sdo beneficiarios dos programas de transferéncia de renda,
fomento pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, promogéo da articulagéo intersetorial entre

Orgéos e politicas publicas de salde, assisténcia social e direitos humanos, apoio a ampliacdo
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das equipes de profissionais da educacdo para atender a demanda do processo de escolarizacdo
dos estudantes com deficiéncia, definicdo no segundo ano de vigéncia deste PNE de indicadores
de qualidade e politica de avaliacdo e supervisao para o funcionamento de instituicdes publicas
e privadas que prestam atendimento a alunos com deficiéncia, obtencdo de informacao
detalhada sobre o perfil das pessoas com deficiéncia, incentivo a inclusdo nos cursos de
licenciatura e nos demais cursos de formac&o para profissionais da educacao, inclusive em nivel
de pos-graduacdo, promocdo de parcerias com instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos com objetivo de ampliar as condicGes de apoio ao atendimento,
promocéo de formacdo continuada e favorecimento da participacdo da familia e da sociedade
de modo a colaborarem na construcdo de um sistema educacional verdadeiramente inclusivo.
As estratégias sdo diversas, contudo, estabelecem relacdo com a legislacdo vigente com respeito

a Educacéo Inclusiva e ao AEE.

Para finalizar, no tocante aos aspectos legais, vale mencionar o Decreto n°® 7.611, de
novembro de 2011, dispde sobre a Educacdo Especial, o Atendimento Educacional
Especializado e outras providéncias. Este reafirma o dever do Estado com a educacdo das
pessoas com deficiéncias e apresenta as diretrizes a serem seguidas para a efetivacdo destas.
Evidencia ainda, a necessidade de envolvimento da familia nesse atendimento, esclarece os
objetivos do AEE, evidencia a responsabilidade de apoio técnico e financeiro aos estados e
municipios por parte da Unido incluindo as acBes que emergem desse apoio. Esse decreto
oportuniza entender que a parceria entre familia e Estado é essencial no contexto de efetivacéo
do AEE, da mesma maneira que estabelece claramente que o Fundo de Manutengdo da
Educacdo Bésica — FUNDEB é a origem do financiamento para a efetivacdo dessa politica, e

consequentemente prevé as formas de acompanhamento e fiscalizacdo desses recursos.

Os marcos legais aqui citados sofreram impactos de documentos internacionais, tais
como. a Declaracdo de Salamanca (1994) e a Educacdo Mundial de Educagdo para Todos
(1990) que destacaram a Educacéo Inclusiva como parte fundamental de uma sociedade justa e
igualitaria. Mas em conjunto com essas convencdes de declaragdes internacionais, Mantoan e
Santos (2010, p. 25) ressalta que” [...] o acesso de todos a educagdo, a implantacdo de salas de
recursos multifuncionais e a formacéo de professores para a educagédo especial, entre outros,
sdo topicos confirmados.” Inclusive bem explicitos nas Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Bésica, demais leis e documentos, constituindo-se um marco na trajetoria
da educacéo inclusiva brasileira. Em suma, os aspectos legais refletem os objetivos da incluséo

das pessoas com deficiéncia e das minorias ao prever transversalidade para Educacao especial
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em todos os niveis de ensino, a implantacdo do AEE, a formacdo docente para atuar nessa
modalidade de ensino, a acessibilidade urbanistica e arquitetdnica, e a articulagdo intersetorial
das politicas publicas, com énfase na parceria e participacdo da familia e da comunidade. A
partir dessa conjectura no proximo item tem se o intuito de elucidar o Atendimento Educacional

Especializado em seus conceitos, objetivos, funcdo, estrutura e organizacao.

2.3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: CONCEITO E
ACOES

Para uma melhor compreensdo dos conceitos e acGes que envolvem o Atendimento
Educacional Especializado torna-se de suma importancia o conhecimento da definicdo de
Educacdo Especial. Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva

[...] a educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008).

Cabe evidenciar que o publico-alvo dessa modalidade de ensino sdo as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. E dentre
seus objetivos consta a inclusdo destes individuos ao sistema regular de ensino de modo a
garantir o desenvolvimento integral destes, assim como o preparo para o exercicio da cidadania
e a qualificacdo para o trabalho. Com base nessa premissa configura-se de grande relevancia a
instituicdo do Atendimento Educacional especializado, essa importancia é notoria inclusive na
prépria definicdo do conceito de Educacédo Especial.

No contexto dessa modalidade de ensino o AEE apresenta-se como uma das principais
mudangas a serem empreendidas em prol das pessoas com deficiéncia. Consequentemente é
essencial o entendimento do conceito que define essa politica, para Mantoan este pode ser

definido da seguinte forma:

[...] Atendimento Educacional Especializado: trata-se de um servi¢co de educagdo
especial que identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminam barreiras para a plena participacdo dos alunos considerando suas necessidades
especificas. (MANTOAN E SANTOS, 2010, p.29)
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Nota-se que a definicdo é permeada pelas a¢des a serem empreendidas pelo AEE, e neste
sentido demonstra ainda as contribuicdes que o mesmo proporcionaria aos individuos com
necessidades educativas especiais. Ou seja, esse servi¢co tem como eixo norteador buscar formas
que oportunizem uma educacao de qualidade para todos, conforme as leis aqui ja mencionadas
preveem. Portanto a justificativa para efetivagdo do AEE pauta-se pelo direito dos alunos com
deficiéncia e os demais, que sdo publico alvo da Educacdo Especial, de serem atendidos nas
suas especificidades, para que possam participar, ativamente do ensino comum.

O publico alvo do Atendimento Educacional Especializado é mencionado em diversas
leis e documentos, dentre estas encontra-se a Resolugdo CNE/CEB n.4/2009, aponta este da

seguinte forma

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagBes sociais, na comunicagao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.
111 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, liderancga, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL 2009)

A definicdo do publico é bastante clara, porém abrangente, pois em cada tipo de
deficiéncia podem ocorrer variacbes e algumas possuem comorbidades. No entanto ao
especifica-lo fica estabelecido que néo se pode confundir o AEE com os apoios pedagogicos,
nos quais os alunos que possuem dificuldades de aprendizagem por outras motivacoes que nao
as acimas citadas facam parte desse atendimento, tendo como formas de interveng6es outras
propostas. Outro dado relevante, é que o Atendimento Educacional Especializado ¢é de oferta
obrigatoria dos sistemas de ensino, mas a decisdo de participacao neste cabe ao aluno e/ou seus
pais/responsaveis.

Com relagdo a sua abrangéncia, destaca-se que este deve ser oferecido em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino. Por exemplo, na Educacéo Infantil o AEE caracteriza-
se por meio de servigcos de intervencdo e estimulagdo precoce, que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem, em interface com os servigos de saude e
assisténcia social. Mantoan e Santos (2010, p. 32) faz mencéo deste na Educacao de Jovens e

Adultos, na educacdo do campo, indigena e quilombola. E com rela¢do ao Ensino Superior, a
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mesma autora, afirma que “a Educagdo Especial esta a servico da promocdo do acesso, da
permanéncia e da participacéo efetiva dos alunos que constituem seu pablico-alvo.”

Ap0s identificar o publico-alvo, o conhecimento relativo aos objetivos previstos para o
AEE, é de fato relevante entender sua funcédo e delinear suas a¢fes. Assim sendo, sabe-se que
seu objetivo é complementar ou suplementar a formacdo do estudante, sendo que estas acbes
serdo efetivadas por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias, ao publico-alvo do AEE, que eliminem as barreiras para a plena participacdo na
sociedade e desenvolvimento da aprendizagem. Para tanto, de acordo Mantoan e Santos (2010)
“o Atendimento Educacional Especializado deve se articular com a proposta da escola comum,
embora suas atividades se diferenciem das realizadas em sala de aula.” Assim, ¢ possivel dizer
gue os objetivos do AEE estdo vinculados com os objetivos da sala comum, o que denota o
vinculo e a relacdo entre estes espacos.

No tocante aos espacgos para realizagdo das acbes do AEE, Resolucdo CNE/CEB

n.4/2009 cita da seguinte maneira:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola
ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢éo, ndo sendo substitutivo
as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de institui¢des comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem
fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios. (MEC, 2009)

Sendo a sala de recursos multifuncionais — SRM o principal l16cus de efetivacdo do AEE,
faz-se necessaria a definicdo e descricdo destas. Pode-se definir esta como o espaco fisico
localizado nas escolas publicas onde se realiza o Atendimento Educacional Especializado.
Sabe-se que as SRM possuem mobiliario, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de
acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento dos alunos que sédo publico alvo
da Educacéo Especial e que necessitam do AEE no contraturno escolar. E que a organizagéo e

a administracdo deste € responsabilidade da gestdo escolar. (BRASIL, 2008)

Sobre as SRM sabe-se que o Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais realiza a distribuicdo de equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e
pedagdgicos para a organizacao das salas e a oferta do atendimento educacional especializado
- AEE. E que é de responsabilidade dos gestores dos sistemas de ensino a defini¢cdo quanto a
implantacdo das salas de recursos multifuncionais, o planejamento da oferta do AEE e a

indicagdo das escolas a serem contempladas, tem como um de seus eixos norteadores as
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demandas da rede, ou seja, oportunizar a implantacdo da sala e o oferecimento deste servi¢o

onde ha maior necessidade deste. S&o disponibilizados dois tipos de salas, tipo | e de tipo Il,

conforme especificacdes técnicas dos itens, sendo as seguintes especificacdes:

e Especificacdo dos itens da Sala Tipo I:

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagégico

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Meméria de Numerais |

01 Impressora laser

01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01Software Comunicagéo Alternativa

01 Acionador de presséo

01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas - sequéncia ldgica

01 Lupa eletrénica

01 Domind de Associacao de Ideias

Mobiliarios 01 Domind de Frases

01 Mesa redonda 01 Dominé de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domind de Frutas em Libras
01 Mesa para impressora 01 Domino tétil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco

01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memo6ria Tatil

Fonte: Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010)

e Especificacdo dos itens da Sala Tipo II:

A sala de tipo Il possui todos os recursos da sala tipo I, acrescenta-se os recursos de

acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, sendo estes:

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagégico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Méaquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010)
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Contudo aos recursos acima arrolados nao séo os unicos para serem utilizados no AEE.
Também serdo desenvolvidos pelo docente do atendimento tecnologia assistiva que vise
contribuir para o processo de ensino aprendizagem nesses espacos. Porém 0s recursos e
tecnologias assistivas terdo eficacia apenas se o docente do AEE utiliza-los de forma adequada
e em tempo habil. Esse fato nos remete as atribui¢des deste profissional e a formacao necessaria.

Na Resolugdo CNE/CEB n.4/2009, art. 12, orienta que o docente para atuar no
atendimento educacional especializado, necessita ter formacéo inicial que o habilite para
exercicio da docéncia e formacao especifica na educacgéo especial. Esclarece também, que este
deve realizar o atendimento de forma complementar ou suplementar a escolarizacdo, tendo
como eixos norteadores as habilidades e as necessidades especificas dos alunos publico alvo da
educacdo especial. Desse modo as atribui¢cGes do docente do AEE estdo relacionadas com as

seguintes atividades:

« Elaborar, executar e avaliar do plano de AEE do aluno;

« Definir o cronograma e das atividades do atendimento do aluno;

« Organizar as estratégias pedagogicas;

« Identificar, elaborar e confeccionar os recursos acessiveis;

« Promover o ensino e desenvolvimento das atividades proprias do AEE, tais como:
Libras, Braille, orientacdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos;
informatica acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de
desenvolvimento das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento
curricular;

« Realizar o acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia

assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

« Articular agbes em conjunto com os professores das classes comuns, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino;
« Orientar aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados

pelo aluno;

Na ciéncia de todas essas atribuicdes, é possivel perceber que o docente do Atendimento
Educacional Especializado necessita realizar um trabalho que envolve todas as instancias da
escola, todos os pares que ali atuam, estabelecer parcerias com a familia, e principalmente com

os discentes da sala regular e os atendidos na SRM. Com foco em seu objetivo primordial que
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é desenvolver nos alunos estimulos indispensaveis ao pleno desenvolvimento, por meio de
recursos pedagdgicos, tecnoldgicos e educativos, contribuindo de forma significativa para a
independéncia e autonomia.

Como afirma Mantoan e Santos (2010, p.48)

A inclusdo ndo é um apéndice no PPP, mas um paradigma a luz do qual todas as
atividades devem ser pensadas. As questdes de acessibilidade devem ser analisadas do
ponto de vista da infraestrutura fisica, bem como de aspectos pedagdgicos e sociais.
Estas possiveis barreiras que precisam ser desconstruidas podem representar um ganho
significativo no acesso a escola, bem como na permanéncia e com qualidade na
instituicdo.

Destarte, o Atendimento Educacional Especializado ndo pode ser percebido apenas
como mais um servico da Educaco Especial. E essencial que se vislumbre a suas contribuicoes
para o0 processo de ensino das pessoas com deficiéncia, de modo que sem este sera mais
complexo alcangar o desenvolvimento integral do individuo, sua preparacdo para cidadania e

capacitacdo para o trabalho, e, por conseguinte garantir uma educacao de qualidade para todos.
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CAPITULO 3 - AS CRENCAS SOBRE O AEE

Para dar inicio a este capitulo faz-se importante relembrar que ndo sera escrito um
capitulo especifico direcionado especificamente para a analise dos dados recorrentes da
pesquisa. Pois 0 objetivo da presente escrita visa apresentar a relacdo dialética do processo
investigativo, em que se estabelece interacdo entre os aspectos teoricos, metodologicos e
analiticos, em concordancia com nossa concepcao.

Os capitulos que antecedem trazem a discussao com respeito ao percurso metodoldgico
esquadrinhado nesta pesquisa, ainda foram discutidas a trajetdria da educacdo especial no
mundo e no Brasil, os aspectos legais relacionados a esta, a definicdo de Atendimento
Educacional Especializado com suas caracteristicas e especificidades. Nesse sentido, e de forma
a contemplar a proposta de pesquisa referente as crencas e praticas inclusivas no AEE, e a coleta
de dados relacionada a estas, neste capitulo delinearemos as crencas vinculadas ao Atendimento
Educacional Especializado dos sujeitos da pesquisa.

Temos inicialmente por intuito a busca pela definicdo do conceito de crencgas, tendo
como referéncia os estudos de diversos tedricos e suas definicbes, pretende-se ainda vincular
as crencas com a educacao especial. Vale salientar que o embasamento tedrico aqui apresentado
sera o subsidio utilizado nas analises com respeito as crencas referentes ao AEE dos sujeitos
envolvidos na pesquisa. Desta forma, as andlises executadas neste capitulo possuem como

ponto central as crencas vinculadas aos conceitos sobre o AEE e trabalho desenvolvido neste.

3.1 Crengas: conceitos e definicdes

No dicionéario a definicdo de crencas sdo descritas da seguinte forma: como uma
verdade, possibilidade referente a algo ou ainda conviccao intima, ou seja, uma opinido adotada
com fé e convicgdo. (LAROUSSE, 1992). Contudo, essa definicdo ndo expressa de forma
explicita todo o conceito e definicdo referente a aplicagdo deste termo no &mbito educacional.
Portanto, faz-se necessaria a inser¢do de algumas das defini¢des, conceitos apresentados por
alguns autores e pesquisadores em educagéo.

Vila e Callejo (2006), por exemplo, abordam a tematica crengas visando responder
questionamentos referentes a conceito de crengas, a importancia destas, bem como se origina.

Para destacar sua importancia os autores ja mencionados apontam o fato das crencas se fazerem
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presentes nos trés niveis do curriculo, sendo estes “o pretendido ou normativo, o lecionado e o
realizado”. Afirmam ainda, que no curriculo pretendido as crengas tém como base as posi¢oes
epistemoldgicas e teoricas explicitas, no curriculo lecionado estariam expostas as crencas dos
professores, assim como, o chamado curriculo oculto. Enquanto que no curriculo realizado séo
reveladas crengas explicitas e implicitas dos educandos. Sobre tal aspecto Vila e Callejo

mencionam que

As crengas que aparecem em cada um desse niveis guardam alguma relagdo
entre si, [...], mas tal relacdo ndo é consistente nem hierarquica, quer dizer,
podem sustentar-se crencas contraditorias e daquelas do primeiro nivel nao se
deduzem as do segundo, nem deste as do terceiro. (VILA E CALLEJO, 2006,
p. 44)

E justamente essa relaco apontada pelos autores que denota o processo de elaboragéo
das praticas. Ou seja, mesmo em niveis diferentes as crencas podem relacionar-se, mesmo que
possam divergir em algum aspecto, estas possibilitam as bases para o processo de construcéo
das préaticas. Ou seja, nota-se por meio destes niveis que hd uma relacdo muito préxima entre
crencas e praticas. Para Pehkonen e G. Torner (1999) citado por Vila e Callejo (2006) é possivel
afirmar que as crencas dos alunos exercem impacto sobre o processo de aprendizagem destes,
tanto no sentido da forma como se da o aprender, e até mesmo pode se caracterizar como um
obstaculo para a construcdo dos conhecimentos. No tocante aos docentes, os autores afirmam
gue sao estas que dimensionam as decisdes referentes ao ato de planejar, desenvolver e avaliar
inerentes aos processos de ensino/aprendizagem.

Pode-se dizer que o termo “crenga” tem sido utilizado em diferentes contextos e areas
do conhecimento, 0 que consequentemente possibilita diferentes significados. No ambito
educacional, o uso do vocabulo crencas tém sido bem difundido, pois tendem a substituir o
mesmo por outros termos, tais como visdo, concepgdo, pensamento, entre outros. (VILA E
CALLEJO, 2006). Denota-se assim a importancia de aqui elucidar o sentido de crenga com o
qual estaremos discutindo, porém antes serdo apresentados alguns conceitos e defini¢bes sobre
0 que vem a ser crenga.

J& para Thompson(1992) apud Guimardes (2010, p.88) a crenca pode ser definida
“como um “estado teorético” (theoretical state) que caracteriza 0 modo COMO uma pessoa se
orienta no mundo, como uma “expectativa” (expectancy) ou “predisposicao” (predisposition)
dessa pessoa para a acao, face ao que se Ihe apresenta ao seu espirito.” Nesse sentido a crenga

emerge como um eixo norteador da pratica e, portanto, possui relagéo direta com essa.
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Ainda sobre o conceito de crenca pode-se citar Barcelos (2004, p. 137-8), que menciona
“as crengas sdo parte das nossas experiéncias ¢ estdo inter-relacionadas com o meio em que
vivemos”. A autora menciona ainda que compreende as crengas de forma similar a Dewey
(1933), ou seja, uma maneira de pensar, uma construcdo da realidade, em suma as crencas
definem-se pela nossa viséo e percep¢do do mundo e de seus fendbmenos sendo um processo
reflexivo e de constante ressignificacdo. Tendo como caracteristicas o dinamismo, a interacéo
social, a experiéncias vivenciadas, entre tantas outras.

Para Barcelos (2004) as crencas sdo semelhantes aos instrumentos de mediacéo
empregados no desenvolvimento da aprendizagem e podem ser modificadas e se
desenvolverem em nossa trajetoria humana, bem como podem mudar no decorrer das situacdes
que as envolvem. Sobre as crencas dos professores apontam para a relacao destas a partir de
suas vivencias como sujeitos aprendentes, as formas de ensinar em que obtiveram éxito, as
metodologias indicadas pelas instituicdes de ensino, fatores de personalidades e até com
respeito aos estudo e pesquisa realizados.

Poderiamos aqui mencionar ainda diversas outras definicdes e conceitos presentes nas
pesquisas com respeito a influéncia das crencas. Entretanto, é de suma importancia clarear aqui
0 conceito de crenca adotado nesta pesquisa, bem como responder alguns questionamentos
referentes a estas, tais como: 0 que seriam as crengas, seu lugar e forma de origem, e como estas
exercem influéncia no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, tem-se como ponto de

partida uma citacao feita por Chacén (2003)

[...] as concepgdes como uma estrutura mental geral, que abrange crencas, significados,
conceitos, proposicdes, regras, imagens mentais, preferéncias e semelhangas, Atribui as
seguintes caracteristicas a crencas/conhecimento: as crengas podem existir com varios
graus de convencimento, ndo tém de ser consensuais, a disputa esta associada a elas e,
elas existem ou ndo justificadas por razdes que ndo possuem critérios que comportem
canones de evidéncia. (THOMPSOM, 1992 apud CHACON, 2003, p. 61)

A citacdo feita acima demonstra que de acordo com a autora citada por Chacon (2003)
h& uma diferenca ente os conceitos de crengas e concepgdes, pois para esta as crengas sao
baseadas em convicgdes, possuem consenso e tem um processo de validagéo, caracteristicas
estas que ndo se encontram nas concepgdes. Enquanto para Chacon o conceito de crengas
envolve fatores afetivos, avaliativos e sociais vinculados ao dominio cognitivo do individuo e
as concepcdes podem ser descritas como objetivistas e centralizadas no sujeito e na construgéo
social do conhecimento. Portanto, elaborar um conceito de crenca envolve diversas nuances da

relagdo entre crencas e conhecimento, e ainda que estas sao de certa forma vinculadas nesse
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processo de elaboracdo conceitual e de definicdo. Por exemplo, alerta-se para o fato de que
estas podem existir em varios graus de convencimento, 0 que as caracterizam como passiveis
de maior ou menor poder de influéncias. Outra evidéncia de relevancia, vincula-se a questéo de
que envolve um processo de disputa, o que pode denotar consequentemente uma alternancia de
crencas, e por fim relata a existéncia ou ndo de motivos para que estas sejam percebidas como
regras absolutas de destaque.

Para além, do que ja foram explicitado, Chacon (2003) afirma que crencas séo
compostas por nosso modo de perceber a nds mesmos, a conjectura na qual se esta inserido, o
que se pretende ensinar e 0 modo de compreender a &rea de conhecimento, sendo estes fatores
determinantes no modo de agir do individuo. Tal afirmativa, demonstra que a constituicdo das
crencas envolve o modo de pensar dos individuos e as suas acdes desenvolvidas com base neste.
Cabe entdo nesse processo investigativo analisar explicitar cada uma dessas etapas de
constituicdo das crengas. A autora menciona ainda que apesar de Ponte (1994) diferenciar
crengas de concepgdes, afirmando serem as crencas de dominio metacognitivo e as concepcdes
de dominio cognitivo. Ou seja, enquanto as crencas estariam vinculadas a conscientizacdo sobre
seus proprios conhecimentos e sua capacidade de compreender, manipular e controlar suas
competéncias, as concepgOes estariam num ambito de um processo mental de percepcao
memoria, juizo e/ou raciocinio. Esse mesmo autor, assume com frequéncia que hd uma
justaposicdo deste dominio, caracterizando assim que crencas e concep¢des podem ser
definidas como similares/sinénimos.

Pode-se entdo concluir que para Chacon (2003), com base em Pajares (1992), “as
crengas sdo as “verdades” pessoais incontestaveis que cada um tem, derivadas da experiéncia
ou fantasia, que tém um forte componente afetivo e avaliativo”. Sendo este o conceito balizador
dessa pesquisa. Dando continuidade, e com objetivo de melhor esclarecer sobre as crencas a

seguir delinearemos sobre a origem das crencas.

3.2 A origem das crencas

Para compreender o processo de origem das crencas € essencial o conhecimento de
como se da a constituicao de aspectos a cognitivos do docente, que podem ser constituidos por
quatro elementos, sendo estes: experiéncia anterior de aprendizagem, experiéncia profissional,
fatores contextuais e a propria pratica de ensino do professor. E correto assim, alegar que as
crengas dos docentes tém sua origem em suas praticas, quer sejam de formacéo

inicial/continuada ou vivéncias profissionais. Condizendo com este apontamento, Richards e



54

Lockhart (1996) asseguram que o sistema de crencas envolve seu modo de refletir sobre o
contetdo e todos os aspectos do processo de ensino e aprendizagem, sendo estas 0S €ix0S
norteadores nas demandas de tomada de decisdo e modo de agir, o que fomenta sua cultura de
ensinar, ou seja, sua cultura pedagogica.

Tendo como base a definicdo de crengas adotada por Chacdn(2003) é possivel afirmar
ainda com base em seus estudos que a origem das crencas encontra-se no tipo de atividades,
com maior ou menor grau de estereotipos quer sejam repetitivas ou criativas, que Sao
desenvolvidas em aula e comp&em a cultura escolar, e inclusive na forma como se organiza 0s
contetidos. Vale destacar ainda, neste contexto que as crengas emergem em diferentes espacos
ndo apenas nos espacos formais de educagdo, mas sim, em espagos em que ocorrem a
socializacdo, tais como, familia, grupos de afinidades, meios de comunicacdo entre outros.
Destaca-se que sdo essas as possibilidades da origem das crencas, e também de suas
contradicGes e reforcos. Em consonancia com a autora, M. Fishbein e I. Ajzen (1975) citado
por Villa e Callejo (2006) apresentam trés tipos de crengas de acordo com suas origens. Sao
elas: as crencas descritivas, inferenciais e informativas. Cuja definicdo foi delineada da seguinte

forma:

1. Crencas descritivas: sdo as que provém da observacdo direta e sobretudo da experiéncia,
do contato pessoal como o0s objetos. Tais crengas mantém-se com um alto grau de
certeza ao serem validadas continuamente pela experiéncia e costuma ter um peso
importante nas atitudes dos individuos.

2. Crencas inferenciais: sdo as que tém sua origem em rela¢fes previamente aprendidas
ou no uso de sistemas formais de codificagdo; em todo caso, a base da crenga inferencial
é sempre algum tipo de crenca descritiva.

3. Crencas informativas: como seu nome indica, provém de informagdes que procedem do
exterior, como outras pessoas, meios de comunicagéo, etc. (VILA E CALLEJO, 2006,
p.50)

Assim, é possivel dizer que para os autores supracitados, as crengas podem ser simples
ou complexas, e essa definicdo estara vinculada as diversas fontes das quais originam as
crencas, sendo estas: a experiéncia como sujeito aprendente, experiéncia de conhecimento das
melhores estratégias de ensino, pratica de ensino pré-estabelecida, personalidade, principios
resultantes de pesquisa e principios ligados a abordagem de ensino. E notério dessa forma o
prestigio da experiéncia no contexto de surgimento das crencas dos individuos, e
consequentemente a relevancia da reflexdo com base nessas, de modo a possibilitar a
reelaboracdo de algumas e fortalecimentos de outras crengas com relag@o ao processo de ensino
aprendizagem. Para melhor compreender, em que lugar se encontram as crencas, faz-se

importante conhecer o que 0s autores estudados se caracterizam o sistema destas.
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3.3 Sistemas de Crencas

Segundo Chacon (2003) devido a complexidade para definir de forma que este possua
unicidade em sua interpretacdo, emerge a algumas caracteristicas vinculadas com as crencas.

Sendo estas

- As crengas possuem diferentes graus de consciéncia; existem crengas inconscientes,
pré-conscientes e conscientes, de 0 a 100%.

- As crencas estdo ligadas a situacdes.

- Algo é mais conhecimento e menos crenga quanto menor for o papel desempenhado
nele pelos afetos. No entanto, aqui teriamos que distinguir entre o conhecimento pessoal
e aquele que se considera ja como objetivo.

- E necessario buscar concepcdes mais dindmicas das crencas, ndo tao estaticas.

- Mas do que crengas bésicas deveriamos falar em crengas primitivas.

- Afetos, crengas e conhecimentos sdo trés conjuntos dos quais ndo se sabe como séo
suas inclusdes ou intersec¢@es. Um modelo proposto foi o das crencas como conjunto
com parte nos outros dois, sendo estes disjuntos. (CHACON, 2003, p. 62)

Neste contexto de ambiguidade do termo crenga, essas caracterizagdes e classificacdes
tornam-se relevantes na medida em que possibilitam melhor delinear a elaboracdo do conceito
e de definicdo do termo explicitado. Logo de inicio, sdo expostos 0s graus de consciéncia destas,
evidenciando que as crencas podem se situar em trés locus de atuacdo no contexto do processo
mental, essa mensuracdo do grau sera oportuna para refletir sobre o impacto destas sobre as
praticas. Sendo que estas encontram-se vinculadas com situacdes vivenciadas pelos sujeitos que
estas possuem. Ainda com base nessa conjectura, as crencas emergem de bases conceptivas
com mais dinamismo, em que ocorra um deslumbrar. Destarte, pode-se afirmar que € a partir
dessa relacdo reflexiva que crencas primitivas culmina em crenca basicas tendo base a interacdo
entre os afetos, 0s conhecimentos e as proprias crengas, no entanto ndo ha uma clareza de como
essa se da o processo de insercao e incluséo.

Chacon (2003) menciona que ainda que os limites entre o conhecimento e as crengas
ndo estejam tdo evidentes é possivel delimitar alguns pontos em que estes se diferenciam, como
por exemplo, o fato do conhecimento possuir um carater mais objetivo, enquanto que as crencas
sdo dotadas de subjetividade. Outro aspecto relevante encontra-se no fato de que as crengas
podem ser cultivadas em diversos graus de convicgao, porém os conhecimentos sdo consensuais

para um determinado grupo humano, ou seja ndo h& sempre consensualidade nas crengas,
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enquanto que nos conhecimentos correspondem a alguns critérios de verdade os quais ndo
podem ser supridos nas crencas.

Sobre o sistema de crencas Vila e Callejo (2006, p. 50) afirma que “uma crenga nunca
¢ sustentada independentemente de outras, por isso costuma-se falar mais de sistemas de
crengas que de crengas isoladas.” Os autores deixam claro que é um sistema organizado, ndo
podendo ser visto como uma soma ou uma sobreposic¢ao de crencas, dizem ser este similar a
uma rede. Inclusive para explicitar bem a ideia descrevem esta de forma metaférica, com base

em E. Pehkonen e G. Torner (1996), da seguinte forma:

[...] imaginam as crengas como um prato de espaguete: se puxa um fio, possivelmente
se acabara puxando muitos mais. Também poderiamos pensar em uma cerejeira. Se se
colhe um pequeno cacho com duas ou trés cerejas, geralmente vém outros cachos
enganchados. Esses exemplos ilustram o enredo e a relagdo entre elas. (VILA E
CALLEJO, 2006, P. 50)

Tal citacdo permite-nos concluir que as crencas sdo vinculadas entre si, e que quanto
mais proximas mais influéncia as crencas irdo exercer-se mutuamente. Ou seja, ao fazer uso de
uma crenca, as demais envolvidas no mesmo contexto receberdo impacto. Nesse sentido, é de
suma importancia compreender que o sistema de crencas deve ser analisado a partir de suas
relagdes e ndo por seu conteudo, pois com afirmam os autores citados “duas pessoas podem ter
as mesmas crencas ¢ diferentes sistemas de crengas.” Para facilitar essa afirmagao estes
apresentam as trés dimensdes de crengas.

Conforme dito, as dimensdes nédo estdo vinculadas rigorosamente ao contedldo, mas sim
a maneira como estas se relaciona entre si dentro do sistema. A primeira dimens&o apresentada
descreve que a relacdo se pauta pelo modo da premissa e da conclusdo, ou sejam seriam um
sistema de crencas primarias e derivadas, sendo uma relacéo praticamente conexa. Na segunda
dimensao apresenta-se uma divergéncia de grau de conviccdo e diferenciacdo de forca, cuja as
crencas com maior intensidade de forca seriam denominadas centrais e as com menor
intensidade seriam as periféricas. E finamente a terceira dimensao que diz respeito ao que 0s
autores chamam de “enclausuramento” mantido pelas crengas, no qual esta mantém-se sem
submeter a contrastes com exterior, sendo um contraste mais defensivo do que abrir para o
enriquecimento ou modificagao.

Outro aspecto relevante com respeito ao sistema de crencas diz respeito as diferencas
apresentadas nesse em comparagdo com os sistemas de conhecimentos. De acordo Abelson
(1979 apud Chacén, 2003, p. 62) as diferengas sdo
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1. Os elementos (conceitos, proposicdes, regras, etc.) de um sistema de crencas ndo sao
consensuais. Isto €, os elementos de um sistema de crengas podem ser bastante distintos
dos de um segundo que se refere a0 mesmo contetdol...].

2. Os sistemas de crencas referem-se em parte a existéncia ou ndo de determinadas
entidades conceituais]...].

3. Ossistemas de crencas incluem amiude representagdes de “mundo alternativos” [..].

4. Os sistemas de crencas dependem em grande parte de componentes valorativos e
afetivos]..].

5. Os sistemas de crencas tendem a incluir quantidade substancial de material
episodicol...].

6. O conteudo a ser incluido no sistema de crengas costuma ser muito “aberto”. Ou seja, é
dificil delimitar as fronteiras do sistema de crencas, excluindo conceitos relevantes|...].

7. As crencas podem sustentar-se com um grau variavel de certeza [...]. (CHACON, 2003,
P.62)

Tais diferencas evidenciam o fato de uma crenca ser simultaneamente primaria e
periférica, ou derivada e central, que mesmo contraditorias umas as outras poder ser mantidas.
Em suma, € o sistema de crencas que favorece ao individuo explicar algumas de suas atitudes
que ancorem ao mesmo tempo crengas que se contradizem e mudar aquelas que ndo sao
adequadas. Assim, é salutar a compreensdo dessas diferencas da mesma forma que se faz
necessario pontuar que os estudos sobre os sistemas de crencas, realizado pela autora
mencionada na citacdo, tiveram como eixos norteadores o que a mesma chama de quatro areas
de interesse: a identificacdo e descricdo do sistema de crencas do individuo, a determinacéo das
influéncias dos sistemas de crencas, 0 conhecimento de como se originam e sdo desenvolvidas

as crencas, bem como, a busca por condicdes de favorecimento de mudancas de crencas.

3.4 Crencas de gestores e docentes sobre 0 AEE

Na perspectiva de alcancar 0s objetivos propostos nesta pesquisa, inicialmente
organizou-se e analisou-se os dados coletados no decorrer do processo de observacdo e
investigacdo da pesquisa, a partir de um quadro elaborado com base em categorias que a priori
foram estabelecidas. Nesse sentido, conforme Bogdan e Biklen (1994, p.221) “As categorias
constituem um meio de classificar os dados descritivos que recolheu [...]. Algumas das
categorias de codificagéo surgir-lhe-do a medida que for recolhendo os dados”.

Para alcancarmos os objetivos pretendidos cinco categorias correlacionadas entre-si
emergiram dos dados obtidos durante nossa imersao em campo, 0s quais se articulam entre si,
independente de apresentarem identidade propria. Sendo que cada uma destas se desdobra em
duas ou trés subcategorias de maneira a constituir a representatividade de uma tessitura que nos
levam a analise das crengas e praticas inclusivas no AEE e as relacfes que estabelecem entre

si. Sendo que essas subcategorias se encontram descritos nos dados levantados nas observagoes



realizadas na sala de recursos multifuncionais e ainda entrevistas com a docente do AEE,
docente da sala de aula regular e dos gestores envolvidos nesse processo. Sendo que as falas
tornaram possivel evidenciar as crencas dos sujeitos investigados e o reflexo destas nas praticas
observadas. E de suma importancia ainda, destacar que toda a categorizacio teve como bases

norteadoras as categorias apresentadas conforme podem ser identificadas na Figura 01

CATEGORIZACAO

1. Categoria: Crengas sobre Educacéo Inclusiva

1.1 Perspectivas docente do AEE, docente da sala regular e dos gestores

2. Categoria: Crencas sobre o AEE

2.1 Finalidade e acBes do AEE 2.2 Dificuldades emergentes no AEE.

3. Categoria: Praticas Inclusivas

3.1 Préticas do docente do AEE e dos gestores

A 4

4. Categoria: Praticas do Atendimento Educacional Especializado

4.1 Praticas docente do AEE e de gestores.

5. Categoria: Crencas e Préticas Inclusivas no AEE

5.1 Caracterizacdo do AEE 5.2 Desafios do AEE

Figura 01 — Categorias do estudo
Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar de explicitarmos aspectos gerais da elaboracgdo das categorias e subcategorias da
pesquisa neste capitulo, pedagogicamente, propusemos neste capitulo, discorrer sobre as duas
primeiras categorias 0 que nos auxilia a alcancar parte do primeiro objetivo da investigagéo,

sendo que no capitulo quatro trataremos da terceira e quarta categorias e finalmente no capitulo
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cinco serd exposta a analise da quinta categoria que completardo o alcance dos objetivos

propostos.

3.4.1 — Crencas sobre Educacao Inclusiva

Em uma definicdo mais global pode-se dizer que a Educacdo Inclusiva se trata de um
paradigma cuja énfase encontra-se em oportunizar de forma equitativa a insercao e participacéo
de todos os educandos no processo de ensino e aprendizagem, tal assertiva pode ser confirmada
por estudos de alguns dos autores ja mencionados nesta dissertagdo. Sendo o Atendimento
Educacional Especializado parte fundamental na promoc¢do dessa equidade faz se de suma
importancia, antes de elencar as crencas e praticas relacionadas com estes, tornar evidente as
crencas dos docentes envolvidos neste contexto, assim como de gestores, com respeito a esta
perspectiva de educacdo. Afinal, com base no conceito de crengas mencionado no capitulo
anterior, € possivel afirmar que estas influenciam de forma direta e indireta no AEE. Para tanto,
guestionamos gestores e docentes sobre suas crencgas vinculadas a educacdo inclusiva, com
intuito de buscar a definicdo de suas crencas nas respostas dadas em entrevistas formais e/ou
didlogos informais, uma vez que uma agdo epistemolégica se define a partir de nossas préprias

crengas. Em consonancia com essa afirmativa Pires (2013) diz

[...]a crenca deve ser compreendida também em sua natureza epistemoldgica. [...],
sobretudo porque das crengas se pode construir uma concepgao de realidade/mundo,
dos quais se desenvolvem pensamentos/ sentimentos funcionais ou disfuncionais. A
partir da crenga, uma nogao racional do individuo em relagdo ao mundo e a si mesmo
é construida. (PIRES, 2013, p.139)

Portanto, com base nos dados levantados e na respectiva interpretacdo destes nos foi
possivel identificar as crencas de docentes e gestores, de forma a elucidar o contexto que se

apresenta a Educacdo Inclusiva para esses sujeitos.

3.4.2 A perspectiva da docente do AEE, docente da sala regular e dos gestores

De forma a levantar as crengas a respeito ao desenvolvimento da Educacdo inclusiva no
municipio diferentes questionamentos. E a partir da analise deste foi possivel levantar as
perspectivas dos sujeitos da pesquisa com relacdo a educacdo inclusiva. Nas falas destes
percebe-se que o conhecimento referente ao conceito de educacdo inclusiva e sua abrangéncia,

pode ser definido como uma crenga em constru¢do na medida em que mencionam em suas
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respostas aos questionamentos desconhecer as acdes que contemplam a educagao inclusiva por
parte da rede municipal. Por exemplo, a P1 afirma que “A prefeitura especificamente, se foi
publicado pela propria prefeitura eu ndo tive conhecimento. Esta sendo reformulada a proposta
pedagdgica, pois a que esta valida é anterior a cinco anos. Esta passando por um processo de
reformulagdo com base na BNCC*...”

O conhecimento sobre a implantacéo e a trajetoria da educagdo inclusiva caracteriza-se
de suma importancia na medida em que temos ciéncia de que as crencas sobre esta, terdo
influéncia da percepcéo constituida com respeito a este processo. (VILA E CALLEJO, 2006).
Vale mencionar ainda, que conforme Aguiar (2009) a Secretaria Municipal de Educacdo de
Goiania, por meio de diferentes agdes ao longo de sua historia visa reformular sua proposta
pedagdgica de forma a oportunizar uma educacao de qualidade para todos, com evidéncia para
a implantacdo da proposta dos ciclo de formacao e desenvolvimento humano no ano de 1998,
sendo que esta teve como principal objetivo promover a inclusdo educacional em Goiania.

Com base nas afirmativas anteriormente citadas, e as falas das profissionais
entrevistadas, a docente P1 afirma ainda que ndo sabe afirmar com precisao sobre a trajetoria
da implantacdo da educacdo inclusiva no municipio, contudo desde sua insercdo na rede
municipal de educagéo percebe que ha iniciativas de formacéo e de gestdo sobre a inclusdo no
contexto educacional. G2 pelo pouco tempo de experiéncia na rede municipal de ensino, ndo
sabe precisar a trajetdria das politicas de inclusdo no municipio, contudo aponta que esta
acompanhando casos de inclusdo na escola o que Ihe esta permitindo acompanhar melhor o
processo de inclusdo escolar. P2 e a G1 demonstraram conhecer uma melhor compreensdo da

a trajetoria da Educacdo inclusiva.

A Educagdo Inclusiva por assim dizer, teve sua implantacdo na rede por meio do da
mudanga na organizacdo do sistema de ensino, quando passou a ser por Ciclo de
Formacéo e Desenvolvimento humano. Isso aconteceu em 1998, onde escolheram
algumas escolas pilotos e depois foi sendo gradativa a mudanca até atingir toda a rede.
Para os alunos com deficiéncias foram criados os CMAI’s, depois colocaram cuidadores
nas escolas com alunos deficientes, também foi mandado para as escolas com alunos
surdos o professor interprete de Libras, e por fim montaram as SRM’s. (G1)

Estou na rede desde 1998, desde 14 ja vi muitas agBes para incluir as criangas com
dificuldades de aprendizagem. O Ciclo de formag&o e Desenvolvimento humano trouxe
mudancas para incluir, mas os alunos com deficiéncia s6 obtiveram uma atencdo maior

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacao Bésica.
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depois de 2008, onde criaram 0 CMAI, mas até hoje sé temos duas unidades. O que é
muito pouco para uma rede tdo grande. Bom depois disso foram havendo outras
mudancas, como, colocarem professor interprete, cuidador, AEE. (P2)

Nota-se que a P2 mencionou agdes que foram implementadas, ao longo do processo
destacando o Ciclo de Formacdo e Desenvolvimento Humano, a criagdo do CMAIP, a
contratacdo de intérpretes, cuidador e AEE G2 assim como P2 destaca que a Educagdo Inclusiva
se deu mediante a organizacdo do sistema de ensino por meio do Ciclo de Formacdo e
Desenvolvimento Humano e a criagdo dos CMAIs, menciona também ac6es que viabilizaram
a inclusdo como a contracao de interpretes, cuidadores e a montagem das SRMs. Nenhuma das
entrevistadas menciona a criacdo das chamadas Salas de Apoio Pedagdgico — APE no ano de
1997, que foram substituidas pelas atuais salas de recursos multifuncionais. As APE’s possuiam

a seguinte definicao

[...] a uma modalidade educativa que, de acordo com as determinacdes do MEC deve
ser desenvolvida no ensino regular para alunos com dificuldades de aprendizagem, ndo
portadores de deficiéncias ou condutas tipicas para o ensino especial. Iniciou-se em
carater temporério, hoje ja efetivado, no sentido de resolver a situacéo do aluno portador
de tais dificuldades, evitando o seu encaminhamento para escolas de ensino especial e
0 consequente aumento da clientela destas, desnecessariamente. [dispbe-se] eliminar a
repeténcia e facilitar a aprendizagem desta clientela ndo se confundindo com o reforgo
escolar e sim completar a complementagéo do trabalho educacional ja desenvolvido no
turno normal do ensino regular, atendendo ao aluno em outro turno, nas séries iniciais
(GOIANIA, SME, 1999).

Sabe-se que a fungdo desenvolvida no contexto das APE’s muito se assemelha com o
papel a ser desempenhado pelas SRM, assim seria de suma importancia que a docente do AEE
obtivesse o conhecimento da trajetdria percorrida para construcdo do seu contexto de atuacao
atual.

E possivel afirmar que nossas crencas com respeito a educacdo inclusiva possuem
relacdo com as normas, diretrizes e outras legislacbes relacionadas com essa perspectiva de
educacdo. Pois conforme Lopes e Fabris (2016, p. 80) afirmam que “As politicas publicas
atendem principios de um governo e como tal buscam certa permanéncia. Elas mudam
conforme os regimes e formas de governo. Mas geralmente expressam a conquista de
movimentos sociais e de classe”. Nesse sentido os aspectos legais com respeito a incluséo estéo
intimamente ligados as nossas crencas na medida em que estes sdo os fundamentos sobre 0s

quais se desenvolvem nossas praticas. Os discursos apresentados na entrevista com respeito ao

5 Centro Municipal de Apoio A Inclusdo



62

questionamento refletem mais acOes desenvolvidas pela rede. Algumas das profissionais
chegam a afirmar ndo possuir conhecimento referente a possiveis fundamentos legais
instituidos pelo municipio nos ultimos cinco anos. Sdo apresentadas falas similares com as

seguintes pontuagdes:

Com respeito a inclusdo especificamente, em termos de legislagdo municipal nédo tenho
conhecimento de nenhuma lei que tenha sido elaborada nos Gltimos cinco anos, mas
acredito que possa ter ocorrido alguma mudanca sim, pois em termos de lei Federal
houveram algumas mudancgas, o que de forma direta obriga 0 municipio a fazer
mudancas nas suas leis. Na escola ndo me recordo de ter chegado nenhum documento
relatando sobre mudangas na area da inclusdo. S6 estd sendo feita a reformulacéo da
proposta pedagogica e estudo de rede. (P2)

Que eu tenha lembranca assim, para falar que eu peguei e vi ndo. Nao sei a P1, mas para
falar essa aqui é a lei que esta 14 no oficio. N&o tenho lembranga. (G2)

No entanto, sobre tal aspecto, pode-se citar como legislacdo elaborada pelo municipio
de Goiania o Plano Municipal de Educagéo que foi homologado em junho de 2015, neste estdo
previstas vinte metas cujo o objetivo estd relacionado a oferta e desenvolvimento de uma
educacdo de qualidade para todos. Dentre estas metas podem ser citadas diversas que possuem
dentre suas estratégias acOes relacionadas a Educacdo Inclusiva e ao proprio AEE. Vale
ressaltar que a meta ndmero quatro trata especificamente da educacdo Especial e do
Atendimento Educacional especializado. Partindo da premissa de que “temos a Constitui¢éo de
1988 e leis educacionais que apoiam a necessidade de reconstruir a escola brasileira sob novos
enfoques educacionais e que nos conclamam a uma virada para melhor de nosso ensino.”
(MANTOAN, 2006, p.61) Torna-se fundamental que todos os envolvidos com a educagédo
tomem conhecimento das leis ndo apenas em nivel macro, mas também nos demais niveis, como
por exemplo a legislacdo do municipio em que atua. Inclusive de forma a fazer parte do processo
de discussdo e elaboracao destas por meio das chamadas audiéncias publicas, foruns e outras
possibilidades.

Um dos pontos relevantes tratados na legislacdo vigente diz respeito aos servicos de
apoios para educagdo especial a serem oferecidos na escola regular, com respeito a estes a

docente do AEE afirma o foi a seguinte:

No caso das criancas que precisam do atendimento especializado elas s&o
encaminhadas para os CMAI’s — Centro de Apoio a Inclusdo ou para as institui¢ées
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parceiras, ASCEPS, APAE’, PESTALLOZI], CORAE®, CEADY, que sdo as
instituigdes parceiras. A partir do ano de 2009 comeca a implantacdo das salas de
recursos dentro das escolas, nem todas as escolas que receberam as salas de recursos
tiveram condi¢bes de instala-las, primeiro é necessario uma contra partida da
prefeitura para que ela seja instalada, o governo federal encaminha os materiais, a
verba de acessibilidade e a prefeitura entra com a contrapartida de um profissional
com formagao na &rea e também do espaco fisico. (P1)

Demonstra assim que suas crencas com respeito a educacdo inclusiva envolve o
atendimento as diferencas. Nesse sentido, vale mencionar que o principio do acolhimento de
todas as criancas de forma a respeitar suas diferentes condicdes fisicas, intelectuais, emocionais
ou outras, € parte fundamental na efetivacdo da Educacdo Inclusiva, sendo que as politicas
publicas de atendimento com foco nesta area sdo objeto de discussdo de movimentos
importantes em favor da “educagdo para todos”, dentre estes pode-se citar a Declaracdo de
Salamanca, indica para as instituicdes educacionais a oferta de servi¢os adequados para o
atendimento a diversidade(SASSAKI, 2010). Os apontamentos feitos pelas entrevistadas com
relacdo a este demonstram que a rede municipal busca atender a diversidade presente no
contexto escolar, quer seja por questdes oriundas das deficiéncias ou por dificuldades de
aprendizagem. No tocante ao conhecimento referente aos servigos de apoio a G2 ndo demonstra
em sua fala conhecer as parcerias feitas pela SME e foca somente no AEE como forma de
apoiar, e vale lembrar que as demais profissionais citaram outras formas de apoio presentes na
prépria escola. Ter conhecimento sobre os servicos de apoio para inclusdo faz-se necessario,
pois ndo basta realizar a matricula e permitir a frequéncia do individuo, inclusdo é muito mais

que essas agoes, visto que:

Educagdo inclusiva significa assegurar a todos o0s estudantes, sem excegdo,
independentemente da sua origem sociocultural e da sua evolucdo psicobioldgica, a
igualdade de oportunidades educativas, para que desse modo, possam usufruir de
servicos educativos de qualidade, conjuntamente com outros apoios complementares, e
possam beneficiar-se igualmente da sua [inclusdo] em classes etariamente adequadas
perto da sua residéncia, com o objetivo de serem preparados para a vida futura, o mais
independente e produtiva possivel, como membros de pleno direito da sociedade
(FONSECA apud BITES, 2005, p. 40).

Nesse sentido, a SME fez a opg¢éo pela organizacdo do sistema educacional que ocorre

por meio dos Ciclos de Formacao e Desenvolvimento Humano, que conforme Baptista (2004)

& Associacdo de Servico & Crianca Especial de Goiania

7 Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

8 Centro de atendimento especializado

% Centro De Orientagdo E Reabilitagdo E Assisténcia Ao Encefalopata
10Centro Estadual de Apoio ao deficiente
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é uma forma de organizar a escola que favorece a inclusdo, pois possibilita a reorganizacao
curricular na medida em que reorganiza-se 0s tempos e 0s espacos de aprendizagem dos alunos
com intuito de que este possa interagir com os pares de sua faixa etaria e oferecer maiores
oportunidades de aquisicdo do conhecimento. Assim sendo nota-se que ha uma relagéo entre as
propostas de inclusdo escolar e a dos Ciclos de Formagéo e Desenvolvimento Humano, pois
ambas estimam que as crian¢as na escola devem estar agrupadas de acordo com sua idade
cronoldgica, mas sendo oportunizado momentos de interacdo com a diversidade de individuos
presentes no contexto escolar, e assim refletir na educacdo como um todo. Além dessa
organizagao, a SME estabelece parcerias, como as citadas na fala da P1, com intuito de buscar
a garantia de uma educacéo de qualidade para todos.

Nas falas das entrevistadas sobre os servicos de apoio, é possivel ainda perceber que
apenas a P1 expressa a diversidade de parcerias estabelecidas pela rede municipal. Apesar da
G1 pontuar sobre essa variedade de possibilidades de servigos ndo menciona quais seriam estes,
a mesma alerta ainda, que estes ndo conseguem suprir a demanda em tempo habil. Fala esta que
esta de acordo com a afirmativa da P1 que menciona a demora para 0s alunos conseguirem ser
atendidos pelo CMAI. Sabe-se que esta dificuldade de acesso aos servigos de apoio caracteriza-
se como elemento dificultador para a efetivacdo da educacéo inclusiva. Pois, conforme Mantoan
(2006) € importante a busca por técnicas, recursos e profissionais que possam contribuir para o
desenvolvimento dos alunos com necessidades educativas especificas, fator que torna estes
servicos fundamentais ao processo de inclusdo escolar e carecem de maior investimento do
setor publico.

Outro dado de importante destaque nessa analise trata-se das dificuldades para
implantacdo da sala de recursos multifuncionais que a P1 aponta em sua fala, a mesma destaca
ainda, o fato de haver salas com o tamanho considerado pequena para a natureza das atividades
a serem ali desenvolvidas, bem como as possiveis caracteristicas de seu publico-alvo. A
implantacéo da sala de recursos de forma adequada e efetiva encontra-se em consonancia com
o previsto legalmente, pois conforme Brasil (2009, p.2) “ O AEE ¢ realizado, prioritariamente,
na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolariza¢do, nao sendo substitutivo as classes comuns...]”

Com base neste mesmo contexto dos servicos de apoio a inclusédo encontram -se as acoes
que sdo cruciais para o real efetivar do processo inclusivo. Ao questionar sobre que tipo de
acOes sdo desenvolvidas para efetivacdo da educacdo inclusiva e quem seriam 0s responsaveis

por essas, foram obtidas as seguintes respostas
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Atualmente o centro institucional dessa pratica sdo os CMAI, tem a geréncia de
inclusédo cidadania e diversidade que eu ja mencionei, entdo ela trabalha junto com os
CMATI’s a nivel de secretaria. Mas a nivel da base das escolas um dos maiores atores
da implementacdo da escola inclusiva, é a sala de recursos multifuncionais, e os
profissionais, os professores que tem ido atras de formagéao, os coordenadores que
compreende a importancia da proposta de inclusdo e os diretores que buscam que isso
se efetive dentro da escola. (P1)

As acdes sdo mais ligadas ao AEE e a SME. Por exemplo a secretaria oferece cursos de
formacéo, atendimento para as criangas com deficiéncia e dificuldade de aprendizagem
que acontece no CMAL. Mas vejo mesmo é muitas a¢des da P1, ela procura sempre nos
orientar sobre os alunos e as possibilidades de trabalho com eles, também esta
desenvolvendo um projeto de conscientizacdo sobre as deficiéncias, sempre nas datas
de conscientizagdo sobre elas. Também acompanha o desenvolvimento das nossas
atividades com os NEE’s. (P2)

Temos uma hierarquia de a¢des. A primeira instancia est4 na responsabilidade da
geréncia de inclusdo que organiza todo o trabalho de incluséo, ou seja, as formagdes
continuadas, os grupos de trabalho dos diferentes profissionais que atua na educacéo
inclusiva, seleciona os profissionais, faz a gestdo do processo de educacéo inclusiva
em toda a rede. (G1)

Em uma breve analise do discurso das entrevistadas € possivel identificar alguns pontos
relevantes para o contexto da pesquisa. Por exemplo, a P1 demonstra em sua fala que em termos
de agdes inclusivas os docentes do AEE, por meio das salas de recursos séo protagonistas nas
acdes inclusivas, nesse mesmo dialogo a mesma aponta a auséncia de convocacdes e formacdes
direcionadas para estes profissionais por parte da SME. Tal fato nos remete a funcdo da gestédo
publica na efetivacdo da inclusdo, Mantoan (2006) alerta que é de fundamental importancia que
as instancias maiores de gestdo publica possibilitem momentos de discussdo e formacao
referente ao atendimento das necessidades educativas especiais, bem como, de outros aspectos
da educacdo especial.

Para uma analise das assertivas anteriores pode-se tomar com referéncia a afirmativa de
Zalasvsky (2016, p.73) “O conceito aristotélico classico de acdo é teleoldgico. Diz que toda
acdo visa a um fim ou a um bem através de meios ou bens menores.” Na fala da docente
percebe-se que a mesma busca partir do &mbito geral da rede municipal ao falar sobre as a¢6es
do CMATI’s, no principio de sua fala, depois remete a escola como o principal responsavel,
retorna nas agdes do CMAI até descrever as acdes do AEE na instituicdo em que este encontra-
se localizado. As profissionais P2 e G 2 fazem a descri¢do das acdes com evidéncia ao que
ocorre no espaco da escola e de forma sucinta. Inclusive a P2 faz uma breve descri¢do do que
a mesma chama de “hierarquia de a¢des” para expor oS caminhos percorrido para efetivacdo
das ages inclusivas na rede municipal. A forma como G1 expde as agdes revela que a mesma

compreende que o desenvolvimento das a¢Ges ocorre em diferentes niveis e abrangéncia. As
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premissas demonstram em suas entrelinhas a preocupacdo com a conscientizagdo das
deficiéncias e diferencas presentes no contexto escolar, e ainda a preocupagdo com a quantidade
de acBes que podem ser desenvolvidas devido a quantidade de profissionais ser pequena.

Ao relatar sobre as acdes que sdo de competéncia da secretaria municipal de educacao
evidencia-se a necessidade de maior oferta da formacéo continuada, com foco na inclusdo, para
docentes do AEE e dos demais profissionais que estdo envolvidos com o processo de ensino e
aprendizagem. Sobre tal aspecto vale reafirmar que a responsabilidade deste com base na Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao diz que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: (Redacdo dada pela
Lei n® 12.796, de 2013)

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns; (MEC ,1996)

Assim fica evidente que cabe a Secretaria Municipal de Educacdo garantir que 0s
docentes, quer sejam do AEE ou da sala regular, tenham a formacao necessaria para atuar com
0 publico alvo da Educago Especial com perspectiva na inclusio. E preciso ainda refletir sobre
a concepcao a ser adotada nesse processo de formacdo continuada. Silva (2009) faz um
comparativo sobre a formacdo do docente da sala de aula regular e do AEE, com base nas
demandas que esta deve contemplar. O autor afirma que a formacé&o para o professor da sala de
aula regular deve considerar duas naturezas: atitudinal e pedagdgica. Sendo que a atitudinal se
vincula ao atendimento do direito de frequentar a sala de aula regular dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e a
natureza pedagdgica tem seu foco na reflexdo sobre as praticas educativas de modo a promover
0 processo de ensino aprendizagem para todos na sala de aula. Enquanto que implica sobre a
formacédo para o professor do atendimento educacional especializado dois aspectos intimamente
vinculados a sua pratica profissional: a responsabilidade pela organizacdo dos recursos e
servigos da SRM e a articulacdo de seu trabalho com o do professor da sala de aula regular.

Essa perspectiva encontra-se em consonancia com o determinado pela legislacéo vigente

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao, inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da area. Essa formacao possibilita a sua atua¢do no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacao
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superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servicos e recursos de educacédo especial (BRASIL, 2008b, p. 18).

A citacdo evidencia a constancia na formacdo do profissional que atua na educacao
especial de forma a possibilitar a este 0os conhecimentos necessarios ao Seu exercicio
profissional, sendo estes fundamentais para o sucesso de seu trabalho. Todavia, s&o muitos o0s
aspectos que influenciam no éxito da Educacdo Inclusiva e, conforme ja foi exposto, as crengas
podem ser caracterizadas como um desses aspectos relevantes. Ao analisar as questdes aqui
apresentadas, com intuito de compreender quais as crencas essas profissionais apresentam com
relagdo a Educacéo Inclusiva, evidencia que com relacéo a esta perspectiva defenda as crencas
vinculadas a oferta de educacéo de qualidade para todos os alunos com ou sem deficiéncia, a
necessidade de formacao para lidar com essas diferencas e diversidades e que esta formacéo
seja ofertada pela SME, fato este que ndo ocorre de forma efetiva ha dois anos.

Ainda podem ser citadas como crencas expostas por meio da fala que o processo de
incluséo fica prejudicado devido a pequena quantidade de profissionais perante a demanda que
S0 aumenta a cada dia. Também foram apontadas crencas com respeito ao AEE no decorrer da
fala de todas as profissionais, bem como exposta a relevancia deste para o processo educacional
inclusivo. Deste modo, a préxima categoria da analise vincula-se a descri¢do das crencas sobre

estes, bem como da anélise referente a estas.

3.4.3 Crencas sobre o Atendimento Educacional Especializado

Garcia (2008, p. 18) expde “[...] os atendimentos especializados expressam uma
concepcao de incluséo escolar que considera a necessidade de identificar barreiras que impedem
o acesso de alunos considerados diferentes.” Portanto compreender as crengas referentes a este
servico possibilita melhor entendimento do processo de inclusdo em sua pratica no contexto

educacional.

3.4.3.1 Finalidades e ac¢des do Atendimento Educacional Especializado

Partindo da premissa acima, € de grande relevancia o conhecimento sobre a definigéo e
a funcdo do AEE, para que as crengas referentes a este servigco culminem em praticas inclusivas
de éxito. Sendo assim, foi indagado as entrevistadas sobre o gque se entende por Atendimento

Educacional Especializado e qual seria sua funcdo. A resposta dada reflete a relagcdo dessa
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fungdo com acdes de apoio e auxilio para o sujeito superar as dificuldades no &mbito escolar.

Porém uma fala explicita de forma mais clara a funcéo deste servico

O atendimento educacional especializado no meu modo de ver é um servigo que torna
possivel a educagdo inclusiva na medida em buscar contribuir para a adaptagéo e
desenvolvimento das criangas com deficiéncia no contexto escolar. Sua funcéo envolve
levar a crianga a superar suas limitacOes e dificuldades, quer seja por meio de atividades
desenvolvidas na propria sala de recursos multifuncionais, ou ainda ajudando os
professores na sala de aula regular por meio de orientagdes ou em trabalho conjunto. O
profissional do AEE também auxilia na ligacdo entre a familia e a escola das criangas
com deficiéncia. (G1)

A defini¢do dessa politica de inclusdo demonstra sua importancia e direciona o seu
desenvolvimento no contexto da Educacdo Inclusiva. De acordo com ao Ministério da
Educacdo e Cultura o atendimento educacional especializado “é um servico da educacédo
especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas" (BRASIL, 2008). A P1 demonstra em sua fala ter ciéncia da definicdo legal dada
ao AEE, entretanto no que diz respeito a funcdo do AEE, na fala da professora nao fica explicita
de forma clara essa e a mesma chega se contradizer ao afirmar que o “AEE fugindo um pouco
do que é seu proposito legal propicia a estas criancas experiéncias de aprendizagens que levam
essas criangas a se sentirem capazes”. Essa nocdo de capacidade a qual se refere a docente
vincula-se com o proposito legal do AEE, uma vez que a funcdo do AEE conforme Mantoan
(2006, p.29) ¢ “complementar e/ou suplementar a formacdo do aluno com vistas a sua
autonomia e independéncia na escola e fora dela”, ao oportunizar experiéncias de aprendizagens
possibilita-se assim a complementacéo e/ou suplementacdo da formacao do sujeito e contribui
para que este seja um sujeito autdnomo e independente, ndo apenas no contexto escolar, mas
também fora dele.

A P2 em seu discurso que sua crenca se pauta em que o AEE é um auxilio para
professores e alunos com deficiéncia, assim pode-se dizer que a atuacdo da profissional estara
limitada ao constante auxilio da professora do AEE, pois conforme ja foi pontuado “[...] as
pessoas agem em funcdo de suas crengas, percepcbes, sentimentos e valores e que Seu
comportamento tem sempre um sentido [...]” (MAZZOTTI E GEWANDSZNAJDER, 1999, p.
131).

Conforme ja mencionado anteriormente, a G1 demonstra em sua fala que percebe o AEE
como uma forma de contribuir para o aluno desenvolver cognitivamente, apesar da mesma

mencionar que o profissional do AEE pode ser o elo de ligacédo entre escola e familia. Sobre a
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fala da G2 diz que “ ... no AEE complementa o trabalho de sala, porém é mais direcionado
aquela caracteristica da crianga, porque na sala ndo temos somente aquela crianca. Entdo a
professora regular se desdobra para atender todos.” Portanto, a mesma reconhece a funcao de
complementar, exercida pelo AEE, no entanto nas entrelinhas de seu discurso € perceptivel que
a mesma tem a crenga de que o trabalho é diferenciado por serem dois contextos distintos, e
que a sala de aula com sua heterogeneidade possui demandas de natureza diferente do trabalho
no AEE, que por possuir um contexto mais direcionado para um publico-alvo pode atender de
forma mais efetiva as especificidades deste.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
norteia quais as diferentes atividades e fun¢des do AEE no contexto da chamada escola regular
e evidencia a relevancia de identificar as necessidades e elaborar o plano de atendimento, sendo
que este plano deve conter: a identificacdo de necessidades especificas do aluno com
deficiéncia, os resultados esperados, as habilidades ja desenvolvidas pelo aluno, os recursos
existentes na escola e 0s que serdo necessarios. Pode-se dizer que a funcdo do AEE tem sentido
na medida que se toma conhecimento do publico alvo dessa politica publica.

E importante destacar que conhecer o pUblico ao qual se destina o exercicio profissional
é parte fundamental do processo de planejamento da atividade docente, na medida em que se
toma conhecimento do sujeito ao qual se destina as acdes pedagégicas reflete-se sobre o
processo a partir de suas potencialidades e dificuldades. Barbosa (2008), com base nos estudos
de Paulo Freire, faz-se necessario o conhecimento do desenvolvimento cognitivo e afetivo do
aluno para que as intervengdes do professor possam ser mais eficazes, e desta forma conseguir
progressos no processo ensino-aprendizagem. A P1 e G1 demonstram em suas falas as crencas
e conhecimento sobre o publico alvo ao qual se destina o AEE, em consonancia com a
Resolucdo CNE/CEB 4/2009 que diz sdo:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagBes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacao.
111 — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (MEC,2009)
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Ao analisar as respostas de P2 fica evidente que a mesma limita as atividades do AEE
apenas as criancas com deficiéncia desconsideram, em suas crengas, 0os alunos com altas
habilidades/superdotacédo e de G2, salienta ainda, sobre a importancia de um laudo. e como ja
foi mencionado este publico envolve sujeitos com outras especificidades que ndo sdo
identificadas como deficiéncia. O conhecer o publico alvo possibilita aos profissionais que
atuam com ele delinear suas a¢cdes com o objetivo de promover o desenvolvimento integral
destes. Pois todo processo de ensino e aprendizagem parte da premissa de quem sera o sujeito
para 0 qual se planeja e como mediar 0 processo para esse. Portanto, conhecer 0s sujeitos
aprendentes e refletir sobre as agdes a serem empreendidas potencializam melhor funcgéo

mediadora por parte do docente. Conforme Prieto cabe aos educadores

[...] analisar os dominios de conhecimentos atuais dos alunos, as diferentes necessidades
demandadas nos seus processos de aprendizagem, bem como [...] elaborar atividades,
criar ou adaptar materiais, além de prever formas de avaliar os alunos para que as
informag@es sirvam para retroalimentar seus planejamentos e aprimorar o atendimento
aos alunos (PRIETO 2006, p. 58)

Esse publico alvo sera melhor conhecido na medida em que se busca conhecimento
sobre este por meio da formacdo, quer seja inicial ou continuada. Assim sendo, questionou-se
a opinido das docentes sobre qual seria a formacéo necessaria para atuar no AEE e como deveria
ser realizada a selecdo deste profissional. As pontuacfes e as crengas sobre a formacéo sdo
norteadas pelo o carater regulatério da formacéo docente e aspectos relevantes que devem ser
contemplados nessa formacdo. No sentido legal, a formacao requerida para atuacdo no AEE é
inicialmente uma licenciatura e formacdo continuada com foco no contexto da educagéo
especial, como ja fora citado anteriormente. Contudo, como P1 bem destaca em sua fala, € mais
gue uma construcdo de saberes prontos e acabados, pois cada aluno é um ser (nico em sua

totalidade. A meta 15 do PNE evidencia a importancia da formacao inicial ao afirma que

“[...] estabelecimento de politica nacional de formagao dos profissionais da educagéo,
[...] assegurado que todos os professores e as professoras da educagao basica possuam
formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.” (BRASIL, 2014)

Em consonédncia com essa meta Mantoan (2006) esclarece que a formagdo do
profissional docente para atuar na educacdo especial necessita estar direcionada para o
acolhimento da diversidade e equidade, de modo a contribuir para a autonomia intelectual e
social para o pleno desenvolvimento dos educandos. Também nessa perspectiva, o estatuto da

pessoa com deficiéncia prevé a adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de
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formagéo inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado;

Ainda sobre a formacéo docente salienta-se que essa necessita se pautar nos processos
educacionais como parte fundamental do desenvolvimento de saberes, e ndo colocar a
deficiéncia do aluno como o Unico elemento a ser considerado no trabalho educativo. A
formacdo do professor deve prepara-lo para a busca de préaticas pedagogicas que levem os
individuos a superacdo de suas limitacfes e oportunize a aprendizagem de todos. Nota-se a
importancia desta quando, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases (2006) dedica um capitulo
inteiro para delinear sobre esta, e no tocante ao atendimento dos NEE’s faz a seguinte afirmativa

no seu artigo 59

I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracéo
para concluir em menor tempo o programa escolar para superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns; (BRASIL, 2010, p. 44)

Essa formacdo docente, numa concepcdo que enfatize os processos educacionais como
especiais e ndo o aluno como especial em funcdo de sua deficiéncia, deve trabalhar na formacéo
de um educador que busque alternativas pedagégicas que superem as dificuldades e
possibilitem a aprendizagem. Afinal, “[...] devemos considerar a educagdo especial como
pratica social historicamente produzida, e ndo simplesmente como uma especializa¢do para
alguns profissionais das areas de educacdo e saude.” (MAGALHAES, 2011, p. 14).

As crencas com respeito a selecdo dos profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado foram apresentadas como um aspecto relevante, as falas séo reflexos

da previsao legal com respeito a este ponto. Por exemplo, paraa G1

O profissional que atua no AEE tem formagdo em alguma licenciatura, € no minimo
uma especializagio com foco em Educagio Especial ou Inclusiva. E importante ainda
que este busque a constante formagao pois seu campo de atuacdo é bastante amplo, sdo
varias as deficiéncias e ainda é importante lembrar que cada sujeito € (inico e que ndo
tem receita pronta para ensinar. (G1)

O ingresso na carreira docente tem diversas etapas, LDB (2006) aborda diferentes
aspectos dessa atividade profissional, tais como formacdo, aperfeicoamento, recrutamento,

selecdo, remuneracdo e carreira. Especificamente um dos pontos a ser garantido na selecdo
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desse profissional que ir4 atuar na SRM com Atendimento Educacional Especializado é a
formacgéo, todas as entrevistadas afirmam que esta deve incluir os saberes da docéncia e as
especificidades da Educacgao Inclusiva, estao assim de acordo com o que diza LDB(1996) “os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais professores com
especializacdao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado” (Art. 59,

I11). Ainda sobre a carreira docente essa legislacao estabelece

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educagéo,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

I - Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para esse fim;

111 - piso salarial profissional;

IV - Progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliagdo do
desempenho;

V - Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI - Condi¢des adequadas de trabalho.

8§ 10 A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer
outras fungdes de magistério, nos termos das normas de cada sistema de ensino.
(Renumerado pela Lei n® 11.301, de 2006) (BRASIL, LDB. Lei 9394/96)

A forma que foi selecionada a P1, segundo relato da mesma, contempla as agdes prevista
na legislacdo supracitada. Entretanto, na propria da fala docente e das demais profissionais a
realizacdo de um concurso especifico para essa area poderia contribuir para um melhor

desempenho da fungdo. Referente a esta questdo Névoa (1999, p. 30)

quando aborda esse grupo de profissionais, traz uma importante contribui¢do, quando
diz que: Os professores constituem um dos mais numerosos grupos profissionais das
sociedades contemporaneas, o que, por vezes, dificulta a melhoria do seu estatuto
socioecondmico. Toda a gente conhece um ou outro professor que ndo se investe na sua
profissdo, que ndo possui as competéncias minimas, que procura fazer o menos possivel.
O professorado no seu conjunto é penalizado pela existéncia destes ‘casos’, que a
prépria profissdo ndo tem maneira de resolver: os colegas estdo amarrados por uma
‘solidariedade’ muitas vezeS deslocada; os diretores das escolas recusam-se a
intervencdes suscetiveis de todos os seus membros; etc. Neste sentido, parece
fundamental dotar a profissdo docente dos mecanismos de selecdo e de diferenciagéo,
que permitam basear a carreira docente no mérito e na qualidade.

Considerando a afirmativa acima e as crengas apresentadas nos discursos das
profissionais, evidencia-se a relevancia da realizacdo de um processo de sele¢do que defina de
forma antecipada, as competéncias exigidas para a funcdo de docente, e que 0s critérios para
verificacdo dessas sejam claros e garantam a lisura desse. Afinal o intuito encontra-se em

avaliar e selecionar profissionais habilitados e preparados para o exercicio da funcdo, pois
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temos bons profissionais e aqueles que ainda necessitam estar melhor preparados para o
exercicio profissional.

Os espacos de atuacdo do profissional do AEE configuram-se como um aspecto
relevante e as crengas com respeito a este podem exercer influéncia nas praticas a serem
desenvolvidas nestes ambientes. Ao refletir sobre espagos de realizagdo do AEE podemos tomar
como referéncia a seguinte citacdo: “A escola e sala de aula devem ser um espago inclusivo,
acolhedor, um ambiente estimulante que reforca os pontos fortes, reconhece as dificuldades e
se adapta as peculiaridades de cada aluno.” (MEC, SEESP, 2005, p.15). A fala das
entrevistadas, com excecdo da P2, apontam para consonancia com essa premissa, pois estas
afirmam a importancia de considerar as necessidades especificas das criangas. A fala da G1
demonstra a relevancia da acessibilidade nesses espacos, conforme Duarte e Cohen (2006) além
das barreiras sociais que a inclusdo enfrenta ha também os desafios com as barreiras
arquiteténicas, por isso é de suma importancia que os espacos educativos sejam acessiveis a
todos independente de suas limitacOes e/ou deficiéncias.

Os discursos da P2 e G2 refletem o desconhecimento com relacdo a importancia do
espaco fisico para o desenvolvimento das atividades do AEE, pois as mesmas apontam em suas

falas que uma sala com pequenas dimensdes seria suficiente para o AEE.

O espaco para atuagdo do professor do AEE creio que pode ser uma sala pequena,
pois na maioria das vezes sdo atendidas uma crianga de cada vez. Precisa ser bem
organizado e com 0S recursos necessarios, como computador, quadro, brinquedos e
materiais de inclusdo. (P2)

Ter uma salinha especial, quer dizer assim prépria para desenvolver o trabalho, ter os
materiais que sdo adequados para as criangas que estdo matriculadas. E ndo ficar
somente fechado na sala. (G2)

Porém, conforme Mendes(2006) esclarece sobre a necessidade de superacdo das
barreiras arquitetonicas em prol da inclusdo, a mesma pontua ainda sobre a adequacgéo do
espaco para o atendimento das necessidades especificas dos educandos. Apesar do discurso da
G2 sugerir que o0 espago do AEE n&o se limite a SRM, a0 mesmo tempo sugere que sejam
divulgadas as a¢des desenvolvidas neste nos momentos coletivos para expor as caracteristicas
e particularidades das deficiéncias e conscientizacdo sobre estas, de forma implicita demonstra
que os espacos de atuacdo do AEE ndo encontra-se limitado ao fisico, mas com outros conceitos
de espaco tais como tempo. E ao salientar a importancia de espago-tempo de conscientizagdo
traz a tona a importancia de a escola garantir o espaco de viver as diferengas. Sobre isso

Mantoan (2006, p. 7-8) diz “ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo
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deve ser diferente, [...] é preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando a igualdade nos

descaracteriza e o direito de ser iguais quando a difereng¢a nos inferioriza.”

3.4.3.2 Desafios no Atendimento Educacional Especializado

Para alem dos espacgos é essencial que se pense nos profissionais que estdo melhor
preparados para acompanhar e coordenar as acGes do docente do AEE. As crencas
correspondentes ao perfil destes profissionais que foram expostas podem ser resumidas na

seguinte fala

Seria realmente os profissionais... (pausa na fala) primeiramente eles deveriam ter
formagdo no AEE também, mas hoje em nosso contexto de rede eles sdo os apoios da
geréncia de inclusdo. (P1)

Sant’Ana (2005, p.228) afirma que “Docentes, diretores e funcionarios apresentam
papéis especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada
nas escolas” . Tal assertiva em parte reflete percepcdes sobre o perfil do docente e que aparecem
no discurso das entrevistadas no contexto de desenvolvimento do profissional docente da
educacdo inclusiva. O professor do AEE ndo atua sozinho, sua funcéo esta articulada com as
atividades desenvolvidas por professores, coordenadores pedagogicos, supervisores e gestores
das escolas comuns e consequentemente esta subordinada a gestdo do sistema de ensino regular,
ou seja, é evidente a necessidade de que este tenha uma lideranca. Neste contexto, a lideranca
se configura como peca fundamental para incluséo. Afinal, conforme menciona Lick (2011, p.
25) “constituindo-se em um dos fatores de maior impacto sobre a qualidade dos processos
educacionais [...] ndo € possivel haver gestdo sem lideranga”.

Do mesmo modo que a lideranca é importante no sentido de acompanhar e coordenar o
projeto faz-se necessaria a compreensao de como 0s contetdos devem ser ensinados no AEE,
pois as crencas ligadas a este entendimento terdo influéncias nas praticas relacionadas ao ensino
dos conteudos no atendimento educacional especializado.

Ao relatar sobre como ensinar os conteudos as falas das entrevistadas refletem diferentes
crencas e praticas. Para P1 o eixo norteador desse processo € a superacdo das dificuldades
apresentadas pelos educandos. Numa perspectiva vygotskyana é possivel compreender a fala
da docente pois este reflete a esséncia do socio-interacionismo e o desenvolvimento das funcGes

superiores como base da acdo educativa. Sobre as funcgdes o autor afirma
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"Um processo interpessoal (entre pessoas) é transformado num processo intrapessoal
(no interior da pessoa). Todas as fungdes no desenvolvimento da crianca aparecem
duas vezes: primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre
pessoas (interpsicoldgica) e, depois, no interior da crianga (intrapsicologica). Isso se
aplica igualmente para a atencdo voluntéria, para a memoria légica e para a formagéo
de conceitos. Todas as funcBes superiores originam-se das relacfes reais entre
individuos humanos. (VYGOTSKY, 1998, p. 75)

Em contrapartida a P2 tem foco no ensino dos conteudos que estdo sendo ministrados
em sala de aula com base na interdisciplinaridade. Entretanto a mesma ndo deixa explicita que
teoria daria os elementos para o ensino destes conteidos. Ja para a G2 o ensino de contelidos
deve considerar as limitagcdes dos educandos, o que acaba por ocorrer € um nivelamento por
baixo dos contetddos a serem ministrados. Nesse sentido Mantoan (2006) afirma que ao ensinar
é necessaria a flexibilizacdo do curriculo, uma vez que este envolve mais que os conteudos a
serem ensinados, insere-se os demais elementos do processo educativo.

Apesar de citada no discurso de trés das profissionais entrevistadas, é possivel notar que
a interdisciplinaridade ndo pode ser descrita como uma crenca real que se reverta em praticas
interdisciplinares. Fazenda (2013, p.19) confirma essa perspectiva quando afirma “[...] estamos
bastante divididos entre um passado que negamos, um futuro que vislumbramos e um presente
que esta muito arraigado dentro de n6s”. Na fala da P1, ao exemplificar como trabalhar os
conteudos fica evidente que o trabalho acaba acontecendo com foco na aquisicdo da leitura e
escrita. Evidencia-se assim a ideia de que para aprender outros conteddos tem-se com pré-
requisito saber ler e escrever.

Os apontamentos feitos pela G1 demonstram a esséncia da definicdo de
interdisciplinaridade, uma perspectiva didatica tdo importante para inclusdo, pois nos instiga a
olhar para diversas possibilidades e compreender a necessidade de inter-relacionar
conhecimentos. Cientes de que diversidade de olhares e interacdo sdo fundamentos importantes
para Educacéo Inclusiva, a definicdo dada por Fazenda (2008) demonstra que o trabalho com
os contetidos de forma interdisciplinar favorece a inclusao no contexto escolar. Afinal a autora

afirma que

Se definirmos interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, cabe pensar o
curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe
pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam professores
(FAZENDA, 2008, p.17).

Do mesmo modo que a interdisciplinaridade é, conforme dito na citagdo, uma forma

pensar o curriculo e sua relagdo com aspectos culturais, outro ponto relevante nesse contexto
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vincula-se a fala da G2 que nos possibilita refletir sobre a crenga de que por possuir uma
deficiéncia e/ou dificuldade seja necessario selecionar contetidos mais “faceis”, diferenciando
o curriculo de sala de aula do que é ensinado no AEE. A legislacdo orienta a respeito da
flexibilizacdo e adaptacdo curricular, contudo em nenhum momento determina que seja
diferenciado ou “facilitado” o contetido em detrimento da deficiéncia e/ou limita¢do. Sobre essa

Minetto (2008, p. 32) estabelece a seguinte premissa

Uma escola consegue organizar um curriculo inclusivo quando reconhece a
complexidade das relagdes humanas (professor-aluno), a amplitude e os limites de
seus objetivos e a¢des; quando entende o ambiente escolar como um espaco relacional
que estabelece lagos que contribuem para a formagédo de uma identidade individual e
social. Assim, estar na escola ndo significa que o aluno esteja aprendendo. A escola
preocupa-se muito com a aprendizagem e pouco com o sujeito que esta aprendendo.
Por tudo isso, torna-se inegavel que a marca da historia de vida pessoal de cada um
reflete na definicdo de suas opgdes, percepgdes e escolhas. O professor organiza e
pratica o curriculo enquanto constrdi e reconstroi suas concepgoes, percepcdes e
escolhas e, assim também o faz o0 aluno enquanto aprende.

A mudanca no curriculo em prol da aprendizagem de todos urge no contexto escolar.
Mas € necessario que essa modificacdo considere sempre a comunidade escolar, de maneira a
contemplar a diversidade presente nesta. E notério que vivemos em uma sociedade que a
pluralidade se faz presente, e que ser igual ndo € uma regra do ser humano, cabe a escola
oportunizar de forma equitativa as possibilidades para o desenvolvimento de cada individuo,
com ou sem deficiéncia, considerando suas particularidades atendendo assim o principio basico
da inclusdo: a participacao de todos.

O enfoque dado ao curriculo no AEE exerce influéncia na forma como a escola planeja
as acoes relacionada a este. Assim, questionamos sobre como a escola costuma planejar as agdes
no Atendimento Educacional Especializado, as entrevistadas relataram o seguinte

A escola participa indiretamente, porque quem planeja as agdes no AEE é o professor
da sala de recursos que estd com o aluno. Acontece algumas interferéncias, quando eu
professora da sala de recursos vou fazer o acompanhamento com o professor da sala
de aula e ele apresenta o conteido que estd trabalhando em sala, ou quais sdo 0s
objetivos que esta tentando alcancar em sala de aula e esse aluno néo esta conseguindo
alcancar, indiretamente ele interfere no meu planejamento aqui na sala de recursos
porque eu vou pensar em como contemplar ou trazer esses objetivos de forma que
possa subsidiar na sala de aula. Mas o coordenador pedagdgico tem acesso aos planos
de AEE, aos diarios, aos registros. Inclusive assina junto, e tem toda liberdade para
intervir. (P1)

As acgdes desenvolvidas pela escola no AEE estdo ligadas a organizacdo do espaco
referente a SRM, a providéncia de recursos, também oportunizar momentos para a
professora do AEE dialogar com os professores da sala de aula. E ainda a participacao
do coordenador pedagdgico no planejamento das atividades a serem desenvolvidas no
atendimento educacional especializado e pelo profissional que |4 atua. (G1)
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As acdes da escola no geral? (pausa na fala) A professora do AEE planeja, por
exemplo esse projeto, ela compartilhou as ideias, e nds colaboramos para execugao.
A mesma coisa acontece com as aulas ela planeja, ai ela vem e discute com a gente.
A coordenagcdo e os professores. E ela também ndo fica so na sala dela, ela vai na sala
de aula, ela acompanha a crianga na sala de aula e estd sempre comunicando que esta
indo nas escolas onde h& alunos que sdo atendidos aqui. (G2)

Fuck (2014) pontua sobre a relacdo entre o0 AEE e a escola na qual esse encontra-se
implantando. A autora pontua que mediante a este servigco necessita de rever sua organizacao,
suas acOes de modo que todos 0s sujeitos que sdo parte do processo de escolarizagdo estejam
envolvidos. Evidencia ainda, a importancia de que essa mudanca deve ter inicio pelo projeto
politico pedagdgico. Nos discursos realizados pelas profissionais é possivel perceber que ha o
desenvolvimento de diferentes acGes por parte da escola, tais como organizacdo do espaco,
promocdo de tempo para interacdo entre a professora do AEE e os professores da sala regular
e ainda a providéncia de recursos. Entretanto nao fica evidente se entre as acdes da escola ha
formas de promover o envolvimento de todos os individuos com o trabalho desenvolvido no
AEE. Essa mudanga nas ac¢Oes da escola em prol da inclusdo é exposta por Ropoli et al(2010)

de forma clara

[...] E ingenuidade pensar que situagdes isoladas sio suficientes para definir a inclusio
como opgéo de todos os membros da escola e configurar o perfil da instituicéo. [...]
Os horarios e rotinas escolares ndo dependem apenas de uma Unica sala de aula; o uso
dos espagos da escola para atividades a serem realizadas fora da classe precisa ser
combinado e sistematizado para 0 bom aproveitamento de todos; as horas de estudo
dos professores devem coincidir para que a formacdo continuada seja uma
aprendizagem colaborativa; a organizagdo do Atendimento Educacional
Especializado - AEE ndo pode ser um mero apéndice na vida escolar ou da
competéncia do professor que nele atua. (ROPOLI ET AL, 2010, p.10)

Assim percebe-se que a escola e suas agdes possuem influéncia no Atendimento
Educacional Especializado, e consequentemente pode contribuir com suas acfes para 0 sucesso
do trabalho planejado e executado por este. Igualmente as acdes do docente do AEE corroboram
para o éxito da inclusdo no contexto escolar. Sobre estas indagamos aos profissionais
entrevistados especificando que a¢bes costumam ser desenvolvidas pelo docente do AEE para
ao ensino de conteudo.

Na fala da P1 é possivel notar que a mesma baseia suas a¢des no ensino de conteddos
na teoria vigotskiana, ou seja, um dos conceitos que vincula-se a sua pratica é o de zona de
desenvolvimento proximal. Para VVygotsky (1998), Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
caracteriza-se pela distancia entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja, a capacidade de

autonomia do sujeito na resolucdo de problemas, enquanto, que o nivel de desenvolvimento
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proximal, relaciona-se com a capacidade de solucionar problemas por meio da mediacdo de
outro. Para o autor o aprender que acontece na ZDP promove o desenvolvimento do individuo,
sendo que essa relacdo é intrinseca. Ainda nesse sentido, pode-se notar na fala da P1 que a
mesma faz uso dos chamados instrumentos de mediacdo ao buscar oportunizar estratégias de
ensino diversas. Ressalta-se que 0s instrumentos séo os elementos que interligam o individuo e
seu objetivo.

No discurso da P2 é possivel perceber que o foco das acBes do AEE no ensino de
conteudos encontra-se vinculado com as dificuldades do educando e a G1 relaciona as acGes
com as necessidades dos educandos, ou seja, ambas desconsideram as potencialidades do
sujeito aprendente. Essa crenca remete & uma pratica equivocada na medida que conforme
Vygotsky (1998) ao ensinar deve-se considerar as potencialidades, uma vez que sdo estas que
déo o delinear da ZDP.

Ao tomar como referéncia para andlise as orientacGes legais para as acdes do docente
do AEE é possivel delimitar que as crencas dos entrevistados refletem as a¢des desenvolvidas
apenas no ambito da sala de recursos multifuncionais. Todavia as a¢6es deste profissional sdo
mais abrangentes, lembrando que o ensino de contetdos ndo pode ser limitado as quatro paredes
de uma sala de atendimento. A resolucdo n°4 de outubro de 2009, em seu 13° artigo estabelece
que as ac¢des do docente do AEE séo as seguintes:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — Organizar o tipo e 0 numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacéo de recursos de acessibilidade;

VI - Orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009).

Observando as orientacdes dadas no documento supracitado percebe-se que o trabalho
do professor do AEE pode ser visto como um grande desafio, na medida em que vao sendo

matriculados alunos e sendo desenvolvidos os planos de atendimento emergem as necessidades
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a serem supridas e as a¢Oes a serem desenvolvidas. Ndo ha uma receita pronta, em que se prevé
as acdes a serem empreendidas, e nem mesmo é mera repeticdo do ensino de contelidos
trabalhados sem sala de aula. Alves (2006, p.13) descreve de forma sucinta a esséncia das agdes
do docente do AEE, ao afirmar que sdo “[...] estratégias de aprendizagem, centradas em um
novo saber pedagdgico que favorega a construgao de conhecimentos pelos alunos.” O trabalho
do docente do AEE, com base na legislacdo vigente e os autores estudados encontra-se
relacionado com a complementacdo e suplementacdo do trabalho docente do ensino regular.
Em termos de a¢des o trabalho envolve a identificacdo das necessidades especificas do pablico-
alvo do AEE, a elaboracdo e organizagdo de recursos pedagogicos e para a acessibilidade. Em
suma, o trabalho deste profissional perpassa pela eliminacdo das dificuldades interpostas para
a participacao do educando, assim como a promocao de condicdes de aprendizagens de forma
autbnoma.

Para a efetivacdo das acbes do professor do AEE, um dos fatores preponderantes é o
fator organizacdo do tempo. Sobre este interrogamos sobre como se da a organizacao do tempo
e a carga horaria do discente e do docente no Atendimento Educacional Especializado. A fala
da P1 reflete a crenca de que cada aluno possui necessidades individuais, ainda que possa haver
pontos comuns entre os alunos, o que possibilita desenvolver projetos comuns. A docente
evidencia ainda que o tempo ndo é suficiente para um melhor resultado. A G2 também pontua
sobre a necessidade de mais tempo de atendimento para 0s alunos. Ambas as falas refletem a
dificuldade de conciliar as necessidades dos educandos, que para um melhor atendimento
necessita de mais tempo no AEE, e a possibilidade de oferta desse tempo que fica
impossibilitada pela crescente demanda da sala de recursos multifuncionais. Esse fator
concretiza-se como um dos desafios do trabalho no AEE se considerarmos a relagéo tempo para
atendimento. De acordo com Saviane (2003, p.37) “Na légica do mercado, a educacdo é tratada
como mercadoria, cujo valor se determina pelo tempo socialmente necessario para sua producao.”
Partindo dessa premissa e dos apontamentos feitos fica evidente que a l6gica predominante € a busca
por garantir o maior nimero de atendimento e menor quantidade de tempo. Entretanto quando se trata
da educacéo inclusiva o tempo do individuo deveria ser priorizado conforme Saviani (2003,
p.36) expde que

O tempo de aprendizagem exige que se considerem os diferentes ritmos e
experiéncias, carecendo de diferentes oportunidades, para a devida mediagdo entre o
que o aluno consegue realizar sozinho e aquilo que exige a mediagdo pedagdgica.
Relacionados aos diferentes tempos, ha que se forjar os adequados espagos, com 0s
imprescindiveis recursos.
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Ao considerar esse desafio ao P1 busca como alternativa a organizagdo de pequenos
grupos, segundo suas necessidades e habilidades, para que os alunos tenham mais momentos
de atendimento. A relacdo familia escola é apontada como uma questdo de importancia no
contexto do Atendimento Educacional Especializado quando G2 menciona que a familia as
vezes ndo traz o aluno prejudicando a frequéncia deste no AEE, questiona a dificuldade da
atuacdo neste contexto, afinal de acordo a legislacdo vigente, a oferta do servico de
Atendimento Educacional Especializado por parte da rede publica é obrigatoria, entretanto a
matricula é facultativa. Sabe-se que o de acordo a Constituicdo Federal de 1988 a educacéo €

dever do Estado e da Familia. Sobre esse aspecto Santos diz

No que cabe as relagdes entre familia e escola, torna-se imperativo assumir um
compromisso com a reciprocidade. De um lado, a familia, com sua vivéncia e
sabedoria pratica a respeito de seus filhos. De outro, a escola com sua convivéncia e
sabedoria ndo menos préatica a respeito de seus alunos. E preciso entender que esses
mesmos alunos sdo também os filhos, e que os filhos sdo (ou serdo) os alunos. Dito
de outra forma: cabe as duas instituicbes mais basicas das sociedades letradas o
movimento de aproximagdo num plano mais horizontal, de distribuicdo mais
igualitaria de responsabilidades. (1999, p. 05)

Portanto para que ocorra o desenvolvimento integral do aluno é essencial o
compromisso de todos os envolvidos nesse processo. Cada qual cumprindo com suas
respectivas responsabilidades de forma a contribuir para a participacdo do aluno nas atividades
gue contribuem para uma aprendizagem significativa por parte deste. As atividades sdo parte
fundamental no Atendimento Educacional Especializado, por isso foi questionado sobre a
forma de registrar estas. Sobre este registro das atividades desenvolvidas no AEE as

entrevistadas responderam que

Esses registros sdo feitos no caderno pessoal do professor. Existe uma ficha de registro
desse aluno, onde se faz os registros junto com as atividades desenvolvidas, vdo sendo
feitas as observacdes desse aluno e ao final de cada semestre é feita entdo uma ficha
de avaliacdo do plano de atendimento de educacional especializado. Sendo bastante
burocrético, ndo é uma tarefa facil, mas é produtiva(P1)

N4o sei precisar como ocorre este registro, mas ja vi que ha uma ficha descritiva muito
semelhante a que fazemos na sala de aula regular. (P2)

Ha varios documentos para registro das atividades propostas no AEE. Por exemplo:
caderno de plano, diario de frequéncia e contetdo, plano individualizado dos alunos
e ficha descritiva referente ao desenvolvimento destes alunos, ou seja, uma parte bem
burocrética, mas importante. (G1)

Ela tem o diario, onde o registro é igual o diario da sala regular. E tem um relatério
de cada aluno falando do desenvolvimento dele, que é dividido nos aspectos
trabalhados. (G2)
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Sobre o registro de atividades é colocado como burocrético pela P1 e G1, porém também
pontuaram ser esta produtiva e importante. A despeito das docentes considerarem que 0 recurso
é burocratico, entendemos que o registro qualitativo oportuniza a reflexao sobre a¢des docentes
e andlises, relevantes para a atuacdo profissional e compreensdo do processo ensino
aprendizagem do educando que se vale do AEE, pois 0 mesmo oportuniza ainda verificar as
acOes empreendidas que alcangcaram seus objetivos e vislumbrar as proximas atividades a serem
desenvolvidas. Em consonancia com essa afirmativa Vasconcellos afirma que registrar as

atividades pedagogicas

[...] envolve conceitos, imagens, a producdo de valores, ideais, deveres, direitos, visdo
de mundo, decifracdo e desvelamento da realidade, projetos, propostas. N&o se trata
absolutamente de uma tarefa facil, mas, com certeza, € muito bonita! E uma das
experiéncias mais fortes e significativas do ser humano: poder participar da formacéao
do outro. Tudo isso pede, pois, do professor uma revisdo de compreensdo de sua
atividade e de sua atitude profissional (VASCONCELLOS, 2007, p.48).

A citacdo sobre o registro das atividades pedagdgicas confirma o que P1 pontua sobre
ser complexo, mas ao mesmo tempo gratificante. Pois cabe ao docente a constante analise de
seu trabalho e dos resultados das atividades propostas na mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem, sendo o registro parte fundamental neste contexto. Cientes de que ha muitos
aspectos relevantes no contexto do AEE e que os sujeitos envolvidos na pesquisa podem
contribuir de forma relevante para o levantamento destes foi oportunizado para as entrevistadas
caso quisessem poderiam acrescentar algum aspecto ou fato relevante sobre a tematica.
Contudo apenas a P1 optou por acrescentar a importancia da equipe multiprofissional para

apoiar o trabalho do AEE. A fala das entrevistadas foram que:

Gostaria de acrescentar que 0 AEE se configura coo um atendimento a mais para essas
criancgas, para esse aluno alvo desse atendimento. Entdo o trabalho ele é pedagogico,
e considerando que o trabalho aqui ele é pedagdgico, ele ndo dispensa o trabalho de
outros especialistas. (P1)

Falamos sobre tudo, acredito. (P2)
As questdes importantes ja foram apontadas. Creio que se falou do necessario. (G1)

Né&o. Nada acho que falamos de tudo um pouco. (G2)

A questdo apontada pela P1 é um fator essencial para o sucesso do AEE, esta de acordo
com as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica que asseguram que
a “atuacdo de professor da educacdo especial, de professores intérpretes [...] e de outros

profissionais como psicologos e fonoaudidlogos por meio de intinerancia intra e
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interinstitucional e outros apoios necessarios a aprendizagem, a locomocgéao e a comunicagdo
[...] (BRASIL, 2001b, p. 47). Logo, deixa clara a importancia da parceria entre o docente do
AEE e a equipe multiprofissional de forma a busca por melhores estratégias e metodologia que
garantam o aprendizado dos individuos NEE.

Destarte, que as crencas aqui apontadas sao resultantes das analises feitas nas falas de
entrevistas realizadas com o0s sujeitos da pesquisa e sua correlacdo com o aporte tedrico que
oferece as bases para o desenvolvimento da educacao inclusiva e do Atendimento Educacional
Especializado. E para dar continuidade nas andlises dos dados no proximo capitulo serdo

abordadas as praticas inclusivas.
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CAPITULO 4 - PRATICAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo apresentamos a discussao dos conceitos vinculados as praticas inclusivas
e a correlacdo com o Atendimento Educacional Especializado. E ainda, apresentar as analises
referente as préaticas inclusivas desenvolvidas na sala de recursos multifuncionais, partindo da
perspectiva da docente do AEE, da docente da sala de aula regular e das gestoras da institui¢do
na qual estd situada a SRM. Sendo que a base para essa analise foram os atendimentos
observados, bem como as atividades desenvolvidas neste contexto.

Entretanto vale mencionar que sobre a analise dos documentos oficiais pode-se afirmar
que 0 mesmo evidenciou a importancia do AEE no contexto da Educacdo Especial, assim como
do ensino regular. E perceptivel que o0 mesmo tem sido constituido como uma politica publica
de grande valoracdo no processo de efetivacdo da educacao inclusiva. Todos os documentos ja
mencionados evidenciam a funcao deste no contexto de educacéo especial e seu elo de ligacéo

com o ensino regular, uma vez que um ndo substitui o outro.

Os documentos da escola, mais especificamente a proposta politica pedagdgica da
escola, demonstram estar em consonancia com o que propde a legislacdo vigente com respeito
ao AEE, pois nesta encontra-se descrita a estrutura e organizacao deste, contempla também a
definicdo das atividades a serem desenvolvidas no ambito da SRM e fora desta. O acesso a este

documento possibilitou a visdo geral sobre as crencas e as praticas inclusivas no AEE.

4.1 Préticas Inclusivas

O dicionario Aurélio (2016) apresenta diversas definicdes para a palavra préatica, sdo
elas: Aplicacdo das regras e dos principios de uma arte ou de uma ciéncia, ato ou efeito de
praticar, maneira habitual de proceder, conversacdo, palestra, discurso, fala, exortacdo ou
pequeno discurso feito por um eclesiastico aos fiéis (antes ou num intervalo da missa), sermao
nos templos protestantes, licenga de comunicar com a terra. Neste dicionario ha também o
destaque na definigdo de pratica para expressdo “por em pratica: realizar”, evidenciando que o
verbo praticar, do qual se origina o termo préatica, tem como sinénimos fazer, realizar algo ou
agir. Com base nessas definigdes e sua relacdo com a educacdo, considerando os estudos

realizados podem ser apresentadas outras defini¢cGes desse termo neste contexto.
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Em sua obra “O bom professor e a sua pratica” Cunha (2010) ao tratar da pratica docente
afirma que para que este fazer ocorra é crucial o saber e o conhecer. E ainda, é de suma
importancia que se possua recursos apropriados e ao alcance. A autora assegura também, que
para conhecer é preciso experimentar ou praticar. Sendo assim, pode-se afirmar que a pratica
cotidiana do professor se desenvolve pelo seu fazer pedagdgico, que envolve a acdo e 0s
elementos necessarios para a efetivacao desta.

Ao definir pratica Sacristan (1999), afirma que esta é institucionalizada, portanto podem
ser definidas segundo este autor como as configurac6es dadas ao ato de educar desenvolvidos
nos variados contextos institucionalizados em que este se desenvolve, estando em
conformidade com a cultura e a tradicdo das instituicfes. Destaca-se que o sentido dado a
tradicdo envolve o contetido e 0 método da educacéo apresentada nesses l6cus de aprendizagem.
Ou seja, para este autor as préaticas possuem vinculo direto com o que se ensina e como se
ensina. Em consonancia com essa definicdo pode se citar que “a pratica pedagogica pode ser
entendida como um dispositivo transmissor, um transmissor cultural. Um dispositivo
unicamente humano, tanto para reproducdo como para producdo da cultura.” (BERNSTEIN,

1996, p. 68)

Damis (2002) aponta que a forma de conceituar pratica, nos cursos de formacdo de
professores para educacdo primaria, até anos 40, possuia vinculo com um processo de imitacéo
dos modelos tedricos ja existentes. Desta forma a pratica pedagogica era manifesta através da
observacdo e reproducdo dos bons modelos. O autor diz ainda que a didatica do professor se
definia pela maxima “ensina como te ensinaram”, portanto, a primeira compreensdo para pratica
estava ligada ao adquirir conhecimento, que a posteriori foi acrescentada a concepcao de pratica
como instrumentalizagdo e desenvolvimento de habilidades. Posterior a esta emerge a ideia de
que teoria e pratica possuem uma relacdo intrinseca de simultaneidade e reciprocidade, sendo
ao mesmo tempo de dependéncia e autonomia. Conforme este autor, estas sdo indissociaveis,

porém cada qual com suas singularidades. Partindo dessa perspectiva

A teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de torna-la
dependente das ideias, como também ndo se dissolve na pratica, anulando- se a si
mesma. A pratica, por seu lado, ndo significa mais a aplicacdo da teoria ou uma
atividade dada ou imutavel. (CANDAU e LELIS, 2001, p. 63)

Candau e Lelis ao refletir sobre essa trajetdria da relacdo teoria e pratica destacaram o
existir dessas concepcdes vinculadas ao ato de educar, assim como a dicotomia que da énfase

para a autonomia da teoria em relagdo a pratica e vice-versa, e da mesma forma, a de unidade,
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que evidencia a reciprocidade tanto a teoria quanto a préatica. O que denota a existéncia de uma
ligacdo constituida de uma relacdo de autonomia e dependéncia. Em concordancia com essa
premissa Pimenta (2009) indica que néo é possivel a pratica revelar-se por si, faz-se necessaria
a dimensdo tedrica relacionada com esta. Portanto, é possivel afirmar que o conceito de pratica
esta intimamente ligado ao conceito de teoria, uma vez que conforme os autores mencionados

ndo h& possibilidade de separar teoria e pratica.

Ainda nessa perspectiva, Veiga (1994) menciona que para que ocorra a pratica
pedagogica é essencial que haja o respeito a uma certa organizacao e sistematizagdo, pois o
desenvolver do processo educativo é intencional e sistematico. Em consenso com a afirmativa
de Cunha (2012) de que pratica pedagdgica é definida no cotidiano do professor e envolve o
planejamento e a efetivacdo deste. Assim sendo, pode-se dizer que a relacao teoria e pratica no
processo de planejamento e acompanha toda a execucdo deste. Em suma, a pratica pedagogica
é pensar e agir com foco no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, mantendo
o foco na relacdo teorica que se estabelece neste contexto. Por conseguinte Freire (1987, p.125)
declara “E preciso que fique claro que, por isso mesmo que estamos defendendo a préxis, a
teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que resultasse que este fazer se
dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante de agdo”. Destarte, teoria e pratica devem

ser desenvolvidas juntas. Sobre essa relacao este autor traz a seguinte discussao

A reflex@o critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem
a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética, ativismo. O que me interessa
agora, repito, é alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativo-
critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser contelildos obrigatérios a
organizacdo programatica da formacéo docente. Conteldos cuja compreensdo, tdo
clara e tdo ltcida quanto possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso,
sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando, desde o
principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se com sujeito também da
producdo do saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao.
(FREIRE, 2013, p. 25)

Freire (2013) aponta quais s&o 0s saberes necessarios para pratica educativa, de maneira
a garantir que a pratica do professor se torne uma acdo consciente. S&o eles a rigorosidade
metddica, pesquisa, respeito aos saberes do educando, criticidade, estética e ética,
corporificacdo da palavra pelo exemplo; risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma
de discriminacdo; reflexdo critica sobre a pratica; reconhecimento e assungdo da identidade
cultural. Esse conjunto de saberes apresentados e discutidos em Freire (2013) torna notéria uma

citagdo frequente deste autor que diz “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
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possibilidades para a sua produgéo ou a sua construcao.” Assim sendo nota-Se que para a pratica
pedagogica direciona para a préaxis, reflexo de uma prética social que oportuniza ao docente
aprende-se ao ensinar e ensina-se ao aprender. Afinal, ndo ha ensinar sem aprender € nem o
contrario.

De acordo com esta perspectiva, a pratica pedagogica é entendida como fazer
pedagogico, que inclui mais do que o0 momento de realizacdo das atividades, ou seja, a aula.
Mas encontra-se inserido também o momento que antecede essa efetivacao, o qual chamamos
de planejamento, e 0 momento posterior que se vincula a avaliacdo de todo 0 processo e seus
resultados. Sendo concebida uma relacdo dialética que inclui professor, aluno e o
conhecimento. (VEIGA, 1994)

Pimenta e Lima (2006, p.7) declara que

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata de aprender a
fazer ‘algo’ ou ‘ag¢do’. A profissdo de professor também ¢é pratica. E o modo de
aprender a profissao, conforme a perspectiva da imitagdo, sera a partir da observagéo,
imitacdo, reprodugdo e, as vezes, da reelaboragéo dos modelos existentes na pratica,
consagrados como hons. Muitas vezes nossos alunos aprendem conosco, observando-
nos, imitando, mas também elaborando seu préprio modo de ser a partir da anélise
critica do nosso modo de ser. Nesse processo escolhem, separam aquilo que
consideram adequado, acrescentam novos modos, adaptando-se aos contextos nos
quais se encontram. Para isso, langam méo de suas experiéncias e dos saberes que
adquiriram.

Desse modo, ser docente esta imbuido de refletir sobre a propria pratica de forma a
garantir que seja possivel estar sempre alcancando progressos. Vale destacar que esse processo
envolve a relagdo professor-aluno em que o ensinar transcende aos conteidos e perpassa pela
insercdo de multiplos saberes. E que com frequéncia selecionamos o que melhor se apraz de
acordo com nossa realidade e posteriormente fazemos uso dos conhecimentos e vivéncias que
nos sao significativas. O que mais uma vez remete ao vinculo entre teoria e pratica. Pode-se
dizer que esse é o contexto da profissdo docente, ainda que ndo seja de exclusividade dessas

relagOes, conforme as autoras supracitadas

O exercicio de qualquer profissdo é técnico, no sentido de que é necesséria a utilizagéo
de técnicas para executar as operacdes e acdes proprias. Assim, 0 médico, o dentista
necessitam desenvolver habilidades especificas para operar os instrumentos préprios
de seu fazer. O professor também. No entanto, as habilidades ndo séo suficientes para
a resolucdo dos problemas com os quais se defrontam, uma vez que a redugdo as
técnicas ndo da conta do conhecimento cientifico nem da complexidade das situac6es
do exercicio desses profissionais. (PIMENTA e LIMA, 2006, p.8)

A assertiva acima demonstra 0 quanto a pratica docente encontra-se em constante

necessidade de reflexdo e da busca pela teoria. Ao citar o exemplo da pratica de outras
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profissOes as autoras evidenciam a linearidade presente no contexto destas, enquanto que 0
professor tem no exercicio de sua profissdo a ambiguidade e diversidade presente desde o
planejar até a efetivacdo e avaliacdo de sua pratica. Desse modo, a pratica docente nao pode
jamais ser percebida como uma sequéncia de acdes mecanizadas e previsiveis, mas sim 0
inverso, ou seja, acgOes reflexivas cujo o eixo norteador encontra-se na teoria. Para

complementar essa afirmativa perceber-se que a pratica se constroi

[...] na acepcéo de prética social ou praxis, o qual inclui linguagens, conhecimentos,
instrumentos, regulag@es, convengdes, normas escritas ou nao, valores, propositos e
pressuposicdes - isto &, teorias - explicitas e implicitas. Nesse contexto de
significago, quando usamos a palavra “pratica(s)”, ndo a utilizamos no sentido oposto
a de teoria, mas no sentido de que as praticas sociais sao multiplas, porque sao diversas
as formas de atuar e significar o mundo, de estabelecer relagdes com ele.
(FIORENTINI e CRECCI, 2012, p.67)

Essa é a premissa que defini o conceito de praticas escolhido para esse trabalho, que se
encontra em consonancia com as crengas de educacdo inclusiva, no sentido de respeito a
diversidade e agente promotora da equidade. Com base neste, estaremos apresentando as

préticas inclusivas.

4.1.1 Préticas inclusivas

O contexto das praticas inclusivas tem seu progresso a partir da década de 1990 com
advento dos movimentos em prol da educacéo inclusivas, cuja a bandeira de luta esteve inserida
em torno da discussao referente as praticas pedagdgicas com foco no acolhimento as diferencas,
no respeito a diversidade. Sendo que para tanto tornou-se essencial a busca pela efetivacéo de
praticas pedagdgicas que tivesse como objetivo a promocéo da equidade. Desde entdo pode -se
afirmar que o cenario da educacdo mundial tem sido propenso para consolidacdo dessas
praticas, fator esse que tem contribuido para incluséo dos individuos NEE e superacdo gradativa
de uma educacéo que prima pela homogeneidade e privilegia um Gnico padréo cultural.

Sabe-se que a “Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos” foi um marco ao propor
praticas para uma educacdo com énfase e suprir as necessidades béasicas de aprendizagem, a
qualidade de vida e do conhecimento, o desenvolvimento integral das potencialidades humanas
e oportunizar a participacao do cidadao na transformacéo da comunidade da qual faz parte. Em
acordo com esta encontra-se a chamada Declaracdo de Salamanca que foi resultante da
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, que ocorreu na Espanha em 1994. Neste

documento consta que
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[...] as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas devem se adequar [...] elas constituem 0s meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatorias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educacdo para todos. (UNESCO, 1994, p.8-9).

A concretude dessas mudangas influenciou na elaboracdo de legislacdes de forma a
contemplar o desenvolvimento de praticas inclusivas que favorecessem a educacéo inclusiva.
Assim entre as diversas legislacGes pode ser citada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB 9394/96) que, dentre tantas outras praticas, cria 0 Atendimento Educacional
Especializado e estabelece que a educacgéo especial deve ser oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino. Mantoan (2015, p. 62) menciona que

nas redes publica e privada que adotaram medidas inclusivas de organizacdo da
escola, é possivel observar as mudancas a partir do principio democrético da educacéao
para todos, de trés angulos, quais sejam: o dos desafios provocados por essas
inovacdes; o das aces, inclusive aquelas que implicam no trabalho de formacéo dos
professores e o das perspectivas que se abrem a educacao escolar em consequéncia da
implantacdo de projetos inclusivos.

Esse progresso nas politicas educacionais contribuiu para a transformacéo de praticas
pedagdgicas homogeneizadoras e excludentes em praticas inclusivas que possibilitam o
atendimento a diversidade de alunos que compde o contexto da educacdo. Conforme a autora
supracitada, apesar de alguns docentes e outros profissionais da educagdo apresentarem
resisténcia para atuar com alunos NEE, fazendo uso da justificativa da falta de preparacéo, faz-
se necessario a busca pela implantacédo das pratica inclusivas no sistema educacional, para que
ocorram as mudancas na metodologias e organizacdo do cotidiano escolar, uma das praticas
sugeridas pela autora é a reestruturacdo da proposta politica pedagdgica das instituicGes de
ensino, de forma a estabelecer como objetivo atender as diferencas de seu publico, pois no
contexto atual ainda ha profissionais que apresentam dificuldade de lidar com as diferencas.

Sobre tal aspecto a autora diz que

[...] ndo prevé a utilizacdo de préticas/métodos de ensino escolar especificos para esta
ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus
limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o professor levara em conta esse
limite e explorara convenientemente as possibilidades de cada um. Néo se trata de
uma aceitacdo passiva do desempenho escolar, mas de agirmos com realismo e
coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar as novas geracdes e ndo
apenas os seus futuros membros, os mais capacitados e privilegiados (MANTOAN,
2015, p. 69).
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Nessa perspectiva se faz necessério que elaborar um proposta de reorganizagao e
efetivacdo que contemple a reestruturacao das praticas pedagogicas, para além do oferecimento
de formas de apoio, mas focada em praticas pedagogicas especificas que reflitam em sua
concretude as questdes vinculadas com a diversidade e a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais na sala de aula regular e com a articulagio com o Atendimento
Educacional Especializado desenvolvidos em salas de recursos multifuncionais. Em

conformidade com essa premissa Pacheco aponta que € essencial

refletir uma abordagem mais diversificada, flexivel e colaborativa do que numa escola
tradicional. A inclusdo pressupde que a escola se ajuste a todas as criangas que
desejam matricular-se em sua localidade, em vez de esperar que uma determinada
crianga com necessidades especiais, se ajuste a escola (integracdo). De acordo com a
Declaracdo de Salamanca, sobre necessidades educacionais especiais, ‘aquelas que
possuem necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola normal, a
qual deve acomoda-las dentro de uma pedagogia centrada na crianca, capaz de atender
as suas necessidades. (PACHECO, 2007, p. 15).

De maneira que, para garantir esse atendimento € crucial que as préaticas pedagdgicas
tenham como eixo norteador o paradigma da inclusdo. Assim pode se definir que as praticas
pedagogicas inclusivas sdo definidas nas a¢gdes em sala de aula, no exercicio da docéncia, na
parceria escola, comunidade cientifica, comunidade escolar e familia, com énfase no
acolhimento, respeito e valorizacdo das diferencas que se manifestam, tornando possivel a
efetivacdo de préaticas pedagogicas inclusivas cotidiana por parte de todos os sujeitos envolvidos
no processo educativo. Tal fato se configura num desafio para o campo educacional, mas como
afirma Freire (2013, p.17) “ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeigdo a qualquer forma
de discriminacdo”, portanto cabe aos profissionais envolvidos neste contexto buscar a
superacdo desse desafio de educar na diversidade. Sendo que a base para 0 avanco dessas
préticas encontra-se na refletir sobre estas pois conforme Carvalho e Oliveira (2015) € essencial
a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas em consonancia com concepcdo de uma escola

inclusiva. Ainda de acordo com estas autoras € preciso entender

[...]a sala de aula ndo apenas como espaco geografico, mas como o ambiente da escola
onde o professor, com a tarefa de socializar o conhecimento, devera fazé-lo de
maneira articulada entre o saber sistematizado e aquele vivenciado pelos alunos em
outros ambientes sociais e culturais fora de seus muros. Portanto, partindo das citadas
reflexBes, compreendemos que essa postura pedagdgica poderd colaborar com a
construcdo de uma escola aberta, democratica e inclusiva. (CARVALHO e
OLIVEIRA, 2015, p. 16)
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Nessa conjuntura um elemento contribuinte no sentido da promocdo de praticas
pedagogicas inclusivas é o trabalho desenvolvido pelo docente do Atendimento Educacional
Especializado, uma vez que este define-se pela suplementacdo e complementacéo das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no ensino regular. Ou seja, uma das possibilidades de realizar
educacao inclusiva é oferecimento do AEE. Em consenso com essa afirmativa Mantoan sinaliza

que

Buscar solugdes e criar novas maneiras de ensinar, e aprender enquanto se esta
ensinando, faz parte das atribuicdes do professor do AEE para complementar a
formacédo do aluno. Todos os alunos, sejam suas dificuldades ou incapacidades reais
ou circunstanciais, fisicas ou intelectuais, sociais, tém a mesma necessidade de serem
aceitos, compreendidos e respeitados em seus diferentes estilos e diferentes maneiras
de aprender e quanto ao tempo, interesses e possibilidades de ampliar e de aprofundar
conhecimentos em qualquer nivel escolar (MANTOAN, 2010, p. 83).

A citacdo da autora reflete a esséncia da préatica pedagdgica inclusiva que se pauta pela
percepcao das diferencas e por promover a equidade. Desse modo o AEE visa uma préatica que
oportunize o desenvolvimento de habilidades e competéncias para o aprendizado dos mais
diversos tipos de conhecimentos, de forma a respeitar o tempo e a forma de aprendizagem de
cada sujeito. Portanto pode-se afirmar que o Atendimento Educacional Especializado se

caracteriza como um locus de préaticas pedagogicas inclusivas.

4.1.2 Andlise das praticas inclusivas

A andlise das préaticas inclusivas perpassa pela reflexdo dos dados coletados nas
observacdes, pelas falas dos sujeitos no decorrer desses momentos e didlogos informais.

Carvalho e Oliveira (2015, p. 11) afirma que

[...] aiinclusdo é um processo e de que ndo existe uma escola inclusiva pronta
e acabada, um modelo a ser seguido, antes e sempre, existem escolas em luta
pela incluséo, que reconhecem, respeitam e valorizam as diferencas com foco
na atencdo as necessidades educacionais especiais dos alunos, que
redimensionam suas praticas pedagdgicas e procuram superar a Visao
reducionista sobre a educacao.

Com base nessa citacdo pode-se notar a importancia das praticas no contexto da
educacdo inclusiva. Nesse sentido, vale ressaltar que serdo consideradas as agGes previstas no
projeto politico pedagdgico, juntamente com a analise documental. Sendo que a exposi¢ao dos

dados e a reflexéo sobre estes tera como referéncia a seguinte categorizagao:
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CATEGORIZACAO

3. Categoria: Praticas Inclusivas

3.1 Praticas da docente do AEE e gestores

A 4

4. Categoria: Praticas do Atendimento Educacional Especializado

4.1 Préaticas da docente do AEE e de gestores.

W

5. Categoria: Crencas e Préticas Inclusivas no AEE

5.1 Caracterizacéo do AEE 5.2 Desafios do AEE

Figura 02 — Categorias do estudo
Fonte: Dados da pesquisa.

4.1.3 Praticas da docente do AEE e de gestores

A nota técnica — SEESP/GAB/N® 11/2010 trata-se de um documento que dispde sobre
diversos aspectos referentes a institucionalizacdo da Oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE em Salas de Recursos Multifuncionais, implantadas nas escolas regulares,

dentre estas incluem-se as préaticas pedagdgicas que devem ser desenvolvidas neste

Com relagdo aos alunos publico alvo da educacéo especial, informar a organizacéo da
pratica pedagdgica do AEE na Sala de Recursos Multifuncionais:

a) Atividades e recursos pedagdgicos e de acessibilidade, prestados de forma
complementar & formag&o dos alunos publico alvo da educacéo especial, matriculados
no ensino regular;

b) Articulacéo e interface entre os professores das salas de recursos multifuncionais e
0s demais professores das classes comuns de ensino regular;

c) Plano de AEE: identificacdo das habilidades e necessidades educacionais
especificas do aluno; planejamento das atividades a serem realizada avaliagcdo do
desenvolvimento e acompanhamento dos alunos; oferta de forma individual ou em
pequenos grupos; periodicidade e carga hordria; e outras informagdes da organizacéo
do atendimento conforme as necessidades de cada aluno;

d) Existéncia de espago fisico adequado para a sala de recursos multifuncionais; de
mobiliarios, equipamentos, materiais didatico pedag6gicos e outros recursos
especificos para o AEE, atendendo as condi¢des de acessibilidade; (BRASIL, 2010,

p.6)

Tendo como referéncia o documento supracitado, os estudos bibliograficos, o0s
documentos fornecidos pela docente do AEE e pela escola, a partir deste momento dar-se-a o
inicio da analise das praticas pedagdgicas da docente do Atendimento Educacional
Especializado e da escola. Sobre a importancia do interesse do educando no contexto das
praticas pedagogicas leia-se o seguinte diario de bordo (Quadro 01)

Quadro 01
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ATIVIDADE DE OBSERVACAO - DIARIO DE CAMPO N° 02

Local Sala de recursos Multifuncionais
Professora P1 N° DE ALUNOS NA SALA: | 01
TURNO: VESPERTINO DATA DA OBSERVACAO: | 16/10/2017

PARTE I: descricdo das atividades/tarefas realizadas durante o dia/aula observada

Hoje as 13:10 iniciou-se a observacdo das atividades do AEE na sala de recursos multifuncionais. Foi me explicado
que o atendimento seria direcionado a dois alunos com Transtorno do espectro autista, mas somente um compareceu
para o atendimento.

A professora antes iniciar as atividades explicou ao aluno 0 motivo da minha presenca na sala. Com a seguinte fala:
P1 - Boa tarde, Al! Hoje teremos uma pesquisadora como nossa companheira de atividades. Tudo bem para vocé?
Al — Pode ser! Respondeu o aluno e desviou o olhar

P1 — Conte para professora o projeto que estamos desenvolvendo.

Al — “Jurassic Parque”

P1 — Muito bem A1! Estamos fazendo uma maquete sobre o “Jurassic Park”. Vamos continuar?

Al - Sim!

A professora entrega uma maquete inacabada, tinta e pinceis para que o aluno continue a atividade iniciada em outro
atendimento. E dirigi a palavra para pesquisadora:

P1 — Esse projeto partiu do interesse do aluno por dinossauros e como estamos organizando uma feira de ciéncias
aproveitei a oportunidade para desenvolver um projeto que possibilitasse expor o que os alunos NEE produzem no
AEE. Todas as atividades sdo planejadas a partir das habilidades que ele ja possui e as que precisa desenvolver.

Fonte: Diario de bordo da autora

Por meio da leitura do diario de bordo nimero dois € possivel notar algumas praticas
inclusivas nas acOes da docente do AEE. Por exemplo, a mesma explica que o projeto emergiu
do interesse do educando por dinossauro, esse fato demonstra que para planejar as atividades a
profissional parte do conhecimento que possuem referente ao aluno. A préatica da docente
encontra-se em conformidade com a afirmativa de Zabala (1998) quando este diz que o ato de
ensinar ndo pode ser limitado ao que o educando conhece, mas sim, necessita partir do
conhecimento das potencialidades do sujeito aprendente e direcionar para elaborar novos
conhecimentos e desenvolvimento de novas habilidades. O planejamento da docente inclui a
exposicdo da maquete confeccionada pelo aluno na mostra de ciéncia da escola, esta acdo
evidencia uma prética inclusiva pautada pela valorizacdo da producao do individuo NEE. Sobre

tal aspecto

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de educagédo
inclusiva, estamos considerando a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade.
Trata-se de equiparar oportunidades garantindo-se a todos — inclusive as pessoas em
situagdo de deficiéncia e aos de altas habilidades / superdotados, o direito de aprender
a aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver (CARVALHO, 2005.
p. 148).

Planejar torna-se uma préatica inclusiva na medida em que parte do principio da
equidade, tdo bem exposto pelo autor mencionado. O ato de planejar € um processo de constante
reflexdo. Inclusive no momento de executar o planejamento, tem-se a oportunidade de reflexéo,
de analisar onde e como devemos melhorar. Segundo Weiduschat (2007, p. 34) “[...] queremos

dizer que existe um exercicio intencional do professor que o leva, constantemente, a refletir
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sobre o que realizou, a mudar a sua acdo sempre que necessario e a refletir novamente sobre 0s
rumos de sua nova agdo.” Desta forma fica evidente que o atendimento ¢ parte fundamental do
ato de planejar, pois promove o movimento Acdo-reflexdo-acdo, que € de suma importancia
para o exercicio da docéncia e o processo de ensino e aprendizagem. No PPP da escola encontra-

se explicitado sobre a organizagéo e o processo de planejamento das aulas do AEE.
Quadro 02

A professora do AEE, ao receber o educando, deve elaborar e executar o Plano de Atendimento
Educacional Especializado individualizado, o qual é periodicamente avaliado. Neste, contém a identificagao
das necessidades educacionais especificas do educando, a definicdo dos recursos necessarios e das atividades
a serem desenvolvidas. Consta também no Plano individual o cronograma dos atendimentos, pois a carga
horéria dos educandos é estabelecida de acordo com as necessidades especificas; com atendimentos

Fragmento do Projeto politico pedagdgico — item organizacdo

Destaca-se que a P1 ao explicar sobre o projeto que esta sendo desenvolvido afirma que
considera as particularidades do aluno, atitude que torna evidente na observacdo de outro

atendimento. Veja o diario de bordo a seguir

Quadro 03
ATIVIDADE DE OBSERVACAO - DIARIO DE CAMPO N° 06
Local Sala de recursos Multifuncionais
Professora P1 N° DE ALUNOS NA SALA: | 03
TURNO: VESPERTINO DATA DA OBSERVAQAO: 23/10/2017

PARTE I: descrico das atividades/tarefas realizadas durante o dia/aula observada

Hoje o atendimento teve inicio pontualmente as 13:00 horas. Sendo que o AEE de hoje foi realizado com um pequeno
grupo formado pelos alunos Al, A2 (Possui altas habilidades/superdotacédo) e A3(Possui comprometimento motor
devido a paralisia cerebral). A professora da inicio as atividades mostrando o quadro de rotina e indagando:

P1 — Que dia é hoje?

Alunos- Vinte e trés de outubro de dois mil e dezessete.

P1- A3 pode colocar no quadro a figura que mostra como estdo clima hoje.

A3 — Obal!l! (O aluno levanta com dificuldades e vai até uma caixa onde ha figuras sobre o clima, escolhe a figura
do sol e coloca em cima do velcro ao lado da pergunta sobre o clima.

P1 — Parabéns! Hoje vocé foi mais rapido do que a semana passada. A2 poderia ler o quadro da rotina do atendimento
para nos.

P1 — VVamos agora fazer a atividade dois do quadro de rotina: roda de conversa. Al vocé lembra o assunto que
estamos estudando?

Al — Animais

P1 — Exatamente, os animais! Hoje trouxe para voceés trés atividades diferentes para um Gnico. Uma diferente para
cada um de vocés. Entdo vamos |4 na nossa aventura no mundo dos animais?

Al vocé ficou responsavel por fazer os animais de massa de modelar, A2 vocé ira fazer as fichas de identificacéo
dos animais com as informaces sobre estes e vocé A3 ird separar e colar os papéis picados para fazer o fundo do
ambiente onde iremos colocar os animais.

Fonte: Diario de bordo da autora

Nota-se que ao dialogar com os educandos a professora propOe as atividades
diferenciadas para as necessidades especificas de cada educando e, a0 mesmo tempo, apresenta
atividades que visam estimular o desenvolvimento de habilidades a serem aperfeicoadas. Nessa
perspectiva Carneiro (2012, p. 89) diz que “[...] é sabido que a aprendizagem é um fenomeno

individual e particular sendo experienciada de forma diferente por diferentes sujeitos.”
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Portanto, pode-se dizer que a prética da docente visa atender essas caracteristicas do processo
de aprendizagem, pois a individualidade é percebida no didlogo estabelecido com os discentes,
enguanto que € notdria a individualidade nas atividades propostas para cada sujeito aprendente.

A mesma autora, no que se refere aos alunos com NEE afirma o seguinte

Em caso de alunos com deficiéncia, cada caracteristica especifica de aprendizagem
deve ser considerada, passando por acdes praticas na realizacdo da aula, buscando
metodologias, estratégias e recursos condizentes com as necessidades individuais,
culminando em uma avaliacdo formativa que considere a evolucdo de cada um.
(CARNEIRO, 2012, p.89)

A citacdo acima evidencia a importancia de uma pratica educativa que vise oportunizar
atividades permeadas por metodologias e recursos adequados ao atendimento das necessidades
educativas de cada individuo. Para tanto, faz-se necessario recordar que o publico do AEE, de
acordo a legislacdo vigente, inclui sujeitos com deficiéncias, transtornos globais e altas
habilidades/superdotacdo. O atendimento restrito para este publico fica evidente na ficha de
acompanhamento e avaliacdo do plano de atendimento educacional especializado. Sendo que

as informacdes pedidas sdo as seguintes

Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte
Diretoria Pedagogica

Geréncia de Inclusfo, Diversidade e Cidadania

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS — SRM

FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO DO
PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - PAEE

Educando(a): #HEHHHHHAEL DN: 20/01/2010
Unidade Educacional
Educacdo Infantil/Agrupamento: Ciclo/Agrupamento: /B EAJA/SErE:

Periodicidade: fevereiro a junho de 2017.

CARACTERIZAGAO DA NECESSIDADE EDUCACIONAL ESPECIFICA:
_— o (...) Transtornos Globais do Desenvolvimento
.. ) Deficiéncia Auditiva/Surdez (Autismo, Sindrome de Asperger e de Rett)

(... ) Deficiéncia Visual (Cegueira/Baixa (X ) Altas Habilidades/Superdotacdo

Visdo)

(... ) Deficiéncia Surdo/Cegueira (... ) Deficiéncia Intelectual

(... ) Deficiéncia Fisica (... ) Deficiéncia Maltipla: Quais?

QOutra: Confirmada a__hipdtese de Altas Habilidades/Superdotacdo com dupla excepcionalidade,

aguarda parecer médico.

Figura 03 - Fragmento da ficha de acompanhamento

Na leitura das informacdes pedidas nota-se que para o atendimento sdo inclusos os
individuos com deficiéncia auditiva, visual, fisica, intelectual, multiplas, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo. Assim, € correto afirmar que na pratica
educativa do AEE pesquisado cumpre-se com a orientacdo dada pelo decreto de n® 7611/11 que
afirma ser estes os individuos que devem receber o Atendimento Educacional Especializado

nas chamadas salas de recursos multifuncionais. Nesse sentido, Garcia (2008, p. 18) esclarece
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que “[...] os atendimentos especializados expressam uma concepg¢do de inclusdo escolar que
considera a necessidade de identificar barreiras que impedem o acesso de alunos considerados
diferentes.” Sendo assim, 0 AEE caracteriza-se como uma espaco de acesso a educacgao para
criancas, jovens e/ou adultos que enfrentam barreiras devido as limitacbes e obstaculos
relacionados com as deficiéncias, transtornos e altas habilidades.

Outro ponto importante de analisar refere-se a formacéo do profissional do AEE, no
levantamento de dados da pesquisa foi obtida a informacdo que a docente do Atendimento
Educacional Especializado da SRM em que se realizou a pesquisa tem a formacéo inicial em
Licenciatura de Letras — Portugués/inglés, sendo pos-graduada em nivel de especializacdo de
psicopedagogia e educacdo inclusiva. Ao observar que a Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008) indica que

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base de sua formacéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da é&rea. Essa formacdo possibilita a atuacdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o cardter interativo e
interdisciplinar da atua¢do nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos ndcleos de acessibilidade
das instituicfes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos da educacdo especial. (BRASIL,
2008, p. 17-18).

Com tantos pontos a serem contemplados na formacédo do docente do AEE, conforme a
legislagdo ja mencionada e a resolucdo n. 4 de 2009 que afirma: “para atuagdo no AEE, o
professor deve ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéo
especifica para a educagdo especial” (BRASIL, 2009a, p. 3). Desta forma fica clara a
importancia da formac&o deste docente com foco no exercicio da docéncia. Entretanto € notéria
também a relevancia da especificidade na educacdo especial, como énfase da formacédo
continuada. Porém, ndo é possivel perceber nos documentos, a necessidade de uma formacao
inicial que contemple essa especificidade. No entanto, alguns autores sugerem que a formacéo
especifica ocorre no decorrer do exercicio profissional. Por exemplo, Garcia (2008, p.10) diz
que formagdo continuada ¢ “Um processo que pode ser individual ou coletivo, mas que se deve
contextualizar no local de trabalho do docente — a escola — e que contribui para desenvolvimento
de suas competéncias profissionais através de experiéncias de diferentes.”

Sobre este aspecto, em um dado momento da entrevista, a professora P1 explicitou que
ja tem dois anos que a rede municipal de ensino - RME n&o oportuniza cursos de formacéo

continuada direcionados para o AEE, esta informacdo demonstra que a pratica educativa da
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RME necessita ser revista, pois a formacdo do docente precisa ser frequente e oportunizar a
reflex@o sobre o trabalho a ser desenvolvido. Conforme Freire (2013, p. 44-55) “na formagao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.
[...] é ser consciente do inacabamento, do ser.” Destarte ser docente € buscar a constante
formacéo para efetivar uma préxis que garanta o respeito a diversidade, e cabe ao sistema ao
qual este pertence oportunizar essa formacdo conforme a Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Inclusdo, no tocante a esta formacao este documento afirma que

Para atuar na educacgdo especial, o professor deve ter como base de sua formacéo
inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita sua atuacdo no AEE,
aprofunda o caréter interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de AEE, nos nucleos de acessibilidades das
instituicBes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educagdo especial (BRASIL,
2008).

Além da formacdo, outro aspecto relevante vinculado as praticas inclusivas estdo
relacionadas com os critérios estabelecidos para escolha do profissional que ir&4 atuar no
atendimento educacional especializado. Na RME ndo ha um documento especifico que trate
desses critérios. Porém nos foram passadas informacdes orais por parte das profissionais
entrevistadas, que foram confirmadas via telefone pela geréncia de inclusdo. Segundo essas
informacdes a escolha do professor para atuar na sala de recursos multifuncionais ocorre
obedecendo os seguintes critérios: Experiéncia na sala de aula regular, vinculo com a RME por
concurso publico, formacao inicial com foco em docéncia, formacgdo continuada na area da
educacdo especial e aprovacdo em entrevista realizada pela geréncia de inclusdo. Sobre tal
aspecto ndo ha lei especifica que oriente esse processo seletivo, entretanto no tocante a selecéo

de professores a lei 9394/96 orienta da seguinte forma:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

A partir do excerto pode-se concluir que a préatica de selecdo realizada pela RME
encontra-se em consonancia com a legislacdo vigente. Ressalta-se que tal pratica garante a

impessoalidade e a objetividade.
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Souza (2015) menciona dentre as praticas pedagogicas inclusivas a organizacdo do
espaco. Nesse sentido Ropoli et al (2010) assegura que é necessario que a escola prime pela
organizacdo e recursos para 0 AEE sala de recursos multifuncionais de forma a garantir que
este possa ser desenvolvido com éxito. No Projeto Politico Pedagogico da escola na qual se

realizou a pesquisa estdo previstos o0s seguintes aspectos da organizacéo:

Organizacao:

Conforme as Diretrizes da SME, esta lotado um Profissional PE-Il com carga horaria de 60
horas, especialista em Educacéo Inclusiva com énfase em AEE, responsavel pelo exercicio nos turnos
matutino e vespertino. A professora realiza os atendimentos em 04 dias da semana, destinando um
periodo matutino e outro vespertino para planejamento, estudo, orientacéo a pais e professores, registros
avaliativos, formacdo continuada e acompanhamento as escolas de origem dos educandos.

Portanto, é caracteristica do AEE a flexibilidade do atendimento e de sua organizag&o.

Atualmente, estdo matriculados 32 educandos, sendo 20 no turno matutino e 12 no turno
vespertino. Destes, 28 sdo atendidos no contra turno do ensino regular, frequentando a SRM,
juntamente com 03 criangas de CMELI. 01 educando que possui relatério médico de caso de Transtorno
Global do Desenvolvimento (Transtorno do Espectro Autismo, Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento e correlatos), ainda ndo frequenta a SRM; assim, o AEE é ofertado no turno regular,
na propria escola. Outros dois educandos com a mesma necessidade estdo sendo atendidos na SRM,
pois foi avaliado o melhor rendimento do AEE, nesse espago. A professora segue a orientacdo de
dedicar um ou dois atendimentos para 0 acompanhamento semanal. O Cronograma é apresentado a
coordenacdo pedagdgica, afixado em mural para acompanhamento das atividades e reestruturado em
caso de alteracéo.

Atualmente, estdo matriculados educandos de dez instituicbes municipais. Para
complementacdo do atendimento, o AEE conta com a parceria das Instituicbes conveniadas (CEAD,
CORAE, ASCEP, APAE — Helena Antipoff e Renascer). A escola ndo tem em seu quadro atual
professores intérpretes, mas possui cuidadores para dois educandos, que necessitam do apoio deste

profissional.

Fragmento do Projeto Politico Pedagdgico do item organizacgdo da escola e AEE

A quantidade de dias destinados para o atendimento e o nimero de educandos atendidos
remete a necessidade e de organizar os atendimentos. Com base na disponibilidade de tempo e
guantidade de alunos a professora busca organizar seus atendimentos no SRM tendo como
referéncia as particularidades de seu publico, as necessidades de cada alunos e os horarios
disponiveis. Em consenso com essa organizacdo Ropoli et al (2010) menciona sobre a
especificidade do AEE, e alerta sobre o fato de que ao organizar o atendimento este deve ser
este servico ndo substitui a escolarizagdo regular. Com base nos dados apresentados é possivel

afirmar que a organizagdo da escola e da professora do AEE contemplam os pontos relevantes
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apresentados. No entanto o tempo disponivel e a quantidade de alunos a serem atendidos nesse
contexto, conforme o fragmento do PPP apresenta, torna dificil o trabalho, porém néo
impossivel.

Outra informacéo relevante com relacdo a pratica pedagogica do contexto pesquisado
vincula-se ao fato de que a sala de recursos multifuncionais desta instituicdo realiza o
Atendimento Educacional Especializado para educandos de 10 escolas diferentes. Nesse
sentido a G2 aponta em sua entrevista que as criangas de outras escolas recebem atendimento
na escola investigada, mas que acredita que o correto seria cada escola possuir sua propria SRM

pois seria mais facil do aluno ter acesso a este servico

Ainda sobre esse conceito, Sassaki(2010) propGe a divisdo deste em seis dimensdes:
arquitetbnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal,
ressaltando a importancia de cada uma. Assim pode-se dizer que o oferecimento do AEE em
uma SRM que se localizasse na mesma escola de ensino regular na qual a educando com
deficiéncia encontra-se matriculado estaria em acordo com a lei supracitada pois o aluno e seus
acompanhantes terdo menos dificuldades de deslocamento. Vale lembrar também que, o fato
de poder estudar nas proximidades da residéncia garante a reducéo de esforco para o individuo
chegar a escola e consequentemente estard com mais &nimo para realizacdo das atividades

propostas.

4.1.4 Préticas do Atendimento Educacional Especializado

No Atendimento Educacional Especializado as préaticas pedagdgicas segundo Mantoan
(2015) sdo as acOes educativas que possuem como eixo solidariedade, colaboracao,
compartilhamento do processo educativo. Nesse sentido, nota-se que a docente do AEE efetiva
essas acOes seguindo as seguintes etapas: estudo de caso, levantamento dos objetivos,
organizacdo dos atendimentos, atividades desenvolvidas, descricdo do desenvolvimento do
aluno na SMR/sala de aula e avaliagao.

Para anélise de como esta ocorre no ambito do contexto pesquisado foi feita a busca da
forma como este é registrado pela P1, sendo que estudo de caso da docente do AEE encontra-

se descrito na ficha de acompanhamento e avaliacdo do educando, conforme modelo a seguir:
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2. Estudo de Caso

#HE i esta com 07 anos, cursando o 2? ano, tendo iniciado sua trajetoria escolar em
escola de Educacdo Infantil, desde os 04 anos. O educando foi encaminhado para psicopedagogia
da SME por apresentar precocidade na leitura e escrita, leu aos 02 anos de idade. A avaliagdo pela
equipe de AH/SD concluiu que ele demonstra ter Dupla Excepcionalidade, no que se refere as Altas
Habilidades (AH/SD) e outros transtomos (emocionais ou comportamentals) e que apresenta no
momento os comportamentos de superdotacéo de acordo com o Modelo dos Trés Anéis de Renzulli.
Com este parecer, confirma-se a necessidade do AEE para o educando que esta atendimento desde
abril de 2016.

O educando ### ##H## apresenta boa memoaria e aprende procedimentos com facilidade, mas
com dificuldade para executar e concluir o proposto. Apresenta comportamento pouco flexivel diante
de seus interesses, assim como seu pensamento. Situava-se no ano de 2008, fazendo referéncia ao
seu mundo dos sonhos; mas neste ano tem falado com menos frequéncia, conseguindo fazer a
leitura do calendario e aceitar o que esta escrito. A tematica do passado esta presente foi transferida
para seu interesse pela formacgdo geologica do planeta Terra

Ao expressar-se, observa-se prosodia diferenciada, que segundo avaliagdo fonoaudioldgica
estd dentro da normalidade, ficando mais evidente pelo seu tom de voz. Ao iniciar um dialogo,
frequentemente utilizava perguntas ou frases incomuns, como: "Que dia € hoje?";"Hoje é dia de
qué?” “O clima tempo esta confuso para esta regido”, e nem sempre conseguia estabelecer um
dialogo coerente; nesse aspecto, o avango & perceptivel pois ja consegue dialogar. No entanto, faz
abordagens pouco COMmuns com as pessoas.

Sua interagdo com os colegas € limitada, seus interesses e assuntos ndo condizem com os
de seus pares, e na maior parte do tempo busca isolar-se, mantendo dialogos consigo proprio,
combinados com movimentos de rodar e mover os bracos. Mantém-se educado e sensivel na maior
parte do tempo, mas apresentou dificuldade em lidar com suas emogdes, embora negue a existéncia
de conflitos; apresentou desequilibrio em varias situages de frustragdo, com atitudes agressivas e
atos de violéncia com colegas e professores.

Apresenta vocabulario avangado para sua idade ou agrupamento escolar, assim como 0s
interesses, os quais giram em tomo da meteorologia, astronomia, economia e geografia. Apresenta

Fragmento da ficha de acompanhamento e avaliacdo do educando Al

No primeiro paragrafo encontra-se a descricdo da forma como ocorreu o processo de
diagnostico do educando. Nos paragrafos em seguida sdo apresentadas suas habilidades e
competéncias, bem como as limitacdes e dificuldades a serem trabalhadas, sendo ainda expostas
particularidades de seu comportamento, fala e processo de interagdo. Ao realizar e registrar
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido com cada aluno com deficiéncia, TGD ou
altas habilidades/superdotacdo, nota-se que a P1 busca elencar os dados do desenvolvimento
cognitivo, fisico, psicomotor e de interacdo social, tornando possivel vislumbrar as
possibilidades para o atendimento desse individuo. Essa pratica pedagdgica encontra-se em
consonancia com Mantoan (2004, p.79) que afirma

O sucesso das propostas de inclusdo decorre da adequacdo do processo escolar a
diversidade dos alunos e quando a escola assume que as dificuldades experimentadas
por alguns alunos sdo resultantes, entre outros, do modo como 0 ensino é ministrado,
a aprendizagem é concebida e avaliada.

Partindo dessa afirmativa da autora e da descricdo feita pela P1 na ficha de
acompanhamento e avaliacdo do educando, é possivel concluir que a préatica de elaboracao de
um estudo de caso constitui-se como fator crucial para o sucesso das futuras acdes a serem
empreendidas em prol do desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem do publico-
alvo do Atendimento Educacional especializado. Com base no diagnostico levantado no

decorrer do processo de investigacdo e elaboragdo do estudo de caso parte-se para a proxima
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pratica pedagdgica realizada no &mbito do processo de planejamento das atividades do AEE,

trata-se do levantamento dos objetivos. Esses também sdo registrados na ficha de

acompanhamento e avaliacdo de educando. Veja o exemplo a seguir:

3. Objetivos

A partir das intervengdes do AEE, espera-se:

— desenvolver capacidade produtiva para aproveitamento de suas potencialidades, na SRM e
sala de aula comum;

— realizar atividades relevantes;

— aprofundar estudos em sua area de interesse;

— fortalecer o envolvimento com a tarefa, acessando os recursos necessarios para sua

produgéo.

Fragmento da ficha de acompanhamento e avaliacdo do educando

O levantamento dos objetivos a serem alcancados apos as intervengdes do AEE pode

ser descrita como uma pratica pedagdgica fundamental na medida em que esta é parte essencial

do planejamento do processo de ensino e aprendizagem. Sobre essa assertiva Oliveira (2007,

p.21) diz que

[...] o ato de planejar exige aspectos bésicos a serem considerados. Um primeiro
aspecto é o conhecimento da realidade daquilo que se deseja planejar, quais as
principais necessidades que precisam ser trabalhadas; para que o planejador as
evidencie faz-se necessario fazer primeiro um trabalho de sondagem da realidade
daquilo que ele pretende planejar, para assim, tracar finalidades, metas ou objetivos
daquilo que estd mais urgente de se trabalhar. Para tanto, é preciso que o professor
conheca a realidade dos seus alunos, a partir de um diagndstico que favoreca a ele
conhecer algumas das dificuldades apresentadas. A partir dai promover as
intervencgdes necessérias, a fim de que o aluno supere suas limitagdes e o professor
tenha um bom desempenho no momento de trabalhar os conteldos, para que possa
atingir os objetivos esperados.

Os objetivos propostos pela docente demonstram certa coeréncia com o estudo de caso

apresentado pela mesma, apesar ndo apontar nenhum objetivo especifico com relacdo a

interacdo social do educando, que é um dos pontos relevantes de ser trabalho no AEE. Sobre

tal aspecto pode-se realizar a andlise de sua relevancia ao observar o que foi dito por

Vygotsky(1998) a respeito das chamadas fungdes psicologicas superiores no desenvolvimento

dos sujeitos, o autor as divide em dois niveis, da seguinte forma

Primeiro no nivel social, e, depois, no nivel individual; primeiro entre pessoas
(interpsicoldgica), e , depois, no interior da crianga (intrapsicoldgica). 1sso se aplica
igualmente para atencdo voluntaria, para a memoria logica e para a formacdo de
conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se das relagdes reais entre individuos
humanos. (VYGOSTKY, 1998, p.75)
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Assim, torna -se plausivel que haja um objetivo direcionado para o estabelecimento de
uma interagdo e comunicagdo do educando com seus pares a fim de contribuir para que este
sinta-se como parte do contexto social na qual esta inserido, e principalmente que consiga
participar deste de forma efetiva. Pois de acordo com este autor a construcdo do conhecimento
ocorre por meio das relacbes com o objeto do conhecimento e os individuos. De forma que ao
interagir de forma para ampliar a sua capacidade de conhecer, mas também para que consiga
compartilhar os saberes que possui, 0 que o torna um sujeito participativo e ativo. Nesse sentido
a organizacdo do atendimento torna-se uma parte fundamental para que se contemplem o0s
objetivos propostos e ainda venha ampliar as possibilidades de construcdo do processo de
ensino e aprendizagem no AEE e na sala regular. Sendo que este encontra-se registrado na ficha

de acompanhamento e avaliacdo do educando como se demonstra abaixo:

4. Organizacao do atendimento

Periodo de atendimento: de agosto a dezembro de 2017.
Frequéncia: 2x por semana — terca-feira e quinta-feira
Tempo de atendimento (em horas ou minutos): 1h40 min
Composigao do atendimento: ( X ) individual ( ) coletivo
Qutros:

Fragmento da ficha de acompanhamento e avaliacdo do educando Al

A organizacdo da frequéncia da sala de recursos multifuncionais pesquisada esta de
acordo com Ropoli (2010) que afirma este deve ser estabelecido de acordo com a necessidade
do educando e o tempo disponivel para realizacdo deste, inclusive esse podera ser pensado pelo
docente da SRM e demais profissionais que atuam junto aos educandos. Apds determinacgdo da
organizacao do tempo e frequéncia de atendimentos de cada educando, a préatica pedagdgica a
ser executada vincula-se a proposicdo das atividades a serem desenvolvidas.

A flexibilizacdo e adequacdo curricular tomam sua concretude por meio das atividades
propostas, assim para que haja efetividade nessas atividades e ocorra um trabalho eficaz é
crucial que o docente da SRM busque produzir materiais pedagdgicos e elabore atividades que
visem auxiliar e motivar os alunos que constituem o publico-alvo do AEE. Na sala de recursos
multifuncionais pesquisada, assim como as demais préaticas, as atividades propostas e
desenvolvidas pelo educando sdo descritas e registradas na ficha de acompanhamento e
avaliagcdo do educando, conforme imagem adiante
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS: (Caso alguma proposta ndo se desenvolveu, descrever as
causas):

Foram desenvolvidas as seguintes atividades: resolugdo de questionario sobre vulcdo e pesquisa em
enciclopédia; arremesso com bola em alvo; video “Pato Donald no pais da Matemagica”™ jogo de
xadrez: reconhecimento e posigdo de pecas no tabuleiro, estudo das pecas e primeiras jogadas;
pesquisa sobre nova galaxia encontrada, leitura e compreensdo textual; leitura e compreensio de
texto sobre o universo, em Enciclopédia para criangas, e expeniéncia com baldo sobre a expanséo do
universo; leitura e compreensdo de texto sobre o sistema solar, pesquisa on-line e jogo dos mapas;
experiéncia com massinha de modelar para producdo de um sol sorridente; leitura e estudo de texto
instrucional, nogdo de peso e medida; leitura introdutoria do material Nau dos Mestres — Ciéncia em
show, escolha da caixa de “Apolo™; leitura do texto "Luz, cdmera, Apolo”, “nem tudo que parece &" e
selecdo de materiais para experiéncia; produgdo de 2 circulos e 2 quadrados, estudo sobre
caracteristicas das formas geométricas: quadrado, retdngulo e circulo, @ manuseio da régua;
experimento: produzir sombras iguais com objetos diferentes; texto “Imagens fixas na escuriddo” e
“Como construir uma camara escura’; pesquisa sobre o uso da Camera escura por pintores € sua
relacdo com a visdo humana; construcio da cdmara escura e experiéncia; texto “Como fazer um arco-

iris” e experiéncia; texto “Decompondo a luz"; jogo légico Mundo dos bichos e jogo blocos espaciais —
unidade, dezena e centena.

Fragmento da ficha de acompanhamento e avaliacdo do educando Al

As atividades desenvolvidas registradas no fragmento exposto aqui, demonstra que ha
uma variedade consideravel de propostas, que possuem um eixo de interesse do educando que
é o universo. Nota se a intencionalidade de oportunizar atividades interdisciplinares. Vale
ressaltar que a interdisciplinaridade é presente no discurso da P1 no decorrer da entrevista
realizada sobre a tematica atividades.

Assim sendo, a presente descri¢do evidencia a busca da docente por uma pratica
interdisciplinar, entretanto para garantir que a ocorréncia dessa se deu de forma intencional foi
necessario indagar a mesma se as atividades descritas se constituem como parte de uma
sequéncia didatica interdisciplinar e que foco havia nesse contexto. A P1 respondeu que as
atividades foram pensadas a partir do interesse do discente e com intuito de contemplar diversas
areas do conhecimento de forma inter-relacionada optou-se por atividades que proporcionasse
esse contexto interdisciplinar para alcancar os objetivos de forma mais eficaz. A fala da docente
traduz a preocupacéo da profissional em propor atividades que promovam o desenvolvimento
do educando. Sobre tal aspecto Alves (2006) afirma que para o desenvolvimento integral do
publico-alvo do AEE, ndo deve ser mera reproducdo das atividades da sala de aula, é preciso
pensar em “[...] estratégias de aprendizagem, centradas em um novo saber pedagogico que
favoreca a constru¢ao de conhecimentos pelos alunos.” (ALVES, 2006, p. 13). Sobre o
desenvolvimento do educando em relagéo a estas foi feito os seguintes relatos envolvendo a

SRM, asala de aula regular e a forma de avaliagdo do processo:
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£ DESENVOLVIMENTO DO{A) EDUCANDOQ(A)
SRM

0O educando s6 ndo foi assiduo aos atendimentos devido a outros compromissos em instituicdes parceiras. Foi
participativo e apresentou maior compreensao das regras do ambiente. Seu comportamento ainda precisa. ser
mediado, e a impulsividade esteve presente em muitos momentos. Ainda precisou de auxilio para manter o
foco nas propostas; mantém sua postura falante e questionadora, com tendéncia a dialogar somente sobre os
assuntos de seu interesse, mas esteve mais receptivo a outras tematicas. Continua ndo aprofundando nos
estudos dos temas, acumulando um conhecimento pouco funcional, mas esteve mais consciente de que ndo
sabe de todas as coisas, explorando melhor as possibilidades de aprendizagem na sala de recurso.

[SALA DE AULA

Em sala de aula, houve algum avanco quanto ao respeito a rotina, conseguindo participar de varias aulas e
realizar diversas atividades. Conseguiu compreender a importdncia da Matematica e esta aprendendo a
disciplina. No entanto, foi muito impaciente com os colegas, professores e atividades. Seu tempo em sala de
aula reduziu ainda mais, evidenciando comportamento cada vez mais agitado, impulsivo, agressivo
verbalmente, com labilidade emocional e atitudes de wvioléncia com colegas. As atividades que foram
direcionadas a ele ndo foram bem recebidas, ainda que adequadas para sua realidade e seu interesse. No
proximo semestre, continuara a articulacdo do AEE com os professores quanto ao planejamento e proposicdo
de atividades mais significativas; também & necessario repensar os espacos e tempos dele no turno regular,
quando a turma estiver em atividades extraclasses, como em ensaios e brincadeiras.

Fragmento da ficha de acompanhamento e avaliacdo do educando Al

10. Avaliagdo dos resultados

10.1 Indicacédo de formas de registro

O Plano de AEE sera avaliado durante toda sua execuc8o e o registro da avaliag8o sera feito em
ficha prépria (FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAQ DO PLANO DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - PAEE).

Periodicamente, o apoio da Geréncia da Inclusio fara o acompanhamento da evolucdo do educando
por meio dos registros.

Fragmento da ficha de acompanhamento e avaliacdo do educando Al

O relato do desenvolvimento do educando e a proposta de avaliagdo encontram-se
imbuidos da concepc¢do de avaliacdo da docente, percebe-se que a mesma tem nesse processo
avaliativo a intencdo de avaliar o individuo de forma processual e integral. Por conseguinte,
sobre avaliacdo Veltrone (2011, p.11) aponta que esta “deve possibilitar a identificagdo de
mudangas a serem feitas e também avaliar o resultado de tais mudangas™. Nessa perspectiva a
avaliacdo do desenvolvimento do educando emerge da necessidade de elencar as adequacfes
ao processo de ensino-aprendizagem em consonancia com os éxitos obtidos e as necessidades
a serem superadas. Para tanto sdo essenciais que se faca uso de instrumentos adequados de

avaliacdo, pois, como afirma Oliveira e Campos (2005)

Os instrumentos de avaliacdo devem informar o desenvolvimento atual da crianca, a
forma como ela enfrenta determinadas situagdes de aprendizagem, 0s recursos € 0
processo que faz uso em determinada atividade. Conhecer o que ela é capaz de fazer,
mesmo que com a mediacgdo de outros, permite a elaboracdo de estratégias de ensino
préprias e adequadas a cada aluno em particular. (OLIVEIRA e CAMPQOS, 2005, p.
54-55).

Em vista disso, cabe ao docente do AEE buscar uma diversidade de estratégias e formas

de avaliacdo que oportunize diagnosticar diferentes momentos do processo de ensino-



104

aprendizagem. No entanto ressalta-se que essa avaliagdo ndo possui em carater clinico, mas
trata-se de uma avaliacdo pedagdgica que objetiva perceber as possibilidades de aprendizagem

sem tracar um estigma com foco em suas limitacGes.

Outra pratica pedagdgica referente ao AEE que se apresenta no contexto da pesquisa
envolve a orientagdo dada aos pares do publico-alvo atendido na SRM. De acordo com a
legislacdo referente a esse espaco cabe ao docente, que atua no Atendimento Educacional
Especializado, orientar a familia, os profissionais da escola e os educandos que convivem com
os individuos que frequentam a SRM. O registro exposto cita quais 0s sujeitos sdo orientados

pela P1.

8. Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimento e da produgao de
materiais

9. Pessoas que receberéo orientagéo do professor de AEE sobre os servigos e recursos
oferecidos ao educando
« Familia;
« Profissionais da U.E.: Diretora, coordenadoras, professores e profissionais administrativos;
+ (Colegas do agrupamento.

Essa orientacdo segue as especificidades dadas pela Nota Técnica SEESP/GAB/N°
11/2010 que determina que professores e familias sejam orientados com respeito aos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que o aluno utiliza para estender suas habilidades e
competéncias, de forma a estimular sua autonomia e participacdo. A parceria entre o docente
do AEE, familia e demais profissionais que atuam e convivem com o publico alvo da SRM ¢é
uma das formas eficazes de garantir progressos no desenvolvimento desses sujeitos. Sobre isso
Mendes (2006) relata é funcdo do docente da educacao especial, que atua no AEE, promover a
articulacdo com o docente da sala de aula, conforme consta no art. 13 do decreto 6.571/2008
trata da efetivagdo do atendimento educacional especial (BRASIL, 2010).

Ainda neste contexto de articulacdes, cabe ressaltar praticas pedagdgicas que estdo
diretamente ligadas a organizacao da escola. Afinal o AEE implica em organizar a instituigdo
de acordo com o0s objetivos que possibilitam a efetivacdo desse servico de apoio a incluséo. O
Projeto Politico Pedagdgico - PPP ¢é fundamental nessa conjectura, pois neste documento
encontra-se expresso de forma explicita e clara as agdes a serem empreendidas de acordo com
0 planejamento elaborado para determinado contexto escolar. Na tabela a seguir encontra-se
descrito parte do plano de acdo da instituicdo pesquisada, que esta relacionada a Educacéo

Inclusiva.
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Diagnéstico 3- Dificuldade em combater atitudes discriminatérias na escola.

Acdo Conscientizar o educando sobre a importancia do respeito.
Obijetivo Promover o respeito entre toda a comunidade escolar.
Periodo Ao longo do ano letivo

Metodologia Filmes

Recursos Televisdo, datashow e DVDs

Resultados Esperados Alunos respeitosos no convivio com seus pares
Resultados Alcangados Seréa lancado ao final da acéo.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico da instituicdo pesquisada

O diagnostico feito pela equipe de profissionais da escola reflete um dos desafios
eminentes da Educacdo Inclusiva: a discriminacdo. O apontamento dessa dificuldade
enfrentada na escola e a busca por desenvolver a¢des que visem modificar essa contexto, é parte
essencial para o éxito das ac6es empreendidas pelo AEE, e encontra-se em acordo com Brasil
(2008, p. 5) que menciona “O movimento mundial pela inclusdo é uma acéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo”. Portanto, essa pode ser
identificada como uma préatica pedagdgica de grande valia para promocdo do respeito a
diversidade e as diferencas.

Também consta no plano de a¢éo, do mesmo PPP, a dificuldade de integrar educandos NEE
e professores, ou seja, 0 desafio do ato de planejar e executar atividades com os individuos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo. Veja
0 Quadro 04:

Quadro 04

Diagnéstico 5- Dificuldade de integracdo dos alunos com NEE e dos professores, em planejar e executar
atividades que os atendam.

Acéo - Continuar a atender os alunos NEE de acordo com as diretrizes procurando dar
maior apoio pedag6gico individualizado para melhor aprendizagem.

-Buscar coletivamente metodologias diferenciadas de trabalho e a construgéo de
um plano de intervencdo para esses alunos com ajuda da psicopedagoga da CRE e
equipe do CMAI;

-Indicar educandos que se destacam em uma ou mais areas para identificacdo de
possivel Altas Habilidades/Superdotacao;

- Atendimento Educacional Especializado e articulacdo do professor de AEE com
0s demais professores.

Obijetivo -Buscar metodologias diferenciadas e atendimento especializado junto ao CMAI
para melhor integracdo dos mesmos no ambiente escolar;

-Possibilitar a identificacdo de educandos com Altas Habilidades/ Superdotacéo;
-Garantir o funcionamento da Sala de Recurso Multifuncional e a articulagdo do
AEE com os professores de sala de aula comum.

Periodo Ao longo do ano letivo

Metodologia Atividades diferenciadas

Recursos Materiais ldicos variados e videos

Resultados Esperados Alunos preparados para o convivio com as diferencas

Fonte:Projeto Politico pedagdgico da escola-campo
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A partir de uma anélise realizada do Quadro 04 observa-se que a gestdo da instituicéo
pesquisada objetiva uma prética pedagdgica que comtemple a efetivacdo dos principios da
educacdo especial numa perspectiva inclusiva. Ou seja, a proposta de acao envolve a busca por
metodologias diferenciadas, a identificacdo dos educandos com Altas Habilidade/Superdotacéo
e a garantia de funcionamento da SRM, bem com a articulagdo desse servigo com 0s
profissionais da sala de aula regular. Nessa perspectiva, Oliveira (2004) aponta que

(...) sugeria-se observancia, quanto aos recursos humanos, materiais, agrupamento de

alunos por idade cronoldgica, problemas, relacionamento no grupo, nivel de
aprendizagem e composi¢do numérica das turmas. Além disso, orientava-se ampla
articulacdo entre o professor da sala de recursos com o professor da sala de aula
comum e com toda a comunidade escolar, para facilitacdo da inclusdo do aluno com
deficiéncia na classe comum (OLIVEIRA, p. 59, 2004).

Além de balizar sobre a articulacdo entre o profissional do AEE e demais profissionais
da escola, o autor assinala sobre a relevancia dos recursos materiais necessarios para 0 processo
inclusivo. A proviséo dos recursos é uma pratica relacionada com a escola. Na Nota Técnica
SEESP/GAB/N® 11/2010 esta dito que para instalacdo da SRM na escola é necessaria a
“Existéncia de espaco fisico adequado para a sala de recursos multifuncionais; de mobiliarios,
equipamentos, materiais didatico pedagdgicos e outros recursos especificos para o AEE,
atendendo as condicdes de acessibilidade (BRASIL, 2010a, p. 6-7). A mesma Nota prevé os
recursos a serem disponibilizados pelo Ministério da Educacdo e Cultura como ja foi aqui
mencionado. Desses recursos, de acordo listagem que consta no PPP da instituicdo pesquisada,

a Sala de Recursos Multifuncionais possui:

Equipamentos:

2 Microcomputadores

2 Estabilizadores

1 Impressora laser

1 Scanner

1 Mouse com entrada para acionador
1 Acionador de pressdo

1 Teclado com colmeia

1 Lupa Eletronica

1 Laptop

Mobiliarios:

1 Mesa redonda

4 cadeiras para mesa redonda
2 Mesas para computador

2 Cadeiras giratorias

1 Mesa para impressora

1 Armario

1 Quadro branco
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Materiais Didaticos Pedagdgicos:

1 Software para comunicacdo aumentativa e alternativa
1 Esquema corporal

1 Quebra cabecas superpostos — sequéncia logica

1 Material dourado

1 Domind de associacédo de ideias

1 Memdria de numerais

1 Kit de lupas manuais

1 Alfabeto Braille

1 Domind tatil

1 Memodria tatil

1 Plano inclinado — Suporte para livro.

(Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo pesquisada)

No PPP ainda consta a informacdo de que esses materiais sdo oriundos de outra
instituicdo. Inclusive neste mesmo documento menciona-se que a escola recebeu a mesa, o
armario e uma cadeira quebrados, pontua ainda que de acordo com a listagem de itens

especificados pelo MEC, falta os seguintes materiais pedagogicos:

1 Sacoléo criativo

1 Bandinha ritmica

1 Tapete alfabético encaixado

1 Domino de frases

1 Domin6 de animais em Libras

1 Dominos de frutas em Libras

(Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo pesquisada)

E indiscutivel que os recursos s&o parte fundamental na pratica pedagdgica, e quando se
trata da Educacao Especial estes podem se constituir como uma tecnologia assistiva de extrema
necessidade para que ocorra uma Atendimento Educacional Especializado de forma efetiva e

abrangente. Sobre tal assertiva Mazzota (2005,p. 11) explicita que

O desenvolvimento da educacéo especial esta estreitamente ligado a preocupacao dos
educadores com o atendimento das necessidades educacionais daqueles alunos que
ndo sdo beneficiados com o0s recursos educacionais comuns e que precisam de
recursos especiais para suplementarem os existentes. Desta forma, a educacdo
especial ndo se justifica a ndo ser como facilidades especiais que ndo estdo disponiveis
na escola comum e que sdo essenciais para determinados alunos.

Os recursos podem ser descritos como parte suplementar/complementar das préaticas
pedagdgicas. E notdrio ainda, que o AEE é dotado de praticas pedagogicas desafiadoras, devido
a diversidade de elementos que compdes sua realidade e culminam na sua complexidade. O
publico-alvo por este atendido é formado por individuos de idades diversas, de contextos
socioeconémico diverso, com diferentes niveis de desenvolvimento e ainda com necessidades

educativas especificas as suas habilidades, competéncias e dificuldades. Portanto, para dar
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continuidade ao nosso trabalho elaborou-se um video no qual caracteriza-se 0 AEE e aponta 0s
desafios enfrentados por este servi¢o. O proximo capitulo esta relacionado com essa temética.
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CAPITULO 5 - TRAJETORIA E ANALISE DO VIDEO

No processo de elaboracdo, proposicdo e efetivacdo de uma pesquisa sdo tomadas
diversas decisfes. A metodologia de pesquisa € uma etapa que se caracteriza como um contexto
de tomada de decisGes. Cabe salientar que ao optar-se por determinada metodologia de
pesquisa, ndo se limita a uma Unica como de instrumentalizar a mesma. Afinal, é perceptivel
que hd uma consideravel quantidade materiais empiricos com abrangéncia e impacto
diferenciados de acordo com suas caracteristicas, 0 que nos oportuniza realizar uma escolha
baseada em nossos objetivos com relagéo a divulgagédo dos resultados de nossa pesquisa.

Assim sendo, com intuito de produzir uma forma de registrar os dados e a analise
resultante desta investigacdo, bem como de elaborar materiais empiricos adequados, que
possibilitem o uso deste como instrumento para compreender e divulgar o entendimento sobre
uma fato/objeto de pesquisa, optou-se pela elaboragdo e producdo de um video em que sdo
expostos, de forma sucinta, os dados coletados com respeito as crencas dos sujeitos que
encontram-se vinculados ao contexto pesquisado, bem como as praticas e desafios identificados
na analise dos dados.

Conforme Loizos (2008, p. 149), a necessidade de um registro por video emerge
“sempre que algum conjunto de agdes humanas & complexo e dificil de ser descrito
compreensivamente por um Unico observador, enquanto este se desenrola”, ou seja, o video
caracteriza-se como uma possibilidade de ampliar a capacidade de descri¢do de um fato/objeto.
No caso de nossa pesquisa essa € uma das intencionalidades de utilizacdo do video como
produto educacional resultante.

Ainda nesse sentido, a intencdo que aqui se propde é caracterizar o video como um
mediador para construcdo de saberes. Pois 0 acesso ao mesmo pressupde vislumbrar a
transformacédo do modo de ver, e oportunizar a reflexdo que contribua para construcdo de novos
contextos, uma vez que a tecnologia audiovisual é definida como uma ferramenta midiatica
elaborada pela humanidade com objetivo de ampliar as habilidades. Nesse sentido,
Chaves(1999) define tecnologia como toda invengéo, feita pelo homem, com intuito de
simplificacdo da relagdo com o trabalho, assim como o aprimoramento das relagdes entre os
sujeitos e ampliacé@o da capacidade de comunicacao.

Sendo o video, uma forma de tecnologia um tanto complexo, por constituir-se de um
universo de elementos eletroeletronicos para sua elaboracdo e exposicao. Ressalta-se ainda que

este possui propriedades fisicas e mecanicas, e envolve os chamados signos linguisticos que
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este produz e a0 mesmo tempo necessita destes para sua produgdo. Assim, de acordo Santos
(2008)

O video compreendido como pratica engloba tanto a tecnologia que demanda uma
série de conhecimentos técnicos especificos e a sua compreensdo como uma midia
que interfere naquilo que comunica, quanto as atitudes e comportamentos de seu
fazedor, ou seja, todo o complexo contexto histdrico cultural que o construiu e que ele
ao mesmo tempo constréi. O fazedor é também uma extensdo da tecnologia que
utiliza. Ele esta nela colocado e, s6 assim, ela pode se tornar eficiente em sua funcéo
de produzir signos. (SANTOS, 2008, p.65)

Com base nessa afirmativa é possivel dizer que fazer um video € uma agdo que contém
em si complexidade e mediacdo, na qual a tecnologia assume papel de destaque, pois sem essa
ndo haveria concretude da acdo. Contudo, sem a linguagem evidentemente ndo havera o que
ser comunicado no video. Assim é notorio que no processo de elaboragdo de um video ha uma
relacdo intrinseca entre tecnologia e linguagem.

Sobre a linguagem do video Santos (2008) afirma que este é composto de diversas
manifestacdes de linguagem, dentre estas o autor cita a escrita grafica, a imagem, o som, e
ainda, o movimento. Que oportunizam um universo variado de possibilidades. Enfatiza-se ainda
gue o video é dotado de caracteristica peculiares, que valorizam 0 seu uso no campo

educacional, dentre estas, sua constituicao.

Portanto, sendo o video uma linguagem, constitui-se de um sistema estruturado de
simbolos e cddigos préprios que funciona como um mediador cultural em que os
falantes podem ser representados pelos fazedores e receptores, ndo necessariamente
diferenciados. Ao mesmo tempo, como linguagem, o video pode ser categorizado por
produzir uma determinada enunciagdo, em que se identificam conjuntos de
caracteristicas estilisticas que podem definir um género discursivo. (SANTOS, 2008,
p. 69)

E justamente devido a este contexto inerente ao uso do video que se optou pela utilizag&o
desse como um produto educacional. O video resultante dessa pesquisa consiste em um género
informativo, pois abrange as finalidades comunicativas e expressivas que partem de uma
dimensdo em que se manifesta uma cultura, sendo resultante de um pensamento. Destarte, a
intencionalidade deste surge do objetivo de utilizagdo do video como um instrumento de
organizacdo, criacdo e divulgacdo de conhecimentos sobre as crencgas e praticas inclusivas
relacionadas ao AEE. Contemplando assim a interacdo entre os interlocutores, discurso e
receptores, com um posicionamento que inclui um contexto histérico-socio-cultural, na qual se

faz uso de uma linguagem determinada por essa conjuntura.
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A necessidade de elaboracdo e producéo do video emergiu da busca por esclarecer as
duvidas referentes ao conceito, a fungéo e as préaticas do AEE, que foram percebidas no decorrer
do processo de investigacdo. Pois pode-se dizer que tais davidas ndo sdo exclusivas do I6cus
da pesquisa, uma vez que na coleta de dados foi possivel notar crencas dos sujeitos da pesquisa
em seus discursos que refletem diferentes contextos de formacéo e atuagéo profissional. Assim
sendo, o video surge como uma possibilidade de alcance aos diferentes contextos educacionais
e sociais.

As praticas inclusivas identificadas no processo de investigacao caracterizam-se como
fator contribuinte para elaboracdo do video, na medida em que estas possibilitam a percep¢ao
da efetivacdo da funcdo do AEE, e ainda torna possivel vislumbrar a efetivacdo do objetivo
deste servico da educacéo inclusiva. E importante destacar ainda que a elaboracdo do video
converte-se em fator contribuinte para o trabalho do docente do AEE, pois este pode ser
utilizado nos momentos de formagéo continuada, assim como, para elucidar a comunidade
escolar sobre as principais caracteristicas deste servigo da educagdo especial e divulgacdo das
acOes empreendidas na sala de recursos multifuncionais.

Neste capitulo encontra-se descrito o processo de producdo do video, os elementos (a
ideia, a producdo e a divulgacdo) presentes neste, bem como a anélise deste por parte dos
sujeitos envolvidos na pesquisa utilizada para elaboracdo e producdo do video educativo. O
item a seguir trata-se do processo de producdo do video, ou seja, contempla as acdes
desenvolvidas para alcancar o objetivo proposto para este e a fundamentacdo tedrica

relacionada a este processo.

5.1 APRODUCAO DO VIDEO

A presenca das multimidias no contexto da sociedade contemporanea envolve diversos
momentos da vida cotidiana, quer seja para possibilitar, facilitar e até ampliar nossa capacidade
laboral ou ainda oportunizar momentos de lazer e interacdo. Conforme afirma Moran (2005) a
tecnologia se faz presente em todos os espacos e em todos os tempos. Afinal, é esta que nos
auxilia para descomplicar nossas relagdes/interagcbes com nossos pares e com a sociedade de

forma mais eficaz. O autor menciona ainda, que neste contexto os videos

[...] operam imediatamente com o sensivel, o concreto, principalmente a imagem em
movimento. Combinam a dimenséo espacial com a sinestésica, onde o ritmo torna-se
cada vez mais alucinante (como nos videos clipes). Ao mesmo tempo, utilizam a
linguagem conceitual, falada e escrita, mais formalizada e racional. Imagem, palavra
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e musica se integram dentro de um contexto comunicacional afetivo, de forte impacto
emocional, que facilita e predispde a conhecer mais favoravelmente. (MORAN, 1994,
p. 43).

De acordo com a fala deste autor é possivel notar que o video pode ser caracterizado
como uma ferramenta de exceléncia e impacto para a divulgacdo de conhecimentos, pois este
possibilita uma comunicacdo de forma afetiva que contempla ao mesmo tempo divulgar
conceitos por meio da linguagem escrita, falada e visual. E, portanto, uma possibilidade de
transformar em concreto os conceitos e conhecimentos referentes a diversas tematicas
relevantes para a sociedade. Assim sendo, o video torna-se uma possibilidade relevante para a
divulgacdo das crencas e praticas do Atendimento Educacional Especializado. A etapa da
preparacdo € uma parte relevante desse processo, pois € nesta, que o conhecimento toma uma
nova dimensao de concretude. Pois, como afirma Prado (2005, p. 54), “O momento requer uma
nova forma de pensar e agir para lidar com a rapidez e a abrangéncia de informagdes e com o
dinamismo do conhecimento.”

A etapa inicial envolveu a discussdo a respeito da tematica da pesquisa que seria
abordada no video, bem como, o enfoque que este teria. Essa escolha originou-se no delimitar
do contetdo a ser explorado no video e formato a ser dado para este. A opcéo pela preparacao
de um video como produto educacional foi abordada no inicio do processo investigativo da
presente pesquisa e retomado no decorrer deste. Somente apds a andalise dos dados conclui-se

essa primeira etapa. Essas acdes possuem como fundamento o fato de que

Primeiro, define-se o tema que sera abordado no curta. Depois de uma pesquisa prévia,
discute-se que concepcdo o diretor quer adotar, aliando-a a proposta de fotografia,
direcdo de arte e producdo. S6 entdo o roteirista inicia o trabalho de cria¢do do roteiro,
aproveitando tudo que foi discutido. (MOLETTA, 2009, p. 16)

Destarte, para Moletta (2009) ao decidir que mensagem sera propagada, opta-se também
pelos argumentos a serem apresentados, a forma como essa serd visivel e quais serdo 0s
elementos da narrativa, consequentemente nesse processo é concebida a ideia principal do video
e 0s aspectos a serem contemplados por este. O processo de discussdo da ideia perpassa pela
reflex@o sobre os dados e conhecimentos relevante com respeito ao tema a ser apresentado, ou
seja é preciso pensar nos conhecimentos que fardo parte do video e também na forma em que
estes serdo expostos, pois conforme ja fora dito trata-se de um processo criativo e de
criatividade. Com base, nessa concepcéo foi realizada essa etapa de escolha da tematica e

conteudos a serem abordados no video.
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A nova etapa emerge da ideia pré-concebida no contexto inicial que envolve a
compreensédo dos conhecimentos a serem difundidos. Essa nova fase pode ser nomeada como
elaboracdo do roteiro. Para Comparato (2000) roteiro pode ser definido como uma estrutura que
faz uso de imagens, dialogos e descrices num processo de narrativa visual que possibilita a
elaboracéo e execucdo de um filme. Dessa forma, entende-se que um roteiro é mais que uma
simples escrita sobre o video a ser produzido, pois além da descricdo das cenas a serem
representadas é preciso detalhar as imagens e sons que fazem parte do contexto e conhecimento
a ser representado. A elaboracdo do video referente as crencas e praticas do Atendimento
Educacional Especializado teve como orientacgéo essa definicao.

Outro ponto relevante considerado na elaboragéo do roteiro sobre o tema proposto foi
contemplar alguns aspectos basicos da estrutura de um roteiro apontados por Moletta (2009)
tais como: nimero de cenas, sequéncia de cenas, aspectos visuais, sons, duracdo do video e das
cenas. E de suma relevéncia ressaltar que o roteiro serd o elemento direcionador para produzir
0 video, pois é este que contém em si a ideia, a estrutura e a mensagem a ser comunicada, e por

isso demanda conhecimento técnico sobre a construcdo desse. Como afirma Comparato

Escrever um roteiro € muito mais do que escrever. Em todo caso, é escrever de outra
maneira: com olhares e siléncios, com movimentos e imobilidades, com conjuntos
incrivelmente complexos de imagens e de sons que podem possuir mil relacdes entre
si, que podem ser nitidos ou ambiguos, violentos para uns e suave para outros que
podem impressionar a inteligéncia ou alcangar o inconsciente, que se entrelagam, que
se misturam entre si, que pode vezes até se repudiam, que fazem surgir as coisas
invisiveis.(COMPARATO, 2000, p. 20)

A citacdo supracitada evidencia a necessidade de considerar a importancia de que ao
escrever € preciso fazer o detalhamento claro das acdes, reacdes, posi¢Oes e outros pontos
cruciais para a producdo e gravacdo do video. Para Comparato (2000) e Moletta (2009) é
preciso, no momento de elaboragdo do roteiro, considerar 0 tema proposto, estabelecer uma
estrutura de ideias, realizar a definicdo dos personagens, buscar dados relevantes, constituir a
organizacdo das cenas e gradativamente moldar estas, bem como, promover as revisoes e
alteracdes de acordo com o que foi estabelecido incialmente, os recursos tecnoldgicos
disponiveis e as condi¢des impostas para a gravacdo. Para Comparato (2000), de forma sucinta,

diz que para construir um bom roteiro é necessario contemplar trés elementos, sdo eles

Logos: é a palavra, o discurso, a organizaco verbal do roteiro. E a linguagem que
permite a comunicagdo entre os seres humanos.

Phatos: é o drama, o dramatico de uma histéria; ele provoca identificagdes e repulsas,
tristezas e dores, alegrias e risos; afeta as pessoas; é a vida e as a¢gBes humanas
expostas em seus conflitos cotidianos.
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Ethos: é a razdo pela qual se escreve, é o porqué se quer dizer algo e os motivos e
significados ultimos de uma histéria; aqui se insere a esfera de responsabilidade e as
implicagdes politicas, sociais e éticas da histdria que se quer contar. N&o precisa trazer
uma resposta ou uma licdo de moral, mas pode ser a exposi¢do de uma simples
pergunta. (COMPARATO, 2000, p. 20-21)

A sinergia entre a palavra, o drama e a razdo da escrita sdo a possivel garantia da
efetivacdo de um roteiro que culmine na comunicacdo dos conhecimentos, no contexto
educacional e que pretendiamos que fossem propagados video objeto da presente pesquisa. Sao
estes 0s elementos que, de acordo o autor mencionado, devem direcionar a elaboracdo do
roteiro, pois para ele a palavra oportuniza o comunicar, o drama viabiliza 0 motivar/afetar e
motivacdo do escrever conduz aos motivos e significacdes vinculados a mensagem a ser
transmitida pelo roteiro. Com intuito de contemplar esses elementos e as orientacfes tedricas
gue culminam destes, o roteiro do video foi elaborado de maneira a respeitar cada um dos
elementos que o institui e com base em questBes norteadoras que refletem esse processo: O que
sera feito? Quem fard? Onde acontecera? Quando ocorrerd? Por que serd dessa forma? As
respostas para tais indagacdes efetivam as fundamentacbes tedricas expostas pelos autores

estudados.

5.1.1 Elementos presentes no video

O primeiro elemento trabalhado e presente no video sedimenta na pesquisa foi a ideia,
ou seja, 0 que Comparato (2000) nomeia de palavra. Para elaborar esta fez-se necessario o
didlogo com uma profissional da area de audiovisual, j& que a principio ndo detinhamos o
conhecimento suficiente sobre filmagem e edicdo de videos. Ndo basta deter informacao sobre
a possibilidade de uso do video, é de suma importancia adquirir o conhecimento a respeito do
processo de elaboracdo deste. Afinal, é necessario diferenciar informacdo de conhecimento.

Nesse sentido

Ha uma certa confusdo entre informacdo e conhecimento. Temos muitos dados,
muitas informacGes disponiveis. Na informacg&o os dados estdo organizados dentro de
uma logica, de um cddigo, de uma estrutura determinada. Conhecer é integrar a
informacdo no nosso referencial, no nosso paradigma, apropriando-a, tornando-a
significativa para nés. O conhecimento ndo se passa, 0 conhecimento se cria, se
constréi. (MORAN, 2007, p.54)

Ap0s reunido com a profissional de audiovisual foi possivel notar essa diferenca entre

o0 ser informado e o possuir conhecimento com respeito a elaboracdo do video apontada por
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Moran (2007). A ideia inicial proposta seria a elaboracdo de um documentério, porém ao
discutir sobre essa possibilidade evidenciou-se fatores que dificultariam o desenvolvimento
desta, tais como, a garantia da impessoalidade e preservacdo da identidade dos sujeitos da
pesquisa. Para melhor compreensdo da ideia a ser desenvolvida estabeleceu-se questfes
norteadoras, sendo estas: que conhecimento seria mostrado, como este seria mostrado, o
objetivo de mostrar, que personagens fariam parte do contexto, de que forma seria feito e que
acOes estariam envolvidas.

Resultante da reuniéo e discusséo concernente ao levantamento da ideia do video foram
feitas anotagdes alusivas as questdes levantadas, conforme orienta Comparato (2000) que

sugere a construcao de um quadro de ideias que se divide nos seguintes itens:

— ldeia selecionada: € uma ideia intima e pessoal.

— ldeia verbalizada: é aquela ideia que surge de algo que alguém contou.

— ldeia lida (for free): sdo ideias gratuitas, que surgem no contato com o
cotidiano, em jornais, revistas, na rua, etc.

— ldeia transformada: é uma ideia inspirada em outra ideia; ela surge da partir
da leitura de um livro, ao assistir a um filme, ver um teatro, ouvir um mito,
etc., que podem ser a base para novas historias, a partir de um processo de
adaptacéo.

— ldeia solicitada ou proposta: surge a partir de um pedido ou encomenda de
alguém.

— ldeia procurada: surge de uma demanda de mercado. (COMPARATO, 2000,
p. 81)

Concernente a este quadro de ideias, as respostas por nos encontradas foram as

seguintes:

— ldeia selecionada: Crencas e préaticas do Atendimento Educacional Especializado.

— ldeia verbalizada: inserir nas falas dos personagens pontos levantados pelos
sujeitos da pesquisa e na fundamentacgéo teorica.

— ldeia lida (for free): evidenciar as principais davidas e apontamentos dos sujeitos
da pesquisa.

— ldeia transformada: utilizar o formato de animacdo e sem uso de falas orais.
Salienta-se que a ideia assim concebida teve origem em outros videos, por nos
conhecidos, com essas caracteristicas. Assim como na praticidade presente nesse
formato e a ampla possibilidade de divulgacao.

— ldeia solicitada ou proposta: manter a impessoalidade e preservacgao da identidade

dos envolvidos.
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— ldeia procurada: expor o conceito, caracteristicas e funcdes do AEE de forma a
contemplar o objetivo de esclarecer sobre o conceito, funcéo e préaticas do AEE, de

forma efetiva e significativa, com ampla capacidade de divulgacao.

De posse dessas informacdes e de conhecimentos sobre a elaboracéo do roteiro de um
video iniciou-se a proxima etapa que envolveu a construcdo e formatacdo da chamada
“escaleta”, para Moletta (2009) trata-se de pré-formatar o roteiro, o autor afirma ainda que é
fase de grande relevancia e delicadeza no processo de criagdo audiovisual, por ser 0 momento
em que se determina a quantidade de cenas e acGes dos personagens que irdo garantir a
comunicacdo da ideia de forma completa. Essa etapa permite ao roteirista separar as cenas de
modo que a ideia tenha comecgo, meio e fim, e para tanto nessa etapa séo feitas as mudancas
necessarias para que o video cumpra seu objetivo. E a escaleta que “limpa as arestas, inserindo
SO 0 realmente necessario para contar a historia de imagens e sons de acordo com a narrativa

escolhida”. (MOLETTA, 2009, p. 34). A escaleta proposta teve a seguinte formatacéo:

Cena 1 - Indagacéo sobre ja ter conhecimento sobre o conceito de AEE.

Cena 2 - Exclamar indagando o ndo conhecimento do conceito de AEE.

Cena 3 - Afirmacdo tranquilizando que ira explicar por meio de questdes e respostas.
Cena 4 - Indagar o que é o AEE.

Cena 5 - Responder com conceito de AEE.

Cena 6 - Questionar qual o objetivo do AEE.

Cena 7 — Responder o objetivo do AEE

Cena 8 - Pergunta sobre o profissional que atua no AEE.

Cena 9 - Responder quem é o profissional do AEE.

Cena 10 — Questionar quem € o publico-alvo do AEE.

Cena 11 — Responder com a abrangéncia do publico-alvo do AEE.

Cena 12 — Pergunta sobre a organizacao do AEE.

Cena 13 — Responder como é organizado o AEE.

Cena 14 — Questionar se ha mais algum detalhe referente a organizagéo.

Cena 15 — Destacar sobre a articulagéo entre o ensino regular e o AEE.

Cena 16 — Indagar se ocorrem outras articulagoes

Cena 17 — Expor as parcerias com a familia, instituicdes de apoio aos educandos NEE.
Cena 18 — Perguntar se ainda ha davidas.

Cena 19 — Mencionar o link do MEC para busca de mais informac6es sobre o AEE.
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Construir a escaleta foi uma etapa que exigiu compreender uma nova forma de escrita e

de linguagem, pois além de pensar no conhecimento a se propagado foi necessario refletir sobre

as imagens a serem usadas e como descrever as acfes a serem empreendidas. Apos a concluséo

desse elemento foi dada continuidade ao processo com a elaboragéo do roteiro, ou seja, a escrita

do roteiro final. Nessa fase a ideia ja estd consolidada, as cenas pré-definidas e cabe agora a

escrita do roteiro final. Salienta-se que o roteiro serd o eixo norteador de toda producao e pos-

producdo do video, por isso pode-se dizer que este trata-se de uma pré-producao. Moletta(2009)

apresenta que os principais elementos de um roteiro séo: o cabecalho, descric¢do visual ou agéo,

personagens e os dialogos. Para contemplar esses elementos foi elaborado por nds, por meio de

reflexdes sobre o tema e a escaleta, 0 seguinte roteiro:

ROTEIRO VIDEO EDUCATIVO SOBRE AEE

Roteirista: Carla Machado e Jaqueline Araujo Civardi

Status:

Tempo estimado: 2min

Revisado por:

Versao: MP4

Aprovado por:

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/ superdotacdo.

graficamente na tela

Cena | Texto falado Lettering Descricdo da cena
1. | Vocé ja ouviu falar do Atendimento Educacional Todo texto aparece Um lapis escreve a
Especializado - AEE? graficamente na tela frase fazendo a
pergunta.
2. | N&o??? Todo texto aparece E um smilet de
graficamente na tela espanto aparece
dizendo ndo.
3. | N&o se preocupe, vou te explicar. Todo texto aparece Smile fazendo jéia e
Vamos entdo as perguntas e respostas. graficamente na tela falando
4. | O que é o Atendimento Educacional Especializado Todo texto aparece O smile pergunta
(AEE)? graficamente na tela
5. AEE é um servigo da educacdo especial que identifica, | Todo texto aparece Léapis escreve a
elabora, e organiza recursos pedagégicos e de graficamente na tela resposta
acessibilidade,
6. | Qual é o Objetivo do Atendimento Educacional Todo texto aparece Smile pergunta
Especializado (AEE)? graficamente na tela
7. | Complementar ou suplementar a formacdo do estudante | Todo texto aparece Lapis escreve a
por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de graficamente na tela resposta
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.
8. | Quem atua no Atendimento Educacional Especializado | Todo texto aparece Smile pergunta
(AEE)? graficamente na tela
9. | Professor com formagdo em Educacdo Especial para Todo texto aparece Lapis escreve a
realizar o AEE. graficamente na tela resposta
10. | Quem é o publico Alvo do AEE? Todo texto aparece Smile pergunta
graficamente na tela
11. | Os estudantes com direito ao AEE sdo aqueles com Todo texto aparece Lapis escreve a

resposta
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12. | Como acontece a organizacdo do AEE? Todo texto aparece Smile pergunta
graficamente na tela
13. | Plano do AEE: identificacdo das necessidades Todo texto aparece Lapis escreve a
educacionais especificas dos alunos, definicdo dos graficamente na tela resposta

recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; cronograma de atendimento dos alunos;

14. | H& mais algum detalhe sobre a organizacdo? Smile pergunta
15. | Sim! Todo texto aparece Lapis escreve a
Deve haver a articulagéo entre professores do AEE e os | graficamente na tela resposta

do ensino regular.

16. | Nossa essa articulagdo é muito importante. Mas s6 Smile pergunta
acontece com os professores do ensino regular?

17. | Nao!!! A organizacdo do AEE deve, também, Todo texto aparece Lapis escreve a
promover atividades e espacos de participacdo da graficamente na tela resposta

familia e a interface com os servicgos setoriais da salde,
da assisténcia social, entre outros.

18. | Ainda tem duvidas? Todo texto aparece Smile pergunta
graficamente na tela
19. | http://portal.mec.gov.br/mais-educacao/30000- Todo texto aparece Lapis escreve a
uncategorised/12814-publicacoes-mec graficamente na tela resposta

1- Onde esté escrita a palavra smile, entender que serd um personagem que reflita a Educagao Especial.

Nota-se que o roteiro objetivou incluir as a¢fes apontadas e discutidas por Comparato
(2000) e Moletta (2009) com respeito a elaboracéo deste documento de grande relevancia para
a concretude do video. Com o roteiro do video finalizado, com as informacdes consideradas
relevantes para a producdo do video, proximo elemento constituinte deste, foi dado o
encaminhamento para que a profissional de audiovisual realizasse a producdo deste, pois a
mesma possui 0s equipamentos e a preparagdo técnica adequada para a filmagem e edicéo do
video proposto no roteiro, porém com a constante avaliacdo desse processo até que o resultado
final foi validado. O dltimo elemento a ser contemplado neste contexto foi a divulgacéo do
video, no caso produto educacional, para avaliacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Essa

etapa sera apresentada no préximo item.

5.2 ANALISE DO VIDEO

Segundo Moran (2007)

E possivel criar usos maltiplos e diferenciados para as tecnologias. Nisso esta o seu
encantamento, o seu poder de seducdo [...] Podemos fazer coisas diferentes com as
mesmas tecnologias [...] cada tecnologia modifica algumas dimensfes da nossa inter-
relacdo com o mundo, da percepcdo da realidade da interacdo com o tempo e 0 espaco
[...] Posso morar em um lugar isolado e estar sempre ligado aos grandes centros de
pesquisa, as grandes bibliotecas, aos colegas de profissdo, a inimeros servicos. Posso
fazer boa parte ao trabalho sem sair de casa [...].( MORAN, 2007, p.103)


http://portal.mec.gov.br/mais-educacao/30000-uncategorised/12814-publicacoes-mec
http://portal.mec.gov.br/mais-educacao/30000-uncategorised/12814-publicacoes-mec
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Essa citacdo fundamenta a analise o video produzido, pois a criagdo deste oportunizou
0 uso de diferenciadas tecnologias com intengéo de trazer modificagdes na forma de difundir o
conhecimento por meio de uma forma que transcende a limitacdo imposta por espaco e tempo.
A possibilidade de compartilhar o video em diferentes e diversos canais tecnoldgicos demonstra
que 0 mesmo podera contribuir de forma abrangente e imensurével, no tocante a divulgacéo das
informagdes inerentes ao conceito, fungdo e caracteristicas do AEE. Para avaliar o mesmo foi
apresentado aos sujeitos envolvidos na pesquisa e aqui apresentaremos o resultado dessa
analise.

Para dar inicio ao processo de analise do video foi marcada uma reunido com todos 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa. A reunido comecou com a explicacdo do objetivo desta
atividade de andlise e da importancia da participacdo de todos nessa. Destacou-se que as
contribuicdes de cada sujeito para a analise seriam efetivadas por meio de uma ficha a ser
preenchida individualmente ap6s a exibicdo do video. Realizou-se a leitura e explicacéo sobre
a ficha de analise, apds esse momento foi feita a exibicdo do video e logo em seguida entregue
a ficha para preenchimento. O modelo da ficha encontra-se anexo a este trabalho.

A primeira questdo de andlise foi apresentada no formato de tabela, da seguinte forma:

1. Awvalie os seguintes aspectos do video, e justifique suas respostas:

Item Otimo | Bom Regular Ruim
Conteudo
Clareza
Duracéo

Sobre o item conteldo, todos os sujeitos envolvidos no processo consideraram como
6timo o contetdo apresentado no video. Inclusive a G1 justificou a resposta dizendo “ o video
trouxe como conteudo os pontos mais importantes do AEE”, a P1 expds com justificativa que
o conteudo foi bem escolhido, pois o video descreve os principais pontos com respeito ao AEE.
As demais profissionais optaram por ndo justificar. Sabe-se que o video sem o contetdo
relevante, ndo seria Util para a informagéo sobre o tema escolhido. Pois como afirma Moran

(2007) a tecnologia € 0 meio e ndo o fim dos processos de ensino e aprendizagem, e que 0
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contetdo precisa ser exposto de forma significativa, cuja escolha deve ocorrer de forma
criteriosa.

O item a seguir indagou sobre a clareza do video, de acordo Prado (2005) a clareza ao
expor o contetdo deve ser um aspecto a ser explorado no uso das tecnologias. Todos 0s sujeitos
pesquisados pontuaram que este € um aspecto considerado 6timo no video. Para alcancar essa
avaliacdo buscou-se na elaboragdo do video considerar que o conteudo para ficar claro
precisava atender alguns fatores apontados por Moran (2007), s@o eles: a adequagdo do
linguajar ao puablico-alvo, boa contextualizacdo, qualidade na cientificidade e pertinéncia.
Assim sendo, a clareza foi garantida por considerar, na elaboracdo do video, os fatores
apontados pelo autor.

O tempo de duracéo do video é de dois minutos se quarenta e cinco segundos, para a P1
0 video poderia durar mais, segundo esta “o conteudo ficou 6timo, mais poderia aumentar o
tempo video para expor um pouco de imagens sobre as tecnologias assistivas presentes no
AEE.” Para as demais participantes da analise o tempo de video ¢ 6timo. Comparato (2000)
expde que o tempo de video € um fator a ser observado para que cumpra seu objetivo e alcance
0 publico-alvo almejado. O ideal, portanto, é refletir sobre para que tipo de publico estou
produzindo e que minimo duracdo de video posso usar para comunicar o conhecimento que
almejo expor.

A proxima questdo esta relacionada com a linguagem do video, sobre esta sabe-se que

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita. Linguagens que
interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo separadas. Dai a sua for¢a. Nos atingem por
todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginario) em outros tempos e espacos. O video combina a comunicacdo
sensorial-cinestésica, com a audiovisual, a intuicdo com a logica, a emoc¢do com a razdo.
Combina, mas comeca pelo sensorial, pelo emocional e pelo intuitivo, para atingir
posteriormente o racional. (MORAN, 1994, p. 28)

As participantes da pesquisa alegaram que a linguagem utilizada no video é clara,
objetiva e adequada. J& que ndo faz uso de termos técnicos ligados ao conteddo exposto.
Segundo a P2, “esse video pode ser utilizado para 0 publico da educacdo, mas também da
sociedade de forma geral, pois sua linguagem € clara, objetiva e adequada para ambos
contextos”. A G2 mencionou que este video pode ser usado em todos os lugares que haja
pessoas necessitadas de saber o que vem a ser o AEE. A partir da citacdo acima e das falas das
participantes da analise pode-se afirmar que o sucesso da linguagem de um video encontra-se
no fato de considerar que para ser objetiva, clara e adequada € preciso ir além de usar as palavras

certas, faz se necessario usar estas de forma a promover uma comunicagdo sensorial cinestésica.
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A proxima questdo diz respeito ao grau de entendimento que o video proporciona. A P1
afirmou que ser de facil entendimento, assim como, as G1 e G2 também confirmou a facilidade
de entendimento correspondente ao video. Para a P2 o entendimento é razoavel, para justificar
a resposta a mesma afirmou que “é possivel entender a mensagem do video de forma clara, mas
se diminuir a velocidade das imagens, facilitaria”. Segundo Moran (2000, p. 23) um dos pontos
desafiadores do processo “[...] é ajudar a tornar a informacéo significativa, a escolher as
informacdes verdadeiramente importantes entre tantas possibilidades, a compreendé-las de
forma cada vez mais abrangente e profunda e a torna-las parte do nosso referencial”. Sendo
assim, ao produzir um video é crucial que considere todos os pontos relevantes para que o
contetido deste seja comunicado de forma a facilitar o entendimento.

A pergunta a seguir indaga se alguma ideia referente ao Atendimento Educacional
Especializado ndo foi compreendida no video. Acerca desse questionamento nenhuma das
participantes da analise afirmou ndo ter compreendido as ideias com respeito ao AEE expostas
no video. Tal fato demonstra consonancia com Moran (2007) que afirma ser o video uma
metodologia de maior impacto em comparacdo ao uso da linguagem escrita, uma vez que 0
mesmo possibilita a insercdo de diversos elementos da linguagem audiovisual, tais como
imagens, textos, sons e movimentos que possibilitam ao emissor trabalhar com o contetdo de
forma mais abrangente e ao espectador oportuniza uma melhor compreenséo, por isso facilita
a construcdo do conhecimento.

Em seguida foi questionado qual o elemento mais atrativo presente no video. Cada
participante expds um ponto que lhe chamou a atencdo. A professora P1 disse que “O que mais
chamou a atencédo foi a forma como o contetdo foi apresentado. Ficou muito interessante o
formato de animacdo. Sabe-se que de acordo Prado (2005) os filmes no formato de animagéo
constituem-se em uma nova possiblidade para representar o real e o concreto. Seriam, portanto,
uma técnica com base na estética construida com base na visao artistica. A professora P2 fez a
seguinte fala “ As informagdes contidas no video me chamou muito a atencdo, pois pude
descobrir dados importantes sobre o AEE.” A perspectiva apontada por P2 demonstra a
importancia deste produto educacional, afinal este torna possivel divulgar conhecimentos
importantes para o contexto educacional relativo ao Atendimento Educacional Especializado.
Dando continuidade a anélise referente ao video a G1 alegou que a clareza e objetividade das
informacdes € o que mais atrai no video. Enquanto que a G2 declara que “o que chama mais
atencdo é a quantidade de informag6es que estdo contidas no video e a forma ludica com que

estas sdo repassadas. Tais falas encontram-se em consenso com a seguinte afirmativa
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O video explora também e, basicamente, o ver, o visualizar, o ter diante de nds as
situacOes, as pessoas, 0S cenarios, as cores, as relagdes espaciais (proximo-distante,
alto-baixo, direita- esquerda, grande-pequeno, equilibrio-desequilibrio). Desenvolve
um ver entrecortado -com multiplos recortes da realidade -através dos planos- e
muitos ritmos visuais: imagens estaticas e dindmicas, camera fixa ou em movimento,
uma ou varias cameras, personagens quietos ou movendo-se, imagens ao Vivo,
gravadas ou criadas no computador. Um ver que esta situado no presente, mas que o
interliga ndo linearmente com o passado e com o futuro. (MORAN, 2007, p. 37)

Por possuir todas essas caracteristicas e possibilidades o video pode ser descrito como
um instrumento de comunicacdo de conhecimentos que chama atencdo por sua clareza,
objetividade e de grande abrangéncia para divulgacdo de informagdes. Destaca-se ainda que
conforme o autor mencionado no video é possivel a juncdo de diferentes tempos e espacgos do
conhecimento.

As contribuicdes do video para ampliacdo da compreensdo para o AEE foi a esséncia da
proxima questdo. Nas respostas dadas pelas participantes ficou evidente que as contribuicdes
sdo varias, por exemplo, para a P1 o mesmo contribui por em um curto espago de tempo e por
um meio tecnoldgico é possivel demonstrar a importancia do Atendimento Educacional
especializado. Outra contribuicdo apontada pela P2 € o fato das informacdes que fazem parte
do video sdo significativas, pois, ampliam os conhecimentos referente o trabalho desenvolvido
no AEE. A G1 exp6s que o mesmo “contribui de forma relevante para ampliacdo da
compreensdo sobre o Atendimento Educacional Especializado, por se tratar de uma tecnologia
que pode ser inserida nos meios virtuais de divulgagdo.” Sobre essa questdo, ainda, a G2
mencionou que 0 mesmo contribui para o desenvolvimento do entendimento relacionado ao
AEE pela flexibilidade e disponibilidade de utilizacdo deste em diferentes espacos e tempo.
Assim sendo pode-se concluir que o presente produto educacional possibilitara diferentes
contribuicbes para a expansdo da compreensao referente ao Atendimento Educacional
Especializado.

Para finalizar a analise foi pedido que fossem descritas criticas ou sugestdes com relacdo
ao video. Nesse item da andlise todas as participantes pediram para a disponibilizacdo do video
para utilizacdo em seus espacos de atuacéo e formacao profissional. E foi apontado como critica
a curta duracdo, inclusive foi dada a sugestdo de ampliar o tempo com acréscimo de
informacdes das contribuicdes do AEE para a elaboragdo de tecnologias assistivas e as
orientagdes no seu uso. Desse modo, pode-se concluir que os resultados apresentados
evidenciam que o produto educacional (video educativo) obteve o éxito esperado, pois
conseguiu comunicar os resultados da pesquisa realizada sobre a temética Crencas e praticas no

Atendimento Educacional Especializado e despertar o interesse pela utilizagdo do mesmao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A trajetdria da pesquisa intitulada “Crengas e praticas pedagdgicas no Atendimento
Educacional Especializado” possibilitou diversas vivéncias e reflexdes. Desde o processo de
construcdo do aporte teorico, a coleta de dados, a elaboracéo e analise do produto educacional
neste momento constituem-se como marcos fundamentais para a finalizacdo do presente
trabalho, por meio da escrita das consideraces finais referentes a este processo investigativo.

A questdo norteadora em todo o caminho percorrido foi: como ocorrem as praticas
inclusivas no Atendimento Educacional Especializado (AEE) desenvolvido na chamada Sala
de Recursos Multifuncionais e quais as crencgas dos pares envolvidos neste contexto? Pode-se
concluir que foi possivel perceber que as préaticas inclusivas sdo efetivadas na medida em que
sdo desenvolvidas as acdes de suplementacdo e complementacdo do ensino regular, pela
docente do AEE. Em reposta ao questionamento proposto na pesquisa com relacdo quais as
crencas dos pares envolvidos nessa conjuntura, pode-se dizer que sdo diversas, mas em suma
estas estdo ligadas as vivencias cotidianas, cultura e formacao desses sujeitos. Evidencia-se que
arelacdo entre as praticas e as crencas se tornam visiveis a cada acdo empreendida pelos sujeitos
vinculados ao contexto deste servi¢o da Educacao Especial.

Toda a investigacdo e discussdo da tematica ocorreu a partir da busca por alcangar o
objetivo geral de investigar como ocorrem préticas inclusivas no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), e consequentemente no desmembramento destes nos objetivos
especificos: distinguir as crencas e praticas de ensino inclusivas no ciclo I, a partir dos olhares
de gestores, docentes, relacionar e analisar as praticas docentes tendo como referéncia crengas
de gestores e docentes e ilustrar as analises sobre crencas e préaticas desenvolvidas no contexto
desta pesquisa por meio de um video educativo. E plausivel de afirmar que os objetivos aqui
elencados foram alcancados, dado que na analise dos dados e na elaboracdo do produto
educacional gradativamente foi se abrangendo os objetivos propostos. Entretanto, o resultado
aqui apresentado trata-se de uma parcela de toda grandeza que envolve essa temética. Destarte,
as explanacdes e reflexdes, expostas anteriormente, refletem um entendimento epistemologico
e metodoldgica numa perspectiva da Educacéo inclusiva relacionada com as crencas e praticas
inclusivas no contexto do Atendimento Educacional Especializado.

As contribuicdes desta dissertacdo e do produto educacional vinculado a esta encontra-se
no fato de que os conhecimentos apresentados séo fundamentais para uma melhor compreenséo
da importancia do AEE. Desse modo, o presente estudo originou contribui¢Ges em referéncia a

percepcdo das crengas e praticas inclusivas, especificamente para os pares envolvidos no
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Atendimento Educacional Especializado. Enfatiza-se que o PNE em sua meta 4 (quatro) indica

que é necessario

Universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo, o acesso
a educacéo basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. (BRASIL, 2014, p.55)

Alicercado nessa perspectiva, esta dissertacdo torna-se fator contribuinte para gestores
educacionais, profissionais da Educacdo Especial, docentes do ensino regular, pesquisadores e
0 publico-alvo do AEE. Tanto como elemento de fundamentagdo tedrica, ou ainda, como
instrumento de comunicagdo de informacdes referente a este servigo essencial da Educacéo
Especial.

Foram muitas as incertezas e inquietacdes, que a principio estiveram ligadas as
dificuldades de insercdo no campo de pesquisa, € a posteriori vinculou-se ao processo de
elaboracdo e producdo do video. Todavia, a cada obstaculo e dificuldade superado veio junto
novas vivéncias e aprendizado. Inclusive, é importante destacar que a inicialmente como
pesquisadora havia o receio de vivenciar novamente momentos de frustacdo com relacdo a
efetivacdo das acdes no AEE, como ocorrera no passado de minha pratica profissional. No
entanto, depois de todas as acbes empreendidas, das interagdes vividas e discussdes realizadas
posso dizer que este é o campo de atuagdo em que pretendo retornar a atuar e consequentemente
aprofundar nos estudos e pesquisas referentes ao Atendimento Educacional Especializado.

Pesquisar para Fonseca (2002) demanda a superacdo dos desafios e obstaculos impostos,
é um processo no qual o pesquisador necessita realizar um bom planejamento, dialogar com
interlocutores, dedicar-se ao estudo e a reflexdo de modo a desenvolver a criatividade e
persisténcia. Ou seja, € um caminho de constante aprendizagem e interacbes com foco nos
objetivos a serem alcancados e a questdo a ser respondida.

Durante toda a coleta de dados foram vivenciados momentos de aprendizagem e
reflexdo sobre as crencas e praticas inclusivas no AEE. Algumas merecem destaque em nossas
consideragdes, como por exemplo, 0 momento em que a professora P1 disse “ser parte desta
pesquisa tem me feita refletir diariamente sobre minha forma de pensar e fazer o Atendimento
Educacional Especializado, pois depois de um certo tempo sem formacdo continuada nossa
tendéncia e atuar mecanicamente”. Outra fala salientar € a da G1 que no momento da analise

do produto educacional solicitou “Posso ficar com uma copia desse video? Pois é urgente que
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0s outros profissionais da escola possam vé-lo para refletir sobre a importancia do AEE”. Dessa
forma, ao contemplar essas e outras situacdes similares fica evidente que foi vélido cada esfor¢o
em busca da superacdo e alcance dos propdsitos vinculados com essa dissertacao.

Em relacdo aos resultados da pesquisa, foi evidenciado que sdo as crencas que 0S
sujeitos possuem em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado e inclusdo que dao os
fundamentos das praticas inclusivas desenvolvidas, ou ndo, pelos sujeitos da pesquisa. Ainda
foi possivel notar que ndo ha um conhecimento consolidado do processo de inclusdo na rede
em que 0s mesmos atuam e que inclusive ndo participaram de nenhuma formacéo direcionada
a discussdo sobre Educagéo Especial/Inclusiva nos ultimos dois anos. Outro dado relevante é o
desconhecimento, por alguns dos sujeitos, dos conceitos e praticas ligados ao AEE. Entretanto,
vale destacar que foram identificadas diversas praticas inclusivas desenvolvidas no contexto
das acOes do AEE, tais como: momentos de sensibilizacdo da comunidade escolar, organizagédo
do plano de atendimento, preparacédo de tecnologias assistivas e discussdo sobre as intervencoes
necessarias para o desenvolvimento integral dos educandos publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado. E not6rio o anseio por tornar real o processo de inclusdo na
instituicdo em que ocorreu a coleta de dados.

Os resultados apresentados nesta pesquisa corroboram com a seguinte afirmativa de
Mantoan (2007) sobre o processo de efetivacdo das praticas inclusivas

A inclusdo é um desafio que, ao ser devidamente enfrentado pela escola comum,
provoca a melhoria da qualidade de educacdo bésica e superior, pois para que 0s
alunos com e sem deficiéncias possam exercer o direito a educagdo em sua plenitude,
é indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as diferengas.
(MANTOAN, 2007, p. 45)

Isto posto, comprova que o AEE é um servico da Educacdo Especial que visa contribuir
para alcance do objetivo da Educacdo Inclusiva, cujo o intento centra-se na garantia da insercao
e participacédo de todos nas atividades desenvolvidas no ambiente educativo. A autora afirma
que ha, ainda muitas escolas que ndo conseguiram caminhar rumo ao processo de inclusdo e
que algumas delas justificam seu fracasso na falta de formacéo e preparo dos profissionais que
nelas atuam. Assim sendo, a presente dissertacao caracteriza-se como fator contribuinte para a
superacdo dessa visdo, pois oportuniza o conhecer e o refletir sobre aspectos relevante as
crencas e praticas inclusivas.

Concomitante a afirmativa acima mencionada pode -se dizer que 0 processo
investigativo da presente dissertacdo oportunizou a coleta de dados e informac6es cruciais com

respeito as crengas e praticas que deram fundamento para elaboragdo do roteiro do video e sua
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construcdo. A motivacdo da construgdo do video esté vinculada as analises efetuadas sobre as
crengas e praticas justifica-se pela intencdo de contribuir para que sejam esclarecidos os
conceitos, funcdo e praticas relacionadas com AEE. Uma vez que ao serem percebidas as
crencas, foi possivel notar que algumas ndo possuem fundamento tedrico ou legal sobre este
servico. O mesmo ocorreu ao serem levantadas e analisadas as praticas inclusivas, fator este
que comprova a relacdo entre crengas e praticas. E como afirma Mantoan (2006) para que
acontencam mudancas nas praticas docentes faz-se necessario oportunizar uma formacao inicial
e continuada com intuito de promover a reflexdo sobre estas. Portanto, esse video caracteriza-
se como uma oportunidade de formacéo continuada na medida que pode ser utilizado como
ponto de partida para a discussao e reflexdo sobre o AEE.

Concluo as consideracdes finais, afirmando que todo o processo vivenciado na
elaboracdo desta dissertacdo foi crucial para meu desenvolvimento profissional. A principio, a
mudanca foi despertada pela elaboracgéo do referencial tedrico que respalda a anélise dos dados
coletados. Ao realizar o estudo das legislacGes que ddo suporte ao AEE, pude perceber a
relevancia de conhecer estas e as politicas publicas relacionadas a este contexto, pois em alguns
momentos da coleta de dados ficou evidente que o conhecimento destas torna possivel a luta
pelo direito a inclusdo. No decorrer da coleta de dados, foram muitos os momentos que refleti
sobre minha prética docente e as crencas que sao base para estas, percebi que a formacao
aprimora nossas crencas e consequentemente progridem nossas praticas. A escrita dessa
dissertacdo foi um momento solitario fisicamente, porém extremamente coletivo nos dialogos
entre 0s autores estudados, os dados coletados e as interacGes vivenciadas. Como diria
Vygotsky (1998) a aprendizagem resulta da interacdo do sujeito com o contexto, seus pares e 0
conhecimento. E desta forma, como parte de uma sociedade aprendo que é essencial ampliar
nossa Visao sobre as crencas e as praticas inclusivas para que a inclusdo torna-se realidade em
minha pratica profissional.

Destarte, ainda ha muito para se pesquisar sobre a tematica, pois essa dissertagdo é um
elemento motivador para que se prossiga em buscar os conhecimentos com respeito a tematica,
de modo a aprofundar e possibilitar mais transformacdes. Que essa seja 0 combustivel para

prosseguir na caminhada em busca do conhecimento.
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A Sra. estd sendo convidada a participar, como voluntéria, da pesquisa intitulada
“CRENCAS E PRATICAS INCLUSIVAS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO”. Meu nome € Carla Ferreira da Silva Machado, sou a pesquisadora
responsavel e minha &rea de atuacdo é Educacdo. Apds receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento,
que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesquisadora
responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao vocé nao sera penalizado(a) de
forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pela pesquisadora responsavel, via e-mail carlapedagoga2006@hotmail.com e, inclusive, sob
forma de ligacdo a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (62)996775862/
(62)985233965 Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215.

Sendo que a presente pesquisa tem por finalidade investigar as formas como ocorrem as
préticas inclusivas no contexto do Atendimento Educacional Especializado, tendo como
referéncia a busca por compreender a seguinte problematica: como ocorrem as praticas
inclusivas no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Vale salientar que o foco tem
como eixo norteador a construcdo de uma percepc¢ao sobre inclusdo, acdes, relacdes e vivéncias

no ensino inclusivo.

A metodologia adotada perpassa pela realizacdo de pesquisas bibliogréficas, partindo
destas para as pesquisas empiricas a serem aplicadas em uma escola publica do Ensino
Fundamental da rede municipal de Goiania. Como resultado, espera-se compreender as crencas
e préticas inclusivas na efetivacdo da educacdo inclusiva. Sendo que até o presente momento,
foi possivel delinear o AEE e o perfil dos profissionais que neste atuam, bem como o publico
alvo e as acbes que devem ser desenvolvidas neste contexto. E importante destacar que o
produto educacional resultante desse trabalho sera um video de curta metragem expondo 0s
resultados da pesquisa, preservando a identidade dos sujeitos e espacos envolvidos na pesquisa.
Com intuito de divulgar as analises e a compilacao das crencas e praticas com respeito ao ensino

desenvolvido no AEE.

Vocé ndo tera nenhum gasto ou ganho financeiro ao participar da pesquisa. O risco que

esta poderad Ihe oferecer € a revelacdo da identidade, porém isso ndo ocorrerd, pois suas
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informac0es serdo tratadas com total sigilo. Assim, o desenvolvimento da pesquisa ndo oferece

risco a sua integridade fisica, moral, intelectual ou emocional.

Esta pesquisa trard beneficios tanto para os professores quanto para os alunos, pois o
instrumento desenvolvido servird como recurso didatico que promove a reflexdo sobre a
educacéo inclusiva no AEE, contribuindo nos processos de ensino aprendizagem dos alunos

que sao publico alvo desse contexto.

Vocé sera esclarecida sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
autorizar a sua participacdo ou recusar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A autorizacdo para sua participacdo é voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretard qualquer penalidade. Uma copia deste termo ficara com vocé e

outra com a pesquisadora.

As informacdes fornecidas terdo o anonimato garantido e identidade sera tratada com
padrBes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando
finalizada. Seu nome ou o material que indique a sua participagdo ndo sera liberada sem a sua

permissdo. Vocé ndo sera identificada em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

B, oo e e e e e a e e e e , Inscrito(a) sob o
RG/CPF....ccieeee e , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
intitulado “CRENCAS E PRATICAS INCLUSIVAS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagédo
nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo
Pesquisador(a)  reSPONSAVEL  ......coiiiiiiiiiee s sobre a
pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacéo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,

que concordo com a minha participagao no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ e e, de ..o
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Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

APENDICE B
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DIARIO DE CAMPO

ATIVIDADE DE OBSERVACAO - DIARIO DE BORDO N° 02

Local Sala de recursos Multifuncionais
Professora P1 N° DE ALUNOS NA SALA: | 01
TURNO: VESPERTINO DATA DA OBSERVACAO: | 16/10/2017

PARTE I: descrico das atividades/tarefas realizadas durante o dia/aula observada

Hoje as 13:10 iniciou-se a observagdo das atividades do AEE na sala de recursos multifuncionais. Foi me explicado
que o atendimento seria direcionado a dois alunos com Transtorno do espectro autista, mas somente um compareceu
para o atendimento.

A professora antes iniciar as atividades explicou ao aluno o motivo da minha presenca na sala. Com a seguinte fala:
P1 - Boa tarde, Al! Hoje teremos uma pesquisadora como nossa companheira de atividades. Tudo bem para vocé?
Al — Pode ser! Respondeu o aluno e desviou o olhar

P1 — Conte para professora o projeto que estamos desenvolvendo.

Al — “Jurassic Parque”

P1 — Muito bem A1! Estamos fazendo uma maquete sobre o “Jurassic Park”. Vamos continuar?

Al -Sim!

A professora entrega uma maquete inacabada, tinta e pinceis para que o aluno continue a atividade iniciada em outro
atendimento. E dirigi a palavra para pesquisadora:

P1 — Esse projeto partiu do interesse do aluno por dinossauros e como estamos organizando uma feira de ciéncias
aproveitei a oportunidade para desenvolver um projeto que possibilitasse expor o que os alunos NEE produzem no
AEE. Todas as atividades sdo planejadas a partir das habilidades que ele ja possui e as que precisa desenvolver.

APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA
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Nome (pode ser ficticio)

Idade Sexo

Formacéo

Funcao:

Tempo de servigo na docéncia

Série/ano/ciclo que leciona

1° Bloco — O processo de inclusdo na Rede Municipal

1) Vocé poderia nos contar sobre como a educacdo inclusiva foi implantada no municipio? Por
exemplo, quando e como ela comegou, como as mudancas foram ocorrendo, etc.

2) Nesses ultimos cinco anos, 0 municipio chegou a elaborar documentos como leis, diretrizes,
resolucdes, instrugdes normativas, decretos, etc. sobre a educagéo especial? Em caso positivo

quais séo as que vocé conhece?

3) Nas chamadas escolas comuns, de que forma foram estabelecidos os servi¢os de apoio? (por

exemplo: atendimentos, sala de recursos multifuncional e outros)

4) Vocé saberia dizer no atual contexto da rede municipal, que tipo de a¢des sdo desenvolvidas

para a efetivacdo da educacdo inclusiva? Quem sdo 0s responsaveis por essas acdes?

2% Etapa - Crengas o Atendimento Educacional Especializado

5) O que vocé entende por Atendimento Educacional Especializado? Qual sua fungédo?

6) Qual o publico alvo do Atendimento Educacional Especializado?

7) Na sua opinido qual seria a formagdo necessaria para o docente atuar no AEE? E como
deveria ser realizada a selecéo deste profissional?

Como deve ser a selecdo desse profissional para atuar no AEE?

8) Como deve ser os espacos de atuacdo do docente do Atendimento Educacional

Especializado?
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9) Quais seriam os profissionais mais aptos para acompanhar e coordenar as agdes do docente
do AEE?

10) Como vocé acha que os contetdos deveriam ser ensinados no contexto do AEE?

3% Etapa — Préticas docentes no AEE
11) Vocé deseja acrescentar alguma informacéao que nédo foi abordada nos

questionamentos e/ou esclarecer algum comentario realizado? Quais?

OBSERVACAO: A presente entrevista serd aplicada com a docente do AEE no qual foi
realizado a pesquisa, a diretora na qual se situa a sala de recursos multifuncionais (SRM), a
coordenadora pedagogica da escola, geréncia de inclusdo da rede municipal e gestor do

Ministério da Educacdo. Serdo feitas adaptacdes de acordo com a funcéo do(a) entrevistado(a).



