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Os bebés, porque ndo podem ainda deslocar-se com autonomia, nao
falam a ‘“nossa lingua”, ndo permanecem imoveis e quietos para
ouvirem li¢Bes, interrogam a escola e o curriculo, exigindo a abertura
a outras possibilidades de planejar, organizar e avaliar o cotidiano da
creche (RICHTER; BARBOSA, 2010, p. 93).



MALVESTIO, Silvelene de Alcantara. Curriculo e espagos educacionais para bebés no
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RESUMO

O presente estudo é uma dissertacdo de Mestrado profissional, vinculada a linha de pesquisa
Préticas escolares e aplicacdo do conhecimento do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na
Educacdo Bésica, do Centro de Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de
Goiés. Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa sobre curriculo e os espacos escolares para 0s
bebés em uma instituicdo de Educacdo Infantil apos a implementacdo da BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) e a criagdo do novo Documento Curricular da Educacéo Infantil da SME
(Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte) do municipio de Goiania/GO. A pesquisa foi
realizada a partir do seguinte questionamento: Como se ddo a aprendizagem e o
desenvolvimento dos bebés nos espacos educativos e como o curriculo se materializa neste
contexto? Para responder a problematica da pesquisa, ampliar o conhecimento e constituir um
pensamento critico, acerca do objeto, utilizou-se como percurso metodoldgico a reviséo de
literatura, analise documental e analise de dados, tendo como a base epistemoldgica o
materialismo historico-dialético. Foram utilizadas as pesquisas e escritos de pesquisadores e
estudiosos que se pautam pelo materialismo histérico dialético de Marx e pela teoria Sécio
Histdrica de Vygotsky, dentre eles: Barbosa (2000), Elkonim (1904-1984), Vygotsky (1896-
1934), Leontieve (1903-1979), Horn (2004), entre outros. Como produto educacional foram
desenvolvidas propostas, acdes e atividades a partir da analise dos dados coletados na Ficha
Diagnostica da Crianca Turma de 0 a 3 anos de idade, cujo objetivo € analisar e refletir sobre o
curriculo proposto para os bebés e criancas bem pequenas e sua materializacdo na unidade
educacional. O titulo do produto educacional foi: A materializacdo do curriculo para os bebés
nos espacos educacionais a partir de sua historia: a ficha diagnostica como base para a
construcao do curriculo. Com a analise e sistematizacdo da Ficha Diagndstica, foi possivel ter
algumas pistas importantes de como construir o curriculo na Educacao Infantil para os bebés a
partir de sua historia de vida. O produto educacional podera ser aplicado, preferencialmente,
com professoras e comunidade escolar envolvidos neste processo de educacao de bebés.

Palavras-Chave: Espacos Educacionais. Curriculo. Bebés. Educacao Infantil.
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ABSTRACT

The present study is a professional Master's dissertation, linked to the research line School
practices and application of knowledge of the Graduate Program in Teaching in Basic
Education, of the Center for Applied Research in Education at the Federal University of Goiés.
This dissertation presents a research on curriculum and school spaces for babies in an institution
of Early Childhood Education after the implementation of the BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) and the creation of the new Curricular Document of Early Childhood Education of
the SME (Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte) from the municipality of Goiania/GO.
The research was carried out based on the following question: How do babies learn and develop
in educational spaces and how does the curriculum materialize in this context? To respond to
the research problem, expand knowledge and constitute critical thinking about the object,
literature review, document analysis and data analysis were used as a methodological path,
having historical-dialectical materialism as the epistemological basis. The research and writings
of researchers and scholars who are guided by Marx’s dialectical historical materialism and
Vygotsky's Socio-Historical theory were used, among them: Barbosa (2000), Elkonim (1904-
1984), Vygotsky (1896-1934), Leontieve (1903-1979), Horn (2004), among others. As an
educational product, proposals, actions and activities were developed based on the analysis of
the data collected in the Child Diagnosis Form Class from 0 to 3 years old, whose objective is
to analyze and reflect on the curriculum proposed for babies and very young children and their
materialization in the educational unit. The title of the educational product was: The
materialization of the curriculum for babies in educational spaces based on their history: the
diagnostic form as a basis for building the curriculum. With the analysis and systematization of
the Diagnostic Form, it was possible to have some important clues on how to build the
curriculum in Early Childhood Education for babies based on their life history. The educational
product can be applied, preferably, with teachers and the school community involved in this
process of educating babies.

Keywords: Educational Spaces. Curriculum. Babies. Infant Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surgiu a partir da minha inserc¢éo profissional e académica na Educacéo
Infantil. Além disso, projetou-se quando eu ainda estava na graduacdo em Pedagogia, periodo
em que atuava como estagiaria em uma instituicdo de Educacdo Infantil que atendia os filhos
dos funcionarios de uma grande empresa alimenticia, entre os anos de 2008 (dois mil e oito) e
2010 (dois mil e dez). Naquele periodo, eu ainda n&o atendia os bebés*. Contudo, observava no
meu cotidiano como era o0 espaco destinado a eles e a forma como as pessoas exerciam seus
papéis ao trabalhar com estas criangas. O atendimento as criancas acontecia em dois espacgos
distintos: as criangas acima de 3 (trés) anos eram atendidas na “Escolinha”, que ficava em uma
casa fora desse espaco ao qual denominavam por Creche?, sendo que neste Gltimo eram
atendidas as criangas menores de 3 anos. Este era um espaco bem diferente de um Centro
Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) que conheci durante o estdgio na graduacdo no
municipio de Goiania.

Nesta “Creche” cada crianga tinha seu ber¢o e quase ndo saiam daquele espaco para
brincar ao ar livre, se movimentar, explorar brinquedos, brincadeiras e espacos diferentes,
sensacOes e demais descobertas. Essa condi¢cdo vivida por aguelas criangas nos remete as
origens histéricas da creche: “e com ber¢os comegaram as creches” (PARDAL, 2005, p.
6). Assim, os bebés ndo conviviam com as demais criancas maiores no seu cotidiano, e
passavam muitas horas do dia dentro do berco. Além disso, a maioria das monitoras (assim
eram chamadas as colaboradoras que trabalhavam nesse espaco) responsaveis por esse
atendimento ndo eram todas professoras formadas na area da Pedagogia ou magistério, apenas
uma das colaboradoras tinha o curso do antigo magistério de nivel medio.

Desta forma, as pessoas contratadas realizavam seus trabalhos com as criancas de
acordo com o que eram orientadas a fazer por uma assistente social da empresa e/ou dentro do
Sseu proprio senso comum, seus conhecimentos como maées e de suas possibilidades. A situacédo
me intrigava, mas como estudante e estagiaria, eu pouco ou nada conhecia sobre a educacao

dos bebés em um espaco coletivo como a creche.

1 O termo bebés ¢ utilizado de acordo com a BNCC e outros documentos para designar as criangas com idade
compreendida entre 0 e 1 ano e 6 meses. Nesta pesquisa o termo sera utilizado para enfatizar a especificidade e
peculiaridade proprias da idade.

2 Pela LDBN (Lei n° 9394/96) a creche é o lugar especifico para a educacéo de criangas entre 0 e 3 anos. Na
BNCC, o termo creche continua sendo utilizado para constituir a etapa da Educacdo Infantil que atende as criangas

nos grupos etarios denominados “Bebés” para criangas de zero a um ano e seis meses ¢ “Criancas Bem Pequenas”
que insere as criangas com um ano e sete meses a trés anos e onze meses.
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Esta, entre outras, foi uma experiéncia que me trouxe a este lugar: de me inquietar com
a Educacdo Infantil, seus espacos e o curriculo proposto para os bebés. Caminho repleto de
muitas vivéncias e experiéncias que me permitiram descobrir a paixao por esses seres humanos
recém chegados a vida.

No ano de 2014 (dois mil e catorze) assumi um agrupamento de bebés em um Centro
de Educacéo Infantil (CEI) - entidade filantrépica, conveniada com a prefeitura) no municipio
de Goiania, denominado Agrupamento B. Esse agrupamento era composto por criangas com
idade entre dez meses e um ano e onze meses, deparei com uma realidade que eu ainda nao
havia tido experiéncia: ser professora de bebés, de dezoito bebés, dentro de um Unico espaco.
Espaco do qual eu também ainda ndo compreendia qual era a sua importancia para a educagéo
daquelas criangas.

Além disso, tinha de me posicionar diante dos questionamentos e afirmacgdes sobre
minha pratica, ora feitos pelos familiares, ora por outros profissionais da institui¢do. Perguntas
como: “Professora, eu preciso comprar materiais como E.V.A, cola, tesourinha e etc.?”, “Eles
vao fazer trabalhinhos?”’; ou comentarios assim: "Professora, a senhora adestrou as criangas
direitinho! N¢é?”, ou ainda “Professora, como ¢ a rotina da creche?” dentre outras indagacdes e
afirmacoes recebidas diariamente.

Havia momentos em que alguma parceira de trabalho parava na porta da sala, ficava
olhando e dizia: “Ser professora de bebés é que é bom, s6 brinca o tempo todo”. Diante de todo
esse bombardeio de ideias, duvidas, afirmacoes, passei também a me questionar: O que 0s bebés
aprendem neste espaco? Como devo organiza-lo de forma a propiciar a aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés? Como podemos contribuir com a familia para a educacao desses
bebés? Como acolher e envolver as familias dentro deste contexto? Qual é o curriculo para 0s
bebés? Como esse curriculo materializa-se neste espaco? Quais as praticas pedagdgicas a serem
realizadas? O espaco é adequado?.

Por sorte, ap0s iniciar minha pratica com os bebés naquele periodo, tive a oportunidade
de me matricular no curso de Especializacdo em Educacdo Infantil ministrado pela Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Goias (UFG) e a partir dos estudos realizados senti a
grande necessidade de aprofundar nesta tematica para responder minhas inquietacdes e também
contribuir com a pesquisa. Naquele periodo (ano corrente 2015), as pesquisas relacionadas a
Educacdo Infantil, curriculo e bebés estavam se ampliando.

Neste cenario iniciei minha primeira investigacdo um pouco mais ampliada sobre os

bebés, o curriculo, os espagos e minha pratica docente. A pesquisa na universidade, articulada
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a minha pratica pedagogica, permeou outros conhecimentos e a convicgdo de que valorizar esta
fase inicial da Educac&o das criangas é imprescindivel.

A admiracéo pelos bebés possibilitou-me construir um olhar diferenciado, curioso sobre
como aprendem, como constituem-se sujeitos da historia e do espaco em que estao inseridos.
Assim, questionamentos como - Quem s&o esses sujeitos? Como produzem cultura? Como
surgiu a criacdo de um espaco coletivo de educacdo para os bebés? - permearam minhas
inquietacBes. E eu ja compreendia que do ponto de vista legal, o direito a Educacdo deve ser
assegurado a todas as criancas desde o seu nascimento. Por essa razéo, importa aqui defender
uma instituicdo educativa com um espaco que favoreca suas aprendizagens, 0 seu crescimento

e desenvolvimento, haja vista que:

Quando a crianga comeca a frequentar a creche, ela deve ter a oportunidade
de conviver com um grupo de criangas para brincar, interagir e conversar em
um espaco social de aceitacdo e confianca, ou seja, um espago social criado
especialmente para acolhé-la (FOCHI, 2015, p. 12).

Segundo Fochi (2015) a creche deve ser um espaco social criado especialmente para
acolher as criangas. Devemos considerar, portanto, que o espaco se configura para a Educagéo
Infantil como “um elemento curricular, de forte potencial educativo e protagonista no que tange
a pratica pedagogica e o desenvolvimento da crianga” (COCITO; MARIN, 2017, p. 306).

E, quando se trata da educacdo dos bebés o espacgo deve estar condizente com as suas
especificidades e necessidades e como facilitador de descobertas e aprendizagens, para que as

criancas possam desenvolver-se, tornarem-se sujeitos e protagonistas do processo educativo.

Nesse sentido, o cotidiano da creche pode ser para os bebés a possibilidade de
gue 0 novo se constitua a partir da relagcdo com o outro, aspecto determinante
no processo de tornar-se humano. Contudo, a centralidade das a¢6es com base
na perspectiva adulta e a excessiva preocupagdo da formacgdo com uma
perspectiva escolar, muitas vezes tornam esse contexto distante dos modos de
ser e estar no mundo dos bebés. Portanto, faz-se necessario revelar quem sao
0s bebés, reconhecendo-0s na sua inteireza como seres humanos que, apesar
da pouca idade, tém interesses e pontos de vista, interagem, comunicam-se e
atuam no e sobre o mundo (COUTINHO, 2017, p. 108).

E importante conhecer mais sobre os bebés e como eles constituem-se humanos por
meio da educacdo para que nossas acdes considerem os modos de ser e estar no mundo dos
bebés, ou seja, é importante abrirmos um olhar diferenciado para estas criancas, garantindo
ainda um espaco educativo que de fato possibilite este encontro do novo como proposto por
Coutinho (2017).
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Sendo assim, esta pesquisa apresenta como tema o curriculo e 0s espagos escolares para
0s bebés em uma instituicdo de Educagdo Infantil apds a implementacdo da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) e a criagdo do novo Documento Curricular da Educacgéo Infantil
da SME (Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte) do municipio de Goiania/GO.

Para que pudéssemos ampliar o conhecimento acerca deste objeto de estudo, tomamos
como enfoque tedrico o Materialismo Historico-Dialético preconizado em Marx e seus
seguidores, Vvisto que, esta base epistemoldgica nos permite analisar o objeto de estudo a partir
de sua realidade histérica, social e cultural. A perspectiva tedrica materialista histérica-dialética
nos possibilita revelar o real, no movimento temporal histérico, com base na constituicao

humana e suas significa¢des. De acordo com Frigoto (1991)

A teoria materialista historica sustenta que o conhecimento efetivamente se da
na praxis. A praxis expressa, justamente, a unidade indissollvel de duas
dimens®es distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria e a acao.
A reflexd@o tedrica sobre a realidade ndo é uma reflexdo diletante, mas uma
reflex&o em funcéo da acgéo para transformar (FRIGOTO, 1991, p.81).

Assim sendo, ao passo em que nos ocupamos de pensar uma realidade a luz da
perspectiva tedrica materialista historica dialética temos a oportunidade de ampliar o
conhecimento sobre a mesma, como evidencia Frigoto (1991, p. 90) e realizar “[...] uma
reflexdfo em fungdo da acdo para transformar”. Partindo dessa base epistemologica do
conhecimento cientifico, para dissertar sobre 0 nosso objeto de estudo nos valemos da Teoria

Saocio Histdrico Cultural idealizada por Vygotsky e seus precursores.

E nesse sentido que a Teoria Historico-Cultural se apresenta como um campo
do saber que pode contribuir para uma pedagogia que apoia a escola e a
educacdo buscando superar a sociedade onde impera a desigualdade social e
a consequente exploracdo de uns seres humanos por outros seres humanos
(TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 30).

Desse modo, ao construir um estudo sobre o curriculo e os espacos educativos para 0S
bebés, inseridos no contexto educacional como sujeitos da historia, da producéo de cultura, do
processo educacional é inegavel a conducgéo desta pesquisa por uma abordagem tedrica que nos
conduza ao melhor caminho para a compreensao de quem é o bebé e como se constitui humano.

Para tanto, os procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento deste
estudo fundamentam-se na revisdo de literatura e anélise documental. Dentre os documentos
analisados, podemos mencionar o Documento Curricular da Educagéo Infantil da Secretaria

Municipal de Educacdo e Esportes do municipio de Goiénia, implementado ap6s a Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) para as criancas na faixa etéria entre 0 (zero) e 1(um) ano
e 11(onze) meses. Por meio desta analise, buscamos compreender sobre a utilizacao dos espacos
e sua materializagdo dentro de um Centro Municipal de Educagdo Infantil (CMEI) que atende
a criancas nesta faixa etaria.

O questionamento que deu origem a esta pesquisa foi: Como se d&o a aprendizagem e o
desenvolvimento dos bebés nos espacos educativos e como o curriculo se materializa neste
contexto?

Para nos auxiliar na pesquisa deste objeto de estudo nos pautamos em pesquisadores
como Maria Carmem Silveira Barbosa (2000), estudiosa da Educacéo Infantil no Brasil que nos
traz estudos sobre a rotina, tempos e espagos na Educacdo Infantil e praticas educativas para 0s
bebés, Elkonim (1904-1984) que contribuiu com os estudos sobre a periodizagdo do
desenvolvimento psiquico dentro da Teoria Historico Cultural somadas as contribuicdes de
Vygotsky (1896-1934) e Leontieve (1903-1979) entre outros.

Nesta pesquisa, além da parte tedrica que estd organizada em trés capitulos,
apresentamos um produto educacional. Para esta parte do trabalho, desenvolvemos propostas,
acOes e atividades a partir da analise dos dados coletados na Ficha Diagnostica da Crianca
Turma de 0 a 3 anos de idade, cujo objetivo é analisar e refletir sobre o curriculo proposto para
0s bebés e criangas bem pequenas e sua materializacdo na unidade educacional.

O titulo do produto educacional foi: A materializacdo do curriculo para os bebés nos
espacos educacionais a partir de sua historia: a ficha diagnostica como base para a construcdo
do curriculo. Com a analise e sistematizacdo da Ficha Diagnostica, foi possivel ter algumas
pistas importantes de como construir o curriculo na Educacéo Infantil para os bebés a partir de
sua historia de vida. O produto educacional podera ser aplicado, preferencialmente, com
professoras e comunidade escolar envolvidos neste processo de educacdo de bebés. Todo o
material referente o produto educacional consta nos apéndice deste trabalho.

Sendo assim, organizamos o texto da seguinte forma: introducdo, trés capitulos,
consideracgdes finais e o produto educacional. No primeiro capitulo (1), intitulado - Os bebés na
Educacdo Infantil: concepgdes de crianca e de infancia - abordamos sobre as concepgdes de
crianca e de infancia. Para este capitulo, utilizamos as pesquisas de Teixeira e Barca (2017),
cujo estudo pontua sobre a Teoria Historico-Cultural na Educacéo Infantil e discutem conceitos
essenciais que nos permitem ter uma percepcdo global desta teoria e suas implicac@es para uma
pratica pedagogica capaz de interferir com intencionalidade na educacdo das criancas. Horn

(2017), especialista em Educacéo Infantil, apresenta apontamentos sobre os espacos educativos
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e Educacdo Infantil, entre outros estudiosos cujos trabalhos sdo pautados no materialismo
historico-dialético.

Dando continuidade a este capitulo, falamos sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
dos bebés de acordo com a teoria historico-cultural. Desse modo, dissertamos sobre o
desenvolvimento e aprendizagem dos bebés pautados em pesquisadores como, Lazaretti (2011)
cuja pesquisa aborda sobre Elkonin, precursor nos estudos sobre Vigotsky. Esta autora traz
informacGes importantes sobre a tematica deste capitulo.

O capitulo dois desta pesquisa apresenta consideracdes sobre o curriculo para os bebés
na Educacdo Infantil. Parte da dissertagdo esta voltada a discussdo sobre a BNCC com marcos
historicos e politicos acerca do documento, voltado especificamente a Educacdo dos bebés;
(2.1) Curriculo para a Educacéo Infantil no municipio de Goiénia: um curriculo em construcéo,
nesta parte do capitulo apresentamos a proposta curricular para o municipio de Goiania; em
seguida discutimos assuntos referentes aos: (2.2) Campos de experiéncias na educacéo infantil;
(2.3) Campos de Experiéncias e seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a
educacdo infantil nos documentos oficiais. Neste capitulo evidenciamos o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento propostos nos documentos da BNCC e Documento Curricular
para Educacdo Infantil do Municipio de Goiania, (3) O espaco educativo para os bebés, os
espacos e rotinas, espacos e tempos que se entrelacam na Educacdo Infantil.

No ultimo capitulo descrevemos como se organiza a Ficha Diagnoéstica da Crianga
(instrumento pedagdgico utilizado na instituicdo em que realizamos a pesquisa). Trata-se de
uma ficha por meio da qual as familias informam sobre algumas caracteristicas das criancas e
a partir deste documento se constroi parte do curriculo e das praticas pedagdgicas para que se
aproprie do conhecimento por meio das aprendizagens e desenvolvimento das criancas
respeitando sua historia, suas vivéncias e assim respondendo as necessidades que as criangas

trazem a partir de suas peculiaridades pessoais.



CAPITULO 1 - OS BEBES NA EDUCACAO INFANTIL, CONCEPCOES DE
CRIANCA E DE INFANCIA

Com as vivéncias e experiéncias na Educacdo Infantil, compreendemos que - 0 que se
vive no chdo dos espacos educativos, as praticas pedagogicas, o curriculo proposto ou a nao
sistematizacdo do mesmo - tudo estd impregnado de concepcles. Essas concepcdes,
geralmente, dizem do que é este ser - crianca -, do que significa sua infancia, sua educacéo.
Assim sendo, consideramos importante, nesta pesquisa, discorrer sobre concepcdes de crianca
e infancia a luz da teoria sécio historica.

De acordo com Teixeira e Barca (2017, p.32), no que se refere a esta perspectiva tedrica
“[...] a crianca é um sujeito ativo, participante do processo social de formacdo da sua
personalidade”. Conceber os bebés como criancgas, sujeitos de direitos, das interacGes, das
brincadeiras e das aprendizagens, inseridos em um espaco coletivo de Educacéo Infantil € um
direito que so foi estabelecido recentemente. Embora muitos estudos tenham avangado com
relacdo as criangas nesta faixa etaria, ainda e possivel encontrar em meio as praticas de
atendimento a esses sujeitos formas assistencialistas que diferem, significativamente, da
educacdo referenciada aos bebés. Isto porque, esse tipo de préatica assistencialista tem suas

raizes histdrica e culturalmente constituidas e, por isso, dificilmente modificadas.

Inicialmente, é importante considerarmos que, no Brasil, a educacdo infantil
percorreu um longo caminho, o qual, em certos momentos, vinculou-se a
salide em seus pressupostos higienistas; em outros, a caridade e ao amparo a
pobreza e, em outros ainda, a educacdo. Nessa trajetdria, toda a politica de
educacdo infantil emanada do poder publico se caracterizou, de um lado, por
um “jogo de empurra” e, de outro, por uma visdo acintosamente
assistencialista (HORN, 2004, p. 13).

A partir das consideragdes supracitadas, podemos inferir que o caminho percorrido pela
Educacdo Infantil em nosso pais, especificamente, a educacdo dos bebés, perpassou ao longo
de sua historia por uma pratica assistencialista e total desconsideracdo por parte das politicas
publicas a este sujeito com pouca idade.

Castelli e Mota (2013) apresentam o percurso historico do atendimento a infancia,
evidenciando, nesse sentido, a historia da Educacdo Infantil, para compreendermos como as
concepcOes de infancia e crianca se constituiram até chegarmos ao modelo atual. Conforme

essas autoras:
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Somos convidados a voltar para antes do século XVIII, em uma sociedade
que, apesar de diferengas socioculturais, ndo possuia condi¢des bésicas de
saneamento e procedimentos medicinais para um desenvolvimento sadio, bem
como néo planejava institui¢es educacionais coletivas — muito menos a se
tratar das criancas pequenas. Devido a isso, era comum que recém-nascidos e
criangas bem pequenas ndo sobrevivessem. As familias muitas vezes
imaginavam que isso aconteceria e, portanto, mantinham-se desapegadas
deles, demonstrando, a um olhar atual, pouca preocupacdo com a vida e 0s
sentimentos dos bebés. Nao so os bebés foram desvalorizados socialmente,
mas também as criangas mais velhas, ainda que em menor grau de rejeigédo e
desapego — muito provavelmente por ja assumirem papéis sociais
compartilhados com os adultos (CASTELLI; MOTA, 2013, p. 4).

Conforme Pardal (2005), no Brasil, a criagdo de creches e instituigdes de atendimento
coletivo para criangas surgiram por necessidades distintas e buscaram antes atender a uma
demanda de acordo com a condig&o social das criancas; e, as criancas de origem pobre eram
atendidas em creches e as criangas mais abastadas frequentavam os jardins de infancia. A creche
surgiu no Brasil no final do século XI1X. No ano de 1871, quando a roda® dos expostos passou
a ser menos utilizada, os higienistas* comecaram a introduzir ideias de atengdo e cuidados na
primeira infancia. Assim sendo, esta instituicdo foi criada, incialmente, para atender as criangas
negras, filhos das escravas e das criadas, com o término da escraviddo, a fim de libera-las para
0 servigco domeéstico.

De forma semelhante, a creche em que eu iniciei minha pratica docente com a Educacéo
Infantil, existia para atender as criangas enquanto as maes operarias trabalhavam na producéo
o dia todo dentro de uma fabrica. As principais atividades realizadas com essas criangas eram
higienizacéo, banho, troca de fraldas e alimentacéo, isto é, apenas o cuidado.

Ao longo da histdria, os bebés foram considerados, segundo Pedrosa (2009, p. 17), “[...]

como um ser imaturo. Pelo fato de ndo andar, ndo correr, nao falar, pensava-se que ela (a

% A roda dos expostos sempre esteve ligada as instituicdes caridosas (abadias, mosteiros e irmandades
beneficentes). Nela eram deixadas criangas cujos pais, por alguma raz&o, ndo as podiam criar. Formada por uma
caixa dupla de formato cilindrico, a roda foi adaptada no muro das instituicdes caridosas. Com a janela aberta para
o lado externo, um espaco dentro da caixa recebia a crianga ap6s rodar o cilindro para o interior dos muros,
desaparecendo assim a crianga aos olhos externos; dentro da edificacdo a crianca era recolhida, cuidada e criada
até se fazer independente. Disponivel em:
https://www.santacasasp.org.br/portal/site/quemsomos/museu/pub/10956/a-roda-dos-expostos-1825-1961.
Acesso em: 07 jan. 2021.

4 [...] especialistas que investigavam sobre a salide dos imigrantes, a situagdo sanitaria dos portos, o dia-a-dia das
cidades, a higiene infantil, 0s habitos e costumes populares, a eugenia ou “ideal de branqueamento” do povo
brasileiro, o trabalho fabril, 0 mundo do crime, etc. O discurso médico higiénico acompanhou o inicio do processo
de transformacdo politica e econémica da sociedade brasileira em uma economia urbano-comercial e expressou 0
pensamento de uma parte da elite dominante que queria modernizar o pais. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/pe/v5n1/v5n1a08.pdf. Acesso em: 07 jan. 2021.
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crianga) ndo sabia outras coisas”. E, por essa peculiaridade dos bebés, eles foram por muito

tempo negligenciados, ignorando-se assim, suas potencialidades.

Durante muito tempo as formas de comunicacdo dos bebés, marcadas pela
expressividade corporal e motora, foram negligenciadas, orientando a¢des no
interior das instituicGes que reforgavam uma suposta incapacidade relacional
dos bebés com o mundo fisico e social. Essas concepgdes, junto com as ideias
de creche como “mal necessario” ¢ da familia como Unico espago adequado
para a educacdo da crianga bem pequena, formavam um terreno fértil para
praticas que também ajudavam a constituir um bebé pouco ativo
(PANTONI; SILVA, 2009, p. 5).

Do ponto de vista pratico, muitas vezes, nos deparamos com diversas situacdes em que
até mesmo os profissionais que auxiliam a professora ndo compreendem bem o que os bebés
fazem em uma instituicdo de Educacdo Infantil. Esses profissionais, por vezes, esperam que a
professora da turma realize com as criancas atividades de pintura, colagem, leitura
compartilhada, etc., as quais, pelo senso comum desses profissionais, é que deveriam ser
consideradas atividades pedagdgicas. Ou seja, desconhecem que nos diversos espagos e
momentos da rotina na instituicdo de Educacao Infantil estamos promovendo aprendizagem e
desenvolvimento. Esse desconhecimento acerca do trabalho pedagdgico com os bebés favorece
a desvalorizacdo dos profissionais que lidam com as criangas nesta faixa etaria

Diante disso, é necessario refletir e considerar que essas atividades de cuidados séo
fundamentais para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com os bebés; contudo, o
significado e sentido que se tem sobre estas acdes € que devem dar materialidade as
aprendizagens das criancas, ou seja, a partir delas devemos construir o curriculo para que as
criancas aprendam e se desenvolvam. E importante compreender que dentro desses processos
a crianca deve ser considerada como sujeito que interage e aprende. Entéo, as praticas de cuidar
realizadas com as criancas ndo eram erradas; ocorre que, a forma como as monitoras da creche
as realizava, sem dar um valor e um sentido maior para as criancgas, é que ndo permitia que se
entendesse, naquele contexto, os beb&s como sujeitos de direito ao cuidado e a educagdo em
um contexto indissociavel.

Posto isto, entendemos a importancia desse processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés para que nossa pratica pedagdgica e toda a organizacdo dos espacos
e dos tempos para as criangas inseridas neste contexto sejam significativas e repletas de

descobertas e aprendizagens.
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1.1 A aprendizagem e o desenvolvimento dos bebés de acordo com a teoria historico-

cultural

Para que possamos compreender como se constitui 0 processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés, perpassamos, neste estudo, pela Teoria Historico-Cultural por Lev
Semenovitch VVygotsky. Isto porque, entendemos que € fundamental, considerar esta teoria para
que possamos entender como deve ser realizado o trabalho em um espaco coletivo de Educagéo
Infantil. Teixeira e Barca (2017) destacam que:

[...] ao afirmar que os signos precisam ser transmitidos, Vigostski (Vigotsky,
1995) apresentou 0 ensino como condi¢cdo primaria e fundante do
desenvolvimento, propondo que entre ensino e desenvolvimento se instala
uma relagdo de interdependéncia e reciprocidade, explicavel a luz do preceito
I6gico-dialético da dindmica entre “quantidade e qualidade”. A “quantidade”
de aprendizagens promovidas pelo ensino qualifica o desenvolvimento, a
mesma medida que a “quantidade” do desenvolvimento alcangado qualifica
as possibilidades para o ensino (TEIXEIRA; BARCA, 2017, p. 30).

Portanto, dentro desta perspectiva socio histérico-cultural, a pratica docente na
Educacdo Infantil deve assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas
considerando-as como sujeito do processo educativo. Para isso, ¢ imprescindivel “[...]
compreender quem € o ser humano, como ele se constitui como sujeito em interacdo com a
realidade social” (TEIXEIRA; BARCA, 2017, P. 29). Assim, conhecer o processo de
desenvolvimento humano desde 0 nascimento nos permitira alicercar nossa pratica pedagégica
de forma condizente com as necessidades e possibilidades reais das criancas.

Ao mencionar um importante psicélogo soviético que se inspirou em Vygotsky para
compor sua teoria sobre a aprendizagem e desenvolvimento das criancas, Facci (2004)
evidencia as concepc¢des de Elkonin, destacando que ¢ importante “[...] compreender o
desenvolvimento da crianga em seus periodos e em suas caracteristicas, que estdo diretamente
condicionados pela atividade, ensino e educagdo, mediados pelo adulto” (FACCI, 2004, p. 77).

Para conhecermos melhor como se constituem a aprendizagem e o desenvolvimento dos
bebés, estabelecemos um dialogo com estudiosos da teoria historico-cultural concebida por Lev
Semionovitchi Vygotsky (1896-1934) nos anos 20 do século passado. Sob a luz desta
perspectiva analisamos como o curriculo proposto para os bebés a partir da BNCC pode
contribuir ou ndo para que as criangas aprendam e se desenvolvam nos espacos coletivos de

Educacéo Infantil.
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As criangas, de acordo com esta abordagem, “[...] aprendem quando s3o sujeitos das
situagdes vividas” (MELLO, 2007, p. 42). Diante dessa afirmacdo, nos questionamos: como
podemos entdo pensar nos bebés como sujeitos? Quais situacdes de aprendizagem podem
favorecer o crescimento e desenvolvimento dos bebés?

Sob a perspectiva da teoria histérico-cultural, desde o periodo gestacional, ainda na vida
uterina, o bebé, em formacao, sofre influéncias de acordo com o meio social em que a mée esta

inserida. Desse modo,

[...] a vida uterina como o periodo em que se da a formacéo de pré-condicoes
para sistemas funcionais complexos, ou seja, é dentro do Utero da mée que a
crianca inicia o seu desenvolvimento fisiologico e, consequentemente, as
condi¢des para a formacdo do seu psiquismo. O sistema organico esta sendo
formado, e desde o inicio o seu funcionamento esta submetido as condic6es
sociais da gestante, expressdao do movimento dialético entre organismo e
cultura, ou entre feto e as condi¢bes de vida da mde (CHEROGLU;
MAGALHAES, 2020, p. 7688, 2020)

Nesse ponto de vista, Facci (2004) menciona que, para Elkonin, o ser humano se
constitui por periodos de desenvolvimento, tais como: atividade de comunicacdo emocional do
bebé, atividade objetal manipulatoria, jogo de papéis, atividade de estudo, comunicacgéo intima

pessoal e atividade profissional/estudo. Acerca desses estagios (ou periodos),

Elkonin e Leontiev afirmam que cada estagio de desenvolvimento da crianca
é caracterizado por uma relacdo determinada, por uma atividade principal? que
desempenha a funcdo de principal forma de relacionamento da crianca com a
realidade. Para esses estudiosos, 0 homem — a partir do desenvolvimento de
suas atividades, tal como elas se formam nas condic¢Bes concretas dadas de sua
vida — adapta-se a natureza, modifica-a, cria objetos e meios de producdo
desses objetos, para suprir suas necessidades. A crianga, nesse caso, por meio
dessas atividades principais, relaciona-se com 0 mundo, e, em cada estagio,
formam-se nela necessidades especificas em termos psiquicos. Leontiev
(1987) enfatiza que o desenvolvimento dessa atividade condiciona as
mudangas mais importantes nos processos psiquicos da crianca e nas
particularidades psicoldgicas da sua personalidade (FACCI, 2004, p. 66).

Esses periodos de desenvolvimento estdo diretamente relacionados as criancas com
idade entre zero e um ano e seis meses (bebés). Para Elkonin sdo: a comunicacéo emocional do
bebé e a atividade objetal manipulatoria. A atividade - comunica¢do emocional - € a atividade
principal dos bebés desde o seu nascimento e dura até mais ou menos seu primeiro ano de vida
e constitui-se como “a base para a formacgdo de agdes sensorio-motoras de manipulagdo”
(FACCI, 2004, p. 67). A caracteristica fundamental desse periodo da atividade comunicacdo

emocional se d& principalmente entre os bebés e os adultos, pois ocorre ai uma relacdo afetiva,
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sendo que estes ultimos procuram satisfazer as necessidades da crianga que aprende a “utilizar
o adulto” para poder suprir as suas necessidades quando sente dor, frio, fome como nos fala
Lazaretti (2009).

Na Educacdo Infantil é constante essa atividade de comunicagao emocional por meio da
afetividade. Quando chegam a este novo espaco de educacgdo coletiva os bebés estranham e
choram muito. Eles ficam assustados e desconfiados diante dessa nova experiéncia vivida, e
esta relacdo afetiva com seus novos parceiros adultos e criangas vai se constituindo
cotidianamente com a interacdo entre os profissionais e as outras criangas. De acordo com

Vygotsky e Elkonin:

A comunicagdo social estd embasada numa comunicacdo visual direta, ativa
sem palavras. Ao invés de uma comunicagao baseada no entendimento mutuo,
trata-se de manifestacbes emocionais, transferéncias de afetos, de reacdes
positivas e negativas entre o bebé e o adulto. Neste sentido o adulto é o centro
de qualquer situacdo no primeiro ano. Todas as atividades da crianca realizam-
se com e na presenca do adulto. Na auséncia do adulto, é como se a crianca
fosse indefesa, toda sua atividade frente ao mundo paralisa-se ou limita-se em
alto grau (VYGOTSKY, 1996; ELKONIN, 1969b apud LAZARETT]I, 2009,
p. 3115).

Nesse interim, ao receber os bebés, o professor tambem comeca a constituir uma nova
relacdo de afeto com as criangas e precisa, por meio da escuta sensivel e atenta, compreender e
conhecer o bebé para poder mediar sua relagdo com o meio e com as demais criangas. Desse
modo, aos poucos, a crianca vai aprendendo que os adultos que estéo ali sdo seus parceiros para

auxilia-los e educa-los nas diversas situacoes.

Desde o nascimento, as criangas estdo em constante interacdo com os adultos,
que ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de
significados e de modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente.
No comego, as respostas que as criangas ddo ao mundo sdo dominadas pelos
processos naturais, especialmente aqueles proporcionados por sua heranga
biologica. Mas através da constante mediacdo dos adultos, processos
psicologicos instrumentais mais complexos comecam a tomar forma.
Inicialmente, esses processos s6 podem funcionar durante a interacdo das
criancas com os adultos (LURIA, 2006, p. 27).

Em cada acdo do bebé espera-se uma reacdo do profissional responsavel pelo seu
cuidado e educacao - ao chorar, quando sente o desconforto da fralda suja, ou quando estad com
sede ou fome, ao sorrir quando se sente agradado, ao encostar a cabeca no corpo do adulto
quando estd com sono. Toda a comunicagdo do bebé se d& por meio das emogdes e da

corporeidade. O bebé se expressa com o corpo todo, ja que ndo tem ainda o amplo dominio da
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linguagem oral. Nesse processo, 0 adulto também aprende a conhecer os bebés e, a partir dai,

realiza a mediacdo de acordo com suas necessidades.

[...] o bebé aprende a utilizar o adulto para eliminar sua falta de conforto e
para obter o que necessita. Para tanto, apela a diferentes gritos, choramingas,
gestos e movimentos. A pessoa mais proxima aprende a reconhecer esses
sinais e satisfaz os anseios do bebé. Justamente, neste processo de satisfagdo
da necessidade, o adulto dirige-se ao bebé falando com ele, acariciando-o e
buscando ser compreendido. O processo de comunicar-se com o bebé, mesmo
que ele, num primeiro momento, ndo demonstre nenhum gesto de
compreensdo, nem realize uma atividade comunicativa, faz com que a crianga
va tomando parte desta atividade. Ndo estad em evidéncia que a crianca saiba
de quem depende e que estabeleca com esta pessoa relagdes vantajosas para
si. O imprescindivel nesse processo € a insercao, pelo adulto, da crianca em
novas relagdes, que provoca aprendizagens novas (LAZARETTI, 2011, p.
159).

Essa atencdo e cuidados constituem uma relacdo de afetividade amistosa que, por sua
vez, cria lagos, vinculos importantes os quais provocam novas aprendizagens. E, é dessa
maneira que a crianca tem a base para a constituicdo de sentimentos sociais mais complexos
(FACCI, 2004). Ao ser inserido na Educacgéo Infantil, o bebé& necessita sentir-se acolhido e
querido. Os profissionais que estdo diretamente ligados a ele, devem demonstrar respeito,
empatia, calma e agir com atitudes de atencgéo, carinho e afeto para que a crianca tenha, nesse
momento, condi¢des de sentir-se segura e tranquila em um ambiente que é muito diferente
daquele em que estava acostumada, com pessoas que nao conhecem.

De acordo com Vygotsky (1996 apud FACCI, 2004), no primeiro ano de vida o bebé
passa por uma sociabilidade totalmente especifica e peculiar que se caracteriza
fundamentalmente pela sua total incapacidade biologica para satisfazer suas necessidades
basicas de sobrevivéncia, ou seja, a crianca nesse periodo depende dos adultos que cuidam
dele.

Outro aspecto que caracteriza, também de forma peculiar, a situacdo social da crianca
no seu primeiro ano de vida é a caréncia dos meios de comunicagéo social, que é a linguagem,
que nesse periodo de vida da crianga se caracteriza “‘como uma comunica¢do sem palavras,
muitas vezes silenciosa” (FACCI, 2004, p.68). Assim, é possivel compreender porque Elkonin
dizia que a linguagem néo é a atividade principal da crianca quando bebé, pois esta é uma
construcao psiquica complexa e, no inicio de sua vida, o bebé ainda ndo tem como fazer uso da
linguagem oral de forma mais abrangente.

Ainda na primeira infancia, apos esse estagio de comunicacao social do bebé, ao qual
se refere Facci (2004, p.68), a atividade principal passa a ser a “Objetal Instrumental”’, momento

em gue passa a ocorrer “a assimilacdo dos procedimentos elaborados socialmente da agdo com
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os objetos”. E, para que isso aconteca é necessaria a mediacdo dos adultos por meio da
linguagem.

Nesse contexto, Elkonin (1987, apud FACCI, 2004), afirma que a linguagem® néo ¢ a
atividade principal; sua funcédo principal consiste em auxiliar a crianga a compreender através
da mediag&o do adulto a acdo dos objetos e assimilar os procedimentos socialmente elaborados,

de ag&o com os objetos. De acordo com Facci (2004):

A primeira fungdo da linguagem é a comunicag¢do, um meio de expressdo e
compreensao entre 0s homens, que permite o intercambio social. Até mais ou
menos 0s 18 meses, a crianga ainda ndo consegue descobrir as fungdes
simbolicas da linguagem, que € uma operacao intelectual consciente e
altamente complexa (FACCI, 2004, p. 68).

Para que ocorra essa assimilacdo da acdo dos objetos a sua volta é necessario que o
adulto os mostre a crianga. Nesse sentido, a comunicacdo emocional abre espago para uma
colaboracdo pratica; e, por meio da linguagem utilizada pelo adulto, mediador do
conhecimento, a crianga estabelece um contato com a realidade e aprende.

Importa-nos, com isto, compreender que as criancas entre 0 e 1 ano e 6 meses sao
sujeitos com caracteristicas especificas que os tornam seres humanos tao especiais e unicos. E,
por serem bebés, necessitam o tempo todo do cuidado e atencdo do outro (adulto) para poder
sobreviver e constituirem-se como sujeitos. Além do cuidado e atencdo, a crianga necessita ter
ao seu redor um espaco que favoreca as suas exploracdes e descobertas. De acordo com Mello
(2007), ao nascer as criangas ja comegcam a aprender, contudo, suas aprendizagens se dao de
uma forma muito peculiar, e, por isso carecem de uma mediacdo de outros para aprender.

Assim, a Educacéo Infantil tem muito a colaborar neste processo, pois

Verifica-se, pois, que a aprendizagem € um processo dindmico e
necessariamente mediado, cujo fator propulsor assenta-se nas apropriacdes
efetivadas pelo sujeito que aprende. Nessa condicdo, depende completamente
da qualidade do universo simbolico disponibilizado e, igualmente, das formas
pelas quais sua transmissdo se realiza (MARTINS, 2017, p. 29).
Desta forma, a Educacdo Infantil tem um importante papel na aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas desde bebés. Além do cuidado e da atencdo, em um ambiente
institucionalizado, o bebé precisa que o adulto o ensine além das praticas sociais e possibilite

avancgo quanto ao processo de constitui¢do de novos conhecimentos e emancipacdo humana.

5[...] a linguagem é um complexo sistema de cadigos, formado no curso da histéria social (...) O inicio da verdadeira
linguagem da crianca e aparicdo da primeira palavra, que € o elemento dessa linguagem, esta sempre ligado a acdo
da crianga e a sua comunicacdo com os adultos (LURIA, 1987, p. 27-30)



CAPITULO 2- O CURRICULO PARA OS BEBES NA EDUCAGCAO INFANTIL

Tratar de curriculo para bebés na Educacdo Infantil é algo bem novo em nossa
sociedade. E, para compreender como chegamos a construgdo de um documento orientador do
ponto de vista dos contetdos para os bebés na Educacgdo Infantil, é importante delinear como
foi o percurso historico da construcdo do curriculo no Brasil de modo geral até chegarmos ao
que hoje esta sendo proposto nas instituicdes de Educacdo Infantil na atualidade. De acordo
com Barbosa e Alves (2011)

No Brasil, as propostas curriculares para a educagéo infantil tém refletido
expectativas heterogéneas quanto ao conhecimento a ser enfatizado pelas
diferentes instituicbes ou etapas educacionais: a simples higienizacdo; a
preparacdo via treino de habilidades para a alfabetizag8o; a preocupacdo com
a formacdo geral do cidaddo; o acesso a bens culturais e cientificos traduzidos,
muitas vezes “em contetdos especificos” de linguagem (oral e escrita), de
matematica, de estudos sociais, ciéncias, etc. (BARBOSA; ALVES , 2011,

p.1).

De um modo geral, acredita-se que o curriculo seja apenas um conjunto de conteudos e
disciplinas a serem ensinadas para que aconteca a aprendizagem nos diversos segmentos da
educagdo como um todo, como ja fora significado de acordo com uma educacéo tecnicista. No
que se referem as peculiaridades dos bebés, € possivel que muitos acreditem que ndo ha
possibilidades de existir um curriculo para eles. Isto ocorre por diversos motivos, a exemplo do
que foi mencionado por Barbosa e Alves (2011): preparacéo para a alfabetizagdo, compensacao
pela falta de acesso a bens culturais, como ja foi pensado sobre a Educacédo Infantil em tempos
anteriores.

A Educacdo Infantil, hoje, é considerada como a primeira etapa da Educacdo Basica.
Essa compreensdo coloca as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses como sujeitos de direito. Dentro
desse contexto, é importante salientar que, apds anos sendo considerados apenas pequenos seres
humanos que carecem de cuidados especiais, 0s bebés passaram a ser atendidos pelas politicas
politicas publicas de educacéo e, desta forma, nos documentos oficiais que regem a Educacao
brasileira como nos afirma Barbosa (2010), eles s3o “sujeitos da historia e de direitos”.

Enquanto profissional da Rede Municipal de Goiania e professora de bebés, me vi como
muitos outros profissionais da Educacdo Infantil com um novo paradigma para a pratica
pedagdgica: a chegada de uma proposta curricular a nivel Nacional para a Educacédo Infantil e

demais niveis de ensino: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Com a implementacao
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da BNCC e a reestruturacdo do curriculo a partir dela para 0 municipio de Goiénia, instigou-
me ainda mais a necessidade de uma pesquisa voltada para esta tematica.

A BNCC foi instituida pela Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de Dezembro 2017 que prope
orientacOes para a construcdo de um curriculo para a educacdo das criangas desde os primeiros
meses de vida. Esta base tem como concepcdo de crianga a mesma que foi estabelecida nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n°
5/2009), Artigo 4° em que

[...] definem a crianga como sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes,
relacBes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura (BRASIL, 2009b).

Desse modo, perpassamos pela origem desta curricular para a Educacdo Infantil de
modo geral até chegarmos ao que é proposto para 0s bebés no Documento Curricular para a
Educagdo Infantil do Municipio de Goiania. A Base Nacional Comum Curricular para a
Educacdo Infantil é produto de um processo historico, politico e social que se originou a partir
de diversos marcos historicos. O pontapé inicial para a conquista de uma base curricular para a
Educacdo Infantil remonta de lutas de movimentos sociais anteriores a promulgacdo da

Constituicao Federal de 1988, que

[...] atendendo aos anseios da sociedade, especialmente do movimento de
mulheres — feministas, sindicalistas ou moradoras de bairros — definiu que
o Estado brasileiro deveria garantir a oferta de educagdo infantil — publica,

gratuita e de qualidade — para criangas de 0 a 6 anos, por meio do sistema
educacional (BARBOSA, 2010, p.1).

Com a exigéncia de uma educacdo - publica, gratuita e de qualidade - que deveria ser
ofertada pelo Estado brasileiro, e com a consolidacao de vérias leis de protecdo a infancia e a
crianca foram se estabelecendo novos debates e novas leis para a Educacdo Nacional foram
estabelecidas, a saber: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (BRASIL,
1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009),
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica - DCNEB (BRASIL, 2010)
e 0 Plano Nacional de Educacdo- PNE (BRASIL, 2014).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional traz a Educacdo Infantil como a
primeira etapa da Educacdo bésica, e em seu artigo 26 determina que deve haver uma base

curricular comum:
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Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Apés a implementacdo da LDB (1996), surgem como alternativa de curriculo a
publicacdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (RCNEI) em 1998

como documento propositor da acdo pedagogica. De acordo com o Ministério da Educacéo,

O Referencial foi concebido de maneira a servir como um guia de reflexdo de
cunho educacional sobre objetivos, contetdos e orientacfes didaticas para 0s
profissionais que atuam diretamente com criangas de zero a seis anos,
respeitando seus estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira
(BRASIL, 1998, p. 7).

As praticas pedagadgicas que se desenvolveram no final da década de 1990 e inicio dos
anos 2000 foram permeadas pelas perspectivas e direcionamentos dos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacédo Infantil (1998). Isto porque, esse material permitia um novo olhar
para a Educacdo Infantil e para a a pratica pedagogica haja vista que percebia a crianga como
sujeito de direitos, bem como trazia a concepcdo do cuidar e educar. Diante disso, ndo é nossa
intencdo desmerecer o que foi proposto naqueles materiais, contudo € importante analisar
criticamente, pois os documentos ndo traziam de forma clara como deveria ser o trabalho
pedagdgico com os bebés. Embora significasse um avanco curricular para a Educacéo Infantil,

esses documentos foram muito criticados.

[...] ndo ha ddvidas que esta publicacdo tem seus méritos, no entanto 0 modo
como 0 seu processo de elaboracdo foi conduzido, bem como o préprio
contetdo do documento tornaram-se foco de amplos debates e criticas no
cenario nacional. Esse documento, ainda hoje é encontrado nas instituices de
Educacdo Infantil e muitas vezes é a Unica base para a organizagdo das
propostas pedagdgicas e planejamentos. Segundo Kuhlmann Jr. (1999, p. 52)
um dos grandes problemas desse documento é justamente representar uma
proposta hegemonica para a Educagdo Infantil brasileira. Outros aspectos
levantados pelo autor sdo o fato de as propostas para as crian¢as menores de
3 anos seguirem as mesmas orientacfes para as criangas de 4 a 6 anos; em
muitas passagens do texto hd uma clara cisdo entre a educagdo e o cuidado e
um aspecto bastante relevante € a auséncia do indicativo da importancia da
aproximacao ao ponto de vista de crianga (COUTINHO, SHIMITT, 2014, p.
214).

Nesse primeiro documento curricular proposto ndo foram contempladas agdes e praticas

pedagogicas especificas para 0s bebés, dando a impressdo de que as criancas aprendem todas
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da mesma forma, que sua aprendizagem e seu desenvolvimento parecem nao ter especificidades
de acordo com a faixa etéria.

Ao ser inserida como a primeira etapa da educacdo bésica, a Educacéo Infantil passou
também a ter necessidade de um curriculo proprio, de acordo com as suas especificidades.
Neste contexto, abriu-se um amplo espaco para a discussdo sobre as “concepgdes sobre
educacdo de criancas em espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas
pedagogicas mediadoras de aprendizagens ¢ do desenvolvimento das criangas” (BRASIL,
2009a, p.7). E, desse modo, surgiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Infantil (DCNEI) em 1999, com uma nova versdo fixada pela Resolugdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009 .

As DCNEI (2009b) trazem uma proposta de curriculo para a Educagdo Infantil que
busca diferenciar-se de modelos de curriculos em que estavamos acostumados a conhecer, isto

é, ndo se trata de lista de contetdos e metodologias.

Em especial, tém se mostrado prioritarias as discussdes sobre como orientar o
trabalho junto as criancas de até trés anos em creches e como assegurar
praticas junto as criancas de quatro e cinco anos que prevejam formas de
garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, sem antecipacdo de contelidos que sera trabalhados no Ensino
Fundamental (BRASIL, 2009b, p.7).

A partir desse pressuposto, podemos inferir que foram grandes as conquistas para a
sociedade brasileira, pelo menos no ambito legal, uma vez que, a Educacédo Infantil passa a ter
caracteristicas préprias e com organizacdo especifica, voltada a aprendizagem e ao
desenvolvimento das criangas. Contudo, o documento ndo traz em seu bojo como se constitui
o curriculo para os bebés. Coube ao Ministério da Educacdo, ao implementar as DCNEI
(2009b), elaborar orientacdes curriculares em processo de debate junto aos 6rgaos competentes

e sociedade sobre varios temas, dentre eles:

As especificidades da acdo pedagOgica com os bebés. Brinquedos e
brincadeiras na educacdo infantil. RelacGes entre criangas e adultos na
educacdo infantil. Saude e bem estar das criangas: uma meta para educadores
infantis em parceria com familiares e profissionais de salude. Multiplas
linguagens de meninos e meninas no cotidiano da educacdo infantil. A
linguagem escrita e o direito a educagdo na primeira infancia. As criancas e o
conhecimento matematico: experiéncias de exploragdo e ampliagdo de
conceitos e relagbes mateméticas. Criancas da natureza OrientacGes
curriculares para a educacgdo infantil do campo. Avaliagdo e transi¢fes na
educacdo infantil (BRASIL, 2010, p. 31-32).
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A Educacdo Infantil (EI) brasileira, comecava a ser delineada por um percurso
diferenciado para a constru¢do do seu curriculo, a partir de caracteristicas proprias como
elencado acima. As DCNEI (2009b) evidenciam essa concep¢do inovadora de curriculo para a
Educacdo Infantil e colocam-na como uma etapa da educacdo Basica que se consolida com
caracteristicas préprias e tira a EI da posigdo de etapa do ensino “inferior” as demais etapas.
Dentre as orientacdes estabelecidas, como mencionado anteriormente, propde-se a criacdo de
um curriculo com - As especificidades da acdo pedagdgica com os bebés,, como menciona
Barbosa (2010):

As concepcbes contemporaneas sobre os bebés, a infancia, a aprendizagem e
a educacdo encaminham para a compreensdo de um curriculo que vislumbre
0 desenvolvimento integral das criangcas nas dimensfes expressivo-motora,
afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural, compreendendo
a crianga em sua multiplicidade e indivisibilidade (BARBOSA, 2010, p. 5).

E importante compreender e ressaltar que a BNCC e os documentos curriculares para a
Educacdo infantil trazem em sua trajetoria uma histdria que néo € linear, pois existem rupturas,
implicacdes politicas, tensdes e também o engajamento de diversos sujeitos na sua criagao, bem
como a disputa de interesses, inclusive internacionais de diversos segmentos na sua construgao.
Nesse contexto, 0 documento (BNCC) é analisado com muitos questionamentos e criticas de

muitos estudiosos:

As politicas educacionais aprovadas por Michel Temer, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), da educacéo infantil ao ensino médio, tiveram a
melhoria dos resultados do PISA como argumento. [...] a questdo é que suas
medidas ndo levam em conta as condi¢des de trabalho dos educadores que
enfrentam, baixas remuneracGes, carreiras pouco atrativas, salas de aula
superlotadas e escolas com infraestrutura indigna. Tudo isso impossibilita a
realizacdo do processo de ensino-aprendizagem. A mesma OCDE, em seus
relatérios anuais, vem afirmando que o Brasil investe menos do que o
necesséario por aluno da educacéo béasica publica (CARA, 2019, p. 28).

O momento histérico em que a BNCC foi implementada nos trouxe maiores agravantes
que emperrou sobremaneira o alcance de uma Educacdo Infantil socialmente referenciada, ja

que estavamos em um periodo de pandemia (COVID-19)®. Assim, no ano em que se fez

& A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado SARS-CoV-2, que apresenta um espectro
clinico variando de infecg¢Bes assintométicas a quadros graves. De acordo com a Organizagdo Mundial de Salde,
a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem ser assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos
sintomas), e aproximadamente 20% dos casos detectados requer atendimento hospitalar por apresentarem
dificuldade respiratdria, dos quais aproximadamente 5% podem necessitar de suporte ventilatorio (disponivel em:
https://coronavirus.saude.gov.br/sobre-a-doenca).
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implementacdo da BNCC, configurou-se como uma tragédia para a Educacdo Nacional, pois as
escolas todas foram fechadas e ndo houve atendimento para as criangas. O Ministério da
Educagdo (MEC) passou por processo de troca de ministros, € no meio desses acontecimentos
a Educacdo Nacional ndo teve direcionamento e nem condigdes de atender as demandas
nacionais. Especialmente por conta dessa pandemia, sentimos o peso da falta de direcionamento
por parte do governo para que fossem garantidas das condi¢fes minimas necessarias as
mudancas no ensino que a realidade impde.

De acordo com Céssio e Castelli Jr. (2019):

Ainda em 2014 teve inicio a primeira versao da BNCC, quando José Henrique
Paim era ministro da educacdo, no final do primeiro governo de Dilma
Rousseff. A primeira versdo foi apresentada em setembro de 2015, quando
Renato Jaime Ribeiro era ministro da educacdo e o pais estava mergulhado na
crise econdmica e politica que culminaria no impeachment de Dilma Rousseff,
aprovado pelo Senado Federal em agosto de 2016. Antes disso, foi langada a
segunda versdo da BNCC, quando Aloizio Mercadante, era ministro da
educacdo, nos ultimos dias do governo de Dilma Rousseff. Neste mesmo més
de maio, Mendonca Filho assumiu o Ministério da Educacdo (MEC) sob o
governo de Michel Temer, vice-presidente da Dilma Rousseff [...]. Uma
terceira versdo da BNCC, somente para a Educacao Infantil e para o Ensino
Fundamental, foi langada em abril de 2017 e homologada em dezembro do
mesmo ano. Em abril de 2018 foi lancada a terceira versdo da BNCC para o
Ensino Médio [...]. Por fim, como o ministério da educacdo sob comando de
Rossiele Soares da Silva, em dezembro de 2018, foi homologada a BNCC do
Ensino Médio. Iniciado o governo de Jair Bolsonaro, em janeiro de 2019,
Ricardo Vélez assumiu o ministério da Educacdo e a BNCC deixou de ser
tema de destaque do governo federal (CASSIO; CASTELLI JR., 2019, p. 6).

Assim sendo, quando Jair Bolsonaro passou a ocupar a presidéncia do pais houve o
recorde de trocas de ministros. Nesse periodo de “desgoverno” atual o Ministério da Educacgéo
passou por diversas mudancas de ministros em um tempo breve de um ano e meio: iniciando
com Ricardo Vélez (janeiro a abril de 2019), foi substituido por Abraham Weintraub (9 de abril
de 2019 a 19 de junho de 2020), de 20 de junho de 2020 a 16 de julho de 2020 a pasta do
Ministério da Educacéo ficou sem ministro. E, por fim, apds esse periodo a pasta foi ocupada
pelo ministro Milton Ribeiro.

Com a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e
demais niveis do Ensino no Brasil cada estado e municipio brasileiro deveria fazer a adequacéo
de seu curriculo para atender as especificidades local. Desse modo, esse documento de carater

federal e obrigatorio orientou e direcionou o trabalho a ser desenvolvido. Sob tais pressupostos,
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0 municipio de Goiania elaborou seu curriculo com base nas propostas trazidas para a
construgdo do curriculo para os bebés a partir da BNCC.

Sendo assim, como desenvolvemos esta pesquisa no munipio de Goiénia, realizamos a
andlise da BNCC no que se refere ao curriculo proposto para as criangas com idade entre zero
a 1 ano e 6 meses, que no documento sdo denominadas como “Bebés”. E, seguida, verificamos
os direcionamentos do curriculo de Goiénia.

A BNCC é definida como um “[...] documento de carater normativo que define o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica[...]” (BRASIL, 2017, p.7).
Esse documento é voltado apenas para a educagdo escolar como esta definido no paragrafo
primeiro do artigo primeiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
9394\1996): “Esta Lei disciplina a Educagdo Escolar, que se desenvolve predominantemente,
por meio do ensino, em instituigdes culturais” (BRASIL,1996, p.1).

A BNCC orienta-se “[...] pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacé&o integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL,
2017, p. 7), os quais, por sua vez, sdo fundamentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Bésica (DCN). O documento faz parte da Politica Nacional da Educacao Bésica e €
referéncia para a construcdo de curriculos e propostas pedagogicas nos sistemas e redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. Para além da formulagdo de
curriculos e propostas pedagdgicas, “a BNCC se aplica também as politicas referentes a
formacéo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios
para oferta da infraestrutura” (BRASIL, 2017, p. 8).

Com a formulacdo desse documento, vislumbra-se um ideal de superacdo da
fragmentacdo das politicas publicas educacionais, e que a Educacdo Nacional seja fortalecida
em um regime de colaboracdo entre os trés ambitos do governo - Federal, Estadual e Municipal
-, garantindo a todos os estudantes brasileiros, além do acesso e permanéncia na escola, um
patamar comum de aprendizagens.

De acordo com a BNCC, esse patamar comum de aprendizagens devera garantir aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais que compdem pedagogicamente, 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Para isso, ao invés de conteidos, o documento
conceitua, “competéncia como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2017, p.8).
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Nesse sentido, a BNCC estabelece dez competéncias gerais da educacao basica, a saber:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva. 2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugfes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas. 3. Valorizar
e fruir as diversas manifestacOes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de préaticas diversificadas da producéo artistico-cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo. 5. Compreender, utilizar
e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e informacdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. 6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender a
relacGes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. 7. Argumentar com base em fatos, dados e
informacbes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta. 8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
salde fisica e emocional, compreendendo- se na diversidade humana e
reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas. 9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. 10. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdao, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017, p. 9).

E importante destacar que, no documento, as competéncias gerais acima listadas est&o
inter-relacionadas e estendem-se no processo didatico para os trés niveis de ensino da Educacao
Basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio conforme a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional [...] “articulando-se na construcdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacdo de atitudes e valores, nos termos da LDB”
(BRASIL, 2017, p. 9).



35

O documento da BNCC especifico para a Educacdo Infantil foi construido seguindo um
modelo italiano de curriculo. Os estudiosos e pesquisadores contratados pelo MEC (Ministério
da Educacdo) como equipe técnica responsdvel trouxeram esse modelo para nortear a
construcdo do documento. Foram criadas trés versdes até chegarmos a atual. O debate cientifico
sobre a BNCC é cercado de muitas criticas. O documento apresenta muitos aspectos
controversos e o fato de termos passado por esta pandemia, deixou muitas lacunas para a
formacé&o dos profissionais da Educacédo Infantil. Desta forma, de acordo com Cara (2019) as

politicas educacionais se constituem em funcdo dos 6rgédos internacionais como citado acima.

[...] desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século
XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliacBes internacionais da
Organizagéo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério Latino-
americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina
(LLECE, na sigla em espanhol) Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que
as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias (BRASIL, 2017, p. 13).

O trecho da BNCC acima confirma que ha uma articulagdo do governo federal entre
Orgdos internacionais que regulam a proposicdo de politicas educacionais em nosso pais.
Afirma-se entdo que a BNCC criada para 0 nosso pais obedece a ideologia neoliberal e reproduz
de outros paises o ideal de desenvolvimento de competéncias na constru¢do dos curriculos,
visando uma formacdo humana que possa garantir o abastecimento da forca de trabalho para

sustentar os bracos do sistema capitalista.

2.1 Curriculo para a educacado infantil na rede municipal de ensino de Goiania: um

curriculo em construcao

Com a implementacdo da BNCC pela Resolucdo n° 02 de 22 de dezembro de 2017, os
estados e municipios brasileiros iniciaram um processo de reconstru¢do e implementacao
regionais de seus curriculos, considerando as normativas da nova BNCC. Desse modo, a
Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte de Goiania elaborou a partir dessas normativas
legais 0 Documento Curricular da Educacéo Infantil (DCEI-SME-GO) considerando a BNCC
(2017) e o Documento Curricular para Goias (Resolugdo CEE/CP n° 08, de 06 de dezembro de
2018.)
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Diante disso, considerando que o Documento Curricular para a Educacao Infantil ja foi
implementado no ano de 2020 no municipio de Goiénia, analisamos 0S pressupostos
apresentados nesse documeto para conhecer e compreender o olhar que se tem para as criancas,
bem como a proposta que este curriculo traz para a sua aprendizagem e desenvolvimento.

Inicialmente, o Documento explicita como € concebida a Educacgdo neste documento:

[...] direito inalienavel do sujeito [...] devendo o poder publico possibilitar as
condicdes e recursos para que ele possa aprender e se desenvolver de forma
integral, com igualdade de oportunidades, num ambiente acolhedor, instigante
e desafiador (GOIANIA, 20204, p.7).

Com o objetivo de apresentar uma organizacdo curricular comum, o DCEI-SME-GO
(2020) define orientacdes para a elaboragédo, implementacédo e avaliacdo dos projetos politico-
pedagogicos das instituigdes educacionais a partir do ano de 2020. Em sua parte introdutdria,
evidencia-se como o documento foi constituido e como esta estruturado, tal qual, os principais
marcos legais e politicos que propiciaram a sua criacdo. Esse Documento Curricular da
Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte de Goiénia esta organizado

em trés secOes, a saber:

A primeira, Educacdo Infantil por um curriculo em construcdo, refere-se a
contextualizacdo da incluséo desta etapa da Educacdo Bésica no processo de
elaboracdo da BNCC, considerando as diferentes configurages do curriculo
na SME, desde 1995. [..] A segunda se¢do, Curriculo em construcdo
organizado por Direitos de Aprendizagens e Desenvolvimento e Campos de
Experiéncias. [...] Na ultima secdo, TransicOes, sdo abordadas as diferentes
insercdes das criancas na Educacdo Infantil, no que se refere as transicdes que
ocorrem da casa para a instituicdo educacional, entre os agrupamentos da
Educacdo Infantil, e da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental
(GOIANIA, 20203, p.10).

Inicialmente, € importante apresentar na trajetoria historica da SME-GO, para
compreender como o curriculo para a Educacdo Infantil foi sendo inserido no contexto das
instituicGes educativas no municipio. O atendimento da Educacéo Infantil foi assumido pela
SME em Goiania no ano de 1995, até entdo este atendimento era feito por instituicdes
assistenciais e filantropicas. A partir do momento em que a SME assumiu o atendimento das
criancas, a principio na pré-escola, passou a elaborar documentos orientadores para nortear as
praticas educativas e pedagdgicas no municipio.

Para apresentar a evolucéo politica, histérica e social do curriculo na SME de Goiania,

apos 1995, organizamos o0 quadro a seguir:
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Quadro 1- Evolucdo politica, historica e social do curriculo na SME de Goiania, a partir de 1996

Periodo Criancas Documento Proposta curricular Marco legal/histdrico
(ano) (faixa orientador da nacional
etaria) SME

1996 Criancas de 5 | Educacdo Infantil: | [...] o curriculo era | (POS) Constituicio Federal
anos a 6 anos | Uma proposta | concebido como uma lista | de 1988- Reconhecimento
e 11 meses pedagégica para | de disciplinas e conteddos. | da Educacdo em creches e

pré-escola [...] propGe-se trabalhar na | pré-escolas. Promulgacao
(GOIANIA, 1996) | Educacdo Infantil com as | do ECA (1990) direitos das
disciplinas: Portugués, | criancas. Debate Nacional

Ciéncias Naturais e sociais, | para a aprovacdo da nova

Matematica, Educacdo | LDBEN(Lei 9394/96) que

Fisica e Artes. colocou a El como Etapa

Inicial da Educacdo Basica.

2000 Creche (0 a 3 | Diretrizes Nesse  documento, o |Em 1998, a Lei de
anos de | Norteadoras para | curriculo  também  se | Diretrizes e Bases da
idade) e a | o Curriculo da | apresentou como uma lista | Educacdo
pré-escola (4 | Educacdo Infantil | de conteldos/ Nacional/LDBEN
e 5 anos de | (GOIANIA, 2001) | temas, configurados por | (BRASIL, 1996) integrou a
idade) nlcleos. Educacdo Infantil  ao

sistema educacional,
incluindo a creche (0 a 3
anos de idade) e a pré-
escola (4 e 5anos de idade).
Publicacdo dos Referencial
Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI
como parte de uma série de
outros documentos dos
Pardmetros  Curriculares
Nacionais/PCN (1997),
elaborados pelo MEC.

2004 Creche (0 a 3 | Saberes Sobre a | SME rompe com o0 | Em ambito nacional, essa
anos de | Inféncia: A | curriculo fundamentado em | perspectiva € apresentada
idade) e a | Construgdo de | disciplinas, conteddos ou | nha primeira normativa
pré-escola (4 | uma Politica de | nucleos tematicos, e propde | especifica para a Educacéo
e 5 anos de | Educacdo Infantil | que as a¢Bes educativas e | Infantil, denominada
idade) (GOIANIA,2004) | pedagogicas sejam | Diretrizes Curriculares

planejadas  pelos  (as) | Nacionais para a Educacédo
professores (as) e | Infantil/DCNEI
sistematizadas pelas | (BRASIL,1999).

criancas a partir dos

diferentes conhecimentos

de mundo e das mudltiplas

linguagens.

2014 Creche (0 a 3 | Infancias e | [...] ocurriculo é concebido | PARECER CNE/CEB N°;
anos de | Criangas em | como em constru¢do, no | 20/2009 de 11/11/2009-
idade) e a | Cena: por uma | qual se articulam os | Revisdo das Diretrizes
pré-escola (4 | Politica conhecimentos ligados a | Curriculares Nacionais
e 5 anos de | de Educacéo | tradi¢do e ao novo. para a Educacéo Infantil
idade) Infantil para a RESOLUCAO N° 5, DE

Rede Municipal 17 DE DEZEMBRO DE
de Educacdo de 2009 — Fixa as Diretrizes
Goiania Curriculares Nacionais
(GOIANIA,2014) para a Educacéo Infantil

2020 Creche (0 a 3 | Documento Reafirma a perspectiva do | Elaborado considerando a
anos de | Curricular da | curriculo em construgdo e | Base Nacional Comum
idade) e a | Educacdo Infantil | os seus fundamentos, | Curricular (BNCC)
pré-escola (4 | da Secretaria | presentes na  proposta | aprovada pelo Conselho

Municipal de | politico-pedagogica Nacional de Educacdo
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e 5 anos de
idade)

Educacéo
Esporte
Goiania(2020)

e
de

Infancias e Criangas em
Cena: por uma Politica de
Educacdo Infantil para a
Rede Municipal de
Educacdo de Goiania:

e articulagdo entre as
experiéncias e os saberes
das criancas com 0s

(CNE), Resolucdo n° 02, de
22 de dezembro de 2017, e
0o Documento Curricular
para Goids (DC-GO),
aprovado pelo Conselho
Estadual de Educacdo de
Goiés (CEE-GO),
Resolugdo n° 08, de 06 de

conhecimentos do | dezembro de 2018
patrimonio da humanidade,
em acgbes educativas e
pedagdgicas.

Comprometidas com as
formas préprias de elas
serem e estarem no mundo;
+ ampliagdo, diversificacio
e complexificacdo de
conhecimentos de forma a
promover a apropriacdo e a

producéo de
conhecimentos de
diferentes naturezas pelas
criancas

Fonte: Documento Curricular para a Educagdo Infantil — SME/Goiania

Ao conhecermos 0 percurso histérico da construcdo do curriculo pela SME/Goiénia
podemos vislumbrar que as propostas curriculares foram se modificando ao longo do tempo e
assumindo um carater pedagdgico de elevada estima para com as criancas.

O Documento Curricular para a Educacdo Infantil, em seu processo de construgédo do
Curriculo, toma a crianga como centro do planejamento e de acordo com o documento, “[...] o
curriculo materializa-se no cotidiano da instituicdo educacional, por meio da efetiva
participacdo das criancas e dos adultos: familiares, professores(as) e demais profissionais no
processo educacional” (GOIANIA, 2020a, p.16).

Conforme o documento, aos (as) professores (as) cabe um trabalho de “[...] ser sensivel
e atento para observar e escutar as criancas em suas diferentes linguagens” (GOIANIA, 2020a,
p.16). E, no caso dos bebés, esse trabalho de escuta e observacdo torna-se ainda mais
imprescindivel, justamente pelas caracteristicas muito peculiares das criancas com idade entre
0 e um ano e seis meses.

A participacdo da familia na construcdo do curriculo da SME é um ponto muito
favoravel a Educacdo dos bebés em espacos coletivos. Isto porque, por serem crian¢as muito
pequenas e dependentes dos adultos, precisam da articulacdo da familia com os professores e
demais profissionais para que possam ser informados e conhecidos por todos o seu modo de ser
no dia a dia: se tém alguma intolerancia a alimentos, se necessita de algum remédio especifico,

se tém algum objeto de apego, entre outros detalhes que no cotidiano vao surgindo.
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O curriculo em construcéo pressupde entdo, articulagdo entre as criangas como centro
do planejamento das acOes e praticas dos (as) professores (as) que sdo 0s mediadores e que
fomentam a intencionalidade do planejamento. Sendo assim, buscam atender as especificidades
de cada agrupamento de cada sujeito e da familia, conforme podemos verificar no préprio

documento:

Possibilitar a participacdo das familias e das criancas na construcdo do
curriculo é, antes de tudo, uma funcdo da Educacdo Infantil e consiste num
desafio, pois compartilhar essa construgdo demanda um(a) professor(a) que
tenha autonomia e solida formacdo tedrica para, a partir do que apresentam
em termos de necessidades, interesses e curiosidades, articular essas
demandas com 0 que estd posto, nacionalmente, no que diz respeito as
aprendizagens essenciais que devem ser garantidas, ampliando, diversificando
e complexificando os conhecimentos das criangas (GOIANIA, 2020a, p.17).

Diante disso, € importante refletir sobre o que significa ampliar, diversificar e
complexificar os conhecimentos das criancas, e mais especificamente os bebés. De acordo com
0 documento curricular os trés conceitos se inter-relacionam quando no espago educacional
busca-se ampliar os conhecimentos a partir da identificacdo do que as criangas sabem, como se

expressam € assim:

[...] oportunizar a aprendizagem de novos conhecimentos e novas vivéncias.
Os conhecimentos das criangas, levantados nesses diagndsticos, serdo
ampliados por meio do planejamento de a¢Bes educativas e pedagdgicas, as
quais serdo mediadas pelo (a) professor(a), possibilitando que as criangas
tenham mais informacdes, conhecimentos, vivéncias e experiéncias ao longo
do ano letivo (GOIANIA, 20203, p.18).

Diversificar tem a ver com tornar variado, ou seja, além de a crianca ter ampliado os
seus conhecimentos, é fundamental garantir que ela se aproprie do mesmo em diferentes
perspectivas, em contextos diversos, o que contribui para que se trabalhe com o principio da

continuidade.

[...] como afirma Fochi (apud FINCO, BARBOSA e FARIA, 2015, p. 226),
“Na continuidade das experiéncias ¢ que reside a forca e a vitalidade da acao
das criangas em compreender, explorar e aprofundar as suas hipoteses
afetivas, cognitivas e sociais sobre o mundo [...]”. Segundo o autor, a
continuidade favorece a qualidade das experiéncias das criancas, desde que
o(a) professor(a) assegure: condi¢des de tempo para que elas realizem suas
investigacOes; materiais em quantidade suficiente, evitando que as criangas
sejam interrompidas durante a realizacdo de uma atividade, e para que a
variedade de materiais possibilite a ampliacdo de seu repertorio; espago, para
gue elas atuem num mesmo espaco em diferentes situagdes; e condicbes de
grupo (duplas, trios, quartetos etc.), para que possam investigar juntos,
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contribuindo para as trocas de ideias e a construgio de sentidos (GOIANIA,
20204, p.18).

A complexificacdo acontece quando sdo possibilitadas as criancas a ampliacdo e a
diversificacdo de conhecimentos. “Complexificar é estabelecer relagdes, ¢ fazer conexdes”
(GOIANIA, 2020, p.18). E, para que a complexificacdo do conhecimento pela crianga ocorra,
é necessario a mediacdo significativa do professor com acgdes e préticas que envolvam as
criangas, lhes despertando a curiosidade, levantando hip6teses das quais podem ser refutadas

ou confirmadas, e tornem a levantar novas hipoteses.

[...] é na articulagdo entre as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos do patriménio da humanidade que sera efetivada por meio de
acOes educativas e pedagOgicas, a ampliacdo, diversificacdo e
complexificagdo de conhecimentos, garantindo a elas a apropriacdo de novos
e diferentes saberes (GOIANIA, 2020a, p.19).

Destarte, o curriculo da Educacdo Infantil da rede municipal de ensino de Goiania,
considerando sua trajetdria historica, e articulando-se as normativas da BNCC (2017), acredita
na crianga como centro do planejamento, como j& mencionado anteriormente, contemplando as
interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagogicas.

Observamos que o documento quase totalmente retrata sobre a crianga de modo geral.
Em cada - Campo de Experiéncia - reflete sobre a aprendizagem dos bebés, e afirma que a
interacdo ocorre desde 0 ventre, por isso que as interacdes e brincadeiras sdo fundamentais do

curriculo na Educacéo Infantil.

Os bebés, ainda no ventre, ja interagem com suas familias, sendo que as
primeiras formas de sua participacdo no mundo se dao por meio da fala, dos
movimentos e das temperaturas percebidas pelo e no corpo da méae. O bebé
pode, por exemplo, expressar-se com movimentos, quando alguém canta,
conversa ou Ié historias. Ao nascer, precisa de acolhimento, de cuidados, de
alimentacdo, de protecdo, ndo so para suprir suas necessidades vitais e garantir
sua sobrevivéncia, mas também para atender as suas necessidades afetivas.
Dessa forma, o bebé constituira os primeiros significados sobre o que o cerca
por meio dos toques, olhares, gestos, fala, comunicagdo com o adulto, a mae
ou outras pessoas do seu convivio familiar. A medida que as criancas crescem,
as interagBes com os outros se ampliam, favorecendo o desenvolvimento da
comunicagdo com 0s sujeitos e a exploragdo dos artefatos - objetos culturais
produzidos pelos seres humanos - e espacos onde convivem. Portanto, € na
interacdo com o outro que ela aprenderd a interpretar o mundo fisico e
sociocultural do qual faz parte (GOIANIA, 2020a, p.22).

O Documento Curricular para a Educacdo Infantil da SME de Goiania foi construido de

acordo com a BNCC considerando que os seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento -



41

Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se - convergem para as criangas
em seus modos proprios de produzir significados, como se apropriam do mundo e constroem
conhecimentos. Sao eles que fundamentam a acdo educativa e pedagdgica a ser desenvolvida,
partindo dos cinco Campos de Experiéncia - O Eu, o Outro e o Nos; Corpo, Gestos e
Movimentos; Tracos, Sons, Cores e Formas; Escuta, fala, pensamento e Imaginagéo; Espacos,
Tempos, Quantidades, Relacbes e Transformagfes com seus respectivos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento.

De acordo com Oliveira et al. (2019):

E importante observar que todos os direitos estdo definidos por verbos,
ressaltando assim a agdo humana, no caso a atividade da crianga na sua
interacdo com outras criancas e adultos, decorrendo dai suas aprendizagens e
processos de desenvolvimento que constituem a si mesmas e ao mundo
(OLIVEIRA et al., 2019, p. 294).

No Documento Curricular para a Educacéo Infantil (GOIANIA, 2020a), os Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento estdo explicitos em cada Campo de Experiéncia de acordo
com os seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento baseados no documento - Campos

de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na educacéo infantil.

Esta publicacdo discute, expde, problematiza e sugere maneiras de organizar
as atividades pedagdgicas nas unidades de Educacdo Infantil — creches,
centros de Educacdo Infantil e pré-escolas —, considerando o conceito de
campo de experiéncias proposto na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para essa
etapa da Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CP n° 02/17). O objetivo é servir
de referéncia para os professores e demais profissionais que atuam na
Educacdo Infantil construirem o curriculo de sua unidade, suscitando uma
atitude responsavel e reflexiva como planejadores e avaliadores dos ambientes
de aprendizagem das criangas (BRASIL, 2018, p. 4).

Cada campo de experiéncia tem objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
estabelecidos para cada faixa etaria especifica, considerando-se: Bebés (criancas com idade
entre 0 e 1 ano e 6 meses), Criancas bem pequenas (com idade entre 1 ano e 7 meses e 3 anos)
e Criancas pequenas (4 anos e 5 anos e 11 meses). Existem divergéncias entre alguns estudiosos
sobre essa divisdo das faixas etarias estabelecida a partir da BNCC porque ndo hd uma
justificativa pautada em conhecimentos cientificos para justificar esta divisdo. E importante
evidenciar que, quando optamos pela expressdo “bebés” neste trabalho nosso objetivo é
categorizar especificamente as criangas com idade entre 0 e 1 ano e 6 meses, 0 que evidencia a

necessidade de um trabalho pedagdgico muito especifico para com essas criancas. Desta forma,
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nesta pesquisa, tanto do ponto de vista tedrico quanto pratico (no que se refere ao produto
educacional), nos atemos as especificidades do curriculo para os bebés.

Embora o Documento Curricular para a Educacéo Infantil da SME de Goiania se oriente
pela BNCC e pelo Documento Curricular para Goids, € possivel observar que o documento
acrescenta categorias, amplia conceitos e mais detalhes sobre o que se pretende alcancar em
cada Campo de Experiéncias.

No préximo item apresentamos os Campos de Experiéncias no curriculo da Educacéo
Infantil explicitos na BNCC e como sdo apresentados no Documento Curricular da Educacao
Infantil (GOIANIA, 2020a).

2.2 Campos de experiéncias na Educacéo Infantil

No que se refere a definicdo de Campos de Experiéncias 0 Documento Curricular do
para a Educacédo Infantil municipio de Goiania utiliza a concepcédo apresentada no documento
- Campos de Experiéncias na Escola da Infancia: contribuicOes italianas para inventar um
curriculo de educacéo infantil brasileira -, publicado em 2015 por pesquisadores da Educacgéo
Infantil que estavam a frente, engajados na construcdo de um curriculo para as criangas junto
ao Governo Federal Brasileiro. Assim sendo, Campos de Experiéncias, de acordo com essa obra
define-se como: “[...] um conjunto de objetos, situacGes, imagens e linguagens, referidos aos
sistemas simbdlicos de nossa cultura, capazes de evocar, estimular, acompanhar aprendizagens
progressivamente mais seguras” (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015, p. 54)

Ao pensar em um curriculo para as crian¢as da Educacédo Infantil brasileira, buscou-se
no modelo italiano o reconhecimento que se tem pela qualidade da Educacéo Infantil ofertada
naquele pais, de acordo com os pesquisadores e idealizadores do curriculo da EI na BNCC.
Desde as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil) temos definido

0 conceito de curriculo como um:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010,
p. 12 - grifo do documento).

A partir dessa definicao de curriculo, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) toma
os Campos de Experiéncia como forma de organizagédo do curriculo proposto e, a partir deles,

séo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. De acordo com o documento
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normativo do MEC, temos os seguintes campos de Experiéncias: O eu, 0 outro e o nos; Corpo,
gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;
Espacos, tempos, quantidades, relacGes e transformagoes.

Quando nos foi apresentado o curriculo para a Educacdo Infantil estruturado por
Campos de Experiéncias, junto com ele chegaram muitas indagac@es e duvidas, dando a
impressao de que ndo sabiamos mais planejar e que deveriamos comecar tudo de novo. Para
compreender essa nova perspectiva foram realizados alguns momentos para estudo e discussdes
com o coletivo das instituicdes educativas para que se pudesse reconstruir a proposta curricular
que hoje temos vigente na Rede Municipal de Educacédo de Goiania. Diante disso, percebemos
a necessidade dos professores que atuavam na SME se apropriarem da leitura desse material
para buscarem aprofundar mais sobre 0 assunto. Ter dominio desses conhecimentos nos permite
pensar além do que esté escrito e imposto. E, para atuar em consonancia com o que esta previsto
nos documentos, é fundamental realizar uma leitura critica desses documentos legais.

O curriculo proposto em Campos de Experiéncias surge como uma grande solucéo para
a Educacéo Infantil. Contudo, apos a leitura do material legal, nos questionamos: “Por que um
curriculo neste formato? ;“A quais interesses sociais que ele atende?” ; “O que ¢ quem esta por
tras de toda essa proposta curricular da Educagdo Infantil para o Brasil?”

Partindo desses questionamentos, varios pesquisadores puseram-se a discutir sobre a
tematica. Desse modo, as criticas com relagdo ao curriculo estabelecido pela BNCC se em
aportes teoricos ora baseados no Positivismo de Comte, ora fundamentados na pedagogia
Histdrico-Critica idealizada por Demerval Saviani. De acordo com Delmondes e Silva (2018,
p. 90) o curriculo proposto pela BNCC traz muito do positivismo embutido em suas “[...]
prescricdes, normatizacbes, objetivos, entre outros, continuam a registrar 0s sentidos
curriculares” Ou seja, segundo estas pesquisadoras o curriculo proposto pela BNCC néao

permite a construcdo do curriculo como uma invencéo cotidiana, ou seja:

Ao acreditar em um curriculo como invengdo cotidiana, distancia-se do
pensamento comtiano embutido na BNCC. O positivismo, que encontrou na
educacgdo brasileira a sua porta de entrada, estd presente no discurso dessa
politica publica para a educagdo, quando se afirma, por exemplo, que a
educagdo € a solucdo para os problemas nacionais, bem como quando se
propde a reforma tanto da sociedade quanto da educagdo. O conceito de
reforma tem ligagdo com o pensamento comtiano, uma vez que reformar
significa reorganizar a sociedade e a educacéo, predizendo que o que ja existe
ndo estd bom, em um autoritarismo educacional que desconsidera a
experiéncia vivida cotidianamente (DELMONDES; SILVA, 2018, p.72).
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De acordo com Pasqualini e Martins (2020), cujas pesquisas se fundametam na
pedagogia Histdrico-Critica de Saviani e na teoria Sécio Historica de Vygotsky, ndo ha como
olhar para o curriculo de forma neutra. Essas autoras desenvolveram um estudo sobre o
curriculo para a Educacao Infantil sob a perspectiva da BNCC e de outro documento lancado
em 2018 intitulado - Campos de experiéncias: efetivando direitos e aprendizagens na Educagéo
Infantil -, o qual foi criado de modo a “servir de referéncia para os professores e demais
profissionais que atuam na Educacdo Infantil construirem o curriculo de sua unidade [...]”
(BRASIL, 2018, p. 4).

Pasqualini e Martins (2020) apontam aspectos que consideram favoraveis, ou seja, as
pesquisadoras afirmam que alguns conceitos e ideias apresentados nos documentos tém
relevancia para a Educacdo Infantil, mas que outros aspectos como, por exemplo, quem estava
por tras da construgédo desse documento é que nos faz perceber que 0 mesmo visa, antes de tudo,
atender interesses de empresarios de editoras.

Para além dessas questdes, as pesquisadoras enfatizam que a BNCC néo traz o direito
da crianca ao conhecimento de mundo, o que tira do professor a funcdo de mediador do
conhecimento, e que por mais que o documento tente mostrar o distanciamento da base com
um curriculo voltado a contetidos, ao analisar cada Campo de Experiéncia é possivel encontrar

diversos conteudos a serem trabalhados com as criangas na Educacéo Infantil.

Nosso ponto de partida é justamente o entendimento de que o conteldo é um
aspecto indelével da experiéncia humana no mundo. Essa tese é corroborada
em nossa analise da BNNC e do documento complementar guando nos
debrucamos sobre apresentacdo dos campos de experiéncia: a despeito do
esforco de afastamento, por parte dos proponentes, da referéncia a contetidos
escolares, 0 que se constata € que as experiéncias infantis preconizadas na
politica tém contelido! Esse é, em nossa avaliagdo, um importante nexo para
a elaboracéo de curriculos de orientagdo historico-critica que ndo deixem de
atender as normativas da Base (PASQUALINI; MARTINS, 2020, p.438).

O Curriculo proposto pela SME de Goiania toma como embasamento tedrico a Teoria
Histdrico-Cultural, como é possivel perceber em toda a leitura do documento. Portanto, a
perspectiva apresentada estabelece amplia¢6es dos conceitos propostos na BNCC e se posiciona
teoricamente em uma base epistemoldgica. De acordo com o documento intitulado -
Concepcdes Orientadoras do Trabalho Pedagodgico da Secretaria Municipal de Educacédo e

Esporte De Goiania - de dezembro de 2020:

Embasadas na Teoria Historico-Cultural, as concepgdes aqui apresentadas se
articulam aos fundamentos pedag6gicos da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), ou seja, ao compromisso com a formacéo e o desenvolvimento
humano e com a educacdo integral, principios orientadores do processo
educativo. Tanto a Teoria Historico-Cultural como a BNCC compreendem 0s
sujeitos como participes do processo educacional na interagdo com 0 meio e
as culturas do seu tempo historico (GOIANIA, 2020b, p. 6).

Ao tratar do curriculo organizado por Campos de Experiéncias, 0 Documento Curricular
para a Educacdo Infantil da SME/GO traz a definigdo de experiéncias, o qual, de acordo com
Toassa (2019):

[...] as vivéncias acumuladas pelo sujeito, é o acimulo qualitativo, Gnico e
indivisivel. A experiéncia [...] no sentido de acimulo, de passagem qualitativa
é tanto poténcia como ato; realidade objetiva do meu ser, independente do
encontro imediato com o meio. Minha experiéncia profissional, por exemplo,
constitui se enquanto ser social; € um fato concreto e inalienavel da minha
existéncia como individuo social (TOASSA, 2019, p. 113).

A partir dessas definicdes podemos considerar que o Documento Curricular da
Educacédo Infantil do Municipio de Goiania apresenta um avanco com relacdo a BNCC, haja
vista que apresenta um significado para o conceito de - experiéncias. No documento normativo

do Governo Federal, consta que:

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural. A definicdo e a denominacdo dos campos de experiéncias também se
baseiam no que dispem as DCNEI em relag¢do aos saberes e conhecimentos
fundamentais a serem propiciados as criancas e associados as suas
experiéncias (BRASIL, 2017, p. 40).

A BNCC da Educacéo Infantil pauta-se no Artigo 9° das DCNEI e traz as interacdes e

as brincadeiras definidas como:

[...] as experiéncias das quais as criangas podem construir e apropriar-se de
conhecimentos por meio de suas agdes e interacfes com seus pares e com 0S
adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo
(BRASIL, 2017, p. 37 - grifos do documento).

Diante dessas lacunas apresentadas pelo documento, reiteramos as constatacGes de
Pasqualini e Martins (2020) ao evidenciarem que o documento normativo (BNCC) ndo concebe
a totalidade que a Educacao Infantil deve significar para as criancas e toda a comunidade escolar

nela inseridas.
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Buscamos em nosso estudo trazer algumas consideracGes que possam acrescentar ao
trabalho pedagdgico com os bebés e fortalecer o ideal de que tomar as criangas como sujeitos
protagonistas nos processos de ensino e aprendizagem nos espacos educativos vai muito além

de simplesmente pautar-se em um curriculo que nos chega imposto e idealizado de outro pais.

2.3 Campos de experiéncias e seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a

Educacéo Infantil nos documentos curriculares

Conforme evidenciamos anteriormente, a BNCC apresenta objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento para os bebé&s como sugestdo do curriculo e abre espaco para que 0s estados
e municipios criem seus proprios curriculos a partir dela. O modo como o curriculo é elaborado
na BNCC é motivo de muitas criticas, conforme apontam Barbosa, Silveira e Soares (2019).
Para esses autores, 0 modo como se apresenta o curriculo na BNCC reforga a ideia “conjunto
de praticas” ou, ainda, como rol de atividades sequenciais pelas quais se procedera a avaliacao
dos niveis de desenvolvimento infantil (BARBOSA, SILVEIRA e SOARES, 2019, p.86)

De acordo com esses autores, pensar na pratica pedagogica com os bebés da forma como
se apresentam os campos de experiéncias com seus respectivos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento pode nos levar a planejar a acdo pedagdgica de forma fragmentada. Segundo
Paulo Fochi, um dos pesquisadores que estiveram a frente da construcdo da base para a
Educacdo Infantil, € importante ler e compreender com profundidade o curriculo que € proposto
pela BNCC.

Em aula aberta’ sobre a BNCC da Educacéo Infantil, Fochi (2020) deixa claro que ndo
se trata de lista de objetivos, nem de expectativas, que a BNCC da Educacdo Infantil como foi
constituida, ela traz os mesmos principios que foram enunciados na LDBEN e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

Portanto, trazer para a pratica educativa cotidiana requer dos educadores um
conhecimento mais aprofundado sobre a aprendizagem e desenvolvimento das criancas, para
construir o curriculo condizente com as suas especificidades. Enfatizamos que, embora seja
importante considerar os bebés como protagonistas do curriculo da Educagdo Infantil,
entendemos que a proposta apresentada na BNCC pode tornar-se limitante para as praticas

pedagdgicas com as criangas. Isto porque as praticas educativas realizadas durante a Educacgéo

7 Aula aberta sobre Base Nacional Comum Curricular e a Educagéo Infantil Pedagogia - Unisinos Prof. Paulo
Fochi - Unisinos Prof. Clarice Traversini - UFRGS - (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=uB8CQPr8jf8&t=6610s)
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Infantil acontecem de forma articulada e por isso ndo é possivel compreender as aprendizagens
dos bebés da forma compartimentada como se apresentam o0s objetivos neste documento oficial.

Dentre os varios Campos de Experiéncias, as acdes e praticas pedagdgicas se
entrelacam, e assim deve acontecer no cotidiano dos Centros de Educagdo Infantil. De acordo
com a Equipe de Curriculo Ampliada da SME, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
foram elaborados de acordo com os documentos mandatérios do MEC (BNCC - 2017) e o
Documento Curricular do Estado de Goias (2018). Contudo, o curriculo para o municipio de
Goiania, se construiu de forma ampliada, incluindo novos objetivos atendendo a necessidade
local desse municipio.

Assim sendo, os quadros de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no -
Documento Curricular da Educacao Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte de

Goiania -, apresentam-se da seguinte forma:

A primeira (coluna) apresenta categorias que aproximam os Objetivos de
Aprendizagens e Desenvolvimento com os conhecimentos centrais de cada
Campo de Experiéncias. A segunda, terceira e quarta coluna se referem aos
objetivos especificos dos grupos de faixa etaria, respectivamente, conforme ja
mencionadas: Bebés (0 a 1 ano e 6 meses), Criancas bem pequenas (1 anoe 7
meses a 3 anos e 11 meses) e Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
[...] esses objetivos estdo descritos nas colunas, antecedidos por um codigo
alfanumérico, cuja composicdo esta relacionada a sua origem (GOIANA,
2020a, p.38 — grifos do documento)

No que se referem a essas categorias mencionadas na citacdo acima, € importante,
perceber que o Documento Curricular para a Educacéo Infantil da SME de Goiania amplia e
qualifica o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido com as criancas. Assim, podemos
vislumbrar as categorias que aproximam os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento com
0s conhecimentos centrais em cada Campo de Experiéncia de acordo com o documento. Esse
documento incorpora a este novo curriculo os conceitos que ja haviam sido elencados na
proposta politico-pedagdgica - Infancias e Criancas em Cena: por uma Politica de Educacéo
Infantil para a Rede Municipal de Educacao de Goiania (2014).

No Campo de Experiéncias: “O Eu, o Outro e 0 N6s” o “Educar e Cuidar” sdo a base
para gue se possa constituir na crianca a identidade, alteridade, diversidade e autonomia. O
“Educar e o Cuidar” precedem estas demais categorias; e, desta forma, “O quadro de objetivos
do Campo de Experiéncias em questdo estd agrupado pelas seguintes categorias: Educar e
Cuidar: Autonomia; Educar e Cuidar: Identidade, Alteridade e Diversidade” (GOIANIA,
2020a, p.53)
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O préximo Campo de Experiéncias, de acordo com o documento, é denominado:
“Corpo, gestos e movimentos” os objetivos estdo agrupados pelas seguintes categorias: *
Cultura Corporal; Sexualidade na Infancia; Satde e autocuidado (GOIANIA, 2020a, p.72)

Em seguida, se apresentam o0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento referentes
ao Campo de Experiéncias “Tragos, Sons, Cores ¢ Formas”. As categorias referentes a este
Campo de Experiéncias sdo: Cultura e suas manifestacdes; Estética, criatividade e autoria;
Linguagens da arte (GOIANIA, 2020a, p.96)

Para o Campo de Experiéncias “Escuta, Fala, Pensamento e Imagina¢do” o documento
traz como categorias para cada objetivo de aprendizagem e desenvolvimento: Lingua Materna:
Culturas Orais; Lingua Materna: Culturas do Escrito; Lingua Materna: Literatura (GOIANIA,
2020a, p.127)

E, por fim, ao tratar das categorias para 0 Campo de Experiéncias “Espagos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes” € importante considerar que o mundo fisiCO € 0

mundo sociocultural coexistem de forma inter-relacionada.

Nesse sentido, os conhecimentos e os Objetivos de Aprendizagens e
Desenvolvimento a serem considerados pelo(a) professor(a) acerca dos
espacos, tempos e do pensamento matematico ndo devem ser compreendidos
de maneira isolada, mas inter-relacionados e articulados ao mundo fisico e
sociocultural. Por isso, no quadro [...] os Objetivos de Aprendizagens e
Desenvolvimento relacionados ao Campo de Experiéncias Espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes, estdo agrupados nas categorias:®
Mundo Fisico e Sociocultural: Espagos; * Mundo Fisico e Sociocultural:
Tempos; ¢ Mundo Fisico e Sociocultural: Pensamento Matematico
(GOIANIA, 2020a, p. 158).

N&o é nossa intencdo transcrever aqui o documento curricular, contudo queremos
reafirmar a necessidade de o professor, ao planejar suas acdes e organizar seu trabalho
pedagdgico, ter conhecimento das categorias aqui apresentadas, pois em todos os Campos de
Experiéncias essas categorias sao apresentadas e explicadas a luz da teoria Sécio Historico e

aprofundam conhecimentos importantes para a pratica pedagogica.

2.4. O espaco educativo para os bebés e a construcéo do curriculo no cotidiano do CMEI

No dia a dia, em nossa pratica com as criancas, lidamos com a organizacgéo do trabalho
pedagdgico que acontece nos espacos € no tempo do cotidiano das unidades educacionais.
Geralmente, esses espagos sdo compostos por: sala referéncia de atendimento da turma,

banheiro com trocador e lavatorio dentro da sala para as criangas, refeitorio onde as criancgas se
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alimentam, péatio com vérios brinquedos a disposi¢do das criangas, parquinhos ao ar livre,
demais salas de referéncias das outras turmas, a cozinha, a administracdo, a coordenagéo,
deposito de materiais e lavanderia, etc.

Cada instituicdo tem sua realidade e sua forma de ser e se organizar. Umas sdo melhores
estruturalmente e mais organizadas, outras mais simples e até mesmo suscetiveis em termos
estruturais, e cada uma a seu modo procura atender as criangas. De acordo com pesquisas sobre
espacos da Educacéo Infantil no Brasil, especialmente os que sdo voltados ao atendimento dos

bebés, muitas instituicbes funcionam em condicOes precarias onde

[...] 57,6% contam com parque infantil, existem areas verdes em 29,6% das
creches. As pessoas com deficiéncia encontram muitos estabelecimentos sem
medidas que garantam acessibilidade. Apenas 26,1% das creches e 25,1% das
pré-escolas tém dependéncias e vias adequadas para esses estudantes ou para
0s com mobilidade reduzida. Segundo 0 MEC, 32,1% do total das escolas
infantis tém banheiro adaptado. Tanto o ensino fundamental quanto as escolas
infantis sdo mantidas, em 64% e 71,5% dos casos, respectivamente, pela rede
municipal, onde também sdo registrados os maiores problemas. Quando
comparados, estabelecimentos federais, estaduais, municipais e privados, as
escolas federais apresentam melhor infraestrutura em relagdo as bibliotecas ou
salas de leitura, bercéario, banheiro, parque, patio e outros itens, de acordo com
o0 censo [...] (MARTINS, 2018, online).

Segundo Horn (2017), ao propor uma reflexao sobre os espacos na Educacdo Infantil, é
importante saber discernir de que tipo de espaco estamos nos referindo. A autora estabelece
diferencas entre os termos “espaco” ¢ “ambiente”, pois para além da organizacdo do “espago”
com seus varios elementos materiais como moveis, brinquedos, decoracéo, etc., € fundamental
construir dentro deste espago fisico relagdes sociais caracterizando assim um “ambiente” em
gue acontecem as interacdes e assim se constroem relacfes sociais entre as criangas e seus pares.

Desta forma, a autora afirma que:

O termo “espago” refere-se aos locais onde as atividades s&o realizadas e
caracteriza-se pela presenca de elementos como moveis, materiais didaticos e
decoragdo. O termo “ambiente”, por sua vez, diz respeito ao conjunto desse
espaco fisico e as relagbes que nele se estabelecem, as quais envolvem os
afetos e as relagdes interpessoais dos individuos envolvidos nesse processo,
ou seja, adultos e criancas (HORN, 2017, p. 18).

Em nossa préatica pedagdgica com os bebés na Educacdo Infantil as varias acdes de
cuidar e educar acontecem em periodos de tempos nos diversos espacos da instituicdo. E um
processo muito dindmico. Essa organizagdo do trabalho pedagdgico é compreendida, na

Educacéo Infantil, como rotina. De acordo com Barbosa (2000):
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Rotina é uma categoria pedagdgica que os responsaveis pela educacao infantil
estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho cotidiano nas instituigdes
de educacéo infantil. [...] As rotinas podem ser vistas como produtos culturais
criados, produzidos e reproduzidos no dia a dia, tendo como objetivo a
organizacao da cotidianidade. [...] a rotina é apenas um dos elementos que
integram o cotidiano (BARBOSA, 2000, p. 35 e 37).

De fato nossa pratica pedagdgica, no cotidiano das criancas, deve ser pensada e
planejada de modo que as criangas estejam nos diversos espacgos participando de acdes e
atividades que as permitam crescer, aprender e se desenvolver, sempre respeitando suas
especificidades e a subjetividade de cada crianca.

Podemos inferir que nos diversos espacos em que 0s bebés estejam inseridos deve-se
promover atividades em que eles possam aprender e constituir-se humanos. De acordo com
Leontiev, (1978, p.239 apud SINGULANI, 2017):

No espago escolar, a crianga amplia seus contatos sociais, pois passa a se
relacionar com pessoas que ndo fazem parte do seu convivio familiar. Da
mesma forma, pode conhecer novos objetos culturais e realizar novas
experiéncias. Por isso, a Escola de Educagdo Infantil é um ambiente social
permeado por relagBes entre as pessoas — criangas e adultos — e entre elas e a
cultura que foi criada ao longo da histéria. Dessa forma, a escola é um espago
de humanizacdo das criangas, visto que as caracteristicas humanas ndo séo
dadas biologicamente, mas adquiridas no convivio com as pessoas e as
culturas, ou seja, por meio das relacGes. Por isso a crianga é um candidato a
humanizagdo, “mas ndo pode alcangar a humaniza¢do no isolamento, deve
aprender a ser um ser humano na relagdo com os humanos” (LEONTIEV,
1978,p. 239 apud SINGULANI, 2017, p. 129)

Assim sendo, 0 espaco que organizamos para a nossa pratica pedagdgica deve ser para
além do espaco fisico, um ambiente acolhedor, em que a crianca possa sentir-se amparada de
modo afetivo, integrada, protegida, apoiada, sobretudo, protagonista do processo educativo no
sentido de poder vivenciar diversas experiéncias que promovam sua aprendizagem e
desenvolvimento.

Dentro desse contexto, o professor deve prever em seu planejamento a organizacao dos
materiais, tempos e espacos que irdo favorecer as acdes necessarias a construcao do curriculo e
no avanco significativo das criancas. Dito isso, no préximo capitulo apresentamos reflexdes
sobre a materializacdo do curriculo para os bebés nos espacos educacionais a partir de sua

historia. Para isso, destacamos a ficha diagnéstica como base para a construcéo do curriculo.



CAPITULO 3 - A MATERIALIZACAO DO CURRICULO PARA OS BEBES NOS
ESPACOS EDUCACIONAIS A PARTIR DE SUA HISTORIA: A FICHA
DIAGNOSTICA COMO BASE PARA A CONSTRUCAO DO CURRICULO

Neste capitulo evidenciamos perspectivas para a materializacdo do curriculo para 0s
bebés em uma instituicdo da Rede Municipal de Educacdo de Goania. Desta forma,
apresentamos alguns dos instrumentos que a institucéo estabeleceu como forma de garantir que
a crianga possa ser protagonista de seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, tendo
como base a concepcao de que 0s sujeitos estdo inseridos em um campo sécio historico, e que,
nesse sentido, carecem de ter suas vivéncias respeitadas e exploradas o ambiente educativo.

A crianga como protagonista do processo educativo requer que tenhamos uma escuta
sensivel e atenta sobre suas especifidades e subjetividades. Diante dessa demanda, para que nos
sejam apresentadas informacdes que nos falam sobre sua historia, cultura e demais aspectos
sociais e humanos, no ato de sua matricula no centro municipal de Educagdo Infantil a familia
preenche a - Ficha Diagnostica da Crianga/Turma - 0 A 3 Anos”. Trata-se de um instrumento
utilizado pela RME (Rede Municipal de Educagéo) da Secretaria Municipal de Educacéo e Esportes
de Goiania para a coleta de dados de identificacdo e informacgdes da crianca no momento da
matricula. A partir dela, o(s) professor(es) da turma de criangas tém a possibilidade de conhecer
sobre a histdria, condicdo social e cultural de cada crianca no contexto familiar com a
participacdo da familia, que responde junto ao professor, os diversos itens constantes da Ficha.

O Oficio Circular n° 002 — 17/01/2018 da Diretoria Pedagogica da Secretaria Municipal
de Educacéo e Esportes (DIRPED) orienta sobre as fichas da Educacéo Infantil. Assim sendo,
de acordo com este oficio, a ficha diagnostica compde uma segunda parte da Ficha de
Identificacdo da crianca preenchida no ato da matricula no CMEI ou no CEI (instituicdes que
atendem a Educacdo Infantil no municipio de Goiania). De acordo com o oficio mencionado, 0
documento - Ficha de Identificacdo da Crianca - foi reelaborado. Esta ficha deve ser respondida
pela familia em todo inicio do ano letivo de forma a dar conhecimento ao professor e a
instituicdo sobre as mudancas consideraveis que acontecem com as criangas.

Dada a importancia da participacdo da familia no processo educativo das criancas desde
o0 inicio na Educacdo Infantil, este documento apresenta-se como um meio de o professor
conhecer a historia e condicdo social e cultural da crianca para construir o curriculo e assim
planejar acbes que considerem a subjetividade de cada sujeito.

Quando iniciei a docéncia com os bebés, ainda ndo tinhamos em nossa pratica, a

elaboracdo desses dados por meio desta ficha como temos na atualidade. Intuitivamente, criei
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uma espécie de ficha diagndstica naquele periodo para poder construir um projeto de trabalho
pedagdgico com o0s bebés, partindo, por exemplo, da histéria do nome da crianga, para que a
familia pudesse relatar quem escolheu o0 nome da crianca, se homenageia algum familiar, etc.,
como foi o dia do seu nascimento, bem como conhecer a realidade em que a crianga vivia com
a familia, quem eram as pessoas que compunham sua familia, sobre o tipo de moradia em que
as criancas viviam, se tinham animais domésticos, se liam histdrias para as criangas, etc. O que
me moveu a fazer este tipo de acdo foi justamente por compreender que os bebés dependem do
adulto para que tenham voz e vez e a partir de algumas leituras que comecei a fazer sobre a
educacgdo dos bebés em um espaco coletivo. Desta forma, compreendi que no trabalho com as
criangas, principalmente os bebés, a participacgéo e insercao da familia no processo é primordial.

Acerca desse processo, podemos encontrar esse aspecto no documento - DC-EI
(GOIANIA, 2020a):

A parceria com a familia e os vinculos afetivos, na acdo compartilhada de
educar e cuidar das criangas, sdo fundamentais para que seja estabelecida uma
relacdo de confianca entre as criangas, familias e profissionais. Dessa forma,
a chegada da crianca na Educacdo Infantil demanda acolher, junto a ela, sua
familia, sua historia e sua cultura. Portanto, é preciso criar momentos em que
as familias estejam presentes na instituicdo educacional para contribuirem
com esse processo de educar e cuidar das criangas. Tais momentos podem
ocorrer, por exemplo, no ato da matricula ou de sua renovagdo, com
informacbes que permitem um diagnostico sobre as criangas e suas familias,
0 qual contribuird para a elaboracdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, bem como na socializacdo das avaliacGes dos processos de
aprendizagens e desenvolvimento das criancas, no acompanhamento de
atividades do projeto de trabalho, no envolvimento de uma brincadeira, na
confeccdo de um brinquedo, na contacdo de historia, na execu¢do de uma
receita culinaria, dentre outros. Esta participacdo possibilita a valorizacdo dos
saberes das familias e o envolvimento dela de forma significativa no processo
educativo (GOIANIA, 2020a, p. 47).

Apls a chegada da Ficha Diagnostica nos CMEI(s) e CEI(s) da RME de Goiania,
todos(as) professores(as) precisaram planejar durante o ano letivo a¢des que consideravam as
informacdes constantes da Ficha diagnostica. Partindo desse pressuposto, pensamos em trazer
esse instrumento utilizado em nossa préatica para criar este produto educacional referente a este
estudo.

A partir da analise dos dados informados na ficha Diagnéstica podemos entdo construir
o curriculo de acordo com o que € proposto no Documento Curricular da Educacéo Infantil do
municipio de Goiénia e garantir desta forma a participacdo efetiva da familia em todo o

processo educativo da unidade educacional.
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Na pratica, muitas vezes, a professora regente demonstra dificuldade em articular em
seu planejamento as informac@es contidas na Ficha Diagnostica, mediante aos demais objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento por meio dos quais temos de elaborar nosso planejamento
para materializar o curriculo proposto. Contudo, partir desses dados sobre as criangas,
especialmente os bebés, é possivel e necessario desenvolver todo o processo de aprendizagem.

Ao apresentar nesta dissertacdo este instrumento de escuta sobre a vida das criangas,
pretendemos aqui valorizar uma pratica pedagdgica e um espago educativo que possa propor
acOes que viabilizem alcancar os diversos objetivos de aprendizagem apresentados e
desenvolvidos a partir da Ficha Diagndstica e no Documento Curricular para a Educacdo
Infantil no Municipio de Goiania. E preciso ainda reafirmar que o objetivo do produto
educacional elaborado a partir desta ficha diagndstica, ndo servir como uma receita pronta e
acabada, mas como uma sugestao de trabalho pedagogico que pode ser ampliado, reconstruido
e melhorado.

3.1 Ficha diagnostica da crianga turma - 0 a 3 anos: estrutura do documento

O documento - Ficha Diagndstica da Crianca/Turma - 0 a 3 anos - atualmente €
composto de trés partes. Um modelo é para a familia responder; um segundo apresenta 0s
mesmos dados para os professores, esta parte € acrescida de objetivos que podem ser atingidos
com o planejamento de acbes que irdo compor a pratica pedagdgica nos CMEI e CEI do
municipio de Goiania. Os objetivos descritos para os profissionais da instituicdo na Ficha
Diagnostica dizem respeito aos objetivos que podem ser considerados para o planejamento das
acOes pedagdgicas mediante a coleta dos dados obtidos a partir do preenchimento da ficha pela
familia. A finalidade principal da ficha diz respeito a recolher dados sobre a crianca referentes
aos seus habitos, brincadeiras, preferéncias, particularidades e informacg6es sobre a sua saude.

A seguir apresentamos as trés partes da ficha com suas respectivas caracteristicas:

1- Identificacdo da crianca: nesta parte a familia preenche dados referentes a (1.1) data
de preenchimento do documento; (1.2) o nome da Unidade Educacional; (1.3) o responsavel
pelo preenchimento da ficha; (1.4) ao nome da crianca; (1.5) data de nascimento; (1.6) pais de
origem da crianca; (1.7) cor/raca da crianca; (1.8) com quem a crianca convive diariamente em
casa .

Os objetivos relacionados a esses dados sdo: Levantar dados para compor o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP); Conhecer o contexto geral das criangas do agrupamento e da UE

(Unidade Educacional); Planejar atividades educativas e pedagdgicas a partir da realidade das
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criangas; Realizar os devidos encaminhamentos considerando a realidade das criancas.

Na prética, esses dados constantes neste primeiro item da ficha da crianga podem ser
utilizados pelo professor no seu planejamento para ampliar, complexificar e diversificar 0s
conhecimentos acerca da sua propria identidade e mobilizar a familia a trazer mais informacdes
sobre a vida das criancas desde a gestacdo até seu nascimento. As familias dos bebés, pelo
menos nos trabalhos que desenvolvi na minha prética, geralmente demonstram alegria e
interesse em participar deste tipo de proposta e as criangas aprendem a se conhecer e conhecer
seus pares nas diversas experiéncias e vivéncias.

Ainda sobre o referido documento, do item (1.10) até o item (1.26) sdo obtidas
informacdes sobre as caracteristicas da crianca referentes a sua salde, se tem ou ja sofreu
alguma doenca, se houve sequelas, emog¢Bes como medo, comportamentos atipicos, habitos
como horarios de dormir e acordar, habitos de higiene, se usa fralda ou ndo, se ja se alimentam
usando talheres/copo/mamadeira, se ja lavam as méos, tomam banho ou escovam dentes com
ajuda de alguém ou sozinhos, se a crianga tem algum habito para conforto emocional/ objeto de
apego, habilidades corporais, locomocéo, sua expressividade quanto a fala.

Os objetivos esperados para estes itens sdo:

Conhecer e atender a particularidades das criancas; Dialogar quando necessario com
outros profissionais que acompanham as criancas; Planejar acfes educativas e pedagogicas a
partir das particularidades das criancas; Realizar os devidos encaminhamentos considerando as
especificidades das criancas; Perceber a possivel relacdo entre as manifestacdes das criancas e
o0 tempo de sono para atender melhor suas necessidades; Dialogar com as familias, se
necessario, quanto a mudanca de habitos quanto ao sono; Favorecer 0 processo de insercao e
transicdo da casa para a UE ou entre agrupamentos.

No que se refere a esses itens, orienta-se respeitar as necessidades das criangas ao
dialogar com as familias sobre o processo de retirada desse habito (uso de chupeta, objeto de
apego, etc); Conhecer, considerar e acolher as especificidades das criancas nas a¢oes educativas
e pedagdgicas; Estabelecer didlogo continuo com a familia, respeitando as necessidades das
criancas, para que ndo haja acbes divergentes entre profissionais-familia; Planejar acdes
educativas e pedagogicas que contribuam com o desenvolvimento da autonomia das criangas;
Conhecer, considerar e acolher as especificidades das criangas nas a¢des educativas e
pedagdgicas; Conhecer, considerar, acolher e mediar o que as criancas tém demonstrado;
Compreender, considerar, acolher e mediar acbes e reacbes das criancas ocasionadas pelo
medo.

2- Informagdes sobre o repertdrio cultural da crianga: Nos itens 2.1, 2.2 e 2.3 a familia
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relata sobre o brincar. Questiona-se nestes itens quais as brincadeiras preferidas. Que tipos de
brinquedos a crianga mais utiliza e com quem a crianga prefere brincar. Assim, os objetivos a
serem atingidos nos trés itens sdo de acordo com o documento sdo: (2.1) Conhecer as
preferéncias das criangas para contemplar seus interesses nas agfes educativas e pedagogicas.
Proporcionar outras brincadeiras que possibilitem a ampliacdo do repertorio das criangas. (2.2)
Contemplar os interesses das criancas nas acdes educativas e pedagogicas; Propor a utilizacdo
de brinquedos/materiais diferentes dos apresentados pelas familias, ampliando o repertério das
criangas. E, por fim, (2.3) Compreender como as criangas interagem com outras criangas e
adultos na instituicdo (se na convivéncia se mostram retraidas, timidas e/ou se fazem amizades
com facilidade).

No que se refere ao item 2.4, a familia responde sobre os assuntos pelos quais a crianca
demonstra mais interesse durante as brincadeiras, dentre eles, temos elencados: Situacdes vistas
na TV e/ou internet; Luto na familia; Brincadeiras de faz-de-conta; Situacdes vividas em casa;
Situacdes vividas na instituicdo; dentre outros. Assim sendo, 0s objetivos estabelecidos para
este item sdo: Considerar nas acdes educativas e pedagdgicas 0s assuntos mais presentes nas
conversas e brincadeiras das criancas; Ampliar, diversificar e complexificar os conhecimentos
das criancas sobre os assuntos. Com relacdo aos bebés temos percebido que este item € mais
dificil para os pais responderem pelo fato de que as criancas ainda ndo fazem uso da linguagem
oral. Mas é importante lembrar que esta ficha foi constituida para as criancas com idade entre
0 e 3 anos.

Os itens seguintes (2.5), (2.6), dizem respeito aos tipos de musicas e dancas apreciadas
pelas criancas. Dentre 0s géneros musicais citados no item (2.5) constam as seguintes opcoes:
Axé; Blues;Cléassica; Country; Eletronica, Forrd, Funk, Hip Hop; Infantil; Jazz; MPB; Pagode;
Pop; Rap; Reggae; Religiosa; Rock; Samba; Sertanejo; Outro. O objetivo para este item é:
Planejar acdes educativas e pedagogicas com géneros musicais que as criangas ndo conhecem,
ampliando seu repertdrio.

E, por conseguinte, no item (2.6) pergunta se a familia sobre quais dancas a crianca
conhece, ja viu ou dancou. Assim sdo enunciadas diversos tipos de dangas como: Axé, Baido;
Ballet; Bolero; Ciranda/danca de roda; Catira; Carimb¢; Danca de rua; Forro; Frevo; Funk; Hip
Hop; Maracatu; Pagode; Quadrilha; Samba; Sapateado; Outra(s). Este item tem como objetivo:
Planejar acGes educativas e pedagdgicas com dancas que as criancas nao conhecem, ampliando
seu repertério. Com relacdo aos bebés esses itens podem ser muito proficuos para as suas
aprendizagens , compreender ainda para diferenciar ritmos musicais ou mesmo dangar como no

caso do item (2.6); contudo, apresentar as criancas diversas vivéncias culturais favorece a
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ampliacdo do repertdrio musical e também a apropriacdo de ritmos e movimentos diversos das
dancas aqui citadas.

No item (2.7) a instituicdo pode ter conhecimento sobre os locais frequentados pela
crianga com sua familia. Assim, sdo enunciados como op¢des de locais provaveis a serem
frequentados: Pracas, clubes, cinema, teatro, feiras, shopping, circo, biblioteca, museu, quadra
de esportes, exposicOes/apresentacfes artisticas, parque ou espago com natureza, entre outros.
Os objetivos para este item sdo: Possibilitar o acesso a locais diferentes daqueles
proporcionados pela familia; Planejar acBes nesses locais e/ou em outros com ou sem a
participacdo das familias; Ampliar o repertdrio das criangas no que se refere a funcédo social
desses espacos.

No caso dos bebés, o que acontece geralmente nas instituicdes com relagdo a este item,
€ que muitas vezes ndo é viavel, nem possivel visitar locais diferentes da institui¢éo, justamente
pelo fato de os bebés ndo terem condi¢cdes de caminhar sozinhos, necessitarem de mais
cuidados, mais atengdo, e assim 0 nimero de profissionais que atendem as criancas geralmente
ndo é suficiente. Entretanto, entendemos que, neste caso, a visitagdo a locais fora da instituicao
com os bebés deve ser feita com 0 acompanhamento da familia para que todos possam apreciar
e aproveitar o passeio com mais tranquilidade e assim a familia participa e apoia a instituicéo.

Quanto ao item (2.8) da Ficha Diagnostica vislumbramos informacdes referentes a
materiais, objetos ou servicos que a crianga tem acesso em sua casa tais como: brinquedos,
celular ou tablet com acesso a internet, jogos infantis, livros literérios, livros ou revistas
diversos, materiais de artes - canetinhas, lapis de cor, giz de cera ou tintas, etc. materiais naturais
como pedras, gravetos, folhas, terra, areia, etc. materiais reciclaveis como embalagens/caixas
de produtos, rolos de papeldo, etc. televisdo com canais abertos, televisdo com canais a cabo,
videogame, utensilios domésticos como peneiras, pote, etc e outros. Neste item objetiva-se:
Identificar quais materiais, objetos e servicos as criancas tém acesso em casa. Planejar ac6es
educativas e pedagogicas que ofertem elementos diferentes daqueles proporcionados pelas
familias.

Nos itens (2.9 e 2.9.1), a familia pode relatar com qual frequéncia e por quanto tempo a
crianca se encontra no seu cotidiano, em contato com aparelhos eletrénicos como TV, celular,
video-game, tablet, computador, etc. Nesta parte do documento sdo enumerados periodos de
tempos em que a crianga possa estar em contato com este tipo de aparelho. Dentre eles: Todos
os dias, até uma hora por dia; Todos os dias mais de uma hora por dia; Alguns dias da semana
mais de uma hora; Alguns dias da semana até uma hora por dia; S6 no fim de semana até uma

hora por dia; S6 no fim de semana mais de uma hora por dia; A crianga ndo tem contato com
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aparelhos eletronico; Outro. Desta forma, objetiva-se nesta parte da ficha: Identificar a
frequéncia e o tempo que as criangas tém contato com aparelhos eletronicos, em consequéncia,
0 tempo que ficam junto as familias e/ou envolvidas com outras atividades; Considerar a
frequéncia e o tempo que as criangas tém contato com aparelhos eletronicos em casa ao planejar
as acOes educativas e pedagogicas envolvendo esses aparelhos, respeitando as orientacfes da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) quanto ao
tempo de uso de telas pelas criangas: as criangas menores de 2 anos ndo devem ser expostas e
as de 2 a 5 anos devem ser expostas até uma hora por dia.
De acordo com Hai (2018)

[...] é preciso que na escola tenhamos clareza das experiéncias prévias das criancas e
saibamos integrar esse aparato com o objetivo claro de leva-las a dominar esse
universo realmente, e ndo serem dominadas por ele. Fazemos isso quando abrimos o
caminho para a percep¢do de que a tecnologia ¢ uma ferramenta a mais para nosso
processo de aprendizagem e para a nossa vida cotidiana (HAI, 2018, p. 88).

Mediante a realidade e do modo como a grande maioria das familias se utilizam dos
celulares, por exemplo, para distrair as criancas, ou mesmo em nossa pratica pedagdgica com
0s bebés em que mantemos a TV ligada com os mesmos filmes, videos e apresentaces no
decorrer do ano letivo, é imperioso que possamos como, nos sugere Hai (2018) utilizar das
tecnologias para que as criangas aprendam e tenham dominio sobre este universo e ndo o
contrario em que que as criancas sejam dominadas por ele. E que a TV e os videos ndo sejam
apenas para acalmar as criancas no cotidiano da Educacéo Infantil.

Passando para o item (2.10), podemos perceber que este complementa o item anterior
ao perguntar sobre o que a crianca costuma acessar nos aparelhos eletronicos (TV, celular,
video-game, tablet, computador, etc.). Sdo enumerados, entéo, os seguintes tipos de programas
midiaticos: Desenho Animado; Filme; Jogo; Novela; Programa de Auditério; Série; Videos no
Instagram/Facebook; Videos no TikTok; Videos no YouTube; Outro. Este item contempla os
seguintes objetivos: Ampliar o repertdrio das criancas; Perceber a possivel relacdo entre as
manifestacdes das criancas e o que elas acessam nos aparelhos eletrénicos.

3- Informacdes sobre a familia: Nesta parte as familias informam sobre sua renda
familiar (3.1), se recebem algum beneficio social (3.2); Sobre a religido dos pais ou
responsaveis; (3.4) qual o tipo de moradia; (3.5) caracteristicas da residéncia; (3.6) quantas
pessoas vivem na residéncia; (3.7) meio de locomocdo utilizados pela familia; (3.8)
Dificuldades enfrentadas pela familia atualmente, (3.9) acGes que a familia realiza com a

crianca. Para estes itens sdo elencados os seguintes objetivos:
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Levantar dados para compor o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), no que se refere a
Contextualizagdo e Caracterizacdo da UE.

- Conhecer o contexto geral das familias das criangas do agrupamento e da UE.

- Planejar acGes educativas e pedagogicas a partir do contexto familiar das criancas.

- Realizar os devidos encaminhamentos considerando as especificidades do contexto
familiar das criancas.

- Compreender, considerar e acolher as particularidades das criancas e suas familias.

- Conhecer as possibilidades de participacdo nas culturas orais proporcionadas pelas
familias, por meio da contacdo de histérias, de causos, do canto e dialogo com as criangas.

- Conhecer as possibilidades de participacdo nas culturas do escrito proporcionadas
pelas familias, por meio da leitura de historias.

- Ampliar o repertdrio das criancas.

- Orientar as familias quanto as agdes que elas podem realizar para favorecer 0s
processos de aprendizagens e desenvolvimento das criancas.

Nos itens 3.10 e 3.11 as familias sdo convidadas a relatarem em forma de texto o que
mais gostariam que a Unidade Educacional soubesse sobre a crianc¢a, que consideram relevante
a instituicdo saber e, por fim, relatarem quais as expectativas da familia em relacdo a Unidade
Educacional.

Assim sendo, 0s objetivos propostos para estes dois ultimos campos dizem respeito a:
Planejar acOes educativas e pedagdgicas que considerem as especificidades das criangas.
Conhecer, considerar e acolher as expectativas dos pais e/ou responsaveis em relagcdo ao espaco
educacional, bem como sua compreenséo sobre a Educacédo Infantil. Orientar as familias quanto
a funcdo sociopolitica e pedagogica da Educacéo Infantil, esclarecendo o papel da familia e da
UE.

Feita essa coleta de dados, o professor parte para o planejamento das aces pedagdgicas
a partir das especificidades das criancas apresentadas por seus familiares. Sendo assim,
evidenciamos que o produto educacional elaborado para esta pesquisa parte da analise dos
dados da ficha diagndstica e por meio dele, apresentamos algumas propostas para alcangarmos
0s objetivos propostos e mediar para que as criangas possam ter sua aprendizagem e

desenvolvimento garantidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo vem se constituindo ao longo de toda a minha trajetéria de vida. Minha
prépria infancia inspirou-me a acreditar tanto na Educacdo Infantil e assim poder defendé-la.
Trazer para a pesquisa este objeto de estudo sobre os espagos e o curriculo para os bebés na
Educacdo Infantil é uma forma de reafirmar que a Educacdo como direito social deve ser
garantida a todos desde 0 nascimento.

A construgdo deste estudo se deu em meio a muitos acontecimentos sociais, politicos e
historicos, especialmente em nosso pais, em que ameagavam a vida humana de muitas maneiras.
Travamos uma batalha com um governo que pretendia destruir a universidade publica
brasileira, a ciéncia e todos os ideais de democracia entdo constituidos.

Assim, a proposta de uma pesquisa acerca de um curriculo com base nacional que chega
para a Educacdo brasileira justamente durante esse governo pode, com certeza, despertar muitas
indagac0es e questionamentos. Contudo, enquanto professora da rede municipal de educagéo
no municipio de Goiania me vi com o desafio de se fazer materializar este curriculo para as
criancas com as quais lido diariamente.

A pratica com a construcdo do curriculo ndo é simples nem facil e tem sido muito
desafiadora. E desafiadora porque estamos inseridos em um contexto educacional que se
compde de uma rotina, em tempos e espacos que devem ser organizados para que se atenda a
todas as criancas inseridas na unidade educacional e em meio a esta rotina, como apresentado
no produto educacional, muitos momentos e acdes de cuidados, brincadeiras e educacio. E
importante compreender que este cotidiano da Educacdo Infantil ndo se da de forma
compartimentada e nele devemos fazer se materializar as aprendizagens e o desenvolvimento
proposto para as crian¢as nos documentos curriculares.

Nesta pesquisa tivemos o privilégio de estarmos inseridos em uma Unidade Educacional
de exceléncia, com uma estrutura fisica composta de espacos verdes, abertos e amplos, com
salas amplas, espagosas e bem arejadas, com acesso a muitos materiais, brinquedos, livros e
equipamentos diversos para a realizacdo das atividades propostas nos planejamentos.

Para além do que é fisico e material, tivemos também a prerrogativa de contar com
profissionais desde a cozinha até o grupo gestor que atuam com muito comprometimento e
decicacdo para que tudo se concretize e a Educacdo Infantil cumpra o seu papel de proporcionar
as aprendizagens e desenvolvimento das criancas. Contudo, esta é apenas uma das demais

realidades que temos em nosso pais. E, nesse inteirim, é imprescindivel continuarmos lutando
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por espacos dignos e condicGes de trabalho que favore¢cam o nosso encontro com uma Educacéo
Infantil socialmente referenciada.

Portanto, mesmo em todas as realidades adversas, é importante compreender que a
Educacéo infantil para as criancas, desde bebés, deve se constituir a partir da escuta e olhar
sensiveis para a crianca que é sujeito da historia, sujeito de direitos que traz em sua bagagem
de vida uma historia, tracos culturais e sociais especificos.

Entdo, quando consideramos as informacdes constantes sobre as criangas na Ficha
Diagndstica preenchida pelos familiares, devemos a partir desses dados ampliar, diversificar e
complexificar os conhecimentos, promovendo ac¢des que Ihes permitam experienciar atividades
relacionadas as Artes, a Linguagem Escrita e demais Linguagens, a Musicalidade, a
Corporeidade entre varios outros conhecimentos de modo a ressignificar em suas vidas a
constituicdo de sua prépria cultura e historia.

E importante compreendermos que as criangas, como sujeitos do processo educativo, a
todo momento estdo tendo oportunidade de aprenderem e constituirem-se humanas na
Educacdo Infantil e elas mesmas vao nos apontando os caminhos para a construcéo do curriculo
e organizacgdo dos tempos e espacos. E, conforme Loriz Malaguzzi, “[...] as coisas relativas as
criancas e para as criancas somente sdo aprendidas através das préprias criangas”
(MALAGUZZI apud EDWARDS; GANDINI; FORMAN 1999, p. 61).

Que possamos aprender com as criancas para que o curriculo e os espacos da Educacao

Infantil para os bebés se construam a partir deles e para eles.
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TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA COLETA DE DADOS E PESQUISA

Ilma Sr&.

Lucyvana da Silva Viana

Diretora do CMEI Demes Junio Divino de Freitas
Goiania, 25 de abril de 2022

Eu, Silvelene de Alcantara Malvestio, matriculada no Curso — Mestrado Profissional em Ensino
na Educacdo Baésica, do Programa de Pds Graduagdo Stricto Sensu do Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na Educacéo
Basica (PPGEEB) CEPAE/UFG, sob a orientacdo do professor Dr. Glauco Roberto Gongalves
(Docente do PPGEEB/CEPAE/UFG), venho solicitar a V.S.2 a autorizacdo para o uso dos dados
referentes a Ficha Diagnostica da Crianga/Turma — 0 a 3 anos do CMEI Demes Junio Divino
de Freitas, a partir do més de agosto deste ano letivo de 2022, nesta instituicdo, com a finalidade
de construir o Produto Educacional “Propostas Pedagogicas para a creche a partir da Analise
da Ficha Diagnéstica das Turmas A e B”, para a conclusdo da Pesquisa intitulada CURRICULO
E ESPACOS ESCOLARES PARA BEBES NO MUNICIPIO DE GOIANIA: UM ESTUDO
DE CASO, cujo objetivo é analisar e refletir sobre o curriculo proposto para os bebés e criancas
bem pequenas e sua materializacdo nos espacos escolares. Espacos, estes, tidos como elemento
curricular nas préaticas pedagdgicas no cotidiano das Turmas A e B no CMEI Demes Junio
Divino de Freitas. A coleta dos dados se dard mediante a analise dos dados coletados pela
instituicdo junto as familias no preenchimento da Ficha Diagnostica da Crianga/Turma —0a 3
anos (Turmas A/B 2022), a partir da sistematizacdo desses dados feita pelos professores e
coordenadoras pedagogicas da Instituicdo. Igualmente, assumo o compromisso de utilizar os
dados obtidos somente para fins cientificos, bem como de disponibilizar os resultados obtidos
para esta instituicdo. Agradecemos antecipadamente e esperamos contar com a sua colaboracao.

e _

SILVELENE DE ALCANTARA MALVESTIO

Eu, professor Dr. Glauco Roberto Gongalves, responsabilizo-me pelo trabalho cientifico da
aluna) Silvelene de Alcantara Malvestio

Dr. GLAUCO ROBERTO GONCALVES

Professor Orientador Prof. Dr. Evandson Paiva Ferreira
Coordenacéo do PPGEEB/CEPAE/UFG
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TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n.“466/12 e/ou da Resolugao
CNS n?® 310/16, bem com suas complementares, como pesquisador{a) responsavel ¢/ou
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MALVESTIO, Silvelene de Alcantara. A materializacdo do curriculo para os bebés nos
espacos educacionais a partir de sua histdria: a ficha diagndstica como base para a
construcdo do curriculo. 2023. 46f. Produto Educacional relativo a Dissertacdo (Mestrado em
Ensino na Educagdo Basica) — Programa de Pos-Graduagdo em Ensino na Educacdo Baésica,
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo, Universidade Federal de Goiés, Goiania,
GO.

RESUMO

Este Produto Educacional apresenta, por meio de propostas pedagdgicas, os resultados de uma
investigacdo sobre minha prépria pratica docente, desenvolvida durante o Mestrado
Profissional em Ensino na Educacdo Béasica do Programa de Pés-Graduacgdo Stricto Sensu do
CEPAE/UFQG, entre os anos de 2019 a 2023, cujo produto final ¢ a dissertacao “Curriculo e
espacos educacionais para bebés no municipio de Goiania: um estudo de caso”. A partir da
pratica profissional e da pesquisa acerca dos espacos e curriculos para a Educacéo Infantil,
realizei a andlise dos dados coletados na Ficha Diagnostica da Crianca, em que as familias
informam sobre algumas caracteristicas das criancas e a partir deste documento se constrai parte
do curriculo e das praticas pedagdgicas para que se aproprie do conhecimento por meio das
aprendizagens e desenvolvimento das criancas respeitando sua historia, suas vivéncias e assim
respondendo as necessidades que as criangas trazem a partir de suas peculiaridades pessoais.
Desta forma, este produto educacional traz a sistematizacao de acdes pedagdgicas para os bebés
a partir da analise dos dados coletados na Ficha Diagndstica da Crianga, documento este, que €
parte da documentacdo pedagdgica do CMEI logo apds a matricula da crianga na Unidade
Educacional.

Palavras-Chave: Criangas. Curriculo. Espacos educativos. Ensino. Aprendizagem.



MALVESTIO, Silvelene de Alcantara. The materialization of the curriculum for babies in
educational spaces based on their history: the diagnostic form as a basis for building the
curriculum. 2023. 44 f. Educational Product related to the Dissertation (Master's Degree in
Teaching in Basic Education) — Graduate Program in Teaching in Basic Education, Center for
Teaching and Research Applied to Education, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

This Educational Product presents, through pedagogical proposals, the results of an
investigation into my own teaching practice, developed during the Professional Master's Degree
in Teaching in Basic Education of the Stricto Sensu Graduate Program of CEPAE/UFG,
between the years of 2019 to 2023, whose final product is the dissertation “Curriculum and
educational spaces for babies in the municipality of Goiania: a case study”. Based on
professional practice and research on spaces and curricula for Early Childhood Education, |
carried out an analysis of the data collected in the Child's Diagnosis Form, in which families
provide information about some of the children's characteristics and from this document part of
the curriculum is built. and pedagogical practices so that knowledge is appropriated through the
learning and development of children respecting their history, their experiences and thus
responding to the needs that children bring from their personal peculiarities. In this way, this
educational product brings the systematization of pedagogical actions for babies based on the
analysis of data collected in the Child's Diagnostic Form, a document that is part of the CMEI's
pedagogical documentation right after the child's enrollment in the Educational Unit.

Keywords: Children. Curriculum. Educational spaces. Teaching. Learning.



SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt es e s st en st naanes 82
1 Ficha Diagnostica da Crianga Turma - 0 a 3 anos: Estrutura do
o[0T T ]33 1= 1 (o J SRS 84

2 Proposta de a¢des pedagdgicas a partir dos dados sobre as criancas coletados a partir da
FICNA IAGNOSTICA. ...t eeee et et ettt se et e en s 89

3 A sistematizacdo dos dados da ficha diagnOStiCa..........cevrereeireieine e 91

4 Planejamento da acdo educativa e pedagOgiCa..........ccouereireeerererese e 96



82

INTRODUCAO

Considerando a crianga como protagonista do processo educativo, temos como um dos
primeiros documentos da crianca, no ato de sua matricula no centro municipal de Educacédo
Infantil a - “Ficha Diagndstica da Crian¢a/Turma - 0 A 3 Anos - que € um instrumento utilizado
pela RME (Rede Municipal de Educacdo) da Secretaria Municipal de Educacdo e Esportes de
Goiania para a coleta de dados de identificacéo e informagdes da crian¢ca no momento da matricula.
A partir dela, o(s) professor(es) da turma de criangas tem a possibilidade de conhecer sobre a
historia, condi¢do social e cultural de cada crianca no contexto familiar com a participacéo da
familia, que responde junto ao professor, os diversos itens constantes da Ficha.

O Oficio Circular n°® 002 — 17/01/2018 da DIRPED (Diretoria Pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educagdo e Esportes) orienta sobre as fichas da Educagéo Infantil,
assim sendo, de acordo com este oficio, a ficha diagnostica compde uma segunda parte da Ficha
de Identificag&o da crianca preenchida no ato da matricula no CMEI ou no CEI (institui¢cbes
que atendem a Educacdo Infantil no municipio de Goiania). De acordo com 0 mencionado no
oficio, o documento - Ficha de Identificacdo da Crianca - foi reelaborado. Esta ficha deve ser
respondida pela familia em todo inicio do ano letivo de forma a dar conhecimento ao professor
e a instituicdo sobre as mudancas consideraveis que acontecem com as criangas nos seus modos
de ser, estar e de pensar.

Dada a importancia da participacdo da familia no processo educativo das criancas
desde o inicio na Educacéo infantil, este documento apresenta-se como um meio de o professor
conhecer a historia e condi¢do social e cultural da crianca para construir o curriculo e assim
planejar acbes que considerem a subjetividade de cada crianca.

Quando iniciei a docéncia com os bebés, ainda ndo fazia parte da nossa préatica essa
sistematizacdo de dados por meio desta ficha como temos na atualidade. Intuitivamente,
naquele periodo (inicio do meu trabalho enquanto professorra de bebés), criei uma espécie de
ficha diagndstica para poder construir um projeto de trabalho pedagdgico com os bebés
partindo, por exemplo da historia do nome da crianca, para que a familia pudesse relatar quem
escolheu 0 nome da crianca, se homenageia algum familiar, etc, como foi o dia do seu
nascimento, bem como conhecer a realidade em que a crianca vivia com a familia, quem eram
as pessoas que compunham sua familia, sobre o tipo de moradia em que as criancas viviam, se
tinham animais domésticos, se liam historias para as criancas, etc.

O que me moveu a fazer este tipo de acdo foi justamente porque os bebés dependem

do adulto para que tenham voz e vez e, a partir de algumas leituras que comecei a fazer sobre a
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educagdo dos bebés em um espaco coletivo, compreendi que no trabalho com as criancas,
principalmente os bebés, a participacdo e insercdo da familia no processo é primordial.

Acerca desse processo, podemos encontrar esse aspecto no documento - DC-EI
(GOIANIA, 2020a):

A parceria com a familia e os vinculos afetivos, na acdo compartilhada de
educar e cuidar das criangas, sdo fundamentais para que seja estabelecida uma
relacdo de confianca entre as criangas, familias e profissionais. Dessa forma,
a chegada da crianga na Educacédo Infantil demanda acolher, junto a ela, sua
familia, sua histéria e sua cultura. Portanto, é preciso criar momentos em que
as familias estejam presentes na instituicdo educacional para contribuirem
com esse processo de educar e cuidar das criangas. Tais momentos podem
ocorrer, por exemplo, no ato da matricula ou de sua renovagdo, com
informagBes que permitem um diagnéstico sobre as criangas e suas familias,
0 qual contribuira para a elaboracdo do projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, bem como na socializacdo das avaliacbes dos processos de
aprendizagens e desenvolvimento das criangas, no acompanhamento de
atividades do projeto de trabalho, no envolvimento de uma brincadeira, na
confeccdo de um brinquedo, na contacdo de historia, na execucdo de uma
receita culinaria, dentre outros. Esta participacéo possibilita a valorizacdo dos
saberes das familias e o envolvimento dela de forma significativa no processo
educativo (GOIANIA, 2020a, p. 47).

Apls a chegada da Ficha Diagnostica nos CMEI(s) e CEI(s) da RME de Goiania,
todos(as) professores(as) precisaram planejar durante o ano letivo acGes que consideravam as
informacdes constantes da Ficha diagnostica. Partindo desse pressuposto, pensamos em trazer
esse instrumento utilizado em nossa pratica para criar este produto educacional referente a este
estudo.

A partir da analise dos dados informados na ficha Diagndstica podemos entdo construir
o curriculo de acordo com o que é proposto no Documento Curricular da Educacéo Infantil do
municipio de Goiania e garantir desta forma a participacdo efetiva da familia em todo o
processo educativo da unidade educacional.

Na prética, muitas vezes, a professora regente demonstra dificuldade em articular em
seu planejamento as informacdes contidas na Ficha Diagndstica, mediante aos demais objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento por meio dos quais temos de elaborar nosso planejamento
para materializar o curriculo proposto. Contudo, partir desses dados sobre as criancas,
especialmente os bebés, é possivel e necessario desenvolver todo o processo de aprendizagem.

Ao apresentar nesta dissertacao este instrumento de escuta sobre a vida das criangas,
pretendemos aqui valorizar uma pratica pedagdgica e um espago educativo que possa propor

acOes que viabilizem alcangar os diversos objetivos de aprendizagem apresentados e
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desenvolvidos a partir da Ficha Diagndstica e no Documento Curricular para a Educacéo
Infantil no Municipio de Goiania. E preciso ainda reafirmar que o objetivo do produto
educacional elaborado a partir desta ficha diagnéstica, ndo servir como uma receita pronta e
acabada, mas como uma sugestdo de trabalho pedagdgico que pode ser ampliado, reconstruido
e melhorado.

1 Ficha Diagnostica da Crianga Turma - 0 a 3 anos: Estrutura do documento

O documento - Ficha Diagnostica da Crianca/Turma - 0 a 3 anos - atualmente é
composto de trés partes. Um modelo é para a familia responder; um segundo apresenta 0s
mesmos dados para os professores, esta parte é acrescida de objetivos que podem ser atingidos
com o planejamento de acbes que irdo compor a pratica pedagdgica nos CMEI e CEI do
municipio de Goiania. Os objetivos descritos para os profissionais da instituicdo na Ficha
Diagnostica dizem respeito aos objetivos que podem ser considerados para o planejamento das
acOes pedagdgicas mediante a coleta dos dados obtidos a partir do preenchimento da ficha pela
familia. A finalidade principal da ficha diz respeito a recolher dados sobre a crianca referentes
aos seus habitos, brincadeiras, preferéncias, particularidades e informacdes sobre a sua saude.

A seguir apresentamos as trés partes da ficha com suas respectivas caracteristicas:

1- Identificacdo da crianca: nesta parte a familia preenche dados referentes a (1.1) data
de preenchimento do documento; (1.2) o nome da Unidade Educacional; (1.3) o responsavel
pelo preenchimento da ficha; (1.4) ao nome da crianga; (1.5) data de nascimento; (1.6) pais de
origem da criancga; (1.7) cor/raca da crianga; (1.8) com quem a crianga convive diariamente em
casa .

Os objetivos relacionados a esses dados sdo: Levantar dados para compor o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP); Conhecer o contexto geral das criancas do agrupamento e da UE
(Unidade Educacional); Planejar atividades educativas e pedagdgicas a partir da realidade das
criancas; Realizar os devidos encaminhamentos considerando a realidade das criangas.

Na prética, esses dados constantes neste primeiro item da ficha da crianca podem ser
utilizados pelo professor no seu planejamento para ampliar, complexificar e diversificar os
conhecimentos acerca da sua propria identidade e mobilizar a familia a trazer mais informacdes
sobre a vida das criancas desde a gestacdo até seu nascimento. As familias dos bebés, pelo
menos nos trabalhos que desenvolvi na minha pratica, geralmente demonstram alegria e
interesse em participar deste tipo de proposta e as criancas aprendem a se conhecer e conhecer

seus pares nas diversas experiéncias e vivéncias.
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Ainda sobre o referido documento, do item (1.10) até o item (1.26) sdo obtidas
informacdes sobre as caracteristicas da crianca referentes a sua saude, se tem ou ja& sofreu
alguma doenga, se houve sequelas, emog¢Ges como medo, comportamentos atipicos, héabitos
como horérios de dormir e acordar, habitos de higiene, se usa fralda ou néo, se ja se alimentam
usando talheres/copo/mamadeira, se ja lavam as méos, tomam banho ou escovam dentes com
ajuda de alguém ou sozinhos, se a crianga tem algum habito para conforto emocional/ objeto de
apego, habilidades corporais, locomocao, sua expressividade quanto a fala.

Os objetivos esperados para estes itens sdo:

Conhecer e atender a particularidades das criancas; Dialogar quando necessario com
outros profissionais que acompanham as criancas; Planejar acfes educativas e pedagdgicas a
partir das particularidades das criancas; Realizar os devidos encaminhamentos considerando as
especificidades das criancas; Perceber a possivel relacdo entre as manifestacdes das criancas e
0 tempo de sono para atender melhor suas necessidades; Dialogar com as familias, se
necessario, quanto a mudanca de habitos quanto ao sono; Favorecer o processo de insercdo e
transicdo da casa para a UE ou entre agrupamentos.

No que se refere a esses itens, orienta-se respeitar as necessidades das criancas ao
dialogar com as familias sobre o processo de retirada desse habito (uso de chupeta, objeto de
apego, etc); Conhecer, considerar e acolher as especificidades das criancas nas a¢6es educativas
e pedagdgicas; Estabelecer dialogo continuo com a familia, respeitando as necessidades das
criancas, para que ndo haja acOes divergentes entre profissionais-familia; Planejar acdes
educativas e pedagogicas que contribuam com o desenvolvimento da autonomia das criancas;
Conhecer, considerar e acolher as especificidades das criangas nas agdes educativas e
pedagdgicas; Conhecer, considerar, acolher e mediar 0 que as criancas tém demonstrado;
Compreender, considerar, acolher e mediar acbes e reagdes das criangas ocasionadas pelo
medo.

2- Informacdes sobre o repertorio cultural da crianca: Nos itens 2.1, 2.2 e 2.3 a familia
relata sobre o brincar. Questiona-se nestes itens quais as brincadeiras preferidas. Que tipos de
brinquedos a crianca mais utiliza e com quem a crianca prefere brincar. Assim, 0s objetivos a
serem atingidos nos trés itens sdao de acordo com o documento sdo: (2.1) Conhecer as
preferéncias das criangas para contemplar seus interesses nas a¢6es educativas e pedagdgicas.
Proporcionar outras brincadeiras que possibilitem a ampliacdo do repertdrio das criancas. (2.2)
Contemplar os interesses das criancas nas a¢fes educativas e pedagdgicas; Propor a utilizacdo
de brinquedos/materiais diferentes dos apresentados pelas familias, ampliando o repertério das

criangas. E, por fim, (2.3) Compreender como as criangas interagem com outras criangas e
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adultos na instituicdo (se na convivéncia se mostram retraidas, timidas e/ou se fazem amizades
com facilidade).

No que se refere ao item 2.4, a familia responde sobre os assuntos pelos quais a crianca
demonstra mais interesse durante as brincadeiras, dentre eles, temos elencados: Situacdes vistas
na TV e/ou internet; Luto na familia; Brincadeiras de faz-de-conta; Situagdes vividas em casa;
Situagdes vividas na instituicdo; dentre outros. Assim sendo, 0s objetivos estabelecidos para
este item sdo: Considerar nas a¢fes educativas e pedagogicas 0s assuntos mais presentes nas
conversas e brincadeiras das criancas; Ampliar, diversificar e complexificar 0os conhecimentos
das criancas sobre os assuntos. Com relacdo aos bebés temos percebido que este item é mais
dificil para os pais responderem pelo fato de que as criancas ainda ndo fazem uso da linguagem
oral. Mas € importante lembrar que esta ficha foi constituida para as criangas com idade entre
0 e 3 anos.

Os itens seguintes (2.5), (2.6), dizem respeito aos tipos de musicas e dangas apreciadas
pelas criancas. Dentre 0s géneros musicais citados no item (2.5) constam as seguintes opg¢des:
Axe; Blues;Cléassica; Country; Eletronica, Forrd, Funk, Hip Hop; Infantil; Jazz; MPB; Pagode;
Pop; Rap; Reggae; Religiosa; Rock; Samba; Sertanejo; Outro. O objetivo para este item é:
Planejar acdes educativas e pedagogicas com géneros musicais que as criangas nao conhecem,
ampliando seu repertorio.

E, por conseguinte, no item (2.6) pergunta se a familia sobre quais dangas a crianca
conhece, ja viu ou dancou. Assim sdo enunciadas diversos tipos de dancas como: Axé, Baido;
Ballet; Bolero; Ciranda/danca de roda; Catira; Carimb¢; Danca de rua; Forrd; Frevo; Funk; Hip
Hop; Maracatu; Pagode; Quadrilha; Samba; Sapateado; Outra(s). Este item tem como objetivo:
Planejar acGes educativas e pedagdgicas com dancas que as criangas ndo conhecem, ampliando
seu repertério. Com relacdo aos bebés esses itens podem ser muito proficuos para as suas
aprendizagens , compreender ainda para diferenciar ritmos musicais ou mesmo dancar como no
caso do item (2.6); contudo, apresentar as criancas diversas vivéncias culturais favorece a
ampliacéo do repertério musical e também a apropriacao de ritmos e movimentos diversos das
dancas aqui citadas.

No item (2.7) a instituicdo pode ter conhecimento sobre os locais frequentados pela
crianca com sua familia. Assim, sdo enunciados como opcdes de locais provaveis a serem
frequentados: Pracas, clubes, cinema, teatro, feiras, shopping, circo, biblioteca, museu, quadra
de esportes, exposi¢Oes/apresentacOes artisticas, parque ou espago com natureza, entre outros.
Os objetivos para este item sdo: Possibilitar o acesso a locais diferentes daqueles

proporcionados pela familia; Planejar acGes nesses locais e/ou em outros com ou sem a
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participacdo das familias; Ampliar o repertdrio das criangas no que se refere a funcdo social
desses espacos.

No caso dos bebés, o que acontece geralmente nas instituicdes com relagdo a este item,
é que muitas vezes ndo € viavel, nem possivel visitar locais diferentes da instituicéo, justamente
pelo fato de os bebés ndo terem condi¢cdes de caminhar sozinhos, necessitarem de mais
cuidados, mais atencéo, e assim o numero de profissionais que atendem as criancas geralmente
ndo é suficiente. Entretanto, entendemos que, neste caso, a visitagdo a locais fora da instituicao
com os bebés deve ser feita com o acompanhamento da familia para que todos possam apreciar
e aproveitar o passeio com mais tranquilidade e assim a familia participa e apoia a instituic&o.

Quanto ao item (2.8) da Ficha Diagnostica vislumbramos informacdes referentes a
materiais, objetos ou servicos que a crianga tem acesso em sua casa tais como: brinquedos,
celular ou tablet com acesso a internet, jogos infantis, livros literérios, livros ou revistas
diversos, materiais de artes - canetinhas, lapis de cor, giz de cera ou tintas, etc. materiais naturais
como pedras, gravetos, folhas, terra, areia, etc. materiais reciclaveis como embalagens/caixas
de produtos, rolos de papeldo, etc. televisdo com canais abertos, televisdo com canais a cabo,
videogame, utensilios domésticos como peneiras, pote, etc e outros. Neste item objetiva-se:
Identificar quais materiais, objetos e servicos as criancas tém acesso em casa. Planejar acfes
educativas e pedagogicas que ofertem elementos diferentes daqueles proporcionados pelas
familias.

Nos itens (2.9 e 2.9.1), a familia pode relatar com qual frequéncia e por quanto tempo a
crianca se encontra no seu cotidiano, em contato com aparelhos eletrénicos como TV, celular,
video-game, tablet, computador, etc. Nesta parte do documento sdo enumerados periodos de
tempos em que a crianga possa estar em contato com este tipo de aparelho. Dentre eles: Todos
os dias, até uma hora por dia; Todos os dias mais de uma hora por dia; Alguns dias da semana
mais de uma hora; Alguns dias da semana até uma hora por dia; S6 no fim de semana até uma
hora por dia; S6 no fim de semana mais de uma hora por dia; A crianca ndo tem contato com
aparelhos eletrdnico; Outro. Desta forma, objetiva-se nesta parte da ficha: Identificar a
frequéncia e o tempo que as criancas tém contato com aparelhos eletrdnicos, em consequéncia,
o tempo que ficam junto as familias e/ou envolvidas com outras atividades; Considerar a
frequéncia e o tempo que as criancas tém contato com aparelhos eletrdnicos em casa ao planejar
as acoes educativas e pedagogicas envolvendo esses aparelhos, respeitando as orientacdes da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) quanto ao
tempo de uso de telas pelas criangas: as criangas menores de 2 anos ndo devem ser expostas e

as de 2 a 5 anos devem ser expostas até uma hora por dia.
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De acordo com Hai (2018)

[...] é preciso que na escola tenhamos clareza das experiéncias prévias das
criancas e saibamos integrar esse aparato com o objetivo claro de leva-las a
dominar esse universo realmente, e ndo serem dominadas por ele. Fazemos
isso quando abrimos o caminho para a percepcdo de que a tecnologia € uma
ferramenta a mais para nosso processo de aprendizagem e para a nossa vida
cotidiana (HAI, 2018, p. 88).

Mediante a realidade e do modo como a grande maioria das familias se utilizam dos
celulares, por exemplo, para distrair as crian¢as, ou mesmo em nossa pratica pedagdgica com
0s bebés em que mantemos a TV ligada com os mesmos filmes, videos e apresentagdes no
decorrer do ano letivo, é imperioso que possamos como, nos sugere Hai (2018) utilizar das
tecnologias para que as criangas aprendam e tenham dominio sobre este universo e ndo o
contrario em que que as criancas sejam dominadas por ele. E que a TV e os videos ndo sejam
apenas para acalmar as criancas no cotidiano da Educacgéo Infantil.

Passando para o item (2.10), podemos perceber que este complementa o item anterior
ao perguntar sobre o que a crianca costuma acessar nos aparelhos eletronicos (TV, celular,
video-game, tablet, computador, etc.). SGo enumerados, entao, 0s seguintes tipos de programas
midiaticos: Desenho Animado; Filme; Jogo; Novela; Programa de Auditorio; Série; Videos no
Instagram/Facebook; Videos no TikTok; Videos no YouTube; Outro. Este item contempla os
seguintes objetivos: Ampliar o repertorio das criancas; Perceber a possivel relacdo entre as
manifestacdes das criancas e o que elas acessam nos aparelhos eletrénicos.

3- Informagdes sobre a familia: Nesta parte as familias informam sobre sua renda
familiar (3.1), se recebem algum beneficio social (3.2); Sobre a religido dos pais ou
responsaveis; (3.4) qual o tipo de moradia; (3.5) caracteristicas da residéncia; (3.6) quantas
pessoas vivem na residéncia; (3.7) meio de locomocdo utilizados pela familia; (3.8)
Dificuldades enfrentadas pela familia atualmente, (3.9) acGes que a familia realiza com a
crianca. Para estes itens sdo elencados os seguintes objetivos:

Levantar dados para compor o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), no que se refere a
Contextualizacdo e Caracterizacdo da UE.

- Conhecer o contexto geral das familias das criancas do agrupamento e da UE.

- Planejar acGes educativas e pedagogicas a partir do contexto familiar das criancas.

- Realizar os devidos encaminhamentos considerando as especificidades do contexto
familiar das criancas.

- Compreender, considerar e acolher as particularidades das criancgas e suas familias.
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- Conhecer as possibilidades de participacdo nas culturas orais proporcionadas pelas
familias, por meio da contacgdo de historias, de causos, do canto e didlogo com as criancas.

- Conhecer as possibilidades de participacdo nas culturas do escrito proporcionadas
pelas familias, por meio da leitura de historias.

- Ampliar o repertorio das criangas.

- Orientar as familias quanto as acdes que elas podem realizar para favorecer os
processos de aprendizagens e desenvolvimento das criancas.

Nos itens 3.10 e 3.11 as familias sdo convidadas a relatarem em forma de texto o que
mais gostariam que a Unidade Educacional soubesse sobre a crianga, que consideram relevante
a instituicdo saber e, por fim, relatarem quais as expectativas da familia em relacdo a Unidade
Educacional.

Assim sendo, 0s objetivos propostos para estes dois ultimos campos dizem respeito a:
Planejar acOes educativas e pedagogicas que considerem as especificidades das criancas.
Conhecer, considerar e acolher as expectativas dos pais e/ou responsaveis em relagdo ao espaco
educacional, bem como sua compreenséo sobre a Educacédo Infantil. Orientar as familias quanto
a funcdo sociopolitica e pedagogica da Educacéo Infantil, esclarecendo o papel da familia e da
UE.

Feita essa coleta de dados, o professor parte para o planejamento das a¢des pedagdgicas
a partir das especificidades das criancas apresentadas por seus familiares. Sendo assim,
evidenciamos que o produto educacional elaborado para esta pesquisa parte da analise dos
dados da ficha diagndstica e por meio dele, apresentamos algumas propostas para alcangarmos
0s objetivos propostos e mediar para que as criangas possam ter sua aprendizagem e

desenvolvimento garantidos.

2 Proposta de a¢des pedagogicas a partir dos dados sobre as criancas coletados a partir
da ficha diagnostica

A partir desta parte do trabalho, apresentamos como produto educacional o
planejamento da acdo educativa de acordo com o que realizamos em nossa préatica para que se
possa vislumbrar de maneira concreta como o curriculo proposto nos documentos oficiais se

materializam no cotidiano e nos espacos educativos do municipio de Goiania.
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Com a chegada do novo modelo curricular para a Educagédo Infantil, mudou-se também
a forma de planejar as a¢des educativas para a pratica pedagdgica. Assim temos no municipio
de Goiania um documento orientador para que se possa registrar e planejar de forma a garantir
a crianca como o centro do planejamento e construcdo do curriculo.

Assim sendo, temos o documento:

[...] Documentacdo Pedagogica,Planejamento e Avaliacdo na Educacdo
Infantil da Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania - que tem como
objetivo orientar o trabalho pedagdgico das unidades educacionais da Rede
Municipal de Educacao de Goiania (RME) que atendem a Educacéo Infantil,
em relacdo a documentacéo pedagdgica, ao Planejamento da A¢do Educativa
e Pedagdgica e a avaliacdo dos processos de aprendizagens e desenvolvimento
das criangas (GOIANIA, 2023, p.5).

Esse documento, entdo, orienta todo o trabalho pedagdgico desenvolvido na rede
municipal de Educagdo Infantil de Goiénia. Desta maneira, temos um documento oficial que
norteia nossas acbes para que possamos garantir as criancas suas aprendizagens e
desenvolvimento.

O planejamento da acdo educativa e pedagogica segue uma organizacdo que em varios
aspectos sao trabalhados no cotidiano das unidades educacionais e se estrutura sempre a partir
da realidade das criancas e da turma, como podemos observar na descri¢do de cada item que

compde este planejamento.

Na RME, as acGes educativas e pedagdgicas sdo organizadas em atividades
culturalmente significativas, projetos de trabalho e projetos institucionais. Os
registros mais significativos dessas agBes subsidiardo a elaboracdo do
Portfélio das Aprendizagens da Crianca, o Relatério das Aprendizagens da
Crianga e, também, as documentacfes que serdo comunicadas as familias.
Considerando as especificidades das criancas atendidas na Educacéo Infantil,
de cada unidade educacional e de cada agrupamento, essas acOes serdo
contempladas no Planejamento da Ac¢do Educativa e Pedagogica, organizadas
em atividades permanentes e atividades diversificadas (GOIANIA, 2023, p.
25).

N&o é nosso interesse esmiucar o documento neste capitulo do produto educacional, mas
apresentamos esta breve explicacdo para se compreender de onde surgem os termos utilizados
no planejamento durante sua elaboracdo pelos professores.

Entdo, a seguir, organizamos um planejamento de acdes educativas e pedagogicas para
que se possam contemplar os dados coletados na ficha diagndstica de uma turma de criangas

com idade entre 1 ano e 4 meses e 1 ano e 9 meses, turma B1.
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3 A sistematizacdo dos dados da ficha diagndstica

Sistematizac¢do dos dados coletados a partir da Ficha Diagnostica

Primeira parte: Informacgdes sobre as criangas

A Turma B1 é composta por 18 criangas matriculadas com idade entre 1 ano e 4 meses
e 1 ano e nove meses. Todas as criangas tiveram suas fichas respondidas pela familia, sendo
que 13(treze) foram preenchidas pelas mées e 5 pelos pais das criancas. De acordo com o que
foi informado nas fichas, as 18 (dezoito) criancas sdo brasileiras e dentre todas 8(oito) sdo
consideradas brancas, 8 (oito) pardas, 1 (uma) amarela e 1 (uma) ndo declarada. Em sua
convivéncia didria com a familia, as 18 criangas convivem com suas maes, 16 convivem com
0 pai, 8(0ito) convivem com seus avos, 6(seis) convivem com tia, 7 (sete) com tio, 7 (sete com
irma), 8 (oito) com irmao e dentre as criangas 1 (uma) convive com os bisavos e 1 (uma) convive
com os padrinhos.

Dentre as dezoito criancas apenas 1(uma) possui diagndstico/laudo de meningite
encefalica viral que por consequéncia desta doenca a crianga tem crises convulsivas. De acordo
com o informado pela familia na ficha diagndstica, esta crianca é acompanhada por um
neurologista e faz uso de medicagdes continuas. Nenhuma das criancas frequenta atendimento
especial. Nenhuma das criancas possuem doencas dos tipos: cardiaca, respiratoria, renal ou
outro tipo de doenca. Algumas delas ja foram acometidas por desidratacdo (1), dengue (2),
difteria (1), pé-mao-boca (2), pneumonia (4), gripe (3), sinusite (1) e bronquite (1). Das doencas
especificadas, como foi dito anteriormente, apenas uma crianca ficou com graves sequelas, por
causa da meningite, a crianca adquiriu espasmos decorrentes da convulsdo que é ocasionada
por febre alta. Com relacdo a alergias, foi informado que 2 (duas) criancas possuem alergia
alimentar (intolerancia a lactose), 1 (uma) possui alergia a tomate, 3(trés) criancas tem alergia
a picada de insetos. Das 18 criancas (dezoito), apenas 3 (trés) possuem restri¢do alimentar: leite,
lactose apenas no leite, acucar, derivados do leite e tomate. Quanto ao sono, 13 (treze) tem um
sono profundo, dormem a noite toda e 5 (cinco) tem o sono ora leve, ora profundo. De segunda
a sexta feira 3 (trés) dormem entre as 19 e 20 horas, 8(0oito) criangas dormem num horario entre
20 e 21 horas, 6(seis) criancas costumam dormir entre 21 e 22 horas e 1(uma) crianca tem habito
de ir dormir entre 22 e 23 horas. Ao acordar, foi informado que 10(dez) criancas acordam entre
6 e 7 horas da manha, 4(quatro) acordam entre 5 e 6 horas da manha, 2(duas) acordam entre 8

e 9 horas da manh@ e apos as 10 horas da manh& apenas 1(uma) crianga acordar nesse horario,
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de segunda a sexta feira no seu cotidiano em familia. Houve uma ficha que néo constava desta
informagé&o sobre a crianca.

Dos habitos para conforto emocional/objeto de apego, das 18 (dezoito) criancas, 8(0ito)
fazem uso de chupeta, 3(trés) usam objetos de apego do tipo: paninho, naninha, bicho de
pelucia, boneca(o), 9(nove) ndo utilizam nenhum tipo de objeto ou tem hébitos para conforto
emocional, e dentre todos foi informado que 1(uma) crianca tem como héabito para conforto
emocional pedir um abrago ou colinho.

Com relacéo a forma como se alimentam foi informado que 2 (duas) criancas mamam
na mae e também usam mamadeira, 3(trés) estdo em processo de desmame, 3(trés) usam
somente a mamadeira, 13(treze) usam copo e mamadeira, 10(dez) criangas comem sozinhas, 13
(treze) comem com ajuda de alguém. Sobre a locomocao foi informado que 1(uma) crianca
anda com apoio de uma pessoa ou objeto e que 17 (dezessete) andam sozinhas e que dentre
todas 8 conseguem correr e 7 ja conseguem pular. Quanto a oralidade (fala das criangas)
4(quatro) ainda ndo falam, 8(oito) balbuciam, 7 (sete) ja conseguem falar algumas palavras. No
que diz respeito a higiene pessoal, todas as dezoito criangas ainda utilizam fraldas, 13 lavam as
méaos e tomam banho com ajuda de alguém, 11 escovam os dentes com ajuda de alguém, 1(uma)
ja consegue lavar as méos sozinha, 1 escova o0s dentes sozinha.

Com relacgdo aos sentimentos, emoc¢des e comportamentos foi informado pelas familias
que 4(quatro) criangas tém demonstrado agitacdo, dessas 4 criancas 2 ndao tem motivos
esclarecidos para a agitacdo, 1 delas segundo informado esta agitada por causa de ter muita
energia mesmo, e 1 por causa do nascimento dos dentes. Algumas crian¢as demonstram alguns
medos, dentre eles: 2 (duas) tem medo de animais (cachorro), 4(quatro) tem medo de escuro,
8(oito) demonstram medo de ficar sozinho, 1(uma) tem medo de personagens como palhaco,
herdis, etc. Duas (2) demonstram medo de pessoas desconhecidas. Das 18(dezoito) criangas,
7(sete) ndo tiveram estes dados sobre medos informados.

Diante das informacdes coletadas nesta primeira parte da ficha diagndstica propde se
sequir algumas acdes para que se alcance os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

conforme os documentos de curriculo.
Segunda parte da ficha: Informacdes sobre o repertorio cultural das criancas
Quanto as informac6es sobre o repertério cultural da criancga, as informacdes coletadas

inicialmente dizem respeito as brincadeiras preferidas das criangas. Desta forma anunciaremos

as brincadeiras e as respectivas quantidades de criangas que participam destas brincadeiras:
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amarelinha(0) zero criancas, bater palma (13) treze criangas, brincadeira com bolas (15) quinze
criangas, brincadeira com bonecas (4) quatro criancgas, cocegas (6) seis criancas, domin6(0)zero
criancas, empilhar e/ou derrubar (6) seis criancas, entrar/sair (3) trés criancas, esconder/achar
(13) criangas, faz de conta (0), jogos com cartas (0), jogos com tabuleiros (0) jogo da velha (0),
mimica (0), pega-pega (9) nove criangas, produzir sons com o corpo (3) trés criangas, quebra-
cabeca (0), serra-serra (8), outras como brincadeiras de roda, pula pula, cavalinho e
escorregador (1) uma crianca.

Algumas brincadeiras das citadas, talvez ndo pudessem ser realizadas ou causar
interesse nas criancgas devido a sua complexidade e por ndo estarem ainda dentro do nivel de
potencialidades das criancas nesta faixa etaria devido a sua dificuldade de locomocao,
equilibrio corporal, concentragcdo e raciocinio légico que as criancas vdo aprendendo e
adquirindo novas habilidades de acordo com suas aprendizagens e desenvolvimento. Ainda
sobre o repertdrio cultural das criangas informou-se que os brinquedos preferidos das criancas
de acordo com os dados coletados nas fichas diagnosticas que 6(seis) criancas preferem os
aparelhos eletrénicos como TV, celular, videogame, tablet, computador, etc. Nove (9), das
dezoito criangas preferem os brinquedos industrializados como bonecas/os, carrinhos, jogos,
bola, etc. Onze (11) criancas gostam muito de brincar com materiais reutilizaveis como
embalagens, retalhos, caixas de papeldo, cone de linha, etc. Treze (13) gostam de brincar com
utensilios domésticos como panelas, talheres, bacias, tampas, etc. E ainda foi informado que
tem 1 (uma) crianca que prefere brincar com caderno/lapis e 1(uma) com dinossauros, Patati
Pataté.

Em suas interacdes com seus familiares foi informado que 13(treze) criangas brincam
com outras criancas, 9(nove) brincam sozinha, 17 (dezessete) brincam com a mae, 15 (quinze)
brincam com o pai, 14(catorze) brincam com os irmaos, 9(nove) brincam com primos, 10 (dez)
brincam com os avos), 8 (oito) brincam com tios e 1(uma) brinca com vizinhos. Durante as
brincadeiras, as criancas apresentam em seus assuntos situacdes vividas em casa (7) sete
criancas, situacBes vividas na unidade educacional (5) cinco, situacdes vistas na TV e/ou
Internet (4) criancas, brincadeiras de faz de conta (1) uma crianga.

Dos géneros musicais apresentados as familias informaram que as criangas costumam
escutar sozinha ou com a familia os seguintes géneros: musica classica (1) uma crianca, musica
eletronica (4) quatro criancgas, Forrd (3) trés criancas, Infantil (14) catorze criancas, jazz (1)
uma crianca, pagode (1) uma crianca, Pop (2) duas criancas, musica religiosa (10) dez criancas,

Mdsica Sertaneja (5) cinco criancas e masica instrumental (1) uma crianca.
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Referente a dangas que a crianga conhece, ja viu ou dangou, foi informado que 1(uma)
crianga conhece o Balet, 3(trés) criancas conhecem o forrd, 1(uma) conhece danca de rua, 2
(duas) conhecem o Funk, 1(uma) conhece o Hip Hop, 8(oito) criancas ja vivenciaram a danca
da Quadrilha, e de todas as opg¢des elencadas na ficha 5(cinco) criangas ndo conhecem nenhuma
danga.

Quanto a visitacdo de espacgos diversificados no seu dia a dia com a familia foi
informado que das 18(dezoito) criancas nenhuma visitou uma biblioteca, uma(1) foi ao cinema,
uma(1) foi ao circo, Oito (8) foram ao clube, uma (1) foi a exposicdo/apresentacdo artistica,
nove (9) foram a feiras, doze (12) foram a igreja, uma(1) foi ao museu, sete (7) ja visitaram
parques ou outro espaco com natureza, 14 (catorze) costumam frequentar pracas, nenhuma
frequenta quadra de esportes, treze (13) frequentam shopping, Duas (2) ja frequentaram o teatro.

Nas alternativas sobre materiais, objetos ou servi¢os que a crianga tem acesso em casa
foram informados que 16 (dezesseis) criangas tém acesso a brinquedos, que 6 (seis) criancas
tém acesso a celular ou tablet com acesso a internet, 3 (trés) criangas tem acesso a computador
ou notebook com acesso a internet, 8(oito) criancas tém acesso a jogos infantis, 8(oito) criangas
tém acesso a livros literarios; 1(uma) crianca tem acesso a livros ou revistas diversos, 1(uma)
crianca tem acesso a materiais de artes como canetinhas, lapis de cor, giz de cera ou tintas, etc.,
7(sete) tem acesso a materiais da natureza como pedras, gravetos, folhas, terra, areia, etc. 7(sete)
tem acesso a materiais reciclaveis como embalagens/caixas de produtos, rolos de papeldo, etc.;
8 (oito) criancas tém acesso a televisdo com canais abertos; nenhuma tem acesso a videogame,
6(seis) tém acesso a utensilios domeésticos como peneiras, porte, etc. E apenas 1(uma) crianga
tem acesso a Netflix Kids.

Com relacédo a frequéncia em que a crianca esta em contato com aparelhos eletrénicos
como TV, celular, videogame, tablet, computador, etc., foi informado que 7(sete) das dezoito
criancas estdo em contato todos os dias com os aparelhos eletrdnicos, 6(seis) criangas estdo em
contato com este aparelhos, alguns dias da semana, 1(uma) criancga so no fim de semana e 3(trés)
entre as criangas nao tem contato com aparelhos eletronicos. Informou se com relacdo a
quantidade de tempo em que estas criancas estdo em contato com tais aparelhos eletrénicos,
sendo que 3(trés) acessam livremente, 5 (cinco) até uma hora, 3 (trés) acessam de uma a duas
horas, Nenhuma crianca acessa de duas a trés horas, 1(uma) crianca tem acesso a um tempo de
mais de trés horas e 2(duas) criancas ndo tem contato com aparelhos eletronicos. De acordo
com o que foi informado pelas familias, o tipo de apresentacdo que as criancas costumam
acessar nos aparelhos eletrdnicos sdo os desenhos animados, acessados por 15 (quinze)

criangas, os filmes, duas (2) criancas, videos no Tik Tok sdo visualizados por 1 (uma) crianca,
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videos no Youtube sdo acessados por 2 (duas) criancas e de acordo com o que foi informado
pelas familias, 2 (duas) criangas ndo tém acesso a aparelhos eletrénicos.
Terceira Parte da ficha: Informaces sobre a familia

Inicia-se esta parte com as familias informando sobre sua renda familiar, assim 2 (duas)
familias informaram serem sem renda, 1(uma) familia tem renda de até um salario minimo, 6
(seis) familias apresentam renda de até dois salarios minimos, 5 (cinco) familias apresentam
renda de até trés salarios minimos e 3 (trés) familias apresentam renda de mais de trés salérios
minimos. Dentre todas as familias apenas 3 recebem algum beneficio social. Ou seja, duas (2)
recebem Auxilio Brasil, e uma (1) recebe Bolsa Familia.

Quanto a religido dos pais ou responsaveis, 9 (nove) informaram professar a religido
catdlica, 7 (sete) professam a religido evangeélica e apenas 1(um) familiar informou que néo
professa nenhuma religido. A moradia das familias, segundo foi informado, 1(uma) familia
mora em um abrigo, 9 (nove) moram em casa alugada, 1(uma) mora em casa cedida e 6 (seis)
moram em casa propria. Da caracterizacdo das residéncias quanto ao tipo de construcdo das
moradias, foi informado que 9(nove) sdo construcdo de alvenaria, 1(uma) é construcdo de
madeira, 6(seis) casas possuem agua encanada, 7(sete) possuem rede de esgoto.

Com relacdo a quantidade de pessoas que vivem na mesma casa que a crianca, foi
informado que das dezoito familias, onze(11) vivem com até 3(trés) pessoas na residéncia, seis
(6) vivem com uma familia de 4(quatro) a 6 (seis).

Dentre os meios de locomocdo utilizados pela familia, 13 (treze) informaram que andam
de carro, 5 (cinco) andam de moto, 1 (uma) anda de énibus, 1(uma) de bicicleta e 1 (uma) anda
a pé.

As familias também informaram sobre algumas dificuldades sofridas por elas na
atualidade, assim 4 (quatro) familias informaram que passou por adoecimento de familiar, 3
(trés) informaram que passaram por desemprego, 3 (trés) familias passaram por falta de
alimentos, 2(duas) passaram por luto na familia, 2(duas) passaram por mudanca de moradia, 4
(quatro) passaram por reducdo/perda de renda familiar e 4 (quatro) passaram por separacao
conjugal.

Das acGes que a familia realiza com a crianga, treze (13) informaram que conversam
com a crianca dando tempo para que ela se expresse, quatro (4) tiram tempo para responder a
perguntas e curiosidades da crian¢a; dez (10) conversam sobre situacGes perigosas como fogo,
altura, aparelhos elétricos, pessoas estranhas, quatro (4) incentivam que a crianca faca escolhas

no dia a dia como escolher a roupa, a brincadeira, o livro, nove (9) leem historias para a crianga
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com o livro em méos; sete (7) contam histdrias da familia ou causos para a crianga; treze (13)
cantam para a crianca.

As duas Ultimas questdes da ficha diagnostica dizem respeito as opinides pessoais dos
familiares quanto ao que consideram importante a Unidade Educacional conhecer sobre a
crianga e também sobre suas expectativas com relacdo aos processos de aprendizagens e
desenvolvimento, brincadeira, interagdes, cuidados, valores, etc. De modo geral os pais que
responderam estas questdes informaram que esperam que a crianga seja bem cuidada e que
possam interagir e socializar com outras criangas e que consideram o trabalho realizado pela

unidade educacional com as criangas, um trabalho de exceléncia.

4 Planejamento da acéo educativa e pedagogica

IDENTIFICACAO DO CMEI  TURMA B1 (criancas de 10 meses a 1 ano e 11 meses)
PROFESSORA: . AUXILIARES:
PERIODO (TEMPO DE EXECUCAO: MENSAL/SEMANAL)

ATIVIDADES PERMANENTES — (MENSAL)
“As atividades permanentes se referem as atividades culturalmente significativas que acontecem de
forma recorrente, podendo ser diariamente, semanalmente, quinzenalmente, mensalmente, entre
outros. Observando essa regularidade, o planejamento dessas atividades tem a temporalidade mensal
e deve considerar a continuidade, significatividade e ludicidade do que é proposto. Caso a atividade
permanente provoque investigacdo, observacdo, pesquisa e exploracdo, as acdes serdo planejadas
como atividades diversificadas.” (SME, 2023, p.25)

REGISTRO REFLEXIVO - (MENSAL)

O registro reflexivo é uma narrativa escrita do(a) professor(a), na qual ele(a) reflete sobre o que
efetivamente foi desenvolvido com e para as criangas, quais foram suas aprendizagens e o que pode
ser considerado para o proximo planejamento, consistindo em uma avaliagéo critica sobre o cotidiano
vivido. (SME, 2023, p. 41)

Obs. No caso da construcdo do curriculo a partir da Ficha diagnéstica a narrativa serd pautada a partir
da sistematizacdo dos dados da ficha.

De acordo com os dados analisados na Ficha Diagnostica, pudemos conhecer e
compreender um pouco sobre cada crianca, suas caracteristicas, suas vivéncias, sua condicao
social e econébmica, bem como, sob o olhar da familia, conhecer suas preferéncias, suas
potencialidades. Desta maneira as acGes propostas neste planejamento visam acolher e
considerar suas especificidades e a partir delas construir um curriculo que se garanta a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas por meio das atividades e acdes propostas.

Assim as acOes e atividades propostas deverdo englobar os diversos aspectos informados nas
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trés partes constitutivas da Ficha Diagndstica que envolvem aspectos sociais, historicos,
culturais e econdbmicos. Com a sistematizacdo dos dados sobre as criancgas e respeitando suas
particularidades conforme as informacGes constantes da ficha diagnostica, as acdes a serem
planejadas no decorrer do ano letivo deverdo promover e garantir que as criangas possam ter
seu conhecimento de mundo ampliado por meio de diversas vivéncias e experiéncias

por meio das interacOes e brincadeiras.

REGISTRO ANTECIPADO

[. . ] acOes educativas e pedagdgicas a serem desenvolvidas com e para as criangas deve ser elaborado
a partir dos registros reflexivos realizados. (SME, 2023, p. 45)

Acolhida/Despedida
Por qué? (Objetivos do(a) professor(a) sobre as acdes e atividades)

Acolher e despedir para continuar fortalecendo os lagos de afeto e confianga entre criangas,
familias e profissionais.

Favorecer o processo de insercao e transicao da casa para a UE (Unidade Educacional) ou
entre agrupamentos.

Cantar para expressar-se.
Apreciar cantigas, cangdes para conhecer novos ritmos e melodias.

Ler e apreciar historias de livros literarios; ouvir histdrias diversas para agucar a imaginacao e
a criatividade.

Ampliar o vocabulario.
Desenvolver a oralidade.

Dancar e ampliar os movimentos corporais, expressar-se por meio de movimentos corporais,
imitar gestos e expressdes corporais.

Desenvolver o equilibrio e autonomia para locomover-se nos diversos espacos.

Dramatizar para criar historias e cultivar boas emocdes.

O que? (Atividades a serem realizadas)

Acdo (6es): Acolhida ou Despedida

Recepcao e acolhida/ despedida das criancas e familias na porta pela professora auxiliares
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Dialogar com as familias com uma escuta atenta para as necessidades da crianga e da familia
tanto na entrada, quanto na saida.

Cantinhos com brinquedos diversos estruturados e/ou ndo estruturados para as crian¢as
Brincadeiras cantadas com cantigas e musicas diversas

Apreciacdo de musicas por meio de audio e/ou video, ou pelas préprias profissionais e
criangas.

Contacdo de historias com livros, fantoches, objetos, etc (roda de leitura)

Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento:

Vivenciar situagdes significativas com sons, imagens, palavras, movimentos, cores, dentro e
fora da instituicao.

Compartilhar os objetos e 0s espacos com criangas da mesma faixa etaria e adultos

Participar junto aos parceiros e em diferentes situacdes, da exploracéo de materiais
estruturados e ndo estruturados

Interagir com outras criangas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio
social.

Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas,
cancdes, musicas e melodias.

Conhecer o proprio nome como elemento de sua identidade, reconhecendo-o0 em seus objetos
pessoais.

Apreciar textos diversificados, como: cantigas de roda, versos, quadrinhas.
Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacao de musicas.

Reconhecer elementos das ilustracdes de historias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor

Como:

Recepcao e acolhida ou despedida das criancas e familias na porta pela professora e/ou
auxiliares

Cantinhos com brinquedos diversos estruturados e nao estruturados para as criangas
Brincadeiras cantadas com cantigas e musicas diversas

Apreciacdo de musicas por meio de audio e/ou video, ou cantada pelas proprias profissionais
da turma juntamente com as criancas.

Contacdo de histdrias com livros, fantoches, objetos, etc (roda de leitura, teatro de fantoches)

No inicio ou no final do atendimento, todos os dias acolher ou despedir das criangas e suas
familias com carinho e atencdo, buscando ouvir as familias e dialogar sobre as necessidades e
novidades sobre cada crianga. Ap0s a chegada das criancas, organizar um momento para
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realizar dindmica (BRINCADEIRA CANTADA/chamadinha) com os nomes, podendo ser
antes ou logo apds o café da manha em sala ou outro espago do CMEI.

Organizar cantinhos com brinquedos estruturados e ndo estruturados para que as criangas
possam brincar e interagir entre si, ora de forma livre, ora de forma mediada pelas
profissionais.

Apresentar as criancas videos musicais do seu contexto e que sejam significativos para elas e
outros com cantigas da preferéncia das criancas, Cantigas de acolhida diversas e outros
introduzindo também novas cantigas para que se apropriem de varios estilos e cances.

Proporcionar também momentos de audicdo de musica ambiente sem imagens na tv, apenas
na caixinha de som, para que as criangas apreciem enquanto brincam, tanto na sala de
atendimento quanto nos espacos externos.

Apresentar livros literarios para as criangas com personagens que lhes chame a atencao e
causem interesse com o acompanhamento de fantoches e ou/ gestos, objetos, etc.

Para a despedida, apds o jantar, a cada dia da semana, disponibilizar um tipo de brinquedo -
estruturado ou ndo estruturado, fantoches, livros literarios, procurando sempre deixar uma
musica suave de fundo para que as criancas apreciem e mantenham se tranquilas até a
chegada de seus familiares. Podendo também realizar com elas brincadeiras cantadas com
gestos e movimentos corporais, contacao de histdrias, brincadeiras com tecidos, caixas,
tampinhas, etc., e se a crianga necessitar , ela pode também descansar num colchonete.

Atividades de Atencéo e Cuidado Pessoal

e Por qué?

Tomar banho de sol nos espacos abertos do CMEI

Realizar higienizacdo das méos antes e apos as refeicoes

Promover a troca de fraldas para higienizacdo das criancas no decorrer da rotina

Promover organizacao dos espacos - objetos/brinquedos com a participacdo das criancas
Identificar os pertences pessoais como roupas, sapatos, copos, mamadeiras, etc.

Estimular e incentivar a alimentacéo saudavel

Realizar a higiene bucal com escovacao, higiene corporal com banho e a lavagem das méos
apos as brincadeiras e antes das refeicoes.

Promover relaxamento e musicalidade durante o repouso, bem como nos momentos de

transicdo tanto na chegada (acolhida) das criangas ao CMEI, quanto na saida (despedida).

O que?

e Acao (0es): Alimentacdo, Higiene, Descanso/Sono



100

e Alimentacdo - café da manh4, colacdo, almogo, lanche vespertino e jantar. Ac¢Ges de
orientacdo e incentivo a degustacdo dos varios alimentos ofertados.

Higiene - cuidados com o corpo durante as trocas de fraldas, durante o banho, apds as
brincadeiras, antes e apds as refeicdes com higienizacdo das maos e da boca.
Descanso/Sono - Organizacdo do ambiente da sala de atendimento com musicas suaves e a meia

luz

e Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento:

e Vivenciar situagdes significativas com sons, imagens, palavras, movimentos, cores, dentro
e fora da instituico.

e Compartilhar os objetos e 0s espacos com criangas da mesma faixa etaria e adultos

e Participar junto aos parceiros e em diferentes situacdes, da exploracdo de materiais
estruturados e néo estruturados

e Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio
social.

e Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar brincadeiras cantadas,
cancdes, musicas e melodias.

e Conhecer o proprio nome como elemento de sua identidade, reconhecendo-o em seus
objetos pessoais.

e Apreciar textos diversificados, como: cantigas de roda, versos, quadrinhas.
e Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a apresentacdo de mausicas.
e Reconhecer elementos das ilustracdes de historias, apontando-os, a pedido do adulto-leitor

e Vivenciar com adultos e criangas, situacdes de cuidados com a salde e a prevencéo de
doencas — tomar banho de sol, experimentar novos alimentos, higienizar as médos antes de
pegar algum alimento etc.

e Conhecer e reconhecer o seu corpo nos momentos do banho, trocas de fraldas, das
brincadeiras, dentre outros, aprendendo a nomear as partes do seu corpo.

° Como:

° No decorrer da rotina, todos os dias, aproveitamos 0s momentos destinados as
brincadeiras nas areas externas para promover o banho de sol, exceto nos dias de chuva em
que ndo é possivel sair do agrupamento. Durante as refeices acompanhar cada crianca,
orientando-as a comerem e alimentarem -se com calma e utilizando os talheres e utensilios de
forma correta, incentivar que aceitem todos os alimentos ofertados no café da manhd, colacéao
(é um alimento oferecido entre o café da manha e o almoco, geralmente servido de uma fruta),
almogo, lanche da tarde e jantar. Oferecer agua no decorrer da rotina em varios momentos
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para que as criangas estejam bem hidratadas, e cuidar, para que nesse momento as criangas
estejam tranquilas de preferéncia sentadas no chdo para ndo engasgar com a agua.

) Os momentos de higienizagao das criangas ocorrerdo no decorrer da rotina,
procurando sempre observar se ndo estdo com fralda suja, higienizar as méos das criancas
ensinando-as a passar 0 sabao nas maos e a forma correta de enxaguar para lavar as méos,
incentivando-as a terem autonomia para conseguirem lavar as maos. Principalmente apos as
refeicOes procurar higienizar a boca e as maos das criangas. No momento do repouso,
ocorrera todos os dias apds o almoco, e/ou em algum momento que a crianga demonstre
necessidade de descansar, procurando sempre incentivar a crianga a participar das agdes no
decorrer da rotina. Para que aconteca o repouso ap6s 0 almoco a sala sera organizada com
colchonetes e masica instrumental ambiente, cortinas cerradas para que a luminosidade esteja
mais amena.

Brincadeiras

e Por qué?

e Brincar e Divertir-se. Brincar para explorar movimentos corporais.
e Apropriar-se dos espacos do CMEL.

e Desenvolver o equilibrio.

e Construir lagos de afeto e confianga.

e Desenvolver a autoestima, autoconfianca.

e Construir nogdes de respeito e alteridade.

O qué

e Acdao (0es): Brincadeiras ao ar livre nos Parques 1, 2 e 3/pula pula;
e Brincadeiras na Casa de Bringuedos,

e Brincadeiras no Tanque de Areia,

e Brincadeiras ao ar livre no Corredor (central, final e frente bloco 2)

e Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento:

e Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacdes e brincadeiras (em dancas,
balancos, escorregadores etc.)

e Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos, materiais,
objetos e brinquedos.

e Respeitar regras basicas de convivio social nas interacfes e brincadeiras.
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e Desenvolver nogdes de equilibrio e lateralidade, ao movimentar-se de um lado para outro,
andar sobre um tracado, em situa¢des de deslocamentos e brincadeiras.

e Como:

A partir do cronograma de espacos sugerido pela Unidade Educacional, de acordo com o
descrito a seguir:

PERIODO MATUTINO /VESPERTINO

Brincadeiras no Pargue 3 - Pula-pula Segunda feira (matutino) das 8h30 as 9h00 e quarta

feira (vespertino) das 14 as 14:30 - Incentivar as criangas a brincarem no brinquedo,
estimulando-as a se movimentarem com autonomia, e construir autoconfianga para pular e se
apropriar do brinquedo, auxiliando-as e orientando para ndo sofrerem acidentes. A figura 1 nos
apresenta este espaco de brincar no CMEL.

Figural— Pa_rgue'_3

Fonte: arquvo pessoal da pesquisadora.

Brincadeiras no Final do Corredor: Quarta feira (matutino) - 8:00 as 8:30 e Sexta feira entre

14h e 14h30 (vespertino) (em cada momento dispor brinquedos diversos e propor brincadeiras
com materiais variados). Como podemos visualisar na Figura 2, neste espaco realizamos muitas
e variadas brincadeiras como: fazer bolinhas de sabdo, brincadeiras com bolas, cavalinhos,
carrinhos, brinquedos diversos estruturados e/ou ndo estruturados, brincadeiras de roda,

brincadeiras cantadas, rodas de leitura, brincadeira com pescaria, boliche, bola no grude, etc.
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Figura 2 — Brincadeiras no final do corredor central.

Fonte: arquvo pessoal da pesquisadora.

O espaco apresentado na figura dois mostra onde realizamos muitas brincadeiras como
fazer bolinhas de sabdo, brincadeiras com bolas, cavalinhos, carrinhos, brinquedos diversos
estruturados e/ou ndo estruturados, brincadeiras de roda, brincadeiras cantadas, rodas de leitura,

brincadeira com pescaria, boliche, bola no grude, etc.

Parque 2 (circuito de obstaculos, escorregadores e escorregador de tubo) Sexta feira das

8h00 as 8h30. Este é um espaco muito rico para movimentar-se e brincar de escorregar, subir,
descer, agachar, andar sobre a “ponte”, escalar, fazer rapel. Assim ¢ importante incentivar as
criancas explorarem o brinquedo cuidando para que néo se acidentam. Na figura 3 visualisamos

0 espaco enunciado acima (parque 2).
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Figura 3 - Parque 2 — (Circuito de obstaculos, escorregadores e escorregador de tubo)

......

o -

Fonte: arquvo pessoal da pesquisadora.

Casa de Brinquedos - Quinta feira: 8:40 as 9:10 - As brincadeiras realizadas neste espago

poderdo variar entre brincadeiras de casinha com brinquedos como panelinhas, pratinhos,
garfinhos, etc. Podemos também criar um momento de producdo de uma receita culinaria ou
construcdo de um brinquedo com sucatas, ou uma producdo artistica utilizando elementos da
natureza como terra, folhas, sementes, flores, pedrinhas, etc. Outra atividade que também pode
ser realizada neste espaco pode ser um momento de brincar de cuidar de bonecos dando banho,

trocando a fralda, colocando roupa, etc.

Parque 1 - Quinta feira (matutino) das 8:30 as 9:00 Neste espaco, de acordo com 0 que
podemos visualisar na Figura 3, as criancas poderdo brincar no playground composto de
balangos, escorregador, e outros brinquedos, com um espaco também para brincar com terra,

de correr, de entrar pelos tubos.
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Figura 4 — Parque 1

Fonte: arquvo pessoal da pesquisadora.

Tangue de areia. Quinta feira (vespertino) 14h30 as 15h10 Para as brincadeiras no tanque de

areia, 0 espaco serd preparado com antecedéncia pela professora ou auxiliares, onde sera
umedecida a areia para ndo levantar poeira e serdo colocados brinquedos diversos como potes,
pazinhas, carrinhos, entre outros. Neste momento a brincadeira sera mediada pela professora
que se sentard junto as criancas dentro do tanque de areia para que elas brinquem com
tranquilidade e possam apropriar-se do espaco e aprender a brincar de maneira saudavel e
segura. A cada semana serdo realizadas brincadeiras nos diversos espagcos onde procuraremaos
auxiliar e acompanhar as criancas a usufruirem dos diversos espacos e brinquedos do CMElI,
incentivando a participacdo de todos, procurando orientar as criangas para que aprendam a
respeitar a vez do outro, a cuidar de seu corpo, procurando brincar com seguranca de modo a
conhecer como se deve brincar em cada brinquedo nos varios espacos.

Proporcionar gque as criangas possam viver experiéncias significativas nos diversos brinquedos
e espacos, incentivando as a terem autonomia para escolher suas brincadeiras de forma
consciente. Que cada crianca possa ser incentivada a brincar e acreditar no seu potencial.
Observacdo: O cronograma de tempos e espacos podem ser modificados conforme a
necessidade da turma ou mesmo da instituicdo. A Figura 4 apresenta 0 momento em que as
criancas estdo brincando no Tanque de areia, que fica no espaco aberto do CMEI e é cercado

de telas para que ndo entre animais no recinto.
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Figura 5 — Tanque de areia

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
Em relagdo a Figura 4 — Tanque de areia — Brincadeira com potes, pazinhas, baldinhos.
Momento em que as criangas exploram o toque com a areia, movimentam se de diversas formas
para mexer com a areia, encher os baldinhos e criam esculturas com areia. Experimentam a
textura da areia Umida e colocam na boca para comer também. A curiosidade e a criatividade
se agucam a cada togue na areia.

ATIVIDADES DIVERSIFICADAS

As atividades diversificadas se referem as atividades culturalmente significativas que envolvem
investigacdo, observacdo, pesquisa e exploracdo, projetos de trabalho e projetos institucionais, que
acontecem de forma menos recorrente em relagdo as atividades permanentes, possuindo um
determinado tempo de duracdo no ano letivo. Por isso, o planejamento dessas atividades tem a
temporalidade semanal e deve considerar a analise da sistematizacdo das informac6es das fichas
diagnosticas das criangas, 0s interesses, curiosidades e necessidades apresentados por elas e, ainda, a
continuidade, significatividade e ludicidade do que é proposto. Nessas atividades, o(a) professor(a)
propicia situacGes de observacdo, investigacdo, pesquisa e exploracdo de diferentes espacos e
materiais, instigando e provocando a curiosidade e a participacdo das criancgas, visando ampliar,
diversificar e complexificar seus conhecimentos [...] (SME, 2023, p.30)

| REGISTRO REFLEXIVO A PARTIR DA FICHA DIAGNOSTICA |

As criancas, neste inicio de ano letivo, chegaram até n6s demonstrando muito interesse e
curiosidade por tudo. Alguns ainda tiveram dificuldades para interagir e distanciar-se dos
familiares, mas no geral as criangas, como a maioria ja havia frequentado a unidade educacional
no ano anterior, ficou bem e participou das atividades propostas. A partir do que foi
sistematizado na ficha diagnostica, iremos de agora em diante envolver as criangas no processo
educativo de forma ludica e significativa para elas. Assim as propostas aqui trazidas buscam

trabalhar a construcdo da identidade, a acolhida e a inser¢édo das crian¢as no novo agrupamento
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com nova professora e auxiliares de atividades educativas, bem como ampliar, diversificar e
complexificar os conhecimentos por meio das interacfes e brincadeiras que estruturam o
trabalho pedagogico para a construcdo do curriculo. Ao sistematizar os dados das criangas a
partir da Ficha Diagnostica, podemos observar que o trabalho com as criancgas nesta faixa etéaria
prima muito pelo cuidar e educar, e que nas interagdes e brincadeiras serdo propostas acoes que
favorecam a apropriagdo pelas criancas do conhecimento de mundo, conhecimento cientifico,
oportunizando de forma concreta por meio de varias experiencias, vivencias, brincadeiras e nas
diferentes interagcdes no cotidiano do CMEI a ampliacéo, diversificacdo e compexificacdo do

cohecimento cientifico e do patrimonio cultural da humanidade.

| REGISTRO ANTECIPADO SEMANAL

| PRIMEIRA PROPOSTA

e Porqué: (Refere se aos objetivos que o professor(a) quer alcancgar
e Brincar para se divertir

e Construir lagos de afeto e amizade

e Construir a identidade

e Explorar movimentos corporais, emocdes e expressividade.

e Ampliar a oralidade.

O que (Que acdes e atividades serdo realizadas)

e Acdao (0es):

e Brincadeira cantada com utilizacdo de lenco de tecido, urso de pelUcia e cantiga.
Brincadeira cantada: “O Ursinho sumiu.” (ATIVIDADE ..., 2022) Construgdo da identidade.

e Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento:(Objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento de acordo com cada campo de experiéncia)

Reconhecer quando € chamado pelo seu nome e reconhecer 0s homes de pessoas com
guem convive.

Explorar sons produzidos com o préprio corpo e objetos do ambiente.

Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e animais. Interagir com criancas da
mesma faixa etaria e adultos, adaptando-se ao convivio social.

Como: (Quais as estratégias e recursos serdo utilizados para se alcangar os objetivos
propostos para as a¢Oes/atividades)
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Para a brincadeira cantada “O ursinho sumiu” (ATIVIDADE ..., 2022) a professora e as
auxiliares estaréo sentadas no chéo e convida as criancas para participarem da brincadeira. Para
a brincadeira serd necessario um pedacgo de tecido bem leve e colorido de um tamanho que
possa encobrir a crianca e também um urso de pellcia para ilustrar o personagem da cantiga.
Ao iniciar a brincadeira a professora vai cantando e fazendo os gestos e quando chega na parte
que canta “Sera que esta aqui?” A professora coloca com bastante cuidado o lengo sobre uma
das criancas e puxa rapidamente para completar a cantiga respondendo: “NAO” e dizendo o
nome da crianca que esta sob o pano. Ir repetindo esta brincadeira, até que todas as criangas
sejam apresentadas durante a dinamica.

Letra da Cantiga:

O ursinho sumiu ndo sei aonde esta (Fazer gestos para demonstrar que o ursinho sumiu)

Bata a méo trés vezes que nds vamos procurar. (Bata palma trés vezes)

Cadé, cadé, onde foi se esconder? (Fazer gestos como quem esta procurando algo)

Sera que esta aqui? (Colocar o lengo suavemente sobre uma das criangas, respeitando aquelas
que porventura ndo quiserem brincar.)

Né&o! Essa (e) é a (0)....(nome da crianca) (Puxar o lenco rapidamente e falar o nome da crianca
que estiver sob o lenco)

Pode se repetir a musica quantas vezes achar necessario ou ate que todas as criangas participem

e tenham seus nomes apresentados aos seus pares, procurando falar o nome de todas criangas.

SEGUNDA PROPOSTA

e Porqué:
Cantar para construir a identidade.

Trabalhar a autoestima, construir lacos de afeto e confianca.

Conhecer-se e conhecer o outro

O qué

e Acdao (0es): Brincadeira cantada com 0s homes das criancas e fichas com nomes ilustradas
com as fotos.

e Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento:
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e Construir nogdes de respeito e cooperacao, ao estabelecer relacbes de amizade e ao
participar de brincadeiras e interaces variadas com criancas de diferentes faixas etarias e
adultos.

e Conhecer e diferenciar a sua prépria imagem e a do outro, por meio de espelhos,
fotografias, filmagens etc

e Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do ambiente.

e Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer 0s nomes de pessoas com quem
convive.

e Como:

e Para esta brincadeira cantada com os nomes/imagens das criangas, a professora, primeiro
providenciara as imagens com as fotos das criangas que podera vir colada num papeléo,
ou num cd usado, para que o material tenha mais durabilidade. Vamos organizar no chao
da sala ou de outro espaco que preferir um tapete bem grande para que as criangas possam
sentar-se em circulo. Depois de organizado o espaco e acomodado as criangas, convida-las
a cantar a seguinte cantiga: “Boa tarde/Bom dia “Ana Liz” cante esta can¢do, bata palmas,
sinta a musica em seu coracao.” (4 CANTIGAS..., 2021). Enquanto cantamos vamos
mostrando a foto da crianca e entregando a elas sua propria imagem para que possam se
reconhecer e conhecer seus pares.

e Esta cantiga esta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=iCi8ZczYn0l

TERCEIRA PROPOSTA

e Porqué:
Conhecer-se e reconhecer-se
construir identidade propria e dos seus pares

Aprender a identificar-se e identificar seus pares por meio das fotos.

O qué

Acdao (6es): Chamadinha com fotos

Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento:

Relacionar com outras criancas e adultos por meio de olhares, afagos, sorrisos, choros,
conversas, em situagdes de didlogos, brincadeiras e exploracao.

Identificar suas caracteristicas fisicas a partir da relacdo com outras criangas e adultos.
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e Conhecer e diferenciar a sua prépria imagem e a do outro, por meio de espelhos,
fotografias, filmagens etc

e Como:

e Para esta atividade iremos utilizar uma lata com a tampa aberta e coberta por um pedaco de
EVA colorido, onde as criancas poderdo enfiar a mao para sortear uma foto. E toda vez
que formos sortear uma foto iremos cantar a seguinte masica: "Chacoalha, chacoalha,
chacoalha, vamos chacoalhar, chacoalha, chacoalha, chacoalha pra ver quem a/o (nome da
pessoa que esta sorteando a foto) vai pegar.” Nesse momento a professora, ou alguma
crianca tira uma foto do fundo da latinha e a professora pergunta “A/o (nome da crianga)
veio hoje?” Se sim, a professora convida a crianga (dona da foto) a colar sua foto no
painel de chamadinha. E assim proceder até que todas as criangas presentes possam
colocar sua foto no mural.

QUARTA PROPOSTA

e Porqué:

e Explorar materiais diversos

e Produzir bolhas com sabéo

e Brincar para se divertir e movimentar-se

e Ler para conhecer poesia

e Brincar com os sons das palavras

e Conhecer poesia e ampliar o vocabulério e repertério
e llustrar poesia

e Conhecer forma geométrica: Circulo

O qué

Acdao (des):

Brincadeira com bolhas de sabdo

Apreciacdo de musica sobre bolhas de sabdo

Leitura compartilhada da poesia Bolhas de Cecilia Meireles

Ilustracdo da poesia com carimbos de circulos de papeldo/ tampas plasticas com tinta
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e Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento:

e Interagir com criangas da mesma faixa etéria e adultos ao explorar espacos, materiais,
objetos e brinquedos;

e Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo controle para desenhar,
pintar, rasgar, folhear, entre outros.

e Manusear diversos tipos de materiais, explorando os elementos visuais - ponto, linha,
forma e cor - produzindo narrativas visuais, sem que haja compromisso com a
representacdo do real

e Explorar gestos, sonoridades e movimentos de diferentes naturezas.

e Experimentar diferentes suportes — papéis, telas, tecidos, madeiras, plasticos, paredes,
chdo, ceramica e outros — na realizacdo de suas primeiras marcas graficas, usando
instrumentos riscantes e tintas.

e Imitar as variacOes de entonacdo e gestos realizados pelos adultos, ao ler histdrias e ao
cantar.

e Participar de situacdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos, anuncios etc.).

e Como:

e Esta atividade devera ser realizada em diversos momentos e espacgos para que se concretize
0 todo e se respeite as necessidades das criancas. Iniciaremos entdo a brincadeira com
bolhas de sabdo num espaco ao ar livre que tenha um piso que nédo seja escorregadio. A
professora, ou uma das auxiliares, ira fazer as bolhas de sabao. Enquanto as bolhas sdo
espalhadas pelo ar para que as criangas possam pegar, deixaremos ao fundo tocando a
musica “Olha 14 uma bolinha de sabao” do grupo Palavra Cantada (BOLINHA ..., 2014).
Apds esse momento, em um espago em que as criangas possam sentar-se, podendo ser na
sala de atendimento, ou embaixo de uma arvore, ou ainda em um espaco coberto, a
professora apresentara a poesia Bolhas de Cecilia Meireles utilizando se de imagens para
ilustrar cada verso. Apos a leitura que devera ser feita de forma bem emocionante, montar
na sala um painel com apresentacdo da poesia ilustrada e um cartaz com a letra da poesia,
depois convidar cada crianca a desenhar alguns circulos com a ajuda de uma tampa
plastica ou rolo de papeldo para fazer o carimbo da forma geométrica para representar a
bolha.

QUINTA PROPOSTA

e Porqué:
e Construir a identidade

e Conhecer e reconhecer a familia e de seus pares
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Ler para conhecer e compreender sobre as diferentes familias
Agucar a imaginagédo a criatividade
Promover a compreensdo do mundo

Despertar o gosto pela leitura e cultivar o habito da leitura literéria pelas criancas.

O qué

Acéao (des):
Roda de conversa com apreciacao de fotos da familia

Leitura compartilhada “As familias do Mundinho” de Ingrid B. Bellinghausen Editora
DCL

Campos de Experiéncias e Objetivos de Aprendizagens e Desenvolvimento:

Utilizar estratégias variadas, gestos, expresséo facial, movimentos e linguagem oral para
narrar historias, expressar ideias e opinides com criancas de diferentes faixas etarias e
adultos.

Participar de situacOes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos, anincios etc.).

Reconhecer imagens de objetos, animais e pessoas relacionadas ao cotidiano.

Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas ou contadas, observando ilustracdes e 0s
movimentos de leitura do adulto-leitor (modo de segurar o portador e de virar as paginas).

Conviver e reconhecer pessoas e grupos sociais diversos — pai, mée, irmao, tio, avo, avo,
vizinhos, amigos, familia, instituicdo etc

Como:

1° COLETA DE FOTOS COM AS FAMILIAS - Para esta atividade deveremos
primeiramente solicitar as familias uma foto ou imagem no celular contendo todas as
pessoas da familia que convivem na mesma casa todos os dias com as criangas.

2° IMPRESSAO/ORGANIZACAO DAS IMAGENS Depois de coletadas as imagens,
organizar a impressdo das mesmas para 0 momento da roda de conversa sobre as familias
de cada crianca a partir das fotos.

3° RODA DE CONVERSA PARA APRESENTACAO DAS FOTOS AS CRIANCAS -
Assim, nos organizamos em uma roda, todos sentados no chao, podendo ser num espaco
bem tranquilo “para que as criancas possam ouvir a professora e serem ouvidas por todos.
Organizado o espago e com as criangas proximas a professora, apresentar cada foto e
observar como cada crianga reage. Percebendo se elas conseguem identificar seus
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familiares e como elas expressam suas emocdes e conhecimentos sobre cada pessoa.
Deixar que apreciem as imagens e se expressem da forma como conseguirem sobre o que
veem.

e 4° MONTAGEM DO PAINEL DAS FAMILIAS Depois desses trés momentos, montar um
painel com as fotos de cada crianca de forma que elas possam apreciar de perto cada foto,
sempre orientando as para ndao rasgarem nem estragar o painel de fotos e respeitar o seu
espago e o espaco do outro.

e 5°LEITURA COMPARTILHADA - Em um outro momento, organizar o espaco da sala de
atendimento com tapetes, almofadas para que fique bem confortavel para cada crianca
poder se posicionar para ouvir a leitura compartilhada pela professora do livro “As
familias do Mundinho” de Ingrid B. Bellinghausen Editora DCL. Para a leitura sera
apresentado o livro parte por parte, podendo ser dividida por partes para que as criancas
consigam prestar atencdo, pois como sdo muito pequenas, podem néo conseguir ficar
muito tempo concentradas ouvindo a leitura.
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