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MENDONCA, Flavia Fernanda Rodrigues. Por uma educacédo antirracista: Uma proposta
de mediacgdo e intervencdo para as relagdes étnico-raciais na rede municipal de educagéo
de Itaucu-Go. 2021. 152f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Basica) —
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RESUMO

A presente pesquisa propde uma intervencdo e mediacdo no processo de ensino-
aprendizagem, em uma sequéncia didatica sobre o ensino de Histdria e cultura afro-brasileira
e africana e que culminard na construcdo de bonecas negras (abayomis). Com o objetivo de
fortalecer a autoestima e reconhecimento da identidade afro-brasileira com praticas
pedagogicas que possam ser trabalhadas no 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola da
rede municipal de educacdo de Itaucu, que contemple a contribuicdo dos africanos na
formacdo cultural brasileira, contribuir na formacdo da identidade das criancas brancas e
negras, reconhecendo seu grupo racial de forma positiva e pertencente a sociedade brasileira,
sem reforcar estere6tipos, com uma abordagem pautada na desconstrucdo racismo. O projeto
Educacdo para as relagcdes étnico-raciais € uma pesquisa-acdo, que pretende produzir e
disponibilizar uma sequéncia didatica, constituida de atividades para trabalhar os contetdos
relacionados a Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Um estudo de caso no 5° ano do
Ensino Fundamental em uma escola, na Rede Municipal de Educacdo de Itaucu-GO, na
perspectiva de poder colaborar com o que esta disposto na Lei n°10.639/03. Trata-se de uma
pesquisa de observacao participante, na qual a pesquisadora buscara integrar-se as atividades
desenvolvidas no cotidiano da escola, com vistas a mais bem perceber as interacdes sociais e
as praticas pedagdgicas dos sujeitos pesquisados. O produto educacional intitulado Proposta
de intervencdo e mediacdo: Para uma educacdo antirracista no 5° ano do Ensino Fundamental
desenvolvido no Curso de Mestrado Profissional Stricto Sensu do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB) do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG), apresentou uma
sequéncia de atividades com o objetivo de proporcionar aos (as) alunos (as) reflexdes sobre as
questdes histdricas, sociais e culturais africanas e afrodescendentes, desconstruindo as visdes
estereotipadas e racistas que foram produzidas ao longo da histdria brasileira, favorecendo a
construcdo de identidades positivas. Ao final dessa pesquisa, espera-se que, por meio da
sequéncia didatica proposta, referenciar positivamente a contribuicdo dos povos africanos e
afro-brasileiros na formacédo da cultural brasileira. Fornecendo recursos pedagdgicos aos (as)
professores (as) para uma educagdo antirracista, promovendo a constru¢do da cidadania e da
democracia e ainda combatendo o preconceito e a discriminacao racial no espaco escolar.

Palavras chave: Ensino. Educagdo Basica. Educacdo para as relagcdes éetnicas e raciais.



MENDONCA, Flavia Fernanda Rodrigues. For an anti-racist education: A proposal for
mediation and intervention for ethnic-racial relations in the municipal education
network of Itaucu-Go. 2021. 152f. Dissertation (Master in Teaching in Basic Education) -
Postgraduate Program in Teaching in Basic Education, Center for Teaching and Research
Applied to Education, Federal University of Goias, Goiania.

ABSTRACT

This research proposes an intervention and mediation in the teaching-learning process, in a
didactic sequence on the teaching of Afro-Brazilian and African history and culture, which
will culminate in the construction of black dolls (abayomis). With the objective of
strengthening self-esteem and recognition of the Afro-Brazilian identity with pedagogical
practices that can be worked on in the 5th year of elementary school in a school in the
municipal education network of Itaucu, which contemplates the contribution of Africans in
the Brazilian cultural formation, to contribute in the formation of the identity of white and
black children, recognizing their racial group in a positive way and belonging to Brazilian
society, without reinforcing stereotypes, with an approach based on the deconstruction of
racism. The Education for Ethnic-Racial Relations project is an action research, which aims to
produce and provide a didactic sequence, consisting of activities to work on the contents
related to Afro-Brazilian and African History and Culture. A case study in the 5th year of
elementary school in a school, in the Municipal Education Network of Itaucu-GO, in the
perspective of being able to collaborate with what is provided for in Law n°® 10.639/03. Itis a
participatory observation research, in which the researcher will seek to integrate herself with
the activities developed in the school's daily life, with a view to better perceiving the social
interactions and the pedagogical practices of the researched subjects. The educational product
entitled Proposal for intervention and mediation: For an anti-racist education in the 5th year of
Elementary School developed in the Professional Master's Course Stricto Sensu of the
Postgraduate Program in Teaching in Basic Education (PPGEEB) of the Center for Teaching
and Research Applied to Education (CEPAE) of the Federal University of Goias (UFG),
presented a sequence of activities with the objective of providing students with reflections on
African, Afro-descendant, historical, social and cultural issues, deconstructing stereotyped
and racist views that have been produced throughout Brazilian history, favoring the
construction of positive identities. At the end of this research, it is expected that, through the
proposed didactic sequence, refer positively to the contribution of African and Afro-Brazilian
peoples in the formation of Brazilian culture. Providing pedagogical resources to teachers for
anti-racist education, promoting the construction of citizenship and democracy and combating
prejudice and racial discrimination in the school space.

Keywords: Teaching. Basic education. Education for ethnic and racial relations.
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INTRODUCAO

Na sociedade brasileira o preconceito e o racismo se manifestam, comumente, de
forma velada nas relacdes pessoais. S&o piadas, brincadeiras, processos sutis e perversos de
discriminagdo que, muitas vezes, sdo silenciados e remetem o negro ao desprestigio e a
exclusdo social. A escola como um espaco sociocultural de formacéo pode (e deve) contribuir
na construcdo de uma educacdo antirracista e, para isso, € necessario discutir a pluralidade
cultural e racial brasileira. No entanto, nem sempre isso ocorre.

Geralmente, a escola também reverbera e mantém um cenario de exclusdo e
propagacao de preconceitos e discriminagdes; 0 que propicia um sentimento de inferiorizacéo
racial. Nesse sentido, a escola estimula os estere6tipos e a submisséo aos valores europeus -
do branco como modelo a ser seguido; e, assim, ndo apresenta o(a) negro(a) como um
referencial positivo (CAVALLEIRO, 1998).

A histéria do Brasil ¢ marcada pelo racismo. Durante os séculos XI1X e XX existiu
uma ideologia de branqueamento da sociedade, que era amplamente aceita. Tratava-se de
difundir uma concepgdo de que uma nacdo civilizada segue os pressupostos da cultura
europeia: religido, modos de vestir, de alimentar, dentre outros. Apds a abolicdo oficial da
escraviddo no Brasil (final do século XIX) a populacdo negra ndo foi inserida na sociedade
com as mesmas oportunidades e direitos que os brancos usufruiam. Desse modo, 0s negros
absorveram as crengas e valores da cultura branca para que pudessem tentar participar de uma
sociedade pautada nos principios europeus (COQUEIRO, 2008). Tais pressupostos estavam (e
ainda estdo) presentes no curriculo escolar e, desta forma, a cultura, a arte, a formacdo da
sociedade como um todo, € estudado sob a perspectiva do europeu. Ndo ha (ou ndo houve)
nenhuma preocupagdo em mostrar a histéria da humanidade sob outro ponto de vista ou
cultura, mesmo sabendo que muitos povos contribuiram para a formacao do povo brasileiro.

No entanto, no ano de 2003, uma politica pablica surgiu com a intengdo de
minimizar os problemas causados pela auséncia de reflexfes acerca dessa miscigenacdo do
povo brasileiro e, mais especificamente, considerar a histdria das culturas africanas como

parte integrante dos curriculos escolares. A implementacdo da Lei 10.639/03 tornou
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obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todas as instituicdes
de ensino fundamental e médio no Brasil. Essa politica publica é o resultado das lutas dos
Movimentos Negros e Sociais na busca de igualdade racial por meio de uma educacdo que
contemple a diversidade social, historica e cultural.

A partir da referida lei passou a ser orientado e, portanto, fundamental que a
instituicdo escolar trabalhasse com principios e praticas voltadas para a construcdo de
conhecimentos e valores que corroborem para o desenvolvimento de cidadaos criticos, que
tenham conhecimento de sua realidade e identidade, e que compreendam as relacdes étnico-
raciais, valorizando as diferencas que formam a populacéo brasileira.

Para tanto, o Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) “busca(m) oferecer as professoras e aos
professores informacdes e conhecimentos estratégicos para a compreensdo e o combate do
preconceito e da discriminacdo raciais nas relacGes pedagogicas e educacionais das escolas
brasileiras” (BRASIL, 2005, p. 9).

Todavia, muitas vezes, o(a) professor(a) fica sem saber como trabalhar o ensino
de historia e cultura afro-brasileira, encontrando dificuldades na elaboracdo de suas aulas, no
uso de metodologias adequadas para refletir sobre o contetdo junto aos estudantes de modo
que eles percebam que a histéria africana esta entrelacada a construcdo de nosso pais. Dessa
forma, a Lei 10.639/03 acaba aparecendo no curriculo escolar como um projeto deslocado dos
demais, pois, geralmente, o que vemos € a utilizacdo do dia 20 de novembro (Dia da
consciéncia negra) como uma data para trabalhar a cultura africana: apenas um dia de
comemoracdes estereotipadas e, quase sempre, sem reflexdes mais criticas.

A educacdo para as relagbes étnico-raciais visa garantir o direito a diversidade
cultural no ambiente escolar por meio de praticas e producdo de conhecimentos, que
possibilitem uma convivéncia harmoniosa e respeitosa entre 0s diversos grupos étnico-raciais
presentes no espago escolar. Deve, ainda, promover a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, atitudes, posturas e valores que eduquem o cidaddo quanto a diversidade
étnico-racial, garantindo o respeito aos direitos legais e a valorizacéo da identidade (BRASIL,
2004).
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Conforme Schuman (2012), o documento - Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro -
Brasileira e Africana - destinou-se a orientar as instituicGes escolares de todo o pais a uma
adequac&o nos curriculos para a insercdo do estudo da Africa e dos africanos, bem como da
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade
nacional, valorizando suas contribuigdes no processo historico do Brasil.

A motivacdo para estudar essa tematica surgiu devido a experiéncia profissional
no curso de extensao realizado pela Universidade Federal de Goias (UFG), campus Goiania,
intitulado - Africa em Arte Educacdo: Construcdo de objetos pedagdgicos -, no qual eu era
tutora a distancia. Além disso, vivenciei na infancia situacfes de racismo as quais me fizeram
negar o meu pertencimento racial. A partir do desenvolvimento do curso de extensdo, entrei
em contato com atividades relacionadas a efetivacdo da Lei n°. 10.639/03 no ambiente escolar
que, até aguele momento, era algo desconhecido por mim.

Diante do desconhecimento e despreparo frente a educacdo para as relacdes
étnico-raciais, decidi cursar uma especializacdo em Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana para ter propriedade e maior conhecimento sobre essa tematica. Antes mesmo de
concluir a especializacdo, participei do processo seletivo para o ingresso no Mestrado
Profissional em Ensino na Educacdo Bésica, do Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu do
CEPAE/UFG. Isto porque tive 6timas referéncias de colegas professores que ja haviam
estudado nessa instituicdo, além de identificar que o propdsito do programa é qualificar
profissionais da educagdo que atuam no ensino basico.

O objetivo geral dessa pesquisa é construir uma sequéncia didatica de atividades
que possa contemplar os contetdos relacionados a educacéo para as relagbes étnico-raciais,
favorecendo acGes educativas na busca de novas concepcdes, a fim de romper com atitudes
preconceituosas, imagens pejorativas construidas ao longo da historia.

Entre os objetivos especificos estdo: compreender as bases legais que amparam o
ensino da histdria e da cultura afro-brasileiras e africanas; reconhecer a importancia desse
ensino para as mudancas de comportamentos tdo necessarias na atualidade para uma educacao
antirracista; analisar a educagdo étnico-racial e sua relagdo com o cotidiano escolar;

desenvolver atividades de sensibilizacdo, visando ampliar a compreenséo e a valorizacdo da
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diversidade étnica e cultural que compde a nossa sociedade brasileira, para serem trabalhadas
no Ensino Fundamental, em especial no 5° ano; confeccionar bonecas negras — Abayomis,
com o intuito de valorizar as identidades negras e suas estéticas no ambito escolar como
forma de tentar e suprir de alguma forma com a elaboragé@o do produto educacional.

Esse trabalho trata de uma pesquisa-acdo por meio da qual produzimos e
disponibilizamos uma sequéncia didatica constituida de atividades para trabalhar os contetidos
relacionados a educacdo para as relagdes étnico-raciais. O campo da pesquisa foi delimitado
no 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola da Rede Municipal de Educacéo de Itaucu-
GO, na perspectiva de poder colaborar com o que esta disposto na Lei n°10.639/03. Trata-se
também de uma pesquisa de observacdo participante, na qual a pesquisadora atuou na
perspectiva de integrar-se as atividades desenvolvidas no cotidiano da escola com vistas a
perceber melhor as interacdes sociais e as praticas pedagdgicas dos sujeitos pesquisados.

A elaboracdo de um produto educacional em forma de uma sequéncia didatica ja
estava estabelecida antes do contato com a escola. A sequéncia de atividades foi elaborada
com base nas respostas do questionario aplicado aos(as) alunos(as). Os questionarios, em sua
maioria, apontaram para uma dificuldade dos alunos em conceituar o racismo. Além disso, 0s
relatos das professoras mostraram situacdes de racismo no ambiente escolar.

A sequéncia de atividades realizadas na Escola Campo teve como objetivo:
proporcionar aos(as) alunos(as) reflexdes sobre as questdes histéricas, sociais e culturais
africanas e afrodescendentes, desconstruindo as concepcdes estereotipadas e racistas que
foram produzidas ao longo da historia brasileira, favorecendo a construcdo de identidades
positivas.

E importante ressaltar que este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica da UFG
em 2019. Apds a aprovacgao, a pesquisa de campo teve duracdo total de oito meses: entre maio
e dezembro do ano de dois mil e dezenove. O primeiro momento foi dedicado ao contato com
a Escola campo e com a Secretaria Municipal de Educacdo para a autorizacdo da pesquisa.
Em seguida, realizamos as observacfes sobre as quais fizemos os devidos registros (por
escrito e por fotos) em relacdo a rotina escolar e as aulas. Os registros foram devidamente

autorizados pelos(as) responsaveis dos(as) estudantes e os demais participantes da pesquisa
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por meio das assinaturas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nesse
momento da pesquisa aplicamos um questionario.

Nesse sentido, esse estudo esta organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo
apresentamos as bases legais que amparam a educagdo para as relacdes étnico-raciais, das
quais elencamos: a Lei n° 10.639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
Etnico-raciais e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Além disso, destacamos 0s
conceitos de racismo, discriminagéo racial e preconceito racial por meio das concepcoes de
Munanga (2005), Sant’ana (2005), Guimaraes (2004) ¢ Gomes (2005). Ainda nesse capitulo
refletimos sobre a relacdo da importancia do corpo e o cabelo na construcdo da identidade
negra sob a perspectiva de Gomes (2002, (2003), (2005); Carvalho (2015). Para isso,
subdividimos o capitulo em trés partes: a primeira, intitulada - As bases legais que amparam a
educacdo das relacdes étnico-raciais; a segunda - Racismo, Discriminacdo racial e Preconceito
racial e a terceira; e o terceiro topico - O corpo e o cabelo na construcdo da identidade negra.

No segundo capitulo relatamos o contexto da escola pesquisada por meio da
andlise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e do Planejamento Anual de Histdria de 5° do
Ensino Fundamental. O intuito foi averiguar se o conteldo programatico contempla a
educacdo para as relacdes étnico-raciais, quais praticas sdo adotadas pelos(as) professores(as)
na abordagem dessa tematica em sala de aula e, por fim, a descricdo dos sujeitos da pesquisa,
por meio dos dados coletados do questionario aplicado aos(as) alunos(as).

Finalizamos com o terceiro capitulo apresentando a proposta de intervencédo
didatica, por meio de uma sequéncia didatica nas turmas de 5° anos do ensino fundamental,
que buscou auxiliar a educacédo das relacfes étnico-raciais. Nesse capitulo esclarecemos sobre
todo o processo de elaboracéo, aplicagédo e avaliacdo do produto educacional confeccionado
nesta pesquisa. O referido material pretende auxiliar no ensino para as relacdes étnico-raciais,
na implementacdo da Lei 10.639/2003 e no fortalecimento de uma educacao antirracista e na

positivacgdo da cultura e da historia negra do pais.
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1- EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Neste capitulo, apresentamos as bases legais que amparam a educacdo para as
relacBes étnico-raciais; 0s conceitos de racismo, discriminacdo racial e preconceito racial,
categorias estas que estdo intimamente ligadas; e, por fim, estabelecemos a relacdo da
importancia do corpo e o cabelo na construcdo da identidade negra. Para isso, subdividimos o
capitulo em trés partes: a primeira, intitulada - As bases legais que amparam a educacdo das
relacGes étnico-raciais -; a segunda - Racismo, Discriminacdo racial e Preconceito racial e a
terceira -; e o terceiro topico - O corpo e o cabelo na construgdo da identidade negra.

A primeira parte traz um estudo sobre a Lei n° 10.639/03; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio Etnico-raciais, um documento elaborado para orientar
as instituicdes escolares de todo o pais para uma adequacao nos curriculos, para a insercdo do
estudo da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o(a)
negro(a) na formacdo da sociedade nacional, de forma a valorizar suas contribui¢gbes no
processo histérico do Brasil. E, ainda nesse topico, apresentamos uma breve discussao sobre
como a BNCC orienta o trabalho a ser realizado em relacéo a educacdo para as relacées étnico
raciais, buscando identificar as principais acdes que podem ser tomadas para uma educacdo
antirracista, o papel da comunidade escolar frente a essa tematica.

Na segunda parte abordamos o0s conceitos de racismo, discriminagdo racial e
preconceito racial, por meio das concepc¢des de Munanga (2005), Sant’ana (2005), Guimaraes
(2004) e Gomes (2005). Esses conceitos estdo intimamente ligados, porém, constantemente
séo confundidos entre si.

Na terceira parte refletimos sobre a construcdo da identidade afrodescendente por
meio da linguagem do corpo, bem como na estética do cabelo. Para tanto, relacionamos
estudos de diversos autores® que se preocuparam em estabelecer pesquisas relacionadas ao

corpo e o cabelo como elemento norteador da identidade negra.

! Gomes (2002, 2003, 2005); Carvalho (2015).
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1.1- As bases legais que amparam a educacao das relacdes étnico-raciais

Fora do continente africano? o Brasil é o pais que tem a maior populagio negra do
mundo. Apesar disso, 0s negros brasileiros ainda sio tratados como minorias®. Eles
representam a maior parcela da populacdo que sofre pelas politicas de exclusdo social no que
se referem a diversas questdes: oportunidades de emprego, acesso as universidades,
remuneracdo por trabalho igual prestado por seus colegas trabalhadores brancos®. Essa
exclusdo dos(as) negros(as) na sociedade brasileira € oriunda do periodo da escravidéo,
qguando eles(elas) eram tratados como mercadorias. “A experiéncia da escravidao no Brasil
transformou o(a) africano(a) em escravo(a); o(a) escravo(a), em negro(a), € o(a) negro(a),
numa pessoa que tende a desaparecer em nome da constituicdo de um povo cordial e moreno”
(FERREIRA e CAMARGO, 2001, p. 7).

Mesmo apds a promulgacdo da Leia Aurea, em 1888, que decretava o fim da
escraviddo, a populacdo negra continuou a ser tratada como seres inferiores, vivenciando
situacBes de desigualdade racial se comparados a outros grupos étnico-raciais. Segundo
Bonifacio® (2016), os(as) negros(as) no Brasil sdo marcados pela exploracio e exclusdo social
por meio de atos discriminatdrios que permaneceram mesmo apds o fim da escravidao. Isto
porque, a sociedade brasileira ndo se preocupou em tomar medidas para a integracdo
socioeconémica dos ex-escravos(as) e seus descendentes.

A historia do Brasil mostra que os(as) negros(as) vivenciaram momentos arduos
apos o fim da escravidao, sofrendo desarranjos sociais que os relegaram a propria sorte. Nesse
sentido, concluir a luta pela liberdade era apenas o primeiro passo para a obtencdo da
igualdade racial, pois o racismo permanecia como uma concepcao que orientava fortemente a

sociedade no pés-abolicdo oficial. Por isso, a propria populagdo negra era obrigada a criar

2 De acordo com o Ministério das Relagdes Exteriores, o Brasil tem a maior populagio negra fora da Africa.
Segundo a Fundagdo Cultural Palmares (entidade de defesa da cultura afro-brasileira ligada ao Ministério da
Cultura), 44,2% da populacao brasileira é composta por afro-brasileiros. Fonte: Revista Raca Brasil.

3 Minorias, segundo Rabelo (2010, p. 15), sdo grupos étnicos, religiosos, sociais e sexuais que por suas
caracteristicas fisicas, crencas, valores e praticas sociais sdo destituidos de aceitacdo social e de poder de deciséo
no ambito politico, bem como sdo marginalizados e estigmatizados pela sociedade envolvente.

4 Disponivel em:https://www.conjur.com.br/2009-nov-19/depois-120-anos-abolicao-negros-continuam-
excluidos-brasil

5 Cf. também Cavalleiro (2000) e Santos (2005)



https://www.conjur.com.br/2009-nov-19/depois-120-anos-abolicao-negros-continuam-excluidos-brasil
https://www.conjur.com.br/2009-nov-19/depois-120-anos-abolicao-negros-continuam-excluidos-brasil
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mecanismos sociais para melhorar a sua posi¢do social, visando superar a condicdo de
excluidos ou miseraveis.

Desde o periodo da escravatura 0s povos negros ja lutavam e organizavam-se por
meio de movimentos em busca de liberdade, direitos econdmicos e sociais. Segundo Garcia
(2007), a atuacdo do Movimento negro no Brasil foi importante para garantir alguns direitos,
além de liberdade. A atuacdo desses movimentos foi essencial para reivindicar a insercao
desses povos no @mbito educacional.

Segundo Santos (2005, p.18), “a valorizagdo da educagdo formal foi uma das
técnicas sociais empregadas pelos negros para ascender de status”. Desse modo, a escola
passou a ser entendida como um instrumento essencial para a ascensdo social para esses
grupos marginalizados, que acreditavam na educacdo como mecanismo para superar as
desigualdades sociais e econdmicas a que eram submetidos. Porém, os movimentos negros
compreenderam que a escola também era um espaco que propagava o racismo.

Ao perceberem as injusticas, o racismo e o preconceito herdados do periodo
colonial de que eram protagonistas, 0S movimentos sociais negros comegaram a se organizar
em busca de um sistema educacional que contemplasse a diversidade étnico-racial do seu
alunado e sua contribuicdo para a sociedade brasileira. Diante da realidade de exclusdo do(a)

negro(a) no ambiente escolar, Santos (2005) relata que ao

Perceberem a inferiorizacdo dos negros, ou melhor, a producéo e a reproducéo da
discriminacéo racial contra os negros e seus descendentes no sistema de ensino
brasileiro, os movimentos sociais negros (bem como os intelectuais negros
militantes) passaram a incluir em suas agendas de reivindica¢des junto ao Estado
Brasileiro, no que tange a educacdo, o estudo da historia do continente africano e
dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional brasileira (SANTOS, 2005, p. 20).

O Movimento negro promoveu uma série de debates que resultaram em
determinac0es legais para estudos que contemplassem uma representatividade positiva dos(as)
negros(as), de sua historia e cultura dentro do ambiente escolar. O estudo para as relagfes
étnico-raciais comecou a ter énfase para 0 Movimento negro nas comemoracdes de 300 anos
do assassinato de Zumbi dos Palmares, em 20 de novembro de 1995. Nessa data foi realizada

a marcha para Zumbi em direcdo ao Palacio do Planalto, em Brasilia, com o objetivo de
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denunciar o preconceito, o racismo e a auséncia de politicas publicas para a populacéo negra
(RODRIGUES JUNIOR, 2016).

Como consequéncia da marcha, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso
instituiu o Grupo de Trabalho Interministerial para a Valorizacdo da Populacdo Negra. No ano
seguinte, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), ou Lei n°
9.394/96, que determinou em seu em seu Art. 26 § 4°, “o ensino de Historia do Brasil levard
em conta as contribuicBes das diferentes culturas e etnias® para a formagéo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 2004, p.10).

Em 2003, durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foram
criadas duas leis importantes para a valorizagao das culturas africanas e afro-brasileiras e para
a diminuicdo das desigualdades raciais no pais. Essas leis sdo, respectivamente: a Lei
n°10.639, de 9 de janeiro de 2003 e a Lei n° 10.678, de 23 de maio de 2003. A Lei n°
10.639/03 alterou o art.26 da Lei n° 9.394/96, tornando obrigatério nos estabelecimentos o

ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conforme a seguir:

Art. 26- A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no a&mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

8§ 3° Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, Lei n® 10.639/03).

A Lei n° 10.678/03, por sua vez, criou a Secretaria Especial de Politicas de

Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) da Presidéncia da Republica com o intuito de

® Para Munanga (2003, p.12) “uma etnia ¢ um conjunto de individuos que, histérica ou mitologicamente, tém um
ancestral comum; tém uma lingua em comum, uma mesma religido ou cosmovisdo; uma mesma cultura e moram
geograficamente num mesmo territorio”.
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reduzir as desigualdades raciais no Brasil principalmente em relacdo a populacdo negra. A
criacdo dessa lei representou um marco nas lutas e reivindicagdes do Movimento negro em
ambito nacional e internacional. As fungdes da (SEPPIR) foram definidas no artigo 24-C da
Lei n®12.314, de 19 de agosto de 2010:

Art. 24-C. A Secretaria de Politicas de Promogdo da lgualdade Racial compete
assessorar direta e imediatamente o Presidente da Repulblica na formulagéo,
coordenacdo e articulagdo de politicas e diretrizes para a promocdo da igualdade
racial na formulagdo, coordenacao e avaliagdo das politicas publicas afirmativas de
promocao da igualdade e da protecdo dos direitos de individuos e grupos raciais e
étnicos, com énfase na populacdo negra, afetados por discriminag&o racial e demais
formas de intoleréncia, na articulacdo, promog¢do e acompanhamento da execucdo
dos programas de cooperagdo com organismos hacionais e internacionais, publicos e
privados, voltados & implementagdo da promog¢do da igualdade racial, na
formulagdo, coordenagdo e acompanhamento das politicas transversais de governo
para a promocéo da igualdade racial, no planejamento, coordenacdo da execucgéo e
avaliacdo do Programa Nacional de Agbes Afirmativas e na promocdo do
acompanhamento da implementacdo de legislacdo de acdo afirmativa ve defini¢do de
acbes publicas que visem ao cumprimento dos acordos, convencdes e outros
instrumentos congéneres assinados pelo Brasil, nos aspectos relativos a promocéo da
igualdade e de combate & discriminacg&o racial ou étnica (BRASIL, 2010).

A Secretaria de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) tem como
6rgéo principal o Conselho Nacional de Promogéo da Igualdade Racial (CNPIR)’. Trata-se de
um 6rgdo de caréater consultivo criado pela Lei n® 10.678/03 e regulamentado pelo Decreto n°
4.885, de 20 de novembro de 2003.

A implementacdo da Lei n° 10.639/03 no Brasil foi fruto da luta antirracista dos
movimentos sociais e negros na busca de igualdade racial por meio da educacdo e da politica
de acdes afirmativas. Essa lei visa possibilitar que os estudantes tenham acesso a informagoes
relacionadas aos povos que contribuiram para a construcdo de nosso pais e, por meio dessas
informacdes, terem consciéncia de sua prépria identidade. Estudar a historia e cultura afro-
brasileira € fundamental para entender a luta dos povos que contribuiram para a constituicao
da identidade brasileira, garantindo e fortalecendo a¢des educativas que combatam o racismo

e as discriminagdes.

" A CNPIR é um 6rgao colegiado de carater consultivo e integrante da estrutura béasica do Ministério dos Direitos
Humanos / Secretaria Nacional de Politicas de Promoc¢do da Igualdade Racial (MDH/SEPPIR). Sua principal
missdo é propor politicas de promocédo da igualdade racial, com énfase na populacdo negra e outros segmentos
raciais e étnicos da populacéo brasileira (BRASIL, 2003).
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A promulgacdo da Lei 10.639/2003 representa uma conquista das lutas
antirracistas no Brasil, sobretudo, no sentido de guiar os sistemas de ensino e as instituigdes
educacionais para a introducdo de contetdos que contemplem a diversidade étnico-racial da
sociedade brasileira. “Essa lei visa reparar os danos causados pela escraviddo e pelo racismo
no Brasil” (OLIVEIRA, 2019, p.15).

Depois que essa lei foi sancionada e, como forma de garantir a implementacéo do
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas instituicbes de ensino, foi
homologada a Resolucdo Conselho Nacional de Educacdo/ Conselho Pleno (CNE/CP)
n°001/2004 e o Parecer CNE/CP n°003/2004 do Conselho Nacional de Educacdo. Esse
parecer estabeleceu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e também para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana inserindo

essa tematica no curriculo escolar, ressaltando que:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Bésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercusses
pedagogicas, inclusive na formacéo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a histdria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo
de temas decorrentes da histdria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a
populacdo negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica (BRASIL, 2004, p. 8).

O Parecer CNE/CP n° 003/004 instituiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana.

O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, meio privilegiado para a
educagdo das relagdes étnico-raciais, tem por objetivo o reconhecimento e
valorizagdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus
direitos de cidaddos, reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da
nacdo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL, 2004, p.20).
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Esse parecer que determinou as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) teve,
dentre outros, o objetivo de conceder uma resposta na &rea da educacdo em relacdo a
solicitagdo da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas, isto é,
de politicas de reparagdes, de reconhecimento e valorizacdo de sua historia, cultura e
identidade (RODRIGUES JUNIOR, 2016).

As DCNs direcionam o curriculo para uma abordagem que ndo mude o foco
eurocéntrico para o foco africano, mas que amplie a perspectiva no que se refere a construcao
da identidade do povo brasileiro. Porém, o avanco dessas diretrizes tende a criticar e
relacionar o estudo da historia africana ao estudo da historia dos afrodescendentes.

As diretrizes apontam, ainda, para a necessidade de politicas legitimadoras para a
reparacao, o reconhecimento e valorizacdo de acGes afirmativas, reconhecendo que 0 racismo
atinge negros(as), brancos(as) e outros grupos étnico-raciais e é preciso “fortalecer entre os
negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra” (RABELO, S/D).

Segundo Rodrigues Junior (2016) a Lei 10.639/2003 é um importante instrumento
para as instituicdes educacionais quanto as suas atribuicbes no &mbito do ensino étnico-racial.
Considerando que sua aplicacdo requer formacao e producdo de conhecimento, ela ainda ndo
se universalizou nos sistemas de ensino. Ha o entendimento de que é necessario fortalecer e
institucionalizar essas orientagdes, por isso as diretrizes curriculares estabelecem de forma
ampla e clara as orientagdes.

No ano de 2006 o Ministério da Educacdo (MEC) publicou o documento -
OrientacBes e Acbes para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais - com o objetivo de propor
orientacOes e acOes para a educacdo das relacdes étnico-raciais, para cada nivel de ensino. O
documento foi desenvolvido por meio de grupos de trabalho formado por pesquisadores e
educadores que elaboraram e 0 apresentaram como um material que busca orientar 0s
professores(as) na implementacdo da Lei n° 10.639/03 em todas as escolas no Brasil, por
nivel/modalidade de ensino, fazendo uma abordagem minuciosa desses temas no campo
educacional e concluindo com todas as perspectivas de sua agdo (BRASIL, 2006).

Em marco de 2008 foi criada a Lei n° 11.645/08 que diz respeito a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, alterando a Lei n°.
10.639/03, mas sem substitui-la.
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Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena.

§ 12 O contelido programaético a que se refere este artigo incluird diversos aspectos
da histéria e da cultura que caracterizam a formacao da populacéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histria da Africa e dos africanos,
a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacédo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicOes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 2°0s contetdos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia brasileiras
(BRASIL, 2008).

Em 2009 foi publicado outro documento importante para a efetivacdo da Lei n°
10.639/03: o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. O Plano Nacional tem como objetivo principal

Colaborar para que todo o sistema de ensino e as instituicdes educacionais cumpram
as determinacfes legais com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito,
racismo e discriminacdo para garantir o direito de aprender e a equidade educacional
a fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria (BRASIL, 2009, p. 22).

Esse Plano Nacional de implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNS) é constituido por seis eixos que tém como principio nortear as instituicdes
educacionais para acBes e programas de promocdo da diversidade e de combate a

desigualdade racial na educacdo em politicas publicas de Estado, como apresentado a seguir:

O Eixo 1 - Fortalecimento do Marco Legal tem contribuicdo estruturante na
institucionalizacdo da tematica. Isso significa, em termos gerais, que € urgente a
regulamentagdo das Leis 10639/03 e 11645/06 no ambito de estados, municipios e
Distrito Federal e a inclusdo da tematica no Plano Nacional de Educacdo (PNE). Os
eixos 2 - Politica de formagdo inicial e continuada e 3 - Politica de materiais
didaticos e paradidaticos constituem as principais a¢Ges operacionais do Plano,
devidamente articulados a revisdo da politica curricular, para garantir qualidade e
continuidade no processo de implementacdo. Tal revisao deve assumir como um dos
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seus pilares as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das relagdes
Etnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana. Todo 0
esforgo de elaboracdo do Plano foi no sentido de que o MEC possa estimular e
induzir a implementacdo das Leis 10639/03 e 11645/08 por meio da Politica
Nacional de Formag&o Inicial e Continuada de Profissionais da Educagdo, instituida
pelo Decreto 6755/2009, e de programas como o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM) e o Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE). O eixo 4-
Gestdo democratica e mecanismos de participacdo social reflete a necessidade de
fortalecer processos, instancias e mecanismos de controle e participacdo social, para
a implantacdo das Leis 10639/03 e 11645/08. O pressuposto é que tal participacdo é
ponto fundamental para o aprimoramento das politicas e concretizagdo como politica
de Estado. O eixo 5 — Avaliacdo e Monitoramento apontam para a construcdo de
indicadores que permitam o monitoramento da implementacéo das Leis 10639/03 e
11645/08 pela Unido, estados, DF e municipios, e que contribuam para a avaliacdo e
0 aprimoramento das politicas publicas de enfrentamento da desigualdade racial na
educacdo. Nestes indicadores incluem-se aqueles monitordveis por intermédio do
acompanhamento da execucdo das ac¢bes contidas no Plano de Agbes Articuladas
(PAR) implementado pelo MEC. O eixo 6 - Condiges Institucionais indicam 0s
mecanismos institucionais e rubricas orgamentérias necessarias para que a Lei seja
implementada. Reafirma a necessidade da criacdo de setores especificos para a
temética étnico-racial e diversidade nas secretarias estaduais e municipais de
educacdo (BRASIL, 2009).

Por meio da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacédo para as
Relacdes Etnico-raciais, outras acdes foram surgindo para fortalecer o combate ao racismo e
discriminacdo e ampliar o acesso dos(as) negros(as) e afro-brasileiros(as) a todos os sistemas
educacionais de ensino. Dentre essas acdes destacaram-se as parcerias com o6rgaos federais
por meio dos quais a SEPPIR proporcionou debates sobre a universalizacdo da informacao,
formacdo de professores na temaética étnico-racial e o fortalecimento dos Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros (NEABSs) constituidos nas Instituicdes Publicas de ensino. Além disso, a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) disponibilizou aos
(as) professores(as) e “informagdes e conhecimentos estratégicos para a compreensdo e o
combate do preconceito e da discriminacdo raciais nas relacdes pedagogicas e educacionais
das escolas brasileiras” (BRASIL, 2005, p. 9)

As principais medidas para tentar reparar as desigualdades sociais, raciais e
econdmicas no Brasil foram as a¢des afirmativas. Trata-se de politicas publicas que tém como
objetivo o combate as discriminacfes de origem étnica, de raca, religido e de género, e que

possibilitam maior participacdo desses grupos na sociedade. Dentre as principais politicas de
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acOes afirmativas para os(as) afrodescendentes adotadas, destacam-se a Lei n° 12.711/2012
que criou o sistema de cotas para entrada dos(as) negros(as) nas universidades publicas e a
Lei n® 12.990/2014 que reserva aos(as) negros(as) 20% (vinte por cento) das vagas oferecidas
nos concursos publicos (RODRIGUES JUNIOR, 2016).

Conforme Rabelo (S/D), a criacdo da Lei n® 12.711/2012 e da Lei n° 12.990/2014
tem gerado repercussdes no cenario nacional. Uma delas refere-se ao discurso de que o
sistema de cotas seria inconstitucional porque reforcaria a discriminagdo contra 0s(as)
negros(as) que receberiam tratamento diferente. Nesse caso, as criticas partem do pressuposto
de que a pratica da ‘discriminacio negativa® ¢é inadmissivel, porém reconhece-se a
oportunidade da ‘discriminacio positiva® como instrumentos necessirios para reparaf
distorcdes socioeconémicas.

A aplicacdo de uma lei ndo ocorre de forma rapida, sdo necessarios diversos
mecanismos para a sua efetivacdo. No caso da Lei 10.639/03, embora Vvarias iniciativas por
parte das diversas esferas do poder publico para sua implantacdo, muitas questdes que se
vinculam as escolas precisam ser revistas, repensadas e reorganizadas (BONIFACIO, 2016).
Para que as leis ndo sejam consideradas apenas instrumento de orientacdes é necessaria a
unido de todos os setores da sociedade, principalmente o educacional, pelo fato de a educacao
desempenhar papel fundamental na busca pela igualdade racial.

Desde a implementacdo da Lei 10.639/03 tem sido um desafio para as instituicoes
escolares brasileiras trabalhar o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana de forma
a contribuir para combater as concepcOes estereotipadas e racistas que sdo produzidas sobre
0s povos negros na sociedade. Desse modo, o curriculo escolar é essencial na garantia de
aprendizagens sobre a diversidade étnico-racial e na promocao da igualdade racial. Por isso,

ele precisa contribuir na formacdo de consciéncia e reflexdo critica para ser uma base de

8 Segundo Coutinho (2005) a discriminagdo negativa aponta-se o tratamento desigual que cria um desfavor ao
individuo, negando-lhe o exercicio de seus direitos de pessoa humana, ou que segrega, ou exclui da vida social
0s membros de determinado grupo, e tem como efeito provocar desigualdades injustificadas.

® Ainda conforme Coutinho (2005) a discriminaco positiva é um modo de eliminar as diferencas, ao assegurar a
igualdade de oportunidades a todos, mediante politicas protetivas ou distributivas de beneficios as pessoas ou
grupos que se encontram em situacdo desfavoravel, com o objetivo de corrigir os desequilibrios existentes na
sociedade. Justifica-se a discriminacdo positiva a partir da ideia de equidade, que vai dizer da necessidade de
tratamento igual para os iguais e desigual para os desiguais.
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transformacéo sociocultural. O curriculo deve objetivar o conhecimento, todavia, é necessario
respeitar a diversidade e a cultura de cada povo.
Sobre curriculo Sacristan (2000) esclarece que

O curriculo aparece, assim, como o conjunto de objetivos de aprendizagem
selecionados que devem dar lugar a criagdo de experiéncias apropriadas que tenham
efeitos cumulativos avaliaveis, de modo que se possa manter o sistema numa reviséo
constante, para que nele se operem as oportunas reacomodagdes (SACRISTAN,
2000, p. 46).

Na educacdo o curriculo € uma acdo pedagdgica complexa, construida
historicamente, vinculada as relagBes sociais, politicas, econémicas e culturais. As
concepgdes sobre curriculo escolar estdo relacionadas aos objetivos educacionais, conteddos
escolares, planejamentos dos professores e experiéncias de aprendizagem.

Para Saviani (2009) os conhecimentos que necessitariam constar nas propostas e
orientacdes curriculares devem partir da cultura produzida e acumulada historicamente. No
Brasil, conhecimentos sobre a cultura africana integram o contexto da cultura brasileira, uma
vez que se trata de um elemento de construgédo das identidades. O autor admite a necessidade
dos contetdos culturais, pois estes “sdo historicos € o seu carater revolucionario esta
intimamente associado a sua historicidade. Desse modo, a transformacéo da igualdade formal
em igualdade real esté relacionada a transformacéo dos contedidos formais, fixos e abstratos,
em conteddos reais, dindmicos e concretos” (SAVIANI, 2009, p. 51).

Diante da necessidade de integracdo de conteludos relacionados as questdes de
formacdo a identidade cultural do povo brasileiro, as legislacdes ndo podem ser consideradas
apenas instrumentos de orientagdo para o combate a discriminagdo. Isto porque foram criadas
um conjunto de Leis Afirmativas que reconhecem a escola como um local de formacéo de
cidaddos(d), bem como identificam a relevancia desta na promocdo da valorizacdo das
matrizes culturais que fizeram do Brasil um pais rico, multiplo e plural (COMAR e RUARO,
2010).

Bourdieu (1998) compreende que a escola ndo é neutra nem justa, visto que nao
promove a igualdade de oportunidades e também ndo transmite da mesma forma

determinados conhecimentos, pois € um espago que reverbera a cultura da classe dominante
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que esta presente nos conteudos. Quando a escola trata os estudantes de maneira igual, tanto
em direitos quanto em deveres, aqueles que ja sdo marginalizados socialmente acabam sendo
prejudicados, uma vez que aqueles que tém heranga cultural® ja so privilegiados.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental, aprovada
em 2017, é considerada um documento de carater normativo do MEC que tem o objetivo de
reduzir as desigualdades relacionadas aos conteudos trabalhados nas diversas regides do pais.
Nesse sentido, tendo em vista que os povos africanos e afro-brasileiros sofreram um processo
historico de excluséo e marginalizacéo pela sociedade, é imprescindivel conhecer as propostas
curriculares e avaliar de que forma as relacGes étnico-raciais aparecem nesse documento,
propiciando uma melhor compreensdo sobre a formacgao cultural brasileira.

O documento oficial da BNCC, dentro de suas competéncias gerais estabelecidas,

apresenta algumas questdes relevantes sobre a diversidade:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagBes préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2017, p. 9-10)

Para atender o que determina a legislacdo em relacdo a Educacdo para as RelacGes
Etnico-Raciais 0s objetivos de conhecimento devem ser abordados em todas as etapas e
modalidades da educacdo, bem como devem aparecer em todos 0s componentes curriculares e
areas de conhecimento. A Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais deve ocorrer em

qualquer tempo e os objetivos de conhecimento devem fazer parte de todo o processo de

10 Segundo Bourdieu (1998) a heranga cultural é conjunto de valores implicitos profundamente interiorizados,
revelados nas posturas e atitudes e composta pelas caracteristicas da linguagem e facilidades linguisticas,
praticas culturais (acesso a teatros, museus etc). Sendo essa heranc¢a, segundo o autor muito importante para o
éxito escolar.
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ensino-aprendizagem de forma interdisciplinar ou transdisciplinar, como uma abordagem
pautada na desconstrucdo do racismo (SAO PAULO, 2008).

Em relac&o a educacéo étnico-racial, em conformidade com o que esté disposto na
Lei 10.639/03, a BNCC concentrou esse assunto nos conteidos de Lingua Portuguesa, Artes e
Histdria, embora também estejam contemplados em Geografia e Ciéncias. Contudo, € na area
de Historia que se encontra a maior parte das orientaces para a construcdo de conteddos
sobre a Educacio para as RelagBes Etnico-Raciais, para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira, reunidos nos topicos: o lugar em que vive /a producdo dos marcos da memoria:
formacdo cultural da populacédo; condicBes sociais; grupos migrantes; diversidade cultural e
cidadania. Todos esses contetdos, de acordo com o documento, devem ser trabalhados tendo
em vista o acumulado dos séculos de formacdo da civilizacdo brasileira e as relacdes advindas
de conflitos e modificacdo de conceito (CARTH, S/D).

Sobre a inclusdo das tematicas obrigatdrias definidas pela BNCC para o estudo de

historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, o documento orienta que:

Deve ultrapassar a dimensdo puramente retérica e permitir que se defenda o estudo
dessas populagBes como artifices da prépria historia do Brasil. A relevancia da
histéria desses grupos humanos reside na possibilidade de os estudantes
compreenderem o papel das alteridades presentes na sociedade brasileira,
comprometerem-se com elas e, ainda, perceberem que existem outros referenciais de
producdo, circulacdo e transmissdo de conhecimentos, que podem se entrecruzar
com aqueles considerados consagrados nos espacos formais de producgdo de saber
(BRASIL, 2017, p. 399).

Essa orientacdo € uma tentativa de reverter a situagdo historica que marginaliza
esses grupos historicamente discriminados, incorporando conteudos que valorizem a
diversidade cultural desses povos e destituindo o ensino eurocéntrico fundamentado apenas na
histéria das populacGes europeias. O documento apresenta recomendacdes em relacdo a
valorizacéo da histdria da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena (Lei n° 11.645/2008)
ndo apenas sobre o tema da escraviddo, mas, considera também a historia e os saberes
produzidos por essas popula¢fes. De modo simultdneo, sdo objetos de conhecimento os
processos de inclusdo/exclusdo desses povos nas recém-formadas nagdes do Brasil e da
América ao longo dos séculos XIX e XX (BRASIL, 2017).
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A implementacdo de tematicas que contemplem uma educacdo antirracista € um
mecanismo de transformacao social conforme a prdpria lei estabelece. E importante salientar
que os contetdos da BNCC precisam contribuir no fortalecimento e consolidagdo das relaces
étnico-raciais no ambiente escolar.

Para garantir que a insercdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana aconteca de forma continua é importante orientar a comunidade escolar a criar
mecanismos que auxiliem a abordagem dessa tematica para que, no &mbito educacional, ela
seja capaz de promover uma educacdo antirracista, valorizando as matrizes culturais que

fizeram do Brasil um pais multicultural.

1.2- Racismo, discriminacéo racial, preconceito racial

Para uma melhor compreenséo sobre a intolerancia e desigualdade racial existente
em relacdo ao outro, torna-se necessario compreendermos as categorias que estdo vinculadas a
esta questdo. Sendo assim, apresentamos nesta secao 0s conceitos de racismo, discriminacdo
racial e preconceito racial, categorias que estdo intimamente ligadas. Entretanto, muitas vezes,

No senso comum esses conceitos sdo confundidos entre si.

1.2.1- Racismo

Para entender essa categoria é imprescindivel compreender as condicdes historicas
que norteiam o surgimento do racismo, bem como é necessario abordar a construgdo de
ideologias que resultaram na classificacdo da diversidade humana em ragas superiores e
inferiores.

Segundo Munanga (2003),
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Etimologicamente, o conceito de raga veio do italiano razza, que por sua vez veio do
latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na histdria das ciéncias naturais, o
conceito de raga foi primeiramente usado na Zoologia e na Botanica para classificar
as espécies animais e vegetais. Foi neste sentido que o naturalista sueco, Carl Von
Linné conhecido em Portugués como Lineu (1707-1778), o usou para classificar as
plantas em 24 racas ou classes, classificacdo hoje inteiramente abandonada
(MUNANGA, 2003, p.1).

O surgimento do conceito de raca apresentado por Munanga (2003) demonstra
que o termo ndo tem sustentagdo cientifica, os c6digos genéticos ndo sdo suficientes para
classificar as racas em superiores e inferiores, mas serviu para justificar a escravizagdo dos
negros e indios pelos colonizadores. Esse autor revela que este conceito ndo leva em
consideracao as relacdes sociais e culturais de um dado grupo.

As perspectivas propagadas pelo Cristianismo serviram aos interesses econémicos
da época numa tentativa de hierarquizar as desigualdades sociais e provar a inferioridade e a
superioridade de uma raca sobre a outra. E, para isso, desenvolveram ideias fundamentadas
em textos biblicos (NASCIMENTO, 1994).

O livro de Génesis, 9: 20-27, foi um dos textos extraidos da Biblia Sagrada para

justificar a escravizagdo do(a) negro(a).

Noé, que era agricultor, plantou uma vinha. Tendo bebido vinho embriagou-se, e
apareceu nu no meio de sua tenda. Cam, o pai de Canad, vendo a nudez de seu pai,
saiu e foi conta-los aos seus dois irmdos. Mas Sem e Jafet, tomando uma capa,
puseram-na sobre o0s seus ombros e foram cobrir a nudez do seu pai, andando de
costas; e ndo viram a nudez de seu pai, pois que tinham os seus rostos voltados.
Quando Noé despertou de sua embriaguez, soube o que lhe tinha feito o seu filho
mais novo. ‘Maldito seja Canad’, disse ele; ‘que ele seja o Gltimo dos escravos de
seus irmaos!” E acrescentou ‘Bendito seja 0 senhor Deus de Sem, e Canad seja seu
escravo! Que Deus Dilate a Jafet; e este habite nas tendas de Sem, e Canad seja seu
escravo’ (BIBLIA SAGRADA - Génesis, 9: 20-27).

Segundo Rabelo (2006) alguns mitos relacionados ao livro de Génesis da Biblia,
atribuem a Cus, filho de Cam e neto de Noé (Génesis, 10;1-32), a ascendéncia de tez escura

da raga humana, por meio de seus cinco filhos: Seba, Havila, Sabta, Raaméa e Sabteca. Apos a
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destruicdo da Torre de Babel'!, devido & confusdo das linguas, os cusitas migraram para a
Africa e a peninsula Arabica. Seba, filho de Cus, é associado a Africa Oriental e os outros
quatro filhos sdo associados as regides da peninsula Arabica.

Nascimento (1994) argumenta que esse mito do texto biblico foi o instrumento
utilizado para comprovar que a escravidio negra era uma punicdo ao pecado de Cam?*?. Essa
concepgdo fundamentada na religido descreve a construcdo simbdlica das origens dos povos.
Cam, o filho pecador e amaldicoado, chamado pai de Canad (simbolo da Africa), Sem
(simbolo da Asia) e Jafet (simbolo da Europa). Essa linha de raciocinio contribuiu para
justificar o processo de escravizacdo dos povos africanos. Desse modo, a civilizacdo branca
europeia foi privilegiada em detrimento de outros povos.

Esse discurso ideoldgico, exclusivamente destinado ao(a) negro(a), escravo(a)
do(a) branco(a), foi herdada pelo Cristianismo e propagado como doutrina teoldgica nas
sociedades que o0s europeus colonizavam. Fundamentado nisso, a eles era dado o direito
teologico de explorar os(as) negros(as) como uma forma de remissdo do pecado
(NASCIMENTO, 1994).

Em 1859, Charles Darwin publicou a Teoria da Evolucdo que difundiu conceitos
como selecdo natural, evolucdo das espécies, a origem da espécie humana, competicdo e
hereditariedade. No entanto, suas concepgdes, posteriormente, foram deturpadas com o intuito
de justificar a dominagdo do imperialismo europeu. Esta deturpacdo ficou conhecida como

Darwinismo Social. No aspecto da origem dos seres humanos a teoria Darwinista pressupos

11 De acordo com as escrituras biblicas, toda a terra possuia uma mesma lingua, um Unico idioma. E aconteceu
gue, um grupo de homens partiram do oriente, e acharam uma planicie na terra de Sinar; e se estabeleceram ali.
Passado um tempo, se organizaram entraram em consenso de edificar uma cidade e uma torre cujo topo tocasse
0s Ccéus, e dar a esta torre um nome, para que 0 povo que ao redor dela habitasse ndo fosse espalhado sobre a face
de toda a terra. Ap0s esta decisdo, ha o relato de que o Senhor desceu para ver a cidade e a torre que os filhos
dos homens estavam construindo. Consta que o proprio Senhor disse “Eis que o povo é um, e todos tém uma
mesma linguagem. Isto é apenas 0 comeco e agora, ndo hé restri¢do para tudo o que eles intentarem fazer. Vinde,
descamos e confundamos ali a sua lingua, para um que nao entenda a lingua do outro”. O senhor os dispersou
daquele lugar por toda a Terra e cessaram a construcdo da cidade. Deram-lhe o nome de Babel, porque foi
naquele lugar que o senhor confundiu a lingua de todos os habitantes da Terra (Gn 11,1:9).

12 Segundo Coqueiro (2008, p.8) “Cdo ou Cam — Filho mais novo de Noé pecou ao ver a nudez de seu pai, ndo o
protegeu e ainda anunciou a seus irmdos. Uma espécie de pecado original, que conforme o texto biblico, por
causa disso foi amaldigoado e condenado a escravidao. Esse episddio foi usado pelos tedlogos para associar a
pele negra ao pecado, a escuriddo e a escravidao”.



40

que estas estariam ligadas ao continente africano, uma vez que os primatas mais parecidos
com o homem, o gorila e o chimpanzé, 14 estariam. A propagacdo dessa teoria levou a
formacdo de uma opinido comum de que 0 homem € herdeiro do macaco e que 0 negro estava
mais proximo dele do que o branco (COQUEIRO, 2008).

No Brasil, essa questdo obteve destaque por meio das pesquisas do cientista Jodo
Batista Lacerda, professor do curso de Antropologia Fisica no Museu Nacional. Lacerda e
outros pesquisadores interessados em morfologia e classificagdo indigena sistematizaram
estudos sobre as ragas encontrando justificativas para legitimar a divisdo das racas. Eles
também inventaram a teoria do branqueamento, pela qual concluiram que a selecdo natural e
social, inspirada no darwinismo social, levaria ao desaparecimento progressivo do indio e do
negro. Assim, teriamos uma nagdo “pura” das caracteristicas negativas atribuidas a esses
grupos considerados inferiores (COQUEIRO, 2008).

Segundo Munanga (2005), o racismo no Brasil surgiu e ainda permanece
legitimado na concepc¢do de que a desigualdade entre os seres humanos estd nas diferencas
bioldgicas, na natureza e na constituicdo do ser humano. O autor ainda afirma que o racismo
¢ uma conviccdo na existéncia das ragcas superiores e, nesse caso, considera que as
caracteristicas intelectuais e morais de um determinado grupo sdo consequéncias de fatores
fisicos ou biolégicos.

Sant’ana (2005) define o racismo como uma suposicdo de que ha racas e, em
seguida, a caracterizacdo biogenética de fendmenos puramente sociais e culturais. E uma
maneira de justificar a dominacdo de um grupo sobre outro, inspirada nas diferencas
fenotipicas da espécie humana.

De acordo com Geertz (1989) a extrema variagdo cultural na humanidade nao
corresponde a diferencas morfoldgicas importantes: o sistema nervoso central, volume do
cérebro, por exemplo, sdo semelhantes em qualquer sociedade e em todos o0s seres humanos,
independente da cor da pele ou do cabelo.

Todas essas teorias teologicas e cientificas ndo perduraram por muito tempo.

Estudiosos®® concluiram que raca ndo é uma realidade bioldgica e sim concepgdo para

13 Munanga (2005), Sant’ana (2005) e Nogueira (2002).
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justificar a diversidade humana. Entretanto, todas essas concepcdes propiciaram a propagacao
do racismo, expressada de vérias formas, das mais sutis as mais perversas, fazendo com que a

prética do racismo na cultura brasileira perdure até os dias atuais.

1.2.2- Discriminacdo Racial

Segundo Munanga (2005), a discriminacéo € a supervalorizacdo de determinadas
culturas, dando ao dominador a ideia de que ele é melhor e, portanto, desenvolve no
discriminado o sentimento de menos valial. A discriminacédo pode ser entendida como forma
de tratamento excludente dispensado a uma pessoa, ou a um grupo de pessoas, em razdo de
seu pertencimento determinado por fatores ligados a raga, cor, sexo, nacionalidade, origem
étnica, orientacdo sexual entre outros. A discriminacdo racial consiste na atitude ou acdo de
distinguir, separar as racas, tendo por base ideias preconceituosas (MUNANGA, 2005).

Para Guimaraes (2004) a discriminacdo racial fundamenta-se na diferenciagéo de
tratamento entre as pessoas considerando a concep¢do da ideia de raca, podendo tal
comportamento gerar segregacéo e desigualdade raciais.

De acordo com a Convencdo de 1966 da Organizacdo das Nacgdes Unidas

(ONU)®, discriminacéo racial significa:

Qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncias baseadas em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional, ou étnica que tenha como objetivo ou efeito de
anular ou restringir o reconhecimento, 0 gozo ou exercicio, em condigdes de
igualdade, os direitos humanos e liberdade fundamental no dominio politico social
ou cultural, ou em qualquer outro dominio da vida publica (SANT ANA apud
MUNANGA, 2005, p. 63).

14Segundo Munanga (2005, p.189) o sentimento de menos valia permite que a sociedade seja considerada sob
duas 6ticas: 1) a do discriminador, que manda e se considera 0 mais capaz, 0 mais culto, etc.; 2) a do
discriminado, que é subjugado pelas ideias, atitudes e interesses do discriminador.

15 Convengéo Internacional sobre a Eliminagdo de todas as Formas de Discriminacdo Racial, que foi aberta a
assinatura em Nova York e assinada pelo Brasil a 07 de marco de 1966.
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Analisando as concepcOes de discriminagdo, percebemos que as teorias de ragas
estdo sendo utilizadas como preceitos para diferenciar os individuos, distinguindo-os como
dignos de respeito, consideragdo e valorizacdo ou, pelo contrério, impossibilitando-os de toda
e qualquer expressdo de seus direitos.

Dessa forma, devido a discriminacdo racial, individuos sdo frequentemente alvos
de tratamentos desiguais e concebidos como indignos de direitos universais e humanitarios
dispensados pelas instancias dominantes da sociedade. Isso tem exposto a base da

desigualdade que desnivela os individuos, os grupos e as populacdes (SOUZA, 2014).

1.2.3- Preconceito racial

Guimardes (2004, p. 18) define o preconceito como uma ‘“crenga prévia
(preconcebida) nas qualidades morais, intelectuais, fisicas, psiquicas ou estéticas de alguém,
baseado na ideia de raga”. Para esse autor, enquanto a discriminacdo se refere a préatica, um
tratamento desigual, o preconceito expressa uma concepcéo verbal que pode ser considerada
uma conduta ofensiva e desonrosa a integridade do individuo.

Na concepcdo de Munanga (2005) o preconceito racial é um julgamento
preestabelecido de intolerancia e aversdo de uma raca em relacdo a outra, sem razao objetiva
ou efetiva que, transformada em atitudes, se constitui em um grande entrave para 0
desenvolvimento da humanidade.

Na perspectiva de Gomes (2005),

O preconceito é um julgamento negativo e prévio dos membros de um grupo racial
de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel
social significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a
inflexibilidade, pois tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que o
contestem. Trata-se do conceito ou opinido formados antecipadamente, sem maior
ponderacdo ou conhecimento dos fatos.

O preconceito inclui a relacdo entre pessoas e grupos humanos. Ele inclui a
concepgdo que o individuo tem de si mesmo e também do outro (GOMES, 2005, p.
50).

O preconceito racial tem sua génese histérica firmada nas crencas das teorias

raciais, que estigmatizaram a inferioridade do(a) negro(a) perante a sociedade. No Brasil, 0
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preconceito racial esta legitimado na ideia de que o(a) negro(a) é inferior na escala humana.
Segundo Carmo (2006), o preconceito racial é reforcado por meio de atribui¢bes negativas,
piadas, brincadeiras, manifestadas no ambito da subjetividade.

No cotidiano brasileiro, o preconceito racial se manifesta de forma implicita.
Dificilmente sdo expressas de formas diretas. Sdo, geralmente, processos sutis e perversos,
muitas vezes silenciados, que remetem o negro ao desprestigio e a exclusdo social. No Brasil
existe uma dificuldade de compreender o preconceito contra a populagdo negra em razéo do
mito da democracia racial*®que a nega (FERREIRA e CAMARGO, 2001).

O preconceito racial, comumente, se manifesta pelo desprezo das caracteristicas
fisicas da populagdo negra, principalmente referentes a cor da pele e ao cabelo. Conforme
Gomes (2002a), vivemos em um pais com uma estrutura preconceituosa em que a cor da pele
de uma pessoa lamentavelmente ¢ mais determinante para o seu destino social do que o seu
caréater, a sua histdria e a sua trajetoria.

A cor da pele e o cabelo séo alguns dos elementos definidos pela sociedade
brasileira, construidos e usados culturalmente para definir o pertencimento étnico-racial dos
individuos (GOMES, 2002b). Partindo desse pressuposto, no préximo tdpico apresentamos

uma reflexao sobre a relacdo do(a) negro(a) com o corpo e o cabelo.

1.3- O corpo e o cabelo na construgéo da identidade afrodescendente

O corpo e o cabelo desempenham papel fundamental na construgédo da identidade
negra, pois essas caracteristicas estabelecem a maneira de como o(a) negro(a) se vé e como
ele(a) é visto perante a sociedade. Todavia, dependendo do contexto em que o(a) negro(a)
esteja inserido(a) os cabelos e o corpo continuam sendo considerados como marcas de
inferioridade ou até mesmo de negacdo ao seu pertencimento.

Para Gomes (2003), o cabelo crespo e 0 corpo negro sdo considerados

representacdes simbolicas da identidade negra no Brasil, pois juntos eles promovem a

16 Gomes (2005, p.53) “O mito da democracia racial pode ser compreendido, como uma corrente ideoldgica que
pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que
existe entre estes dois grupos raciais uma situagdo de igualdade de oportunidade e de tratamento”.
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construcdo social, cultural, politica e ideoldgica da comunidade negra valorizando as suas
construgdes bioldgicas. Ainda conforme a autora, para a populacdo negra, o cabelo e o corpo
fazem parte da construcdo e consolidacdo da sua cultura, assim como, os classificam e 0s
localizam dentro de seu um grupo étnico/racial.

Refletir sobre a construcdo da identidade dos individuos € algo complexo, pois 0s
seres humanos sdo inseridos em varios espagos sociais, na familia, na comunidade, no
trabalho, nos movimentos sociais, na escola, dentre outros. Segundo Stuart Hall (2011, p. 8)
“as identidades se moldam nas representacdes sociais, surgem do nosso pertencimento a
culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e, acima de tudo nacionais”. O autor ainda
afirma que o sujeito assume diferentes identidades em diferentes momentos de sua vida, ou
seja, as identidades ndo sdo estaticas, estdo em constante movimento. Desse modo, as pessoas
séo levadas a assumir diferentes posi¢cées e comportamentos sociais, conforme o meio em que
estdo inseridas.

A escola é vista como um espago em que aprendemos e compartilhamos néo so6
conteldos e saberes escolares, mas, também, valores, crencas e habitos, assim como
preconceitos raciais, de género, de classe e de idade (GOMES, 2002a). Nesse sentido, o
ambiente escolar tem responsabilidade social e educativa de compreender e respeitar as
identidades ja construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo escolar e contribuir
positivamente, pois a identidade é um processo continuo, construido nos varios espacos,
institucionais ou ndo, nos quais os individuos e os grupos sociais circulam.

De acordo com Gomes (2002a), a escola pode ser compreendida como um espaco
que interfere na construcao da identidade negra. Desta forma, a autora esclarece que o olhar
lancado sobre o(a) negro(a) e sua cultura no ambiente escolar tanto pode valorizar identidades
e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las.

Para uma crianca que estda em processo de construcdo de sua identidade,
compreender apenas que os seus ascendentes eram ‘“escravos”, colocados como seres
inferiores, sem cultura propria, apenas para o trabalho, sem contribuicdo para o
desenvolvimento da sociedade, pode servir para essa crianca negar a identidade negra,
levando-a a ter dificuldade em definir seu pertencimento a populacdo negra. Essa crianca

procurara outra identidade ou fara a negacdo da sua condicdo de negra (CARVALHO, 2015).
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No Brasil ainda ndo ha uma educacdo democratica satisfatoria em relacdo a
valorizacéo da cultura afro-brasileira e africana, a sua estética, especialmente se relacionadas
ao corpo negro e ao cabelo crespo. Embora a promulgagéo da Lei Federal n°® 10.639/03 tenha
proporcionado caminhos para uma educacgdo antirracista, ainda existem registros de atitudes
racistas no ambiente escolar.

Construir uma identidade negra em uma sociedade que orienta os(as) negros(as) e
afrodescendentes a negar a si mesmos para serem aceitos, € um obstaculo que esse grupo
enfrenta no meio social, uma vez que sdo induzidos a absorver as crencas e valores de outras
culturas.

Desde o periodo da escraviddo a concepcdo de identidade negra leva em
consideracao aspectos relacionados ao fendtipo, ou seja, a cor da pele escura, o cabelo crespo,
os labios grossos, o nariz achatado, como caracteristicas fisicas dos(as) negros(as). Havia uma
definicdo de quem seria considerado negro(a) e quem néo seria. A identidade cultural e a
ancestralidade ndo eram tidas como critério no momento de definicdo de quem seria ou ndo
negro(a) (CARVALHO, 2015).

Sobre o conceito de identidade negra, Gomes (2005) compreende como uma
construcdo social, historica, cultural e plural, construida gradativamente sobre o olhar de um
grupo étnico-racial ou de individuos que pertencem a um mesmo grupo étnico-racial, sobre si
mesmos, partindo da relacdo com o outro. Ela é também construida durante a trajetdria

escolar. Referente a esse assunto, Cunha Jr. (2005, p. 258) esclarece que:

A identidade negra ou afrodescendente é definida a partir das experiéncias sociais
passadas pelos povos originarios da Africa e pelos descendentes. A cultura
processada, que serve de referéncia a identidade, ndo inclui apenas pessoas de
fenodtipo considerado “negro” na sociedade brasileira. (...) a definicdo de identidade,
como vemos, tem sempre um carater politico.

Segundo Gomes (2003, p. 9) “em torno da manipula¢do do corpo e do cabelo
do(a) negro(a) existe uma vasta histéria. Uma historia ancestral e uma memoria. Ha, também,
significacdes e tensdes construidas no contexto das relagdes raciais e do racismo brasileiro”.

Ao longo dos séculos, a sociedade brasileira idealizou a imagem da perfeicao
humana por meio da pele de cor clara. Em contrapartida, a pele negra era sinénimo de tudo o
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que ¢é imperfeito, feio, sujo. Conforme Carvalho (2015) essa compreensdo gque se perpetuou
durante séculos da historia ainda persiste nos discursos atuais de varias pessoas brancas e
também ndo brancas que, ao justificarem o preconceito que sentem contra seres humanos
diferentes, atribuem a cor da pele um fator de diferenciacéo entre as pessoas e hierarquizacéo
de poder e oportunidades de vida. Com isso, a populacéo de pele branca esta quase sempre em
vantagem em relagdo aquela de pele negra.

No periodo da escraviddo a barbarie do modelo escravocrata consolidou-se na
forma como o corpo negro era retratado. A dessemelhanca contida nesse mesmo corpo pela
cor da pele e pelos demais sinais diacriticos foi usada como mais um argumento para justificar
a colonizacdo e camuflar intencionalidades econémicas e politicas. Foi a comparacdo dos
tracos do corpo negro (0 nariz, a boca, a cor da pele e o tipo de cabelo) com os do branco
europeu e colonizador que, naquele contexto, serviu de argumento para a definicdo de um
padrdo de beleza e de feiura que permanece até os dias atuais (GOMES, 2002a).

No Brasil a tonalidade da pele est4 vinculada a aparéncia, ao status, a posicao
econdmica e aceitacdo social. Ter a cor de pele menos escura ganhou, ao longo dos tempos,
inimeras defini¢bes: mesticos(as) (mulatos(as), pardos(as), morenos(as), dentre outras
denominacBes) apresentam  caracteristicas negroides leves, as vezes, passam
despercebidos(as) do racismo, tende a ter mais possibilidade de ascensdo no meio social.

Uma das grandes dificuldades no Brasil perpassa pela concepcdo do que é ser
negro(a). Essa questdo esta interligada com a cor de pele, sujeitos que sdo tratados como
negros(as) e ndo se identificam assim. Sobre essa concepcao, Valente (1994, p. 46) define que
“ser negro ¢ ser identificado como negro e reconhecer-se negro”. Porém, o autor cria outra
discussdo a partir das seguintes indagagdes: “E se um negro ndo quiser ser negro? E se um
negro nao for reconhecido como negro? E se um mulato ndo quiser ser negro? E se um branco
for reconhecido como negro™?

Sobre essas discussdes Carvalho (2015) afirma que

Essas questdes criam uma discussdo sobre identidade, se ela passa pela cor da pele,
ou esta mais intrinseca a questdes de reconhecimento cultural, politico e ancestral.
Se somente a cor da pele é usada para definir quem é ou ndo negro, pode-se correr 0
risco de trazer forca a discriminacéo étnico-racial, pois em uma sociedade cuja cor
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da pele é referéncia de valorizagdo ou ndo de um individuo, ter a pele negra pode ser
sindnimo de prejuizo social e econdmico.

Assim, se identificar como negro(a) partindo da cor da pele é uma questdo
complexa, ndo envolve apenas a aparéncia, estd relacionado com uma identidade
ancestral. A cor de pele deve ser entendida como uma caracteristica bioldgica, ndo
como identidade étnica, ser negro(a) é atitude politica, construcdo de uma
consciéncia de pertencimento partida da ancestralidade, da cultura e identidade com
a luta politica do povo negro (CARVALHO, 2005, p.19).

Mesmo sem informagGes evidentes, o discurso pedagogico sobre o(a) negro(a)
expde indicios e representagdes sobre o corpo dele(a). Por outro lado, o cabelo também tem se
constituido como um dos principais simbolos desse processo de construcdo de identidade
negra. Desde a escravidao o cabelo tem sido usado como elemento definidor do lugar do
sujeito dentro do sistema de classificacdo racial brasileiro, sendo considerado simbolo
marcante na hierarquia, na relagdo de poder de diferentes povos.

Nas escrituras biblicas o cabelo é retratado com simbologia de poder e resisténcia,
ilustrado pela historia de Sanséo e Dalila. Sansdo era hebreu, tinha longos cabelos que nunca
tinham sido cortados, que davam uma forga fisica sobrenatural. No entanto, Dalila, sua
esposa, era na verdade uma espid. Numa noite “ela o fez dormir sobre os seus joelhos, e
chamou a um homem, e rapou-lhe as sete trancas do cabelo de sua cabeca; e comecou a
afligi-lo, e retirou-se dele a sua for¢a” (BIBLIA SAGRADA JUIZES 16:19). Diante dessas
representacdes, podemos concluir que o cabelo é um elemento marcante e simbolo de poder,
tendo um carater universal para diferentes povos e cultura.

Levando em consideracdo a concepcao de que ser negro(a) nao esta na questao da
cor de pele, mas sim, relacionado ao pertencimento étnico, reconhecimento da ascendéncia e
da cultura, algumas simbologias foram desenvolvidas para retratar a negritude e, entre elas,

esta o cabelo crespo,

[...] o cabelo é um dos elementos mais visiveis e destacados do corpo. Em todo e
qualquer grupo étnico ele é tratado e manipulado, todavia a sua simbologia difere de
cultura para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo atesta a sua
importancia como simbolo identitario (GOMES, 2003, p. 174).
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Embora o cabelo seja considerado elemento importante na construcdo de uma
identidade, de uma etnia, ndo se pode considerar que somente ele serd suficiente para assumir

uma identidade étnica.

Entende-se que o cabelo como simbolo de identidade, este pode ser um veiculo na
compreensdo da identidade negra na comunidade. O mesmo vem sendo reprimido na
tentativa de manipulagdo no enquadramento dos padrBes sociais eurocéntricos
(FELIX, 2010, p.6).

O cabelo é considerado um prendncio de aceitacdo e resisténcia pela comunidade
negra, visto que quando o individuo negro reconhece e adere ao estilo negro, ele(a) assume
sua condicdo de negro(a) perante a sociedade. Desta forma, é imprescindivel compreender
como o cabelo do(a) negro(a) é visto na escola, se proporciona ou fomenta atitudes ou
reflexdes sobre a diversidade que abrangem este ambiente.

No espaco escolar ocorrem situacdes de racismo em relacdo aos(as) negros(as).
Existe uma classificacdo de pessoas de acordo com o padrdo estético. Ha relatos dos nomes
pejorativos dirigidos aos(as) negros(as), especialmente relacionados ao seu cabelo, tais como
“cabelo Bombril, ‘negro do cabelo duro’ entre outras denominagdes que expressam que o
cabelo afrodescendente ¢ tido como simbolo de inferioridade” (FELIX, 2010, p.3).

Segundo Gomes (2002b, p. 45) “[...] esses apelidos recebidos na escola marcam a
historia de vida dos(as) negros(as). Sao, talvez, as primeiras experiéncias publicas de rejeicdo
do corpo vividas na infiancia e adolescéncia”. O ambito escolar, por vezes, tende a se
transformar em representacGes coletivas negativas sobre o(a) negro(a) e sobre o cabelo
crespo. Sendo assim, é fundamental a que os profissionais da educacdo entendam que existem
variacfes com relacdo a cultura, raca, classe, contexto histérico e politico que devem ser
levadas em consideracdo para além da simples significacdo social mais ampla e genérica do
cabelo (GOMES, 2002b).

Na escola, essas situagdes de intolerancia relacionadas ao cabelo crespo e
penteados afro podem criar mecanismos que resultam em negacdo em relacdo a seu

pertencimento como individuo negro(a) ou, a0 mesmo tempo, para alguns, pode ser o impulso
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que ira propiciar uma identificacdo mais forte com a sua cultura, ancestralidade e identidade
negra.

Diante desse contexto, a familia e a instituicdo escolar se fazem necessérias para
oferecer a criangca uma estrutura com relacdo a aceitacdo ou negacdo de sua estética negra. Se
a familia e escola conduzem o processo de forma pertinente, essa crianca tende a compreender
melhor a sua propria situagdo como negro(a) e estabelece mecanismos de defesa perante as
situacOes adversas de racismo. No entanto, se a familia e a escola orientarem a crianga para a
negativa de sua estética negra, proporcionando meios para que essa crianca esconda sua
negritude, entdo a tendéncia é dessa crianca tornar-se um adulto com dificuldades de assimilar
os desafios que o racismo apresenta no cotidiano de negros(as) (CARVALHO, 2015).

Em torno da manipulacéo do cabelo crespo e penteado afro existem vérias criticas
em relacdo ao(a) negro(a) que se submete a essas transformacdes capilares, pois a
comunidade negra, e até mesmo 0s movimentos negros, entendem que seja um processo de
negacdo da sua ancestralidade e identidade, considerando como uma submissao aos padrbes
da estética branca.

Para Carvalho (2015) independente se o cabelo é natural, crespo, liso ou tratado
com o uso de quimicas, o que se deve levar em consideracdo é a maneira com a qual o(a)
negro(a) trata a sua prdpria identidade como sujeito. Assim, € importante ressaltar que ha
negros(as) de cabelos de todos os estilos, desde naturais até cabelos lisos e loiros. O cabelo é
um elemento que contribui na construcdo da identidade. Entretanto, é importante compreender
que a cultura negra, a resisténcia negra, a negritude, ndo esta apenas na cabeca, mas sim, na
luta cotidiana para manter a sua condi¢cdo de negro(a), vitimas diarias do preconceito por
serem negros(as).

E também importante considerar que, mesmo as pessoas negras que continuam
utilizando das transformacGes capilares, buscam outras formas de representatividade em
relacdo a identidade negra, seja por meio das vestimentas, da atividade religiosa, da pesquisa
académica, da atuacdo no Movimento Social Negro, na luta contra toda a forma de racismo
ainda existente e na defesa diéria da historia e cultura africana e afro-brasileira.

Diante dos argumentos apresentados e reconhecendo a escola com um ambiente

de diversidade cultural, consideramos imprescindivel tracar o perfil dos sujeitos participantes
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da pesquisa, com o objetivo de verificarmos as concepg¢des que eles possuem sobre racismo e
as experiéncias em relacdo a discriminacdo, expondo algumas respostas dadas por eles(as),
que contribuiram para o diagnostico do ambiente escolar.
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2. DIAGNOSTICO DA ESCOLA CAMPO E DESCRICAO DOS SUJEITOS DA
PESQUISA.

Nesse capitulo apresentamos um pouco sobre o contexto da escola pesquisada:
sua estrutura fisica, sua proposta de Projeto Politico Pedagdgico e o Planejamento Anual do 5°
do Ensino Fundamental. O intuito foi verificar se o conteddo programatico contempla a
educacdo para as relagdes étnico-raciais, quais praticas sdo adotadas pelos(as) professores(as)
na abordagem dessa tematica em sala de aula e, por fim, a descri¢do dos sujeitos da pesquisa,
das respostas dadas ao questionario aplicado aos(as) alunos(as).

Vale ressaltar que ndo houve critérios na escolha da escola a ser pesquisada no
municipio de ltaucu, uma vez que existe apenas uma instituicdo escolar que atende a primeira

fase do Ensino Fundamental.

2.1- A caracterizacdo e anélise da escola campo

A escola campo foi criada em 2003 e a autorizacdo para o funcionamento
contempla do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental em regime seriado. Até o ano de 2018 essa
escola funcionou em um endereco, porém foi cedido pelo Governo Estadual um prédio, onde
funcionava uma escola estadual que teve suas atividades encerradas neste mesmo ano. I1sso
ocorreu devido ao processo de reordenamento da rede estadual de ensino em Goias*’.

A instituicdo recebe alunos(as) oriundos da zona rural e urbana. No periodo
matutino a maioria da demanda é a zona rural, pois o transporte municipal escolar funciona
apenas nesse periodo. Além disso, a instituicdo é a Unica escola publica dentro do municipio
de Itaucu que oferece a etapa de 1° ao 5° ano do ensino fundamental. No periodo vespertino

todos(as) os(as) estudantes sdo da zona urbana. O espaco fisico da instituicdo conta com

17 As escolas da rede estadual que ofertavam turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental foram transferidas
para 0s municipios a responsabilidade dessas unidades. Dentro do regime de colaboracéo que ha entre o Estado e
0s municipios, o governo estadual fez a cessdo dos prédios das escolas as prefeituras e ainda doou parte do
mobiliario as redes municipais (SEDUCE, 2019). Disponivel em
https://site.educacao.go.gov.br/educacao/reordenamento-da-rede-e-processo-natural-para-otimizar-recursos-da-
educacao/. Acesso em 21/01/2020.
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quadra poliesportiva coberta, nove salas de aula, uma biblioteca, trés salas para o corpo
administrativo, uma cantina e um depdsito. No que se refere aos recursos didaticos para as
aulas, a escola possui data show, telas para projecdo, televiséo, aparelho de som e DVD.

O prédio da escola campo esta edificado na regido central da cidade e nas suas
proximidades encontra-se o Colégio Estadual da Policia Militar de Goias de Itaucu, o Centro
Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) e o Estddio Municipal. Na mesma rua, situa-se o
Destacamento da Policia Civil composto pelo Conselho tutelar, Policia Militar, Policia Civil,
entre outros 6rgaos.

No ano de 2019, a escola contava com um total de vinte e nove funcionarios: uma
diretora, uma secretéria geral, dez professores regentes, uma auxiliar de secretaria, uma
coordenadora pedagdgica, uma professora de apoio, duas merendeiras, duas auxiliares de
merenda, trés auxiliares de servigos gerais, uma digitadora e um porteiro. A escola ainda nao
tem eleicdo para escolha de direcdo. A direcdo da escola é nomeada pelo poder executivo
municipal. A gestdo atual esti ha dez anos no comando dessa institui¢do. O corpo docente é
constituido de professores habilitados na &rea educacional, todos integrantes do Quadro de
Pessoal da Prefeitura Municipal, por meio de concurso publico, sendo o ultimo realizado no
ano de 2016.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo, com a extingdo da
Escola Estadual e o remanejamento dos(as) discentes dessa unidade escolar, foram
matriculados(as) no ano de 2019, 361 alunos(as), 0 que representou um grande aumento no
namero de alunos(as) nessa unidade escolar. Desse total, 60 alunos(as) foram matriculados
nos 5°(s) ano(s) do Ensino Fundamental do turno matutino.

A escola campo foi uma das instituicGes mais bem avaliadas no IDEB*® do Estado

de Goias, no ano de 2017 “Em 2011 a média foi 6.7 uma nota considerada pela gestéo escolar

18 O IDEB (indice de Desenvolvimento de Educacdo Baésica), criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. O Ideb funciona como um indicador nacional que
possibilita 0 monitoramento da qualidade da Educacéo pela populacdo por meio de dados concretos, com o qual
a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias. Para tanto, o Ideb é calculado a partir de dois
componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo
Inep. Os indices de aprovacdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente. As médias de
desempenho utilizadas séo as da Prova Brasil, para escolas e municipios, e do Sistema de Avaliacdo da Educacéao
Basica (Saeb), para os estados e o Pais, realizados a cada dois anos. As metas estabelecidas pelo Ideb séo
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bem alta sendo que a meta era de 5.4. Ja em 2013, a média foi de 6.4, ja em 2015 foi de 6.5, a
de 2017 foi de 7.8, acima da meta estipulada que era de 5.6” (ITAUCU, 2019a, p.10).
Somente participam da Prova Brasil os(as) alunos(as) que cursam os 5°(s) anos do Ensino
Fundamental. Durante o periodo das observacGes em sala de aula, que aconteceram nos meses
de maio e junho nas turmas do 5°(s) anos do turno matutino, percebemos que os(as) discentes
estavam sendo preparados pelas professoras por meio de simulados para essa avaliacdo que
aconteceu no més de novembro.

Para Libaneo, Oliveira e Toshi (2005) esse tipo de avaliacdo educacional refere-se
a determinados aspectos, que podem estar relacionados ao papel do professor, aos saberes e a
concepgdo de educacdo, uma concepcao que entende a qualidade atrelada a quantidade. Nesse
sentido, o modelo de educacéo brasileira dispde de avaliagcGes educacionais que quantificam
numericamente o conhecimento dos alunos e, em seguida, realizam um ranking entre as
escolas que conseguem ter bons indices de avaliacdo. Entretanto, considerar exclusivamente
esses elementos, é insuficiente para avaliar o(a) aluno(a), uma vez que outros componentes
devem ser considerados, tais como as condic¢des das escolas, a formacdo dos professores, a
capacidade critica do aluno participar da sociedade, dentre outros.

Para esses autores, o processo de avaliagdo ndo é o desfecho, mas o inicio para
uma tomada de decisao, isto é, a avaliagdo analisa e cria bases para elaboracdo e reelaboracdo

de novos planejamentos.

2.2- Andlise do Projeto Politico Pedagdgico e do planejamento anual

A construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) envolve toda a
comunidade escolar. E um instrumento fundamental no planejamento de uma instituicdo
escolar, pois é por meio desse documento que a escola norteia e idealiza: metas, objetivos

educacionais, avaliacdo, bem como estabelece as concepgdes sobre o processo pedagogico e

diferenciadas para cada escola e rede de ensino, com o objetivo Unico de alcancar 6 pontos até 2022, média
correspondente ao sistema  educacional dos paises desenvolvidos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/conheca-o-ideb. Acesso em 23/01/2020.
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quais as aches que serdo desenvolvidas no decorrer do ano letivo para atingi-las. Conforme
Vasconcelos (2002) o PPP busca contemplar o ser humano em seus aspectos humanistico,
cultural, politico, sécio afetivo e a formacédo profissional. Sua elaboragdo nédo é aleat6ria, uma
vez que se constitui por meio de alguns critérios como: a participacdo de todos 0s sujeitos
envolvidos no processo educacional — alunos(as), pais, coordenacgdes pedagdgicas e de turnos,
professores(as), funcionarios administrativos, ou seja, toda a comunidade escolar.

A proposta pedagdgica da escola campo estd sob a responsabilidade do
Departamento Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacdo de Itaucu (2019), o qual
trabalha com propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores,
projetos interdisciplinares com base em temas geradores, formulados a partir de questdes da
comunidade e articuladas aos componentes curriculares e as areas de conhecimento. A
proposta ainda procura trabalhar as questBes cognitivas e as questdes culturais numa
perspectiva transversal, adaptando a teoria com a realidade préatica do cotidiano, trabalhando a
interdisciplinaridade por meio dos projetos. Esses, por sua vez, sdo elaborados a partir de um
diagndstico das turmas em que se define o tema gerador que deve estar em consonancia com a
necessidade e o interesse dos grupos a serem atendidos. Desse modo, a escola vem buscando
adaptacdo a BNCC, capacitando o corpo docente e a coordenacdo pedagdgica, por meio de
cursos, palestras, oficinas entre outros (ITAUCU, 2019a).

Para que um PPP possa servir realmente de instrumento norteador das acfes da
escola, € necessario que o documento tenha um compromisso com 0 conhecimento
sistematizado e, a partir deste, a producdo de novos conhecimentos, que permitam a formacéo
de cidad&os conscientes e participativos na sociedade em que estéo inseridos. Desta forma, a
escola precisa propiciar aos discentes uma formacao critica, reflexiva e disponibilizar a toda a
comunidade um projeto politico pedagdgico consolidado pela colaboracdo mutua e o
exercicio da construcdo coletiva, que possa desencadear experiéncias inovadoras na escola.

Entendemos que a escola tem responsabilidade social e educativa de compreender
e respeitar as identidades construidas pelos sujeitos que participam do processo educativo.
Para tanto, Silva (2000, p. 74) apresenta reflexGes acerca das estratégias que a escola pode
inserir em seu contexto, por meio do curriculo, para levar os estudantes a um

comprometimento diante as diferencas:
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Como o tratamento preconceituoso e discriminatério do outro é um desvio de
conduta, a pedagogia e o curriculo deveriam proporcionar atividades, exercicios e
processos de conscientizacdo que permitissem que as estudantes e os estudantes
mudassem suas atitudes. Para essa abordagem, a discriminacdo e o preconceito séo
atitudes psicologicas inapropriadas e devem receber um tratamento que as corrija.
Dinamica de grupo, exercicios corporais, dramatizacOes sdo estratégias comuns
nesse tipo de abordagem (SILVA, 2000, p.74).

O discurso presente no PPP da escola campo reafirma a necessidade de combater
0 racismo nas instituicdes educacionais e, para isso, o documento analisado considera as leis®®
e projetos, demonstrando que essa questdo estd impregnada na sociedade e que ela reflete
tensbes de cunho étnico-raciais intoleraveis para uma democracia. Nesse sentido, a

instituicdo pesquisada oferece as suas

[...] criancas situacBes por meio de projetos, execucdo do tema em sala, realizacdo
de eventos, dancas, desfiles em que se identifiquem como negros, pardos e brancos e
que firmem como sua identidade, o orgulho de sua raca e origem tenham sempre
uma posicdo de dignidade e nunca de opressdo frente a sua cor (ITAUCU, 2019a,
p.16).

Nesta pesquisa, em consonancia com PPP da escola, elaboramos uma sequéncia
didatica (sobre a qual esclarecemos melhor no préximo capitulo) para ser trabalhada na
disciplina de Historia, entretanto nada impede que seja utilizada em outras disciplinas. Diante
da escolha em aplicar as atividades nas aulas de Histdria, tornou-se imprescindivel
analisarmos o Planejamento Anual do 5° do Ensino Fundamental desta disciplina em relacdo
aos objetivos, contetidos e possibilidades de trabalho.

O Planejamento Anual de Histéria da Escola Campo (ITAUCU, 2019b) tem como
objetivo geral desenvolver a compreensao do(a) aluno(a) e sua participacdo social e politica e,
ainda, promover atitudes de cidadania, tdo indispensaveis para se conviver numa sociedade

democratica, pluralista e solidaria. O documento mostra que € preciso levar o aluno a entender

19 ei 10.639/03 determina o estudo da histdria e cultura afrodescendentes nas escolas, sendo aplicada com a Lei
11.645/2008 que inclui a cultura e histéria indigena.
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a histéria como um processo resultante dos acontecimentos que sdo vivenciados num dado
tempo e espaco, processo esse que ocorre na pratica social do ser humano.

O contetdo de Historia que trabalha diretamente com as relagdes étnico-raciais
descritos no Planejamento esta intitulado como - Afrodescendentes: seu trabalho e sua cultura.
Esse contetdo esta dividido em dois eixos tematicos: o primeiro faz uma reflexdo sobre os
afrodescendentes suas origens e cultura e 0 outro eixo retrata a escraviddo e resisténcia no

Brasil. Dentre os objetivos especificos estabelecidos para esse contetido destacam-se:

o Se apercebam como sujeitos historicos;

o Perceber a complexidade e o carater multifacetado, tanto do ponto de vista
étnico quanto cultural da sociedade brasileira;

o Identificar os diversos problemas que permeiam o universo, dos
afrodescendentes e as possiveis solucdes para eles;

o Perceber o regime de trabalho escravo no Brasil como parte de uma historia
mais ampla a dos trabalhadores em nosso pais;

o Conhecer a diversidade das atividades econdmicas nas quais 0S escravos
foram empregados, tanto no meio rural, quanto no meio urbano;

o Identificar as vérias formas de resisténcia a escravidao;

o Questionar todas as formas de preconceito étnico-racial;

o Ampliar o acesso as informag6es sobre a diversidade étnico-cultural da nacdo
brasileira objetivando a sua valoriza¢&o;

° Conhecer e valorizar a histéria dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira e sua importancia na construgdo histérica e cultural do pais (ITAUCU,
2019b, s/p).

A Matriz curricular de ensino da escola campo é seriada, fundamentada nos
conteddos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da BNCC/2017, bem como a
adaptada a realidade regional e aquela do préprio aluno. A escola faz uso do livro didatico,
trabalha com projetos pedagodgicos que sejam significativos a vida do aluno e, ainda, utiliza
recursos audio visuais e outros materiais e jogos pedagogicos (ITAUCU, 2019a).

A instituicdo pesquisada utiliza o curriculo como fundamento para estabelecer as
préticas docentes e institucionais com o intuito de ampliar e construir novos conhecimentos. E
o curriculo que organiza o que sera ensinado para que a escola contribua no desenvolvimento

integral das criancas. Além disso, é necessaria a integracdo dos conhecimentos escolares no
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curriculo, favorecendo, dessa forma, a contextualizacdo para o processo educativo das
experiéncias dos educandos (ITAUCU, 2019a).

Considerando as mudancas curriculares que consideram o(a) estudante como
protagonista da prépria aprendizagem nas mais diversas situagdes, compreendemos que 0
curriculo da escola ndo pode se basear exclusivamente em conteddo. Portanto, €
imprescindivel refletir sobre as préaticas pedagdgicas quando essas desvalorizam e silenciam
as questdes étnico-raciais no ambito escolar, uma vez que a cultura dominante ndo se
manifesta somente de forma material, mas também, por meio de a¢des imateriais.

Bourdieu (1998) provoca uma reflexdo em relacdo a selecdo de conteldos e
cultura. Segundo esse autor, vivemos em uma sociedade capitalista na qual existem elementos
fundamentais para a legitimacao e manutencéo das condic¢des de exploracdo. O primeiro deles
¢ que a educacdo ndo € um processo ingénuo de ensino e aprendizagem, pois em uma
sociedade capitalista a escola faz parte dos aparelhos ideologicos de Estado para a
manutencdo das condigOes de exploragéo.

Para Gomes (2012), o curriculo das escolas brasileiras ndo contam a historia e a
cultura da populacdo negra como um elemento constituinte da identidade brasileira. Ao
contrario disso, a autora entende que apesar das politicas educacionais e propostas
curriculares terem avancado por pressao dos movimentos organizados, ainda ha “rigidez das
grades curriculares, o empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de
didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar professores e
professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas nos curriculos” (GOMES,
2012, p.102).

Para Bourdieu (1998), os estudantes que nao tém um alicerce de capital cultural
apresentam dificuldades maiores para alcancar o sucesso escolar, pois o capital cultural é

transferido pela familia ocasionando em uma verdadeira heranca cultural®®.

20 Bourdieu propde que o capital econdmico ndo era o Unico tipo de capital mobilizado pelos sujeitos para
reproduzir privilégios e distin¢do social, Bourdieu apostou na ideia de que a cultura € um bem simbdlico que
guanto mais se tem, maiores as condi¢fes de sua acumula¢do (BOURDIEU,1998).
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Assim, compete as escolas inserir atividades que valorizem e reconhecam as
contribuicBes historico-culturais dos povos africanos e seus descendentes. Além disso, a
escola deve possibilitar a compreensdo do processo historico que negativou o negro no Brasil
para romper e redefinir preconceitos e imagens pejorativas construidas ao longo da historia,
auxiliando na promocéo da igualdade das relacGes étnico-raciais no ambiente escolar e fora
dele. A educacgdo pode ser um instrumento de luta contra a discriminagéo racial, uma vez que
a escola é o espaco de encontros de diferentes pessoas, cada qual com suas particularidades.
Nesse contexto, a escola pode promover debates a respeito das questbes étnico-raciais para

uma relacdo mais harmoniosa nossa sociedade.

2.3- A caracterizacao dos sujeitos pesquisados

Os sujeitos dessa pesquisa pertencem aos 5° anos do turno matutino. Parte da
pesquisa foi feita por meio de questionario (Apéndice 02) como instrumento para analisarmos
o perfil dos(as) participantes e quais 0s conhecimentos eles possuem sobre as relacdes étnico-
raciais. O questionario foi composto por perguntas abertas e fechadas para que os informantes
tivessem a liberdade de expressarem seus pensamentos e opinides.

Para analisar as respostas obtidas, utilizamos a analise de discurso. Segundo
Oliveira (2019) o discurso define o individuo, delineando e posicionando quem ele(a) €, qual

grupo social esta inserido, entre outros fatores.

[...] descrever uma formulagdo como enunciado ndo consiste em analisar as relagdes
entre o autor e o que ele diz (ou quis dizer, ou disse sem querer); mas em determinar
qual é a posicdo que pode e deve ocupar todo individuo para ser sujeito
(FOUCAULT, 1971, p. 119-120).
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Nesse sentido, em consonancia com Oliveira (2019), ao analisar os dados obtidos
por meio dos questionarios aplicados aos alunos da escola campo, levamos em consideragdo a
raca/etnia, renda familiar, e uma série de outros fatores para entender o porqué de o sujeito
reproduzir tais discursos.

No total, obtivemos as respostas de cinquenta e quatro questionarios das duas
turmas dos quintos ano do Ensino Fundamental da escola campo. As perguntas tiveram a
finalidade, inicial, de descrever o perfil dos(as) participantes e, em seguida, de averiguar quais
as percepcdes que possuem sobre racismo e preconceito com questdes que retratam essa
tematica. Os questionarios foram aplicados durante as aulas de Histdria para aturma A e B, e
foram recolhidos no mesmo dia. E importante ressaltar que os sujeitos da pesquisa foram
informados(as), que ndo era obrigatdria a sua participacdo na pesquisa e que em nenhum
momento seriam penalizados caso se recusassem a participar de qualquer etapa da pesquisa.

O questionario inicia-se com uma pergunta aberta sobre a faixa etaria do(a)

participante da pesquisa, conforme observamos no Gréfico 1:

' GRAFICO 1
FAIXA ETARIA DOS(AS) ESTUDANTES DO(A) ESCOLA
CAMPO PESQUISADA - 2019

10 ANOS 11 ANOS 12 ANOS

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo a faixa etaria dos(as) alunos(as), notamos que: 68,6% dos sujeitos da

pesquisa possuem 10 anos; 29,6% tém 11 anos; e, 1,8% afirma ter 12 anos. A Teoria do
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Desenvolvimento de Piaget considera que nessa faixa etaria em que se encontram o0s(as)
alunos(as) dos quintos ano do Ensino Fundamental, corresponde ao estagio de maturacéo
cognitiva. 1sso significa que eles ja sdo capazes de desenvolver a capacidade de reflexdo e
autonomia em diferentes aspectos e abstrair dados da realidade, “sao bastantes sujeitos a ter
suas concepcdes formadas a partir do que lhes é apresentado como concepcdes adequadas
para a formacdo moral, cidaddo e psicossocial de uma sociedade ou de um grupo” (SOUZA
2014, p.26).

Para a caracterizacao dos sujeitos pesquisados, a segunda pergunta diz respeito ao
género do participante. O Gréafico 2 abaixo apresenta a classificacdo dos(as) 54 informantes

por género.

i GRAFICO 2
GENERO DOS(AS) ESTUDANTES DA ESCOLA CAMPO PESQUISAL
- 2019

MASCULINO
48% FEMININO

52%

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto ao género, os(as) participantes da pesquisa estdo assim classificados: 26
(48%) sdo do sexo masculino e 28 (52%) sdo do sexo feminino. Essa pergunta teve um
carater exclusivamente informativo sobre os participantes e, por isso, ndo analisamos de

forma especifica se o género interfere nos discursos reproduzidos.
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A terceira pergunta do questionario & sobre a raca/etnia a qual pertence o
informante. Essa € uma pergunta que busca saber como os(as) participantes se autodeclaram
quanto a raca/etnia de acordo com o sistema classificatorio estabelecido pelo IBGE?. O

Gréfico 3 ilustra como os(as) informantes se autodeclararam quanto a sua raca/etnia:

GRAFICO3
RACA/ETNIA DOS(AS) ESTUDANTES DA ESCOLA PESQUISADA -
2019
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme o Grafico 3, um total de 44 pessoas (81,5%) se consideram pardas; 8
(14,9%) brancas; 1 (1,8%) negra; e, 1 (1,8%) indigena. Ndo houve nenhuma outra
identificacdo com outras racas/etnias. Esses dados refletem a composicdo da populacédo
brasileira, que é formada basicamente por pardos e brancos como aponta o IBGE.

O IBGE pesquisa a cor ou raca da populacdo brasileira com base na

autodeclaragéo. Ou seja, as pessoas sdo perguntadas sobre sua cor de acordo com as seguintes

2L O IBGE pesquisa a cor ou raca da populacéo brasileira com base na autodeclaracdo. Ou seja, as pessoas sdo
perguntadas sobre sua cor de acordo com as seguintes opcOes: branca, preta, parda, indigena ou amarela. Na
formacdo da populacdo, foram diversos 0s povos que compuseram nossa matriz: indigenas, de diversas etnias,
portugueses, negros (vindos de varias regides do continente africano).
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opcdes: branca, preta, parda, indigena ou amarela. Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD) continua do IBGE (2017), dos 209,2 milhGes de habitantes do pais,
19,2 milhdes se assumem como pretos, enquanto 89,7 milhdes se declaram pardos. Os negros
— que o IBGE conceitua sdo a soma de pretos e pardos, portanto, a maioria da populacéo
brasileira.

Conforme o IBGE (2017) esse movimento tem a ver tanto com as politicas de
afirmacéo de cor, que motivam as pessoas a se reconhecerem com determinada cor ou raga,
como pode ter influéncia das politicas de cotas, conforme aponta Maria Llcia Vieira,
pesquisadora do IBGE (GLOBO, 2018).

Diante disso, é importante compreendermos que a autoafirmacdo ndo é sé uma
questdo da cor de pele. Essa se relaciona totalmente com o seu entendimento e defini¢do sobre

si. Porém, conforme Oliveira (2019) existem alguns percal¢os em relacdo a autoafirmacéo,

[...] como para negros de pele clara se declararem como negros e serem lidos como
pardos, por influéncia da sociedade que tenta embranquecer esses individuos, além
da problemética de pessoas brancas apropriadoras que se autoafirmam negras
quando na verdade sdo lidas como brancas, nunca sofreram racismo, sdo
privilegiadas, mas querem apenas gozar do termo e se “sentirem como negras”,
essas pessoas geralmente usam a justificativa da ancestralidade, de que “meu
pai/mée sdo negros”, ter um parente negro néo te faz negro, o que te faz negro é ser
socialmente reconhecido como tal (OLIVEIRA, 2019, p.23).

Refletir sobre a construcdo da identidade racial dos individuos é uma questdo
complexa que passa por constantes transformacdes. Isto porque existe uma variedade de
identidades e, por isso, pensar em uma identidade plenamente unificada, completa, segura e
coerente € uma utopia. Conforme os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma diversidade desconcertante e cambiante de
identidades provaveis, com as quais poderiamos nos reconhecer a0 menos temporariamente
(HALL, 2011).

Assim, a identidade negra se constroi gradativamente por meio do pertencimento.
E, em nossa sociedade, ndo basta apenas a autoidentificagdo, mas também a atribuicdo dos

outros para a formacdo da identidade racial, étnica, cultural ou social (GLISSANT, 2000).


https://sidra.ibge.gov.br/tabela/6403
https://sidra.ibge.gov.br/tabela/6403
https://docs.google.com/spreadsheets/u/1/d/1RTJxGT6eUk8hXbE7YUG1KGT1vBXVAExz6eFywH_Sixs/edit?usp=sharing
https://docs.google.com/spreadsheets/u/1/d/1RTJxGT6eUk8hXbE7YUG1KGT1vBXVAExz6eFywH_Sixs/edit?usp=sharing
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A quarta pergunta do questionario foi sobre qual localidade do municipio de
Itaugu pertence o domicilio do(a) informante, tendo em vista que o lugar em que vivemos
pode influenciar no comportamento humano. Sobre essa assertiva, Callai (2004) afirma que o
lugar é um espaco construido, resultante do modo de vida das pessoas, dos grupos que nele
vivem, das formas como trabalham, como produzem, como se alimentam e como
fazem/usufruem do lazer. E, portanto, repleto de histdrias, de marcas que trazem em si um
pouco de cada um.

No grafico a seguir apresentamos as respostas obtidas:

GRAFICO 4

REGIAO EM QUE MORA OS(AS) ESTUDANTES DA ESCOLA CAMPO
PESQUISADA -2019
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Fonte: Dados da pesquisa.

Em relagdo ao Grafico 4 temos os seguintes dados numéricos: um total de 25
(46,3%) pessoas moram em bairros da periferia; 15 (27,8%) em bairros da regido central; 13
(24,1%) na zona rural; e, uma (1,8%) mora no conjunto habitacional

Considerando que a escola campo é a Unica instituicdo escolar publica que atende
a primeira fase do Ensino Fundamental da cidade de Itaucu, saber a renda familiar pode
contribuir para ilustrar o perfil do econdmico dos(estudantes) que frequentam essa instituicdo

de ensino. Todavia, como se trata de criangas, cogitamos que, embora tivessem respondido a
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questdo de multipla escolha, essas respostas podem ndo corresponder a realidade, pois
entendemos que as criangas ainda ndo tém pleno conhecimento em relagdo a renda familiar
fundamentada em quantidades de salarios minimos. Desse modo, as respostas a esta questdo
foram descartadas.

No Brasil, mesmo com o fim da escraviddo oficial, as relacGes raciais ainda sao
desequilibradas, tendo em vista a excluséo social a que sé&o submetidos os afrodescendentes.
Apos a libertagdo dos(as) negros(as), conforme vimos anteriormente, poucas medidas foram
tomadas para inserir a populacdo negra na sociedade. Logo, essa parcela da populagéo ficou
condenada a uma realidade socioecondmica que perdura na atualidade com uma configuragédo
diferente: a desigualdade social. Assim, observamos que, como no municipio de Itaugu possui
uma instituicdo particular, provavelmente, nesta escola estuda a maioria dos(as) estudantes
que ndo correspondem ao perfil socioecondmico de alunado(a) encontrado na escola campo
pesquisada.

A sexta pergunta do questionario foi sobre a religido a qual pertence o(a)
informante. A questdo da religido tem uma forte ligacdo com a postura de pertencimento no
mundo, assim como de recordar o passado. Consequentemente, possui a capacidade de
detectar os saberes e fazeres ascendentes que circulam nos espacos dedicados a religiosidade
e, N30 necessariamente, converter-se a essa ou aquela religido. E imprescindivel que se
compreenda que a religiosidade € uma ligacdo da vida e 0 cosmo que quando pequenos

entramos em contato e quando adultos optamos em perpetuar ou ndo (JACOB, 2017).
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) GRAFICO 5
RELIGIAO DOS(AS) ESTUDANTES DA ESCOLA PESQUISADA - 2019
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme o Grafico 5, um total de pessoas 24 (44,5%) sdo catdlicas; 20 (37%)
sdo evangélicas; 9 (16,7%) acreditam em Deus, porém ndo seguem nenhuma religido; e, 1
(1,8%) ndo acredita em Deus. Esses dados corroboram com os resultados do censo
demografico do IBGE (2010) que apontou a seguinte composi¢éo religiosa no Brasil: 64,6%
dos brasileiros declaram-se catélicos; 22,2% declaram-se evangélicos; 8,0% declaram-se ateus
(ndo cré em Deus); 2,0% declaram-se espiritas; 0,7% declaram-se as testemunhas de Jeova;
0,3% declaram-se praticantes da religido afro-brasileira; e, 1,6% declaram-se seguidores de
outras religides.

Segundo Gabarra (2010) a religido é considerada a base de sustentacdo da

concepgdo de mundo de alguém ou de um grupo, faz parte da heranca cultural das pessoas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Católico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ateísmo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Doutrina_Espírita
https://pt.wikipedia.org/wiki/Testemunhas_de_Jeová
https://pt.wikipedia.org/wiki/Religiões_tradicionais_africanas
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Desta forma, é importante debater as questdes das religiosidades e relacionar as inUmeras
maneiras de se expressar culturalmente procurando compreender as visdes de mundo e as
historias ali presentes e representadas.

As crencas religiosas constituem um fator que pode exercer influéncia na conduta
dos individuos em sociedade permitindo conhecer o local onde as pessoas vivem e seus

valores em uma determinada cultura.

2.4 As representacdes dos(as) estudantes pesquisados
A questdo n° 7 do questionario é fundamental, pois nela é possivel detectar se o(a)
estudante ja fez/faz alguma pratica discriminatoria em relacdo a aparéncia de seu(sua) colega
e, em caso afirmativo, quais foram/sdo essas préaticas.
GRAFICO 6

PARTICIPACAO EM BRINCADEIRAS EM RELACAO APARENCIA
DOS(AS)ESTUDANTES DA ESCOLA CAMPO PESQUISADA - 2019.

nédo
24%

Sim
76%
Fonte: Dados da pesquisa.

O gréafico 6 mostra-nos a quantidade de estudantes que ja praticaram brincadeiras
sobre a aparéncia de seu(sua) colega. Entre os informantes, 41 alunos (76%) afirmaram que ja
praticaram zombarias sobre a aparéncia fisica do(a) colega, enquanto apenas 14 (24%)
afirmaram néo terem realizado esse tipo de brincadeira. O que podemos extrair dos dados

acima € que os tipos de brincadeiras relacionados a fisionomia ainda estdo presentes no
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cotidiano dessas criancas, criando estereGtipos que contribuem para a naturalizacdo do
racismo Dbrasileiro. Constantemente o0 racismo vem disfarcado sob as chamadas
“brincadeiras”.

De acordo com Gomes (2002b) na sociedade ou no ambiente escolar nés usamos
0 corpo como uma forma de nos relacionar, e que isso é proveniente da concepcao bioldgica e
simbdlica desse corpo presente na cultura, na historia e no meio em que estamos inseridos.
Sendo assim, segundo Gomes (2002b, p. 41), “[...] o corpo fala a respeito do nosso estar no
mundo, pois a nossa localizacdo na sociedade da-se pela sua mediagdo no espago ¢ no tempo”.
Os diversos padr@es estéticos e percepcdes de mundo sdo representadas por meio do corpo. O
corpo na medida em que vai sendo tocado e transformado passa por situa¢des de humanizagéo
e desumanizacdo. Portanto, é imprescindivel que a criangca se sinta valorizada pela sua
aparéncia fisica, seu intelecto e sua moral.

Para ampliar as informacdes, consideramos fundamental perguntarmos, dentro da
questdo 7, quais sdo os principais elementos que sdo utilizados nessas supostas “brincadeiras”

em relacdo a aparéncia fisica. O grafico 7 ilustra as respostas obtidas.

GRAFICO 7
ELEMENTOS CORPORAIS QUE SAO MOTIVOS DE PIADAS
DOS(AS) ESTUDANTES DA ESCOLA PESQUISADA-2019
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Fonte: Dados da pesquisa.
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O grafico 7 reflete a questdo da aparéncia imposta pelos meios de comunicagédo
que segue padrdes eurocéntricos e define 0 modelo a ser perseguido. Os corpos desejados séo
principalmente aqueles com caracteristicas, como: cabelos lisos, corpos magros, nariz
arrebitado. Em ambientes racistas a negritude pode ser considerada uma imperfeicdo na busca
pelo corpo belo.

Pierre Bourdieu (1983), na sua "Teoria do Habitus", pondera que a sociedade
incorpora as estruturas sociais que sdo impostas a sua realidade, naturalizando esse padréo.
No entanto, a repercussao de um padrdo estético faz com que, cada vez mais, as pessoas se
sintam insatisfeitas com algum aspecto corporal, recorrendo ao discurso da midia que ‘vende’
de uma pluralidade de produtos e avancgos tecnoldgicos a fim de aprimorar a estética e forma
fisica.

Na sociedade contemporanea ha uma crescente preocupacdo com o padrdo de
beleza impulsionada basicamente pelo processo de massificacdo das midias, na qual a
aparéncia fisica ganha mais espaco, principalmente, nos meios midiaticos. A préatica do culto
ao corpo coloca-se hoje como preocupagdo geral, que perpassa todas as classes sociais e
faixas etarias, apoiada num discurso que ora lanca mdo da questdo estética, ora da
preocupacdo com a saude (CAMARGO, s/d).

Sabendo que a insatisfagdo com a aparéncia fisica pode influenciar na construcéo
da identidade e que os individuos sdo influenciados a adotar diferentes posicGes e
comportamentos sociais, segundo 0 meio em que estdo inseridos, na questdo 8 perguntamos
se os informantes tinham alguma parte do corpo da qual ndo gostavam e, em caso afirmativo,
descrevé-la. Para 21 pessoas (38,9%) ha alguma parte do seu corpo de que ndo gosta e 33
(61,1%) estdo satisfeitos com o seu corpo. O Grafico 8 ilustra esses nimeros:
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GRAFICO 8:
INSATISFACAO COM A PROPRIA APARENCIA DOS(AS)
ESTUDANTES DA ESCOLA PESQUISADA-20109.
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Fonte: Dados da pesquisa

As respostas nos mostraram que a quantidade de pessoas satisfeitas com sua
aparéncia fisica foi maior comparada a quantidade de pessoas que ndo gosta de uma
determinada parte do corpo (diferenca de 12). Ainda assim, nos leva a conclusdo de que
persiste um padrdo estético a ser seguido, a busca de uma perfeicdo no aspecto corporal. Das
21 (38,9%) pessoas que mencionaram ndo estarem satisfeitas com o corpo, o cabelo foi o

elemento mais citado, conforme os dados do Gréafico 9:
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GRAFICO 9
RESPOSTAS DOS(AS) ESTUDANTES DA ESCOLA PESQUISADA (2019)
SOBRE A(S) PARTE(S) DO CORPO DA QUAL NAO GOSTA(M)
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Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados do Gréafico 9, os resultados obtidos foram: Cabelo - 12
(22,2%); unhas - 3 (5,5%); corpo - 2 (3,7%); pé — 2 (3,7%); gordo - 2 (3,7%); barriga - 1
(1,8%). Um aluno (3,7 %) ndo respondeu a questdo. Diante desses dados notamos que o
cabelo é um dos elementos com mais visibilidade e destaque do corpo, considerado
componente importante na construcdo de uma identidade.

Ao retratar a questdo da insatisfacdo com o cabelo, estamos diante de uma
situacdo que ndo é apenas um padrdo estético, mas também simboliza um processo dificil de
autoaceitacdo de identidade. Considerando que criancas e adolescentes ja sofrem grandes
pressdes em relacdo a aparéncia, para as pessoas negras o obstaculo é ainda mais sofrido, pois
é justamente o seu tipo de cabelo cacheado ou crespo que nao é aceito ou considerado bonito
para a sociedade que idealiza a branquitude (OLIVEIRA, 2019).

Conforme Santos, Conceicdo e Brito (s/d)

[...] os cabelos representam um elemento fundamental da personalidade humana,
sustentaculo da beleza, do fascinio, da seducdo e, as vezes, até mesmo do poder e da
forca. Nos dias atuais, conserva ainda um profundo valor simbdlico, como
preservacao de cultura, e resisténcia. Os cabelos s&o um meio de expressdo real e,
sabendo-os ler, podem revelar até mesmo aquilo que as vezes queremos esconder
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como a nossa idade, a etnia a qual pertencemos, o nosso credo politico ou nosso
grau de instrugdo. Através do cabelo podemos transmitir mensagens, emogdes e
opinides (SANTOS, CONCEICAO e BRITO, s/d).

A pergunta 9 tem como objetivo identificar se os(as) estudantes conseguiam

conceituar o que € racismo ou discriminacéo racial, conforme demonstra o Gréafico 10.

GRAFICO 10
CONCEITO DE RACISMO PELOS(AS) ESTUDANTES DA
ESCOLA PESQUISADA (2019)
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Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Grafico 10 nos mostram que 14 pessoas (25,9%) conseguiram
conceituar o racismo?? relacionando a uma discriminagdo de racas; 16 (28%) estudantes
associaram o racismo a aparéncia fisica (cor de pele, gordo, negro e magro); 17 (33,2%) o
assemelharam com o bullying® (colocar apelido, humilhar); 6 (11,1%) relataram que era uma

22 O racismo é uma conviccdo na existéncia das racas superiores, levando em consideracdo as caracteristicas
intelectuais em morais de um determinado grupo, sdo consequéncias de fatores fisicos ou biologicos
(MUNANGA, 2005).

23 por definigdo, bullying compreende todas as atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que ocorrem sem
motivacdo evidente, adotadas por um ou mais estudante contra outro(s), causando dor e angustia, sendo
executadas dentro de uma relacdo desigual de poder (NETO; SAAVEDRA, 2004).



72

discriminacdo, porém néo conceituou; 1,8% dos estudantes pesquisados citou que o racismo é
um crime grave.
A seguir, destacamos alguns depoimentos dos sujeitos pesquisados referentes ao

conceito de racismo ou discriminacao racial.

Estudante 1 (Parda) - Racismo é uma pessoa que discrimina a outra pela aparéncia.

Estudante 2 (Indigena) - Sim, acho que a pessoa que faz racismo tem algo do tipo
“nojo” por ter uma cor mais escura. Eu mesmo ja me senti mal por ser vitima de
racismo, e isto € crime.

Estudante 3 (Branca) - E quando a pessoa chama a pessoa de preto, quando usa
6culos e chama ela de quatro olho a pessoa fica muito triste isso € racismo.

O depoimento da estudante parda demonstra que, para ela, o conceito de racismo
esta ligado a aparéncia, ou seja, so existe racismo quando uma pessoa ridiculariza a outra por
conta dos seus tracos fisicos.

Ao analisarmos a fala da estudante indigena percebemos que ela conceitua o
racismo por meio de uma experiéncia pessoal. Ela associou o racismo ao nojo e se colocou
como vitima de racismo. E provavel que ja tenha passado por esse tipo de situacdo, alguém
tendo nojo dela.

Todavia, esse entendimento ndo ocorre com a estudante branca, que confunde
racismo com qualquer outra forma de discriminacdo. Talvez essa compreensdo, ocorra em
funcdo da estudante ndo ter sido discriminada por causa da cor da pele e sim por usar
6culos?,

A partir dessas respostas, podemos perceber que os trés informantes conceituaram
racismo. A primeira disse que racismo se refere a discriminacdo pela aparéncia, o que ndo é
considerado incorreto. A estudante indigena conceitua o racismo e o condena, ressaltando que
é crime. O terceiro escreveu que racismo é chamar de preto, 0 que também ndo esta incorreto
totalmente, mas confunde racismo com preconceito com quem usa oOculos. Os trés

informantes ndo estdo errados, porem, apenas o indigena possui mais clareza do conceito, ndo

24 No relatério aplicado a estudante branca relatou que sofreu discriminagio na escola, por usar 6culos.
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fazendo confusBes ou sendo genérico demais. Considerar o racismo um crime é uma forma de
empoderamento e entendimento acerca das leis.

E importante ressaltar que a percepcdo dos(as) estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental em relacdo as essas respostas nao sdo totalmente incorretas, pois, ha no racismo,
ou melhor, na discriminacdo racial xingamentos, humilhacdes, exclusdo, ofensas quanto a
aparéncia fisica ou a outros atributos de pessoas nao-brancas. Eles(as) identificam isso quando
reconhecem o desrespeito com que sdo tratados. “Isso demonstra que o tema estad sendo
discutido dentro da escola, mas é um indicio de que o racismo ndo é historicizado em toda sua
complexidade e, para o entendimento desses alunos, se reduz a um preconceito, desrespeito
por uma caracteristica fisica” (BORGES, 2018, p. 51).

) ) GRAFICO 11 5
PRATICAS E SITUAGCOES DE RACISMO E/OU DE DISCRIMINACAO RACIAL
PRESENCIADAS PELOS(AS) ESTUDANTES PESQUISADOS - 2019.
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Fonte: Dados da pesquisa

O grafico 11 mostra-nos a quantidade de pessoas que presenciaram praticas e
situacOes de racismo e discriminagdo no ambiente escolar. Entre os informantes, 33 (61,1%)
afirmaram que ja presenciaram situacdes de racismo e/ou discriminacao racial na instituicao

escolar, enquanto 21 (38,9%) afirmaram ndo terem presenciado essas situagoes.
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Diante dessa premissa, percebemos que escola também é um espacgo que propaga
0 racismo. A instituicdo escolar tem sido cenario de exclusdes e propagacdo de preconceitos e
discriminacdes e essa realidade propicia sentimento de inferiorizagéo racial (CAVALLEIRO,
2000).

Segundo Gouvéa (2005), no ambiente escolar, o discurso racista, o preconceito e a
discriminagdo entranhados na cultura brasileira, passam sem ser notados. Estes se manifestam
de forma implicita, dificilmente sdo expressos de forma direta por meio de antipatia ou defesa
inflexivel do pensamento de inferioridade natural dos negros e, mesmo assim, é impossivel
negar a sua existéncia.

Apesar das politicas publicas para tentar eliminar as desigualdades raciais ou
reparar as minorias historicamente injusticadas, ainda persiste o mito da democracia racial que
nega a existéncia de desigualdades raciais no Brasil. Geralmente, as manifesta¢fes do racismo
e de discriminacdo ocorrem de maneira camuflada, raramente aparecem em formas diretas,
por meio de hostilidades ou de defesa radical da ideia de inferioridade “natural” do negro
(COQUEIRO, 2008).

A seguir no Gréafico 12 destacamos as principais situa¢fes de discriminacao racial

presenciadas na escola pelos(as) informantes da pesquisa.



GRAFICO 12

SITUACOES DE RACISMO E/OU DE DISCRIMINACAO RACIAL PRESENCIADAS

Né&o respondeu
Humilhar, bater e xingar
Mendigo

Cabelo

Feio(a)

Cor da pele e gordo
Cor da pele
Racismo

Ofensas

Apelido

Gordo

Brincadeiras

PELOS(AS) ESTUDANTES PESQUISADOS - 2019.

Fonte: Dados da pesquisa
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Os dados numéricos e percentuais do Grafico 12 mostram que do total de 33

(61,1%) pessoas que afirmaram terem presenciado situac6es de racismo e/ou discriminacdo na

escola: 6 (11%) determinaram como humilhagdes, xingamentos e agressées fisicas; 5 (9,2%)

gordo(a); 5(9,2%) cor da pele e gordo; 4 (7,4%) por conta apenas da cor pele; 3 (5,5%)
apelidos; 2 (3,7%) racismo; 2 (3,7%) feia; 1(1,8%) tons de brincadeira; 1(1,8%) cabelo;
1(1,8%) mendigo; e, 4 (7,4%) ndo responderam.

Dentre as

presenciadas de discriminagéo racial na escola campo, destacam-se as seguintes:

Estudante 4 (Parda) — Alguns colegas xingando e batendo em outro colega.

respostas dos(as) alunos(as) pesquisados(as) sobre situacOes

Estudante 5 (Branca) — Humilhacdo com um colega negro falando mal da cor e

cabelo coisa que ndo importa porque Deus criou todos iguais.
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Os depoimentos supracitados nos permitem perceber que as situacdes mais
recorrentes em relacdo as discriminagfes raciais no ambiente escolar acontecem por meio de
xingamentos, relacdo com a cor da pele e aspectos da aparéncia fisica. Em muitos casos, essas
situacbes ainda sdo silenciadas por docentes e outros atores envolvidos no processo de
educativo (ALVES, 2010). Essas atitudes sdo o reflexo de uma sociedade na qual amenizam o
peso das palavras, na tentativa de velar o racismo e tentar mostrar que estavam apenas
brincando (OLIVEIRA, 2019).

Na questdo 11 perguntamos aos(as) alunos(as) se eles(as) ja tinham sofrido algum
tipo de discriminacdo. O Grafico 13 mostra-nos a quantidade de pessoas que ja sofreu algum
tipo de discriminag&o.

GRAFICO 13

VOCE JA SOFREU ALGUM TIPO DE DISCRIMINACAO?
ESTUDANTES DA ESCOLA PESQUISADA - 2019

N&o:22%

Sim; 78%

Fonte: Dados da pesquisa

Entre os informantes, 42 (78%) afirmaram que ja sofreram algum tipo de
discriminagdo, enquanto 12 (22%) afirmaram ndo terem passado por essas situacdes. Diante
desses dados, fica evidente que ainda é grande o numero de individuos que ja sentiram na pele

algum tipo de discriminacao.
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Pessoas de diferentes grupos sociais enfrentam no seu cotidiano situacdes de

preconceito. S&o maltratadas ou estigmatizadas por conta de seu pertencimento, seja racial,

social, estético entre outras caracteristicas alvo de discriminag&o no pais.

Para que pudéssemos identificar as situacdes de discriminacdo, na mesma

pergunta (11), solicitamos que os(as) informantes indicassem qual(is) os tipos de

discriminacgdo que j& sofreram. As respostas dessa pergunta estdo representadas no Gréafico 14

abaixo.

N&o respondeu

Mendigo

Bullying

Apelidos

Nerd estranho

Pezuda

Zarolho

cabelo

Negro(a)

Quatro Olhos

Magro(a)

Gordo(a)

_GRAFICO 14
TIPO DE DISCRIMINAGAO SOFRIDA PELOS(AS) ESTUDANTES
PESQUISADOS(AS) - 2019

Fontes: Dados da pesquisa

O Grafico 14 nos mostra que, de um modo geral, os elementos relacionados ao

aspecto corporal dos(as) informantes s&o os principais motivos de discriminacdo. Sobre essa
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questdo, € necessario refletir o assunto e desconstruir alguns preconceitos e ainda repensar
acerca dos padrdes de beleza estereotipados ressaltados pelos meios de comunicagdo, pois
esses padrbes acabam entrando no imaginario e sdo reproduzidos pelas pessoas que, de certa
forma, influenciam a vida das criancas.

Em relacdo aos tipos de discriminacdo sofridos, merecem destaque oS
depoimentos citados, tendo como intuito observar o local de fala dos sujeitos em relagdo a

essa experiéncia

Estudante 6 (Branco) — Uma pessoa ja me bateu e me chamou de gordo.
Estudante 7 (Parda) — Gorda, cabelo de bombril, porque meu cabelo era enrolado.

Estudante 8 (Negra) — Me chamou de negra e feia.

A resposta do estudante branco demonstra que a discriminacdo sofrida por ele esta
associada a agressdo fisica e verbal, ou seja, a um caso de gordofobia®. A situacdo vivenciada
por este estudante ndo se trata de uma discriminacao racial, pois a experiéncia relatada néo se
trata de separacdo de racas tendo por base ideias preconceituosas.

Todavia, ao observarmos o depoimento da estudante negra estamos diante uma
situacdo de discriminacdo racial sobre a raca/etnia negra. A pele negra quando comparada
com a pele branca é considerada sindbnimo de imperfeito, feio, sujo. Desse modo, é importante
considerar que ao longo dos séculos construiu-se a ideia de que a imagem da perfeicdo
humana estaria relacionada a cor de pele clara. Essa concepcdo ainda esta presente nos
discursos de varias pessoas brancas e também ndo brancas que, ao justificarem o preconceito
que sentem contra seres humanos diferentes, atribuem a questdo da cor da pele como fator de
diferenciacdo entre as pessoas e hierarquizacdo de poder e oportunidades de vida, com a
populacdo de pele branca sempre em vantagem em relacdo aqueles com a pele negra
(CARVALHO, 2015).

%5 A gordofobia é um neologismo criado para indicar o preconceito de pessoas que julgam o excesso de peso e a
obesidade como um fator que merega seu desprezo. Disponivel em https://www.sbcbm.org.br/ . Acesso em
20/08/20.
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O depoimento da estudante parda traz um relato pertinente em relacdo a questdo
do cabelo enrolado, demonstra que ainda ha uma classificacdo de pessoas segundo o padréo
estético. Esse apelido pejorativo “cabelo de Bombril” que se refere ao cabelo do(a) negro(a) é
visto como simbolo de inferioridade. Para uma crianca negra que esta em processo de
construcdo de identidade, essa expressdo é perversa, pois ela “ja sofre bastante pressdo quanto
a aparéncia, vemos novamente que para as pessoas negras o obstaculo é ainda maior, pois é
justamente o seu tipo de cabelo cacheado ou crespo que ndo é aceito, ou considerado bonito
para a sociedade que idealiza a branquitude” (OLIVEIRA, 2019, p. 36).

A fim de compreender os espacos onde ocorreram o0s episodios de discriminacao
vivenciados pelos(as) informantes, solicitamos que indicassem esses locais, conforme

observamos no Gréafico 15.

GRAFICO 15 3
LOCAIS ONDE ACONTECE DISCRIMINACAO SEGUNDO
OS(AS) ESTUDANTES PESQUISADOS(AS) - 2019

40
35
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[ — [ | —
Na rua Na festa Na escola Em casa Na casa de familiar

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados numéricos e percentuais do Grafico 15 mostram que: 38 (70,3%)

situacOes ocorreram na escola; na rua 4 (7,4%); e, em casa - 2 (3,7%) e 1 (1,8%). Esses dados
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corroboram com o que consideramos anteriormente, isto €, a escola € um espago onde
acontecem cotidianamente comportamentos discriminatorios.

Na atualidade, hd uma busca em relacdo a aceitacdo da diversidade e do
empoderamento das minorias. Entretanto, embora a sociedade esteja passando por mudancas
em seu contexto, a discriminacdo ainda esta presente em todos 0s espacos e na instituicao
escolar ndo é diferente.

A escola tem se mostrado fonte de retroalimentagdo do processo de discriminagao
racial e de diminuicdo da importancia da cultura africana. Ela é considerada como espaco que
propaga aspectos legitimadores da dominacao branca ao invés de ser um lugar favoravel a
resolugdo de problema, estimulando os esteredtipos e a submissdo aos valores brancos
(FERREIRA e CAMARGO, 2001).

Para tentar modificar essa realidade e promover uma educacdo antirracista, a

escola e os professores desempenham um papel fundamental

Dessa forma os profissionais da educacdo tém um papel importante na eliminacao
das discriminacGes e na emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar
acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista
de racionalidade que rege as relagfes sociais e raciais, indispensaveis para
consolidacdo de espacos democréticos e igualitarios. Para que isso ocorra, as
instituicBes de ensino no seu papel de educar devem-se constituir em um espago
democrético de producdo e de divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam
a uma sociedade justa, e que reconhec¢a que todos sdo portadores de singularidades
no desenvolvimento das personalidades (GOMES e MUNANGA, 2004, p. 20-21).

A Lei n® 10.639/03 que visa garantir o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana é uma forma de reparacdo historica, que busca recuperar a historia e tradicdes
culturais dos povos negros(as) para a formacdo dos estudantes brasileiros que, historicamente,
vinha sendo silenciada.

Em vista da importancia dessa lei, na questdo 12 questionamos sobre o estudo das

contribuic6es da populagédo negra para a cultura brasileira. O Gréfico 16 ilustra esses dados.
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GRAFICO 16
PERCENTUAIS DE ESTUDANTES PESQUISADOS(AS) QUE
ESTUDARAM SOBRE AS CONTRIBUICOES DAS POPULACOES
NEGRAS PARA A CULTURA BRASILEIRA (2019)

N&o: 3,7%

Sim: 96,3%

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados numéricos da pergunta sdo os seguintes: 52 (96,3%) dos
informantes afirmaram que ja estudaram sobre a contribuicdo da populacdo negra para a
cultura brasileira, enquanto dois (3,7%) participantes afirmaram que ndo. O Gréafico 16
demonstra que esse estudo esta presente nos processos educacionais da instituicdo pesquisada,
0 que consideramos como um fator que contribui para a avaliacdo positiva da escola no que se
refere ao ensino sobre as relagdes étnico-raciais.

Quando perguntamos qual(is) os conhecimentos que os(as) informantes tinham
relacionavam com a cultura afro-brasileira dos(as), obtivemos os dados conforme o que

apresentamos no Gréafico 17 a sequir:
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) GRAFICO 17
FREQUENCIA COM QUE OS(AS) ESTUDANTES PESQUISADO CITARAM AS
CONTRIBUIGOES DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA - 2019

Né&o respondeu .
Africano mercadoria
Religido

Escola de samba
Africano mal criado
indio escravizado
Samba

Cultura

Carnaval

Pintura

Capoeira

Mdsica

Dancas

Africano escravizado

Fontes: Dados da pesquisa

Quanto aos elementos sobre a cultura afro-brasileira os resultados obtidos foram:
comida — 23 (42,5%); africano escravizado — 22 (40,7%); dancas — 20 (37%); capoeira — 15
(27,7%); pintura — 4 (7,4%); carnaval — 2 ( 3,7%); cultura — 2 (3,7%); indio escravizado — 2
(3,7%); samba — 2 (3,7%); africano mal criado — 1 (1,8%); escola de samba — 1 (1,8%);
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religido — 1 (1,8%); festas — 1 (1,8%); africano como mercadoria — 1 (1,8%); e, 1 aluno néo
respondeu, o que corresponde a 1,8%.

Conforme o Gréfico 17, notamos que os elementos mais citados estdo
relacionados, respectivamente, ao processo de escraviddo e a influéncia de aspectos culturais
(Comida, musicas, dancas e a capoeira). Diante desses dados, percebemos que o processo de
escravidao ainda é tido como uma contribuicdo para a cultura afro-brasileira, “¢ como se a
historia dos povos africanos e afrodescendentes se resumisse ao processo de escravizagao,
genocidio, estupro entre outros elementos de tortura que os negros sofreram durante o periodo
de escravidao” (OLIVEIRA, 2019, p.50).

Em virtude dos dados observados por meio do questionario aplicado, a elaboracéo
da sequéncia didatica representa um auxilio para o(a) professor(a) e para o ensino das relacées
étnico-raciais, pois contribui com a construcdo do conceito de racismo, visto que
identificamos uma dificuldade conceitual na compreensdo dos alunos, que relacionam o

racismo ao bullying e a aparéncia fisica e ndo com o processo histdrico e social.
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3- ENSINO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: UMA PROPOSTA PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Neste capitulo esclarecemos sobre a elaboracdo, aplicacdo e a avaliacdo do
material didatico direcionado aos(as) alunos(as) nas turmas de 5° anos do Ensino
Fundamental. Esse material foi produzido com a intencdo de auxiliar no ensino para as
relacBes étnico-raciais, na implementacdo da Lei 10.639/2003, no fortalecimento de uma
educacdo antirracista e na positivacdo da cultura e da historia negra do pais.

Para elaborar o produto educacional em forma de uma sequéncia didatica
(Apéndice 1) realizamos observacfes em sala de aula e aplicamos questionérios aos
estudantes atendidos. Desse modo, identificamos dificuldades em conceituar o racismo, bem
como percebemos experiéncias dos(as) informantes em relacdo ao racismo no ambiente
escolar.

Para apresentar e analisar o trabalho, subdividimos esse capitulo em duas partes:
na primeira, abordamos a elaboracdo da sequéncia de atividades, justificando a utilizagdo de
cada proposta pedagdgica com objetivo de contribuir para uma educagdo antirracista; e, na
segunda parte, finalizamos com a aplicacdo das atividades e apresentamos as percepcles e
relatos produzidos pelas professoras aplicadoras do produto educacional.

Toda a sequéncia didatica também foi elaborada para desenvolver atividades de
sensibilizacdo nos estudantes, ampliar a compreensdo e a valorizacdo da diversidade étnica e
cultural que compdem a sociedade brasileira. Para isso, o trabalho foi desenvolvido em um
periodo de aproximadamente quatro semanas, ou, oito aulas. Ao final de cada atividade, foi
feita uma avaliacdo pelas professoras em relacdo a como essa sequéncia didatica pode ter

contribuido para a formacao dos(as) estudantes participantes.
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3.1- Justificativa e elaboracgdo do produto educacional

Diante das situacdes apresentadas no questionério aplicado (Apéndice 01),
elaboramos uma sequéncia de atividades que contempla questdes relacionadas a educacgéo
para as relacbes étnico-raciais e apresentamos as professoras das respectivas turmas
pesquisadas: 5° anos A e B da escola campo.

Consideramos que, a principio, elaborar uma sequéncia de atividades em uma
perspectiva antirracista sem, ao mesmo tempo, corrermos 0 risco de serem indcuas ou de
ampliar ainda mais as praticas de racismo, foi um grande desafio. Principalmente por
estarmos trabalhando com criangas com idade entre 10 e 12 anos que ainda estdo em processo
de maturacdo cognitiva. Porém, nesse estagio de desenvolvimento as criangas ja sdo capazes
de desenvolver concepg¢des formadas por meio do que lhes é demonstrado, como concepcdes
pertinentes para a formacdo moral, cidadd e psicossocial de uma sociedade ou de um grupo
(SOUZA, 2014).

Nesse sentido, consideramos importante pautar nossa proposta de atividade na
seguinte perspectiva: promover espacos de analise e reflexdes sobre a tematica, desenvolver
acOes e estratégias pedagodgicas que contemplem uma educacdo antirracista e valorize de
forma positiva o corpo e o cabelo do(a) negro(a), sem reforcar um padréo estético de beleza.

Segundo Rabelo (s/d) a educacdo pode contribuir para o combate ao racismo.
Todavia, sdo necessarios dispositivos que auxiliem na luta pelo respeito as diferencas étnicas
e raciais, esperando colaborar para que a escola seja um espa¢o de convivéncia harmoniosa.
Por meio da educacdo para as relacbes €tnico-raciais a escola pode exercer seu papel
transformador da sociedade, construindo relagdes mais igualitérias e solidarias.

A sequéncia das atividades (Apéndice 02) realizada nas turmas ficou centrada na
tematica do racismo, no corpo e cabelo do(a) negro(a), organizada em quatro momentos. Para
isso, utilizamos um curta-metragem intitulado - O Xadrez das Cores - de Marcio Schiavono
(2004); o texto - Conceitos de racismo (Apéndice 03), que apresenta as concepcles de
Sant’ana (2005), Munanga (2005) e Gomes (2012); a cancdo - Racismo é burrice (2003) -
composta e interpretada por Gabriel Pensador (Anexo 01); o videoclipe e letra da cancéo -

Cabelo (1990) -, de Arnaldo Antunes e Jorge Ben Jor, interpretada por Gal Costa (Anexo 02);
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0 poema - Crespo -, de Cleyton Vidal (Anexo 03); e, por fim a historia das bonecas abayomis
(Anexo 04) e a oficina da construcdo das mesmas.

Na elaboragcdo e a aplicagdo do produto educacional tivemos a intencdo de
proporcionar uma reflexdo sobre essas questGes étnicas para promover mudancas de
comportamentos tdo necessarias.

A primeira proposta de atividade dentro da sequéncia didatica, seria a exibigdo do
curta-metragem - O Xadrez das Cores. Esse pequeno filme, além de retratar situacdes de
racismo, trata-se de um produto midiatico recomendado pelo Ministério da Educacdo. A
cartilha intitulada - Relacdes étnico-raciais e de género - foi criada no ano de 2007, pelo
Programa de Desenvolvimento Profissional Continuada, com o objetivo de instrumentalizar
docentes e sua coordenacdo por intermédio de recursos didaticos pedagdgicos (MEC, 2007).

O uso de filmes como recurso didatico pode promover a reflexdo do(a) estudante
e tornar significativamente mais concreto aquilo que é extremamente subjetivo. Se utilizado
de maneira correta, esse recurso didatico alternativo pode ajudar no processo de
desconstrucdo de concepcbes de mundo estereotipadas e preconceituosas que acabam sendo
naturalizadas pelos educandos (SOUZA, 2006).

O Xadrez das cores - € um curta-metragem com duas personagens centrais: Cida,
uma mulher negra com média de quarenta anos que vai trabalhar na casa de Estela, uma idosa
com aproximadamente oitenta anos, viuva, sem filhos e extremamente racista. Cida é
interpretada por Zezeh Barbosa e Estela é interpretada por Myriam Pires.

No curta somos apresentados a uma relacdo abusiva e hostil entre a empregada
negra e a patroa branca. Observa-se que, por necessitar muito do emprego, Cida suporta as
atitudes racistas da patroa, até que decide utilizar o jogo de xadrez como busca de
conhecimentos para transformacdo dos fatos. O curta pode despertar o incobmodo e a
insatisfacdo diante das situacGes de discriminacdo étnica, possibilitando o debate sobre o
preconceito dentro da relacdo patroa e empregada. Ha, ainda, expresso no filme a questdo das
classes sociais. A patroa € rica enquanto a empregada é pobre. O racismo pode ser causa e

efeito da divisdo e exploracgdo de classe.
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Com essa proposta, o objetivo central é analisar as situacdes de racismo,
conscientizar que a luta contra o racismo € responsabilidade de todos, independentemente da
cor da pele e da classe social.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para essa atividade, conforme a
sequéncia didatica, foram: iniciar a aula apresentando a turma o curta-metragem - O Xadrez
das cores. Posteriormente, por meio de perguntas distribuidas em um papel instigar os(as)
estudantes a perceber as situacdes de racismo retratada pelo filme. O tempo de duracdo da
primeira atividade foi estipulado em duas aulas (50 minutos cada aula). A avaliacdo dessa
atividade seria por meio do envolvimento dos(as) alunos(as) na exibi¢cdo do curta-metragem e
no desenvolvimento da atividade escrita.

O segundo momento da sequéncia didatica consiste em apresentar os conceitos de
racismo (Apéndice 03) sob a perspectiva tedrica de autores como Sant’ana (2005), Munanga
(2005) e Gomes (2012) de maneira a contribuir para a compreensao do racismo e perceber
como ele se manifesta na sociedade brasileira.

Essa metodologia possibilita ampliar o conceito dos estudantes. Para tanto,
buscamos representar a realidade ou aspectos da realidade que possibilitasse ao estudante uma
reflexdo dentro do esquema de pensamento no qual sdo colocados. Tudo isso em consonancia
com as consideracdes de Mendonga (1994, p. 15 e 16) em relacdo a forma como podemos

ampliar e consolidar conceitos no ensino e aprendizagem:

Os conceitos sdo construcdes logicas, estabelecidas de acordo com um quadro de
referéncias. Adquirem seu significado dentro do esquema de pensamento no qual
s&o colocados.

[...] Através de um dispositivo conceitual procura-se representar o fendmeno ou
aspectos do fenémeno que ocorrem no mundo real uma representacdo resumida de
um conjunto de fatos.

Por meio dessa concep¢éo, consideramos oportuno trabalhar com o conceito de
racismo ap0s a exibicdo do curta-metragem para construir junto com os(a) estudantes um
maior entendimento sobre o racismo e de que forma podem atuar em nossa sociedade, “0S

conceitos sdo essenciais para relacionar os aspectos tedricos, com as consequéncias empiricas,
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resultado da necessidade de analisar a logica da formulacdo dos conceitos historicos e sua
relagdo com os fatos ocorridos na realidade” (MENDONCA, 1994, p. 24)

Nessa proposta, 0 objetivo é de compreender o conceito de racismo por meio do
estado da arte académico com base em autores que pesquisam essa tematica, para ampliar a
compreensdo do racismo e perceber como ele esta engendrado em toda a sociedade brasileira.

Além das concepgdes apresentadas, consideramos oportuno apresentar durante a
realizacdo dessa atividade uma cancdo que retratasse um protesto contra o racismo. Sendo
assim, inserimos a letra da cancdo - Racismo é burrice (Anexo 01) interpretada pelo
compositor e rapper Gabriel o pensador.

Essa composicdo € uma critica a pratica de comportamentos racistas,
preconceituosos e discriminatorios em geral; tendo isto em vista que o compositor, Gabriel o
pensador, estabelece um dialogo com os cidaddos brasileiros que fazem uso destes
comportamentos e, a partir deste didlogo, condena toda e qualquer espécie de pratica
discriminatoria (FERREIRA, 2001).

A letra da cancdo traz uma mensagem de reflexdo sobre o racismo em uma
linguagem mais proxima da vivéncia dos(as) estudantes. Além disso, 0 compositor tem como
caracteristica marcante compor canc¢des que retratam uma critica social.

Para esse segundo momento, foram apresentados os conceitos de forma expositiva
e depois, foi solicitado aos sujeitos pesquisados construirem cartazes que trouxessem
mensagens de combate ao racismo, ou seja, uma campanha contra o racismo. O objetivo da
elaboracdo dos cartazes foi estimular a participacdo dos(as) estudantes na criacdo de um
material que propiciasse aplicar os conhecimentos adquiridos em relagdo ao racismo. Os
cartazes foram confeccionados(as) pelos(as) alunos(as) como sintese das concepcdes
assimiladas e, posteriormente, expostos no mural da escola campo para a socializa¢cdo com a
comunidade escolar.

Essa atividade foi planejada para ser conduzida em grupos de no maximo cinco
pessoas. O ideal em atividades de grupos sdo numeros impares, isso porque quando houver
decisdo por voto, nunca havera empate. A duracdo dessa atividade deveria ser de duas aulas.

A avaliacdo seria por meio do envolvimento dos(as) alunos(as) na leitura e compreenséo do
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texto sobre o conceito de racismo, também por meio da elaboracdo e desenvolvimento dos
cartazes contra o racismo.

Conforme os dados coletados no questionario aplicado com aos(as) estudantes
pesquisados(as), o cabelo foi um dos elementos corporais mais indicados, quando
perguntados(as) sobre as supostas “brincadeiras” realizadas com relacdo a aparéncia do(a)
colega e também como sendo a parte do corpo de que ndo gostam. Assim, para realizar o
planejamento da sequéncia didatica, levamos em consideracdo os estudos que apontam que 0
cabelo é um dos atributos mais perceptiveis e destacados do corpo e que em muitos grupos
étnicos ele ¢é tratado e manipulado e a sua simbologia difere de cultura para cultura. Esse
carater universal e particular do cabelo atesta a sua importancia como simbolo de construcao
de identidade (GOMES, 2003).

Diante dessa informacdo, no terceiro momento da sequéncia de atividade
abordamos a tematica do cabelo, considerado um elemento que demarca a individualidade,
repleto de significados e constituindo como caracteristica marcante dos sujeitos, fundamental
a identidade pessoal. Essa tematica tornou-se necessaria, pois o cabelo do(a) negro(a) ainda é
utilizado como préatica de discriminacdo. Se uma pessoa negra passa por transformacoes
capilares, compreende-se que esteja negando a sua ancestralidade e identidade negra e
submetendo-se aos padrdes da estética branca. Porém, se ela adota os cabelos crespos, € alvo
de discriminacdo.

Conforme Carvalho (2015), ser negro(a) ndo é ter cabelo crespo, ou trancas,
tampouco ter o cabelo liso. Ser negro(a) esta além da questdo estética. O cabelo é somente um
dos elementos que contribui na construcdo da identidade negra. Essa identidade passa pelo
corpo, pela cor de sua pele, pelo penteado do seu cabelo e principalmente por sua prépria
identidade como negro(a). H& muitas pessoas negras que trancam cabelos ou 0s deixam
naturais, apresentam fendtipos marcadamente negros e, mesmo assim, ndao atuam na direcao
da valorizagdo do pertencimento étnico negro. Essa valorizacdo somente se dara a partir de
um comprometimento com a luta politica e cotidiana que negros(as) enfrentam, na tentativa
de buscar o reconhecimento da sua igualdade perante as pessoas nao negras.

Para trabalhar esse assunto, utilizamos o videoclipe e a letra da cangédo - Cabelo -

(Anexo 02) interpretada pela cantora Gal Costa, composi¢éo de Arnaldo Antunes e Jorge Ben
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Jor. Em seguida, o poema - Crespo - de Cleyton Vidal (Anexo 03) que retrata o cabelo crespo
do(a) negro(a) como simbolo de resisténcia e de personalidade. Nosso objetivo ndo foi de
reforcar a estética do cabelo crespo e sim demonstrar que independente do seu pertencimento
racial, cada um deve adotar o penteado que lhe agradar, pois cada pessoa tem uma relacao

muito peculiar com o seu cabelo, essa relacdo advém, das experiéncias de vida:

[...] cuidar dos cabelos é antes de tudo cuidar da cabeca, um espaco profundamente
simbdlico. E, por extensdo, cuidar da pessoa. Pentear os cabelos é um momento
ritualizado de vivenciar tudo o que a cabeca representa para a pessoa em seu grupo.
E, no sentido coletivo, é vivenciar o que cada penteado comunica em relacdo ao
reconhecimento social, a identificacdo de uma festa, de um ritual religioso, da
condicdo social, econdmica e também sexual (LODY, 2004, p.100).

O clipe - Cabelo - foi escolhido porque ilustra varios tipos de penteados. A letra
da cancdo enfatiza que o cabelo faz parte da identidade e incentiva a valoriza-los, sejam eles
naturais ou quimicamente tratados.

O poema - Crespo, de Cleyton Vidal - retrata em seus versos a questdo do cabelo
crespo como simbolo de resisténcia e representatividade negra, além de demonstrar que este
ainda é alvo de discriminacdo por ndo atender os padrGes midiaticos de beleza. Ainda hoje €
possivel identificarmos no imaginario brasileiro valores que definem qualidades de cabelo
como “bom” ou “ruim”; consideragdes nas quais, geralmente, o cabelo de pessoas negras é
sinbnimo de cabelos “ruins”, em contraposi¢cdo ao cabelo das pessoas brancas, considerado
cabelo “bom” (BRASIL, 2006).

Chevannes (1998, p.105) esclarece sobre a forma como as pessoas definem o
cabelo, “bom” ou “ruim”: “o primeiro chamado de ‘bonito’ por sua finura e lisura era o tipico
cabelos dos descendentes europeus, enquanto o outro era ‘nati-nati’( knotty = espinhoso,
emaranhado), tipico dos afrodescendentes” (CHEVANNES, 1998). Sendo assim, &
imprescindivel ndo so discutir as representacfes negativas sobre o cabelo crespo, mas também
criar dispositivos para supera-las no cotidiano escolar.

Apos a execugdo dessas atividades, no planejamento da sequéncia didética, ficou
prevista uma roda de conversa sobre os padrdes de beleza que s&o impostos pelos meios de

comunicacdo. Essa metodologia foi escolhida por possibilitar aos(as) estudantes trocarem
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experiéncias, produzirem conhecimentos sobre a tematica, compartilhar experiéncias de vida,
ampliarem o repertorio do vocabulario, demonstrar respeito mutuo, atitudes de solidariedade,
como também aprender a lidar com alguns conflitos e situagdes-problema (CRUZ, 2018).

O objetivo estabelecido para a roda de conversa teve como premissa o debate
sobre a questdo do cabelo do negro como signo da representatividade da identidade negra e,
durante as discussdes, elencar sobre os padrfes de beleza mididticos, pensar sobre 0s
diferentes tipos de beleza.

Para esse debate foram planejadas questdes norteadoras para conduzir o dialogo.
O tempo de duracdo dessa atividade seria de duas aulas. A avaliacdo dessa atividade foi
pensada para ocorrer por meio do envolvimento dos(as) alunos(as) na roda de conversa sobre
as concepcOes sobre o padrao de beleza.

Durante a realizacdo da sequéncia de atividades pontuamos a importancia de
acOes de combate ao racismo e a valorizacdo das identidades negras e sua estética como um
elemento de representatividade e resisténcia. Para reforcar essa premissa, colocamos como
culminancia a oficina de confeccdo de bonecas abayomis.

As bonecas abayomis foram divulgadas, em 1988, pela artesd Waldilena Martins,
conhecida como Lena Martins, quando fazia parte do Movimento de Mulheres Negras, na
cidade do Rio de Janeiro. Contudo, é importante ressaltar que existe uma vertente baseada na
tradicdo historia oral de que a boneca Abayomi teria sua génese nos navios negreiros, onde as
mées rasgavam parte de suas vestes e confeccionavam pequenas bonecas feitas apenas com
nozinhos para atenuar a tristeza de suas criangas durante as viagens, sendo também utilizadas

como amuleto de protecédo

Abayomi é uma boneca de pele negra e estética afro, feita com materiais
reaproveitados, retalhos de pano e malhas. Na técnica da Abayomi ndo se usa cola
ou costura, ou qualquer suporte interno (madeira, arame, etc) somente retalhos
superpostos e nos, assim é construida a modelagem. Na indumentaria, fitas,
bordados, restos de bijuterias e miudezas, definem o primoroso acabamento. Na
expressao facial, propositalmente, ndo h4 demarcacdo de boca, nariz e olhos, para
favorecer o reconhecimento da identidade das multiplas etnias africanas e assim,
estabelecer uma comunicagao subjetiva. Abayomi na lingua Yoruba, significa “meu
presente. O ato de presentear alguém com uma abayomi € revestido de uma
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simbologia, denotando que a pessoa que a presenteia esta oferecendo ao outro o que
tem de melhor.%

Cruz e Silva (2012) afirmam que ao trabalhar as relacdes étnicas e raciais a partir
da confeccdo das bonecas negras, tem-se a oportunidade de utilizar novas préaticas
pedagogicas nas quais o(a) aluno(a) possa construir valores, transformar pensamentos
discriminatorios, sem imposicoes.

Segundo Oliveira (2016), as bonecas abayomis contribuem significativamente
para a construcdo de uma aprendizagem prazerosa. Isto porque se trata de uma pratica que
contempla a ludicidade e esta se constitui como um instrumento eficaz para a participacédo
interativa, ultrapassando as atividades rotineiras e, muitas vezes, magantes das escolas. O
tempo de duracdo da quarta atividade também seria de duas aulas. A avaliagdo dessa
atividade, conforme o planejamento, seria pelo do envolvimento dos(as) participantes na
oficina da boneca Abayomi de forma sistematica, em carater dialdgico, resultante da
observacdo individual e coletiva, pautadas nos questionamentos, sugestdes e criticas
levantadas pelos(as) estudantes.

As metodologias de ensino sdo instrumentos importantes no processo de ensino
aprendizagem. Portanto, entendemos que é necessario promover metodologias diversificadas
no ambiente escolar, de forma que favorecam a¢6es educativas na busca de novas concepgoes
que rompam com atitudes preconceituosas e imagens pejorativas construidas ao longo da
historia, auxiliando na promoc¢do da igualdade das relacbes étnico-raciais na escola e fora

dela.

3.2 Aplicacéo e avaliacdo do produto educacional

ApoOs realizar a elaboracdo da sequéncia das atividades, partimos para a aplicacao
do produto educacional. Definimos que ao fim de cada atividade, fariamos uma avaliacédo

26 Disponivel em http://www.bonecasabayomi.com.br. Acesso em 28/05/2019
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(apéndice 04) sobre os pontos positivos, impressdes dos alunos e dificuldades em lidar com o
produto.

Para facilitar a compreensdo e realizar nossas andlises, apresentamos as
professoras aplicadoras do produto educacional, como: professora PA e professora PB.

A professora PA ¢ efetiva, tem 40 anos, € vilva, pratica a religido catdlica, se
identifica como parda, é graduada em Pedagogia, possui especializagdo em Psicopedagogia
inclusiva e educacéo infantil. Ela tem 10 anos de experiéncia na mesma unidade de ensino
pesquisada. A professora PB também é efetiva, tem 34 anos, é casada, participa do grupo
religioso evangélico, se identifica como parda, € graduada em Pedagogia e Historia, possui
especializacdo na area da educacdo, com dois anos de experiéncia ha mesma unidade de
ensino.

Durante o periodo da pesquisa e em conversas informais com as professoras das
turmas pesquisadas ficou evidente que apesar delas se reconhecerem pardas, ambas
demonstraram nédo pertencer a nenhuma militancia.

A sequéncia didatica foi apresentada para as professoras PA e PB da escola
campo. Esclarecemos a respeito do trabalho a ser desenvolvido, explicando que se tratava
uma sequéncia didatica por meio da qual seria direcionada uma educacgdo antirracista. Apos
ouvirem as explicagdes, elas levaram o material impresso para realizar uma leitura do mesmo.

Depois da leitura do material, as professoras aceitaram aplicar o produto
educacional com seus(suas) alunos(as), com o auxilio da pesquisadora. Posteriormente,
realizamos um roteiro de como seria aplicado o produto educacional. A sequéncia foi aplicada
por mim, pesquisadora, em conjunto com as professoras das turmas dos 5° anos. Essa primeira
aplicacdo das atividades foi feita para verificar e testar a melhor forma para o direcionamento
do trabalho e, por isso, seria passivel de mudancas, caso fosse necessario. Nossa ideia era que
o material pudesse ser utilizado por qualquer professor(a). E importante ressaltar que 0s(as)
estudantes que participaram da aplicacdo do produto educacional foram os(as) mesmos(as)
que responderam ao questionario.

A aplicacdo da sequéncia de atividades estendeu-se de 4 a 25 de novembro de

2019 com a turma da professora PA. Conforme planejamento prévio, a aplicacdo das
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atividades aconteceria as segundas-feiras. Com a turma da professora PB se estendeu de 5 a
26 de novembro de 2019, sempre as tercas-feiras.

Antes de iniciar a exibi¢do do filme, que seria a primeira atividade desenvolvida,
as professoras fizeram um breve relato sobre a sequéncia de atividades que seria aplicada em
sala de aula e esclareceram que essas atividades estavam relacionadas a tematica do racismo.
Posteriormente, explicamos as turmas que o primeiro momento dessas atividades seria o
curta-metragem - O Xadrez das cores.

Demos inicio ao trabalho e os(as) estudantes assistiram ao curta-metragem.
Durante a exibicdo do curta, percebemos a indignacdo dos(as) estudantes em relacdo ao
discurso racista utilizado pela personagem branca (a patroa) para referir-se a personagem
negra (a empregada).

Apbs a exibicdo do filme, entregamos aos (as) estudantes uma folha impressa com
questdes que abordavam as situacdes retratadas no curta com o intuito de verificar as reacdes
e compreensdes que tiveram sobre o assunto. Estabelecemos que as questdes que os alunos
responderam no papel seriam recolhidas para elaborarmos um relatdrio das respostas obtidas.
Isso ocorreu, porque a sequéncia de atividades coincidiu com o periodo das avaliacdes finais e
com as comemoragdes da Consciéncia Negra, assim, as professoras precisavam desse material
das avaliagdes para lancar nos diarios. Ap6s a avaliacdo da atividade pelas professoras, elas

devolveram para a pesquisadora.

Ao realizar a leitura das questdes a professora PA relatou que:

A maioria dos alunos identificou o tema do filme como se tratando de racismo. Os
alunos ficaram bastante indignados com a fala da personagem branca. Acreditam
que a patroa tratava a empregada daquela forma, por ela ser negra. Ainda
perceberam que a patroa tinha 6dio contra as pessoas negras, € que negro so servia
para jogar bola e 0 que o jogo de xadrez, mostrou que todos somos iguais
independentemente da cor da pele (RELATORIO DA PROFESSORA PA).

A professora PB fez o seguinte relato:

Todos os alunos perceberam que o filme retrava uma situagdo de racismo. O que
mais chamou a atencdo dos alunos foram duas situagdes: a patroa de maltratar a
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empregada porque ela era negra e quando ela volta para o emprego. Os alunos
compreenderam que quando a patroa fala que negro s6 serve para jogar futebol é
uma atitude racista, pois os negros podem exercer qualquer profissdo, desde que se
esforcem e que ndo importa a cor da pele, pois todos somos iguais (RELATORIO
DA PROFESSORA PB).

A avaliacdo de todas as atividades do produto educacional tiveram como base as
seguintes perguntas:

1- Vocé acredita que as situacdes apresentadas na atividade contribuem na
pratica no combate a atitudes racistas e na valorizacdo da diversidade étnico-
cultural? Justifique sua resposta.

2- Quais as dificuldades apresentadas na execucéo dessa atividade?

3- Quais os aspectos positivos dessa atividade?

4- Quais os aspectos negativos dessa atividade?

5- Vocé aplicaria essa atividade em suas aulas? Justifique sua resposta.
6- Que sugestdes vocé apresenta para melhorar essa atividade?

(APENDICE 4).

Sobre a primeira atividade desenvolvida, a professora PA fez a seguinte

avaliacdo:

A atividade relacionada sobre o filme foi abordada de forma interessante em uma
linguagem que os alunos entenderam, mesmo tendo pouca maturidade sobre o
assunto. N&o percebi nenhuma dificuldade durante a aplicacdo dessa atividade. Os
aspectos positivos dessa atividade sdo varios, falar sobre racismo com criangas é
dificil, pois j& ouviram falar, mas ndo compreendem bem. No video eles puderam
perceber na realidade como acontece. Em relagdo aos aspectos negativos nenhum.
Essa atividade eu aplicaria nas minhas aulas, pois jA faz parte do conteldo
curricular. N&o tenho nenhuma sugestdo para essa atividade, foram bem
apresentadas (PROFESSORA PA, 4/11/2019)

Analisando a avaliacdo da professora PA sobre a primeira a atividade, podemos
perceber na sua narrativa, uma dificuldade em trabalhar com temaéticas relacionadas ao
racismo. Para tanto, a professora justifica a falta de maturidade dos(as) alunos(as).

A instituicdo escolar desempenha papel fundamental na constru¢cdo de uma

educacdo antirracista. Sendo assim, é necessario que o0s docentes realizem estratégias



96

pedagdgicas que valorizem as diferencas de cada povo. Para Roos (2010), o espaco escolar
esta repleto de alunos de diversas etnias e, nesse sentido, é essencial que o professor
estabeleca estratégias pedagogicas que favorecam a conscientizacdo da valorizacdo da
ancestralidade, da resisténcia E, ainda, que enfatize a importancia dos negros para o
desenvolvimento politico, social e cultural do Brasil construindo, assim, a autoestima e o
respeito dos alunos em relacgdo as diferentes etnias presentes na sociedade.

Para que isso seja possivel, faz-se necessario uma abordagem pautada em uma
educacdo antirracista que favoreca a construcdo e a conscientizacdo da identidade do(a)
aluno(a) negro(a) e a do(a) aluno(a) ndo negro(a), para o desenvolvimento do Brasil, seja no
ambito politico, econdmico, ou cultural, como acéo efetiva no combate ao racismo

Sobre o primeiro encontro, a professora PB avaliou da seguinte forma:

O curta traz uma tematica séria e profunda da discriminacdo racial, a historia
envolve o aluno a dar sua opinido e entender como o racismo é praticado nos dias
atuais. N&o foram a apresentadas dificuldades durante a realizacdo dessa atividade.
Os aspectos positivos foram que os alunos conseguiram entender a abordagem do
filme, apresentando seu ponto de vista. Ndo foram encontrados aspectos negativos
nessa atividade. Essa atividade eu aplicaria, pois ¢ uma atividade que envolve o
aluno e o desperta a debater sobre seu tema tdo importante que é o preconceito
sobretudo, suas a¢Ges mediantes ao assunto depois que este é abordado. Acredito ser
interessante que apds o debate levantado pelo curta, se possibilite que o aluno se
expresse por atividades escritas ou oralmente algum fato que tenha vivenciado ou
participado em que ouve racismo, e assim montar um teatro para que toda a escola
participe do tema (PROFESSORA PB, 5/11/2019).

Em uma conversa informal, a professora PB afirmou que ja utilizou o curta-
metragem - O Xadrez das Cores - para trabalhar o racismo. Ao fazer sua avaliacdo, ela
apresentou algumas sugestdes para melhorar essa atividade. Conforme a professora, a
sequéncia seria ainda melhor aproveitada a partir de: criar uma discussdo sobre a tematica do
filme e, posteriormente, montar um teatro em que os proprios alunos apresentem experiéncias
racistas que os(as) tenham vivenciado ou presenciado e que haja participacdo de toda a
comunidade escolar. A professora acredita que € preciso levar em consideracdo a necessidade
de falar e refletir sobre a tematica do racismo por meio das experiéncias dos(as) proprios

alunos(as).
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Souza e Costa (2013) recomendam utilizar o teatro como estratégia pedagogica
para estimular a reflexo e o debate sobre o racismo pelo carater provocativo e criativo no seu
processo de elaboracéo e apresentagcdo. Conforme os autores, o teatro tem o poder de provocar
e despertar 0 ‘monstro adormecido’ no interior de quem pratica e de quem assiste situacGes de
racismo, de abrir horizontes reflexivos, de dar alegria e tristeza, de desinibir o timido, de
dinamizar o apatico.

O teatro é considerado um instrumento didatico importante porque possibilita
explicar o mundo que esta em nossa volta, por meio do divertimento, da analise e da critica.
Dessa forma, o teatro ndo sO pode tratar os conteldos especificos, como também o
desenvolvimento pessoal, como a expressdo do sujeito, seja ele timido ou desinibido
(CARTAXO, 2001).

As professoras PA e PB, foram bem sucintas e objetivas na avaliacdo dessa
atividade, considerando bom o rendimento dos(as) alunos(as). No entanto, compreendemos
que era imprescindivel também saber que compreensdes os(as) alunos(as) tiveram sobre o
assunto da atividade, isto é, se eles(as) conseguiram identificar as representacdes racistas
exibidas pelo curta-metragem.

A atividade contém cinco questdes discursivas sobre o filme, elencadas a seguir.
Participaram dessa atividade 51 alunos(as), uma vez que nesse dia 3 estudantes nao

compareceram a aula.

1- Qual o tema do filme? O que mais chamou sua atencdo no video?

2- Por que a patroa tratava a empregada daquela forma?

3- O que vocé acha que significa a fala da personagem branca (patroa): Negro
s6 serve para jogar futebol?

4- O que vocé acha que a empregada quis dizer, quando ela fala que™ Percebi
que apesar de eu ter nascido pedo, ndo preciso ser pedo a vida toda”?

5- Na sua opinido, o que o autor do video esta querendo demonstrar com relagdo

a brancos e negros?
(APENDICE 2)

A primeira questdo faz uma referéncia a tematica e ao que mais impactou durante

a exibicdo do curta-metragem. O gréfico 18 abaixo ilustra as respostas obtidas.
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GRAFICO 18
PERPCEPGCAO DA TEMATICA RACISMO NO CURTA
METRAGEM O XADREZ DAS CORES PELOS(AS) ESTUDANTES
PESQUISADOS(AS)- 20109.
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Fonte: Dados da pesquisa

Conforme o Gréfico 18, um total de 43 (85%) de informantes afirmaram que a
tematica se tratava de racismo; 3 (5,9%) brancos e negros; 2 (4%) sobre jogo de xadrez, 2
(4%) ndo responderam e 1 (2%) relatou que o assunto era Consciéncia Negra. Diante dos
dados obtidos percebemos que os(as) sujeitos pesquisados(as) conseguiram identificar o
racismo retratado no curta-metragem.

Essa questdo teve como premissa verificar e compreender que as situacdes de
racismo interferem na condi¢cdo econdmica e na forma como 0s(as) negros(as) sao tratados(as)
na sociedade. Apos alcancar essa compreensdo, é possivel lutar por mudancas sociais, como
afirma Lopes (2005, p. 187):

Os negros, ao longo da historia do Brasil, tém sido, juntamente com os indios, 0s
mais discriminados. Essa questdo deve ser abordada na escola, incluida
objetivamente no curriculo, de tal forma que o aluno possa identificar os casos,
combaté-los, buscar resolvé-los, fazendo com que todos sejam cidaddos em
igualdade de condicBes, a despeito das diferencas e especificidades que possam
existir.
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A maioria dos(as) alunos(as) conseguiram fazer uma andlise e identificar a
existéncia do racismo na relacdo entre patroa (branca) e empregada (negra). Na mesma
questdo perguntamos sobre o0 que mais chamou a atencdo no filme. Para analisar essas
respostas do questionario aplicado, diferenciamos os(as) informantes pelas letras do alfabeto.

Elencamos abaixo as respostas mais significativas:

Estudante O (11 anos) - O jeito que a patroa tratava a empregada chamando ela de
pretinha e falando que ela ia roubar alguma coisa.

Estudante B (11 anos) - A parte em que a empregada vira o xadrez e ela fica com a
parte branca e a patroa com a parte preta.

Estudante E (10 anos) - O que me chamou mais atencdo foi que no final a mulher
voltou para olhar a senhora, mesmo com as coisas que ela tinha feito.

Por meio das respostas obtidas nessa questdo percebemos que as situagdes
exibidas no curta-metragem provocaram diversas reacGes nos(as) estudantes. A estudante O
percebe que a patroa associa 0 negro a criminalidade. Essa associagdo tem consonancia com
as concepcdes incorporadas pelo pensamento social do Brasil. O positivismo, o social
evolucionismo e o social-darwinismo, associados a criminologia consolidaram modelos
explicativos da sociedade e do Estado brasileiros com base no discurso racialista. Desta
forma, construiu-se teoricamente as chamadas “classes perigosas” ou a naturalizacdo da
periculosidade e da criminalidade, resultando na discriminacdo do negro e do mestico
(TERRA, 2010).

A estudante B apresentou em seu relato que achou interessante quando houve uma
inversdo no jogo do xadrez, pois com isso a personagem Cida mostrou que o(a) negro(a) pode
ocupar outros espagos que até entdo apenas as pessoas brancas ocupavam.

Na resposta da estudante E percebemos que causou-lhe certa estranheza a reagao
da personagem Cida quando ela voltou a trabalhar para a patroa racista, apesar de todas as
situacGes humilhantes que ela foi exposta. Essa situacdo é decorrente do mercado de trabalho
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ser excludente, principalmente para as mulheres negras, que possuem baixos niveis de
escolaridade, e, ainda, sdo as mais vulneraveis ao assédio moral no ambiente de trabalho.

A segunda questdo faz uma andlise a respeito do modo que a patroa tratava a
empregada. O intuito dessa questdo era que os(as) alunos(as) identificassem a existéncia do
racismo da patroa em relacdo a empregada por ela ser negra. O grafico 19 ilustra as respostas
obtidas

GRAFICO 19
PERCEPCAO DA RELACAO ENTRE A PATROAE A
EMPREGADA NO VIDEO O XADREZ DAS CORES PELOS(AS)
ESTUDANTES PESQUISADOS(AS) - 2019

PRECONCEITO
14%

NEGRA 86%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados numeéricos e percentuais do Grafico 19 mostram que: 44 (86%) dos(as)
estudantes concluiram que a patroa maltratava a empregada por ela ser negra e 7 (14%) por
preconceito. Diante das respostas obtidas percebemos que os(as) informantes da pesquisa
compreenderam que o racismo é caracterizado pelas marcas de negritude que o sujeito traz no
corpo. “Quanto mais proximas forem as caracteristicas pessoais de um individuo em relagéo a
um tipo negroide, maior sera a probabilidade de que essa pessoa venha a ser discriminada ao
longo de seu ciclo de vida” (PAIXAO, 2006, p.24).
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Para a terceira questdo utilizamos uma fala da personagem da patroa branca que
afirma “Negro s6 serve para jogar futebol”, com o intuito de que os(as) estudantes

compreendessem de forma critica a relacdo do racismo com essa citacao.

GRAFICO 20
INTERPRETACAO DA FALA DA PERSONAGEM DA PATROA
BRANCA NO CURTA METRAGEM O XADREZ DAS CORES
PELOS(AS) ESTUDANTES PESQUISADOS(AS) - 20109.
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Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Grafico 20 apontam que 36 alunos (70,5%) compreenderam que a
personagem da patroa branca acredita que negro s6 tem sucesso profissional com o futebol; 7
(13,7%) afirmaram que devido a personagem da empregada ser negra ndo sabe jogar xadrez; 4
(8%) acreditam que a personagem branca imagina que para jogar futebol ndo precisa de
inteligéncia e raciocinio; 4 (8%) entenderam que a personagem da patroa branca é racista.

Sobre essa questdo duas respostas merecem destaque:

Estudante A (10 anos) — Porque no futebol ndo precisava de pensar precisava s6 das
pernas para correr e chutar a bola, isso que a patroa quis dizer.
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Estudante D (10 anos) - Ela pensa que para jogar futebol, ndo precisa de inteligéncia
e nem raciocinio.

As respostas descritas demonstram que o0s(as) alunos(as) conseguiram perceber
que a fala racista da personagem da patroa esta relacionada com a questdo da ascensdo social
dos(as) afrodescendentes ocorrer apenas por meio do esporte e da masica. Para Flavio de
Campos?’ (2018), o olhar social sobre o negro o influencia a ver o esporte como um caminho
para superar as adversidades sociais O corpo do negro estd associado & inferiorizacdo do
ponto de vista social e é criminalizado. O outro olhar, que parte do principio do estere6tipo,
relaciona-se a possibilidade de atuacdo no esporte, pois esse corpo € visto como forte
consequentemente esta apto para a préatica esportiva, assim como por um determinado periodo
estava apto ao trabalho bragal.

Christofoletti e Watzko (2009) mostram que esse discurso dos estereotipos de que
negros(as) “se dao melhor” com musica e futebol do que com assuntos sérios, como politica e
economia sdo muito comuns na sociedade brasileira. Conforme os autores, o discurso
propagado é de que eles(as) sdo melhores em atividades que ndo exijam esfor¢o intelectual ou
instrugdo formal e que dependam apenas de talento e outros atributos. Essa identificacéo
ocorre devido ao processo de desigualdade social. Para uma pessoa negra com baixa
escolaridade e poucas oportunidades de trabalho, o esporte apresenta-se como uma
possibilidade de profissionalizagéo e ascenséo social.

Na quarta questdo propusemos aos(as) estudantes que interpretassem a fala da
personagem da empregada que, apesar de ter nascido negra, pobre e com pouca escolaridade,
ela percebe que o conhecimento pode ser um mecanismo para as mudancas sociais. No

grafico a seguir apresentamos os dados relativos as respostas dos alunos:

27 Flavio de Campos, professor do departamento de histéria da USP (Universidade de Sdo Paulo) e coordenador
cientifico do Ludens (Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa Sobre Futebol e Modalidades Ludicas). Disponivel em
https://www.almapreta.com/component/content/article/realidade/o-futebol-e-um-meio-de-ascensao-social-para-

Jovens-negros.



https://www.almapreta.com/component/content/article/realidade/o-futebol-e-um-meio-de-ascensao-social-para-jovens-negros
https://www.almapreta.com/component/content/article/realidade/o-futebol-e-um-meio-de-ascensao-social-para-jovens-negros
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GRAFICO 21
INTERPRETACAO DA FALA DA PERSONAGEM DA
EMPREGADA NEGRA NO CURTA METRAGEM O XADREZ DAS
CORES PELOS(AS) ESTUDANTES PESQUISADOS(AS) —2019.
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Fonte: Dados da pesquisa

Em termos numéricos e de percentuais, apresentamos a seguir os dados obtidos no
Gréfico 21: 36 (70,5%) compreenderam que a fala da personagem empregada negra esta
relacionada a uma mudanca de emprego; 7 (13,7%) perceberam que a fala esta relacionada a
questdo de respeito para com as pessoas negras; 5 (9,8%) entenderam que se tratava de
racismo e 3 (5,8%) ndo responderam a essa questao.

Essa pergunta tinha como objetivo refletir sobre a negacdo do conformismo e a
busca pelo conhecimento para a transformacao dos fatos.

Dentre as respostas obtidas destacamos as seguintes

Estudante G (10 anos) — Porque apesar dela ser negra ndo significa que ela pode ser
empregada sO empregada doméstica.

Estudante J (11 anos) — Porque ela nasceu pobre e empregada e humilhada desde
cedo, entdo ela ndo precisava passar isso a vida inteira.

Estudante K (11 anos) — Por ela mais que tenha nascido negra, poderia receber o
mesmo direito dos brancos.
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Estudante T (11 anos) — Porque percebeu que o pedo virava rainha.

Grande parte dos(as) estudantes conseguiu perceber que € necessario buscar
mecanismos para lutar contra o racismo, compreendendo que as condigdes excludentes em
que estdo os(as) negros(as) sdo uma heranca histérica que os discrimina e os exclui da
sociedade.

Para a mulher negra essa realidade é ainda mais perversa. Conforme Christofoletti
e Watzko (2009), as mulheres negras sdo a fatia mais marginalizada da sociedade brasileira.
Elas recebem os salarios mais baixos, possuem maior taxa de desemprego, maior morte
materna, além de baixos niveis de escolaridade em comparacdo com mulheres brancas. Diante
dessa realidade, o estudante K tomou consciéncia de que todos merecem respeito e igualdade
de condicdes, independente das diferencas e especificidades de pessoa.

A Ultima questdo propunha que os(as) estudantes demonstrassem a sua a opiniao
sobre qual era o objetivo do autor do filme ao expor uma relacdo conflituosa entre a

personagem da patroa (branca) e da empregada (negra).
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GRAFICO 22
OPINIAO SOBRE A MENSAGEM DO CURTA METRAGEM O
XADREZ DAS CORES PELOS(AS) ESTUDANTES
PESQUISADOS(AS)- 2019.
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Os resultados numéricos do Grafico 22 sdo os seguintes: 33 (64,7%) opinaram

que o autor do video quis demonstrar que todos tém direitos iguais independentemente da cor
da pele; 15 (29,5%) relataram se tratar da questdo do racismo e 3 (5,8%) para que haja uma
convivéncia harmoniosa entre negros(as) e brancos(as).

Abaixo as respostas mais significativas

Estudante F (11 anos) — o preconceito com 0s negros e como eles sofrem nessa
situacdo, mas que também eles podem ser amigos.

Estudante (11 anos) — Que branco e negro sao iguais, s6 muda a cor, mas todos tem
direitos iguais.

Estudante (11 anos) — Para as pessoas pararem com racismo.

Analisando as respostas obtidas, percebemos algumas caracteristicas importantes.

Esses(as) alunos(as) tiveram a percepcao de que a proposta do curta-metragem era abordar a
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questdo do racismo. Os alunos enfatizaram, ainda, a busca pelo respeito e igualdade,
independentemente da cor da pele.

Para a segunda atividade, entregamos aos(as) estudantes duas folhas fotocopiadas,
uma com trés trechos que trazem o conceito de racismo (Apéndice 03) e outra com a letra da
cancdo - Racismo é burrice -, composta e interpretada por Gabriel, o pensador (Anexo 01).
Para essa proposta de atividade tinhamos estimado o tempo de duragdo de duas aulas. Porém,
como toda a construcdo de cartazes aconteceu na escola, a atividade teve a duragédo de trés
aulas consecutivas.

O primeiro trecho foi o conceito de racismo de Sant’ana (2005). Esse autor mostra
as teorias por meio das quais o racismo é uma crenca de que ha ragas superiores a outras pelo
fato de pertencerem a um grupo especifico, tomando como justificativa, as diferencas
genéticas entre os seres humanos. O segundo trecho € de Munanga (2005), que reforca que o
racismo no Brasil permanece legitimado na concepcdo de que a desigualdade entre os seres
humanos esta nas diferencas bioldgicas, na natureza e na constituicdo do ser humano. Sendo
assim, o racismo é uma convicgdo na existéncia das ragas superiores, considerando que as
caracteristicas intelectuais e morais de um determinado grupo sdo consequéncias de fatores
fisicos ou bioldgicos. No terceiro trecho, Gomes (2012) enfatiza que o racismo é um
comportamento, uma acao resultante da aversao, por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que
possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo
de cabelo etc. Ele é, por outro lado, um conjunto de ideias e imagens referentes aos grupos
humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores.

Para apresentar essas concepgoes realizamos a leitura compartilhada do texto e
fomos explicando o que cada autor conceituava sobre o racismo. Durante o processo de leitura
compartilhada e dialogada, fizemos diversas conexdes com o curta-metragem assistido na
atividade anterior. Essa relacdo foi importante, pois tanto o filme quanto os conceitos
apresentados pelos autores abordavam a questdo do racismo por meio das relagOes
conflituosas entre brancos e negros. Esse exercicio proporcionou uma reflexdo ampla para a
desconstrucdo do racismo.

Apos o esclarecimento e o didlogo sobre as questdes tedricas, exibimos a cangéo -

Racismo é burrice. Os(as) estudantes ficaram animados ao ouvir a cangédo, pois a letra utiliza
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uma linguagem mais compreensivel, além de ser um género musical (rap) com o qual a
maioria dos(as) estudantes tém afinidade. Depois da execucao, as professoras leram a letra da
cangdo e, em seguida, houve uma breve reflexdo sobre a origem do racismo e a sua
perpetuacdo na sociedade brasileira. Durante a andlise, os(as) estudantes utilizaram trechos da
cancdo para demonstrar a importancia de superar o racismo. E, alguns trechos foram
utilizados na confeccdo de cartazes.

Apos o debate sobre a letra da cancdo, as professoras PA e PB instruiram suas
respectivas turmas a se organizarem em grupos de cinco pessoas para que construissem
cartazes com mensagens de combate ao racismo. Durante essa atividade percebemos o
entusiasmo dos(as) estudantes ao criarem os cartazes. O intuito dessa atividade era que, além
das frases, eles(as) criassem desenhos que reforcassem acOes para combater o racismo,
colocando frases conscientizadoras nas folhas de cartolina. ApOs o0s cartazes serem
confeccionados, foram colados no mural da escola para que pudessem ser vistos por toda a

comunidade escolar. Vejamos como ficou esse material nas imagens a seguir.

FIGURA 1: Cartazes construidos pela turma da professora PA

Fonte: foto tirada pela autora (2019).
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FIGURA 2: Cartazes construidos pela turma da professora PB

Fonte: foto tirada pela autora (2019).

Depois da aplicagdo dessa atividade notamos a influéncia dos conceitos de
racismo apresentados e discutidos em sala aula. Vimos que os(as) alunos(as) recorreram ao
material da sequéncia didatica para a constru¢bes dos cartazes. Desta forma, houve uma
mudanca significativa nas concepg¢des obtidas antes e depois da aplicacdo dessa atividade.

Sobre a segunda atividade a professora PA avalia que

A atividade contribuiu na pratica do combate ao racismo, pois além de teoria
puderam expressar o que aprenderam na confeccdo dos cartazes, na pesquisa e
representacdo dos desenhos. As dificuldades apresentadas foram envolvé-los na
atividade dos desenhos, pois, hd sempre o medo de desenhar. Foi bem interessante
trabalhar a confeccdo de cartazes, uma aula dindmica e com muito conhecimento.
Nenhum aspecto negativo nessa atividade. Eu aplicaria essa atividade, foi um tema
interessante que estava de acordo com o contetido e ainda no més de novembro, em
gue se comemora a consciéncia negra. Ndo tenho nenhuma sugestdo para melhorar
essa atividade (PROFESSORA PA, 11/11/2019).

E importante ressaltar que a sequéncia didética ndo foi pensada para ser aplicada
somente em novembro, ela pode ser trabalhada em qualquer época do ano. Embora seja
possivel que a maioria dos profissionais va aplica-la somente neste més em funcdo do Dia da

Consciéncia negra.
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No que se refere ao segundo encontro, a professora PB avalia a atividade da

seguinte forma:

Os alunos se expressaram de forma empolgante através dos desenhos durante a
realizagdo da atividade. Ndo foram encontradas dificuldades. Todos os alunos
participaram, e como o tema ja tinha sido discutido em sala, todos compreenderam
atividades expondo seus pontos de vista. Nao foram encontrados aspectos negativos
nessa atividade. Eu aplicaria essa atividade por ser uma atividade que chama a
atencdo dos alunos sendo uma forma de todos apresentarem suas opinides sobre o
racismo assim como forma de combaté-lo. Nao tenho nenhuma sugestdo
(PROFESSORA PB, 12/11/2019).

O que percebemos em ambas as andlises das professoras foi a empolgacdo por
parte dos(as) alunos(as) em confeccionar os cartazes. Nesse sentido, € importante propor uma
abordagem mais lGdica sobre o racismo, que estimule atitudes de respeito as diferencas e o
reconhecimento de situacGes discriminatérias. A acdo de educadores e educadoras é
fundamental para a construcdo cotidiana de uma sociedade mais justa e democratica que
repudie qualquer tipo de discriminagdo (GOMES, 2005).

Ao relacionar os conceitos académicos de racismo e a cancdo trabalhada na
sequéncia didatica tinhamos como proposta que 0s(as) estudantes ampliassem a compreensao
do racismo e percebessem como ele ainda esta engendrado na sociedade brasileira.

Na escola, e principalmente na sala de aula, 0 uso do cartaz tem como objetivo de
motivar e trazer informacdes para os alunos. Um cartaz confeccionado pelos proprios(as)
estudantes para apresentar essa tematica do racismo foi uma forma de envolvé-los(as), de
estimular a criatividade e, ao mesmo tempo, identificar quais as percepcdes que ja tinham diante
dos materiais dos apresentados.

Como dissemos anteriormente, a escola campo havia transferido suas instalagdes
para outro prédio devido a municipalizacdo de outra instituicdo estadual, o que acarretou uma
série de transtornos em relacdo ao espaco fisico. Durante a aplicagdo das atividades a
biblioteca ndo estava em pleno funcionamento e, por isso, tornou-se inviavel utilizar material
para recorte. Portanto, os alunos foram orientados pelas professoras a construir os cartazes por

meio de desenho.


https://educacaointegral.org.br/reportagens/por-que-conservadorismo-disputa-avanca-sobre-escolas/
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Para o terceiro momento, entregamos a letra da cancdo — Cabelo (Anexo 02) para
cada aluno(a) acompanhar o videoclipe da cancdo. A principio, o videoclipe causou certa
estranheza, pois varios(as) estudantes desconheciam a intérprete da cancéo. SO apds a leitura
em separado da letra da cancdo, que comegaram a compreender que estavamos estabelecendo
uma relacdo das imagens com a manipulacdo do cabelo. Posteriormente, fizemos a leitura do
poema — Crespo, de Cleyton Vidal (Anexo 03), que reafirma a importancia do cabelo na
construcdo da identidade da raca negra.

Para essa atividade, as professoras PA e PB realizaram a roda de conversa com o
objetivo principal de debater a questdo do cabelo do(a) negro(a) como signo da
representatividade da identidade negra. Além da identidade, as reflexdes levaram em
consideracao os padrdes de beleza midiaticos e os diferentes tipos de beleza.

E importante ressaltar que fizemos a descricdo dos dados da roda de conversa por
meio das anotacdes do didrio de bordo. A transcricdo do material foi realizada da maneira
mais fiel possivel, isto é, mais proxima da linguagem espontdnea na oralidade dos(as)
estudantes. O intuito era gravar com uma camera esse didlogo, entretanto, quando
comunicamos isso aos sujeitos pesquisados, muitos(as) se demonstraram desconforto e
disseram que ficariam timidos em relacdo a essa proposta. Sendo assim, optamos pelo registro
por escrito dessa atividade.

Consideramos a roda de conversa como um recurso pedagdgico essencial para o
ensino da oralidade devido as suas caracteristicas proprias e estratégias didaticas, pois
possibilitam aos(as) estudantes trocarem experiéncias, produzirem conhecimentos sobre
diferentes tematicas, compartilhar experiéncias de vida, aprender regras, valores, demonstrar
respeito mutuo, atitudes de solidariedade, como também aprender a lidar com alguns conflitos
e situacdes-problema (CRUZ, 2018).

A roda de conversa ocorreu na quadra de esportes da escola campo nos dias e
horérios agendados previamente com as professoras. Visando proporcionar um clima
acolhedor e de descontracdo, os(as) estudantes sentaram-se no piso da quadra, organizados(as)
em um pequeno circulo. Realizamos uma roda de conversa com cada turma por meio das

seguintes questdes norteadoras:
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1- Por que vocés acham que o cabelo negro ¢ associado ao “ruim”?

2- Quando uma pessoa negra alisa ou pinta o cabelo, vocés acham que é falta de
aceitacdo do cabelo afro ou isso ndo tem nada a ver?

3- Quais os padrdes de beleza que os meios de comunicagdo nos mostram

relacionados as questdes raciais nos dias de hoje?

4- Vocés acreditam que o cabelo faz parte da construgdo da identidade de uma
pessoa? (APENDICE 2).

Na aplicacdo dessa atividade houve uma maior participagdo das meninas na
discussdo sobre o cabelo, pois o cabelo da mulher pode representar vérios significados. De
acordo com o estilo do cabelo de uma mulher, had grandes possibilidades de saber as
caracteristicas que a definem, como por exemplo, se ela é moderna ou tradicional, se é
modesta, vaidosa, ou ainda se defende alguma ideologia (PIRES, 2015).

Nessa atividade percebemos o desinteresse dos meninos em participar da roda de
conversa. Alguns meninos citaram o corte de cabelo de jogadores de futebol como padréo de
beleza, poréem de forma muito superficial sem questionamentos e posicionamentos em relacéo
a tematica discutida.

A manipulacdo do proprio cabelo e a percepgdo do outro sobre o cabelo do(a)
negro(a) assumem contornos diferentes de acordo com 0 género. ISso ocorre porque as
mulheres negras, assim como outras mulheres, tém sua identidade marcadamente ligada ao
cabelo, pois ele é entendido como a representacdo da feminilidade. Para a negra, viver na
ditadura da estética branca significa viver sem a liberdade de poder ser negra em sua plenitude
fisica, cultural e identitaria (GOMES, 2002b).

Durante a roda de conversa, algumas estudantes relataram que ja sofreram com
apelidos discriminatorios por causa do cabelo volumoso e que a relacdo do cabelo crespo
pode estar associada ao “ruim”, pois é muito “dificil” para pentear. Outras afirmaram que é o
cabelo de negro é considerado feio por causa da escravidao.

Sobre essa questdo de pentear o cabelo, Chevanne (1998) relata que os pentes
eram fabricados ou importados para pentear os cabelos lisos. Os pentes femininos eram

maiores e possuiam espagos maiores entre seus dentes e serviam para o processo doloroso de
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desembaracar os fios, entretanto os afrodescendentes tinham dificuldades com o costume de
pentear o cabelo.

Os estigmas negativos que recaem sobre o cabelo crespo séo fruto do processo de
europeizacdo no periodo colonial brasileiro, que justificava o0 modelo ideal de beleza como
sendo o da mulher branca. Isso acabava por colocar a mulher negra e seu corpo a margem de
um sistema de dominagdo que oprimia este modelo estético tido como feio, fora dos moldes
(SANTOS, s/d).

Sobre as transformacOes capilares, as estudantes afirmaram que isso faz parte da
autoestima das mulheres, em estar mudando constantemente e ndo tem relacdo com racismo.
Nesse momento, uma aluna disse “que tem dias que gosta do cabelo cacheado, mas tem outras
vezes, utiliza a chapinha, para alisar”. Carvalho (2015) afirma que independente se o cabelo é
natural ou alisado, o importante sdo as representacdes politicas e as conquistas sociais que a
populacdo negra possa alcancar.

No momento que comegamos a discutir sobre os padrdes estéticos veiculados
pelos meios de comunicagdo, as estudantes identificaram como caracteristicas de beleza, ser
magra, alta, branca e cabelos lisos. 1sso porque a midia ainda apresenta como referéncia de
beleza penteados e cortes de cabelos que remetem a uma estética branca. Apesar de todo o
referencial positivo que vem se construindo ao longo das ultimas décadas em relacdo a
estética do cabelo do negro(a), notamos que essa representatividade ainda é pequena se
comparada aos padrdes de cabelos lisos. “Mesmo com todo o arsenal de luta do Movimento
Social Negro e as politicas publicas de promoc¢édo da igualdade racial, 0 mercado midiatico
apresenta os(as) negros(as), em nimero bem inferior a realidade populacional do Brasil”
(CARVALHO, 2015, p.23).

Em relacdo a construcdo de identidade por meio do cabelo, os(as) estudantes
pesquisados(as) acreditam que este realmente faz parte da construcdo da identidade, pois
reflete o estilo de cada pessoa. Diante dessa constatacdo, reafirmamos que o cabelo € um dos
elementos mais perceptiveis do corpo. Em qualquer grupo étnico ele é tratado e manipulado,
entretanto a sua simbologia diferencia de cultura para cultura. Esse carateristica peculiar do

cabelo confirma a sua importancia como simbolo identitario (GOMES, 2003).
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Sobre a avaliacdo dessa terceira atividade a professora PA, de forma bastante

sucinta, acredita que

Ser interessante ressaltar a questdo da aceitacdo, autoestima do cabelo. A atividade
ndo apresentou nenhuma dificuldade. Todos os aspectos foram positivos. Nenhum
aspecto negativo. Aplicaria, essa atividade para trabalhar com eles a cultura
diversidades, autoestima, bullying e outros. Ndo tenho nenhuma sugestdo para essa
atividade (PROFESSORA PA, 18/11/2019).

Enquanto isso, a professora PB ressalta que

A questdo dos padrdes de beleza que a midia traz mostra o lado do racismo e
preconceito imposto de forma natural. Portanto, trabalhar o tema com os alunos é
uma forma de mostrar como tais atitudes se mostram racistas e devem ser
combatidas. N&o foram apresentadas dificuldades nessa atividade. O tema foi muito
bem abordado, trazendo esclarecimentos aos alunos como padrées de beleza
impostos podem ser considerados como atos preconceituosos. N&o houve aspectos
negativos nessa atividade. Sim, aplicaria essa atividade, € um tema importante para
ser trabalhado em sala na pratica a atitudes racistas. A atividade foi muito bem
abordada, sem sugestdo (PROFESSORA PB, 19/11/2019).

No final da roda de conversa, a professora PB enfatizou a ideia de que cada um
tem seu estilo, o qual deve ser respeitado e que a decisdo de assumir a estrutura original do
seu cabelo crespo deve atender a uma vontade sua, nunca a pressdes alheias. Essa narrativa
contribui para reforcar o respeito matuo a diversidade.

Para a Ultima atividade preparamos uma oficina de bonecas abayomis com o
intuito valorizar aspectos da cultura afro-brasileira. A proposta metodoldgica é trabalhar com
a teméatica de uma maneira lGdica por meio da construcdo de objetos pedagdgicos.
Consideramos que a atividade com as bonecas possibilitam que intercalar o ensino de Historia
da Africa e a educacdo antirracista de modo que seja possivel estimular nos(as) alunos(as)
afetividades e sensibilidades para um novo olhar acerca das relagdes étnico-raciais
(RODRIGUES e SABINO, 2016).
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Para esta atividade entregamos aos(as) alunos(as) o material impresso (Anexo 04)
para explicar a histéria das bonecas abayomi. Em seguida, entregamos 0s materiais aos(as)
estudantes e esclarecemos como seriam confeccionadas as bonecas.

Nosso receio para essa oficina, a principio, era que houvesse uma rejeicdo dos
pais ou responsaveis por poderem pensar que as bonecas estariam relacionadas ao “vodu?®” e
uma resisténcia dos meninos por se tratar da construgdo de uma boneca. Esse receio se deve a
preconceitos incutidos na sociedade pela cultura sexista em que a boneca ¢ considerada “coisa
de menina” (OLIVEIRA, 2016).

A reacdes dos(as) estudantes com a historia das bonecas e a confeccdo desse
material foi de entusiasmo para com a atividade e muitos deles(as) acabaram criando um
vinculo de afetividade com suas bonecas. No final da oficina j& estava previsto que os(as)

alunos(as) dariam de presente as bonecas para alguém que considerassem precioso.

FIGURA 3: Algumas das bonecas construidas pelos(as) estudantes da Escola Campo

2

Fonte: foto tirada pela autora (2019).

28 Bonecos utilizados em alguns rituais religiosos e que povoam o imaginario popular como algo associado a
zumbis e filmes de terror, propagando assim uma mentalidade exética e até mesmo diabdlica, considerando o
maniqueismo advindo do cristianismo (OLIVEIRA, 2016, p. 7)
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Sobre essa atividade a professora PA avalia

Essa atividade é muito importante, pois esse trabalho sobre historia do nosso pais,
conhecer um pouco sobre a vida dos escravos foi bem interessante. Ndo houve
nenhuma dificuldade na atividade. Todos conheceram a histéria da boneca, o seu
sentido e a sua importancia, foi uma atividade muito proveitosa. Nenhum aspecto
negativo dessa atividade. Aplicaria essa atividade. Nenhuma sugestdo para essa
atividade (PROFESSORA PA, 25/11/2019).

A professora PB avaliou a atividade da seguinte forma

Assim como as outras atividades abordadas em sala de aula, esta oficina trouxe
inovagdo para os alunos, que se dedicaram para realizar a atividade. Algumas
criangas tiveram algumas dificuldades para montar a boneca, mas com as instrugdes
logo sanaram suas davidas. A atividade foi muito criativa e chamou bastante atencdo
dos alunos, com todo o conhecimento adquirido nas aulas anteriores sobre o
racismo, foi perceptivel a dedicacdo e empolgacdo dos alunos ao realizar essa
atividade. Nao houve aspectos negativos. Aplicaria essa atividade, pois é criativa, a
qual traz um respaldo para o tema abordado, de forma cativante para que o aluno se
envolva no assunto. Acredito que a atividade foi bastante criativa, ndo sendo
necessario acrescentar sugestdes (PROFESSORA PB, 26/11/2019).

Ressaltamos, mais uma vez, que a sequéncia didatica foi aplicada no més de
novembro. Nesse periodo a escola campo ja vinha desenvolvendo atividades para o dia da
Consciéncia Negra (20 de novembro). Desta forma, os(as) estudantes ja estavam
familiarizados com a temaética, o que contribuiu para o bom resultado da aplica¢do do produto
educacional e maior motivacao dos(as) alunos(as) e das professoras em participar.

A avaliacdo das professoras aplicadoras do produto educacional foi de extrema
relevancia, visto que, por mais que tenhamos uma preocupacédo na elaboracdo das atividades
propostas, s6 podemos ter uma percepc¢do real do produto apds a sua aplicacdo. Encontrar
uma estabilidade em relacdo ao campo da pesquisa e a sua concretizagcdo no que tange ao
produto educacional é desafiador e complexo ao mesmo tempo. Porém, notamos durante a
realizacdo das atividades e por meio das narrativas das professoras que esse material pode

contribuir para a pratica de uma educagdo antirracista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, ap6s um estudo de carater bibliogréafico, realizamos uma proposta
de intervencdo e mediacdo no processo de ensino-aprendizagem na qual contemplamos a
contribuicdo dos(as) africanos(as) na formacao cultural brasileira, na identidade das criancgas
brancas e negras, reconhecendo seu grupo racial de forma positiva e pertencente a sociedade
brasileira sem reforcar esteredtipos, com uma abordagem pautada na desconstrugdo do
racismo.

Nesse sentido, destacamos a importancia das bases legais que amparam a
educacdo das relacGes étnico-raciais que se tornaram uma conquista para guiar 0s sistemas
educacionais a fim de garantir uma educagdo que considere uma representatividade positiva
dos(as) negros(as) dentro do ambito escolar.

A escola é um ambiente apropriado para promovermos discuss@es e reflexdes
sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil, fortalecendo acGes de combate as discriminacdes
raciais. Isto porque, é nela que criangas e adolescentes permanecem grande parte do seu dia.
Sendo assim, a escola como ldcus de produgdo de conhecimento deve atuar numa perspectiva
de valorizar a colaboracédo dos afro-brasileiros na estruturacdo social, econémica e cultural do
Nosso pais.

Entretanto, na pratica, ainda encontramos desafios para trabalhar as questdes
étnico-raciais. Diante dessa situacdo, queremos reforcar a necessidade de se desenvolver uma
educacdo antirracista de forma comprometida que atenda o que esta disposto nas leis. O papel
do(a) professor(a) nesse processo € fundamental, pois ele pode criar mecanismos e acdes
educativas na busca de novas concepgdes que rompam com atitudes preconceituosas, imagens
pejorativas e estereotipadas construidas ao longo da histdria, auxiliando na promoc¢do da
igualdade das relacdes étnico-raciais na escola e fora dela.

A educacdo é um instrumento de luta contra o racismo, uma vez que ela é o
espaco de encontros de diferentes pessoas cada qual com suas particularidades. Compete as
escolas inserir atividades que valorizem e reconhecam as contribui¢des histdrico-culturais dos

povos africanos e seus descendentes, além de possibilitar a compreensdo do processo histérico
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que negativou o(a) negro(a) no Brasil. Isso é necessario para que se possa romper e redefinir
preconceitos e imagens construidas ao longo da histéria, promovendo a igualdade das relacdes
étnico-raciais no ambiente escolar e fora dele.

Nesse contexto, a escola deve fomentar debates a respeito das questdes étnico-
raciais para estabelecer uma relacdo mais harmoniosa em nossa sociedade. Uma sociedade
mais justa e igualitaria que respeita a diversidade étnico-racial.

Durante a pesquisa nos surpreendemos com a aceitacdo e adesdo dos(as)
estudantes das turmas pesquisadas. Isto porque desde o primeiro contato informamaos, tanto os
sujeitos pesquisados quanto seus responsaveis, que nao era obrigatoria sua participacdo na
pesquisa e que em nenhum momento seriam penalizados caso se recusassem a participar de
qualquer etapa da pesquisa. Mesmo com esta explicacdo, houve uma boa participacdo dos
alunos.

Diante dos dados coletados pelos questionarios, tracamos o perfil dos(as)
discentes da escola pesquisada, além de detectar que no espaco escolar pesquisado ocorrem
situacOes de racismo em relacdo aos(as) negros(as). Existia uma classificagdo de pessoas de
acordo com o padrdo estético e, assim, o corpo e o cabelo eram os principais elementos
usados para praticas racistas. Portanto, os dados indicaram a necessidade de refletir e construir
uma educagéo antirracista que promova acdes que possam gerar resultados no combate ao
racismo e 0 preconceito contra os(as) negros(as) contemplando a educagdo para as relagoes
étnico-raciais.

Com base nesses dados verificamos também que, embora haja um avanco na
implementacdo da Lei 10.639/03, ainda ha desafios a serem superados pela escola para que
tenhamos uma educagdo que contribua para a superacdo do racismo. Para ilustrar podemos
citar: praticas racistas citadas pelos(as) estudantes, a forma folclorizada e o processo de
escraviddo ainda tido como uma contribuicdo da cultura afro-brasileira e africana

Partindo dessas questdes, elaboramos uma sequéncia didatica de quatro semanas
para as aulas de Historia. Entretanto, nada impede que ela seja utilizada em outras disciplinas
com o intuito de proporcionar uma reflexdo sobre essas questdes étnicas e desenvolver

mudancas de comportamentos tdo necessarias.
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De forma geral, a aplicacdo do produto educacional apesentou resultados
positivos, porém, tivemos alguns percalgcos. Um deles ficou centrado ao ndo funcionamento
da biblioteca, tornando inviavel utilizar material para suporte na aplicacdo das atividades.
Diante disso, foi necessaria uma adequacao para que ndo houvesse prejuizo para a pesquisa. O
produto educacional foi pensado com base nas observacdes realizadas em sala de aula e do
questionario aplicado, representando um auxilio para o(a) professor(a) e para o ensino das
relacOes étnico-raciais. Trata-se de um material didatico de apoio para se trabalhar as questdes
referentes as relacGes étnico-raciais no ambito escolar, reconhecendo a importancia desse
ensino para as mudancas de comportamentos tdo necessarias para uma educacdo antirracista.

A educacdo das relagcBes étnico-raciais constitui-se em um direito social de
qualquer cidadao brasileiro, mas para que este direito seja respeitado, a comunidade escolar
necessita posicionar-se politicamente diante da questéo racial, contra toda e qualquer forma de
discriminacdo. Além disso, é preciso enfrentar alguns desafios, reconhecer a existéncia do
racismo e das tensas relac@es étnico-raciais nos diferentes espacos escolar, compreender que a
luta pela superagdo do racismo e da discriminacdo racial na escola é responsabilidade de todos
(as): professores(as), negros(as) e ndo-negros(as), independentemente das suas crencas
religiosas e de seus posicionamentos politicos (CRUZ, 2018).

Nessa concepcdo, durante aplicacdo do produto educacional promovemos
momentos de analises e reflexGes sobre o racismo e desenvolvemos acles e estratégias
pedagdgicas que valorizam de forma positiva 0 corpo e o cabelo do(a) negro(a), sem reforcar
um padrao estético de beleza.,

A sequéncia didatica possibilitou-nos analisar e refletir sobre as situacdes de
racismo por meio do curta-metragem, no qual pudemos conceituar 0 racismo com base em
autores gue abordam essa tematica. Durante a aplicacdo do produto educacional, utilizamos
uma cancao que retrata um protesto contra o racismo, um video e um poema que demonstram
a representatividade do cabelo sem reforcar o estereotipo. Realizamos, ainda uma oficina de
construcdo das bonecas abayomis com o objetivo de valorizar os aspectos da cultura afro-
brasileira, propiciar uma educacao antirracista, estimular as afetividades e sensibilidades para

um novo olhar acerca das relacGes étnico-raciais.



119

A avaliacdo da aplicacdo da sequéncia foi feita por meio das respostas obtidas em
cada atividade e pela avaliagdo que as professoras aplicadoras fizeram a respeito de cada
atividade realizada durante o processo. Isso contribuiu para a percep¢do de que a agdo do
professor cria 0s elementos necessarios entre os saberes, além de trazer reflexdes e sugestdes
para enriquecer esse trabalho. Com base nesse estudo, consideramos que houve um
aproveitamento positivo do que foi proposto para ser desenvolvido.

Por fim, concluimos que ainda ha muito trabalho a ser feito em relagéo a tematica
da educacao das relacfes étnico-raciais no espaco escolar. Reconhecemos as limitagcdes desta
pesquisa, mas ensejamos que ela possa ter desenvolvido nos(as) estudantes um pensamento
critico-reflexivo quanto a existéncia de racismo, proporcionando-lhes uma conscientizagdo
que os possibilite a desconstrucdo das concepgdes estereotipadas e racistas que foram

produzidas ao longo da histdria brasileira, favorecendo a construcdo de identidades positivas.
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APENDICE 01

Questionario para os(as) alunos(as)

1- Qual a sua idade?

2-Sexo:
() Feminino () Masculino

3- Qual cor, raca ou grupo étnico voceé se identifica?

() indigena
() branco
() parda

( )negra
() outros.
Qual?

4- . Em que localidade da cidade seu domicilio se encontra?
() Bairro na periferia da cidade

) Bairro na regido central da cidade

) Condominio residencial fechado

) Conjunto habitacional

~ A~~~

) Regido rural (chacara, sitio, fazenda, aldeia, etc.)
() Outro:

5- Qual é renda familiar mensal (considerando a soma da renda daqueles que moram e

contribuem para o sustento do lar)?

() Menos de 1 salario minimo.

() De um a dois salarios minimos.

() De dois a de trés salarios minimos .

() Detrésa de quatro salarios minimos .

() Acima de cinco salarios minimo.

6. Em relacdo a religido, qual vocé e sua familia participa

() evangelica
() Catdlica



( ) Espirita

() Praticante da religido indigena

() Praticante da religido cigana

() Praticante de religido afro-brasileira (umbanda, candomblé)
() Acredito em Deus mas ndo seguem nenhuma religido

() Ateista ( que ndo cré em Deus)

() Tenho outra religido. Qual?

7- Vocé ja fez alguma brincadeira sobre a aparéncia de seu(ua) colega?
( )sim
(  )néo

Em caso afirmativo, qual(is)?
) cabelo

) cor da pele

) gordo(a)

) magro(a)

) nariz

) outro. Qual?

AN AN AN AN

8-Tem alguma parte do seu corpo, que vocé ndo gosta?
( )sim
( ) néao
Em caso afirmativo, qual(is)?
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9- Na sua opinido o que é racismo ou discriminacao racial?

10- Vocé ja presenciou alguma forma de discriminacéo racial na escola?
( )sim

(  )néo

Em caso afirmativo qual(is)?

11- Vocé ja sofreu algum tipo de discriminagéo?

( )sim
( )néo

Qual?
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Onde?

12- Vocé ja estudou sobre a contribuigdo da populacéo negra para a cultura brasileira?
(  )sim

(  )néo

13- O que vocé sabe sobre a cultura afro-brasileira?

Obrigada por responder este questionario!
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Ficha de identificacdo da obra elaborada pelo autor, atraves do
Programa de Geracgdo Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFG.
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na Educacdo Basica. Ao ténnino da defesa, a Banca Ezaminadora considerou a Dissertagdo e o Produto Educacional apresentados APROVADOS.

Area de Concentragiio: Ensino na Educagdo Bisica

Proclamado o resultado, o(a) Presidente encerrou os trabalhos e assinou a presente ata, juntamente com os membros da Banca Examinadora.

Prof. Dr. Danilo Rabelo (CEPAE/UFG) —presidente,
Profa. Dra. Anna Maria Dias Vreeswijk (CEPAE/UFG) — membro interno,

Prof. Dr. Allysson Fernandes Garcia (CEPAE/UFG) -membro externo.
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PROPOSTA DE INTERVENCAO E MEDIACAO: Por uma educacéo antirracista no 5°
ano do Ensino Fundamental
(De acordo com a Resolucdo PPGEEB/CEPAE N° 001/2019)

Desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de ensino tais como
sugestdes de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas, propostas de
intervencao, roteiros de oficinas; material textual tais como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas ou de divulgacao, livros didaticos e paradidaticos, histérias em
quadrinhos e similares, dicionarios, relatérios publicizados ou ndo, parciais ou finais de

projetos encomendados sob demanda de 6rgdos publicos);

Especificacdo: Sequéncia didatica

DIVULGACAO

( ) Filme

( ) Hipertexto

() Impresso

(X) Meio digital

() Meio Magnético

() Outros. Especificar:

FINALIDADE PRODUTO EDUCACIONAL

Sequéncia de aulas e atividades é com material didatico de apoio para se trabalhar as questdes
referentes as relacfes étnico-raciais no 5° ano do Ensino Fundamental, reconhecendo a
importancia desse ensino para as mudancgas de comportamentos tdo necessarias na atualidade
para uma educacao antirracista.

PUBLICO ALVO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Estudantes do 5° do Ensino Fundamental
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IMPACTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional apresenta

(X) Alto impacto — Produto gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual seus resultados, consequéncias ou beneficios sdo percebidos pela sociedade.

( ) Médio impacto — Produto gerado no Programa, aplicado no sistema, mas nao foi
transferido para algum segmento da sociedade.

( ) Baixo impacto — Produto gerado apenas no ambito do Programa e ndo foi aplicado nem
transferido para algum segmento da sociedade.

Area impactada pelo Produto Educacional:

(X) Ensino

() Aprendizagem
() Econdmico

( ) Saude

( ) Social

() Ambiental

( ) Cientifico

O impacto do Produto Educacional é:

(X) Real - efeito ou beneficio que pode ser medido a partir de uma produgdo que se encontra
em uso efetivo pela sociedade ou que foi aplicado no sistema (instituicdo, escola, rede, etc).
Isso é, serdo avaliadas as mudancas diretamente atribuiveis a aplicacdo do produto com o
publico-alvo.
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() Potencial - efeito ou beneficio de uma producao previsto pelos pesquisadores antes de esta
ser efetivamente utilizada pelo piblico-alvo. E o efeito planejado ou esperado.

O Produto Educacional foi vivenciado (aplicado, testado, desenvolvido, trabalhado) em
situacao real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formagéo de
professores (inicial, continuada, cursos etc)?

(X)Sim () Nao

Em caso afirmativo, descreva essa situagao:

O produto educacional foi vivenciado com 54 estudantes de dois 5° anos do Ensino
Fundamental, de uma Escola da Rede Municipal de Itaugu, cujos nomes estdo mantidos em
anonimato por questdes éticas. A vivéncia teve duracdo de quatro semana com 0s(as)
alunos(as) da escola, no periodo de novembro a dezembro de 2019.

REPLICABILIDADE ABRANGENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional pode ser repetido, mesmo com adaptacoes, em diferentes
contextos daquele em que o mesmo foi produzido.

(X)Sim () Nao

A abrangéncia territorial do Produto Educacional, que indica uma defini¢ao precisa de
sua vocacao, é

(X) Local () Regional () Nacional () Internacional
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COMPLEXIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

(X) Alta complexidade - O produto é concebido a partir da observacdo e/ou da prética do
profissional e esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese, apresenta método claro.
Explica de forma objetiva a aplicacdo e analise do produto, ha uma reflexdo sobre o produto
com base nos referenciais teorico e tedrico-metodologico, apresenta associacdo de diferentes
tipos de conhecimento e interacdo de mdltiplos atores - segmentos da sociedade, identificavel
nas etapas/passos e nas solucdes geradas associadas ao produto, e existem apontamentos sobre
os limites de utilizagdo do produto.

() Média complexidade - O produto € concebido a partir da observacao e/ou da pratica do
profissional e esta atrelado a questdo de pesquisa da dissertacao/tese. Apresenta método claro
e explica de forma objetiva a aplicacdo e andlise do produto, resulta da combinacdo de
conhecimentos pré-estabelecidos e estaveis nos diferentes atores - segmentos da sociedade.

( ) Baixa complexidade - O produto é concebido a partir da observacdo e/ou da préatica do
profissional e estd atrelado a questdo de pesquisa da dissertacdo/tese. Resulta do
desenvolvimento baseado em alteracdo/adaptacdo de conhecimento existente e estabelecido
sem, necessariamente, a participacdo de diferentes atores - segmentos da sociedade.

() Sem complexidade - N&o existe diversidade de atores - segmentos da sociedade. N&o
apresenta relacbes e conhecimentos necessarios a elaboracdo e ao desenvolvimento do
produto.

INOVACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:

() Alto teor inovativo - desenvolvimento com base em conhecimento inédito.(

X) Médio teor inovativo - combinacdo e/ou compilacdo de conhecimentos pré-
estabelecidos.

( ) Baixo teor inovativo - adaptacdo de conhecimento existente.




FOMENTO

140

Houve fomento para elaboracao ou desenvolvimento do Produto Educacional?

( )Sim  (X)Nao

Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:

() Programa de Apoio a Produtos e Materiais Educacionais do PPGEEB

() Cooperacdo com outra institui¢éo

() Outro. Especifique:

REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Houve registro de dep6sito de propriedade intelectual

( )Sim  (X)Nao

Em caso afirmativo, escolha o tipo:
( ) Licenca Creative Comons

() Dominio Publico

( ) Patente

() Outro. Especifique:

Informe o cddigo de registro:
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TRANSFERENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi transferido e incorporado por outra instituicao, organizacao ou
sistema, passando a compor seus recursos didaticos/pedagdgicos?

( )Sim (X) Néo

Em caso afirmativo, descreva essa transferéncia

DOCUMENTOS COMPROBATORIOS SOBRE A TRANSFERENCIA DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Né&o se aplica

REGISTRO(S) E DISPONIBILIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Produto Educacional Registrado na Plataforma EAUCAPES com acesso disponivel no link:

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585748

Produto Educacional disponivel, como apéndice da Dissertacdo de Mestrado do qual é fruto,
na Biblioteca de Teses e Dissertacdes da Universidade Federal de Goias (UFG).

Outras formas de Registro

(no se aplica)



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/585748
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MENDONCA, Flavia Fernanda Rodrigues. Proposta de intervencéo e mediacdo: Para uma
educacgdo antirracista no 5° ano do Ensino Fundamental. 2021. 70f. Produto Educacional
relativo a Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Basica) — Programa de Pd4s
Graduagdo em Ensino na Educagdo Bésica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacao, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Este Produto Educacional em forma de sequéncia didatica, foi elaborado durante o curso de
Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino na Educacdo Baésica
(PPGEEB) do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade
Federal de Goias (UFG), nivel Mestrado Profissional entre os anos de 2018 a 2019. Ela foi
direcionada para ser trabalhada com a faixa etéria entre 10 e 11 anos, nas turmas de 5° anos do
ensino fundamental. Para desenvolver atividades de sensibilizacdo nos(as) estudantes, visando
ampliar a compreenséo para se trabalhar as questdes referentes as relagdes étnico-raciais no
ambito escolar, reconhecendo a importancia desse ensino para as mudancas de
comportamentos tdo necessarias na atualidade para uma educacdo antirracista. Desenvolveu
uma sequéncia de atividades com o objetivo de proporcionar aos (as) alunos (as) reflexdes
sobre as questdes historicas, sociais e culturais africanas e afrodescendentes, desconstruindo
as visOes estereotipadas e racistas que foram produzidas ao longo da histéria brasileira,
favorecendo a construcdo de identidades positivas. A coleta de dados ocorreu por meio da
observacao participante, das descricbes e reflexdes do diario de campo, do questionario
aos(as) alunos(as) e das as atividades aplicadas e recolhidas durante o processo de intervencgao
e mediacdo. Para a intervencdo pedagdgica, elaborei uma sequéncia didatica com quatros
momentos a serem trabalhadas em oito aulas a, abordando: Situacgdes de racismo, a questdo do
cabelo e do corpo na construcdo da identidade afrodescendente e a valorizacdo da cultura
afro-brasileira e africana.

Palavras-Chave: Ensino. Educacao Béasica Educacdo antirracista.
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MENDONCA, Flavia Fernanda Rodrigues. Proposal for intervention and mediation: For anti-
racist education in the 5th year of elementary school. 2021. 70f. Educational Product related
to Dissertation (Master in Teaching in Basic Education) - Postgraduate Program in Teaching
in Basic Education, Center for Teaching and Research Applied to Education, Federal
University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

This Educational Product in the form of a didactic sequence, was developed during the
Professional Master's course of the Graduate Program in Teaching in Basic Education
(PPGEEB) at the Center for Teaching and Research Applied to Education (CEPAE) at the
Federal University of Goids (UFG ), Professional Master's level between the years 2018 to
2019. It was designed to be worked with the age group between 10 and 11 years old, in the
5th year classes of elementary school. To develop awareness activities in students, aiming to
broaden the understanding to work on issues related to ethnic-racial relations in the school
environment, recognizing the importance of this teaching for the behavior changes that are so
necessary today for an anti-racist education. It developed a sequence of activities with the aim
of providing students with reflections on African, Afro-descendant, historical, social and
cultural issues, deconstructing the stereotyped and racist views that have been produced
throughout Brazilian history, favoring the construction of positive identities. Data collection
occurred through participant observation, descriptions and reflections from the field diary, the
questionnaire to students and activities applied and collected during the intervention and
mediation process. For the pedagogical intervention, | developed a didactic sequence with
four moments to be worked on in eight classes, addressing: Situations of racism, the
issue of hair and body in the construction of Afro-descendant identity and the
valorization of Afro-Brazilian and African culture.

Keywords: Teaching. Basic Education Anti-racist education.
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Introducéo

Essa sequéncia didatica foi elaborada, por meio do Programa de Pds-Graduacéo
Ensino na Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — CEPAE-
UFG, nivel Mestrado Profissional. Ela foi direcionada para ser trabalhada com a faixa etéaria
entre 10 e 11 anos, nas turmas de 5° anos do ensino fundamental.

O intuito desta sequéncia de aulas e atividades é fornecer material didatico de
apoio para se trabalhar as questdes referentes as relagdes étnico-raciais no ambito escolar,
reconhecendo a importancia desse ensino para as mudangas de comportamentos tdo
necessarias na atualidade para uma educacdo antirracista, para entender as diferencas dos
conceitos relativos ao racismo, ao preconceito e a discriminacao racial. Toda a sequéncia
didatica também foi elaborada para desenvolver atividades de sensibilizacdo nos(as)
estudantes, visando ampliar a compreensdo e a valorizacdo da diversidade étnica e cultural
que compde a nossa sociedade brasileira, totalizando um periodo de aproximadamente quatro
semanas ou (oito aulas).

A educacdo para as relacBGes étnico-raciais visa garantir o direito a diversidade
cultural no ambiente escolar, por meio de praticas e producdo de conhecimentos, que
possibilitem uma convivéncia harmoniosa e respeitosa entre 0s diversos grupos étnico-raciais
presentes no espaco escolar. Ela deve ainda promover a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, atitudes, posturas e valores que eduguem o cidaddo quanto a diversidade
étnico-racial, garantindo o respeito aos direitos legais e a valorizagdo da identidade (BRASIL,
2004).

Ao aceitar o convite de trabalhar este material em suas aulas ensejamos que ela
possa contribuir para os(as) estudantes terem um pensamento critico-reflexivo quanto a
existéncia de racismo, proporcionando lhes uma conscientizacdo que o0s possibilite a
desconstrucéo das visdes estereotipadas e racistas que foram produzidas ao longo da historia

brasileira, favorecendo a construcdo de identidades positivas.
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1. Primeiro momento da sequéncia didatica

1.1 Objetivos:
. Discutir questdes como racismo e a mudanga na postura e a afirmacdo da dignidade,
apesar das dificuldades e do preconceito.
. Conscientizar que a luta contra o racismo é responsabilidade de todos nos;

. Analisar situacdes de racismo, buscando soluces.

1.2 Procedimentos metodoldgicos

Iniciar a aula assistindo ao Curta-metragem Xadrez das cores, posteriormente 0s(as)
alunos(as) responderdo as questdes fotocopiadas, levando os(as) estudantes a perceber os
valores envolvidos na situagéo retratada pelo filme.

Ficha técnica

O Xadrez das Cores

Género: Ficcao

Diretor: Marco Schiavon

Elenco: Anselmo Vasconcellos, Zezeh Barbosa, Mirian Pyres
Ano: 2004

Duracdo: 21 min

Pais: Brasil

Recursos: Televis&o, atividades fotocopiadas.

Tempo de duracdo da primeira atividade: 2 aulas

Avaliacdo: A avaliacdo dessa atividade acontecera por meio do envolvimento dos(as)
alunos(as) na exibicdo do curta-metragem e no desenvolvimento da atividade escrita e assim
podermos observar a aprendizagem dos estudantes. No final dessa atividade o0s(as)
professores(as) também fardo uma avaliacdo de forma escrita, sobre as percep¢des que
tiveram durante a aplicacéo, as dificuldades (limites) e os aspectos positivos (possibilidades)
da sequéncia didatica.

Referéncia: Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=I2E-wkh-mGw



https://www.youtube.com/watch?v=I2E-wkh-mGw

1.3 Atividade escrita relativa ao curta-metragem O xadrez das cores.

- Nome:
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- Serie: Data:

- |dade:

Ficha técnica

O Xadrez das Cores

Género: Ficcdo

Diretor: Marco Schiavon

Elenco: Anselmo Vasconcellos, Zezeh Barbosa, Mirian Pyres
Ano: 2004

Duragéo: 21 min

Pais: Brasil

P Ap0s assistir ao curta-metragem Xadrez das cores, responda:

1- Qual o tema do filme? O que mais chamou sua atencdo no video?

2— Por gue a patroa tratava a empregada daquela forma?
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3- O que vocé acha que significa a fala da personagem branca (patroa): Negro sé serve
para jogar futebol?

4- O que vocé acha que a empregada quis dizer, quando ela fala que™ Percebi que apesar
de eu ter nascido pedo, ndo preciso ser pedo a vida toda”?

5- Na sua opinido, 0 que o autor do video esta querendo demonstrar com relagéo a
brancos e negros?
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2. Segundo momento da sequéncia didatica

2.1 Objetivos:

e Conceituar o racismo;
e Demonstrar a existéncia do racismo em nossa sociedade atual;

e Langar uma campanha contra o racismo na escola.

2.2 Procedimentos metodoldgicos

Nesta aula, vamos ler os conceitos apresentados por Anténio Olimpio Sant’ana, Kabengele
Munanga e Nilma Lino Gomes sobre o conceito de Racismo. Ver o video da can¢do Racismo
é burrice, interpretado por Gabriel, o pensador, sera distribuida para os(as) alunos(as) a letra
da musica, para poderem acompanhar.

Por meio dos conceitos estudados, posteriormente os(as) alunos(as) construirdo em grupos de
(quatro alunos) cartazes que tragam mensagens de combate ao racismo, ou seja, uma

campanha contra o racismo.

Recursos:
Materiais utilizados: Textos sobre o racismo fotocopiados, letra da musica impressa, lapis,

caneta, cartolina, cola branca, jornais, revistas dentre outras produgdes.

Tempo de duracdo da segunda atividade: 2 aulas

Avaliacdo: A avaliacdo dessa atividade acontecera por meio do envolvimento dos(as)
alunos(as) na leitura e compreensdo do texto sobre o conceito de racismo, também por meio
da elaboracdo e desenvolvimento dos cartazes contra o racismo, que serdo fixados no mural

da escola campo.
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No final da atividade os(as) professores(as) também fardo uma avaliacdo de forma escrita,
sobre as percepgdes que tiveram durante a aplicacdo, as dificuldades (limites) e os aspectos
positivos e (possibilidades) da sequéncia didatica.

Referéncia

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WZUycmYkT6M

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacdes raciais
no brasil: uma breve discussdo. Disponivel em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-
content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-
Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A30.pdf . Acesso em 17 out.
2019.

SANT’ANA, Antonio Olimpio. Histdria; Sobre o racismo, Conceitos Basicos sobre o
Racismo e seus Derivados. In: MUNANGA, Kabengele. Superando o Racismo na escola. 2.
Ed. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, Disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf.
2005. Acesso em 20 out. 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=WZUycmYkT6M
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Relações-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discussão.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Relações-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discussão.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Relações-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discussão.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf

151

2.3 Conceito de racismo

SANT ANA (2005) define o racismo como uma suposicao de que ha racas e, em
seguida, a caracterizagdo biogenética de fendmenos puramente sociais e culturais. E uma
maneira de justificar a dominacdo de um grupo sobre outro, inspirada nas diferencas
fenotipicas da espécie humana.

Segundo MUNANGA (2005), o racismo no Brasil surgiu e ainda permanece,
legitimado na concepc¢do de que a desigualdade entre os seres humanos esta nas diferencas
biol6gicas, na natureza e na constituicdo do ser humano. Sendo assim o0 racismo é uma
convicgdo na existéncia das racas superiores, levando em considera¢do as caracteristicas
intelectuais em morais de um determinado grupo, sdo consequéncias de fatores fisicos ou
bioldgicos.

O racismo é um comportamento, uma acdo resultante da aversdo, por vezes, do
odio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de ideias e
imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas superiores e
inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crencga

particular como Unica e verdadeira (GOMES, 2012, p.14).

Referéncias

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais
no brasil: uma breve discussdo. Disponivel em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-
content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-
Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A30.pdf . Acesso em 17 out.
2019.

SANT’ANA, Antonio Olimpio Histéria; SOBRE O RACISMO, Conceitos Basicos sobre o
Racismo e seus Derivados. In: MUNANGA, Kabengele. Superando o Racismo na escola. 2.
ed. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf
2005. Acesso em 20 out. 2019.



http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Relações-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discussão.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Relações-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discussão.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Relações-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discussão.pdf
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf%202005
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf%202005
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf%202005

2.4 Letra da cancdo: Racismo é burrice

Composicgéo: Gabriel O Pensador

Ano de Lancamento: 2003

Salve, meus irmé&os africanos e lusitanos, do outro lado do oceano
O Atlantico é pequeno pra nos separar

Porque o sangue é mais forte que a agua do mar

Racismo, preconceito e discriminagéo em geral

E uma burrice coletiva sem explicacio

Afinal, que justificativa vocé me d& para um povo que precisa de unido
Mas demonstra claramente

Infelizmente

Preconceitos mil

De naturezas diferentes

Mostrando que essa gente

Essa gente do Brasil é muito burra

E nédo enxerga um palmo a sua frente

Porque se fosse inteligente esse povo ja teria agido de forma mais consciente
Eliminando da mente todo o preconceito

E nédo agindo com a burrice estampada no peito

A elite que devia dar um bom exemplo

E a primeira a demonstrar esse tipo de sentimento

Num complexo de superioridade infantil

Ou justificando um sistema de relagéo servil

E o povao vai como um bund&o na onda do racismo e da discriminacao
Né&o tem a unido e ndo vé a solucdo da questéo

Que por incrivel que pareca esta em nossas maos

S6 precisamos de uma reformulagdo geral

Uma espécie de lavagem cerebral

Racismo é burrice

N&o seja um imbecil

N&o seja um ignorante

Né&o se importe com a origem ou a cor do seu semelhante

O qué que importa se ele é nordestino e vocé ndo?

O qué que importa se ele é preto e vocé € branco

Alids, branco no Brasil € dificil, porque no Brasil somos todos mestigos
Se vocé discorda, entdo olhe para tras

Olhe a nossa histdria, 0s nossos ancestrais

O Brasil colonial néo era igual a Portugal

A raiz do meu pais era multirracial

Tinha indio, branco, amarelo, preto

Nascemos da mistura, entdo por que o preconceito?

Barrigas cresceram, o tempo passou

Nasceram os brasileiros, cada um com a sua cor
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Uns com a pele clara, outros mais escura

Mas todos viemos da mesma mistura

Entdo presta atencdo nessa sua babaquice

Pois como eu ja disse racismo é burrice

Dé a ignorancia um ponto final

Faca uma lavagem cerebral

Racismo € burrice

Negro e nordestino constroem seu chéo

Trabalhador da construcdo civil conhecido como peao

No Brasil, 0 mesmo negro que constroi o seu apartamento ou o que lava o chdo de uma

delegacia
E revistado e humilhado por um guarda nojento

Que ainda recebe o salario e o pdo de cada dia gracas ao negro, ao nordestino e a todos nés
Pagamos homens que pensam que ser humilhado ndo doi

O preconceito é uma coisa sem sentido

Tire a burrice do peito e me dé ouvidos

Me responda se vocé discriminaria

O Juiz Lalau ou o PC Farias

N&o, vocé ndo faria isso ndo

Vocé aprendeu que preto é ladréo

Muitos negros roubam, mas muitos sao roubados
E cuidado com esse branco ai parado do seu lado
Porque se ele passa fome, sabe como é

Ele rouba e mata um homem

Seja vocé ou seja o Pelé

Vocé e o Pelé morreriam igual

Entdo que morra o preconceito e viva a unido racial
Quero ver essa musica vocé aprender e fazer

A lavagem cerebral

Racismo é burrice

O racismo é burrice mas o mais burro ndo é o racista
E 0 que pensa que 0 racismo nao existe

O pior cego é o que ndo quer ver

E o racismo esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade € um tremendo babaca
Que assimila os preconceitos porque tem cabeca fraca
E desde sempre néo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em Ihe ensinar
E de pai pra filho o racismo passa

Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se ndo fossem o retrato da nossa ignorancia
Transmitindo a discriminacdo desde a infancia

E o que as criangas aprendem brincando
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E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando

Nenhum tipo de racismo - eu digo nenhum tipo de racismo - se justifica
Ninguem explica

Precisamos da lavagem cerebral pra acabar com esse lixo que € uma heranca cultural
Todo mundo que é racista ndo sabe a razéo

Ent&o eu digo meu irmao

Seja do povéo ou da elite

N&o participe

Pois como eu ja disse racismo € burrice

Como eu ja disse racismo € burrice

Racismo € burrice

E se vocé é mais um burro, ndo me leve a mal

E hora de fazer uma lavagem cerebral

Mas isso é compromisso seu

Eu nem vou me meter

Quem vai lavar a sua mente nao sou eu

E vocé

Referéncias:

O PENSADOR, Gabriel. Letra da cangao Racismo é burrice. Disponivel em
https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/72839/. Acesso em 17 out. de 2019



https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/72839/
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3. Terceiro momento da sequéncia didatica

3.1 Objetivos

e Debater a questdo do cabelo do negro, como signo da representatividade da identidade
negra;

e Elencar sobre os padrdes de beleza midiaticos, pensar sobre os diferentes tipos de
beleza.

3.2 Procedimentos metodoldgicos

Neste momento serd entregue a letra da cangdo “Cabelo” interpretada por Gal
Costa, para cada aluno(a) acompanha-la, quando a musica for executada, posteriormente
faremos a leitura do poema “Crespo” de Cleyton Vidal . Apos a execugao dessas atividades,
sera proposto uma roda de conversa sobre os padrdes de beleza que sdo impostos pelos meios

de comunicacdo, para esse debate utilizaremos questdes norteadoras, para conduzir o debate.

Tempo de duracdo da terceira atividade: 1 aula

Avaliacdo: A avaliacdo dessa atividade acontecera por meio do envolvimento dos(as)
alunos(as), na roda de conversa sobre as concepcGes que os(as) estudantes tem sobre o
conceito de beleza. Ao final dessa atividade os(as) professores(as) fardo uma avaliacdo de
forma escrita, sobre as percepg¢des que tiveram durante a aplicacéo, as dificuldades (limites) e
0s aspectos positivos (possibilidades) da sequéncia didatica.

Referéncia

COSTA, Gal. Clipe da cancdo Cabelo. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=-
PWV4nxcH_c. Acesso em 16 out. de 20109.

VIDAL, Crespo. Disponivel em http://3.bp.blogspot.com/-nq7aZcQwOwg/Vp4xB-
EF3XVI/AAAAAAAASDQ/emVEXxSt Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg. AcCesso em
16 out. de 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=-PWV4nxcH_c
https://www.youtube.com/watch?v=-PWV4nxcH_c
http://3.bp.blogspot.com/-nq7aZcQwOwg/Vp4xB-F3XVI/AAAAAAAASDQ/emVExSt_Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg
http://3.bp.blogspot.com/-nq7aZcQwOwg/Vp4xB-F3XVI/AAAAAAAASDQ/emVExSt_Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg

3.3 Letra da cancéo: Cabelo

Interprete: Gal Costa
Compositor: Arnaldo Antunes, Jorge Ben Jor
Langamento: maio de 1990

Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabela

Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabelada

Quem disse que cabelo ndo sente
Quem disse que cabelo

N&o gosta de pente

Cabelo quando cresce é tempo
Cabelo embaracado é vento
Cabelo vem 14 de dentro
Cabelo é como pensamento
Quem pensa que cabelo é mato
Quem pensa que cabelo é pasto
Cabelo com orgulho é crina
Cilindros de espessura fina
Cabelo quer ficar pra cima
Laque, fixador, gomalina
Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabelada
Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabelada

Quem quer a forca de Sansao
Quem quer a juba de ledo
Cabelo pode ser cortado
Cabelo pode ser comprido
Cabelo pode ser trancado
Cabelo pode ser tingido
Aparado ou escovado
Descolorido, descabelado
Cabelo pode ser bonito
Cruzado, seco ou molhado

Referéncia:

COSTA, Gal. Letra da cancao Cabelo. Disponivel em https://www.letras.com.br/gal-

costa/cabelo. Acesso em 16 de out. de 2019.
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3.4 Poema sobre o cabelo do(a) afrodescendente

Crespo:

Meus cabelos néo balangcam ao vento,

eles séo resistentes como meu sangue.

Meus cabelos ndo deslizam com o pente,
eles sdo firmes como a minha personalidade.
Meus cabelos ndo se moldam ao mercado,
eles séo auténticos como 0 meu espirito.
Quando olhar para 0 meu cabelo,

pode rir,

pode estranhar,

pode debochar.

S6 saiba que enquanto vocé me julga diferente,
eu nao posso te julgar

porque vocé é muito igual. —

Cleyton Vidal

Referéncia

VIDAL,Cleyton. Crespo. Disponivel em http://3.bp.blogspot.com/-ng7aZcQwOwg/Vp4xB-
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F3XVI/AAAAAAAASDQ/emVEXSt Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg. ACesso em

16 out. de 2019.


http://3.bp.blogspot.com/-nq7aZcQwOwg/Vp4xB-F3XVI/AAAAAAAASDQ/emVExSt_Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg
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3.5 Questdes norteadoras para a roda de conversa

1— Por que vocés acham que o cabelo crespo das pessoas negras é identificado como cabelo
ruim?

2— Quando uma pessoa negra alisa ou pinta o cabelo, vocés acham que é falta de aceitacdo do
cabelo afro ou isso ndo tem nada a ver?

3— Quais os padrdes de beleza que os meios de comunicag¢do nos mostram relacionados as
questdes raciais nos dias de hoje?

4— Vocés acreditam que o cabelo faz parte da construcdo da identidade de uma pessoa?

Como isso acontece ou nao?
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4.  Quarto momento da sequéncia didatica

4.1 Objetivos

e Valorizar a cultura afro-brasileira;

e Confeccionar e compreender a boneca Abayomi como simbolo da cultura afro.

4.2 Procedimentos metodoldgicos

Cada aluno(a) recebera aluno(a) recebera o texto sobre “A boneca Abayomi” para
compreender o surgimento das bonecas abayomi, que viraram simbolo de resisténcia africana
contra escraviddo e 0s preconceitos.

Apo6s a leitura do texto apresentaremos aos estudantes como deve ser
confeccionada a boneca.

E para finalizar, os(as) alunos(as) deverdo confeccionar uma boneca e depois
presentear alguém que eles amam.

Recursos:
Materiais necessarios para a oficina das bonecas

e Retalhos de tecidos pretos (preferencialmente malha);
e Retalhos de tecidos coloridos;

e Micangas e lantejoulas de diversas cores;

e Tesoura sem ponta;

Tempo de duracdo da quarta atividade: (duas aulas)
Avaliacao

A avaliacdo dessa atividade sera por meio do desenvolvimento na Construcdo da boneca
Abayomi e de forma pontual ao final desta, em carater dialdgico, resultante da observagdo

individual e coletiva, pautadas nos questionamentos, sugestdes e criticas levantadas pelos(as)
estudantes.

Referéncias

Disponivel em http://projetoafrobetizacao.blogspot.com.br. Acesso em: 18 out 2019



http://projetoafrobetizacao.blogspot.com.br/
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4.3 A origem das Bonecas Abayomi

Quando os negros foram trazidos num processo forcado. da
Africa para o Brasil como escravos, atravessaram o Oceano
Atlantico numa viagem muito dificil. Para acalmar seus filhos S
durante as terriveis viagens a bordo dos tumbeiros — navio de
pequeno porte que realizava o transporte de escravos entre /

Africa e Brasil — as mies africanas rasgavam retalhos de suas ‘;“ (o

saias e a partir deles criavam pequenas bonecas, feitas de trancas

ou nos, que serviam como amuleto de protecdo. As bonecas,

entdo, ficaram caracterizadas como um simbolo de resisténcia. Elas, assim, ficaram
conhecidas como Abayomi, termo que significa "Encontro precioso”, em loruba, uma das
maiores etnias do continente africano cuja populacdo habita parte da Nigéria, Benin, Togo e
Costa do Marfim. Presentear alguém com uma boneca abayomi é como desejar felicidade e
alegria, é dar a uma pessoa querida aquilo de melhor que temos a oferecer, entdo se as mées
negras ofereciam em sinal de amor, carinho, consolo, arrancando com as unhas pedagos, de
suas roupas, imagine quao nobres eram 0s sentimentos dessas maes...

Atualmente as bonecas Abayomi sdo feitas com materiais reaproveitados, como retalhos de
pano e malhas. Para serem feitas tais bonecas, ndo se utiliza cola ou costura, ou qualquer tipo
de material para suporte, apenas os retalhos superpostos e nés. Fitas, bordados e restos de
bijuterias, por exemplo, podem ser utilizados para fazerem o acabamento da boneca.
Normalmente, ndo ha demarcacdo de expressdo facial na boneca, isso acontece como forma
de reconhecimento da identidade das mdltiplas etnias africanas. As bonecas podem ter como
significado a representacdo de algo, como figuras do cotidiano, personagens de circo, da
mitologia, orixas e manifestacdes folcloricas e culturais.

Referéncias

Disponivel em: http://projetoafrobetizacao.blogspot.com/2015/06/curiosidades-as-bonecas-
abayomi.html?view=timeslide . Acesso em: 18 out. 2019.

Disponivel em: http://ideiasgraciosas.blogspot.com/2012/ . Acesso em: 21 out. 2019.



http://projetoafrobetizacao.blogspot.com/2015/06/curiosidades-as-bonecas-abayomi.html?view=timeslide
http://projetoafrobetizacao.blogspot.com/2015/06/curiosidades-as-bonecas-abayomi.html?view=timeslide
http://ideiasgraciosas.blogspot.com/2012/
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Referéncia

COSTA, Gal. Clipe da cancdo Cabelo. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=-
PWV4nxcH_c. Acesso em 16 out. de 20109.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes
raciais no brasil: uma breve discussdo. Disponivel em
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-
presentes-no-debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-
discuss%C3%A30.pdf . Acesso em 17 out. 2019.

http://ideiasgraciosas.blogspot.com/2012/ . Acesso em: 21 out. 2019.

http://projetoafrobetizacao.blogspot.com/2015/06/curiosidades-as-bonecas-
abayomi.html?view=timeslide . Acesso em: 18 out. 2019

O PENSADOR, Gabriel. Video clipe da cancdo Racismo é burrice. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=WZUycmYkKT6M

SANT’ANA, Ant6nio Olimpio. Historia; Sobre o racismo, Conceitos Basicos sobre o
Racismo e seus Derivados. In: MUNANGA, Kabengele. Superando o Racismo na escola. 2.
Ed. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade, Disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf.
2005. Acesso em 20 out. 2019.

SCHIAVON, Marco. O xadrez das cores. Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=12E-
wkh-mGw

VIDAL, Cleyton. Crespo. Disponivel em http://3.bp.blogspot.com/-ng7aZcQwOwg/\Vp4xB-
EF3XVI/AAAAAAAASDQ/emVEXSt Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg. ACesso em
16 out. de 2019.
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http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Relações-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discussão.pdf
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http://projetoafrobetizacao.blogspot.com/2015/06/curiosidades-as-bonecas-abayomi.html?view=timeslide
http://projetoafrobetizacao.blogspot.com/2015/06/curiosidades-as-bonecas-abayomi.html?view=timeslide
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http://3.bp.blogspot.com/-nq7aZcQwOwg/Vp4xB-F3XVI/AAAAAAAASDQ/emVExSt_Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg
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APENDICE 03;: CONCEITO DE RACISMO
Conceito de racismo

SANT ANA (2005) define o racismo como uma suposi¢do de que ha ragas e, em
seguida, a caracterizagdo biogenética de fendmenos puramente sociais e culturais. E uma
maneira de justificar a dominacdo de um grupo sobre outro, inspirada nas diferencas
fenotipicas da espécie humana.

Segundo MUNANGA (2005), o racismo no Brasil surgiu e ainda permanece,
legitimado na concepc¢do de que a desigualdade entre os seres humanos esta nas diferencas
bioldgicas, na natureza e na constituicdo do ser humano. Sendo assim o racismo é uma
convicgdo na existéncia das racas superiores, levando em consideracdo as caracteristicas
intelectuais em morais de um determinado grupo, sdo consequéncias de fatores fisicos ou
bioldgicos.

O racismo é um comportamento, uma acdo resultante da aversdo, por vezes, do
odio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado um conjunto de ideias e
imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas superiores e
inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenca

particular como Unica e verdadeira (GOMES, 2012, p.14).

Referéncias

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacdes raciais
no brasil: uma breve discussao. Disponivel em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-
content/uploads/2012/10/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-
Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A30.pdf . Acesso em 17 out.
2019.

SANT’ANA, Antonio Olimpio Histéria; SOBRE O RACISMO, Conceitos Basicos sobre o
Racismo e seus Derivados. In: MUNANGA, Kabengele. Superando o Racismo na escola. 2.
ed. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria da Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf
2005. Acesso em 20 out. 2019.
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APENDICE 04

AVAL[A(;AO DOS(AS) PROFESSORES(AS) SOBRE DAS ATIVIDADES DA
SEQUENCIA DIDATICA

1- Vocé acredita que as situacdes apresentadas na atividade contribuem na préatica no combate
a atitudes racistas e na valorizacdo da diversidade étnico-cultural? Justifique sua resposta.

2- Quais as dificuldades apresentadas na execuc¢do dessa atividade?

3- Quais os aspectos positivos dessa atividade?

4- Quais 0s aspectos negativos dessa atividade?
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5- Vocé aplicaria essa atividade em suas aulas? Justifique sua resposta.

6- Que sugestdes vocé apresenta para melhorar essa atividade?

Obrigada por sua contribuicdo na pesquisa!

Obrigada por responder este questionario!
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APENDICE 05 - Termo de assentimento livre e esclarecido — Tale para(o) estudante

PROGRAMA DE POS -GRADUACAO o‘

MESTRADO CEPAE UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ENSINO NA EDUCACAO BASICA
MESTRADO

Projeto de Pesquisa: “Educagdo Etnico-Racial na Rede Municipal de Itaugu-Go”
Pesquisadora: Flavia Fernanda Rodrigues Mendonga
Orientador: Prof. Dr. Danilo Rabelo

Dados da pesquisadora:

Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca.

Endereco: Rua A Povoado Vilas Boas, n°. 0 Itaugu-GO.
Telefone: (62) 99623 1187.

E-mail: flavia-geo@hotmail.com

Dados do CEP Responsavel pela autorizacdo da pesquisa:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias

Telefone (62) 3521 1215,E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com

Endereco: Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131. Prédio
da Reitoria, Piso I, Campus Samambaia (Campus Il) — CEP: 74001-970 Goiania — Goiés.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Caro (a) estudante

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, livremente a pesquisa “Educacio Etnico-
Racial na Rede Municipal de Itaugu-GO”.

Meu nome é Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca, sou professora e a responsavel
desta pesquisa nas aulas de Historia. Apds todos os esclarecimentos e informacdes desta
pesquisa, Vocé pode aceitar ou ndo participar desta pesquisa. Se vocé aceitar participar, por
favor, assine o final deste documento em duas vias. Uma via é sua e a outra é da pesquisadora.
Seré preciso também que vocé leve outro documento para 0 seu pai, mae ou responsavel para
autorizar sua participacao.

Se vocé ndo aceitar participar da pesquisa, ndo havera nenhum problema, dano ou
prejuizo para vocé ou sua familia. Se ainda houver alguma davida sobre a pesquisa, vocé, seu
pai, sua mde ou responsavel poderdo falar com a pesquisadora pelo e-mail flavia-
geo@hotmail.com ou ligagdo a cobrar pelo telefone (62)9963-1187. As dividas sobre seus
direitos como participante desta pesquisa também poderdo ser esclarecidas pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias pelo telefone (62) 3521-1215.
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MESTRADO CEPAE - UFG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

A pesquisa que vocé estd sendo convidado(a) a participar tem o titulo
“Educagio Etnico-Racial na Rede Municipal de Itaugu-Go”. Essa pesquisa pretende observar
e aplicar algumas atividades nas aulas de Historia, sobre o preconceito e a discriminacao
racial dentro e fora da escola. Para isso, havera dois procedimentos metodolégicos: aplicacdo
de um questionario sobre discriminacdo racial e preconceito, e aulas (sequéncia didatica)
sobre racismo e valorizagdo da cultura afro-brasileira e africana. Tudo isso para contribuir
com a construcdo de valores de igualdade, tolerancia e direitos humanos.

Durante algumas aulas de Historia, a pesquisadora acompanhard a turma,
observando a aplicacdo das atividades e a participacdo dos educandos. Em alguns momentos,
a pesquisadora podera interagir com a turma e participar da aula. E importante informar, que
esses momentos poderdo ser gravados e que a fala de um ou outro aluno podera ser anotada
pela pesquisadora. Nessa anotacao ndo serd identificada a pessoa que falou, portanto, ninguém
sabera a sua identidade. Sabendo disso, confirme abaixo se vocé concorda ou ndo com a
divulgacédo da sua voz ou sua opinido.

E possivel que durante a pesquisa, vocé estranhe a presenca da pesquisadora na
sala de aula. Também vocé podera se incomodar com alguma gravacdo de audio durante as
aulas, mas isso € muito importante para essa pesquisa. No futuro, essas atividades ajudardo
outros(as) professores(as) e outros(as) estudantes no estudo sobre racismo, preconceito e
respeito as diferencas raciais e culturais. Todos os métodos deste trabalho procuram respeitar
a pessoa e os direitos de todos(as) participantes da pesquisa. Vocé pode abandonar esta
pesquisa a qualgquer momento sem nenhum problema, prejuizo ou dano para vocé ou sua
familia.

Os(as) estudantes participantes ndo terdo nenhuma despesa e nem receberdo
pagamentos, presentes ou qualquer vantagem financeira. Os resultados ndo tém fins
econdmicos, mas sim, cientificos.

Além disso, se vocé se sentir prejudicado por esta pesquisa, Seus pais ou
responsaveis poderdo buscar seus direitos de reparacdo garantidos pela Resolucdo n° 510/16
da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Durante a sequéncia didatica, o nome do(a) estudante participante da pesquisa ndo
sera revelado. O(a) aluno(a) pode se recursar a responder qualquer pergunta sem nenhum
dano. Os(as) participantes serdo informados antes se houver algum registro de imagem.
Eles(as) poderdo concordar com o registro de sua imagem e dar autorizacdo por escrito
(rubrica ou visto) para publicizag&o ou poderéo se recusar a serem fotografados e/ou filmados
e ndo permitir a veiculacao publica de suas imagens sem prejuizo algum.

Todas as informacGes serdo dessa pesquisa e 0s conteldos das gravacdes ndo
serdo veiculados em nenhum meio de comunicacdo. Eles servirdo apenas para a pesquisa sem
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a identificacdo dos(as) estudantes ou professores(as). Nenhuma das atividades dessa pesquisa
oferece risco a sua dignidade e a sua pessoa.

Todas as informacgbes que os(as) alunos(as) e os(as) professores(as) derem para
esta pesquisa poderdo ser divulgados em revistas cientificas, palestras etc. Os resultados da
pesquisa estardo a disposicio apds serem submetidos e aprovados pelo Conselho de Etica em
Pesquisa (CEP) institucional e, entdo, finalizados. De acordo com a Resolu¢cdo CNS n°
466/12, as informacgdes da pesquisa serdo guardadas em arquivo fisico e digital, sob a
responsabilidade da pesquisadora até cinco anos apds o fim desta pesquisa. O arquivamento
desses dados é importante para futuras pesquisas sobre o tema. Se vocé concorda, ou néo,
com o arquivamento em banco de dados, rubrique abaixo.

( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser
relevantes em pesquisas futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados;
( ) Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser

relevantes em pesquisas futuras, mas nao autorizo a guarda do material em banco de dados;

Desde j& agradeco a colaboracdo de todos e todas, aproveitando para enviar-lhes
meus votos de estima e consideragéo.

Itaucu, de de 2019.

FLAVIA FERNANDA RODRIGUES MENDONCA

Universidade Federal de Goias
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo (CEPAE), Programa de Pos-
Graduacéo Ensino na Educacgéo Basica, Campus Samambaia (CAMPUS 11) telefone
(62) 3521 1104.
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Eu, ,  abaixo
assinado, concordo em participar do estudo intitulado “Educacdo Etnico-Racial na
Rede Municipal de Educacdo de Itaucu”. Fui devidamente informada (o) pela
pesquisadora responsavel, Flavia Fernanda Rodrigues Mendonga sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Estou ciente de que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacgdes. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que concordo a participacdo no projeto acima descrito. Recebi uma cépia
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas davidas.

( ) Permito a gravacdo da minha voz.

( ) Ndo permito a gravacdo da minha voz.

( ) Permito a utilizacdo das minhas respostas e opinides.

( ) N&o permito a utilizagdo das minhas respostas e opinides.

( ) Permito a divulgacdo da imagem nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Ndo permito a publicacdo da imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora

Itaucu, de de 2019.

Universidade Federal de Goias
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educacédo (CEPAE), Programa de Pos-
Graduacéo Ensino na Educacgédo Basica, Campus Samambaia (CAMPUS I1) telefone
(62) 3521 1104.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ENSINO NA EDUCACAO BASICA
MESTRADO
Projeto de Pesquisa: “Educacdo Etnico-Racial na Rede Municipal de Itaucu-GO”
Pesquisadora: Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca
Orientador: Prof. Dr. Danilo Rabelo

Dados da pesquisadora:

Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca.

Endereco: Rua A Povoado Vilas Boas, n°. 0 Itaucu-GO.
Telefone: (62) 99623 1187.

E-mail: flavia-geo@hotmail.com

Dados do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) Responsavel pela autorizacio da pesquisa:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goiés

Telefone (62) 3521 1215. E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com

Endereco: Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Gradua¢do/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131. Prédio
da Reitoria, Piso I, Campus Samambaia (Campus Il) — CEP: 74001-970 Goiania — Goiés.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Aos Srs. Pais ou responsaveis,

O(a) educando(a) esta
sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa “Educacio Etnico-Racial na
Rede Municipal de Itaucu-Go” constituida por dois procedimentos metodoldgicos: a pesquisa-
acdo descrita como sequéncia didatica e a entrevista semiestruturada.

Meu nome é Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca. Sou a pesquisadora responsavel e
a tematica sobre as Relagbes Etnico-raciais me provoca inquietacbes e reflexdes. Apds
receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se o(a) senhor(a) autorizar o(a)
educando(a) a fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estad impresso em
duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco
que em caso de recusa na participacdo vocé, ou o(a) educando(a) ndo serdo penalizados(as) de
forma alguma. Mas se autorizar a participacdo, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail flavia-geo@hotmail.com e, inclusive,
sob a forma de ligacdo a cobrar pelo seguinte contato telefonico: (62)99623-1187. Ao
persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias,
pelo telefone (62) 3521-1215.
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INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

O projeto Educacdo para as relagdes étnico-raciais € uma pesquisa-acdo que
pretende produzir e disponibilizar uma sequéncia didatica, constituida de atividades para
trabalhar os contetidos relacionados a Histdria e Cultura Afro brasileira e Africana, no 5° ano
do Ensino Fundamental em uma escola, na Rede Municipal de Educagédo de Itaucu-GO, na
perspectiva de poder colaborar com o que esta disposto na Lei n°10.639/03.

Ressalto a importancia dos(as) educandos(as) para a realizacdo e desenvolvimento
desta pesquisa-acdo. Durante a pesquisa procurarei integrar-me as atividades desenvolvidas
no cotidiano da escola, com vistas a mais bem perceber as interacdes sociais e a praxis
pedagdgica dos sujeitos pesquisados, procurando interferir o minimo na rotina da escola e das
aulas. Pretendo proporcionar aos professores informacdes, discussdes, materiais que tratam da
tematica Educacdo para as relacdes étnico-raciais e que, ao final do processo de pesquisa-
acdo, resultard em uma sequéncia didatica com sugestbes de praticas pedagodgicas para a
elaboracdo de um ensino que contemple a cultura dos povos africanos e afro-brasileiros no
ambiente escolar.

Os eventuais riscos de participacdo nesta pesquisa sdo possiveis constrangimentos
e estranhamentos causados pela questdo étnico-racial no Brasil, bem como opiniGes, valores e
crencas dos sujeitos pesquisados. E necessario esclarecer que ndo havera imposicdo de
valores, mas a apresentacdo dos conceitos e terminologias da educacdo étnico-racial, do
preconceito, da discriminacdo racial, identidade entre outros que envolvem a temaética. Para
participar deste estudo, a Escola Campo e nem voluntarios (as) envolvidos (as) ndo terdo
nenhum custo, nem receberdo qualquer vantagem financeira. A identidade dos sujeitos
pesquisados sera resguardada.

Os beneficios de participacdo desta pesquisa serd a sequéncia de atividades
didaticas, que buscara refletir sobre as questes historicas, sociais e culturais africanas e
afrodescendentes, contribuindo para a desconstrucdo das visdes estereotipadas e racistas que
foram produzidas ao longo da historia brasileira, favorecendo a construcdo de identidades
positivas.

Metodologia da pesquisa:
1. Sera realizada uma revisdo bibliogréafica sobre o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana; compreender o que esta disposto na Lei n°

10.639/03;

2. Levantamento dos dados documentais da Escola Campo; Projeto Politico
Pedagogico (PPP), Planejamento Anual e curriculo;

Entrevistas com os (as) professores (as) com duracgdo prevista de duas horas;
Observacdes em sala de aula com duracéo de oito aulas;

Sequéncia didatica com duragdo prevista de oito aulas;

Construcéo das bonecas negras (abayomis) com duracgéo de duas aulas;

SR
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7. Tabulacdo dos dados, interpretacdo e escrita do documento final em forma de

dissertacdo e submissdo deste a Banca para avaliagdo e conclusdo do curso.

A contribuicdo da Escola Campo consistira na participacdo dos professores(as)
que atuam no 5° ano do Ensino Fundamental, coordenagdo pedagdgica, secretaria municipal
da educacdo, alunos(as) enfim, de toda a comunidade escolar para a realizacdo e
desenvolvimento desta pesquisa-acdo, por meio de uma sequéncia didatica no 5° ano do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Itaucu, com a tematica Educacgéo
para as relacdes éetnico-raciais, na perspectiva de sugerir atividades que contemple a cultura
afro-brasileira e africana no processo de ensino-aprendizagem, o qual possa estabelecer
valores de igualdade, tolerancia e direitos humanos.

Todos os procedimentos sugeridos neste trabalho sdo pautados no respeito as
individualidades de todos os individuos participantes e caso queiram podem abandonar a
pesquisa a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer sancdo ou penalidade e ainda
sobre os possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua participacdo. Os sujeitos dessa
pesquisa ndo terdo nenhuma despesa e também ndo receberdo qualquer vantagem financeira,
sendo que o resultado ndo tem fins econdmicos, mas sim, académicos. Os nomes da Escola
Campo e dos participantes da pesquisa serdo mantidos em sigilo. Caso algum respondente
sentir-se constrangido, ele estd livre em ndo responder as questbes do instrumento de
pesquisa e poderd também abandonar a pesquisa quando desejar, sem nenhum
constrangimento, dano ou prejuizo. As anotacdes registradas no caderno de observagdes
(caderno ou diario de campo) serdo utilizadas exclusivamente para estudos académicos e o
anonimato dos participantes sera resguardado.

Reafirmo a garantia expressa de liberdade do participante de se recusar a
responder questdes que lhe causem constrangimento na entrevista. Informo que os
participantes tém direito de pleitear indenizacdo (reparacdo de danos imediatos ou futuro)
garantida por Lei, na Resolucdo n® 516/16 da CONEP (Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa), decorrentes da participacdo na pesquisa, caso seus direitos sejam, de alguma
forma, violados.

Todas as informacgbes serdo dessa pesquisa, e 0 conteldo das gravacdes
(voz/opinido e imagem na forma de filmagem e/ou fotografia) ndo sera veiculado em nenhum
meio de comunicacdo. Elas servirdo apenas como fonte de dados. Somente trechos
considerados relevantes pela pesquisadora serdo transcritos, sem identificacdo de seus autores,
no trabalho final apresentado ao Curso de Mestrado em Ensino na Educagdo Basica. Nenhum
dos procedimentos oferece riscos a dignidade dos envolvidos.

Durante a sequéncia didatica, 0 nome do(a) educando(a) participante da pesquisa
sera mantido em sigilo, ndo sofrerdo nenhum dano. Se algum(a) respondente sentir-se
constrangido(a), ele(a) esta livre para ndo responder as questdes do instrumento de pesquisa.
Ele também ¢é livre para abandonar a pesquisa quando desejar, sem nenhuma forma de
constrangimento, dano ou prejuizo. Caso seja registrado algum tipo de imagem do(a)
aluno(a), os(as) responsaveis serdo informados(as) antecipadamente e poderdo permitir ou ndo
a veiculagdo dessas imagens nos resultados finais da pesquisa, por meio de visto ou rubrica.

Os dados coletados nessa pesquisa serdo guardados em local seguro, sob a
responsabilidade da pesquisadora durante e ap0s a pesquisa por um periodo de cinco anos, a
contar apos a defesa da dissertacdo. Também sera disponibilizado a Escola Campo a proposta
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da sequéncia didatica, para a Educacdo das relacdes étnico-raciais produzida durante a
pesquisa.
Desde ja agradeco a colaboracdo de todos e todas, aproveitando para enviar-lhes
meus votos de estima e consideragéo.
Itaucu, de de 2019.

FLAVIA FERNANDA RODRIGUES MENDONCA
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Eu, )
Inscrito sob a RG/CPF , abaixo assinado,

autorizo(a) educando(a)
a participar do estudo intitulado “Educacdo Etnico-Racial na Rede Municipal de
Educagdo de Itaugu”. Fui devidamente informada (0) pela pesquisadora responsavel,
Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca sobre a pesquisa, 0s procedimentos e métodos
nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo no estudo. Estou ciente de que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacBes. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo
com a participacdo do(a) referido(a) aluno(a) no projeto de pesquisa acima descrito.
ercebi uma cdpia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

( ) Permito a gravacdo do(a) educando(a) participante.
( ) N&o permito a gravacao do(a) educando(a) participante.

( ) Permito a utilizacdo das respostas e opinides do(a) educando(a)
participante.

( ) Ndo permito a utilizacdo das respostas e opinides do(a) educando(a)
participante.

( ) Permito a divulgacdo da imagem nos resultados publicados da pesquisa
do(a) educando(a) participante.

N&do permito a publicacdo da imagem nos resultados publicados da
pesquisa do(a) educando(a) participante.

Assinatura por extenso do responsavel

Assinatura por extenso da pesquisadora

Itaucu, de de 2019.

Universidade Federal de Goias
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educagdo (CEPAE), Programa de Pos-
Graduacéo Ensino na Educacéo Basica, Campus Samambaia (CAMPUS I1) telefone
(62) 3521 1104.
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Projeto de Pesquisa: Educagdo Etnico-Racial na Rede Municipal de Itaucu-Go
Pesquisadora: Flavia Fernanda Rodrigues Mendonga.
Orientador: Prof. Dr. Danilo Rabelo

Dados da pesquisadora:

Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca.

Endereco: Rua A Povoado Vilas Boas, n°. 0 Itaucu-GO.
Telefone: (62) 99623 1187.

E-mail: flavia-geo@hotmail.com

Dados do Comité de Etica em Pesquisa (CEP Responsavel pela autorizacdo da pesquisa:
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias

Telefone (62) 3521 1215,E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com

Endereco: Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo/PRPPG-UFG, Caixa Postal: 131. Prédio
da Reitoria, Piso I, Campus Samambaia (Campus Il) — CEP: 74001-970 Goiania — Goiés.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Aos Professores(as) do 5° ano do Ensino Fundamental da Escola Pesquisada da Rede
Municipal de Educacdo de Itaucu-Go

Prezado Professor(a),

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa
“Educacdo Etnico-Racial na Rede Municipal de Educagio de Itaugu” constituida por dois
procedimentos metodoldgicos: a pesquisa-acdo descrita como sequéncia didatica e a
entrevista semiestruturada.

Meu nome é Flavia Fernanda Rodrigues Mendonga. Sou a pesquisadora responsavel.
ApoOs receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas
é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail
flavia-geo@hotmail.com e, inclusive, sob a forma de ligagdo a cobrar pelo seguinte contato
telefonico: (62)99623-1187. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goiés, pelo telefone (62)3521-1215.
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INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA

O projeto Educacdo para as relagdes étnico-raciais € uma pesquisa-acdo que
pretende produzir e disponibilizar uma sequéncia didatica, constituida de atividades para
trabalhar os contetidos relacionados a Histdria e Cultura Afro brasileira e Africana, no 5° ano
do Ensino Fundamental em uma escola, na Rede Municipal de Educagéo de Itaucu-GO, na
perspectiva de poder colaborar com o que esta disposto na Lei n°10.639/03.

Ressalto a importancia dos (as) professores (as) para a realizacdo e
desenvolvimento desta pesquisa-acdo. Durante a pesquisa procurarei integrar-me as atividades
desenvolvidas no cotidiano da escola, com vistas a mais bem perceber as interagdes sociais e
a praxis pedagogica dos sujeitos pesquisados, procurando interferir o minimo na rotina da
escola e das aulas. Pretendo proporcionar aos professores informagdes, discusses, materiais
que tratam da tematica Educacao para as relac@es étnico-raciais e que, ao final do processo de
pesquisa-acao, resultara em uma sequéncia didatica com sugestes de préaticas pedagogicas
para a elaboracdo de um ensino que contemple a cultura dos povos africanos e afro-brasileiros
no ambiente escolar.

Os eventuais riscos de participacao nesta pesquisa sdo possiveis constrangimentos
e estranhamentos causados pela questdo étnico-racial no Brasil, bem como opiniGes, valores e
crencas dos sujeitos pesquisados. E necessario esclarecer que ndo havera imposicdo de
valores, mas a apresentacdo dos conceitos e terminologias da educacdo étnico-racial, do
preconceito, da discriminacdo racial, identidade entre outros que envolvem a temaética. Para
participar deste estudo, a Escola Campo e nem voluntérios (as) envolvidos (as) ndo terdo
nenhum custo, nem receberdo qualquer vantagem financeira. A identidade dos sujeitos
pesquisados sera resguardada.

Os beneficios de participacdo desta pesquisa serd a sequéncia de atividades
didaticas, que buscara refletir sobre as questdes historicas, sociais e culturais africanas e
afrodescendentes, contribuindo para a desconstrucao das visdes estereotipadas e racistas que
foram produzidas ao longo da historia brasileira, favorecendo a construcdo de identidades
positivas.

Metodologia da pesquisa:
1. Sera realizada uma revisdo bibliogréafica sobre o ensino de histdria e cultura
afro-brasileira e africana; compreender o que esta disposto na Lei n°

10.639/03;

2. Levantamento dos dados documentais da Escola Campo; Projeto Politico
Pedagogico (PPP), Planejamento Anual e curriculo;

Entrevistas com os (as) professores (as) com duracgdo prevista de duas horas;
Observacdes em sala de aula com duracao de oito aulas

Sequéncia didatica com duracdo prevista de oito aulas;

Construcéo das bonecas negras (abayomis), com duracao de duas aulas;
Tabulagédo dos dados, interpretagéo e escrita do documento final em forma de
dissertacdo e submissdo deste a Banca para avaliagdo e conclusao do curso.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO L]

No ok w
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A contribuicdo da Escola Campo consistira na participacdo dos professores(as)
que atuam no 5° ano do Ensino Fundamental, coordenacdo pedagdgica, secretaria municipal
da educacdo, alunos(as) enfim, de toda a comunidade escolar para a realizacdo e
desenvolvimento desta pesquisa-a¢do, por meio de uma sequéncia didatica no 5° ano do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de Itaucu, com a tematica Educacéo
para as relagdes étnico-raciais, na perspectiva de sugerir atividades que contemple a cultura
afro-brasileira e africana no processo de ensino-aprendizagem, o qual possa estabelecer
valores de igualdade, tolerancia e direitos humanos.

Todos os procedimentos sugeridos neste trabalho sdo pautados no respeito as
individualidades de todos os individuos participantes e caso queiram podem abandonar a
pesquisa a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer san¢do ou penalidade e ainda
sobre 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de sua participacdo. Os sujeitos dessa
pesquisa ndo terdo nenhuma despesa e também ndo receberdo qualquer vantagem financeira,
sendo que o resultado ndo tem fins econdmicos, mas sim, académicos. Os nomes da Escola
Campo e dos participantes da pesquisa serdo mantidos em sigilo. Caso algum respondente
sentir-se constrangido, ele esta livre em ndo responder as questdes do instrumento de pesquisa
e podera também abandonar a pesquisa quando desejar, sem nenhum constrangimento, dano
ou prejuizo. As anotacdes registradas no caderno de observacBes (caderno ou diario de
campo) serdo utilizadas exclusivamente para estudos académicos e o anonimato dos
participantes serd resguardado.

Reafirmo a garantia expressa de liberdade do participante de se recusar a
responder questdes que lhe causem constrangimento na entrevista. Informo que os
participantes tém direito de pleitear indenizacdo (reparacdo de danos imediatos ou futuro)
garantida por Lei, na Resolugdo n° 516/16 da CONEP (Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa), decorrentes da participacdo na pesquisa, caso seus direitos sejam, de alguma forma,
violados.

Todas as informacgbes serdo dessa pesquisa, e 0 conteldo das gravacdes
(voz/opinido e imagem na forma de filmagem e/ou fotografia) ndo sera veiculado em nenhum
meio de comunicacdo. Elas servirdo apenas como fonte de dados. Somente trechos
considerados relevantes pela pesquisadora serdo transcritos, sem identificacdo de seus autores,
no trabalho final apresentado ao Curso de Mestrado em Ensino na Educacdo Basica. Nenhum
dos procedimentos oferece riscos a dignidade dos envolvidos.

Os dados coletados nessa pesquisa serdo guardados em local seguro, sob a
responsabilidade da pesquisadora durante e apds a pesquisa por um periodo de cinco anos, a
contar ap0s a defesa da dissertacdo. Também sera disponibilizado a Escola Campo a proposta
da sequéncia didatica, para a Educacdo das relacdes étnico-raciais produzida durante a
pesquisa.

Desde j& agradeco a colaboracdo de todos e todas, aproveitando para enviar-lhes
meus votos de estima e consideragéo.

Itaucu, de de 2019.

FLAVIA FERNANDA RODRIGUES MENDONCA



177

3
| g
MESTRADO CEPAE - UFG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

Eu, ,  abaixo
assinado, concordo em participar do estudo intitulado “Educacdo Etnico-Racial na
Rede Municipal de Educagdo de Itaucu”. Fui devidamente informada (o) pela
pesquisadora responsavel, Flavia Fernanda Rodrigues Mendonga sobre a pesquisa, 0S
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Estou ciente de que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacbes. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,
portanto, que concordo a participacdo no projeto acima descrito. Recebi uma cépia
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas ddvidas.

( ) Permito a gravacdo da minha voz.

( ) Ndo permito a gravacdo da minha voz.

( ) Permito a utilizacdo das minhas respostas e opinides.

( ) Ndo permito a utilizagdo das minhas respostas e opinides.

( ) Permito a divulgacdo da imagem nos resultados publicados da
pesquisa.
( ) Nao permito a publicacdo da imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora

Itaucu, de de 2019.

Universidade Federal de Goias
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo (CEPAE), Programa de Pds-
Graduacao Ensino na Educacéo Basica, Campus Samambaia (CAMPUS I1)
telefone (62) 3521 1104.
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APENDICE 08: CARTA ENVIADA A SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
DE ITAUCU

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO .o‘.
°g
MESTRADO CEPAE - UFG
Itaucu, 20109.

A
Secretaria Municipal da Educacéo de Itaugu
NESTA
Prezada Senhora,

Eu, Flavia Fernanda Rodrigues Mendonga, vinculada ao Programa de P6s-Graduacgéo
em Ensino na Educagdo Bésica da Universidade Federal de Goiés, Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), sob a orientacdo do professor doutor Danilo Rabelo,
estou realizando a pesquisa “Educacdo Etnico-Racial na Rede Municipal de Educacdo de
Itaugu”, cujo projeto encontra-Se em anexo.

Nesta oportunidade, venho solicitar a V. S? a autorizacgao para realizar a pesquisa-acéo
em uma instituicdo escolar da rede municipal A pesquisa consistira em uma sequéncia
didatica, desenvolvendo uma proposta metodoldgica para o ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e africana, estando previstas entrevistas gravadas, sequéncia de atividades e
construcdo de bonecas negras (abayomis).

Os procedimentos adotados obedecerdo aos critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, conforme a Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos oferecera riscos a dignidade dos envolvidos. A identidade dos sujeitos
entrevistados e da Unidade Escolar serd resguardada. Os dados coletados poderdo ser
divulgados em revistas cientificas, palestras e encontros educacionais.

As informagGes fornecidas na pesquisa terdo o anonimato garantido e a identidade sera
tratada com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a disposic¢éo dos

sujeitos pesquisados quando finalizados. Esclareco que ndo havera custos para a Escola
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Campo e essa ndo recebera qualquer vantagem financeira e, na medida do possivel, ndo
iremos interferir na rotina da escola. Os sujeitos pesquisados poderdo interromper sua
participagdo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou penalidade.

Para outras informacgdes ou sobre o andamento da pesquisa, favor entrar em contato
com o orientador da pesquisadora, professor Dr. Danilo Rabelo, na Universidade Federal de
Goias, Campus Samambaia, Centro de Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino na Educagdo Basica pelos telefones (62) 3521 1292 ou (62) 3521
1038, ou ainda com a pesquisadora pelo telefone (62) 99623 1187 e no endereco eletrénico:

flavia-geo@hotmail.com

Assim, tendo em vista que, de acordo com o Conselho Nacional de Salde, a anuéncia
de V. S? € pré-requisito para uma pesquisa como esta, que prevé a participacdo de seres
humanos, reitero a necessidade de sua autorizacdo para executar o trabalho proposto. Na
expectativa de contar com sua compreensdo e consideracdo, desde ja agradeco a V. Sa,

enviando-lhe nossos votos de respeito e estima.

Sem mais, subscrevo-me.

Atenciosamente,

Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca

Universidade Federal de Goias
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educacgdo (CEPAE), Programa de Pos-
Graduacéo Ensino na Educacéo Basica, Campus Samambaia (CAMPUS 11) telefone
(62) 3521 1104.


mailto:flavia-geo@hotmail.com
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APENDICE 09: CARTA ENVIADA A DIRETORA MUNICIPAL DA ESCOLA
CAMPO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘o‘.
9

MESTRADO CEPAE - UFG

Itaucu, 2019.

A
Diretora da Escola Campo Pesquisada

NESTA

Prezada Senhora,

Eu, Flavia Fernanda Rodrigues Mendonga, vinculada ao Programa de P6s-Graduacgéo
em Ensino na Educagdo Bésica da Universidade Federal de Goiés, Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), sob a orientacdo do professor doutor Danilo Rabelo,
estou realizando a pesquisa “Educacdo Etnico-Racial na Rede Municipal de Educacdo de
Itaucu”, cujo projeto encontra-se em anexo.

Nesta oportunidade, venho solicitar a V. S? a autorizagao para realizar a pesquisa-acéo
nessa unidade escolar. A pesquisa consistird em uma sequéncia didatica, desenvolvendo uma
proposta metodologica para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, estando
previstas entrevistas gravadas, sequéncia de atividades e construcdo de bonecas negras
(abayomis).

Os procedimentos adotados obedecerdo aos critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, conforme a Resolucdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos
procedimentos oferecera riscos a dignidade dos envolvidos. A identidade dos sujeitos
entrevistados e da Unidade Escolar serd resguardada. Os dados coletados poderdo ser
divulgados em revistas cientificas, palestras e encontros educacionais.

As informagGes fornecidas na pesquisa terdo o0 anonimato garantido e a identidade sera

tratada com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo a disposic¢éo dos
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sujeitos pesquisados quando finalizados. Esclareco que ndo havera custos para a Escola
Campo e essa nao receberd qualquer vantagem financeira e, na medida do possivel, ndo
iremos interferir na rotina da escola. Os sujeitos pesquisados poderdo interromper sua
participacdo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou penalidade.

Para outras informacgdes ou sobre o andamento da pesquisa, favor entrar em contato
com o orientador da pesquisadora, professor Dr. Danilo Rabelo, na Universidade Federal de
Goias, Campus Samambaia, Centro de Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE), Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica pelos telefones (62) 3521 1292 ou (62) 3521
1038, ou ainda com a pesquisadora pelo telefone (62) 99623 1187 e no endereco eletrénico:

flavia-geo@hotmail.com

Assim, tendo em vista que, de acordo com o Conselho Nacional de Salude, a anuéncia
de V. S% é pré-requisito para uma pesquisa como esta, que prevé a participacdo de seres
humanos, reitero a necessidade de sua autorizacdo para executar o trabalho proposto. Na
expectativa de contar com sua compreensdo e consideracdo, desde ja agradeco a V. Sa,

enviando-lhe nossos votos de respeito e estima.

Sem mais, subscrevo-me.

Atenciosamente,

Flavia Fernanda Rodrigues Mendonca

Universidade Federal de Goiés
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educacgdo (CEPAE), Programa de Pos-
Graduacéo Ensino na Educacédo Basica, Campus Samambaia (CAMPUS I1) telefone
(62) 3521 1104


mailto:flavia-geo@hotmail.com
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ANEXO 01: Letra da Cancédo Racismo € burrice

Racismo é burrice

Composicgéo: Gabriel O Pensador
Ano de Lancamento: 2003

Salve, meus irmé&os africanos e lusitanos, do outro lado do oceano

O Atlantico é pequeno pra nos separar

Porque o sangue é mais forte que a agua do mar

Racismo, preconceito e discriminagéo em geral

E uma burrice coletiva sem explicacio

Afinal, que justificativa vocé me dé para um povo que precisa de unido
Mas demonstra claramente

Infelizmente

Preconceitos mil

De naturezas diferentes

Mostrando que essa gente

Essa gente do Brasil é muito burra

E nédo enxerga um palmo a sua frente

Porque se fosse inteligente esse povo ja teria agido de forma mais consciente
Eliminando da mente todo o preconceito

E néo agindo com a burrice estampada no peito

A elite que devia dar um bom exemplo

E a primeira a demonstrar esse tipo de sentimento

Num complexo de superioridade infantil

Ou justificando um sistema de relagéo servil

E o povao vai como um bund&o na onda do racismo e da discriminacao
Né&o tem a unido e ndo vé a solucdo da questéo

Que por incrivel que pareca esta em nossas maos

S6 precisamos de uma reformulagdo geral

Uma espécie de lavagem cerebral

Racismo é burrice

Né&o seja um imbecil

N&o seja um ignorante

Né&o se importe com a origem ou a cor do seu semelhante

O qué que importa se ele é nordestino e vocé nao?

O qué que importa se ele é preto e vocé é branco

Alias, branco no Brasil € dificil, porque no Brasil somos todos mesticos
Se vocé discorda, entdo olhe para tras

Olhe a nossa histdria, 0s nossos ancestrais

O Brasil colonial néo era igual a Portugal

A raiz do meu pais era multirracial
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Tinha indio, branco, amarelo, preto

Nascemos da mistura, entdo por que o preconceito?
Barrigas cresceram, o tempo passou

Nasceram os brasileiros, cada um com a sua cor
Uns com a pele clara, outros mais escura

Mas todos viemos da mesma mistura

Entdo presta atencéo nessa sua babaquice

Pois como eu ja disse racismo é burrice

Dé a ignorancia um ponto final

Faca uma lavagem cerebral

Racismo é burrice

Negro e nordestino constroem seu chéo
Trabalhador da construcdo civil conhecido como pedo

No Brasil, 0 mesmo negro que constroi o seu apartamento ou o que lava o chdo de uma

delegacia
E revistado e humilhado por um guarda nojento

Que ainda recebe o salario e 0 pdo de cada dia gracas ao negro, ao nordestino e a todos nés
Pagamos homens que pensam que ser humilhado ndo doi

O preconceito é uma coisa sem sentido

Tire a burrice do peito e me dé ouvidos

Me responda se vocé discriminaria

O Juiz Lalau ou o PC Farias

N&o, vocé ndo faria isso ndo

Vocé aprendeu que preto é ladréo

Muitos negros roubam, mas muitos sao roubados
E cuidado com esse branco ai parado do seu lado
Porque se ele passa fome, sabe como é

Ele rouba e mata um homem

Seja vocé ou seja o Pelé

Vocé e o Pelé morreriam igual

Entdo que morra o preconceito e viva a unido racial
Quero ver essa musica vocé aprender e fazer

A lavagem cerebral

Racismo é burrice

O racismo é burrice mas o mais burro néo é o racista
E 0 que pensa que 0 racismo nao existe

O pior cego é o que ndo quer ver

E o racismo esté dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tremendo babaca
Que assimila os preconceitos porque tem cabeca fraca
E desde sempre néo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em Ihe ensinar
E de pai pra filho o racismo passa
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Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se nédo fossem o retrato da nossa ignorancia

Transmitindo a discriminacdo desde a infancia

E o0 que as criangas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando
Nenhum tipo de racismo - eu digo nenhum tipo de racismo - se justifica
Ninguem explica

Precisamos da lavagem cerebral pra acabar com esse lixo que é uma heranca cultural
Todo mundo que é racista ndo sabe a razéo

Ent&o eu digo meu irmao

Seja do povéo ou da elite

N&o participe

Pois como eu ja disse racismo € burrice

Como eu ja disse racismo €é burrice

Racismo é burrice

E se vocé é mais um burro, ndo me leve a mal

E hora de fazer uma lavagem cerebral

Mas isso é compromisso seu

Eu nem vou me meter

Quem vai lavar a sua mente ndo sou eu

E vocé

Referéncias:

O PENSADOR, Gabriel. Letra da cangdo Racismo é burrice. Disponivel em

https://www.letras.mus.br/gabriel-pensador/72839/. Acesso em 17 out. de 2019
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ANEXO 02: Letra da Cancéo Cabelo

Cabelo

Interprete: Gal Costa

Compositor: Arnaldo Antunes, Jorge Ben Jor
Langamento: maio de 1990

Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabela

Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabelada

Quem disse que cabelo ndo sente
Quem disse que cabelo

N&o gosta de pente

Cabelo quando cresce é tempo
Cabelo embaracado é vento
Cabelo vem 14 de dentro
Cabelo é como pensamento
Quem pensa que cabelo é mato
Quem pensa que cabelo é pasto
Cabelo com orgulho é crina
Cilindros de espessura fina
Cabelo quer ficar pra cima
Laque, fixador, gomalina
Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabelada
Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabelada

Quem quer a forca de Sansao
Quem quer a juba de ledo
Cabelo pode ser cortado
Cabelo pode ser comprido
Cabelo pode ser trancado
Cabelo pode ser tingido
Aparado ou escovado
Descolorido, descabelado
Cabelo pode ser bonito
Cruzado, seco ou molhado

Referéncia:

COSTA, Gal. Letra da cancao Cabelo. Disponivel em https://www.letras.com.br/gal-

costa/cabelo. Acesso em 16 de out. de 2019.
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ANEXO 03: Poema sobre o cabelo do(a) afrodescendente

Crespo:

Meus cabelos ndo balancam ao vento,

eles s&o resistentes como meu sangue.

Meus cabelos ndo deslizam com o pente,
eles sdo firmes como a minha personalidade.
Meus cabelos ndo se moldam ao mercado,
eles s&o auténticos como 0 meu espirito.
Quando olhar para 0 meu cabelo,

pode rir,

pode estranhar,

pode debochar.

Sé saiba que enquanto vocé me julga diferente,
eu nao posso te julgar

porque vocé é muito igual. —

Cleyton Vidal

Referéncia

VIDAL,Cleyton. Crespo. Disponivel em http://3.bp.blogspot.com/-ng7aZcQwOwg/Vp4xB-
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EF3XVI/AAAAAAAASDQ/emVEXxSt Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg. ACesso em

16 out. de 2019.


http://3.bp.blogspot.com/-nq7aZcQwOwg/Vp4xB-F3XVI/AAAAAAAASDQ/emVExSt_Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg
http://3.bp.blogspot.com/-nq7aZcQwOwg/Vp4xB-F3XVI/AAAAAAAASDQ/emVExSt_Odg/s1600/1-a-priv-cabelo-desenho-da-Shery.jpg
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ANEXO 04: A historia das bonecas abayomi

Quando os negros foram trazidos num processo forgado.
da Africa para o Brasil como escravos, atravessaram o
Oceano Atlantico numa viagem muito dificil. Para acalmar
seus filhos durante as terriveis viagens a bordo dos
tumbeiros — navio de pequeno porte que realizava o
transporte de escravos entre Africa e Brasil — as mées
africanas rasgavam retalhos de suas saias e a partir deles
criavam pequenas bonecas, feitas de trancas ou ndés, que

serviam como amuleto de protecdo. As bonecas, entéo,

ficaram caracterizadas como um simbolo de resisténcia.

Elas, assim, ficaram conhecidas como Abayomi, termo que significa "Encontro precioso”, em
lorubd, uma das maiores etnias do continente africano cuja populagdo habita parte da Nigéria,
Benin, Togo e Costa do Marfim. Presentear alguém com uma boneca abayomi € como desejar
felicidade e alegria, é dar a uma pessoa querida aquilo de melhor que temos a oferecer, entédo
se as maes negras ofereciam em sinal de amor, carinho, consolo, arrancando com as unhas
pedacos, de suas roupas, imagine qudo nobres eram os sentimentos dessas maes...

Atualmente as bonecas Abayomi sdo feitas com materiais reaproveitados, como retalhos de
pano e malhas. Para serem feitas tais bonecas, ndo se utiliza cola ou costura, ou qualquer tipo
de material para suporte, apenas os retalhos superpostos e nés. Fitas, bordados e restos de
bijuterias, por exemplo, podem ser utilizados para fazerem o0 acabamento da boneca.
Normalmente, ndo hd demarcacdo de expressdo facial na boneca, isso acontece como forma
de reconhecimento da identidade das multiplas etnias africanas. As bonecas podem ter como
significado a representacdo de algo, como figuras do cotidiano, personagens de circo, da
mitologia, orixas e manifesta¢des folcloricas e culturais.

Referéncias

Disponivel em: http://projetoafrobetizacao.blogspot.com/2015/06/curiosidades-as-bonecas-
abayomi.html?view=timeslide . Acesso em: 18 out. 20109.

Disponivel em: http://ideiasgraciosas.blogspot.com/2012/ . Acesso em: 21 out. 2019.
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