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RESUMEN

Ana Maria da Silva. El video como recurso didatctico em el ensefio de la matematica. 198 f.
Disertacion: (Mestrado em Educacién em Ciencias y Matematicas) Goiania — GO. 2011

Esta busqueda trata de acercarse sobre la organizacion de le pedagogica del profesor de
matematicas em la escuela secundaria com respecto al uso del video em la TV Escuela. Buscamos
entender las influencias de las directrizes de formacion e comunicacion em la educacion puablica en
el nivel de la escuela secundaria, Nos esforzamos, de manera especifica analizar las politicas
publicas de formacion del professor para el uso de las TICs, contrastar las orientaciones
estabelecidas en los cursos com la pratica docente de formacion continua com la practica docente e
comprobar cémo el profesor de matematicas organiza la préctica pedagdgica con video. Con estos
objetivos buscamos responder la seguiente pregunta investigativa: (Como el profesor de
matematicas de la escuela secundaria ha organizado la practica pedagdgica con el video didactico,
de las directrizes de formacion de profesorado para el uso de las TICs em aula de clase? Se realizo
em estas investigacion un movimento que incluya las dimensiones macro (diretrizes de la
Secretaria de Educacaion a Distancia del Ministerio de la Educacion), meso (Supervision de
Tecnologia Educativa de la Secretaria de Estado de la Educacion del Maranhdo, Unidad Regional
de Educacion de Balsas, Nucleo de Tecnologia Educacional de Balsas y las Escuelas ) e micro
(Aula de Clase) de esta organizacion del trabajo docente cuanto al uso del video em las clases de
matematicas em particular el modo como el profesor de la escuela secundaria ha utilizado em su
préactica los videos de TV Escuela. En la contexto de las investigaciones nos dirigimos a los
siguinmtes aspectos: politicas publicas de las TICs, el video el el ensefio de las matematicas;
formacion y practicas docentes; video en la educacién de la matematica. Debido a las
caracteristicas y objetivos de la busqueda adoptamos el enfoque caulitativo, naturalista de base
empirica. Utilizamos las siguientes técnicas e intrumentos para recopilar datos: analise documental,
cuestionario, entrevista, semiestruturada y la observacion participante, acompafiada de diario de
campo. Contamos com la colaboracion de dos grupos de sujeitos: grupo un, cuatro directivos que
implementan y ponem em practica las politicas pablicas de las TICs: Diretctor de produccion em
EAD, de la Secretaria de Educacién a Distancia, Supervisor de las Tecnologias Educativas,
Directora de la Unidad Regional de Educacién y la Coordinadora del Nucleo de Tecnologia
Educativa de Balsas; y grupo dos, tres profesores de matematica de la escuela secundaria de tres
escuelas de la red estadual de ensefio em Balsas. El estudio subraya la importancia del audiovisual
(video) em el ensefio de la matematica y ponne que relieve que las esuelas se adhieren a los
programas de las TICs, pero la falta de infraestructura, manutencion de los equipos, apoyo
pedagogico, disposicion deel material al alcance del profesor y formacién continua em la propria
escuela.

Palabras clave: Formacién tecnolégica del profesor de matematica, videos de la TV Escuela em la
pratica del profesor de matematica em la escuela secundaria, educacion matematica.



ABSTRACT

The present research aimed for to approach the organization of the pedagogical’ practice of the
mathematics’ professor of high school as the use of TV Escola’ videos. We looked for to
understand the influences of the lines of continued formation for the use of information
technologies and communication in the public education as far it concerned to high school. We
strive in specific way, to analyze the public politics of the professor’s formation for the use of TIC
properly, besides to oppose the orientations foreseen in the continued formation courses to
professor’s practice and to verify the way that mathematics professor organizes his practice with
the video. With such objectives, we looked for to answer to the following investigative question:
How did the mathematics professor of high school has organized his pedagogical practice with the
didactic video, thinking about the lines of direction of professor’s formation for the use of the TIC
in classroom? We perform for in this inquiry to do a movement that included the macro dimensions
(the lines of direction of the Secretariat of Distance Education of the Education’s Ministry), meso
(Supervision of Educative Technology of the State’s Secretary of Education of the Maranhéo,
Regional Unit of Education of Balsas, Nucleus of Educational Technology of the Maranh&o and the
Schools) and micron (Classroom) of this organization of the teaching work, thinking about the use
of the video in the mathematics lessons. In particular, we looked for to think and discuss the way
how the professor of mathematics of high school has used in his practice the TV Escola videos. In
the context of this research, we approach to the following aspects: public politics of the TIC, the
didactic video in the mathematics education; formation and lecturing practice; video in the
education and the video in the mathematical education. Due to the characteristics and objectives of
the research, we adopt the qualitative, naturalistic approach of empirical base. We used the
following techniques and instruments of data collection: Documental Analysis, Questionnaire,
Interview Semistructured and Participant Observation, followed of Field Diary. We had the
contribution of two citizen groups: group one - four managers who implant and implement the
public politics of the TIC: Director of Production in EAD of the Secretary of Distance Education,
Supervisor of the Educational Technologies, Managing of the Regional Unit of Education and the
Coordinator of the Nucleus of Educational Technology of Balsas; e group two - three high school
professors of mathematics, who teach in three schools of the state net of education, in Balsas. The
study it stands the importance of the audiovisual (video) in the mathematics education out and
detaches that the schools adhere to the programs of the TIC, but lacks infrastructure, maintenance
of the equipment, pedagogical support, disposal of the material to the professor and continued
formation in the proper school.

Key-words: technological training of mathematics teachers, videos TV Escola in the practice of
mathematics teacher in high school, mathematics education.
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Figura 01: Cenas do DVD Escola 01.

A principal meta da educagdo € criar homens que sejam capazes de
fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras geragoes ja
fizeram. Homens que sejam criadores, inventores, descobridores. A
segunda meta da educacéo é formar mentes que estejam em condicdes
de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propde.

Jean Piaget
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O ponto de partida

Sou natural de Carolina, cidade situada a 170 km de Balsas, no Estado do
Maranhdo (regido Nordeste do Brasil). O Estado possui uma divisdo politico-
administrativa constituida de cinco mesorregides, 21 microrregides e 217 municipios.
Entre as mesorregides, destaco a mesorregiao sul, na qual habito, e que foi o ambiente

natural em que se desenvolveu a pesquisa.

A paisagem dominante nessa regido é o cerrado. Tal paisagem e as terras férteis
atrairam migrantes de varias partes do pais, principalmente os migrantes da regido sul
que, aqui chegando, introduziram a agricultura mecanizada do arroz, da soja e tracos da
cultura tradicional galtcha. Atualmente, o agronegdcio da regido sul maranhense pauta-
se também no cultivo da cana-de-agucar e outras culturas agricolas, mas seus centros

urbanos ainda sdo pouco desenvolvidos.

A cidade de Balsas é a mais importante e esta situada na microrregido dos Gerais
de Balsas, rica em belezas naturais. Nesse sentido, o contexto de Balsas € o meu
contexto e também o ambiente natural da investigacdo. A populacdo desta cidade esta
estimada em quase cem mil habitantes; um povo hospitaleiro, festivo e incentivador da
cultura, que se destaca por possuir, em sua Histéria, intelectuais que deixaram seus

legados escritos e na memaria de seus habitantes.

Foi nesse cenario que iniciei minha trajetéria no campo educativo, tanto como
estudante quanto como educadora no ensino publico. Na década de 1990, iniciei minha
carreira na educacao publica, trabalhando na Biblioteca Publica Municipal de Balsas. O
labor cotidiano com os livros me proporcionou a aquisi¢édo de conhecimentos, o que deu

novos rumos a minha vida e a minha profissao.

Em 1994, prestei® concurso publico para a carreira docente no Ensino

2 . . . . .
Utilizarei o verbo na primeira pessoa do singular ao longo do texto toda vez que se tratar de uma

abordagem com intenso vinculo a pessoa da pesquisadora. Quando se tratar do envolvimento de outros
sujeitos, o verbo estara na primeira pessoa do plural.
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Fundamental da rede estadual de ensino. Como formacao inicial, tinha o Magistério. O
tempo foi transcorrendo, e as exigéncias do mercado de trabalho se acentuaram. A
habilitacdo passou a ser requisito para o exercicio da profissdo segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Entdo, no ano de 1995, ingressei no Ensino
Superior, no curso de Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica no
Centro de Estudos Superiores de Balsas (CESBA)®. Esse foi o primeiro polo
universitario implantado em Balsas e iniciou as atividades académicas com dois cursos
de Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa e Matematica com um quantitativo de 140

alunos, em quatro turmas de 35 discentes.

Em 1999, eis a consagracdo de um sonho: licenciei-me em Ciéncias em
Matematica e novas oportunidades despontaram na minha trajetéria profissional. Nesse

sentido, saber lidar com a tecnologia educativa se tornou indispensavel.

A vontade de conhecer um pouco mais sobre o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TIC) como recursos didaticos na pratica docente em sala
de aula, tendo em vista que as escolas fizeram adesdo aos programas (Prolnfo, TV
Escola, entre outros) disseminados pelo Governo Federal, através da Secretaria de
Educacao a Distancia, me motivou a fazer em 2001 uma especializacdo em Informatica
Educativa, na Universidade Federal de Lavras (MG). O curso foi fundamental para que
eu pudesse trabalhar com mais seguranca com as TIC no ensino, tanto no aspecto

pedagdgico quanto administrativo.

Ao me especializar em Tecnologia Educativa, atuei na Coordenacdo das
Tecnologias da Unidade Regional de Balsas (2003), para dinamizar as acfes do
Programa TV Escola nas escolas publicas jurisdicionadas a Unidade Regional de
Educacdo de Balsas. Em 2007, coordenei um Laboratério de Informatica Educativa
(LIED)* de uma escola de Ensino Médio desse municipio. Esta Gltima atuagéo, por estar
mais proxima do professor e poder acompanhar suas atividades praticas no LIED, me
possibilitou vivenciar de forma mais participativa as ac0es estratégicas de ensino com as
TIC nos componentes curriculares. Nessa atividade, pude desenvolver uma atuagéo
mais contundente para a préatica docente dos professores de matemaética e a insercdo das

midias nos contetdos curriculares dessa disciplina.

3 Centro de Estudos Superiores de Balsas — P6lo da Universidade Estadual do Maranhdao em

Balsas.
4 Laboratério instalado nas escolas publicas pelo Ministério da Educacdo por meio do Programa

de Informatica na Educacao do Ministério da Educac&o.
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Paralelamente a esses acontecimentos, alimentava o desejo de aprofundar os
estudos para uma melhor compreensédo da pratica docente com as tecnologias educativas
no cotidiano da sala de aula como professora de matematica.

Acreditando que, para educar, € preciso aprender, busquei me qualificar ao longo
desses anos e nos subsequentes, Para tanto, participei de cursos e eventos cientificos,
bem como procurei me atualizar quanto as ultimas tendéncias no campo educativo.
Assim, nasceu o desejo de fazer pos-graduacédo stricto sensu, um mestrado académico

em uma das seguintes areas: Educacéo, Ensino de Ciéncias ou Educacdo Matematica.

Em 2009, ingressei no Programa de Mestrado em Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Goids. Um novo desafio se despontou: o de
fazer pesquisa, algo que considero bastante complexo. Apesar do ato de investigar
encerrar muitas relacdes intrinsecas e nem sempre tdo claras ao pesquisador iniciante,
eu tinha em mente uma certeza: queria pesquisar algo relacionado a pratica do professor
de matemética da Educacdo Bésica e relacionar esse elemento ao uso de novas
tecnologias. Essa inquietacdo se manifestou na formacdo inicial ao perceber que um dos
objetivos do ensino de Matematica ¢ “utilizar conceitos e procedimentos matematicos,
bem como instrumentos tecnoldgicos, para resolver situaces-problema sabendo validar
estratégias e resultados” (SILVA et al, 1999). Assim, tais intranquilidades me instigaram
um novo olhar, um olhar curioso, o que me faz lembrar as palavras de Freire (2000):
“[...] como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta,
gue me insere na busca, ndo aprendo nem ensino” (p. 95). Foi essa curiosidade que me
motivou a langar um olhar investigativo no objeto em estudo na organizagdo da pratica

pedagogica do professor de matematica do Ensino Médio quanto ao uso do audiovisual.

Assim que ingressei no mestrado, observei que trazia muitas preocupacdes e
duvidas quanto ao uso das novas tecnologias no ensino da matematica. Percebi ainda
que ndo poderia abarcar todas as tecnologias e me dei conta de que precisava delimitar o
tema, focar o olhar, com sentido, em profundidade. Dessa forma, as indagacdes, antes
tdo amplas e abertas, ap0s varias discussdes sobre minhas experiéncias vividas em tais
contextos, tanto formativos quanto profissionais, foram se materializando enquanto
constructo investigativo, a partir da pesquisa bibliografica implementada ao longo do

processo.

A partir da definicdo dos aportes tedricos e das motivacGes pessoais para o
desenvolvimento deste estudo, as mencionadas inquieta¢cbes comecgaram a tomar forma
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e se transmutaram em uma interrogacdo: de que modo o professor de matematica do
Ensino Médio tem organizado a prética pedagdgica com o video didatico, a partir das
diretrizes de formacdo de professore, s para o uso das TIC em sala de aula? Esse
questionamento encontra respaldo em Bicudo (1993); segundo esse autor, é importante
que, “ao pesquisar, o pesquisador persiga uma interrogacdo que faca sentido para ele”

(p. 19).

Ao formular a pergunta em questdo tinha em mente olhar com significado ndo s
0 modo como o professor faz uso da tecnologia em sua atuacéo pedagdgica, mas, acima
de tudo, como ele organiza suas acdes com vistas nas recentes diretrizes politico-
educacionais tecnoldgicas. Procurei focalizar o video da TV Escola como recurso
didatico no ensino da matematica, tendo como finalidade a compreensdo do fenémeno
em questdo. Dessa forma, o objetivo da pergunta é que ela oriente o pesquisador para o
que € preciso olhar, refletir e compreender, isto €, o ensino real com o objeto em estudo,

0 video como material didatico® no ensino de matematica.

Adotamos como ponto inicial do estudo partir do geral para o particular. Ou
seja, a pretensdo ndo era apenas saber de que modo o professor de matematica faz uso
do video na sala de aula, mas considerar o que dizem as politicas publicas nos
documentos oficiais e na voz do gestor do MEC (ambito federal), aplicando-se os
mesmos procedimentos referentes as TIC na educacgdo aos gestores das esferas estadual,

regional e local. Para isso, propusemos 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral

- Compreender de que modo o professor de matematica tem organizado a
pratica pedagdgica com o video didatico, a partir das diretrizes de formacéo de

professores para 0 uso das TIC em sala de aula.

Objetivos Especificos

- Analisar as politicas publicas de formacao do professor para o uso das TIC.

> Material didatico € todo e qualquer recurso fisico, além do professor, utilizado no contexto de um

método ou técnica de ensino, a fim de auxiliar o professor a transmitir a sua mensagem e o educando a
mais eficientemente realizar a sua aprendizagem. Conforme Nerici, 1983, em seu livro Didatica: uma
introdugéo.
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- Contrapor as orientacdes previstas nos cursos de formacdo continuada com a

pratica docente.

- Verificar de que modo o professor de matemaética organiza a pratica com o

video.

- Identificar as dificuldades encontradas na utilizacdo do video didatico na

pratica pedagogico na sala de aula.

Com a delimitacdo do problema, o passo seguinte foi fazer a opcdo pela

abordagem metodoldgica qualitativa para melhor compreensdo do fendmeno estudado.

Os instrumentos e técnicas utilizados para a compreensdo do objeto em estudo
foram: Andlise Documental; Entrevista Semiestruturada, audiogravadas; aplicacdo de
Questionario; Observacdo Participante, acompanhada de registro dos dados observados
em Diario de Campo. O tratamento dos dados coletados nos diversos instrumentos

passou por uma triangulacdo, na tentativa de encontrarmos respostas para a pergunta.

Para o alcance dos objetivos delineados, foram necessarios procedimentos, tais
como: analisar as politicas publicas de formagdo do professor para o uso das TIC;
contrapor as orientacdes previstas nos cursos de formacdo continuada com a pratica
docente; verificar de que modo o professor de matematica organizou a pratica com o
video. Para tanto, contamos com a participacdo e a colaboracdo dos sujeitos

participantes.

Fizeram parte desta pesquisa dois grupos de sujeitos. O primeiro, composto
pelos gestores das Politicas Publicas que gerenciam as TIC no ensino publico brasileiro
em ambitos federal, estadual e municipal; e o segundo grupo, constituido por docentes
que ministram aulas de matematica na primeira série do Ensino Médio, nas escolas
publicas da rede estadual de ensino de Balsas, vinculadas a Unidade Regional de

Educacao desse municipio, 6rgdo da Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhao.

Ap0s realizar uma pesquisa bibliografica, constatamos que ha varios estudos na
area da educacdo que tratam da tematica do uso do video didatico por professores da
Educacgdo Bésica. Porém, nossa investigacdo apresenta elementos que a diferenciam das
demais pesquisas ja realizadas. Ela se apresenta de forma particular, no que tange ao
tempo e espaco, ou seja, em um contexto singular. Ela preenche lacunas existentes nas
investigacOes referentes ao uso do video, visto que, das pesquisas a que tivemos acesso,

nem uma tem o enfoque no formato que propusemos, isto é: olhar para as diretrizes
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educacionais quanto ao uso do video didatico nas discussdes realizadas pela Secretaria
de Educacgdo a Distancia no Ministério da Educacdo (MEC) do Brasil para perceber
como essas diretrizes sdo tratadas em ambito estadual e em cursos de formagéo
continuada. E, por fim, como estas sdo implantadas na pratica pedagdgica pelo

professor de matematica do Ensino Médio.

Verificamos que, nas Ultimas duas décadas, surgiu um movimento, por parte de
investigadores na area de Educacdo e Educacdo Matematica, no sentido de desenvolver
pesquisas que focam o uso de novas tecnologias em sala de aula de forma geral, a saber:
a) 0 uso de softwares educativos, como cabri, geogebra, o uso do blog, da webquest, do
winplot, entre outros, e seus impactos no ensino de conteddos matematicos; b) as
estratégias cognitivas desenvolvidas pelos alunos em aulas de matematica mediadas por
recursos didaticos, como computadores e internet; c) o papel das midias digitais na
formacdo do professor de matematica; d) a formacdo a distancia do professor de
matematica; e) o uso de recursos, como calculadoras graficas no ensino e aprendizagem

da matematica.

No entanto, estudos referentes ao video didatico de forma geral séo timidos e,
em se tratando da utilizacdo desse recurso no ensino de matematica, o indice de

pesquisas realizadas é quase ausente.

Fiorentini e Lorenzato (2006) corroboram para a discusséo, afirmando que se faz
necessario desenvolver pesquisas relacionadas ao uso de tecnologias educacionais,
como o video no ensino de matematica, pois, segundo esses autores, ainda se conhece

pouco sobre o tema.

O ensino de matematica nas Ultimas décadas tem enfrentado alguns desafios,
como: insercdo de novas tecnologias na pratica pedagogica dos professores, resolugédo

de problemas, uso de jogos e dificuldade de leitura e interpretacdo de textos.

Tais aspectos exigem desses profissionais conhecimentos acerca da utilizagéo de
novos recursos em sala de aula, os quais nem sempre foram contemplados em sua
formacdo inicial, o que implicaria adequacdo das aulas de matematica para o uso de
materiais didaticos classicamente utilizados, tais como: o caderno, o livro, a lousa e 0
giz com as novas tecnologias de informagéo e comunicagdo. Nesse sentido, a pesquisa

tem um diferencial que a torna relevante.

O diferencial que esta investigacdo traz vai além dos demais estudos ja
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realizados; nesse contexto geografico no qual a pesquisa foi realizada, € inexistente o
registro de investigacdo em nivel de mestrado no campo educativo relacionado a area de
ensino da matematica, o que faz com que essa abordagem cientifica tenha cunho
pioneiro no Brasil. Outro fator é o olhar que se coloca ndo s6é com relacdo ao video
como tecnologia inserida no ensino de contetdos matematicos, mas também no tocante

ao movimento das politicas publicas que implementam suas diretrizes de utilizacéo.

Para nos situar quanto as pesquisas sobre o video, fizemos uma busca e foram
encontrados alguns trabalhos (dissertacfes — Anexo 2): Almeida (2005), Rocato (2009),
Vinholi (2002) e Toschi (1999).

Almeida (2005), ao desenvolver o estudo Formagédo Continuada de Professores:
O Curso TV Escola e os Desafios de Hoje e seus Reflexos no Ensino e Aprendizagem de
Ciéncias em Fortaleza-Ceard, fez uma avaliacdo do Curso TV Escola e dos desafios de
hoje, na perspectiva de professores, concluintes e ndo-concluintes, tutores e
coordenadores. Nesse trabalho visou averiguar a satisfagdo desses profissionais com o

Ccurso e as repercussdes que tém na sala de aula, nomeadamente nas ciéncias.

Rocato (2009) pesquisou As Concepcdes dos Professores sobre o uso de Videos
como Potencializadores do Processo de Ensino e Aprendizagem. O autor investigou o
uso de videos no processo de ensino-aprendizagem, tendo-os como uma das
possibilidades de potencializar esse processo na matematica, visto a facilidade que esse
recurso desencadeia no sentido de proporcionar a disseminacdo das informacdes e
reflexdes. Além disso, abordou aspectos da formacao dos professores em relacdo ao uso
de tecnologias, em especial ao uso de videos como potencializadores, e propds
orientacbes para o uso significativo de videos como facilitador da apropriacdo do

conhecimento critico.

A Utilizacdo da TV Escola no cotidiano escolar: um estudo das possibilidades e
das limitacBes em uma escola publica de Mato Grosso do Sul, de autoria de Vinholi
(2002), analisou as relacdes entre a utilizacdo dos equipamentos tecnologicos instalados
pelo Programa TV Escola e a melhoria do ensino-aprendizagem e da formacdo
continuada dos professores. Destaca a triade aluno, midia, e professor e suas inter-
relagbes numa situacéo real, num cotidiano concreto, traduzido pela realidade da escola

e da sala de aula.

Toschi (1999), em sua tese de doutorado Formacéo de professores reflexivos e
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TV Escola: equivocos e potencialidades em um programa governamental de Educacao
a Distancia, tratou da politica educacional de formacdo de professores, focando o
programa de educagdo a distancia, o TV Escola. A abordagem foi realizada em trés
dimens@es; macro (estudou a politica de formacédo de professores e sua relacdo com as
orientagdes dos organismos internacionais), meso (analisou a gestdo e organizacdo da
escola e sua interferéncia na concepcao de escola, como local de formacéo e recepgéo
dos videos pedagdgicos) e micro (discutiu a recepcdo dos videos da Série Educagdo do

Programa TV Escola.

Dos quatro trabalhos apresentados, um trata do video no ensino de matematica,
trés avaliam o Programa TV Escola de forma geral. No entanto, nem um abordou o
video da TV Escola no ensino de matematica; essa lacuna nos possibilitou adentrar as

discusses referentes a esse objeto.

Recorrendo ao banco de dissertagdes do Programa de Mestrado em Educacdo e
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Goids, podemos ver que, dos 50
trabalhos ja publicados (2009 a 2011) no site da instituicdo, 39% dos estudos séo da
area de matematica. Desse percentual, quatro trabalhos se referem as TIC no ensino de
matematica: Lucas (2009), O blog nas aulas de matematica: um instrumento capaz de
contribuir para que o aluno elabore e reelabore suas compreensdes sobre seu
conhecimento matematico?; Sardinha (2009), Ensino de matemaética com o apoio do
teleduc: experiéncia etnografica em um curso de administracdo; Nascimento (2009),
Perspectivas comunicacional e hipertextual a luz das tecnologias e educacdo em meio ao
uso de fdéruns e chats na didatica da matematica e Momade (2010), O uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo pelos professores de Matematica da
Universidade Pedagogica de Mocambique -Delegacdo de Nampula, mas nem um tem o
video como objeto de estudo em suas investigacdes, 0 que ratifica a relevancia deste
trabalho.

Concordamos com o0s pesquisadores mencionados quanto a necessidade de
investigacGes sobre o video como recurso didatico no processo de ensino e na
aprendizagem de matematica. E para constatar 0s estudos nessa area, tomamos como
base os eventos cientificos do periodo de 2007 a 2010 (Quadro 01), nos quais
verificamos que, do contingente da producéo cientifica contida nos anais dos eventos, a

frequéncia do video como objeto de estudo no ensino de matematica é timida.
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Quadro 01 — Analises dos eventos cientificos — 2007/2010

Ano

Evento
Cientifico

NO
Trab.

N.° Pesq.
C/ Video

Autor/Titulo do Trabalho

2007

IX ENEM®

61

2009

X1l EBRAPEM’

48

Rocato (2009) As concepcbes dos
professores sobre o uso de videos
como potencializadores do processo
de ensino e aprendizagem.

2009

322 ANPEd?®

16

Powell (2009) As porcas e
parafusos de pesquisa com videos.

2009

XXV CONAD®

38

Silva e Civardi (2009) O video da
TV Escola como material didatico
no ensino de matematica.

2009

CONPEEXY

48

2010 | X ENEM*

88

Civardi (2010) O uso do video
didatico e a obra de Monteiro
Lobato: um convite ao aprendizado
do conceito de fracbes e uma
discussdo sobre ética no ensino de
12 fase.

Borba et al (2010) O uso de video e
do software. Modellus para
analisar um fendmeno bioldgico.
Pereira e Feitas (2010) O uso de
videos infantis no ensino da
matematica: consideracfes iniciais
sobre uma pratica educativa.

Silva (2010) Utilizando videos e a
geometria dindmica nas aulas de
matematica: desafios de um grupo
de professores.

2010 | XV ENDIPE*

63

2010

X1V EBRAPEM

38

Silva e Civardi (2010) O uso de
videos didaticos do Programa TV
Escola no Ensino Médio em Balsas
(MA).

© o N o

11
12

Fonte: Anais dos Eventos, 2007 a 2010

Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Belo Horizonte — MG

Encontro Brasileiro de Pesquisadores em Educagdo Matematica. Goiania — GO
Associacdo Nacional de Pedagogia. Caxambu — MG
Congresso Nacional do Sudoeste Goiano/Edi¢édo Nacional. Jatai — GO
Congresso de Pés-graduacdo Pesquisa e Extensdo. Goiania — GO
Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Salvador — BA

Encontro Nacional de Didatica e Prética de Ensino. Belo Horizonte — MG
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Por esse quadro constatamos que, de 362 trabalhos em educacdo matematica e as
tecnologias no ensino, menos de 2,5%, fazem mencdo a estudos cientificos, relato de
experiéncias e minicurso sobre o uso do video como ferramenta no ensino de
matematica. Tal constatacdo nos indica a escassez de pesquisas sobre o uso de outras

midias no processo de ensino e aprendizagem da matematica.

Desse modo, é preciso pensar na necessidade de motivagdo dos professores de
matematica, para que estes participem de cursos de formagdo continuada, conforme o
disposto no paragrafo Unico do Art. 61, da LDB 9394 (BRASIL, 1996). Esta é, sem
duvida, uma ferramenta que lhes da oportunidade de utilizar adequadamente as novas
midias de modo a alterar, como bem pontua Pais (2005), a forma de organizagcdo do
trabalho docente.

Estamos convictos de que o conhecimento aqui produzido pode servir como
fonte referencial para que 6rgdos educacionais nos ambitos regional e nacional avaliem
propostas de formacdo inicial e continuada de professores quanto ao uso do video
didatico em aulas de Matemaética na Educacdo Bésica e na Educacdo Matematica de

forma geral.

Tendo como base os pressupostos ora apresentados, esta dissertacdo cumpre ao
que foi delineado no projeto de pesquisa estruturado no inicio do programa de mestrado:
seguir o caminho percorrido pelas politicas publicas de implantacdo e implementacdo
das TIC no processo educativo, analisando 0 seu movimento nas diversas instancias do
sistema de ensino publico. Visa também a insercdo do video pelos docentes nas
unidades educativas para a compreensdo de seus pontos e contrapontos, ou seja, o ideal
e o real. Para tanto, o texto dissertativo, além dos elementos pré-textuais e desta
introducdo, estd estruturado em quatro capitulos: consideracbes finais, referéncias,

anexos e apéndices.

Na Introducgdo, procuramos apresentar as consideragdes iniciais, isto €, origens e
motivacOes para a realizacdo do estudo. Ressaltamos a relevancia da investigacdo, o
objeto de estudo, a pergunta, os objetivos propostos, a justificativa, o enfoque e a

estrutura do desenvolvimento do trabalho.

As discussdes cientificas, sob o olhar daqueles que ja se debrucaram em estudos
nesse campo teorico, estdo organizadas em dois capitulos, compondo as colunas de

sustentabilidade da fundamentacéo teorica deste estudo.
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No Capitulo I, discutimos as tecnologias no contexto educacional, apresentando
um desenho panorédmico da tecnologia no contexto social e educativo, mas com um Viés

temaético voltado para a televisdo e o video de forma geral.

No Capitulo Il, examinamos a Formacao do Professor e a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos no ensino, mas direcionamos o olhar para o professor de matematica que

usa o video como recurso didatico no ensino dessa disciplina.

A metodologia utilizada na pesquisa foi detalhada no Capitulo Ill. Nesse
capitulo, apresentamos de maneira detalhada a abordagem utilizada na pesquisa, 0s
instrumentos e técnicas utilizadas, o perfil dos sujeitos investigados e 0s procedimentos

metodoldgicos utilizados na pesquisa.

A apresentacao dos dados, as categorias de analises e a discussdo dos resultados

a luz do referencial teérico compdem o Capitulo IV.

Por fim, destacamos as conclusdes a que chegamos nas ConsideracBes Finais.
Além disso, sdo delineadas as reflexGes sobre as limitaces e as contribuicdes da
pesquisa. Ratificamos o interesse em socializar este trabalho para a formacdo de
professores, tanto inicial quanto continuada, com o intuito de informar o docente quanto
ao uso adequado de tecnologias como ferramenta pedagogica no ensino de matematica,
além de criar grupo de estudos para alavancar discussoes e reflexdes com professores e
formadores de professores.

Nas Referéncias, elencamos os autores que iluminaram este estudo de forma
direta ou indireta, por se constituirem fontes importantes para manter um didlogo com o
pesquisador. Assim, alicercada teoricamente, a pesquisa realizada pode servir de base
para aprofundamento da temaética.

Por ultimo, apresentamos o0s Apéndices (documentos complementares ao
trabalho académico, elaborados pela pesquisadora), como questionario, roteiro de
entrevista, cronograma, entre outros, alem dos Anexos (informagdo complementar e
essencial), como a tabela do IDEB, o resultado da avaliagdo externa do PISA e demais
elementos nos quais buscamos informagdes importantes para fundamentar o texto

dissertativo.

Ap0s as consideracgdes iniciais do estudo, abordaremos a tecnologia no contexto

educativo no capitulo a seguir.
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Figura02: Cenas, DVD Escola

N&o se pretende trazer para o ensino a monotonia de um modelo, mas
antes uma diversidade criadora. E precisamente nessa diversidade

criadora que [...] o professor encontra a sua unidade na realizagéo do
acto pedagdgico.

Gaston Mialaret (1981).
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Deonologia no Conteats ‘Cedueacional

Neste capitulo, focalizamos os estudos e debates referentes as tecnologias no
contexto educacional e mostramos as tendéncias internacionais e nacionais acerca da
tematica em questdo. O contexto de alguns estudos relativos ao video como recurso
didatico foi discutido, de modo particular, neste capitulo. A medida que apresentamos
um panorama desses estudos, procuramos direcionar nosso olhar para discussoes

relevantes ao nosso objeto de pesquisa.

Por ora, procuramos apresentar alguns elementos sobre as politicas publicas
qguanto a implementacdo e uso do video, mais especificamente do Programa da TV

Escola no contexto educacional.

1.1 A Tecnologia nos Contextos Social e Educacional

Vivenciamos atualmente e a cada momento o lancamento de artefatos
tecnoldgicos de dltima geracdo em tempo recorde. A revolucdo tecnoldgica que esta
diante de nos e faz parte de nossas vidas neste novo século nos permite visualizar uma

nova sociedade, a chamada sociedade da informac&o ou a sociedade do conhecimento.

Essa nova sociedade vem modificando sua maneira de comunicar e de
disponibilizar a informacdo. Para tanto, busca mecanismos que facilitam o acesso a
informacgdes quase que simultaneamente ao acontecimento dos fatos. Um desses
mecanismos seria 0 da rede mundial de computadores e a internet. Assim, um novo

quadro social se configura. Nas palavras de Belloni (2009):

Nesta sociedade do futuro que se inicia agora, as maquinas
inteligentes povoaréo cada vez mais o cotidiano e, por conseqiiéncia, 0
campo da educacdo. Esta sociedade povoada de méaquinas inteligentes
ja existe, [...] utilizando com crescente intensidade computadores
ligados em rede para trabalhar ou estudar, comunicar-se, resolver
problemas da vida cotidiana (p. 17).
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Tendo por base a perspectiva social apresentada por Belloni, € necessario refletir
sobre um novo modelo educacional da contemporaneidade. Dito de outro modo, a
evolucdo tecnoldgica altera as relages sociais, provocando transformagdes no campo
educacional. Diante desse cenario, os educadores sdo convidados a inserir em seus
planejamentos novos artefatos tecnologicos e acdes pedagdgicas mais condizentes a esta
nova realidade; ou seja, sdo convidados a repensar o papel da educagdo, de modo que
esta venha atender as novas demandas da sociedade do conhecimento, da informacdo e

da comunicacéo.

A relacdo educacdo e tecnologia, por exemplo, tornou-se objeto de estudo da
pesquisadora Kenski (2008) que encarou o desafio de pensar a relacdo tecnologia-
educacdo, apresentando discussdes a respeito das TIC. Nesse sentido, construiu um
dialogo com o leitor abordando o assunto de modo simples e com a preocupacdo de
destacar os avangos que as tecnologias podem oferecer a educagdo. Diz ela que “a
maioria das tecnologias € utilizada como auxiliar no processo educativo” e acrescenta
que “a presenca de uma determinada tecnologia pode induzir profundas mudangas na

maneira de organizar o ensino” (p. 44).

Ponte (s.d), por sua vez, assim se manifesta quanto a Tecnologia da Informacéo e

Comunicacgéo:

[...] estas tecnologias constituem tanto um meio fundamental de
acesso a informacédo (Internet, bases de dados) como um instrumento
de transformacdo da informagdo e de producdo de nova informacéo
(seja ela expressa através de texto, imagem, som, dados, modelos
matematicos ou documentos multimédia e hipermédia). Mas as TIC
constituem ainda um meio de comunicacdo a distdncia e uma
ferramenta para o trabalho colaborativo (permitindo o envio de
mensagens, documentos, videos e software entre quaisquer dois
pontos do globo) (p.2)"=.

Para o autor, as TIC sdo um meio de acesso a informagéo o que vai possibilitar a

producdo de novas informacoes e favorecer o trabalho colaborativo.

Em nossa concepcéo, as TIC d&o suporte ao docente no desenvolvimento de
acOes estratégicas de ensino e possuem uma linguagem comunicacional que vai exigir

do professor postura critica no momento de utilizacdo dessas ferramentas como recurso

13 Disponivel em>http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/docs-pt/02-Ponte%20(TIC-

INAFOP).pdf< acesso em 20 de abril de 2011.
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didatico. Assim, é preciso reflexdo no movimento de utilizacdo desses meios no

processo educacional.

Segundo Kenski (2008), as TIC, de modo particular a televisio e o
computador, “movimentaram a educagdo e provocaram novas mediagdes entre a
abordagem do professor, a compreensao do aluno e o conteudo veiculado” (p. 45).
Dessa forma, acarretaram mudangas na organizacdo do ensino e, mais ainda, no
ambiente da sala de aula, “isto ¢, na configuracdo do espaco da sala de aula, do tempo,

do nimero de alunos em cada turma e dos objetivos que se pretenda alcangar” (p. 45).

Embora estudos mostrem que as TIC, sob certas condi¢bes pedagogicas, podem
alterar significativamente o ensino, levando a uma melhor apreenséo do conhecimento e
aprofundamento do conteldo estudado, pouco se sabe sobre seu impacto na
aprendizagem dos estudantes. Nos tempos atuais, sdo  varias as  ferramentas
tecnoldgicas a servico da educacdo. Qualquer artefato tecnologico utilizado no processo
educativo provoca alteragbes na pratica educativa, e as mudancas tornam-se
questionamentos do ponto de vista de alguns educadores e pesquisadores da area
educacional. E o caso de Belloni, como mencionado, que estuda a educacéo a distancia,
a televisdo educativa brasileira, o papel das midias no processo de socializacdo das

novas geracoes e 0 uso das tecnologias de informagéo e comunicacao.

Belloni discute a questdo da tecnologia na formagéo do professor afirmando que
a escola da po6s-modernidade precisa formar o cidaddo para as novas linguagens
informacionais. Nesse mesmo sentido, Borba e Penteado (2007) se voltam para a
abordagem da alfabetizacdo tecnoldgica que capacite o ser em formacao, a ler, escrever
e refletir através da midia. Os dois autores argumentam que o professor precisa estar
ciente da insercdo da informatica colaborativa na constru¢do do conhecimento do aluno;
refletem também sobre as relacbes entre informatica e educacdo matematica e as
politicas governamentais de implementacdo da informatica na escola, como o Projeto

Formar, o Proninfe, entre outros.

Nessa mesma linha de abordagem sobre a tecnologia educativa, Leite et. al
(2009) trata de algumas possibilidades das tecnologias independentes e dependentes,

como o slide, a webquest, a televisdo, o video na sala de aula.

14 Segundo Miskulin et al. (2005), TIC é um termo “ utilizado para referenciar as tecnologias

requeridas para o processamento, a conversdo, 0 armazenamento, a transmissdo e o recebimento de
informagdes, bem como o estabelecimento de comunicagdes pelo computador” (p. 72).
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Enquanto isso, Kenski (2008) procura situar 0os avancos e as alteragdes
tecnoldgicas decorrentes de seu uso nas sociedades em diferentes épocas; reflete sobre a
compreensédo da linguagem oral e escrita na comunicagéo; fala das tecnologias digitais,
do uso da internet, das mudancas econdmicas, politicas e culturais; trata da utilizacdo
das TICs™ nas atividades de ensino; pensa na questdo de quem é o centro do processo

educativo: o conhecimento, o aluno ou as tecnologias, entre outros temas.

Kenski (2008) enfoca também os processos comunicacional humano e o
educacional voltados para o ensinar e o aprender e analisa as possibilidades de uso dos

meios digitais.

Machado (2008), por sua vez, discute o cinema na escola, apontando algumas
estratégias de uso do cinema na sala de aula com atividades préticas.

Enriquecendo a discussdo, Mocellin (2009) procura mostrar que o cinema pode
exercer influéncia na forma como as pessoas constroem seu saber historico, cultural e
ideoldgico. Na visdo do autor “os filmes comerciais com conteudo historico estdo

ensinando aos nossos alunos” (p.12).

Das discussdes implementadas pelos autores mencionados, a ideia de Kenski
(2008) sobre a importancia de estarmos atentos para o “momento de penetrar nas salas
de aula e descobrir em que as novas TIC mudam seu cotidiano” (p. 9) nos chama a
atencdo. N&o basta incluir as tecnologias no processo educativo: é preciso que a pratica
seja acompanhada de uma avaliacdo sobre a acdo com essas ferramentas, como também
da verificacdo dos resultados da acdo. Nesse sentido, analisar se a acdo produziu
mudancas na rotina escolar e se estas foram positivas ou ndo para o aluno é essencial.
Entendemos ainda que resultados de pesquisas na area da educacdo podem nos auxiliar,
dar juizos de valor sobre 0 modo como as tecnologias estdo sendo inseridas no cotidiano

escolar e como a pratica docente vem se configurando a partir disso.

1.2 As TIC no Contexto das Pesquisas em Educacéo

O avanco tecnologico no campo educacional tem sido objeto de estudo de

muitos pesquisadores em ambito internacional e nacional.

15

(p-8).

Kenski (2008) [...] tecnologia de informacéo e comunicagdo, comumente chamadas de TIC
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Quanto as pesquisas sobre as TIC no contexto educativo, varios séo os trabalhos
realizados e em andamento, bem como os pesquisadores especialistas na area e em
diferentes linhas de pesquisa que se dedicam ao tema. Masetto (2009), Moran (2009),
Perez e Castillo (1999) sdo alguns dos teoricos que vém desenvolvendo pesquisas na

area.

Ao pensar na insercdo das TIC na educacgéo, recorremos a Masetto (2009) que
focaliza a relagdo entre tecnologia e a mediacao pedagogica, chamando a atencdo para a
presenca e a influéncia que a tecnologia exerce na sociedade contemporanea e também
na educacgdo, tanto formal, informal, presencial, quanto a distancia. Para esse autor
(2009), a tecnologia ¢ importante no processo educativo, porém ele aponta “novos
desafios que a informaética e a telemaética estdo trazendo para o avango educacional dos

povos, dependendo evidentemente da forma como as usem” (p. 171).

Essa € uma caracteristica relevante para nosso trabalho e foi por esse motivo
que observamos a atuagdo do professor na sala de aula, isto €, para conhecer, nessa
perspectiva, sua pratica ao utilizar o video da TV Escola no ensino de matematica.

O modo como o professor utiliza o recurso tecnolégico nos contetdos
curriculares faz a diferenca na acdo pedagogica, uma vez que a insercdo da “tecnologia
provoca o debate a respeito do seu uso, bem como o papel do professor e de sua

mediacao pedagdgica no processo e aprendizagem” (MASETTO, p. 142).

Essa ideia ¢ confirmada por Perez e Castillo (1999), quando dizem que “a
mediacdo pedagogica busca abrir um caminho a novas relagdes do estudante: com os
materiais, com 0 proprio contexto, com outros textos, com seus companheiros de
aprendizagem, incluido o professor, consigo mesmo e com seu futuro” (p. 10). Assim,
ao fazer uso do video na sala de aula, o professor tem varias possibilidades para

explorar o contetdo.

Conforme Masetto (2009), no pensamento dos autores Perez e Castillo, ha
diferenca entre os dois processos (ensino e aprendizagem) no que se refere as suas
finalidades e abrangéncia. E tal fato abre espaco para discussdo sobre quais sdo as
atitudes do aluno e do professor e qual o uso adequado da tecnologia nesse processo de

aprendizagem. Nesse sentido, Perez e Castillo (1999) afirmam que,
Na medida em que uma proposta se centra na aprendizagem

(autoaprendizagem e interaprendizagem) e ndo apenas no ensino, o rol
principal do processo passa do docente para o educando. Esta
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perspectiva construida abre caminho para 0 ato educativo entendido
como constru¢do do conhecimento, intercdmbio de experiéncias e
criacdo de novas formas. E é precisamente esse protagonismo, esse
fazer educativo, que permite uma apropriagdo da historia e da cultura.
(p. 43)*°. Traducso nossa

Entendemos que os autores citados procuram aprofundar o tema da mediacéo
pedagOgica como caracteristica fundamental para o uso das TIC (convencionais e as

novas) na educacao, visando a melhor aprendizagem.

Moran (2009) é outro pesquisador que discute a insercdo das TIC na educacéo e
seu uso no campo educacional. Para ele, é importante vincular o ensino com a vida do
aluno, atualmente, permeada de tecnologia e de linguagens audiovisuais. Para esse
autor, o professor precisa estar proximo do aluno, e as TIC podem desempenhar esse
papel e quebrar a barreira de separacdo construida pelo modelo tradicional de ensino.

Nessa perspectiva, esclarece que

Ensinar com as novas midias sera uma revolugdo se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial (p. 63).

Entendemos que, ao empregar essa frase “mexer no essencial”’, Moran nos
adverte para que ndo figuemos engessados a forma rigorosa do ensino tradicional que
visa a racionalidade e a abstracdo. Mexer com a esséncia € partir do concreto para tocar
na afetividade, no sensorial, no emocional. Esses sdo fatores que aproximam as pessoas
umas das outras. Compartilhamos tal concepcdo com o autor e cremos que 0 ato de
educar precisa se ater mais a relacdo afeto-novas midias-cognicdo. Assim, Moran
(2009) afirma:

Televisdo e video sdo sensoriais, visuais, linguagem falada, linguagem
musical, escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas,
somadas, ndo separadas. Dai sua forca. Atingem-nos por todos 0s
sentidos e de todas as maneiras. Televisdo e video nos seduzem,
informam, entretém, projetam em outras realidades (no imaginario),
em outros tempos e espacos (p. 38).

16 En la medida en que una propuesta se centra en el aprendizaje (autoaprendizaje e

interaprendizaje) y no en la ensefianza, el rol protagénico del processo se desplaza del docente al
educando. Este solo hecho abre el camino al acto educativo, entendido como construcion de
conocimiento, intercambio de experiéncias, creacion de formas nuevas. Y es precisamente ese
protagonismo, ese que hacer educativo, el que permite uma apropriacion de la histéria y de la cultura.
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Para o autor, os dois meios de comunicacdo — a televisdo e o video — séo
impregnados de linguagem e interatividade; a0 mesmo tempo em que informam,
provocam entretenimento e tornam o ambiente de aprendizagem mais agradavel e
prazeroso. Televisdo e video seduzem, e essa seducdo na visdo do autor é uma

expectativa positiva de que o professor pode se apoderar para motivar o aluno.

1.2.1 ATelevisdo e 0 Video na Educacado

A televisdo e o video sdo tecnologias presentes no cotidiano das pessoas. Porém,
no ensino, tais ferramentas ndo s@o ainda usadas com toda a sua potencialidade,
inclusive, tém sido objeto de estudo de pesquisadores dos meios de comunicagéo e de

linguagens audiovisuais.

Inserir a televisdo no @mbito escolar ndo é tarefa facil e implica conhecimentos
da linguagem televisiva e audiovisual. Nesse sentido, Napolitano (2003) apresenta uma
abordagem dos procedimentos basicos que permitem incorporar a programacao
televisual como documento socio-historico, fonte de aprendizado e catalisadora de
debates, possibilitando um passo importante na formacdo de cidaddos criticos e
conscientes. Vale ainda ressaltar que as quatro categorias envolvidas na relacdo TV e

escola, segundo Napolitano (2003) sé&o:

1) O conteudo da TV é uma forma de mercadoria, comprada por
telespectadores-consumidores; 2) O contetdo da TV é uma forma de
socialibidade, partilhada por telespectadores-cidaddos; 3) O conteido
da TV é uma forma de comunicagdo, recebida por telespectadores-
codificadores; 4) O conteudo da TV é uma forma de cultura,
desfrutada por telespectadores-fruidores (p. 15).

Das quatro categorias mencionadas, daremos maior atencdo a que trata da TV
como forma de cultura, tendo em vista que os alunos se desenvolvem em uma cultura

midiatizada, e os professores ndo sdo formados para lidar na pratica com esse recurso.

Atualmente, presenciamos as discussdes a respeito das mais variadas tecnologias
midiaticas inseridas como ferramentas nas diversas disciplinas do processo educativo.
Apesar disso, a escola ainda ndo se direcionou na incorporagdo de uma cultura

tecnoldgica e audiovisual, mantendo-se bastante arraigada no uso do livro didatico.
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A televisdo é uma midia bastante conhecida tanto pelo professor, quanto pelo
aluno; pode ser trabalhada na sala de aula como um recurso pedagdgico, sem que haja
conflito e medo sobre seu uso, desde que a escola adote a televisdo como ato educativo
e acao estratégica de ensino de forma planejada, sem esquecer que uma reflexdo critica

deve fazer-se presente.

A esse respeito, Napolitano (2003) menciona que o0 uso da televisdo em sala de
aula requer uma abordagem interdisciplinar. Faz-se também necessario um
videoeducador (profissional para otimizar o trabalho com contetdos e fazer interagir a
linguagem do video com a linguagem do professor). E mais: 0 uso desse recurso deve
ser encarado como um projeto coletivo, sendo de fundamental importancia o apoio da

coordenacdo pedagogica e de areas, bem como a incorporacao da gestao escolar.

A utilizacdo do audiovisual, seguindo-se as recomendacfes de Napolitano no
contexto da pesquisa, pode ocorrer a partir da elaboracdo de um projeto interdisciplinar
mediado por um professor que direcione as a¢@es entre as areas do conhecimento e que
também domine a linguagem audiovisual. Desse ponto de vista, observamos que 0s
professores de matematica anseiam por um profissional que os auxilie na utilizacdo das

midias no ensino.

O referido autor apresenta ainda uma analise de como inserir uma discussdo em

sala de aula, utilizando o cinema como meio.

Entendemos que a televisdo como tecnologia pode tornar-se um fator de
mudanca na cultura escolar no ensino de matematica. Entretanto, € preciso mudar o
paradigma tradicional existente na forma de trabalhar a matemética. O publico
estudantil com o qual convivemos estd acostumado com a percep¢do dos movimentos,
dos sons e das imagens televisivas; as representacdes sdo estabelecidas em nossas

mentes a partir dos estimulos visuais oferecidos na tela.

A televisdo é ainda um meio que disponibiliza mensagens. Marshall McLuhan
(1997) afirma: “o meio ¢ a mensagem” (p.7). Segundo Sancho (1998), para McLuhan
foram os meios de comunicacdo e ndo os idearios que geraram as grandes mudancas

sociais no decorrer da historia.

Sancho (1998) acrescenta que, “para os idedlogos, ¢ evidente que a mensagem
sdo os conteudos, e ndo os meios; [...] sdo as ideologias que movem a historia” (p. 133).

De acordo com a autora, em um procedimento comunicativo, a verdadeira mensagem
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sdo efeitos derivados da interagdo de “seis fatores: os conteudos — disciplinas diferentes,
efeitos mentais distintos; 0 meio — como exemplo: a imagem de um livro é estatica, a
imagem da televisdo € dinamica, por isso provoca atitudes diferentes; a linguagem —
cada linguagem exige habilidades mentais diferentes; o destinatario — o efeito da
mensagem depende da sensibilidade de quem a recebe; o receptor desempenha papel
decisivo na delimitacdo do efeito do processo comunicativo; o meio social — a
incidéncia da mensagem é maior quanto mais sensivel for o ambiente social no qual esta
sendo veiculada a mensagem; e o contexto comunicativo imediato de assisténcia — a
assisténcia aos efeitos, ou seja, 0 acompanhamento. Nesse sentido, o professor precisa

estar atento para os efeitos que o meio utilizado vai desencadear na aula.

A reflexdo de Sancho (1998) realizada sobre o fato de o efeito ser a mensagem
(conteudos, meios e a linguagem) “d4 origem a necessidade de se estruturar uma
educacdo que utilize os diversos meios (destinatario, meio social e contexto imediato de
assisténcia) e a exigéncia de impor a incorporacao de tecnologias audiovisuais em sala
de aula” (p. 135). No que se refere ao ato de impor a incorporagao da tecnologia, temos
um posicionamento de discordancia a esta ideia, uma vez que cabe ao docente escolher
as ferramentas com as quais vai planejar sua pratica em sala de aula e definir sua

postura diante da tecnologia.

Quando ha a possibilidade de o professor se manifestar sobre a mudanca de
postura com relacdo ao uso das tecnologias, a maioria explicita o desejo de mudar a
pratica docente que exerce no dia a dia. Mas, para incorporar a tecnologia do
computador, do video e da televisdo ndo basta s6 o querer: é preciso dar aos professores
reais e efetivas condigdes materiais, estruturais e financeiras para que eles tenham
disponibilidade de planejar, incorporar e avaliar 0 uso dessas novas ferramentas ao seu
fazer docente. O planejamento das a¢bes docentes quanto ao uso das TIC é, de acordo
com nosso posicionamento epistemolégico, essencial, visto que ele racionaliza as
atividades dos atores (professor e alunos) em situacdo de ensino-aprendizagem com a

finalidade de alcangar melhores resultados durante o processo.

Nessa perspectiva, a analise da informagéo veiculada por estas midias faria parte
desse processo de planejamento. Segundo Moran'” (1995), essa analise é muito

importante porque possibilita aos professores e alunos perceberem melhor as

17
2010.

Disponivel em http://www.eca.usp.br/prof/moran/vidsal.htm#tvideo. Acesso em 07 de outubro de
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potencialidades e os limites da televisdo como meio comunicativo e informativo.

No entendimento de Eco (1993), a analise da TV deve levar em conta trés
elementos: a intengdo do remetente da mensagem; as estruturas comunicacionais (0
meio e 0 codigo da mensagem); as reacdes do receptor (a situacdo socio-historica do
publico receptor e seus repertorios culturais para a decodificacdo da mensagem

consumida) (p. 365).

Destarte, a questdo da andlise televisual é complexa. O que elencamos aqui teve
como objetivo alertar os professores que lidam com a linguagem televisiva, ou desejam
introduzi-la na sala de aula, para que busquem informacdes tedricas bésicas, a fim de
poderem discutir com seguranca essas estratégias, além, é claro, de permitir a esses

docentes um melhor posicionamento reflexivo sobre as tematicas apresentadas.

O professor pode propor categorias referentes a informacédo trabalhada em sala
de aula para alavancar debates com os aprendizes. E preciso ensinar o aluno a fazer uma

leitura mais profunda sobre o que este vé e ouve na televisdo e no video.

Com a inclusdo da televisdo na sala de aula, cria-se um espaco para a leitura
critica do tema abordado e a possibilidade de discussdo com os discentes. Nesse sentido,
observar o envolvimento do aluno no processo educativo e perceber se ha apreenséo do

conhecimento para o favorecimento da aprendizagem é algo fundamental.

1.2.2 Linguagem da Televisdo e do Video

As peculiaridades da comunicacdo desenvolvida pela televiséo e pelo video € o
que veremos neste topico. A linguagem televisual superpde linguagens e mensagens
sem separacdo. A palavra comunicacdo, segundo Corominas (1976), é derivada do
termo comunicar que, em latim, € communicare e significa “fazer com, colocar em
comum, compartilhar” (p. 163). A comunicagao possibilita a aquisicdo de conhecimento
e 0 conhecimento é o elemento essencial para uma boa educacdo. Na visdo de Moran
(2007), a relagdo comunicagdo, meios de comunicacdo e escola pode ser pensada em

trés dimensoes:

Organizacional — escola mais participativa, menos centralizadora,
menos autoritaria [...]; De conteudo - uma escola que fale mais da
vida, dos problemas que afligem os jovens. Tem que preparar para 0
futuro [..] buscar nos meios de comunicagdo abordagens do
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quotidiano e incorpora-las criteriosamente nas aulas; Comunicacional
— conhecer e incorporar todas as linguagens e técnicas utilizadas pelo
homem contemporéneo. Valorizar as linguagens audiovisuais, junto
com as convencionais (p. 162).

Ainda segundo Moran (2009), a for¢a da linguagem audiovisual proporcionada
pelo video e pela TV se concentra na linguagem falada, na linguagem musical e na

linguagem visual.

O video esta umbilicalmente ligado a televisdo e a um contexto de
lazer e entretenimento que passa imperceptivelmente para a sala de
aula. Video, na cabega dos alunos, significa descanso e nao ‘aula’, o
Precisamos aproveitar essa expectativa positiva para atrair o aluno
para 0s assuntos do nosso planejamento pedagégico. Mas, a0 mesmo
tempo, saber que necessitamos prestar atencdo para estabelecer novas
pontes entre o0 video e as outras dindmicas da aula (p. 36-7).

Pela linguagem visual, a mensagem vai direto aos nossos sentidos, partindo de
situacOes concretas. A linguagem audiovisual € afetiva, mexe com os sentimentos, com

0 emocional. Sobre esse assunto, Moran (2009) comenta:

A televisdo e o video partem do concreto, do visivel, do imediato,
préximo - daquilo que toca todos os sentidos. Mexem com o corpo,
com a pele — nos tocam ¢ “tocamos” os outros, estdo ao nosso alcance
através dos recortes visuais, do close, do som estéreo envolvente. Pela
TV e pelo video sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, 0
mundo, nés mesmos. (p. 37).

A linguagem da TV e do video tem como pano de fundo a imagem — esse € 0
grande diferencial: imagem (do latim) imago que significa representacdo visual de um

objeto.

Para muitos, a utilizacdo de um video na sala de aula é diversdo, € momento de

descanso e ndo de aula, como menciona Moran (2009):

As linguagens da TV e do video respondem & sensibilidade dos jovens
e da grande maioria da populacdo adulta. Sdo dindmicas, dirigem-se
antes a afetividade do que a razdo. O jovem Ié o que pode visualizar,
precisa ver para compreender. Toda a sua fala é mais sensorial-visual
do que racional e abstrata. L& vendo. A linguagem audiovisual
desenvolve multiplas atitudes perceptivas: solicita constantemente a
imaginacdo e reinveste a afetividade com um papel de mediacdo
primordial no mundo, enquanto a linguagem escrita desenvolve mais o
rigor, a organizacdo, a abstracdo e a analise logica (p. 39).
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Cabe entdo ao professor estabelecer agdes estratégicas no uso do audiovisual
para explorar a linguagem comunicacional que desperta no aluno, uma vez que, na visao
de Moran (1995),

O video ajuda a um bom professor, atrai os alunos, mas ndo modifica
substancialmente a relagdo pedagdgica. Aproxima a sala de aula do
cotidiano, das linguagens de aprendizagem e comunicacdo da
sociedade urbana, mas também introduz novas questdes no processo
educacional (s.p)™.

Tendo por base os aspectos mencionados e a relevancia que o video pode
assumir no processo de ensino e aprendizagem da matematica, procuramos mergulhar
no contexto cotidiano do professor no ensino de matematica para visualizar e
compreender como ele organiza sua prética, tendo o video como recurso pedagégico, de

forma mais especifica, videos contidos no kit do Programa DVD Escola.

1.2.3 O Video no Processo Educativo

O video é um recurso conhecido, quer seja para fins educativos ou ndo. Ele é
familiar no uso doméstico de muitos educadores, porém, nem todo professor conhece
suas potencialidades em profundidade e, sequer, faz uso dessa ferramenta de modo
analitico. O video é familiar aos professores, mas seu potencial precisa ser conhecido

pelo educador.

O video é um recurso que, se aplicado como material pedagdgico, por meio de
um planejamento criterioso, pode auxiliar na transposicdo didatica dos contelddos
curriculares de maneira adequada e proporcionar resultados significativos. A expressdo
transposicéo didatica aqui utilizada segue a linha de pensamento inserida pelo sociélogo
Michel Verret (1975) em sua tese de doutorado, Le temps des études, que também se
tornou objeto de estudo de Yves Chevallard e Marie-Albert Johsua (1982 ou 85).

18 Texto retirado Artigo publicado na revista Comunicacdo & Educacdo. Sdo Paulo, ECA-Ed.

Moderna, [2]: 27 a 35, jan./abr. de 1995, Disponivel em>
http://www.eca.usp.br/prof/moran/vidsal.htm , acesso em 20 de margo de 2011.
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Para Ferrés (1996), “a tecnologia do video oferece grandes possibilidades de
realizar atividades didaticas, nas quais ndo conta tanto a qualidade do produto, mas o
trabalho realizado, o processo desenvolvido” (p. 40). A forma como o professor
desenvolvera a aula com o video é o que faz a diferenca, ou seja, a funcdo que ele

desempenhara na aula é importante.

O video didético é considerado por muitos como uma tecnologia cujo papel esta
mal definido. Esse recurso é, em muitas ocasides, utilizado como um “tapa buracos” de
aulas vagas ou mesmo aulas mal planejadas. Em virtude disso, o video didatico em

alguns contextos educacionais tem sido avaliado como um instrumento pouco eficiente.

Algumas pesquisas apontam, conforme Kenski (2008), que “videos, programas
educativos (na televisdao e no computador), sites educacionais, softwares, entre outros,
transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o espa¢o de ensino-
aprendizagem” (p. 46). Mas, para que de fato isso ocorra, a escola precisa possuir tanto
uma estrutura profissional, quanto fisica, que possibilite 0 desenvolvimento de uma
politica educacional que redimensione significativamente a adogdo das tecnologias nas

aulas das diferentes disciplinas do curriculo escolar.

Nessa direcao, salienta Masetto (2007) que “a €énfase nao pode ser dada a
tecnologia, ou seja, ao recurso didatico: sua relevancia esta condicionada a possibilidade
de ser adequada para facilitar o alcance dos objetivos™ (p. 144), isto ¢, dos objetivos

pedagdgicos.

Partindo desse pressuposto, a adog¢do das novas tecnologias de informacdo e
comunica¢do como recurso didatico se coadunaria com 0s recursos classicamente
utilizados pelo professor, como a lousa, o giz e o livro didatico. Para tanto, o professor
precisa ter clareza em seu planejamento, na escolha dos meios, nas suas acdes e
estratégias de ensino e no modo de articular essas diferentes tecnologias de forma a

satisfazer a tdo desejada mediacdo pedagdgica.

A esse respeito, Gagné (1973) diz que “outra implicacdo, originada na
especificacdo das condicdes de aprendizagem, diz respeito & escolha dos meios para o

ensino [...], como os filmes e a televisdo” (p. 22).

Ante do exposto, defendemos que o video didatico, como recurso tecnolégico,
facilita o ensino de determinados conteddos, entre eles os conhecimentos do

componente curricular de matematica, e pode motivar o aluno a ter interesse pela aula,
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desde que o professor saiba conduzi-lo, promovendo debates, reflexdes e
questionamentos sobre o conteddo abordado. Ademais, faz-se necessario que a escola

oportunize esse uso e capacite o professor.

O video didatico, uma “velha” nova tecnologia face aos recursos mais atuais,
possibilita a quebra da rotina na sala de aula. Ele constitui, outrossim, fonte de pesquisa

e de aprendizado significativo.

Cabe ao professor apoderar-se dessa tecnologia para proporcionar a seus alunos
aulas interessantes, diversificadas e participativas; com o video, o professor pode pausar
as cenas, as imagens, para discuti-las; retroceder para relembrar e também avancar. Se o
uso desse recurso for organizado, torna-se uma fonte de informagéo alternativa, propicia
ao aluno conhecer a realidade na qual estdo inseridas outras comunidades, outras
realidades, além de construir seu proprio conhecimento, ajudado pelo direcionamento

do professor.

Se devidamente direcionado, o trabalho do professor com o uso do audiovisual
ird resultar em uma préatica pedagogica mais eficiente, tendo em vista que de acordo

com Belloni e Gomes (2008)

[...] o video, como suporte pedagogico, estimula as criangas a
mobilizarem seus referenciais televisuais, suas competéncias
especificas de leitura televisual, gerando grande motivacao, inclusive
para outras aprendizagens como a da leitura (p. 734).

Acrescentamos a essa ideia o fato de que o video bem empregado auxilia na
aquisicdo de conceitos matematicos. Ao pensar no processo a ser desenvolvida, uma das
preocupacOes deve ser conhecer a funcdo do video no ensino. Nesse sentido, Ferrés

(1996), apresenta uma taxonomia gue sintetizamos a seguir.

1.2.3.1 Classificacéo, Funcoes do Video e Atividades Sugeridas (AS)

Na concepgdo de Ferrés (1996), o video, de acordo com o ato comunicativo que
o0 educador deseja propor, apresenta uma taxonomia, sugerindo atividades diversificadas

conforme a fung&o selecionada para ser trabalhada em sala de aula.
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Quadro 02 - Taxonomia das fungdes do video

Funcéo do Video

Atividade Sugerida (AS)

a) Funcdo investigativa — 0 ato

comunicativo € indicado para trabalhos de
pesquisa,

complemento da observagdo

direta; condutas individuais e grupais;

fendmenos da natureza.

- gravacdo de experiéncias em
laboratdrios, funcdo pesquisadora em

varias disciplinas

- comparacdo entre diversas paisagens e
diferentes ambientes e a andlise de

comportamento comunicativo.

b) Funcdo metalinglistica — ato
comunicativo centrado no préprio codigo, na
imagem em movimento para fazer um
discurso da linguagem audiovisual; facilitar

a aprendizagem dessa forma de expresséo.

- projecdo do video e andlise de
programas representativos e por meio

da criacdo de mensagens audiovisuais;

- criacdo de mensagens audiovisuais
como uma forma de aprendizagem mais

criativa e participativa.

¢) Funcéo ludica (videobrinquedo) — o ato
comunicativo € centrado no jogo; no
entretenimento; no deleite; permite o erro;
encontro com a realidade e descobrimento

dos condicionamentos.

- uso do video para descontrair e

desenvolver atividades sem imposi¢édo
- criacdo de mensagens audiovisuais;

- exibicdo e analise de video; outros.

d) Funcdo informativa ou referencial

(Videodocumento) — ato comunicativo
centrado no objeto da realidade a que se faz
referéncia; a mensagem descreve a realidade
de forma objetiva e plena de sentido;

executa uma funcdo informativa; € versatil

- produgéo de documentario da propria

escola;

- projecdo de video para criar estrutura
de inter-relacdo entre os professores,

alunos, pais e a administracdo escolar;

-aquisicéo de informacoes;

(acelera, retrocede e pausa); coloca a

informacao e poder nas maos do usuario. - produgdo de noticiario para a
comunidade.

e) Funcdo motivadora (Videoanimacgdo) — | - testemunhos;

ato comunicativo centrado no destinatario;

para atingir sua vontade e uma resposta;

- declaragbes conflitivas; campanha de

sensibilizacdo; informacdo  sobre
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importancia aos estimulos emotivos e de
revolucdo no processo didatico; provocar
emocOes e sensacOes; imagem mais eficaz
que a palavra e rupturas nas relacdes
pedagogicas habituais; produz uma rede de

comunicagéo.

problema pouco conhecido, provocando

afastamento  dialético  diante de
determinada situacao;

-entrevistas; gravacdo um video ou
reportagem;

-criagdo de momentos de solidariedade.

f) Funcdo expressiva (Videoarte ou

criatividade) — o ato comunicativo €
centrado na  contemplagdo e na
conscientizacdo pessoal e coletiva; sentido
critico; formas de expressdo; experiéncia
estética; a coisa ndo interessa, mas que esta

coisa aconteca.

-dramatizacbes a partir de roteiros
proprios e dramatizagfes com base em
adaptacdes de obras alheias;

- criagOes infantis de vérias naturezas

- narracOes de todo tipo;

- elaboracéo de spots publicitarios ou de

contra-anuncio.

g) Funcdo avaliadora (Videoespelho) — ato
comunicativo centrado na elaboracdo de
valores, atitudes e habilidades dos sujeitos
captados pela camera; atitudes de defesa;
contemplagéo/reflexéo sobre 0

comportamento;  atitudes  contrapostas
(fascinacdo e rejeicdo); autocomplacencia;

autoanalise; alternativa ao efeito alienante.

- alunos diante da televisdo (sendo

filmados e fazendo movimentos
livremente, para perceber os gestos, as
caretas, a entonacdo da voz; mesa
analise de

redonda para

comportamentos; utilizacéo de
fragmentos de videos para dinamizar

novo encontro e terapia.

h) Interacdo de funcdes — a sistematica das
funcbes didaticas do video s6 tem um valor
operativo; um professor critico sabe planejar
uma atividade em que varias funcdes podem

ser incorporadas.

- atividades, como: espetaculo em
inglés gravado em video, com cenas
intercaladas, cangcbes e esquetes: o
aceite da proposta (fungdo motivadora);
interesse pelo projeto e a liberdade de
criacdo (funcdo ludica); na elaboracdo
de pesquisas de cancbes e os dialogos
(funcdo de pesquisa); avaliacdo do
avaliadora e

trabalho  (funcdo

metalinglistica); exibicdo resultado

final de atividade (funcéo informativa).

Fonte: Ferrés (1996)
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Consideramos valiosas as iniciativas de estudos e aplicacBes desse meio de
comunicagdo no ensino de forma geral e em matematica de maneira particular, porque
nos permite manusea-lo de distintas formas. O video ¢ um meio que, “como instrumento
de producao, favorece o fazer; como instrumento de gravacéao e difusdo, favorece o ver
e 0 escutar; como instrumento de producdo do sentido, segundo Maurice (1983), motiva

a exposicao e a expressao” (p. 170).

O fazer refere-se a possibilidade de o professor e o aluno produzirem seus
préprios videos. Esse fazer tem se tornado bastante usual com a popularizacdo do
celular, como instrumento de gravacdo. A difusdo favorece o ver e o escutar, quando
selecionamos um video j& produzido e é feita a projecdo para um puablico com um
objetivo. Como instrumento de producédo de sentido, motiva a exposicao, referindo-se a
forma como o professor conduz o assunto; por exemplo, um debate, um seminério. O
video como expressdo favorece o didlogo mantido na discussdo, uma expressao mais
agradavel, mais descontraida. Assim, a dindmica da linguagem tem um tom mais

sensorial.

Compreender a linguagem de um recurso audiovisual é importante no processo
educativo. Por isso, sentimos a necessidade de situar o professor quanto a linguagem
audiovisual, voltando-nos para o a linguagem do video e suas fungbes, porque esse
recurso tecnoldgico tem sido utilizado no ensino de matematica, muitas vezes, de forma

inadequada.

Apds apresentar um panorama de discussdes que versam sobre as tecnologias da
informacdo e comunicacdo, no contexto das pesquisas educacionais e das politicas
publicas, discutimos o Programa TV Escola, uma iniciativa da Secretaria de Educacdo a
Distancia em mobilizar as politicas publicas de implantacdo e implementacdo das

tecnologias educativas no contexto das escolas publicas brasileiras.

1.24 O Programa TV Escola

As politicas publicas do governo federal disseminam as TIC no campo
educacional por meio de diferentes programas, como: o TV Escola, Proinfo, Portal do

Professor, Midia e Educac&o, entre outros.

A TV Escola é dividida em faixas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
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Ensino Médio, Salto Para o Futuro, Escola Aberta e Formacdo Continuada de
Educadores. Seus objetivos séo o aperfeicoamento, a valorizagdo dos professores da
rede publica, o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem e a melhoria do

ensino.

As possibilidades de wuso dos videos (diretrizes) dizem respeito ao
desenvolvimento profissional de gestores e docentes, a dinamizagdo das atividades de
sala de aula, atividades extraclasses, recuperacdo e aceleracdo de estudos, a utilizacdo
de videos para trabalhos de avaliacdo do aluno e, além disso, a revitalizacdo da

biblioteca e aproximacao dos elementos escola-comunidade.

Os videos sdo disponibilizados aos professores de diversas formas: no site

www.dominiopublico.gov.br, o usuéario seleciona o video, podendo baixa-lo para seu

computador; na homepage www.tvescola.mec.gov.br, podendo assistir online; no

Programa DVD Escola, midias digitais I, Il e 1ll; nos computadores do Laboratério de
Informéatica Educacional do Prolnfo'® das escolas ptblicas; no canal da TV Escola.
Além disso, pode-se tambeém gravar os videos em DVD através do canal da TV Escola,
transmitido via satélite (Brasil SAT) e captado pela antena digital instalada nas escolas
publicas. Para tanto, é disponibilizada, para consulta, a grade de programacéo para a

escolha do programa de interesse do professor.
Para 0 manuseio do material, sdo distribuidas varias publica¢des, como:

a) Revista da TV Escola — traz documentarios, reportagens, experiéncias de sala
de aula, entrevistas e sugestdes. E um material impresso enviado gratuitamente para as

escolas publicas;

b) Guia de programas da TV Escola — langado em 2005 pela SEED/MEC, o guia
é uma publicacdo dirigida aos professores das escolas publicas do Ensino Fundamental
e Médio que trabalham com a TV Escola. O guia contém os programas transmitidos
pela TV Escola no periodo de 1996 a 2004 (Guia 2) e no periodo de 2006 a 2009 (Guia
3) lancado em 2010, trata de assuntos de diversas areas do conhecimento. E uma obra
de referéncia que registra todos os programas ja veiculados pela TV Escola e tem a
finalidade de facilitar a identificacdo e a utilizacdo dos programas ja gravados. E

composto por dois blocos de secbes: - Secdo |: Areas Tematicas (Arte, Ciéncias,

19 Programa Nacional de Informatica na Educacdo — Prolnfo, cujo objetivo é a instalacdo de

laboratdrios de computadores nas escolas publicas urbanas e rurais de ensino basico de todo o Brasil.
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Educacdo Fisica, Educacio Especial, Escola/educacdo, Etica, Filosofia, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa, Literatura, Matemaética [relacdo dos videos no tdpico
1.4.1], Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural e Saude); - Sec¢éo II:
secdes especiais (Acervo; Como Fazer? Com Ciéncia; Ensino Legal; Fazendo Escola;

Sala de Professor; Salto para o Futuro; Vendo e Aprendendo e Ver Ciéncia);

c) Grade de programacgdo TV Escola — disponibilizada no site do programa e
também enviada para a escola com toda a programacao;

d) Listagem dos videos, disponivel no site http://www.tvescola.mec.gov.br;

e) Fichas para consultas: http://www.mec.gov.br/semtec/ensmed/fichas.shtm —

contém sugestdo de atividades que poderdo ser trabalhadas com o video na transmisséo
de conceitos.

As iniciativas do poder publico na implantacdo e pratica das tecnologias no
ensino tém se configurado como politicas publicas de grande relevancia. No entanto, de
conformidade com Ferrés (1996), “o video educativo luta para encontrar sua identidade
especifica como meio expressivo integrado no processo educativo [...]” (p. 44).Um
breve historico sobre o Programa TV Escola e seu processo de integracdo no ambiente
escolar nos da uma ideia do que Ferrés destaca sobre os desafios que entravam a

incorporacéo do video a cultura educativa.

O Programa TV Escola faz parte das politicas publicas de formacdo de
professores do Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo a
Distancia, que produz e veicula, desde 1996, a TV Escola. Esse canal televisivo é
administrado pelo MEC e inclui, entre seus objetivos, a formacdo docente por meio dos
diversos cursos oferecidos e conteidos contidos nos DVDs Escola.

De acordo com as informagdes contidas em documentos da SEED, a TV Escola
foi autorizada pelo Protocolo de Cooperacdo Técnica N.° 1, datado de 2 de junho de
1995, celebrado entre o Ministério da Educacdo e Cultura, Ministério das
Comunicac0es e a Secretaria de Comunicacgéo da Presidéncia da Republica. Foi lancado
em carater experimental, em 4 de setembro de 1995, em Teresina-Pl, nas escolas

publicas estaduais Joca Vieira e Jodo Amaro.

Em 4 de margo de 1996, foi ao ar para todo o pais de forma definitiva, sob a
responsabilidade da Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), tendo como base legal
0 Decreto n.° 1.917, de 27 de maio de 1996 que, ao alterar a estrutura do MEC,
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extinguiu a Secretaria de Desenvolvimento, Inovacdo e Avaliacdo Educacional
(SEDIAE) e criou a SEED.?° No inicio deste ano (2011), o Ministério da Educacéo
divulgou uma nota®* sobre a extingéo da Secretaria de Educacéo a Distancia.

O canal (TV Escola) tem sua atividade cumprida por meio de contrato da
Associacdo de Comunicacdo Educativa Roquete Pinto. A contratada é responsavel pela
transmissao, operacdo, programacdo e producdo béasica do canal televisivo, restando
algumas producgdes e aquisicdo de videos por conta da Diretoria de Producdo de
Conteldos e Formacdo em Educacéo a Distancia (EaD, da SEED/MEC).

A programacdo da TV Escola abrange conteudos disciplinares; temas
transversais; assuntos relacionados ao fazer pedagdgico; a didatica; a formacgdo de
professor e capacitacdo dos atores educacionais do ensino publico; a discussdo sobre
formas de gestdo; a educacdo formal e ndo-formal e aos demais interessados no
processo de transformar informacdo em conhecimento. A programacdo é composta por
videos de producdo propria e programas cujos direitos de exibicdo sdo adquiridos ou
cedidos por instituicdes nacionais e estrangeiras: como a Bord — Canadd; WGBH,;
Discovery Channel — UEA; BBC — Gra Bretanha; NIS — Holanda.

A finalidade maior da TV Escola é valorizar os educadores, elevar o padrédo de
qualidade da escola publica brasileira e enriquecer o acervo tecnolégico de apoio as
escolas, professores e dirigentes educacionais.

Por meio dessa iniciativa, notamos que é dada autonomia para que o professor
busque sua formacdo continuada e as capacita¢fes para uso do audiovisual em sala de
aula. Nas palavras de Toschi (1999), observamos que cabe a escola tomar tal iniciativa,

uma vez que

O projeto TV Escola faz parte da politica educacional e refere-se a
formacdo de professores. Videos pedagogicos sdo veiculados em um
canal préprio de TV e as escolas, equipadas para recepcionar 0s
programas, devem usa-los para capacitar os professores no seu proprio
interior, como também podem usar os videos em aulas de diferentes

20 A Secretaria de Educacdo a Distancia — SEED - foi oficialmente criada pelo Decreto n.° 1.917,

de 27 de maio de 1996. Entre as suas primeiras agdes, estavam a estréia do canal TV Escola e a
apresentacdo do documento-base do Prolnfo [...]. Apds uma série de encontros realizados pelo pais para
discutir suas diretrizes iniciais, foi lancado oficialmente, em 1997, o Prolnfo — Programa Nacional de
Informatica na Educacdo, cujo objetivo é a instalacdo de laboratorios de computadores nas escolas
publicas urbanas e rurais de ensino basico de todo o Brasil.

2 No dia 18 de janeiro de 2011, em uma nota, 0 MEC anuncia a extingdo da SEED, em carater ndo
oficial. Disponivel em: < http://feducadorcomivp.blogspot.com/2011/02/mudancas-no-mec-tambem-
incluem-extincao.html > Acesso em 17 de fevereiro de 2011.
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disciplinas [...] (p. 19).

Contudo, entendemos que essa autonomia sé se torna vidvel se a comunidade
educativa, democraticamente e de forma participativa, elaborar o Projeto Politico
Pedagdgico da escola em conjunto, refletindo e discutindo as a¢Ges estratégicas a serem
contempladas na pratica pedagogica com a utilizacdo dos mais diversificados materiais
didaticos, bem como com os recursos tecnoldgicos aplicados a educacdo de maneira
adequada. Além disso, € preciso que a unidade educativa se organize para criar
momentos de formagdo continuada em servi¢o, e 0s docentes possam manusear 0S

materiais com mais seguranca, habilidade e maior senso critico.

O programa ¢ rico em material e, segundo Medeiros (2001), “€¢ mais um suporte,
uma ferramenta de apoio ao professor para aperfeicoar seu desempenho profissional e
ampliar sua pratica pedagogica” (p. 84). Os videos tém potencial que podem ser
explorados de forma significativa no ensino, na gestdo, na motivagdo da comunidade

educativa, no desenvolvimento de atividades informativas.

Relevante também € o acervo de videos para o ensino de matematica, tanto do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio. S&o os mais variados temas, incluindo
assuntos relacionados a Geometria, Matematica na Vida, Arte e Matematica, ou seja,
uma rica producdo audiovisual, no formato DVD, video digital online e recep¢do por

TV em canal aberto. E o video didatico buscando seu espaco na educacio.

No entanto, Belloni (2003), ao analisar a operacionalizacdo do Programa TV
Escola em Santa Catarina, detectou varios entraves, tais como: problemas de instalagdo
das antenas, manuseio dos equipamentos nas escolas, falta de tempo do professor para a
formacédo continuada em servico, formacdo inicial precaria, falta de motivacdo devido a

auséncia de incentivo no plano de carreira e a questdo salarial.

Desse modo, nem tudo sdo maravilhas no uso das tecnologias na educacao,
como o diz Kenski (2007). As TIC também oferecem problemas e desafios aos seus
usudrios, tanto de forma individual quanto na coletividade. Em sua discussdo sobre os
problemas que as tecnologias causam, a autora enumera alguns, como a falta de

conhecimento dos professores para melhor uso pedagogico das tecnologias.

Os professores ndo sdo formados para usar as TIC adequadamente, e isso é
percebido quando se presencia uma apresentagdo cansativa em PowerPoint, um video

que preenche todo o periodo da aula, uma pesquisa na internet sem orientacdo, a ndo-
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adequacdo da tecnologia ao contetdo da aula. Outro aspecto constatado conforme
Kenski (2007), sdo os “treinamentos distantes da pratica pedagogica dos profissionais e

de suas condicOes de trabalho” (p.58).

No contexto desta pesquisa essas praticas sdo evidenciadas, acrescidas da pouca
énfase aos conhecimentos tedricos que fundamentam a insercdo dos artefatos

tecnoldgicos no ensino de matematica.

1.3 As TIC no Contexto das Pesquisas em Educacdo Matematica

Para tratar dessa tematica, recorremos aos estudos de pesquisadores como
Bairral (2002), Civardi (2010), Borba e Penteado (2007).

Bairral (2002) desenvolveu uma pesquisa (tese de doutorado) na linha de
Formacdo de Professores e Tecnologia sobre o Desarrollo Profesional Docente en
Geometria: Andlisis de un Proceso de Formacion a Distancia. O referido autor
investigou o desenvolvimento profissional critico do professor por meio de entornos

virtuais, analises e influéncias do processo teleinterativos em geometria.

Em seu trabalho, o autor destaca a possibilidade de analise qualitativa para os
processos teleinterativos na formacdo docente e a importancia de utilizar entornos
(ambientes) virtuais como uma estratégia formativa que favorece o desenvolvimento
profissional. Para tanto, devemos ter em vista principios da democracia e da equidade,
necessarios ao contexto educativo brasileiro. Bairral (2002) justifica a importancia do

estudo, uma vez que:

No Brasil, a necessidade desse tipo de investigacdo surge motivada
pela implementacdo dos PCN (Brasil: MEC, 1998) que ressaltam a
necessidade de incorporagdo e estudos de geometria, tanto na
formac&o inicial como na formacéo continuada do professor, para o
ensino obrigatorio, e pela necessidade de instrumentos de melhora na
formacdo continuada, principalmente dos professores que estdo em
regides geograficamente afastadas dos grandes centros urbanos e que
necessitam de uma intervencdo multiplicadora (p. 1) 2. Traducéo
nossa.

2 Entorno (espanhol) significa ambiente.

23 En Brasil, la necesidad de este tipo de investigaciones viene motivada por la implementacion de
los PCN (Brasil: MEC, 1998) que resaltan la necesidad de incorporacion y estudios em geometria, tanto
en la formacién inicial como en la formacién continuada del profesor para la ensefianza obligatoria y por
la necesidad de instrumentos de mejora en la formacion continuada, principalmente de los profesores que
estan en regiones geograficamente alejadas de los grandes centros urbanos y que necesitan de una
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No artigo Aprender a Aprender Matematica no CiberEspaco — Formacéao,
Bairral (2002) faz uma reflexdo sobre a formacdo e a contribuicdo dos diferentes
espacos comunicativos em um ambiente virtual de aprendizagem e apresenta principios
metodologicos do projeto de formacdo docente desenvolvido na UFRuralRJ em
colaboracdo com a Universidade de Barcelona. Nesse artigo, o autor menciona o
objetivo de se analisar de que forma as interagdes mediadas pelas ferramentas da

Internet contribuem para o desenvolvimento profissional do professor.

A literatura consultada destaca que a utilizacdo de tecnologia na educacgéo
provoca inquietacdes ndo s6 com o desenvolvimento do professor, mas também no que
se refere ao tratamento dado aos contetidos matematicos: de que forma s&o trabalhados,

que recursos tecnoldgicos sdo empregados e como sdo inseridos.

Em um dos minicursos ocorridos no X Encontro Nacional de Educacéo
Matematica (X ENEM), Civardi apresentou um relato de experiéncia sobre o uso do
video didatico e sua articulagdo com a obra de Monteiro Lobato. Nesse minicurso, a
pesquisadora discutiu a potencialidade de utilizar o video didatico no ensino de frages
nas Ultimas séries do ensino de 1.2 fase (4.° e 5.° anos). A pesquisadora apresentou
elementos para a discussdo de uma sequéncia didatica,?* propondo reflexdo da atividade
pratica sobre as possibilidades de ensinar fracdo e ética articuladas ao uso do video com
trechos da obra de Monteiro Lobato (Aritmética da Emilia).

Civardi (2010) menciona sua propria atuacdo enquanto professora-formadora e
como professora da Educacdo Basica em uma escola publica da rede federal. A
experiéncia como formadora revela que muitos docentes e futuros docentes ainda
resistem ao uso de tecnologias da comunicacdo nas aulas de matematica. Contudo, é
importante salientar que, com o devido planejamento, o professor pode obter de seus
alunos aprendizagens significativas de conceitos matematicos na 1.2 fase, no que tange

as atividades de matematica com o uso do video.

Ja Borba e Penteado (2007) direcionam suas pesquisas para a familiarizacao dos
educadores quanto a tendéncia da informatica no campo educacional. Os autores

apresentam um trabalho em informatica educativa, envolvendo diversas formas de uso

intervencion multiplicadora (p. 1)

24 Sequéncia Didética refere-se a “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY,

2004, p. 97).
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das TIC por alunos e professores; também fazem um debate em relagdo as politicas
governamentais no que diz respeito as tecnologias na educacdo. Desse modo, para
Borba e Penteado (2007)

[...] o acesso a informatica na educacdo deve ser visto ndo apenas
como um direito, mas como parte de um projeto coletivo que prevé a
democratizacdo de acessos as tecnologias desenvolvidas por essa
mesma sociedade. E dessas duas formas que a informatica na
educacdo deve ser justificada: alfabetizacdo tecnoldgica e direito ao
acesso (p. 17).

Como se depreende dessa discussao, 0 acesso a tecnologia e a educacéo constitui
uma iniciativa para amenizar as desigualdades sociais tdo frequentes na sociedade
brasileira, cabendo a escola a responsabilidade de proporcionar a alfabetizacdo

tecnoldgica aos menos favorecidos.

1.4 O Video como Recurso Didatico no Ensino de Matematica

Como descrevemos no inicio deste trabalho, o professor de matematica tem
enfrentado varios desafios na atualidade, e um deles é o de inserir as tecnologias em seu
cotidiano escolar. Essa preocupacdo se originou com a educacdo matematica. Entre os
objetivos educacionais dessa area, destacamos um que € essencial as acOes
metodoldgicas que potencializam a pratica do professor de matematica: fazer uso das

TIC como ferramentas pedagogicas.

Entendemos que investigar o manuseio das TIC na educagdo matematica requer
tempo e um profundo conhecimento dessa tematica, pois a consideramos um campo de
pesquisa complexo. Por esse motivo, pesquisar o uso do video no Ensino Médio nédo é
apenas ressaltar suas potencialidades e deixar oculto o entrave por ele causado em
consequéncia do seu mau uso, menos ainda condenar a utilizacdo inadequada, mas é,

sim, induzir o docente a refletir sobre sua acao, para melhorar sua praxis.

Desse ponto de vista, para melhorar a praxis sdo necessarios dois fatores:
conhecimento e um planejamento pedagdgico adequado, principalmente quando se
pensa em inserir as tecnologias no ensino, pretendendo-se que ocorra aprendizagem

com significacdo.
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Esses fatores, a nosso ver, sdo fundamentais porque o video, ao ser adotado
como recurso pedagogico auxiliar no ensino de conteddos matematicos, deve passar por
uma analise critica feita pelo professor que ird exibi-lo. Ao se posicionar de maneira
critica ou acritica sobre o uso de uma determinada tecnologia, o professor define seu

perfil de usuério das midias educativas.

Assim, o perfil do docente é que vai nortear a visdo de uso das tecnologias da
informacao e comunica¢do, ndao s6 das denominadas “novas”, mas também das que tém
longa utilizacdo e que ainda sdo empregadas inadequadamente. A forma como o
professor se posiciona frente a tecnologia define a linha que ird seguir na aplicacao

desses meios. Segundo Moran (2000),

se somos pessoas abertas, nos as utilizaremos para comunicar-nos
mais, para interagir melhor. Se somos pessoas fechadas,
desconfiadas, utilizaremos as tecnologias de forma defensiva,
superficial. Se somos pessoas autoritarias, utilizaremos as tecnologias
para controlar, para aumentar nosso poder (p. 63)

Das trés posi¢fes mencionadas - aberta, fechada, autoritaria - a postura que vai
ao encontro da acdo pedagdgica apropriada € a da comunicacdo aberta, tendo em vista
que ela abre espagos para o debate, para a exposicdo de ideias sem represséo;
possibilita, pois, uma comunicagéo participativa, motivadora e melhor interacdo entre 0s
estudantes no processo educacional. Pensando em melhor pratica e em um ensino que
dé sentido ao contelldo matematico, pesquisadores da area dedicam parte de suas vidas

para a compreensao do fenémeno do audiovisual (video) no ensino de matematica.

O video no ensino dessa disciplina tem sido estudado sob diferentes enfoques de
acordo com o0s vieses conceituais do pesquisador. Como destacamos, alguns tedricos
mostram modos de inclusdo do video no ensino de matematica, bem como a
preocupacdo com andlise e sugestdes de uso pedagdgico; para tanto encontramos
respaldo nos trabalhos de Civardi (2006), Rocato (2009), Silva e Civardi (2010).

Nessa perspectiva, Civardi (2006) mergulha nas questdes de analise de videos. A
pesquisadora fez uma anélise bibliografica que teve como objetivo desenvolver um
estudo sobre o uso de videos didaticos no ensino de matematica, tendo como produto
final uma ficha de catalogacéo de videos didaticos pautados em trés aspectos avaliativos
(didatico funcional e técnico).
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Segundo essa autora (2009), “aliado a outros recursos didaticos e as exigéncias
educacionais da contemporaneidade como, por exemplo, interdisciplinaridade e
transversalidade, o video didatico pode mostrar-se uma 0til ferramenta para o

enfrentamento desses desafios pedagdgicos” (p. 8).

Borba et al (s.d.)®, por sua vez, desenvolvem uma discusséo sobre o video,
como ferramenta Util para a visualizagdo de conteudos em ambientes EaD. Dizem os

autores:

[...] acreditamos que a comunidade de Educadores e, em particular,
Educadores Matematicos que trabalham, pesquisam ou simplesmente
possuem algum tipo de envolvimento com a EaD, possam colaborar
bastante no sentido de discutir quais seriam as prioridades de um
ambiente virtual baseado na Internet Avancada, j& que neste texto
estamos nos detendo as nossas experiéncias e expectativas. E
importante ressaltarmos que nossas demandas, apresentadas
anteriormente, vdo ao encontro dos desafios surgidos com a Internet
Avancada, na qual acreditamos que o uso de video e as possibilidades
de interacdo serdo enormemente ampliados (p.7).

Para esses estudiosos do assunto, o video na internet pode desempenhar um
papel fundamental na interacdo via online, permitindo que 0 usuario assista a um

programa virtualmente podendo interagir em tempo real.

Souza (2009), por sua vez, trabalha com a producdo de video documentério
ligado a Etnomatematica, tornando mais dinamicos os contetdos, proporcionando mais

participacdo dos estudantes na disciplina e, dessa forma, ampliando o conhecimento.

Segundo o autor, o aprofundamento critico-reflexivo dos documentarios tem o
papel de motivar e desafiar os educandos a compreenderem os aspectos funcionais
desses recursos no que diz respeito ao seu uso na formacao inicial de professores de

matematica e contribuir na préatica pedagogica do futuro docente.

Rocato (2009) investigou o uso de videos no processo de ensino aprendizagem,
tendo-os como uma das possibilidades de potencializar esse processo na matematica,
pela facilidade que o recurso apresenta em disseminar as informacdes e reflexdes nos

aspectos da formacdo dos professores em relagédo ao uso de tecnologias. O autor, ao

2 Artigo Internet Avancada e Educacdo Matematica: novos desafios para o ensino e aprendizagem

on-line > Disponivel em
http://www.rc.unesp.br/gpimem/downloads/artigos/borba/artigo _tidia.pdf.<acesso em 27 de novembro de
2010.
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propor orientacdes para 0 uso significativo de videos como facilitadores da apropriacao

do conhecimento critico, assim explica:

[...] dessa forma temos que a utilizacdo de videos nesse processo de
ensino e aprendizagem de matematica pode facilitar sua
desmistificacdo para os alunos, através das imagens, sons,
interpretacdo, simulacdo e modelagens matematicas, presentes nos
videos existentes que abordam o ensino de matematica e que podem
extrapolar as relacdes, transitando por outras disciplinas ampliando e
potencializando a construcdo do conhecimento matematico (p. 86).

Na visdo de Rocato (2009), o uso da tecnologia do video, se bem planejado,
possibilita a visualizacdo pelo aluno de uma matematica dindmica, em acéo,
contextualizada, transformando o ambiente passivo, em um ambiente ativo. Com o
emprego dessa ferramenta, o autor entende que se dissipa 0 medo de falar, de se
expressar. As atitudes deixam de ser de passividade passando a ser de participacdo e
interagdo. O professor se torna um sujeito provocador de debates, dando vida a

dindmica da aula de matematica.

1.4.1 Os Videos de Matematica do Programa TV Escola

O Programa TV Escola possui uma videoteca de matematica bastante
diversificada. Para melhor direcionamento na escolha do video é s6 consultar o Guia
2006-2009 que apresenta os contetdos curriculares das disciplinas ordenados por faixas
de ensino e também sdo destinados a formacdo profissional do educador. Neste estudo,
listamos na Tabela 01 os videos da se¢do do Ensino Médio, para a disciplina de

Matematica.

De acordo com a SEED, o objetivo da publicacdo do Guia € uma obra de
referéncia que facilita a consulta e a utilizacdo adequada dos programas (videos),
servindo também para a catalogacdo do acervo (DVD Escola e das gravacfes) das
escolas. O Guia reforga o compromisso com a educagédo a distancia no pais, uma vez
que a TV Escola ¢ um importante instrumento na formacéo continuada a distancia de
professores, coordenadores e gestores escolares. Essa publicacdo estd dividida em
partes. Nela os professores encontram apoio e orientacdo para suas aulas e as diretrizes

para sua formagéo em servigo.
A Area Tematica destacada é, entdo, a matematica, componente curricular de
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nosso estudo. Os programas dessa secdo tém a finalidade de auxiliar o professor na
tarefa de deixar o estudo da matematica prazeroso e mais compreensivel. Com base
nesse pressuposto, o professor podera trabalhar com taxas, célculo, jogos, brincadeiras,

indices, além de contar com orientacdo para facilitar a aprendizagem em geometria.

A seguir apresentamos um quadro contendo todas as séries com a quantidade de

videos sobre conteidos da disciplina matematica.

Quadro 03: Séries dos Videos da TV Escola

<
o

SERIE, EPISODIO, PROGRAMAS/TV Quant. Videos
ESCOLA/SEED/MEC
Agora é com VOCcés
Aritmética
Aritmética Parte 1
Azulejos de Alhambra
Clac/Matematica
Conceitos de Matematica — Analise Combinatéria
Conversa de Professor/Matematica
Danca dos Quadrados, A
9 Descobrindo Fragdes
10 | Dimensdes
11 | Encontrando o Equilibrio
12 | Esferas
13 | Falando Matematica
14 | FracBes Equivalentes
15 | Mé&o na Forma
16 | Matematica
17 | Matematica da Guerra
18 | Matematica e Natureza
19 | Matematica Interativa
20 | Matematica Ludica
21 | Matematica na Histoéria
22 | Matematicana TV
23 | Matematica na Vida — Razao e Proporcao
24 | Matematica para iniciantes
25 | Monstros da Matematica
26 | Multoches
27 | Observando a Natureza
28 | PCN/Matematica
29 | PCN na Escola/Matematica
30 | Pela Trilha da Matematica
31 | Pesos e Medidas
32 | Piramides de Platao
33 | Por onde Anda a Matematica
34 | Procurando Formas
35 | Professor Corujdo/Matematica
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N.° SERIE, EPISODIO, PROGRAMAS/TV Quant. Videos
ESCOLA/SEED/MEC
36 | TIKTAK TOK 1
37 | Turma da Tabuada, A 30
38 | Turma da Tabuada, 2 A 30
39 | Turma da Tabuada, 3 A 10
40 |1, 2, 3, Matematica 15
41 | Vida com NUmeros 7
42 | Historia dos NUumeros Primos, A 3
43 | Matematica em Toda Parte 7
44 | Pelo Universo da Matematica 40
45 | Perspectivas: Matematica 4

Fonte: Guia TV Escola, (1996 -2004) e (2006 — 2009)

As diretrizes para o conhecimento do material audiovisual e sua utilizagéo, se
encontram dispostas no Guia de Programas da TV Escola (2006-2009), na Secéo Il
(Secdo Especial), na qual estdo contidos os programas que dao suporte ao trabalho do
professor. Para tanto, mostra o acervo dos videos, sugere atividades interdisciplinares,
apresenta experiéncias com projetos ja desenvolvidos em outras escolas, debates sobre a
reforma do Ensino Médio, discute praticas, entre outras atividades informativas e

formativas.

A seguir, apresentamos o resumo das secBes tematicas para melhor compreenséo

e direcionamento dos programas que se pretende assistir e utilizar.

Secdo Acervo (1): nessa secdo os documentarios sao mais longos, com cerca de

50 minutos, ao passo que a parte comentada € menor. Apenas o trabalho de uma
disciplina é sugerido, ficando por conta do professor a possibilidade de trabalhar outras.
A Secdo Acervo possui um total de 104 programas. Em relacdo a matematica sdo 12
programas. Ex.. O Dia em que as Figuras Nasceram; Disciplinas: Arte/

Psicologia/Matematica.

Como Fazer? (2): O video é apresentado e, na sequéncia, trés professores

especialistas sugerem varias possibilidades de utilizacdo do material. Estimula e auxilia
o0 professor a usar a programacao da TV Escola com o apoio dos PCN do Ensino Médio.
Total de 287 programas. Em matematica sdo 58. Ex.: O Arco Iris. Série por onde anda a

Matematica. Disciplinas Historia/Matematica/Fisica.

Como Fazer? A Escola (3): Professores, diretores e especialistas analisam

aspectos envolvidos na gestdo da escola do Ensino Médio. Total 55 programas. Ex.: O

Computador como Ferramenta de Aprendizagem e Matematica Interativa.
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Com_ Ciéncia (4): A série aborda projetos cientificos desenvolvidos por
professores e alunos de escolas publicas de Ensino Médio e servem para o debate sobre
o0 papel da escola como ponte entre o0 conhecimento cientifico e a préatica cotidiana. S&o
15 videos no Guia. Desse total, 11 tratam da Matematica Discreta. Como exemplo
destacamos os programas: O que tem uma coleta seletiva de lixo a ver com a
Matemética? O que é a Matemética Discreta? E a Teoria dos Grafos? Relata a

experiéncia de uma escola. Duragdo: 52”726, Realizacdo TV Escola, Brasil, 2004.

Ensino Leqgal (5): Série Debates inclui temas como a Reforma do Ensino Médio,

abordando: a reorganizacdo das disciplinas em areas de conhecimento, valorizacdo do
processo ensino-aprendizagem orientado por — interdisciplinaridade e contextualizagéo,
totalizando 55 debates, dos quais dois sdo especifico de matematica: Matematica com
Ciéncia - Ensinada a partir do contexto do aluno. Duragdo: 55°03”; A Matematica ¢ o
Cotidiano - A matematica no cotidiano em relacdo as Ciéncias da Natureza e com as

Ciéncias Humanas. Duragao: 54°01”.

Fazendo Escola (6): Os especialistas discutem ideias e fundamentos de

propostas de trabalho para a gestdo democratica, com base em documentarios que
retratam experiéncias bem-sucedidas em escolas brasileiras de Ensino Médio. Ao todo
sdo 15 videos. Um deles, A Funcdo do Gestor - mostra experiéncias de gestdo
democrética. Duracdo 52°34”. Realizagdo: TV Escola, Brasil, 2004.

Sala de Professor (7): nesta secdo, professores de trés disciplinas se unem e

elaboram um projeto interdisciplinar, a partir de um video da programacdo da TV
Escola. S80134. Destes, 22 sdo de matematica. Exemplo: Mapeamento, Programa da
Serie Ciéncia Nua e Crua 2.

Salto para o Futuro (8): Sdo aproximadamente 94 episddios; entre eles, 16

direcionados a matematica, dos quais destacamos: Discutindo Praticas em Matematica.
A série tem como proposta discutir com os professores a importancia de se proporcionar
uma soélida formacéo conceitual nessa area do conhecimento as criancas e aos jovens no

decorrer da Educacdo Basica. Duragdo: 5 programas de 50°. Realizagdo: TV Escola.

Brasil, 2006.

A descricdo das faixas do programa situa professores e formadores de
professores quanto a existéncia do material e ressalta a importancia de consultad-lo no

momento em que pretender inseri-lo em sua pratica pedagogica. O Programa TV Escola
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(abordado no item 1.2.4) é uma iniciativa do governo federal para capacitar professores
por meio da educacdo a distancia, a fim de possibilitar a insercdo do video na Educacgao
Bésica.

Para diversificar suas aulas, os docentes, principalmente os professores de
matematica, precisam de uma formacdo que Ihes proporcione conhecimentos teoricos,
vivéncia em atividades praticas que os habilitem para suas préprias experiéncias no
labor da profissdo docente. Pensando nessa formagéo, convidamos o leitor a conhecer
um pouco mais sobre Formacdo de Professores na Educacdo Matematica lendo o

préximo capitulo.
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Figura 03: DVD Escola 03

...Para estudiar la vida futura de los hombres, es necesario dominar
el conocimiento de las realidades de su vida pasada. Lo pasado es
raiz de lo presente. Ha de saberse lo que fue, porque lo que fue esta en

lo que es.
José Marti
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@Zm@ﬂ/mw?ﬂmmfmg
Continuadn do Profossores

Neste capitulo, apresentamos diferentes olhares referentes a formacdo de
professor. O primeiro topico trata da Formacdo de Professores e Saberes Profissionais.
Para o desenvolvimento, desse item, contamos com as contribuices de Tardif (2002),
No6voa (1999) e Pimenta (2005). Prosseguindo com o didlogo, focamos a Formacéo de
Professores de Matemética e o uso do Video no Ensino dessa disciplina; adotamos
como referencial para este estudo autores e recursos, tais como, Fiorentini e Lorenzato
(2006); TV Escola: Toschi (1999); Video na Educacdo: Ferrés (1996), Moran (1996); e
Video na Educacdo Matematica: Rocato (2009) e Civardi (2010). O aporte tedrico
existente nessas areas € amplo, por isso foi feito um recorte, a fim de trazer para este

trabalho os autores que, forma mais direta e significativa, complementam nosso dialogo.

No final do capitulo, tecemos comentarios relativos as diretrizes das politicas
publicas para utilizacdo do video na préatica pedagogica do professor, de acordo com as
orientagdes de formacéo contidas nos documentos oficiais do MEC para a utilizagdo das
TIC no Ensino Médio.

2.1 Revisao de Literatura

A reviséo literaria para este trabalho iniciou no momento da elaboragdo do
Projeto de Pesquisa, quando da intencdo de fazer o mestrado. Alguns temas sobre
tecnologias na educagdo eram de nosso conhecimento, mas de forma superficial. No
mestrado, as leituras de alguns teoricos da area de Educacdo Matematica e das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no ensino eram novidades. Para a

elaboracdo do Projeto de Pesquisa a ser apresentado no Seminéario do Mestrado e sob a
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orientacdo de um formador/pesquisador, as leituras foram mais direcionadas ao objeto

em estudo.

Com a disciplina Formacdo de Professor e algumas palestras das quais
participamos, tive contato com tedricos da area de uma forma mais aprofundada. Com a
intensificacdo da investigacdo, novos autores e novos olhares se fizeram presentes. Eles
surgiram da necessidade de um didlogo mais sélido e que desse mais sustentabilidade ao
estudo.

Com isso, decidimos enfocar a organizacdo da préatica pedagogica do professor
de matematica do ensino médio quanto ao uso do video da TV Escola como tema chave

da investigagéo.

Trés subtemas compdem o titulo: video, TV Escola e Educacdo Matemaética.
Porém, ndo poderiamos abordar tal tematica sem fazer uma discussdo atinente a
formacdo do professor, ator principal para que o processo de utilizagdo das TIC

aconteca na pratica pedagogica.

2.2 No Tocante a Educacao

No Dicionario de Filosofia da Educacdo, o termo educacdo pode ser derivado de
uma ou de outra palavra do latim, (ou talvez duas), White (1982 apud WINCHI, 2007):
educere, que significa conduzir ou treinar, e educare, que significa treinar ou nutrir,
alimentar (p.78). O proprio significado da palavra € incerto. White define educacéo
como formacdo ou criacdo, enquanto Winchi a define como preparacdo para a vida
adulta (p. 82). Como podemos observar, varias sdo as concepcdes sobre educacao. Neste

trabalho, o termo serd abordado no sentido de formagéo.

A Educacdo Brasileira é regulamentada por diversos dispositivos legais
nacionais e internacionais que versam sobre o estado de direito a educacdo, entre 0s
quais destacamos o Pacto Internacional sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais. Nele, os Estados partes reconhecem o direito de toda pessoa a educacdo e, de

acordo com o caput do Artigo 13, os Estados partes assim pactuam:
a educacdo deve visar ao pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do sentido da sua dignidade e reforcar o respeito pelos

direitos do homem e das liberdades fundamentais. Concordam
também que a educacéo deve habilitar toda a pessoa a desempenhar
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um papel atil numa sociedade livre, promover compreensao,
tolerancia e amizade entre todas as nac@es e grupos, raciais, étnicos e
religiosos, e favorecer as atividades das Nagdes Unidas para a
conservagio da paz*® (p.6).

No Pacto, percebemos a intencionalidade para o desenvolvimento das
capacidades da personalidade humana sem deixar de valorizar a dignidade e as garantias
dos Direitos Fundamentais do homem. Entre tais direitos, o Pacto ressalta o Direito a
Educacdo, responsavel pela formacdo do cidaddo. De acordo com o disposto no Art. 13,

inciso I1:

1) A educagdo primaria deverd ser obrigatoria e acessivel
gratuitamente a todos; 2) O ensino secundario, nas suas diferentes
formas, incluindo o ensino secundario técnico e profissional, deve ser
generalizado e tornado acessivel a todos por todos 0s meios
apropriados e nomeadamente pela instauragdo progressiva da
educacdo gratuita; 3) A educacdo secundaria em suas diferentes
formas, inclusive a educacdo secundéria técnica e profissional, devera
ser generalizada e tornar-se acessivel a todos, por todos os meios
apropriados e, principalmente, pela implementacdo progressiva do
ensino gratuito; 4) A educacdo de nivel superior devera igualmente
tornar-se acessivel a todos, com base na capacidade de cada um, por
todos os meios apropriados e, principalmente, pela implementagdo
progressiva do ensino gratuito. [...] 6) Serd preciso prosseguir
ativamente o desenvolvimento de uma rede escolar em todos 0s niveis
de ensino, implementar-se um sistema adequado de bolsas de estudo e
melhorar continuamente as condig8es materiais do corpo docente®” (p.
6).

O direito a educacdo como garantia fundamental também estd expresso na
Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, mais
precisamente no Titulo Il — Direitos e Garantias Fundamentais, em seu Capitulo Il, dos
Direitos Sociais no Art. 6.2 % e no Titulo V111, Capitulo 11l — Da Educagdo, da Cultura e

do Desporto na Secdo | Da Educacdo, nos Arts. 205 a 214.

Conforme reza o Art. 205, “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd desenvolvida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, [...] e sua

qualificacdo para o trabalho” 29,

Esse direito a formacdo consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo

26
27
28

Pacto Internacional sobre os Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, caput, art. 13.

Ibidem. Inciso II.

Art. 6° Sdo direitos sociais a educagdo, salde, o trabalho, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protegdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao.

2 Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil,1988.
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Nacional, n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que determina as Diretrizes
Curriculares para a educagdo no Art. 2°: “A educagao [...] tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo pra o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Outro documento legal importante na formagéo ¢ o Plano
Nacional de Educacdo, criado pela Lei n.° 10.172/2001.

Os documentos citados tém incorporados os Parametros Curriculares Nacionais
e as diretrizes para o desenvolvimento da formagéo tanto inicial quanto continuada para

o desenvolvimento intelectual dos individuos de uma sociedade.

2.3 Diretrizes para a Formacao Docente Tecnoldgica

O Conselho Nacional de Educacdo, por meio da Resolucdo CNE/CP 1
(BRASIL, 2002), institui diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de
professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, cursos de licenciaturas (graduacao
plena). Esse documento constitui um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos que regem a organizacao curricular e institucional dos estabelecimentos
de ensino superior. Nele estd previsto que a organizacdo das instituicdes de ensino
superior (IES) deve levar em consideracdo uma série de orientacBes relativas a
formacdo docente. Entre elas, salientamos o uso de tecnologias da informacdo e da
comunicacdo, além de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores sem

perder de vista a coeréncia entre teoria e pratica.

Nesse sentido, os cursos de formagéo inicial devem desenvolver agdes e garantir
aos futuros professores de matematica vivenciar experiéncias que os levem, nas
diferentes disciplinas, a compreender as exigéncias da sociedade contemporanea quanto
ao manuseio dos novos artefatos tecnolégicos, principalmente aqueles que dizem

respeito as TIC.

Se focalizarmos a formacdo do professor para atuar no Ensino Médio, 0s cursos
de licenciatura precisam preparar 0s estudantes para terem ciéncia quanto ao perfil a ser
constituido pelo sujeito no ambito do Ensino Médio, no que tange a formagéo

tecnologica.

As diretrizes destacam, em seus Artigos 35 e 36, que os alunos da Educacéo

Basica devem compreender os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
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produtivos; precisam também ser capazes de relacionar teoria e pratica, dominar 0s
principios cientificos e tecnolégicos que presidem a produgdo moderna, além de
conhecer formas contemporaneas de linguagens. Para tal, devem possuir curriculos
capazes de levar os futuros professores a vivenciarem, no ambito das diferentes
disciplinas sejam elas especificas (de conteido matematico) ou pedagogicas, situacdes
de aprendizagem que os levem a viver na pratica e em local similar ao que véo atuar
diferentes experiéncias pedagdgicas. Entre elas, destacamos a de cunho tecnoldgico, tal

COmo Se segue.

No Maranhdo, as universidades pablicas que formam o professor de matematica
sdo a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) e a Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA). Analisando a grade curricular do curso de matemética das duas
universidades, no que diz respeito aos aspectos relacionados as disciplinas que
capacitam o docente para o uso das tecnologias, observamos que o Curso de
Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Matematica, da UEMA, é o que apresenta
mais disciplinas relacionadas as TIC. S&o trés e estdo apresentadas no Quadro 07, no
Capitulo IV.

Na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), a formacdo superior em
matematica é realizada em dois cursos: Bacharelado e Licenciatura. De acordo com a
grade curricular, no que se refere as disciplinas voltadas para a formacdo inicial do
licenciando quanto ao uso das TIC, encontramos apenas uma disciplina, a de Introducéo
a Computacdo, que também € trabalhada no Curso de Bacharelado; em ambas as grades
curriculares ndo constam os objetivos e o0s contetdos trabalhados em sala de aula com
os estudantes, sendo mencionado apenas que 0 setor responsavel pelo desenvolvimento

da disciplina é o Departamento de Informatica.

A Secretaria de Estado da Educagdo, por compreender a importancia da
formagéo do professor, vem congregando esfor¢os no sentido de capacitar o profissional
da educacdo. Citamos como iniciativa o Programa Midias na Educagéo, desenvolvido
com o objetivo de dinamizar o processo ensino-aprendizagem nas escolas publicas por
meio de curso de especializacdo para professores, com duracdo de 360 horas, na area
das tecnologias educacionais. De acordo com o Relatério de Gestdo 2007-2008 do

Governo do Estado,

a estratégia possibilitou a articulacdo da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e da Unido de Dirigentes Municipais de Educacao
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(UNDIME), contribuindo para a continua e qualitativa utilizacdo das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC) no processo de
ensino e aprendizagem escolar. No ambito da SEDUC, nos anos de
2007 e 2008, 1.124 professores foram beneficiados na condigédo de
alunos do referido curso, nas 19 Unidades Regionais de Educacéo (p.
30).

Tal iniciativa vem ao encontro do que esta exposto no Referencial Curricular do
Ensino Médio do Estado do Maranhao, em cumprimento a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96, em seu Art. 67, Alinea Il; expressa que os sistemas de
ensino deverao “promover o aperfeicoamento profissional continuado”, garantindo, para

esse fim, politicas publicas que assegurem a cultura da formacdo continuada.

Nesse sentido, a formacdo continuada constitui fator relevante no
desenvolvimento de outras capacidades profissionais, entre elas a capacidade de inserir
e manusear 0s recursos tecnologicos (videos, softwares, computadores, objetos de
aprendizagem, programas de expressdo), quando utilizados para a compreensdo do

conhecimento matematico.

2.4 Formacao Continuada de Professores de Matematica para o uso das TIC

Iniciamos este item com a frase de Imberndon (2010): “sempre ¢ bom e
necessario refletir e buscar novos caminhos que nos conduzam a novos destinos” (p.
25). A formacdo continuada tem esse papel de oportunizar ao professor a reflexdo sobre
as acgoes, a busca de alternativas para dinamizar o trabalho, a motivacdo do aluno, a
contextualizacdo do ensino, a fuga da rotina cansativa, enfim, novos horizontes para a

realizacdo de atividades que facam sentido para os discentes.

Neste sentido, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo a
Distancia, tem se preocupado em disponibilizar recursos, programas € cursos para a
formacdo continuada dos professores da escola publica, com a finalidade de provocar

mudangas no ensino brasileiro, principalmente no que se refere ao uso das TIC.

Entre os diversos programas e acdes®® destacamos: Dominio Publico — biblioteca

virtual; DVD Escola; E-Prolnfo; E-Tec Brasil; Programa Banda Larga nas Escolas;

Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/ >. Acesso em 02 de outubro de 2010.
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Proinfantil; Prolnfo; Proilnfo Integrado; TV Escola; Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB); Banco Internacional de Objetos Educacionais; Portal do Professor
determinados pela Secretaria de Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo. Assim

temos:

a) Dominio Publico: é uma das maiores bibliotecas virtuais do Brasil, com
aproximadamente 123 mil obras (dados de junho de 2009). Lancado em 2004, com
acesso gratuito das obras literarias, artisticas e cientificas (na forma de textos, sons,

imagens e videos), ja em dominio pablico ou com divulgacdo autorizada;

b) Programa Nacional de Informéatica Educacional (Proinfo): tem como
objetivo promover o uso pedagdgico da informética na rede publica de Educacdo Bésica
e disponibilizar as escolas computadores, recursos digitais e conteddos educacionais.
Distrito Federal, Estados e Municipios devem estruturar a rede fisica dos laboratérios e

capacitar os educadores para uso das tecnologias;

c) Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional
(ProInfo Integrado): este programa foi criado para convergir os demais programas de

formacéo para o uso didatico-pedagdgico das Tecnologias da Informacéo.
Cursos ofertados:

1) Introducdo a Educacdo Digital (40h): Curso béasico para professores que ndo

tém o dominio minimo no manejo de computadores/internet;

2) Tecnologias na Educacdo: ensinando e aprendendo com as TIC (100h);
oferece subsidios tedrico-metodoldgicos praticos para que os professores e
gestores escolares compreendam o potencial pedagdgico das TIC no ensino e na

aprendizagem;

3) Elaboracdo de Projetos (40h): visa capacitar os professores e gestores
escolares para que eles possam desenvolver projetos, integrando as TIC

existentes na escola;

4) Curso Especializagdo de Tecnologias em Educagdo (400h). A proposta
principal do curso é formar formadores/multiplicadores dos programas (Prolnfo
Integrado, TV Escola, Midias na Educacdo, Formacao pela Escola e Proinfantil),
e professores efetivos da rede pablica de ensino, gestores escolares, promovendo

especializacdo, atualizagdo e aprofundamento nos principios da integracdo de
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midias e a reconstrucdo da prética politico-pedagogica.

d) Portal do Professor: é um ambiente virtual com recursos educacionais que
facilitam e dinamizam o trabalho dos docentes (troca de experiéncias entre professores
do Ensino Fundamental e Médio). O conteudo do portal inclui sugestdes de aulas de
acordo com o curriculo de cada disciplina e recursos como videos, fotos, mapas, audio e

textos. Nele, o professor podera preparar suas aulas e disponibiliz&-las no portal online.

e) O Banco Internacional de Objetos Educacionais: portal para assessorar o
professor. Disponibiliza recursos educacionais gratuitos em diversas midias e idiomas
(audio, video, animacéo/simulacdo, imagem, hipertexto, softwares educacionais) para a

Educacdo Bésica e Superior em todas as areas do conhecimento.

f) Rede Interativa Virtual de Educacdo — RIVED: é um programa que tem por
objetivo a producdo de conteudos pedagdgicos digitais, na forma de objetos de
aprendizagem, para estimular o raciocinio e o pensamento critico dos estudantes,
associando o potencial da informatica as novas abordagens pedagdgicas. E um projeto
de cooperacéo entre Brasil, Venezuela e Peru com o objetivo de melhorar o ensino de

Ciéncias e Matematica.

g) Programa TV Escola: é um canal de televisao do Ministério da Educacéo que
disponibiliza uma programacéo para capacitar os docentes da rede publica de ensino. E
um programa de Educacdo a Distancia, voltado para autoformacdo. Programacéo (24
horas diarias) exibindo séries, documentarios nacionais e estrangeiros. (Esse assunto foi

abordado com maior profundidade no Item 1.2.4)

Como podemos observar os artefatos tecnoldgicos e os programas de formacao
continuada a disposicdo dos professores, de diferentes areas, sdo diversificados. Em
Balsas, a formac&o continuada para o uso das tecnologias da informacéo e comunicacédo
é realizada pelo Nucleo de Tecnologia Educacional desse municipio, vinculado a
Unidade Regional de Educagéo, visando ao atendimento das diretrizes da Supervisao
das Tecnologias Educacionais da Secretaria de Estado da Educagdo que, em parceria
com a Unidade Regional de Educagdo de Balsas, realiza a formagdo continuada. Os
cursos supracitados sdo ofertados aos docentes da rede publica de ensino em nivel

regional.

Um programa que comega a vigorar no ambito da educagdo basica é o
UCP/UCA, que tem como objetivo disponibilizar um computador por aluno.
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O programa Um Computador por Aluno® é uma iniciativa do governo federal; a
execucao desse programa estéd a cargo dos Ministérios da Educagdo, Desenvolvimento,
IndUstria e Comércio Exterior, Ciéncia e Tecnologia. Também participam a Casa Civil,

0 Serpro e universidades.

Figura 04. PROUCA

O Projeto PROUCA foi criado por meio da medida proviséria que se
transformou na Lei n.° 12.249, de 10 de junho de 2010, que trata, entre outros assuntos,
da criacdo do PROUCA e do RECOMPE.

Areferida Lei, em seu Capitulo 11 e Art. 6°, assim estabelece:

Fica criado o Programa Um Computador por Aluno — PROUCA e
instituido o Regime Especial para Aquisicdo de Computadores para
Uso Educacional - RECOMPE, nos termos e condigdes estabelecidos
nos arts. 7° a 14 desta Lei. [...] O PROUCA tem o objetivo de
promover a inclusdo digital nas escolas das redes publicas de ensino
federal, estadual, distrital, municipal ou nas escolas sem fins
lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a
aquisicdo e a utilizagdo de solucbes de informatica, constituidas de
equipamentos de informatica, de programas de computador (software)
neles instalados e de suporte e assisténcia técnica necessarios ao seu
funcionamento Art. 7°.%

A iniciativa foi implantada em dez escolas de sete Estados (Amazonas, Minas
Gerais, Paraiba, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, S&o Paulo e Tocantins) e do Distrito

Federal. Segundo o diretor do Departamento de Infra-estrutura Tecnoldgica da

3 Texto elaborado com base no hipertexto disponivel no site do Ministério da Educacéo,

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=7609 acesso 12 fev
2011

2 Lei n.° 12.249 (Anexo 3)
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Secretaria de Educagao a Distancia (SEED/MEC), “sera possivel avaliar questoes como
capacitacdo de professores, funcionalidade, condi¢des de uso, interatividade entre os

alunos e a seguranca dos aparelhos na escola”.

De conformidade com a metodologia do projeto, cada escola vai trabalhar com
0s computadores em niveis de ensino diferentes e com estratégias distintas para avaliar

o0 potencial pedagdgico de cada equipamento.

A esse respeito, segundo Léa Fagundes, da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS), que coordenarad o projeto no Estado com computadores do modelo
X0, os equipamentos serdo distribuidos em uma escola pequena, para 350 alunos.
Nessa escola, os alunos terdo um computador sé para eles, mas, em S&o Paulo, havera

rodizio para a utilizagdo dos micros.

O processo de formacdo se dara em trés niveis ou acdes e envolvera as escolas
participantes, as Universidades (IES), as Secretarias de Educacdo (SE) e os Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE). A formacdo terd carater semipresencial e sera dividida
em modulos, abrangendo as dimensdes tedrica, tecnoldgica e pedagodgica. Contara
também com avaliacdo diagndstica, formativa e do impacto da implantacdo, para

posterior implementacdo nas demais escolas.

O Grupo de Trabalho do Programa é formado por especialistas no uso de TIC na
educacdo. Para a execugdo do projeto, ele foi dividido em trés frentes: GT Formacéo,

GT Avaliacdo e GT Pesquisa.
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Figura 05: Ponte

Furtamo-nos de contribuir com a ideia de que a formacdo de
professores e sua atualizagdo se deduzem de possuir habilidades e
conhecimentos seguros, cuja aplicabilidade emana de sua propria
autoridade cientifica, em muitos casos obscurecidos por argumentos
presumidos. A formagdo, pelo contrario, entendida como
desenvolvimento profissional, é fruto de reflexdo sobre a acéo,
ajudada por uma tradicdo de pensamento que tenha sido capaz de dar
sentido a realidade educativa.

Gimeno Sacristan e Pérez Gomez (1998)
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Neste capitulo, descrevemos o tipo de pesquisa selecionado, as etapas da
realizacdo da investigacdo e a relevancia do estudo no contexto educacional, a
caracterizacdo do ambiente pesquisado, a selecdo da amostra estratificada e a
caracterizacéo dos sujeitos participantes do estudo, bem como os instrumentos de coleta
de dados e os procedimentos de analise dos dados.

3.1 O Tipo de Pesquisa

A presente investigacdo se apoia numa abordagem de pesquisa qualitativa
porque permite uma compreensdo com maior profundidade dos fenémenos sociais
(HAGUETE, 1997). Para tanto, valemo-nos de um conjunto de técnicas de coleta de
dados (analise documental, entrevista semiestruturada, questionario, observagdo
participante e diario de campo), para pensar acerca do modo como professores de
matematica da primeira série do Ensino Médio fazem uso de videos da TV Escola em
sala de aula. Nesse tipo de investigacdo, devemos estar atentos aos procedimentos
metodoldgicos exigidos a aproximacdo do objeto a ser estudado (BOGDAN &
BIKLEN, 1994).

Na pesquisa qualitativa, ressaltamos a descricdo e o estudo das percepg¢des dos
sujeitos em que o investigador observa in loco os fenémenos. Como afirmam os citados

autores,

Os investigadores qualitativos freqlientam os locais de estudo porque
se preocupam com 0 contexto. Entendem que as agdes podem ser
melhor compreendidas quando sdo observadas no seu contexto
habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos no contexto da
historia das instituicdes a que pertencem (p.48).

O fato de obtermos os dados dentro do contexto da sala de aula caracteriza ainda
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a pesquisa como naturalistica, por ter o ambiente natural dos sujeitos como base
empirica, isto é, sem controle dos eventos e variaveis. Partindo desses aspectos,
caracterizamos a seguir o contexto, 0s sujeitos, as técnicas e os instrumentos de coleta

dos dados.

3.2 O Contexto do Ambiente Natural da Pesquisa

Como sabemos, o Brasil ¢ um pais com dimensdes continentais. Esta dividido
em cinco regiGes, entre elas a Regido Nordeste, constituida por nove Estados,
apresentando diferentes paisagens naturais e acentuadas desigualdades sociais. Entre os
Estados que a comp&em, encontra-se 0 Maranhdo. E dividido em microrregides e cada
uma delas tem sob sua jurisdicdo varios municipios agregados, com suas diversidades e

particularidades.

Apesar de estar vinculada ao programa de po6s-graduacdo no Centro-Oeste
brasileiro, propusemos que esta pesquisa se realizasse em Balsas (MA) para contribuir
com a educacdo daquele municipio, ou seja, para beneficiar uma comunidade que reside
longe dos grandes centros. Mesmo sabendo que as tecnologias encurtam as distancias,
muitos habitantes dessas localidades nao tém oportunidades de se “langarem Maranhao
afora”. Outro fator importante diz respeito ao fato de poder mostrar com o exemplo que,
apesar das dificuldades, o educador precisa sair da zona de conforto e seguir em busca
de novos horizontes, para que os indices das avaliacfes nacionais e dos organismos
internacionais possam ser apresentados em outro ranking, em melhores posicoes,

diferentes das que vemos nas estatisticas atuais.

Quadro 04 — IDEB*® (Anexo 04) — Resultados e Metas, Maranh&o — 2009

Ideb Observado Metas Projetadas
Estado 2005 | 2007 | 2009 | 2007 | 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Maranhéo [2.7 3.0 3.2 28 |29 3.0 3.3 3.6 4.1 4.3 4.6

Fonte: Inep, 2009

De acordo com os dados mostrados no Quadro 04, a meta projetada para o

3 indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica.
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Maranh&o no ano de 2007 era de 2.8 e o resultado alcangado no IDEB foi de 3.0, ou
seja, houve um crescimento de 0.2 em relacdo a meta de 2007 e de 0.3 em relacdo ao
IBED de 2005.

Para 0 ano de 2009, a meta projetada foi de 2.9, e o resultado observado foi de
3.2. Em relacdo a meta, o avango foi de 0.3 em 2009 e em relacdo a 2007 foi de 0.2 e

em relagéo a 2005 foi 0.5.

Com base nesses resultados do IDEB, analisamos o indice de desenvolvimento
de cada uma das escolas que fazem parte de nosso estudo, levando-se em consideracao

as metas projetadas e o resultado alcancado na disciplina de matematica.

Entendemos que o ensino da matemaética precisa ser melhorado ndo s6 no
Estado do Maranhdo, mas em todo Brasil, conforme o resultado da classificacdo dos
paises no Relatério Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA)** da
OCDE, em 2009. De acordo com o relatério dos 65 paises participantes, a posicao do
Brasil é 552 na categoria Cultura Matematica (Anexo 05), com 386 pontos na média
nacional. O Maranh&o ocupa no Brasil 0 26° lugar (Anexo 6), com 341,1 pontos.

Como observamos por meio desses dados, o Brasil, em relacdo aos demais
paises que participaram do PISA, ocupa uma posi¢do que indica baixo rendimento
quanto aos conhecimentos matematicos. O mesmo acontece com o Maranhdo em
relacdo aos demais Estados brasileiros. Esses dados indicam que a educacgédo no Brasil
precisa avancar, vez que o desenvolvimento de uma nacdo acontece pela formacdo de

seus profissionais e essa formacao €, sem duvida, consequéncia da educacao.

O compromisso com a tarefa de educar nos faz, muitas vezes, ir além das nossas
possibilidades e buscar indicios do que precisa ser feito para que as mudancas
acontecam. Esse € mais um motivo para que os estudos possam ser realizados nos
Estados de cada professor, de cada pesquisador que se sente incomodado com e
educacdo que temos. Assim faz-se importante que possamos produzir conhecimentos

sobre a escola que queremos.

Como mencionado, este estudo foi realizado na cidade de Balsas, situada no

34 PISA — Programme for International Student Assessment, pela OCDE (Organizacdo para a

Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico): busca medir o conhecimento e a habilidade em leitura,
matematica e ciéncias de estudantes com 15 anos de idade tanto de paises membros da OCDE quanto de
paises parceiros. Essa é a quarta edigdo do exame (2009), que é corrigido pela TRI (Teoria de Resposta ao
Item). O método é utilizado também na correcdo do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio).

75



Estado do Maranhédo, na Microrregido das Chapadas do Sul do Maranhdo. Com uma
extensdo de 12.436 km? esse municipio foi emancipado em 22 de marco de 1918,
recebendo este nome em decorréncia da denominacdo dada ao rio (Rio Balsas) que
passa na cidade. O nome foi cunhado por sertanejos que o utilizavam como via de

transporte, com suas balsas®, para transportar produtos agricolas.

Figura 06%: Rio Balsas

-’Figura 07: Balsa

35
36

Balsa é um tipo de embarcacao feita com os talos retirados da palmeira do buriti.
As Figuras 05,06 e 07, foram retiradas dos sites:www.8p.com.br e www.ferias.tur.br.
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Atualmente, a estrutura politica administrativa educacional do Estado do
Maranhdo é composta por 19 Unidades Regionais de Educacdo (URE) vinculadas
diretamente a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC-MA). A Unidade Regional de
Educacdo de Balsas esta situada no Sul do Estado e é composta por 14 municipios,

sendo que Balsas é a cidade sede.

A URE de Balsas, de acordo com levantamento de dados do Censo Escolar de
2009, apresenta, em seus resultados preliminares, que a matricula inicial das 31 escolas
distribuidas nos 14 municipios totaliza 17.725 alunos na Educacdo Basica da rede

estadual de ensino. Desse total, 31,65% estudam no municipio de Balsas (Sede da URE

Gréfico 01 — Matricula URE Balsas, 2009

5610

B Matricula Geral URE Balsas
Alunos das Escolas da Sede

Fonte: Movimento Mensal, 2009

A Unidade Regional de Educacdo de Balsas tem contabilizado 778 professores
em seu quadro demonstrativo docente, sendo que 31,87% (248) sdo professores das

unidades escolares da rede estadual de ensino em Balsas (sede) na Educagéo Basica.

Do total de professores da sede, constatamos que 12% ministram aulas de
matematica (nos 1.° 2.° e 3.° anos do Ensino Médio), tanto regular quanto na Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA.

Dos 30 professores de matematica do Ensino Médio, das escolas estaduais da

sede, 33,3% ministram aulas de matematica no primeiro ano.
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Grafico 02: Docentes da URE Balsas, 2009

178
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Fonte: Movimento Mensal e Q1, 2009.

Do contingente (31 unidades de ensino nos 14 municipios) das escolas que
fazem parte da URE, trés participaram da presente investigacdo. Todas as instituicdes de

ensino localizam-se na zona urbana da cidade sede da URE.

3.2.1 Caracterizacdo das Escolas Participantes

As escolas que passaremos a caracterizar ndo foram escolhidas por nds
(pesquisadora). Elas se configuraram no cenario da investigacdo por meio do professor
selecionado. No questionario, foram colocados os 32 videos do Programa TV Escola
disponiveis nos DVDs Escola de Matematica para que o professor marcasse 0(S)
video(s) que ele ja havia utilizado em sala de aula (questdo 16). Se o professor
respondesse a questdo de forma afirmativa, caso ele aceitasse, tornar-se-ia 0 sujeito e

sua escola o ambiente natural da pesquisa.

Critério — No questionario foi colocada a seguinte observacdo: Se vocé faz uso
dos videos de matematica da TV Escola na sala de aula, responda da questdo 16 a 18. Se
ndo, passe para a questdo 19. Texto da questdo 16. Da relagdo de videos da TV Escola,
marque o video que vocé ja utilizou em sala de aula com seus alunos e justifique por
que vocé utilizou esse(s) video(s). Questdo: 17. Como vocé planeja suas aulas de

matematica, quando a estratégia de ensino contempla o uso de videos da TV Escola? E
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18: Ao utilizar o video como material didatico no ensino de matematica na 1.2 série do

Ensino Médio, vocé encontrou dificuldades? Quais? Por qué?

Com a aplicagdo do questionario, obtivemos a amostra estratificada dos sujeitos
e das escolas participantes. Como a amostra foi definida em trés professores e cada
professor era de uma escola diferente, entdo foram trés escolas selecionadas: uma
localizada no centro da cidade; a segunda em bairro com uma distancia do centro em
torno de 2 km; a terceira situada em um bairro periférico, a quase 3 km do centro da
cidade. Os alunos de todas as escolas citadas sd@o provenientes de familias de baixo
poder socioecondmico. A seguir, situamos as escolas com nomes ficticios no cenario da

pesquisa.

a) Centro de Ensino Pitagoras

O Centro de Ensino Pitagoras é uma escola recém-construida; foi fundada em
2006. Conta com alunos do Ensino Médio, em sua maioria adolescentes provenientes de

familias com baixo poder aquisitivo e de baixa escolaridade.

A estrutura fisica da escola € composta de dez salas de aula: oito para o Ensino
Médio; uma, onde funciona a sala de Aula do Futuro®; e uma sala destinada & sala de
video, que ainda ndo esta em funcionamento. Possui um laboratério de informéatica com
dez microcomputadores, um laboratério de matematica e ciéncias, diretoria, sala dos
professores, cantina. Nao possui quadra esportiva, 0 patio é aberto, 0 mobiliario ainda
ndo esta completo, de modo que possa dar um suporte melhor a comunidade educativa.

Com relacdo aos materiais pedagdgicos, estdo sendo adquiridos aos poucos.

A escola atende em torno de 1080 alunos, distribuidos em 27 turmas nos turnos
matutino, vespertino e noturno, na modalidade de Ensino Médio. Os alunos residem nas

proximidades da escola e em bairros vizinhos.

A instituicdo presta orientacdo & Educacdo Bésica na modalidade do Ensino
Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com a clientela atendida nas extensdes
(escolas anexas); volta-se para as necessidades das comunidades de outros pontos da

cidade onde nédo héa prédio de Ensino Médio. O curriculo da escola segue as diretrizes da

3 Sala de Aula do Futuro — é uma sala destinada a estudos preparatdrios para o vestibular,

transmitidos via videoconferéncia e contando com o apoio de um tutor para tirar as ddvidas.
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SEDUC/MA. O corpo administrativo é composto por uma gestora geral e uma gestora
adjunta, tendo um professor como coordenador pedagdgico em cada turno de
funcionamento para fazer o acompanhamento pedagdgico da unidade de ensino, de

modo que o processo ensino-aprendizagem apresente melhores resultados.

Quanto ao quadro de professores, este é bastante instavel, pois 0 numero de
docentes efetivos da propria escola é pequeno, contando com uma rotatividade

consideravel de professores contratados temporariamente.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola encontrava-se em fase de discussédo

para elaboracdo e formatacdo do documento.

b) Centro de Ensino Farol do Saber

O Centro de Ensino Farol do Saber localiza-se em um bairro préximo do centro
da cidade de Balsas. Foi projetado em 1995, ficando pronta a construgdo quatro anos
depois. Assim, em 1999, foi inaugurado.

O corpo administrativo da escola conta com uma gestora geral, duas vice-
diretoras, uma supervisora educacional e trés coordenadores pedagogicos, um em cada

turno.

E uma escola de grande porte; a area construida é de mais de trés mil metros

quadrados, com mais de 4.000 m? de area livre.

Sua estrutura fisica, no que se refere ao atendimento da demanda do Ensino
Médio, é adequada; pois possui 16 salas de aula funcionando nos trés turnos (matutino,
vespertino e noturno), com quatro turmas de Ensino Fundamental, 32 turmas de Ensino

Médio e uma sala de Aula do Futuro.

A matricula inicial em 2010 foi de 1.504 alunos. O corpo docente é formado por

82 professores, entre efetivos e contratados.

O Centro de Ensino direciona a caminhada educativa da unidade escolar com
base no que ja é determinado como missdo e acgdes estratégicas no Projeto Politico

Pedagogico.
De acordo com o PPP (2010), a missdo da escola é
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Oferecer um ensino de qualidade, formando cidaddos criticos,
conscientes e participativos, capazes de interagir e intervir no
contexto-social vigente. Sendo a escola um espago de mdltiplos
conhecimentos culturais e cientificos, onde a criatividade, a pesquisa e
0 talento favorecam o aprimoramento da formacdo pedagdgica e
técnico-cientifica, de forma a atender as necessidades emergentes da
sociedade atual, com énfase nos valores éticos e morais (p. 21).

Os alunos sdo, em sua maioria, moradores do bairro da escola; outros sdo de
bairros proximos e de alguns que ficam distantes da escola e também do centro da

cidade. O perfil socioeconémico desses alunos ¢ diferenciado.

A escola tem implantado em sua agéo de ensino o Programa Gestédo Nota 10 do
Instituto Ayrton Senna, que pretende elevar a qualidade da aprendizagem dos alunos de
forma equitativa e promover as condi¢cdes necessarias para a eficacia dos processos
educativos, atuando de forma pontual em prol dos principios de gestdo nas quatro
esferas da educacdo formal: aprendizagem, ensino, rotina escolar e politica educacional.

De acordo com o PPP (2010), a acdo pedagogica

[...] serd baseada na teoria de Jean Piaget e nos pressupostos de
Philippe Perrenoud [...]. O educador precisa ter a mentalidade aberta,
atitude investigativa, desprendimento intelectual, senso critico,
sensibilidade as mudancas do mundo combinada com iniciativa, para
torna-lo significativo aos olhos do aluno (p. 31).

E imperativo salientar que, para o professor ter mente aberta, sentir-se motivado
a pesquisar e a posicionar-se de forma critica, ele precisa ser orientado sobre a
importancia do papel da pesquisa na formacdo e na pratica docente. Ademais é um
elemento essencial na formacdo do professor, portanto precisa ser parte integrante de
sua atividade. A pesquisa constitui instrumento de ensino e contetudo de aprendizagem
na formacéo (BRASIL®, 2001).

A pesquisa ajuda a entender e a refletir acerca da agéo praticada. Na Resolugéo,
o sentido de professor pesquisador € a de provocar no docente um pensamento de
reflexdo, revendo suas atitudes com base num diagnostico feito para analisar a atividade
realizada por meio de dados reais. Desse ponto de vista, André (2001) destaca a
importancia de uma atitude reflexiva no trabalho docente; o dominio, pelo professor, de

procedimentos de investigacdo cientifica como o registro de informac@es, comparagdo

%8 Proposta de Diretrizes para a Formac&o Inicial de Professores da Educagdo Basica em Cursos de

Nivel Superior (2001). Elaboracéo do Conselho Nacional de Educacdo do Ministério da Educagédo.
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de dados, para a construcdo de conhecimento e compreensdo do ato de educar. A

respeito Moran (2009) esclarece que “o professor ¢ um pesquisador em servigo.

Aprende com a prética e a pesquisa e ensina a partir do que aprende” (p.30).

¢) Centro de Ensino Sol da Liberdade

O Centro de Ensino Sol da Liberdade foi fundado em 1994 com a finalidade de
atender a demanda do Ensino Fundamental de 5.2 a 8.2 séries. Seu curriculo segue 0s
parametros da Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo, que tém como um de
seus pilares a perspectiva holistica de educacdo; busca valorizar os conhecimentos
cotidianos da realidade local dos discentes, com o intuito de desenvolver no educando

uma postura critica e de envolvimento social.

A institui¢ao definiu como principio filosofico que “Educar ¢ a mais bela forma
de amar”. Sua missao (PPP, 2010) ¢, assim, desenvolver nos educadores ¢ educandos o
espirito critico, intelectual, social, cultural e proporcionar a comunidade escolar

possibilidades de formar o individuo cidad&o (p. 12).

A escola funciona nos trés turnos: matutino (Ensino Fundamental); vespertino
(Ensino Fundamental e Médio) e noturno (Ensino Médio). O quadro docente é
composto, em sua maioria, de professores efetivos da rede estadual de ensino, contando
também com professores de contratos temporarios, o que propicia um rodizio

significativo na escola.

O corpo discente perfaz aproximadamente 500 alunos distribuidos em 12 turmas.
Séao alunos residentes no centro da cidade ou em bairros bem préximos da escola. Em

sua maioria, sdo provenientes de familias com baixo poder aquisitivo.

O Centro de Ensino Sol da Liberdade é uma unidade de ensino de pegueno
porte: conta com quatro salas de aula, uma minibiblioteca, um laboratério de
informatica, sala dos professores, diretoria, secretaria, entre outras dependéncias.
Ressaltamos, porém, que 0s espacos sdo pequenos; resta dizer que ndo ha area para

esporte e nem auditorio, somente uma pequena area livre.

No inicio do ano de 2010, a escola vivenciou a implantacdo do Programa Gestéo
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Nota 10, do Instituto Ayrton Senna, tendo como objetivo elevar a qualidade da
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental de forma equitativa e promover as
condicBes necesséarias para a eficacia dos processos educativos nas redes publicas de
ensino. Para tanto, inclui principios de gestdo nas quatro esferas da educacdo formal:

aprendizagem, ensino, rotina escolar e politica educacional.

Percebemos os tracos do neoliberalismo impregnados nesses modelos de
programas implantados nas escolas: é o tecnicismo na busca da qualidade total. Ao
definir missdo, visdo e os valores no planejamento estratégico, torna-se evidente a
definicdo das diretrizes organizacionais do modelo neoliberal. A nosso ver, esse modelo
ndo vai ao encontro do Pacto Internacional para a Educacéo, ferindo, desse modo, as
garantias fundamentais do ser humano com relagdo ao Direito Social.

3.3 Caracterizacao dos Sujeitos Participantes

Para o alcance dos objetivos — analisar as politicas publicas e contrapor as
orientagdes previstas nos cursos de formacdo continuada a respeito do uso dos videos
didaticos da TV Escola com a pratica pedagogica dos professores de matematica em
sala de aula e verificar de que modo esses videos da TV Escola tém sido utilizados no
cotidiano da sala de aula —, selecionamos sujeitos de dois segmentos; isto é, quatro
gestores que dinamizam as Politicas Publicas Educacionais das esferas federal, estadual
e regional e uma amostra estratificada de trés professores que lecionam no primeiro ano
do Ensino Médio, selecionados de um universo de dez docentes (1° ano) que atuam nas
escolas da sede e jurisdicionadas a Unidade Regional de Educacdo de Balsas — URE, no

ano letivo de 2010 (primeiro semestre).

Para a obtencdo da amostra dos professores, valemo-nos, inicialmente, de um
questionario aplicado aos dez docentes de matematica que atuam na rede estadual de
ensino na cidade de Balsas no inicio da investigacéo, isto &, no primeiro semestre do
ano de 2010.

Na elaboracdo do questionario, colocamos perguntas que nos possibilitaram
detectar aqueles professores que faziam uso de videos didaticos da TV Escola nas aulas

de matematica. Nesse sentido, a questdo de n.° 16 (Da relacé@o de videos da TV Escola,
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marque 0 video que vocé ja utilizou em sala de aula com seus alunos. Justifique sua
resposta) definiu a amostra estratificada para o estudo com um percentual de 40%
extraido da populacdo consultada.

O passo seguinte foi contatar esses professores em suas unidades de ensino e
expor-lhes os objetivos da pesquisa. De quatro professores que utilizavam o video em
sala de aula, trés aceitaram participar da pesquisa assinando o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE.

Quanto aos gestores, realizamos os contatos por telefone, via e-mail e fizemos
uma visita a cada um em seus locais de trabalho com vista a apresentacdo do Projeto de

Pesquisa e sensibilizagdo para participar da investigagdo como sujeito ativo.

Apo6s obter o consentimento de todos, definimos os grupos dos sujeitos: 1.°
grupo — gestores das politicas publicas educacionais para o uso das TIC no ensino,
composto por: Diretor de Producdo de Conteudos e Formacdo em EaD da SEED/MEC,
Supervisora das Tecnologias Educacionais da Secretaria de Estado da Educacdo —
STE/SEDUC/MA, Gestora da Unidade Regional de Educagdo de Balsas — URE e a
Coordenadora do Nucleo de Tecnologia Educacional de Balsa — NTE; 2.° grupo — os trés

professores de matematica do primeiro ano do Ensino Médio.

Com a analise do Questionario, da Observacdo Participante e das anotacfes do
Diario de Campo, pudemos delinear o perfil dos docentes - sujeitos da pesquisa.
Apresentamos no Quadro 05 as caracteristicas que consideramos basicas para conhecer
0s atores que participaram no cenario natural da pesquisa, para entender um pouco sobre
formacdo, saberes e préaticas desses sujeitos, ou seja, retratar, mesmo que de forma
superficial, a cultura escolar de cada ambiente observado.

O sentido dado a cultura escolar nesse texto segue o pensamento de Vifiao Frago,
citado por Vidal (2005). Para o autor, a cultura escolar recobre manifestacGes das
praticas instauradas no interior das escolas, transitando de alunos a professores, de
normas a teorias. Como ressalta (FRAGO apud VIDAL, 2005) [...] “alguém dira: tudo.

s 39

E se, € certo, a cultura ¢ toda a vida escolar” = (p. 34). Tradug&o nossa.

A vida escolar do professor € um conjunto de fatores: condutas, maneira de

pensar, de agir e de fazer. Esses fatores, acrescidos de tempo e espaco escolar, definem

%9 “alguien dird: todo. Y si, es cierto, la cultura es toda la vida escolar” (p. 34).
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o perfil do educador. Vifiao Frago (1995) define cultura escolar como um conjunto de
teorias, ideias, principios, normas, pautas rituais, inércias, habitos e praticas — formas de

fazer e pensar.

Quadro 05 — Perfil dos sujeitos participantes da investigacdo — Grupo 1: Gestores das

Politicas Publicas Educativas e Tecnoldgicas

Sujeito Gl G2 G3 G4
Sexo Masculino Feminino Feminino Feminino
Gestora

Diretor de | Supervisor  das | Regional de | Coordenadora

Cargo Producdo em | Tecnologias Educacdo de |do NTE de
EaD da SEED. | Educativas Balsas Balsas
Licenciatura Licenciatura
Formagcéo - - em Pedagogia | em Lingua
Académica Portuguesa
Area de | Tecnologia Tecnologia Tecnologia
Atuacao Educativa Educativa Educacéo Educativa
Local de URE/SEDUC- | NTE/URE/SE
Trabalho e da | SEED/MEC STE/SEDUC-MA | MA DUC-MA
Entrevista Brasilia Séo Luis Balsas Balsas
Esfera
Hierarquica Federal Estadual Regional Local

Fonte: Entrevista Semiestruturada, (Q, O.P e D.C)™. Silva, A. M. 2010

O contato presencial com esses sujeitos aconteceu em datas, horarios e locais
distintos para a realizacdo das entrevistas, obedecendo-se a disponibilidade de cada um
para responder aos questionamentos planejados para a obtengdo das informagoes
pertinentes ao estudo.

No Quadro 06, apresentamos 0s sujeitos participantes do segundo grupo da

investigacao.

40 Q- Questionério; O.P — Observacgéo Participante; D.C — Diario de Campo.
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Quadro 06 — Perfil dos sujeitos participantes da investigacdo — Grupo 2: Professores de

Matematica do 1.° ano do Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino

Sujeito Lis San Naj

Sexo Feminino Masculino Masculino
Licenciado em | Licenciado  em | Licenciado em

Formacéo Matematica Matematica Matematica
Especialista- Especialista- Especialista -
Metodologia do | Estatistica Estatistica e
Ensino de Administragéo
Matematica Escolar

Cargo Professor — En. | Professor — En. | Professor - En.
Médio Médio Médio

Tempo de Entre 10 a 15

Servicgo Entre 16 a 21 anos anos Entre 10 a 15 anos
Ensino Ensino Médio Ensino

Area de | Médio/Matematica Matematica Médio/Matematica

Atuacao

Local de CE Farol do

Trabalho CE Pitagoras Saber CE Sol da Liberdade

Turno/Pesq. \/espertino \espertino \espertino
Matutino e | Matutino e Matutino e

Turno/ Vespertino - Escolas | Vespertino - | Vespertino - Escolas

Trabalho diferentes Escolas diferentes | diferentes

Turma 1° “F” = 36

Observada 1° “B”= 45 alunos alunos 1°“U” = 48 alunos

Carga

Horéria Trés horas aula por | trés horas aula por | Trés horas aula por

Semanal da |semanae 120 anual |semana e 120 | semanae 120 anual

Turma anual

Observada

Encontros 5 5 5

Aulas

Previstos - OP

Encontros 5 5 6

Aulas

Observados

Fonte: Q, OP e DC, Silva, A. M. 2010

Quanto aos gestores, foram entrevistados G1(Diretor de Produgéo), G2
(Supervisor de Tecnologia), G3 (Gestora Regional) e G4 (Coordenadora do NTE), na
fase inicial da investigagdo, ao mesmo tempo em que faziamos o levantamento

bibliografico e dos documentos oficiais.

Nossa intencdo, ao selecionar esses sujeitos, foi, conforme mencionado,

apreender o movimento de implementacéo das politicas pablicas quanto ao uso do video
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didatico até seu efetivo emprego em sala de aula. Ou seja: perceber o caminho
percorrido desde a implantagdo de Diretrizes das Politicas Publicas sobre as TIC
emanadas do Ministério da Educacdo, passando pelas orientacdes da Secretaria de

Educacao a Distancia.

ApOls esse contato, seguimos para a Secretaria de Estado da Educagdo do
Maranhdo — SEDUC. Na SEDUC tivemos a informacdo de que a secretaria dispde de
autonomia para fazer as adequacGes necessérias de acordo com a realidade estadual,
para entdo redireciona-las as 19 Unidades Regionais de Educacéo distribuidas no Estado
e aos Nucleos de Tecnologias Educacionais que tém a responsabilidade de socializar as

informacdes nas escolas e de capacitar os docentes para o uso das TIC.

Segundo a Supervisora de Tecnologia Educacional, “o nosso parceiro maior ¢ o
MEC e todas as diretrizes gerais sdo emanadas de la [...], e chegando aqui a gente faz a

adequacgdo” (G2).

Nossa proxima parada foi na Unidade Regional de Educacdo de Balsas que
recebe as informagdes da SEDUC sobre as atividades de formagdo a serem
desenvolvidas no Nucleo de Tecnologia Educacional. Sabendo que o NTE recebe as
orientacdes de demanda dos cursos oferecidos pelo MEC para a formacdo dos
professores das escolas da rede publica de ensino, para la nos dirigimos. No NTE,
informadas de que esse 6rgdo é o responsavel pelas acdes de formacao, pelos contatos
para mobilizacdo e sensibilizacdo dos professores para participarem dos cursos de

capacitacdo para uso das TIC.

A parada final foi na escola adentrando a sala de aula para observar a prética

docente com o uso do video. A seguir, de modo esquematico, mostramos o caminho

percorrido para alcancar o objetivo da pesquisa:

URE/BALSAS NTE/BALSAS ESCOLA SALADE AULA

Figura 08: Movimento da Pesquisa
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O esquema apresentado ilustra a trajetoria percorrida com o objetivo de colher as

informacdes necessarias para o desenvolvimento desta pesquisa.

3.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Os instrumentos e técnicas de coleta de dados utilizados na investigacdo durante
a segunda fase do trabalho investigativo foram Anéalise Documental (AD), Questionério
(Q) e Observacdo Participante (OP), com o auxilio do Diario de Campo (DC) e
Entrevista Semiestruturada (ESE), para registro das informacGes sobre a pratica docente
no solo da investigacdo. Esses instrumentos foram aplicados em quatro etapas,

conforme descrevemos a segulir.

3.4.1 Primeira etapa: Anélise Documental (AD)

A Andlise Documental (Apéndice A) constituiu-se no estudo da documentacédo
oficial (ementas, programas de cursos, projeto politico pedagdgico, guias, manuais),
bem como outros documentos legais, com o objetivo de compreender as politicas
publicas para o uso das tecnologias em sala de aula proposta pela Secretaria de
Educacéo a Distancia do Ministério da Educacdo (SEED/MEC).

O objetivo da analise documental foi identificar, em documentos primarios,
informacBes que respondessem aos questionamentos feitos na investigacdo.
Constituindo fonte natural de informagdo, segundo Liidke e André (1986), “ndo sdo
apenas uma fonte de informacéo contextualizada, mas surge num determinado contexto

e fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto” (p.39).

Entre os documentos analisados, destacamos: a) Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional — LDBEN 9394/96 - no Art. 2.° ressalta “a finalidade da educacao
nacional [...] e o uso das diferentes linguagens — verbal, visual, formal, corporal,
musical, entre outras”. E no Art. 36 § 1.° diz que “o aluno deverd demonstrar, além de
conhecimentos relativos aos principios cientifico-tecnolégicos que conduzem a

producdo moderna [...], o conhecimento das formas contemporaneas de linguagem”. b)
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Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM) da disciplina de Matematica; c)
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM d) PCN+ de matematica;
e) Referenciais Curriculares do Ensino Medio do Estado do Maranhdo da &rea de

Ciéncias da Natureza Matematica e suas Tecnologias (RCEM/MA).

De forma geral, todos os documentos citados foram analisados, em parte, no
intervalo de tempo em que o0 projeto de pesquisa tramitava no Comité de Etica (para a
aprovacao) e no decorrer do estudo, ao perceber que precisdvamos referenciar os dados

com mais rigor cientifico.

3.4.2 Segunda etapa: Aplicacdo de Entrevistas Semiestruturadas (ESE) aos
Gestores das Politicas Publicas para o uso das TIC

Como a pesquisa empirica sO iria comecar no més de marco de 2010, e ja
haviamos decidido que entrevistariamos o0s gestores das politicas publicas,
apresentamos a seguir a ordem em que foram realizadas as entrevistas e a tipologia

empregada.

A luz da literatura consultada, depreendemos que a entrevista é, nas Ciéncias
Sociais, 0 procedimento mais usual no trabalho de campo. E uma conversa a dois com
propositos bem definidos. Pode ser estruturada, ndo estruturada ou semiestruturada.

Optamos pela semiestruturada, seguida de um roteiro de questdes orientadoras.

Realizamos quatro entrevistas: a primeira, no segundo semestre de 2009, indo a
Secretaria de Educagdo a Distancia, no Ministério da Educacdo, para entrevistar o
Diretor (G1) de Producdo de Contetdos em EaD, em Brasilia; a segunda, no primeiro
semestre de 2010, na Unidade Regional de Educacdo de Balsas, para entrevistar a
Gestora Regional (G3) de Educacdo de Balsas; a terceira, no més de marco de 2010, no
Nucleo de Tecnologia Educacional de Balsas, para entrevistar a Coordenadora (G4) do
NTE, em Balsas; a quarta, no final do primeiro semestre, indo a Supervisdo das
Tecnologias Educacionais da Secretaria de Estado da Educagéo do Maranhé&o (G2), para

entrevistar a Supervisora das TIC, em S&o Luis.

A entrevista semiestruturada feita com os gestores ndo transcorreu da forma

como havia sido planejado, ndo por motivo de negligéncia de nossa parte, mas porque
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um dos sujeitos que seriam entrevistados na sequéncia do cronograma esquematizado
nas acOes estratégicas do projeto ndo apareceu no tempo previsto, por motivos alheios a
nossa vontade. Na data, horario e local marcados, estdvamos presentes para a realizagdo
da entrevista, contudo, a pessoa que seria entrevistada ligou pedindo desculpas pelo
ndo- comparecimento e marcou para o dia seguinte; mais uma vez, a entrevista ndo
aconteceu. Com o ocorrido, alteramos somente a ordem do cronograma para melhor
adequacdo das atividades posteriores. A entrevista com a pessoa responsavel pela
Supervisdo das Tecnologias no Maranhdo realizou-se no primeiro semestre de 2010,

durante a empiria.

A composic¢do textual do banco de audiogravacdo ap0s a transcrigdo se apresenta
da seguinte forma: 12 G1(Entrevista Diretor de Producdo da SEED); 22 G2 (Entrevista
Supervisora das Tecnologias Educativa da SEDUC); 3* G3 (Entrevista Gestora da
Unidade Regional de Educacéo de Balsas); 4% G4 (Entrevista Coordenadora do NTE).

3.4.3 Terceira etapa: o Questionario - (Q)

O questionario (Apéndice B) é dos instrumentos mais tradicionais de coleta de
informacdes e consiste numa série de perguntas que podem ser: a) abertas — quando nao
apresentam alternativas para respostas; b) fechadas — quando apresentam alternativas
para as possiveis respostas e c¢) mistas — combinando parte com perguntas fechadas e
parte com perguntas abertas. Difere-se da entrevista porque pode ser aplicado a um
grande nimero de sujeitos, sem que haja o contato direto com o pesquisador e pode ser
enviado via e-mail ou ainda pelo correio. Outro fator de grande importancia é que, ao
utilizar esse instrumento, o pesquisador precisa ter um conhecimento prévio do tema e
do nivel de conhecimento da populacdo pesquisada. Recomendamos a leitura do livro
Investigacdo em Educacdo Matematica: percursos teoricos e metodoldgicos, de
Fiorentini e Lorenzato (2006). Nessa obra, ele orienta o pesquisador iniciante, 0s
formadores de professores e pesquisadores em educagdo matematica quanto a utilizagédo
de instrumentos de coleta de dados, bem como os cuidados éticos na pesquisa de campo

entre outros aspectos concernentes a pesquisa cientifica.

Valemo-nos do questionario com o objetivo de identificar algumas praticas dos
professores de matematica quanto ao uso do video didatico. Alem disso, serviu para

identificar os professores que fazem uso dessa ferramenta em suas aulas, constituindo
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também um dos critérios para a definicdo da amostra estratificada. Utilizamos o

questionario como critério porque ndo queriamos fazer uma escolha por preferéncias.

O questionério foi construido durante a elaboragdo do Projeto de Pesquisa.
Chegado o momento da coleta de dados, no primeiro semestre de 2010, foram aplicados
dez questionarios a populacdo dos professores de matematica da primeira série do
Ensino Médio da rede estadual de ensino em Balsas, ap0s a realizacéo das trés primeiras
entrevistas com os gestores (G1, G3 e G4).

O questionario, composto de 24 perguntas, continha 16 questdes fechadas.
Estas tinham como objetivo definir o perfil dos docentes e revelar a utilizacdo ou ndo do
video pelo professor de matematica em suas tarefas diérias. As oito perguntas abertas
tinham a finalidade de compreender aspectos relacionados ao uso do video didatico. As
perguntas estavam distribuidas em cinco blocos: perfil do professor, formacgéo para o
uso das TIC, estrutura e instrumentalizacdo para a exibic¢éo do video, video(s) utilizados
e concepcdes de uso em sala de aula e dificuldades encontradas na utilizagcdo. Os
questionarios foram entregues pessoalmente na escola no turno de trabalho dos docentes

para serem respondidos no horéario livre e devolvidos a seguir.

3.4.4 Quarta etapa: Observacao Participante (OP) e o Diario de Campo (DC)

A Observacdo Participante neste trabalho teve como objetivo vivenciar uma
experiéncia conjunta com o docente nas atividades de regéncia na turma escolhida para
a investigacao, possibilitando sentir como 0s eventos sdo e para se gravar a propria
experiéncia (SPRADLEY, 1980); neste caso, a0 mesmo tempo em que observamos,

somos participantes no solo da investigacao e nos tornamos parte do contexto.

Os sujeitos envolvidos na OP foram professores de matematica selecionados por
meio do questionario, ap6s uma pré-analise na qual indicaram que faziam uso do video

em sala de aula.

A andlise prévia possibilitou perceber as primeiras impressdes de como o
professor fazia uso do video em sala de aula como recurso didatico, na transposicao de

conteddos curriculares de matematica.
Contamos com a colaboracdo de trés professores do ensino médio regular, 0s

91



quais foram cognominados de professora Lis, professor San e professor
Naj. Os trés professores tém experiéncia com o Ensino Médio, séo efetivos na rede
estadual de ensino, trabalham dois turnos e em escolas diferentes.

Para acompanhar o movimento das aulas e ter uma visdo mais precisa da
realidade observada, recorremos ao Diario de Campo para registrar os seguintes dados:
o planejamento da aula, a exibicdo do video, as discussdes, 0s gestos, a participacdo dos
alunos, o envolvimento da gestdo escolar e do coordenador pedagdgico da escola, a

preparacdo do professor e 0 ambiente escolar de modo geral.

A Observacdo Participante propiciou-nos enxergar detalhes que passavam
despercebidos aos nossos olhos sobre a pratica pedagdgica no decorrer das aulas,
quando nédo havia a preocupacao de fazer uma reflex&o sobre ela. Fazendo uso da OP,
estivemos atentas para compreender o fendmeno, principalmente quando o video

didatico era manipulado pelo docente na sua pratica em sala de aula.

Para a realizacdo da OP, os seguintes procedimentos foram adotados: a) conversa
com cada professor individualmente antes de iniciar a observagdo participante, para
definicdo da data de inicio da observacdo e a sequéncia do conteldo que seria abordado
nesse periodo em que estariamos presentes na sala de aula. Ficou acordado que seriam
cinco encontros/aula (cada um com 50 minutos) para cada professor/sujeito, ou seja, 5
horas/aula de observacéo da regéncia, totalizando quinze encontros/aula; b) elaboracdo
de um cronograma (Apéndice C) para o acompanhamento dos encontros/aula; c)
anotac0es relevantes sobre o modo de organizacédo da pratica do professor quanto ao uso

dos videos de mateméatica em um Diério de Campo (Apéndice D).

Além da observagdo na sala de aula (15 encontros/aulas), dedicamos 20 horas
para participar das atividades de rotina nas trés escolas, observando os tracos da cultura

escolar de cada comunidade educativa envolvida no presente estudo.

A participacdo no espaco da sala de aula contribuiu para direcionar o olhar, no
intuito de perceber como se dava o0 processo educativo no cotidiano escolar e quéo
diferente é em cada contexto observado. Nossa participagdo ndo tinha o objetivo de
intervir na pratica do professor, e sim estar presente para ver como o evento iria

acontecer, para entdo poder analisa-lo.
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3.4.5 Quinta etapa: Entrevista Semiestruturada (ESE) com os Professores de

Matematica

Nesta investigacdo valemo-nos também do uso de entrevistas semiestruturadas.
Tivemos como objetivo investigar de que modo trés professores do Ensino Médio fazem
uso do video da TV Escola na sala de aula, contrapondo as orientagdes de formacao das

Politicas Publicas da SEED/MEC, com a prética dos docentes.

Organizamos um roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice E) com

questdes para definir os seguintes aspectos:

- o perfil do professor (nesse bloco sdo identificadas as caracteristicas que

definem o perfil dos professores sujeitos do estudo);

—a formacéo para o uso das TIC (abordamos sobre a formacédo do professor para

0 uso das tecnologias no ensino);

—a estrutura e a instrumentalizacéo para a exibi¢cdo do video (tivemos uma visdo

dos artefatos tecnoldgicos na escola e as condic6es de utilizacdo desse instrumental);

— 0s videos utilizados e as concepg¢des de uso em sala de aula (nesse bloco a
intencdo foi elencar os videos utilizados pelos professores durante o periodo da

pesquisa);

— as dificuldades encontradas na utilizacdo do video (as perguntas referiam-se ao
modo como o professor faz uso do video em sala de aula, ou seja, de que modo o
professor incorpora o video da TV Escola em seu planejamento da disciplina curricular
de matematica, levando-se em consideracdo sua formacdo tanto inicial quanto

continuada. Esse instrumento requer do pesquisador atencdo, ética e muito cuidado).

Utilizamos a técnica de entrevista porque permite ao pesquisador uma

expectativa de respostas para o objeto em estudo. Segundo Bogdan e Biklen (1994),

0 entrevistador encoraja o sujeito a falar sobre uma area de interesse e,
em seguida, explora-a mais profundamente, retomando os topicos e 0s
temas que o respondente iniciou. Neste tipo de entrevista, o sujeito
desempenha um papel crucial na definicdo do conteldo da entrevista e
na condug&o do estudo (p. 135).

Num segundo momento, apos a observagdo participante dos professores na sala

de aula, entrevistamos os trés docentes integrantes do segundo grupo de sujeitos, como
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descrito anteriormente. Esclarecemos que a entrevista com os professores concretizou a

ultima etapa de aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados.

As entrevistas foram audiogravadas com a autorizacdo do entrevistado que
assinou o TCLE, apds as devidas explicacbes procedimentais e o carater ético. Foram
quatro audiogravacfes com variagdo entre 30 e 50 minutos cada. A composicéo textual
do banco de audiogravagdo, apOs a transcricdo, apresenta-se identificada como
audiogravacédo 5% Lis, 62 San, 72 Naj. As audiogravacdes, 1% G1, 22 G2, 32 G3 E 42 G4,
fazem parte do primeiro grupo de sujeitos, os gestores das politicas publicas das TIC
(item 3.4.2).

3.5 Apresentacdo das Categorias de Analises e Qualificacdo das Informacdes

De posse do corpus do estudo naturalistico e empirico, passamos a uma etapa de
extrema cautela, de profunda imers@o no cerne da questdo, para poder ver o que estava
despercebido na cultura da sala de aula e organizar os dados armazenados na tentativa
de encontrar respostas, ou ndo, nas falas dos sujeitos. Para tanto, selecionamos
qualitativamente as manifestacdes verbais, gestuais, escritas ou outro tipo de linguagem

gue mostrassem importancia para este trabalho.

Os instrumentos de coleta de dados revelaram-nos informacbes ocultas no

contexto da pesquisa e na préatica de seus atores no campo de atuacéo.

Com o questionario, os dados encontrados nos possibilitaram retirar a amostra
estratificada dos professores sujeitos da investigacéo e definir o perfil dos participantes

do segundo grupo.

Com a Observacdo Participante e o Diario de Campo, obtivemos as impressdes

relativas ao ambiente escolar e a pratica pedagdgica do professor in loco.

Com o cumprimento da primeira parte do estudo naturalistico no ambiente
pesquisado com a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, passamos para a etapa
da transcrigéo das audiogravacdes. Foram seis meses de trabalho, pois o tempo néo era
dedicado sO a esse servigo; paralelamente, outras atividades estavam acontecendo. A
entrevista tomou forma textual e demos um tratamento de codificagdo dos sujeitos

participantes. A tabela foi composta em trés colunas, uma para o turno (identificado pela
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letra T), uma para a codificacdo do sujeito e uma para o texto que continha as falas
(Apéndice F).

Da abordagem feita no Capitulo | — Tecnologias no Contexto Educativo, no
Capitulo Il — Diretrizes para a Formacéo Inicial e Continuada de Professores, dos dados
coletados nos instrumentos aplicados, emergiram as subcategorias que nos ajudaram a
compreender como os professores assimilam as diretrizes de formagéo para o uso das
TIC na organizagéo do trabalho docente com o uso do video na sala de aula. S&o elas:
Organizacdo da préatica pedagdgica do professor de matematica do Ensino Médio

quanto ao uso do video da TV Escola:
a) formac&o inicial tecnoldgica do professor de matematica;

b) politicas publicas sobre o0 uso de videos em aulas de matematica; visdo dos
gestores sobre a formacao tecnoldgica dos professores sobre o uso do video em aulas de

matematica; formacéo tecnologica continuada do professor de matematica;

Cc) organizacdo da pratica pedagdgica quanto ao uso do video como recurso
didatico em aulas de matematica: planejamento; o uso do video no contexto das aulas de
matematica do Ensino Médio; dificuldades encontradas na pratica quanto ao uso do

video como recurso didatico.

Para direcionar as analises, estabelecemos categorias que, segundo Bogdan e
Biklen (1994), constituem “um meio de classificar os dados descritivos que recolheu
[...] de forma a que o material contido num determinado tépico possa ser fisicamente

apartado dos outros dados” (p. 221).

Identificadas essas categorias, valemo-nos das ideias de Névoa (1999), Tardif
(2002), Pimenta (2005), Fiorentini e Lorenzato (2006) para analise da formagdo do
professor, saberes e pratica docente; Imbernén (2010) para formacdo continuada;
Gimeno Sacristan e Perez Gomez (1998) para transformar o ensino; Civardi (2010),
Ferrés (1995) e Moran (1996) para analise da insercdo do video no contexto
educacional. As tematicas discutidas por esses autores sdo elementos de fundamental

importancia para o estudo. A seguir nos dedicamos para a analise dos dados.

95



Figura 09: Cenas dos videos, DVD Escola.

Para el aprendiz, la experiéncia es um encuentro porque la outra
entidad ya sea se animada como um professor o um colega o
inanimada como um libro o um video puede desencadear um processo
que lleva a la aqusicion de informacion, al desarollo de destrezas a la
resolucion de um problema o a la creacion de nuevos conocimentos.
Judah L. Schwartz
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ndtlise e Didoussio dos Dados

No capitulo anterior, registramos as etapas constituintes da metodologia
escolhida para guiar o movimento do caminho percorrido durante o estudo naturalistico.
A problematizacdo atinente as TIC feita no Capitulo I, o estudo tedrico sobre Formacéo
de Professores, Saberes e Pratica Docente no Capitulo Il e o estudo empirico no
Capitulo 111 nos deram respaldo para a construcdo das categorias de analises. Estas
emergiram, em parte, das teorias estudadas e, em parte, foram construidas com base nas
informacBes obtidas na aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados (analise
documental, questionario, observacédo participante — diario de campo e entrevistas) e na

interacdo com 0s sujeitos no contexto estudado.

Constituidas as categorias, passamos para a analise dos dados, conferindo-lhes
sentido tedrico para a compreensao da pratica pedagogica do professor de matematica
com o uso do video em seu contexto de atuacdo profissional frente as diretrizes de

formacgéo para a organizagéo de atividades com o uso das TIC.

Tomando como referéncia 0 marco tedrico, nosso estudo buscou analisar as
politicas publicas de formacéo para o uso das TIC, contrapor as orientac6es de formacao
com a pratica do professor, verificar de que modo o professor de matemaética faz uso do
video no processo de ensino e identificar as dificuldades encontradas na pratica em sala
de aula.

Para o alcance dos objetivos citados, apoiamo-nos na pergunta que nos
direcionou a olhar de forma significativa para compreender de que modo se da a
organizacgéo da pratica pedagogica do professor de matematica do Ensino Médio quanto
ao uso do video da TV Escola.

Com a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, elencamos varias
subcategorias, apresentadas no Capitulo Il1l. Como a investigacdo tem uma limitacdo

tematica e temporal, o procedimento adotado consistiu em convergir as categorias
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menores em categorias gerais para a apresentacdo de uma discusséo situada tendo como

base o referencial tedrico adotado.

Com a convergéncia das subcategorias e para o alcance do objetivo geral

a que nos propusemos nesta investigacao, nossa analise pode ser assim esquematizada:

Organizacao da pratica pedagogica do professor de matematica do Ensino
Meédio quanto ao uso do video da TV Escola

l 4 l

Formacéo inicial Politicas ptblicas Organizagdo da pratica
tecnoldgica do sobre pedagdgica quanto ao uso
professor de 0 uso de videos em do video como recurso
matematica. aulas de matematica. didatico em aulas de
matematica.

4
4
K Visdo dos gestores sobre a\ KPIaneJamento. \

« L - Vi n
formacdo tecnoldgica dos O sy el S0l

contexto das aulas de
professores sobre o uso do matematica do  Ensino
video em aulas de

matematica. M [E;(ij]:i%ﬁldades encontradas
- Formacdo tecnoldgica

. na pratica quanto ao uso
continuada do professor de do pvi 4o ?:omo S
matematica.

k / Qidético. /

Figura 10: Categorias e subcategorias de analises

4.1 A Formacdo Inicial Tecnoldgica do Professor de Matematica

Iniciamos a discussdo apresentando o pensamento de Gimeno Sacristan e Pérez
Gomes (1998). De acordo com esses autores, a formagdo “como desenvolvimento
profissional é fruto da reflexdo sobre a acdo [...] e para transformar é preciso ter
consciéncia e compreensdo das dimensGes que se entrecruzam na pratica dentro da qual

nos movemos” (p. 10).

Entendemos, pois, que se faz necessario repensar os cursos de formacéo inicial
de matematica, sobretudo no que tange as acGes praticadas no ambiente escolar para
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que, nas proximas atuacdes, ndo incidam os mesmos erros. Nesse sentido, vale a pena
atentar para o fato de que a reflexdo orienta a consciéncia a uma tomada de deciséo
sobre o planejamento das atividades, em consonancia com a realidade e as interferéncias

das politicas do sistema ao qual a escola esta inserida.

Em resumo, a formacdo inicial é indispensavel para a realizacdo de um trabalho
eficaz que dé sentido ao ensino, que repense 0 processo ensino-aprendizagem para que
0s docentes possam atuar em coletividade, trocar experiéncias, corrigir erros e socializar

0s saberes.

A esse respeito, Novoa (1999) assim afirma: “os futuros professores nao estdo
mal preparados no dominio dos contetdos de ensino, mas ninguém lhes chamou a
atencdo para o facto de terem um papel muito importante a desempenhar na dindmica da
classe e na sua organizacao” (p.118). Se, a partir da reflexdo de Novoa, focalizarmos a
formacédo inicial tecnoldgica do professor de matematica no Brasil, veremos que 0s
curriculos dos cursos de formacdo de docentes tém poucas disciplinas destinadas ao
tema e cargas horarias limitadas destinadas a essa formacao. Ou, quando é mencionado
0 uso das tecnologias na composi¢do dos curriculos a serem utilizados de forma
transversal nas diferentes disciplinas, percebemos na pratica um uso limitado, timido.
Dessa forma, depreendemos que o professor de matematica tem sido mal preparado para
a dindmica de organizacdo do trabalho docente quanto ao uso das tecnologias nas aulas

de matematica.

O quadro a seguir mostra as disciplinas relativas a tecnologia na formacao inicial
do professor de Matematica em trés Instituicdes de Ensino Superior (IES) que possuem
cursos de formacédo de professores em Licenciatura e Bacharelado, incluindo o Centro

de Estudos Superiores de Balsas.

Entre as IES brasileiras que possuem curso superior em matematica,
selecionamos trés com a intencdo de analisar se nos componentes curriculares do curso
existem disciplinas direcionadas a formacéo inicial tecnologica do futuro professor da
disciplina em questdo. As IES escolhidas tém, obviamente, um significado para o

estudo.
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Quadro 07 — Cursos de Matematica de Trés Universidades

UNIVERSIDADES

UFMA UFPE UEMAJ/CESBA
Curso: Curso:
Curso: Matematica* Curso: Matematica® Matematica Ciéncias
Licenciatura®
Modalidade: Modalidade: Modalidade; Modalidade:  Modalidade: Modalidade:
Licenciatura Bacharelado Licenciatura Bacharelado | Licenciatura Licenciatura
Habilitado para Habilitado  Habilitado para Habilitado Habilitag&o: Habilitagdo:Li
0 magistério de paraa o exerciciodo paraa Lic. Matematica | cenciado em
nivel pesquisa magistério de  pesquisa Habilidade: Ciéncias
Fundamental/M | cientifica. no Ensino cientifica. Hab. Habilidade:
édio. Fundamental e Matematica Hab.
Médio. Matematica
Carga Horéria  Carga Carga Horaria  Carga Horaria Carga Horaria | Carga Horaria
Curso: 2895 Horaria Curso: 2340 Curso: 2400 | do Curso: 2835 ' do Curso:
Curso: 2895 2985
Reconheciment Decreto n.°. Res: N.° Res: N.°
0: Dec. 79.065, 28.092 de 08 de 125/2008-CEE. 326/02- CEE
de 30/12/76 maio de 1950 DOU. DOU.
05/06/2008 17/12/2002

Disciplinas para Formacéao Tecnologica do Professor de Matematica

1- Introducdo a
Computacéo

1- Introdugdo 1- Computacdo | 1-Programagdo 1-

a
Computacéo

LA
2- Computacéo
L2
3-Computacéo
Algébrica

1A
2-Computacéo
Algébrica

Metodologia
para o Ensino
de Matematica

3-Programacdo | e Multimeios

2A
4-Tépicos de
Computacéo
Gréfica

1-Matematica
na Ciéncia e
Tecnologia
(optativa)
2-Informética
e Multimeios
aplicados a
educagéo
3-Introducéo a
Computacéo

Fonte: Ementas dos Cursos nos sites das Universidades

De acordo com o hipertexto disposto na homepage da UFMA:

cumpre observar que a principal diferenca entre as duas habilitagbes
(licenciatura e bacharelado) reside na substituicdo de algumas disciplinas
de conte(ldo matematico mais avancado, obrigatorias do Bacharelado, por
disciplinas de formagdo humanistica ou pedagogica, obrigatérias na
Licenciatura (s. p.).

Disponivel em www.ufma.com.br

Disponivel em www.ufpe.com.br.

3 Disponivel em http://www.uema.br/PMEUCURSO.ASP.

100



http://www.ufma.com.br/

O perfil do profissional matematico, adotado pelo Curso da UFMA, é para
atuacdo no campo da matematica pura e aplicada, que estuda e pesquisa os fendmenos
suscetiveis de medicdo, bem como a aplica¢do dos principios matematicos nos diversos

campos do conhecimento.

O profissional formado pela UEMA deve possuir as seguintes caracteristicas:
capacidade de aprendizagem continuada, de aquisicdo e utilizacdo de ideias e
tecnologias, potencial para refletir, criticar, propor e reavaliar propostas de trabalhos
especificas de sua area, ter visdo critica da matematica, e promover a aprendizagem

significativa dos alunos.

A escolha da Universidade Federal de Pernambuco se deu porque foi a
instituicdo que capacitou a primeira equipe de professores multiplicadores do Prolnfo
no Maranhdo para a implantacdo da informatica educativa no Estado por meio das

politicas publicas do Ministério da Educacéo.

No tocante a formacdo do professor de matematica para o uso das tecnologias
precisa ser repensada, tendo em vista que as disciplinas para a formacdo tecnoldgica
desse docente constante na grade curricular das trés IES estdo relacionadas mais com a

introducdo a computacao do que a utilizacdo das midias no processo de ensino.

A disciplina de Informética e Multimeios Aplicada a Educacdo do Curso de
Ciéncias com Habilitacdo em Matematica da Universidade Estadual do Maranhdo é a

gue mais se aproxima do ideal de formacdo para o uso das tecnologias educativas.

O emprego do video como recurso didatico em aulas de matematica padece de
modo particular do mencionado problema. Nesse sentido, Balasz (s.d. apud FERRES,
1996) escreveu:

Por que nédo se ensina a assistir a um filme? Em nossas universidades
ha faculdades de Letras e de todas as artes, mas ndo ha nenhum curso
sobre a nova arte [...] milhGes de homens estudam [...]. Ninguém lhes
ensinou a assistir a um filme ou a julgé-lo (p.9).

Temos observado que, na formacdo inicial, os licenciandos de matematica ndo
séo ensinados a assistirem ao mundo de forma critica, analisando, refletindo sobre o
visto e o que foi ouvido em relacdo ao tema, avaliando-0. E bem verdade que néo se
pode fazer generalizacGes, existem praticas pontuais que se contrapdem ao que foi

citado. Mas, no caso dos professores que acompanhamos estes ndo tiveram em sua
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formacédo inicial a experiéncia de analisar videos didaticos e estudar como incorpora-los

em sua pratica docente, como podemos constatar por meio da seguinte declaragéo:

LIS: Com relacdo a formacdo para a utilizagcdo do video, me sinto
despreparada para a utilizacdo das TIC em sala de aula. Sinto
necessidade de orientacao.

Somente uma professora afirmou que, mesmo tendo participado de capacitagdo

para o uso das TIC, ndo se sentia preparada para usar o video em sala de aula.

Entendemos que a formacdo inicial cumpre um papel importante na qualificacéo
do professor quanto ao uso das novas tecnologias; € nesse momento que muitos tém
acesso aos conhecimentos basicos que os capacitam para o exercicio da profissao.

Atualmente, é preciso repensar a pratica existente na formacdo inicial de
docentes e efetivar aquilo que ja se encontra na legislacdo nacional que rege as
diretrizes curriculares nacionais para a formacéo de professores da educacgéo basica. Isto
é, os cursos de formacdo inicial de professores de matematica, em cumprimento a
Resolucdo CNE/CP1 (BRASIL, 2002), além de observar, devem colocar em prética o
Art. 2.° inciso VI. Esse artigo orienta que a formacéo para a atividade docente deve ser
capaz de preparar o futuro professor com “o uso de tecnologias da informagdo e
comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores”. Das 400
horas de pratica previstas na Resolugdo CNE/CP 2 (BRASIL, 2002), pode-se usar parte
delas para o desenvolvimento de a¢cdes que visem a formacdo pratica quanto ao uso de
tecnologias nas diferentes disciplinas dos cursos de formagc&o. E bem verdade que varios
cursos de formacdo inicial se adequaram a legislacdo e construiram novos curriculos
condizentes a tais diretrizes, mas ainda sdo poucas as disciplinas (sejam elas de
conhecimento especificos ou pedagodgicos) que tém tratado e feito uso de forma

sistematica dessas tecnologias no cotidiano das atividades académicas.

Entre as varias indagacOes pertinentes a essa questdo, destacamos as que se
seguem: se a formacdo inicial ainda ndo tem cumprido seu papel com toda a
potencialidade em relagdo a formag&o dos professores de matemética quanto ao uso das
novas tecnologias, 0 que as politicas publicas tém proposto para a formacéao tecnoldgica
continuada dos professores? Como 0s gestores tém disseminado tais diretrizes? Como
tem sido 0 acompanhamento por parte dos gestores em relacdo a implementacao de tais
orientacbes? Com a finalidade de implementar tais discussfes, procuraremos analisa-las

no préximo topico.
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4.2. Politicas Publicas sobre o uso de Videos em Aulas de Matematica

Existem varios documentos internacionais e nacionais que direcionam o ensino
de matematica com a insercdo das tecnologias; um deles é o National Council of
Teachers of Mathematics — NCTM*.

O NCTM (2000) publicou os principios e padrdes para a educacdo matematica
de alta qualidade: equidade, curriculo, ensino, aprendizagem, avaliacdo e tecnologia —
“a tecnologia ¢ essencial ao ensino e aprendizagem da matematica; ela influencia a

matematica que € ensinada e amplia a aprendizagem dos alunos” (p. 20).

No Brasil, as politicas publicas para utilizacdo das tecnologias estdo
mencionadas em varios documentos: no Plano Nacional de Educacdo (PNA); nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN); nas OrientacGes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio; no Programa TV Escola; no Referencial Curricular do Ensino Médio do

Estado do Maranhdo.

O PNA (2001) discutiu e definiu acerca da formacdo dos professores e da
valorizacdo do magistério no item das diretrizes que os cursos de formacdo deverdo
obedecer em qualquer nivel e modalidade de ensino. S0 11 principios dos quais
enfatizamos “o dominio das novas tecnologias de comunicacdo e da informacdo e a

capacidade para integré-las a pratica do magistério” (PNA, p. 89).

No Brasil (2001), a recomendagdo de uso do video no ensino para a area de
matematica é notificada desde o PCN do Ensino Fundamental, que aborda os principios
decorrentes de investigacOes, estudos, praticas e discussdes, como vém acontecendo nos
ultimos anos sobre o ensino dessa disciplina. Entre os principios citados nos PCN,

destacamos como relevante para nosso estudo o seguinte:

Recursos didaticos como: jogos, livros, videos, calculadoras,
computadores e outros materiais tém um papel importante no processo
de ensino e aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a
situacdes que levem ao exercicio da analise e da reflexdo, em ultima
instancia, a base da atividade é a matematica (p. 20).

Walle (2009) acrescenta que “em ultima instancia, € vocé, professor, que dara

forma a matematica que vocé ensina as criancas” (p.19).

4 Conselho Nacional de Professores de Matemética norte-americano

103



Assim a atencdo deve recair em todo e qualquer recurso didatico utilizado para
auxiliar na mediacdo de informac6es aos discentes, por se constituir em ferramenta e
material cujo potencial precisa ser conhecido, além de ser necessario um planejamento

quanto a utilizacdo desses meios em situacdes de ensino.

O Programa TV Escola é uma das politicas publicas criadas pelo Ministério da
Educacdo para a insercdo do video no curriculo escolar. Os videos produzidos por esse
programa sdo disponibilizados nas escolas para a utilizagdo no exercicio da préatica

docente.

Entendemos, entretanto, que, para a utilizacdo da tecnologia no ensino de
matematica, é mister que o docente se sinta preparado para planejar situacdes didaticas
com o video, de forma a promover a reflexdo e a analise da a¢cdo na atuacdo com a
midia. Portanto, a formacao é importante, para que haja mudanca na pratica pedagogica

do professor. Nessa direcao, Walle (2009) pontua que “o professor precisa mudar”

(p.23).

4.2.1. Formacao Tecnoldgica Continuada do Professor de Matematica

Na atualidade, para o exercicio da docéncia, torna-se cada vez mais imperativa a
formagéo continuada de professores, 0s quais precisam acompanhar a evolugdo dos
tempos para que a sua pratica seja cada vez mais dinadmica e reflexiva. D’ Ambrosio
(2001) nos alerta a respeito desse pensamento quando diz que “o mundo atual esta a
exigir outros contedos, naturalmente outras metodologias, para que se atinjam 0s

objetivos maiores de criatividade e cidadania plena” (p.20).

Aulas que ndo levam em conta o contexto social, monoétonas, desarticuladas, que
ndo atendem aos anseios da geracdo da informacdo e da tecnologia precisam mudar.
Para tanto, é indispensavel repensar a acdo pedagdgica, desenvolver novas metodologias
que satisfacam as necessidades da atualidade, especialmente no Ensino Médio. Faz-se,
entdo, necessario orientar o professor em sua pratica pedagdgica para o uso da
tecnologia. Capacitar, socializar experiéncias diferenciadas de ensino com o video,
participar da elaboragdo e implementacdo de mudancas no projeto politico pedagogico
da escola, bem como utilizar materiais didaticos para o ensino de matematica &

fundamental.
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Nesse sentido, a utilizacdo de videos no ensino de matematica deve proporcionar
ao docente o desenvolvimento de competéncias e habilidade para que possam ampliar
nos discentes a leitura de imagens visuais voltada & compreensdo da linguagem

audiovisual dos meios de comunicacao.

A LDB 9394/96 apresenta propostas para a formacdo docente como condigédo
sine qua non para a efetivacdo das transformacdes na educacao brasileira. Tal formacao,
com base nessa perspectiva, vem adquirindo destaque no cenério nacional com as
pesquisas desenvolvidas nesse campo, tendo se acentuado os estudos voltados para a

formacéo tecnoldgica do professor.

Pesquisadores das mais distintas linhas de investigacdo ressaltam os saberes
necessarios aos docentes, tais como: os saberes profissionais dos professores sao plurais
- experienciais, curriculares e disciplinares (NOVOA, 2002); saberes da experiéncia
profissional (TARDIF, 2002); mudancas no cotidiano escolar (LIBANEO E PIMENTA,
2002); conhecimento além do contetdo da disciplina (GAUTHIER et al., 1998);
conhecer a matéria a ser ensinada (GIL PEREZ, 2006); saber lidar com as midias
(KENSKI, 2007); utilizar o video (FERRES, 1996); o computador ( VALENTE, 1999 ).

Para que as diretrizes de mudancas sejam efetivadas € preciso que as
capacitacOes e 0s cursos de atualizacdo para os docentes se tornem constantes e com
metodologias diferenciadas para atender aos desafios impostos pela sociedade da
informacdo e comunicacdo. Destarte, para enfrentar tal desafio é fundamental a
constante atualizacdo dos docentes por meio de formacdo continuada em tecnologia
educativa. Nesse contexto, encontra-se também o professor de matematica a quem
direcionamos um olhar com mais profundidade por conceber que as mudancas no
ambiente escolar s6 acontecem se houver a participacdo, o empenho e 0 compromisso
do professor, principalmente no que se refere a tecnologia no contexto da sala de aula,

que requer conhecimento tedrico e aplicagdo pratica dos conteudos disciplinares.

De conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2001), os objetivos
dos cursos de formacdo devem inserir os recursos tecnolégicos no ensino. De igual
modo deve ocorrer na formacdo do professor de matematica quanto a utilizacdo do
video em sala de aula, norteada pelas diretrizes da OCEM, que assim sustentam: “no
uso da tecnologia para o aprendizado da matematica, a escolha de um programa torna-se
um fator que determina a qualidade do aprendizado” (BRASIL, 2001, p. 89). Com base
nesse entendimento, a utilizacdo do recurso audiovisual no ensino de matematica deve
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favorecer a criatividade, o debate, a alfabetizacdo tecnoldgica no que diz respeito aos

meios de comunicacao e a criticidade.

Apesar das recomendag¢des nos documentos oficiais para que o professor de
matematica faca uso das TIC, ndo observamos nenhum relato de cursos voltados
especificamente esse profissional no contexto da pesquisa. A existéncia dessa lacuna se
deve em parte ao fato de os formadores de professores do Nucleo de Tecnologia
Educacional de Balsas ndo terem, em sua equipe de formadores, um especialista na area
de matematica. Outro dado € o fato de os cursos formativos serem regidos por diretrizes
gerais para a formacdo de professores, incidindo contradicdo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio que abrange trés areas distintas e cada uma
delas com suas tecnologias.

O Referencial Curricular do Ensino Médio do Estado do Maranhdo — RCEM-
MA, no tocante as orientacdes metodologicas para o ensino de matematica, menciona
que o professor deve considerar acGes pedagdgicas que promovam a informacdo, a
investigacdo, a experimentagdo, a renovagdo, a motivagéo e o interesse do aluno. Nas
acOes que promovam a experimentacdo, foram incluidos os recursos tecnologicos para o
ensino de matematica. De acordo com o referido documento (MARANHAO, 2006), 0s
“recursos tecnologicos, quando utilizados para a compreensdo do conhecimento
matematico, passam a ser produtivos, significativos, e contextualizados, criando um

ambiente de investigago e exploracao” (p. 153).

Com base nesse pressuposto, entendemos que o video como tecnologia
audiovisual disponibiliza aos seus usuérios (educadores e educandos) informacdes
significativas ao processo de aprendizagem. Assim sendo, é preciso que o docente esteja
preparado para fazer uso do video em sala de aula. Nesse ponto, a formacao continuada

do professor de matematica para o uso dos artefatos tecnologicos faz-se necessaria.

Quanto a formacgdo na dimensdo macro, o Diretor de Produgdo se posiciona
ressaltando que a SEED tem,

A TV escola que é um canal especializado em educagdo. Os
programas tém a finalidade de auxiliar os educadores na didatica, na
pedagogia e na gestdo escolar, oferecendo recursos pedagogicos que
podem ser utilizados em sala de aula. [...] O Salto para o Futuro, que é
um programa diario [...] com séries ao vivo durante 0 ano e nesse
espaco, que é nosso espaco de discussdo dos temas pedagdgicos, para
a formacéo do professor (G1).

106



Conforme a SEED, o professor tem a sua disposicdo programas cujos conteidos, se bem
aproveitados, trardo melhoria no aperfeicoamento e na valorizacdo para os educadores

brasileiros.

Nessa mesma dire¢édo, o0 MEC criou o Portal do Professor com o objetivo de possibilitar
0 armazenamento de conteidos educacionais multimidia, bem como a circula¢do dos conteidos
em meio eletrdnico no portal. Também a Agenda do Diretor® (2010) ressalta: “no portal ha o
espaco da aula, o jornal do professor, recursos educacionais, cursos e materiais, interacdo,

colaboragéo e links” (s.p).

Apos as orientagdes de formacgdo oriundas do MEC, direcionamo-nos para a dimenséo
meso na Supervisdo das Tecnologias Educativas da Secretaria de Estado da Educacéo, a fim de
compreender como séo encaminhadas as diretrizes de formacéo para o professor de matematica.
Nessa dimensdo, fizemos a seguinte questdo: As tecnologias estdo no contexto educacional.
Quais sdo as orientagdes documentais que o0 programa passa para que as formagdes acontecam?

Como acontecem as formagdes?

A formacéo acontece a partir das discussdes com os coordenadores
dos Ndcleos de Tecnologias Educacionais. Cada NTE tem um
coordenador e sua equipe de multiplicador. Esse planejamento é feito
junto, aqui, [...] de acordo com a realidade. Cada NTE e a gente
montam uma programagao (G2).

Ja a Unidade Regional de Educacdo, no que se refere ao papel do NTE na
formacdo continuada do professor quanto ao uso do video didatico em sala de aula,
assim destaca:

Esperamos que o NTE va para dentro das escolas para dar mais
assisténcia e preparar melhor o professor (G3).

De acordo com a Coordenadora do NTE, as exigéncias para a formacao tem se

acentuado nos ultimos anos, conforme depoimento:

A Secretaria de Educacéo exigiu dos diretores das escolas a formacéo
deles (diretores) para que eles tenham essa preocupacdo para que eles
possam perceber que a responsabilidade é deles (G4).

Nessa fala, percebemos que a iniciativa de formacao para os gestores escolares
das unidades de ensino ocorre no sentido de que haja uma implementagédo mais eficaz

das politicas publicas para o uso das tecnologias no ambiente da sala de aula. No

45 Agenda do Diretor 2010 é uma agenda fornecida pelo Plano de Desenvolvimento da Educacédo

do Ministério da Educacdo, enviada aos diretores educacionais.
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entanto, analisando a fala da gestora entrevistada, notamos que ha uma transposicéo de
responsabilidade muito forte aos diretores das escolas e aos professores. Entretanto,
nosso foco maior foi a formacao do professor de matematica para o uso do video; entdo
inquirimos como os professores de matematica estao orientados para usar o video da TV

Escola e os materiais audiovisuais em sala de aula. Como tem sido?

Falta muito incentivo e uma das dificuldades que eles colocam € nédo
ter ninguém que ajude [...] (G4).

O depoimento da gestora confirma o que Napolitano (2003) relata sobre a
importancia de um videoeducador para auxiliar o professor no momento de utilizar um

audiovisual.

No contexto da pesquisa, 0s cursos foram ofertados aos professores por meio de
divulgacdes feitas pelos multiplicadores do Nucleo de Tecnologia Educacional nas
escolas e via oficio, para a inscricdo dos professores interessados. Em geral, 0 nimero
de inscritos € satisfatdrio, todavia, nem todos os docentes sdo tecnologicamente
alfabetizados e o curso que é direcionado para incluir o professor no contexto da
tecnologia ndo o capacita para manusear as ferramentas que lhes colocam a disposicao.

Assim, o resultado é uma evasao consideravel.

Geralmente, os cursos sdo divididos em trés momentos: um presencial, um
online e outro com atividades praticas em sala de aula com os alunos. No entanto,
ocorre que alguns professores concluem apenas a primeira parte do curso (encontro
presencial no inicio do curso); outros conseguem concluir a segunda parte (enviar
algumas atividades via e-mail); muitos, no momento de colocar em pratica o0s
conhecimentos teoricos na sala de aula, tendo as TIC como ferramenta auxiliar no
ensino, ou seja, ao planejar e executar a aula com as tecnologias, ndo se sentem seguros

e desistem da realizacdo da tarefa e do curso (parte pratica com os alunos).

Essa evasdo € comprovada pela Secretaria de Educacdo a Distancia. Quando
entrevistamos o Diretor de Produgdo da SEED sobre o dialogo existente entre a
Secretaria de Educacdo a Distancia e 0s demais 0rgdos responsaveis pela

implementacéo das TIC, ele acrescentou:
Existe o didlogo entre as instituicdes e o querer do professor dentro
das ofertas do Ministério da Educacdo. Nds temos uma evasdo muito

grande na escola publica; isso é muito presente. Vocé leva a
oportunidade na sala de aula, o professor pega aquilo gratuitamente,
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mas ndo sabe aproveitar; e no primeiro obstaculo desiste (G1).

Em outras palavras, o MEC oferta as vagas para a formagdo continuada para o
uso das TIC nos Estados e municipios, os professores se inscrevem, iniciam 0s cursos e
desistem antes da concluséo. Percebemos que as diretrizes partem da dimensdo macro
(SEED/MEC) e fazem sua trajetéria adentrando na dimensdo meso
(SEUDC/STE/URE/NTE/ESCOLAS); na dimensdo meso o NTE e as ESCOLAS sé&o os
orgdos mais proximos dos professores e 0s responsaveis pela formacdo continuada do

professor em servico. Segundo a Supervisora da STE,

[...] os gestores passaram por uma formagdo continuada de 40 horas,
no sentido de fazer funcionar essas tecnologias nas escolas, pois o
diretor é o lider maior [...] (G2).

No entanto, mesmo com a formag&o pela qual os gestores passaram, ha uma auséncia da
implementacdo das tecnologias no &mbito escolar, vez que ndo é contemplado no Projeto
Politico Pedagdgico das escolas um direcionamento teérico metodolégico para o uso da
tecnologia pelos docentes em sua pratica pedagdgica. Faz-se necessaria uma discussdo no
contexto escolar para a inser¢do das politicas de utilizacao dos recursos tecnoldgicos disponiveis

na escola.

As tecnologias no contexto educativo, segundo Walle (2009), “devem ser vistas
como ferramentas essenciais para fazer e aprender mateméatica em sala de aula [...]
permitindo um aumento das exploracdes e um enriquecimento das representacfes de
ideais” (p. 21).

4.2.2. Visdo dos Gestores sobre a Formagao Tecnol6gica dos Professores quanto ao
uso do Video em Aulas de Matematica

Para impulsionar o processo de formacéo tecnologica dos docentes, o Ministério
da Educacdo precisa contar com as parcerias das secretarias estaduais de educacao e
demais instancias agregadas ao setor educativo. Para este estudo, selecionamos quatro
0rgdos que, a nosso Vver, sdo relevantes no que se refere a aplicacdo pratica da legislacéo

quanto as TIC no ensino.

Ao percorrer a trajetoria das diretrizes para a formacdo docente para 0 uso das

TIC, constatamos que, no papel, o texto escrito tem uma forma, mas, na prética, a
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realidade se apresenta muitas vezes contraditoria. Diante disso, sentimos a necessidade
de saber qual a visdo dos gestores das politicas publicas em relacdo a formagéo
tecnoldgica dos professores, em especial o de matematica, no tocante ao uso do video, e
0 acompanhamento das acdes de formacao pelos 6rgdos responsaveis pela implantacdo

e implementacdo das TIC na educacéo.

Foram realizados alguns questionamentos aos gestores por meio de entrevistas.
Um desses questionamentos foi assim formulado: Quais séo as diretrizes da Secretaria
de Educacdo a Distancia com relacdo ao Programa da TV Escola na formacdo dos

professores?
Como indicativo de resposta, o Diretor de producdo da SEED comenta:

O Salto para o Futuro, que é um programa diario [...] € 0 espaco
principal de discussdo dos temas pedagdgicos. Com relacdo a
matematica, tem as séries que tratam do ensino da matematica. As
nossas diretrizes aqui sdo baseadas no que diz a Secretaria de
Educacdo Basica, que trata do Curriculo. O que a gente procura fazer,
guando a gente estd tratando de um conteddo aqui, € trazer um
profissional, o professor. Como, por exemplo, no caso da série
Matematica, em toda parte, foi feito um trabalho procurando quais
eram o0s programas indicativos do PCN sobre a matematica
significativa ligada ao cotidiano, trazendo a matemética para o
universo mais proximo do aluno (G1).

Pelo exposto, a formacdo dos professores na visdo dos produtores dos videos
educativos do Programa TV Escola se da em articulacdo com as demais instancias do
sistema da educacdo publica brasileira e com os documentos que direcionam 0 ensino
da matemaética. Percebe-se que, nas séries (videos), “o professor e o aluno vao encontrar

no video e vao ter que observar com olhar matematico” (G1).

Observamos que a Secretaria de Educagdo a Distancia tem uma visdo de
formacdo voltada para a matematica que faca sentido para o aluno; a série referida
mostra que a matematica esta presente na vida das pessoas, e 0 professor precisa desse

olhar tanto para aprender matematica, quanto para ensinar matematica.

Seguindo a trajetdria, chegamos a Secretaria de Estado da Educacdo na
Superviséo de Tecnologias Educacionais. Uma supervisora responde a pergunta em

questdo dizendo que
A formagéo acontece a partir das discussdes com os coordenadores do

NTE, os quais ttm uma equipe de multiplicador. O planejamento é
feito junto, aqui, para a formagdo continuada [...] As orientagdes sdo
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[...] blocos temaéticos, e nestas orientagdes, se contemplam disciplinas,
conteudos, metodologias, e até o processo avaliativo também esta
dentro deste contexto (G2).

Segundo a gestora da Supervisdo das Tecnologias no Estado, a formacdo dos
professores acontece de acordo com as diretrizes gerais advindas do MEC, tendo as
secretarias estaduais de educagdo autonomia para fazer as adequagdes necessarias aos

cursos de formacéo em atendimento ao contexto de cada realidade.

Na visdo da Gestora Regional de Educacdo de Balsas a resposta a pergunta

anteriormente feita € que,

O uso do video nas escolas € necessario: ele tem e deve ser usado.
Basta que o professor veja o contelido, estude e se prepare para passar
ao aluno [...] conhecer o contetdo do video. [...] A nossa preocupacao
é voltada principalmente para isso (a formacdo). Se o nosso foco
maior € o aluno, s6 temos que buscar e usar as tecnologias [...] (G3).

Ja no ambiente da pesquisa, entrevistamos a Coordenadora do NTE de Balsas,
orgdo responsavel pelas implementacfes das diretrizes para a formagdo do corpo
docente das escolas que fazem parte da Unidade Regional de Educacdo. Em resposta ela

diz quanto

Essa é uma pergunta meio complicada de responder, porque a gente vé
que a programacdo da TV Escola contribui com a formacdo do
professor, e ele, ao assistir a programacao, ao ver o video, ele vai ter
mais respaldo para trabalhar com as tecnologias [...]. Tudo isso esta a
disposicdo do professor, mas a gente tem esharrado em dificuldades

como: ndo tenho tempo de assistir ao video; “ndo sei mexer com o
DVD” [...] (G4).

Ao percorrer o caminho feito pelas diretrizes para a formacdo do professor no
uso das tecnologias, notamos diferentes visGes, diferentes posicionamentos, mas todos
convergem para a importancia da utilizacdo do video no ensino. No entanto, ndo
contemplamos uma formacdo voltada especificamente para os professores de
matematica, tendo em vista que as diretrizes de formacdo, emanadas do Ministério de

Educacdo, sdo gerais.

Quanto ao acompanhamento das atividades de formagdo em todos os Orgaos
visitados, depreendemos ser quase inexistente o acompanhamento das formagdes

disponibilizadas, como se comprova com as falas do Diretor de Producgdo da SEED:

[...] a gente ndo tem esses dados para te dar, a gente tem retorno assim
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de alguns coordenadores, de alguns Estados [...]. (G1)

Percebemos também nas palavras da Supervisora de Tecnologia da SEDUC-MA
que ndo h& diretriz de retorno das a¢fes dos programas em todas as dimensdes, macro
meso e micro, tendo em vista que, na escola, ndo conseguimos esses dados sobre a
utilizacdo dos docentes no contexto educativo, 0 que comprovamos nos depoimentos a
sequir:

Esse acompanhamento esta de forma ainda muito precaria e ndo tem
condigdes, até por causa da prépria equipe de recursos humano (G2).

Da Gestora da Unidade Regional de Educagao ouvimos o seguinte:

A nossa preocupacdo é que ele seja acompanhado, mas até agora [...]
(G3).

J& a Coordenadora de Tecnologia do NTE assim declara:

Bom, se te dissesse que a gente tem isso, assim com muita frequéncia,
eu estaria inventando histdria. Na verdade, o que falta para nds € esse
feedback. A orientacdo é dada ao professor, nds sabemos que um ou
dois fazem. Agora, esse levantamento mensal ou semestral nés ndo
temos (G4).

Essas sdo informacdes referentes a qualificacdo do professor para o uso das TIC.
As determinacOes existentes nas diretrizes, quando aplicadas na pratica, evidenciam
varios entraves para sua realizacdo de forma eficaz, o que nos mostra que o
acompanhamento das acdes se faz necessario para uma retroalimentacdo nas acbes de

formacéo.

4.3. Organizacdo da Pratica Pedagdgica quanto ao uso do Video como Recurso Didatico

em Aulas de Matematica

Para a organizagdo da pratica com a utilizagdo do video nas aulas de matematica,
faz-se necessario um planejamento criterioso. O trabalho com o audiovisual requer uma

atencdo especial, no sentido de adequar o contetdo do video com os temas trabalhados
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em sala de aula, ou seja, tendo em vista a conexdo entre a teoria e a pratica,
contribuindo, assim, para um ensino significativo em matemaética. As tecnologias,
enquanto recursos didaticos, devem ser utilizadas como propostas diferenciadas no

ensino, de conformidade com o que recomenda Kenski (2003):

As novas tecnologias orientam para 0 uso de uma proposta diferente
de ensino, com possibilidades que apenas comecamos a visualizar.
N&o se trata, portanto, de adaptar as formas tradicionais de ensino aos
novos equipamentos ou vice-versa. Novas tecnologias e velhos
habitos de ensino ndo combinam (p.75).

As propostas diferenciadas com as tecnologias precisam também ser entendidas
como acdes estratégicas de ensino em que a tecnologia, como recurso didatico, auxilie o
professor. Desse ponto de vista, para que a insercdo da tecnologia no ensino seja mais

eficaz, faz-se necessaria uma imerséao tecnoldgica dos educadores.

Ferrés (1996) indica que, para o emprego de um programa didatico, o professor
precisa ter conhecimento das etapas da metodologia de uso: preparagdo antecipada
(composta por duas etapas - uma remota e uma imediata), antecedentes da projecdo do

video, a projecao em si, depois da projecdo e exercicios complementares.

Com base nessas recomendacgdes, analisamos as trés situacBes quanto a

metodologia dos trés professores.

Quanto a preparacdo antecipada, a professora Lis deixou transparecer que
cumpriu apenas a primeira etapa - preparacdo remota (projecao prévia do programa de
video e leitura do roteiro didatico) porque, no que diz respeito a preparacdo prévia
imediata (verificacdo das instalacbes e dos equipamentos), a professora teve
dificuldades. O equipamento apresentou, segundo Ferrés (1996), um “falso problema
técnico” (p. 78). Outrossim, observamos que os professores, San e Naj, ndo tiveram

problemas nessa etapa.

Quanto ao procedimento para antes da projecéo, os trés professores forma bem

sucedidos, pois ambientaram e situaram o contexto educativo do video.

Seguindo a mesma dindmica sobre a projecdo do video, a postura do professor
como expectador é muito importante — mesmo ja tendo assistido ao video antes; esse
dado é fundamental para dar credibilidade; também é recomendavel que o professor
preste atencdo nas atitudes dos alunos. Os trés professores ficaram atentos a essas

questBes; no entanto, quanto a disposi¢cdo dos alunos durante a projecdo do video,
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somente a projecdo feita pelo professor San cumpriu 0s requisitos; a turma, no dia da
projecdo, era a menor; na aula estavam presentes 28 alunos. Além disso, o suporte no
qual a televisdo foi colocada preenchia os itens referentes a disposicdo dos

equipamentos em relacdo a posi¢do dos alunos.

Outro aspecto relevante diz respeito ao espaco de exibicdo do video. Ferrés
(1996) salienta que “convém insistir na convergéncia de que a exibi¢do seja realizada na

propria sala de aula” (p. 80). Seguindo essa perspectiva, a professora Lis acertou.

Ainda com Ferrés, vemos que o tamanho da tela do televisor garante uma
comunicacdo eficaz, pois algumas condicfes técnicas devem ser observadas para que a
projecdo se torne adequada. Entretanto, esses fatores ndo podem impedir uma projecao

se a escola ndo dispuser dos equipamentos que se adequem as exigéncias mencionadas.

Apresentamos as especificacdes do tamanho da tela na concepcdo do autor,
citado anteriormente e, a seguir, colocamos as especificacdes dos aparelhos com o0s
quais foram projetados os videos nas aulas observadas nos espacos das escolas
pesquisadas.

Figura 11: Tela™ 1

Tamanho da Tela do CE Pitagoras.
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Tamanho da Tela do CE Farol do Saber.
Tamanho da Tela do CE Sol da Liberdade.

Figura 13: Tela®™ 3
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Quadro 08 — Tamanho da tela da TV e distancia adequada entre fileiras, segundo Ferrés
(1996).

Tamanho da tela TV Distancia Visual Maxima
Polegadas Centimetros Metros
17 43,1 4,5
19 48,2 4,6
21 53,3 58
23 58,4 59
24 60,9 6,5

Fonte: FERRES, 1996, p. 76

Segundo Ferrés, essas observacGes podem ser tomadas no momento da projecao
de um video, para que os espectadores se sintam a vontade; proporcionam ainda uma
postura adequada a posi¢do do angulo de visao da tela para que a experiéncia visual seja

confortavel.

Quadro 09 — Tamanho da tela e distancias entre fileiras — Projecdo Escolas

Tamanho da tela TV Distancia Visual Méaxima
Escola Polegadas | Centimetros Metros
CE PITAGORAS 21 53,3 50
CE FAROL DO SABER 24 60,9 50
CE SOL DA LIBERDADE 47 120 5,0

Fonte: Adaptado de FERRES, por SILVA, A. M.

Além do espaco, observamos o tamanho da tela, a distancia entre fileiras e o
angulo de visdo, pois desses requisitos também depende um bom aproveitamento do
material. Muitas vezes, 0s estudantes se mostram desinteressados porque ndo estdo
acomodados adequadamente. A tela, muitas vezes, nao € vista pelo o aluno, de acordo
com a posicdo do televisor e do assento. Assim, o desconforto pode ser grande tanto
para a visdo quanto para a posi¢do da nuca. Nesse sentido o educador, segundo Valente
(2008),
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Deve saber utilizar essas teorias para poder organizar ambientes de
aprendizagem que sejam adequados aos interesses e necessidades dos
aprendizes, de modo que eles possam desenvolver 0s respectivos
potenciais de aprendiz e de agente de aprendizagem (p. 43).

Para organizar a projecdo € preciso ter esses conhecimentos levando-se em conta
as necessidades do aprendiz quanto ao angulo maximo recomendado, ou seja, 30° para o

nivel de visdo normal em relacdo a altura da imagem (Figura 14).

.distancia visualmaxima

Adaptado de Ferréspor Silva. ANM

Figural4 — Angulo Méximo de Visdo Adequada. SILVA, A.M.

Sob o ponto de vista da lateralidade na disposicao dos alunos em sala de aula, o
angulo visual maximo permitido para uma visdo aceitdvel é de 45° em relacdo a

perpendicularidade da tela da projecdo (Figura 15).

Adaptadode Ferréspor Silva, AN

Figural5 — Angulo de Visdo Adequado. Silva, A.M.

Para melhor entendimento, apresentamos, em forma de figuras representativas,

as posicoes adequadas ao maior rendimento dos alunos, tanto no que diz respeito a tela
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quanto ao televisor. O bem-estar do espectador deve ser considerado, principalmente se

esse espectador é um estudante que passa muito tempo sentado na sala de aula.

Para nds, ficou evidente que os docentes carecem de formacéo continuada para o
uso adequado do video nas aulas de matematica. No questionario, em relacdo a pergunta
n. 22 (Em sua opinido é necessario promover momentos de estudos teoricos e de
orientacdo préatica para o uso do video?), todos responderam que sim e acrescentaram as

justificativas:

Sim, pois a orientacdo facilita muito o nosso trabalho, porque facilita a

aprendizagem do aluno (Lis).

E uma ideia oportuna para os tempos em que as midias assumem real
importancia. Todo conhecimento é bem-vindo (Naj).

Com as vozes desses profissionais, ressaltamos a importancia da qualificacéo, da
formagéo do professor. Nesse sentido, para Pimenta (2005), “a importancia do professor
qualificado para a luta politica de recuperacdo da escola publica, visando a sua
democratizacdo e, portanto, a um ensino de qualidade, emerge como um dado da
realidade onde ocorre a ag¢do docente: a sala de aula dessa escola” (pp. 56-7). O
pensamento de Pimenta (2005), citado anteriormente, é corroborado pelo de Kramer
(1992) quando pontua que,

a melhoria da qualidade da escola béasica passa sempre por dentro do
sistema que existe, com suas precariedades, dificuldades. E ja temos
hoje algumas alternativas pontuais nessa direc¢do [...] A melhoria da
escola que ai esta e das condicOes de trabalho e atuagdo do professor
que ai esta (p. 75).

Nesse contexto, a formacédo é fator principal para as mudancas no ensino e sua
solucdo nao esta apenas em fomenté-la ou oferta-la; ndo é tdo simples assim como
aponta Imbernén (2010): ndo se trata apenas de “aproximar a formagao dos professores
e do seu contexto, mas, sim, em potencializar uma nova cultura formadora, que gere
novoS processos na teoria e na pratica da formacdo, introduzindo-nos em novas

perspectivas metodologicas”™ (p.40).

Nessa perspectiva, a organizacdo do trabalho docente no ensino de matematica
com 0 uso da tecnologia precisa acontecer; para que isso ocorra a formacdo deve ter
esse direcionamento.Levando em conta as recomendacdes para a projecao de um video,
verificamos que, nas escolas pesquisadas, nem um desses itens foi observado pelos

professores-sujeitos.
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4.3.1. Planejamento do uso do Video nas Aulas de Matematica

O ato de ensinar é uma agdo intencional, em busca de uma finalidade; requer,

portanto, um planejamento especifico.

Ao pensar em inserir um video no processo educativo, é aconselhavel que o
professor realize um trabalho prévio de preparagdo. A aula baseada em um video
didatico pode ser um simples elemento de informacéo. Mas, se a aula com o video for
bem planejada, converte-se em fonte potencial para o aprendizado, desperta para a
participacdo, provoca o intercambio, estimula o aluno a falar, a se posicionar diante dos
questionamentos feitos ou, ainda, posicionar-se de forma critica sobre o que viu e ouviu.

Como pontua Ferrés (1996), o video “pode suscitar a interagao” (p.70).

O autor citado recomenda que o professor estruture sua aula levando em conta
quatro etapas: realizar a preparacdo antecipada; pensar 0 momento anterior a projecédo
na aula com o video; pensar como sera durante a projecao e, por ultimo, pensar como
vai ser ap0s a projecdo do video. Cedro (2004) comenta que “o debate sobre a agdo de
professores deve incidir na compreensdo do objeto [...] a compreensdo do objeto do
professor esta relacionada ao problema das necessidades dos individuos envolvidos na

atividade educativa” (p.16).

Outro fator importante para o planejamento é a participacdo do aluno. Nesse
sentido, o planejamento € fundamental para que haja aprendizagem e, segundo Cedro
(2008), “nos permite observar e compreender como uma nova perspectiva para a
organizacdo do ensino transforma as relagdes entre professor e seus estudantes” (p.
186).

Para o planejamento do uso do video nas aulas de matematica, o professor deve
observar algumas orientacGes que destacamos de acordo com a visdo de Mandarino
(2002). Segundo a pesquisadora, o professor precisa, entre outros requisitos: ter
alfabetizac&o audiovisual; lembrar que o video necessita do professor para dinamizar a
leitura do que se vé; fazer uma analise competente do material disponivel; utilizar esse
material como estratégia quando for adequado e puder contribuir significativamente
para 0 desenvolvimento do trabalho; conhecer as funcbes que o video pode
desempenhar (Ferrés,1996; Moran, 2002; Mandarino, 2002), adotar outras atividades

para exploracdo do contetdo abordado fazendo uma complementagédo; explorar a
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potencialidade do video, a distribuicdo do tempo e das atividades; usar o video como

instrumento de leitura critica do mundo, do conhecimento popular, do conhecimento

cientifico e da propria midia.

No gue concerne a analise do video para sua utilizacdo em sala de aula, alguns

critérios sdo fundamentais:

a)

Aspectos Gerais / Formato: cria expectativas, desperta o interesse do espectador?
Interesse do programa? Tema abordado e como é tratado? O video é educativo?

b) Mensagem: a linguagem é audiovisual? Permite outro tipo de linguagem?

Contempla a interdisciplinaridade? Os conteudos sdo adequados ao curriculo
oficial? E ao curriculo da escola?Os conteidos sdo adequados ao nivel de
compreensdo dos alunos?

Linguagem: qual € o tipo de linguagem empregada? Valoriza mais as imagens ou
a linguagem verbal? Valoriza a dimensdo emotiva, a imaginagdo e a
sensibilidade? Comunica ideias por meio das emocdes? Quais? Como? Utiliza
efeitos sonoros para valorizar a mensagem? Ultiliza efeitos visuais (graficos,
animac0es, legendas, etc.) para reforcar a mensagem? A linguagem verbal é
coloquial, regional, formal ou cientifica? Esta ao alcance da faixa etaria e do

contexto social dos alunos?

d) Concepcdes e ambientacdo: Quais preocupacdes e praticas sociais podem ser

e)

identificadas no video? Ha relacdo com o cotidiano? As praticas sociais sdo do
conhecimento dos alunos? Elas devem ser exploradas? De que forma? As
praticas sociais sdo enfocadas de forma preconceituosa? Como? Como sao
tratadas as questBes acerca das atitudes e dos valores sociais?

Questdes para aproveitamento pedagdgico: Quais as funcdes basicas do video:
informar, motivar, ilustrar, sensibilizar, fixar contetdos, facilitar a compreensao,
aplicar contetdos em situac@es variadas, reforcar conteudos? O video possibilita
ou suscita a comunicacdo e um trabalho posterior a exibicdo? Estimula a
curiosidade, a pesquisa, a discussdo, a polémica? O video seria mais bem
aproveitado se trabalhado em partes? Por qué? Valoriza o conhecimento prévio
dos alunos? A cultura popular? No caso de videos didaticos ou cientificos que

procedimentos séo usados?

Para melhor compreender as ac¢Oes estratégicas utilizadas pelos docentes no uso

do audiovisual em sala de aula, colocamos no questionario a seguinte pergunta: como
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vocé planeja suas aulas de matematica, quando a estratégia de ensino contempla o uso

do video da TV Escola?

As respostas a essa pergunta podem ser comprovadas, conforme os depoimentos

dos professores nas entrevistas:

Seleciono, vejo o0 video, observo o tempo, 0 espaco e a possibilidade
do debate (L.is).

Em certos momentos, a utilizacdo de um recurso audiovisual pode facilitar a
dindmica em sala de aula propiciando a exploracdo de algo que seria inviavel sem a
presenca de um recurso concreto. Mas é importante saber fazer a selecdo do material
seguindo as recomendacdes contidas nas OrientacGes Curriculares para o0 Ensino Médio
(BRASIL, 2006), quando esclarece que, no uso de tecnologias, a escolha de um
programa torna-se um fator determinante da qualidade, principalmente quando a

intencdo é facilitar o aprendizado em matematica.

Primeiro, explano o objetivo da aula; segundo, comento a importancia
(video) na vida das pessoas; terceiro, exponho o assunto e, quarto,
concluo com o video (Naj).

Pelo exposto, dois docentes expressam conhecimento de algumas diretrizes
necessarias a utilizagdo do audiovisual em sala de aula, como a selecdo do material e a
analise antes da projecdo em aula. O terceiro ndo se manifestou quanto a este
guestionamento. Entendemos, outrossim, que a utilizacdo de programas que oferecem
recursos para exploracdo de conceitos e ideias matematicas constitui interessante uso de
tecnologia no ensino da matematica [...] (BRASIL, 2006, p. 89-90).

Observamos que os professores tentam se adaptar ao ritmo das mudancgas no
campo educacional. Conforme pontua Kenski (2000), eles (professores) se colocam
profissionalmente como mestres e aprendizes, com a expectativa de que, por meio da
interacdo estabelecida na comunidade didatica com os alunos, a aprendizagem aconteca
para ambos. O professor, por sua vez, precisa estar atento para atrair o aluno para os

assuntos do planejamento pedagdgico com a midia.

Partindo desses pressupostos, 0s docentes - sujeitos da pesquisa - elaboraram
individualmente e sem a intervencdo da pesquisadora a sequéncia didatica que foi
observada: o0s conteudos ministrados, que estavam sendo trabalhados, foram
selecionados por cinco aulas seguidas para a Observacdo Participante (OP) da pesquisa;

dessas aulas, as trés primeiras seriam abordadas de acordo com o planejamento do
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professor, com exposicao e dialogo, recortes de revista, gravuras ou outro material, mas
sem o video; a aula com o video ficou para o quarto encontro; e o quinto, foi destinado a

atividades relacionadas ao video apds a projecéo.

A professora Lis relatou que planejou a aula com o video fazendo a selecdo do
material audiovisual no kit DVD Escola, adequando-0 ao conteudo que estava sendo
ministrado em aula numa perspectiva interdisciplinar, ja que é a professor de Arte nesta

mesma série. Ela assistiu antes e, no quarto encontro, utilizou o video na sala de aula.

Na entrevista foi feita a pergunta: Que critérios vocé utilizou para planejar a aula

com esse recurso tecnoldgico, o video da TV Escola?

Foram obtidas dos professores as seguintes respostas sobre os critérios de

utilizacdo do video nas aulas de matematica:

Olha, primeiro, como eu trabalho as duas disciplinas, Matematica e
Arte, eu vi e achei interessante articular, juntar, fazer essa relacéo
entre a Matematica e a Arte, mostrando ao aluno que a matematica
esta presente nas diversas figuras. Por exemplo, nas obras dos artistas,
nos diversos monumentos, a gente presencia a Arte e a Matematica.
Bom [...], foram varios critérios (Lis).

A dificuldade maior foi da escolha do tema adequado a estrutura da
aula [...]. Na verdade, foi baseado no livro didatico que eu estava
trabalhando. Selecionei o tema baseado exatamente naquilo que
estudavamos, passei 0 texto para casa (Naj).

Depreendemos que a aula expositiva e dialogada se faz necesséria do ponto vista
da professora Lis. Mas consideramos ser importante utilizar outros meios e dinamicas

para diversificar a metodologia na mediacdo pedagdgica dos contetdos.

Outro aspecto relevante na fala do professor Naj é a importancia do livro
didatico e o acompanhamento do aluno na aula com esse material, o que podera facilitar
a discussdo das tematicas abordadas e 0 acompanhamento extraclasse desse aluno nas

atividades.

4.3.2. O uso do Video no Contexto das Aulas de Mateméatica do Ensino Médio

Para chegar até o momento de observar o objeto de estudo em acdo, outras
etapas foram necessérias ao entendimento e a compreensdo da organizacdo do uso do

video pelo professor como recurso didatico na aula de matematica.
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De acordo com o planejamento esbogado por nds e pelos sujeitos (conforme
apresentado no item 3.4.4), antes da projecdo do video; assistimos a trés encontros/aulas
de cinquenta minutos — para acompanhar a sequéncia do conteudo das aulas e observar
se 0 video exibido no quarto encontro/aula tinha ligacdo com o conteudo abordado. A
estratégia foi adotada em cada uma das salas dos professores participantes da pesquisa e
totalizou nove encontros/aulas antes da exibicdo do video (no 4° encontro/aula). No
entanto, esclarecemos que houve alteragcdes nas datas planejadas por motivos oriundos

da propria escola, mas a sequéncia das aulas foi mantida.

Ao analisar os questionarios, evidenciamos que, dos professores de matematica
questionados, alguns demonstraram que o video ndo constituia um instrumento alheio a
sua prética, tal como revela a citacdo referente ao uso do audiovisual nas aulas de

matematica, enquanto recurso auxiliar no ensino, conforme podemos ver no Quadro 10.

Os videos (utilizados na pratica pedagdgica em momentos anteriores a pesquisa)
estdo destacados, como se segue, na coluna da esquerda; sdo apresentados, na coluna a
direita, os professores que os utilizaram, o nome do video, o tempo de duracdo e um

breve comentario sobre o que é abordado na midia educativa.

Quadro 10 — Videos utilizados antes da pesquisa pelos trés docentes

Midia/Autor /Série

Prof./VVideo Utilizado/ Sinopse

DVD Escola

Arte Matematica — Parte |
1-Do Zero ao Infinito
2-Arte e Nimero

3-0 Artista e 0 Matematico
4-A Ordem no Caos
5-Simetria

6- NUmero de Ouro

7- MUsica das Esferas

Naj: 2 — Arte e Numeros (24°47”);

Naj: 6 — Numero de Ouro (25°20”) — Mostra as
relacdes entre matematica e arte nos mais variados
meios e expressoes.

Naj: 5 — Simetria (26°21”) — O conceito de simetria
estd intimamente ligado ao equilibrio. Este
programa mostra, na pratica, onde este conceito esta
presente nas obras de pintores, arquitetos,
compositores, entre outros profissionais.

DVD Escola/MEC
Mao na Forma

1- Os Solidos de Platdo

2— O Barato de Pitagoras

3— Quadrado, Cubo e Cia

4-3, 4,5 e o0 Pentagono

5- Nas Malhas da Geometria

6 — A Aspiral e as Proporcdes Aureas
7 — Didlogo Geométrico

San e Naj: 1 — Os Solidos de Platdo (9°51”’) — Os
gregos entendiam que o mundo é composto por
formas geométricas. Platdo estudou o cubo e suas
variagoes.

Lis: 2 — O Barato de Pitagoras (14°08”) — Os tipos

de triangulo. Como esta forma geométrica €
encontrada na natureza e como é aplicada no mundo
moderno.

Naj: 3, 4, 5 e o Pentagono (10°39”) — A proporcao
durea (relacdo 3, 4, 5) estudada por Pitdgoras e
Platdo também esta presente nas formas da
natureza.
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DVD Escolay MEC
Conversa de Professor de Matematica | San: 5 — Formas Geométricas
5 — O Significado das Operacdes Sem sinopse.

2— Técnicas de Calculo da Divisdo
3— Medidas

4— Calculo e Raciocinio

5— Formas Geométricas

6 —Numeros com Virgula Lis: Funcdo (TV Cultura)

7 —Resoluggo de Problema Nao tive acesso a esse material
8 — FracOes

Fonte: DVD Escola

Os encontros/aulas da observacdo participante revelaram os videos e 0 modo
como o professor procedeu em sala de aula com o objeto em estudo. A professora Lis
passou 0 video da Série Arte e Matematica (TV Escola) O artista e 0 matematico. O
professor San exibiu o video da TV Cultura, Fungdes. Ja o professor Naj apresentou o

video da Série Matematica na Vida (TV Escola), Conceito do dia a dia.

Para a utilizacdo dos videos do Programa TV Escola, o professor pode contar
com o kit DVD Escola e 0 Guia DVD Escola Il; estes contém informac@es béasicas sobre
o recurso audiovisual (video) que se almeja inserir no ensino como procedimento
metodoldgico. O documento (Guia de Programas da TV Escola®, 2005) apresenta 0s
dados sobre os videos de matematica que constituem material impresso importante para
o professor perceber a relacdo entre o conteido que esta sendo abordado em sala de aula
e as informacdes contidas no material audiovisual. Como exemplo, citamos o video Arte

e Matematica e as informacg6es expressas no Guia de programas esclarecendo que a

Série de 13 programas que mostra a relacdo entre a Matematica e a
Arte nos mais variados meios de expressdes. Enquanto a matematica
apresenta a face mais rigida e estruturada da criacdo artistica, a Arte
representa a face mais intuitiva e lGdica do pensamento matematico
(p. 213).

N&o percebemos a presenca desse material impresso em nem uma das trés
escolas pesquisadas, o que faz pensar que a falta desse material também entrava o

processo de uso do recurso didatico.

Na pratica docente, 0s sujeitos da pesquisa seguiram algumas etapas para a
realizacdo da pratica pedagdgica com o uso do video em sala de aula. Essas etapas
foram descritas separadamente levando-se em conta que cada sujeito agiu de maneira

distinta na utilizacdo do video como recurso didatico.

49 TV Escola— GUIA DE PROGRAMAS — 1996 a 2004. SEED/MEC, 2005.
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Ressaltamos que o planejamento do professor para a sequéncia didatica das aulas
observadas ndo sofreu intervencdo da pesquisadora; assim sendo, ndo houve alteragoes
no andamento dos trabalhos escolares do planejamento de curso do professor definido
no inicio do ano letivo. A Observacdo Participante in loco nos possibilitou estar
presentes e olhar em profundidade o desenvolvimento do fenémeno com o objeto em

estudo (video), conforme dados apresentados nos quadros a seguir:

- Quadro 10, referente & observacdo feita nas atividades desenvolvidas pela

professora Lis do Centro de Ensino Pitagoras.

- Quadro 11, acompanhamento das acdes relacionadas ao professor San do

Centro de Ensino Farol do Saber.

- Quadro 12 referente as agdes estratégicas com o video utilizado pelo professor
Naj do Centro de Ensino Sol da Liberdade.

Iniciamos com a andlise das acOes realizadas com o video utilizado pela

professora Lis do Centro de Ensino Pitagoras.

Quadro 11— Video utilizado na observacao participante pela professora Lis

Midia/Autor /Série Prof./VVideo Utilizado/ Conteudos

DVD Escola/MEC- TV Escola e Video 3 - O Artista e 0 Matematico

TV Cultura Duragao: (25°52”).

Arte Matematica — Parte | (7 Cor: colorido

Videos) Sinopse: Mostra as relacdes entre matematica

1 - Do Zero ao Infinito (26°43”) e a arte nos mais variados meios de

2 - Arte e Numeros (24°47”) expressdes. Enquanto a matematica apresenta

3 - O Artista e 0 Matematico a face mais rigida e estruturada da criacéo

4 - A Ordem no Caos (25°52”) artistica, a arte representa a face mais

5 - Simetria (25°50”) intuitiva e ludica do pensamento matematico

6 - Numero de Ouro (25°20”) (GUIA 2005, p. 213).

7 - Musica das Esferas (24°16”) Areas Conexas: Arte, Matematica, Geografia,
Lingua Portuguesa.
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Ideias principais Jcontidas no video: Senso estético, Arte e Matemaética, Imagens de
Quadros; Matemética da Beleza, Leonardo da Vinci; Renascimento; Arquitetura;
Arquitetura e Matematica; Movimento Concretista.

Apresentacdo do tema no video: € apresentado por professores da USP.

Professores e artistas fazem comentarios sobre a relagdo entre a arte e a
matematica; enfatizam a beleza da matematica, a importancia da musica e a estética

do raciocinio.

Fonte: DVD Escola

Seguindo a taxonomia de Ferrés (1996), sob a forma como o video foi
trabalhado, ele se insere na Funcdo Informativa. O video desempenha uma funcgéo
informativa quando o uso didatico desse recurso centra-se no objeto da realidade a que
se faz referéncia, ou seja, quando a mensagem descreve uma realidade, como é o caso
da fotografia ¢ “uma interpreta¢do da realidade a partir de alguns cddigos expressivos”

(p. 46). Por meio do video exibido os alunos tiveram acesso ao mundo das artes.

Quanto a atividade posterior a exibicdo do video, estava programado um debate
para a aula seguinte, 0 que ndo aconteceu por alteracdo da coordenacdo pedagogica, no

horéario da professora.

- J& o roteiro para debate com os alunos ndo foi apresentado ao pesquisador..
Mas, no video, sdo feitas duas perguntas interessantes: o que é ser um artista? E a

segunda, 0 que € ser um matematico?
Apds a etapa da observacdo, passamos para a entrevista com cada professor.

A seguir, apresentamos perguntas feitas por nés e que serdo designadas por (P) e

alguns depoimentos do professor observado.
P: Por que acredita que o video facilita a aprendizagem?

Eu presenciei que, quando vocé aplica ou passa o conteldo para 0
aluno na sala de aula simplesmente falando ou demonstrando, ele néo
se torna tdo interessante. Quando vocé aplica com o video, apos a
explicacdo, apds a apresentacdo desse contelido em sala de aula, [...]
eles memorizam de forma mais pratica, mais dinamica, mais criativa.
E porque ele mostra realmente a Matematica no real e a Arte no real
(Lis).
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No depoimento da professora, é nitida a reflexdo que ela faz sobre a acao
praticada com o recurso tecnoldgico que, nas palavras de Pérez Gomez (1998), ¢ “a
reflexdo sobre a agdo”. Este ¢ o momento em que ela percebe que os dois processos,
tanto a aula expositiva, quanto a aula com o audiovisual, sdo procedimentos de ensino
validos. “A reflexdo sobre a acdo ¢ um componente essencial do processo de
aprendizagem permanente que constitui a formagao profissional” (p. 371).

P: Professora, qual foi o objetivo da exibic¢éo do video?

[...] Foi para reforcar a aprendizagem, motivar e atualizar os alunos

quanto ao contetido em estudo [...] (Lis).

Pelo exposto, na primeira fala da professora Lis, quando ela diz que escolheu o
video fazendo uma articulacdo entre a arte e matematica, percebemos que ela atentou
para as recomendagdes das OCEM (BRASIL, 2006): “o curriculo do ensino médio deve

buscar a integracdo dos conhecimentos, especialmente pelo interdisciplinar” (p. 91).

Dando continuidade, analisamos a préatica docente do professor San, do Centro

de Ensino Farol da Liberdade.

Quadrol12 — Video utilizado na observacdo participante pelo professor San

DVD Vestibulando Digital (21 Video 5 - Funcdes
videos) Duragéo: 50’
5 - Funcdes Sinopse: é um video que trata do assunto
6 - Propriedades das Funcgdes funcdo do 1.° grau; imagem, dominio
7 - Fungdes de 1.°e 2.° grau contradominio.

Area Conexa: matematica

Ideias principais contidas no video: Conceito de funcdo, imagem, dominio,
contradominio.
Apresentacdo do tema no video: Um Professor apresentando uma videoaula

complementar e introdutdria.

Fonte: DVD Escola
Aaula com o video aconteceu no 4° encontro/aula da Observagéo Participante.
Analisando a utilizagdo do video em sala de sob a dtica da classificagdo de

Ferrés (1996), verificamos que ele se insere na Funcdo Videolicdo. O uso didatico do
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video foi definido nessa modalidade, tendo em vista que a Videoli¢do, segundo o autor,
é a apresentacdo sistematizada de alguns conteidos abordados de forma exaustiva, ou
seja, € uma aula expositiva trocada pelo programa contido no video. A Videoli¢do pode
ser utilizada para complementar o estudo de um tema e € recomendavel coloca-la a
disposicao do aluno para consultas posteriores para melhor compreenséo e assimilagédo

do conteudo.

Como atividade posterior & exibicdo do video estava programado um debate
para a aula seguinte, o que ndo aconteceu por alteracdo do horario na programacao da
escola. Ja o roteiro para debate ndo ocorreu, tampouco as atividades posteriores. O
professor mencionou que o objetivo do video era complementar o assunto visto em

aulas anteriores e introduzir um novo contetdo.
P: De acordo com seu planejamento, qual era o objetivo da exibicdo do video?

Principalmente na introducdo de um contetdo, para que o aluno
perceba que o assunto pode ser tratado de varias formas [...](San).

A nosso ver, uma das formas de quebrar a rotina das aulas expositivas pode ser a
projecdo de um video educativo, ja que a tecnologia do video, segundo Ferrés (1996),
propicia a interacdo entre o aluno e o programa. No entanto, o professor precisa estar
atento quanto ao emprego do programa de video para que este possa suscitar a

participacdo do aluno.
P: Professor acredita que o video facilita a aprendizagem?

[..] Sim acredito, porque € uma maneira diferente abordar o contetido
(San).

Para o docente, um programa de video pode facilitar a aprendizagem; esse é um
fator positivo mencionado pelo sujeito da pesquisa. Na concepcao de Ferrés (1996), a
funcdo investigativa pode ser aplicada a todas as areas do ensino, adquirindo uma
relevancia especial nas de ciéncias da natureza e fisico-quimicas, além de possibilitar a
utilizagdo do video com uma finalidade de pesquisa e, consequentemente, proporcionar

a aprendizagem.

Nessa mesma linha, de conformidade com Moran (2009), o video como
conteudo de ensino que mostra determinado assunto de forma direta ou indireta sobre
um algum tema permite uma abordagem multiplina, interdisciplinar e possibilita ao

educando uma visdo contextualizada.
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Enfim, para que a utilizacdo de um recurso audiovisual seja eficaz no ensino é

preciso que o professor saiba fazer a sele¢éo adequada.

Quadro 13 — Video utilizado na observacdo participante pelo professor Naj

DVD Escola/MEC - TV Escola, | Video 5 - Conceito do Dia a Dia
2002 Duragao: 13°32”

Matematica na Vida — Razdo e Cor: Colorido

Proporgao (4 Videos)

1 - Conceito no Dia a Dia Sinopse: Série que aponta a riqueza das
2 - A Divisdo e suas possibilidades na construcdo do conhecimento,
Interpretagdes (13°29”) utilizando conceitos mateméticos de razdo e

3 - Proporcdo Direta e Inversa proporcao, baseados em situacOes significativas
(127117) e presentes no contexto cultural do aluno (GUIA
4 - Semelhanga (13702”) 2005, p. 217).

Area Conexa: Escola/Educacgio

Ideias Principais Contidas no Video:
Apresentacdo do tema no video: Cenas do dia a dia das pessoas em suas atividades

profissionais.

Fonte: DVD Escola

Da forma como o video foi trabalhado em sala de aula, seguindo as orientagdes
da taxonomia de Ferrés (1996), podemos dizer que ele se insere na Funcgdo
Videoanimacgao. Levamos em conta essa classificagdo por motivos, tais como: por conta
da observacdo durante o uso do video didatico, pretensdo do professor de que sua
utilizacdo motivaria o grupo discente para um projeto maior e pelo fato de a acédo
comunicativa centrar-se no destinatario com a intengdo de obter uma resposta com

relacdo ao tema do projeto a ser trabalhado durante o ano letivo.

- A atividade posterior & exibigdo do video foi realizado um debate na aula
seguinte e o professor passou uma tarefa extraclasse para os alunos. A atividade
consistia em observar, durante oito dias, acGes diarias em que a matematica estivesse
presente; os alunos deveriam fazer anotacdes de algumas observacdes e apresenta-las

em sala de aula. Foi lancado um projeto sobre a matematica na vida para ser
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apresentado no més de dezembro. Como o professor trabalhava no 1° ano do Ensino
Médio em outra escola, levou a ideia para seus alunos e as duas escolas apresentaram o
Seminério juntas, num mesmo espaco. Estivemos presente como convidada. Foi uma

experiéncia muito valida e significativa.

- Seguindo o roteiro para debate, o professor iniciou a discussdo com os alunos
fazendo questionamentos sobre a importadncia da matemética no cotidiano para a

realizacdo das atividades de rotina. A participacao foi surpreendente.

O video instaurou nessa turma um novo sistema de relacdes comunicativas entre
professor e aluno.Corroboramos o pensamento de que as aulas de matematica precisam
ter vida, precisam ser dinamicas para promover a interacdo entre aluno-professor, aluno-
aluno. E necessario tornar essas aulas prazerosas. Como diz Pérez Gomez (1998), “a
vida da sala de aula dever ser interpretada como uma rede de troca, criacdo e
transformacéo de significados” (p. 85). Do nosso ponto de vista, o professor Naj, com o
auxilio do video, conseguiu mostrar que a matematica pode ser trabalhada de forma

diferenciada e significativa para o aluno.

4.3.3. Dificuldades Encontradas na Préatica quanto ao uso do Video como Recurso
Didético

O procedimento para a observacao das aulas dos professores foi determinado em
reunides individuais com cada um em seus respectivos locais de trabalho. No entanto, o
que havia de comum era a quantidade de aulas, o periodo previsto de inicio e término da
observacdo, o contetdo a ser trabalhado e que o professor exerceria sua autonomia

docente para executar seu planejamento sem a interferéncia da pesquisadora.

Apds esta etapa de diadlogos e organizacdo para a observacao, passamos para a
regéncia/observada. Nessa etapa, foram varios os problemas apresentados, conforme

destacaremos sistematicamente, ja que eram trés professores e trés escolas diferentes.

Um dos obstaculos enfrentados pelos docentes esta relacionado com a estrutura
do local para a projecdo do video. Nas escolas pesquisadas, vivenciamos situagdes

distintas.

A professora Lis, da escola CE Pitagoras, determinou os horarios e o inicio das
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atividades. Estava planejado que teriamos cinco aulas para as observacgdes, na sequéncia
cronolodgica definida — o que ndo ocorreu por varios problemas. Observamos em uma
sequéncia de quatro encontros/aula: mudanca de horério do professor pelo coordenador
pedagdgico sem avisar previamente o professor; suspensdo das aulas para outra
atividade coletiva (envolvendo todos os alunos) em espaco diferenciado; aplicacdo de
outra atividade sem que esta estivesse no cronograma. Dessa forma, o periodo que havia

sido planejado foi alterado para que se cumprisse a observacao.

No Centro de Ensino Pitagoras, ndo ha uma sala de video, por isso a projecao foi
feita na sala de aula convencional (utilizada nas aulas diarias). No momento de iniciar o
video, o equipamento ndo funcionou corretamente. Foram gastos dez minutos na
tentativa de resolucdo do problema, até que um dos alunos percebeu que era mau
contato em um dos cabecotes do cabo de video. Isso se deu porque a aparelhagem é
montada para que haja mobilidade do equipamento de uma sala para outra, evitando o

deslocamento dos alunos.

O professor San, do Centro de Ensino Farol do Saber, teve seu cronograma
alterado devido a mudancas no horéario. As aulas também néo aconteceram na sequéncia

planejada, mas as etapas da observacao foram realizadas.

No Centro de Ensino Farol do Saber, h4 uma sala de video com todo o
equipamento montado e pronto para 0 uso; no espaco também funciona o Laboratério
de Ciéncias e Matematica e a dificuldade aqui era reservar o espaco. A sala € ampla e
climatizada. Para utiliza-la € necessario marcar o horario com antecedéncia para que

ndo haja conflito entre os professores num mesmo horario.

O professor San ndo teve preocupacdo com 0s equipamentos. No horério
marcado, estava tudo preparado. O professor se atrasou, mas mesmo assim 0s alunos
ficaram comportados. Ao chegar a sala, ele disse: vocés vao assistir ao video, e ndo é
para escrever nada; é sO para prestar atencdo. O video durou 48 minutos continuos.
N&o houve comentarios, nem antes e nem depois. Na aula seguinte, apds o video,
também ndo constatamos debate ou outra atividade complementar. Houve alteracdo no

horéario do professor.

O Centro de Ensino Sol da Liberdade ndo dispbe de sala de video. O professor
utilizou o Laboratorio de Informética Educacional (LIED) para a projecéo. Foi utilizado

um projetor de multimidia (doado, porque a escola ndo tem esse equipamento). Nessa
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escola, para que o professor projetasse o0 video, foi necessario dividir a turma, composta
por 47 alunos, em duas, porque o LIED s6 comporta no maximo 30 alunos. Assim, 0
trabalho foi duplicado: o video foi projetado duas vezes.

Para que a aula acontecesse, 0 professor precisou contar com a colaboracdo do
Coordenador Pedagogico e de outro professor para auxiliar com os outros alunos que
ndo estavam assistindo ao video. Esclarecemos que cada aula foi de 50 minutos; o
professor tinha, nesse dia, dois horarios seguidos (100 minutos).

A exibicdo do video ndo aconteceu na sala de aula convencional porque as salas,
de modo geral, sdo muito claras e ndo tém cortinas. O video que seria exibido com o
projetor de multimidia foi invidvel. Outro fator que contribuiu para a divisdo da turma
foi a questdo do espaco fisico da sala de aula, que é pequena para o nimero de alunos,

ndo dando espaco para se colocar qualquer equipamento.

As aulas do professor Naj, do Centro de Ensino Sol da Liberdade, transcorreram
com alteracGes de datas, mas ndo prejudicou a sequéncia do trabalho. No dia da
exibicdo do video, o professor teve algumas dificuldades e uma delas foi que

tomou mais tempo [...], foram mais trabalhos, repeti a mesma coisa
duas vezes [...], local pequeno, falta de tempo, na sala ndo tem como
utiliza-lo possui muita claridade (Naj).

A outra dificuldade que o professor enfrentou deu-se pelo fato de a escola ndo
estar com o equipamento em condicBes de uso. Entdo, a pesquisadora providenciou um
data-show para a exibicdo do video. Entendemos que, se o professor esta motivado para
provocar mudancas, todo o auxilio necessario deve ser realizado. Afinal de contas,
como o diz Behrens (2009), “o desafio imposto aos docentes é mudar o eixo do ensinar

para optar pelos caminhos que levem ao aprender” (p. 73).

Vivenciar a préatica do professor de matematica com a utilizacdo do objeto em
estudo nos possibilitou listar algumas dificuldades enfrentadas com o uso do video na

sala de aula:
1) espagos sem estrutura adequada;

ii) falta de apoio por parte da gestdo e coordenacdo pedagogica da escola na

maioria dos casos;

iii) falta de tempo;
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iv) materiais pedagogicos em locais de dificil acesso, inclusive os videos e o0

guia dos programas da TV Escola;

v) falta de informacdo para os professores referentes aos recursos pedagdgicos

existentes na escola;

vi) falta de motivacédo e formacéo continuada na propria escola acerca do uso do
video no ensino de matematica, mesmo a escola tendo em seu calendario
anual datas especificas para a formacdo continuada a servico de seu corpo

docente;
vii)alteracGes nos horarios dos professores sem aviso prévio;

viii) 0 uso do video ndo é contemplado no Projeto Politico Pedag6gico da
escola;

iX) auséncia de um profissional para manipular os equipamentos e auxiliar o

professor no planejamento de sua atividade pedagogica com o video.

Apesar dos entraves citados anteriormente, a experiéncia nos mostrou docentes
compromissados com a aprendizagem. A maioria desses profissionais inclui em seus
planejamentos de aulas a insercdo do video da TV Escola como recurso didatico no
ensino de matematica, mesmo sem uma formacéo inicial adequada para a utilizacédo

desse material.
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Y Gutsas dos Vhnteso 0 Condidoragias
Finais

Toda a vida das sociedades nas quais reinam as

condi¢Bes modernas de producao se anuncia como uma

imensa acumulacéo de espetaculo. Tudo o que era diretamente
vivido se afastou huma representacao.

O espetaculo ndo € um conjunto de imagens, mas uma relacéo social
entre as pessoas, midiatizada por

imagens.

Guy Debord, La Société de Spectacle, 1971

Motivada por uma curiosidade que nos fez olhar o ensino de matematica, com
sentido, mediado pela tecnologia audiovisual (video), e concebendo que “la formacion
del profesor de matemética es una prioridad de la investigaciéon em Educacién

50 “apontamos alguns resultados das analises dos documentos oficiais, da

Matematica
literatura e dos instrumentos utilizados para o entendimento do problema proposto nas

consideragdes iniciais desta investigacéo.

Para chegar até aqui, tivemos por objetivos compreender de que modo o
professor de matematica tem organizado a pratica pedagogica com o video didatico, a
partir das diretrizes de formacdo de docentes para 0 uso das TIC em sala de aula. Além
disso, queriamos contrapor as orientacdes previstas nos cursos de formacdo continuada
com a pratica docente, verificando de que modo o professor de matematica organiza a
pratica com o video e, assim, identificar as dificuldades encontradas na utilizagdo do

recurso didatico na préatica pedagdgico na sala de aula.

50 (ENGLISH, 2009, apud LUPIANEZ, 2011). A formagdo do professor de mateméatica é uma
prioridade da investigagcdo em Educacdo Matematica.
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Fazer essa caminhada foi relevante para esclarecer que as tecnologias, ao serem
aplicadas nos contextos educativos, implicam uma série de fatores e, muitas vezes, foge

ao controle do professor a resolucdo das tais dificuldades encontradas na pratica.

Em nosso estudo, percebemos que é preciso voltar o olhar para a infraestrutura
da escola e compreender que a geracdo moderna que a permeia requer um ambiente
educativo atual, capaz de atender a geracao da tecnologia da informagdo e comunicacao.
E preciso formar o professor para utilizar o computador, a calculadora, o software, a
internet, o blog, os sites de relacionamento, o video, a lousa digital, ou seja, é de suma

importancia inserir a comunidade educativa no mundo tecnologico.

Com a abordagem tedrica e o estudo naturalistico empirico, vemos que a
pergunta inquiridora acerca do uso do video pelo professor de matematica, no 1° ano do
Ensino Médio, no ambito da sala de aula, implica repensar a formacdo inicial e
continuada desse professor, no sentido de articular uma pratica pedagogica adequada ao

uso dessa ferramenta tecnoldgica inserida no contexto educacional.

Nas consideraces iniciais, tivemos como ponto de partida a nossa trajetoria de
vida e um breve contexto histérico da pesquisa. No capitulo I, aprofundamo-nos no
estudo tedrico que nos permitiu perceber as tendéncias das tecnologias no contexto
educativo de forma geral e, em particular, no Ensino de Matematica mediado por um

recurso tecnolégico, o video do Programa TV escola.

Ao estudar o assunto, tomamos o cuidado de ndo desviar o olhar do objeto de
nosso estudo e do problema apresentado. Nessa perspectiva, foi importante pensar no
modo como fariamos para contemplar os objetivos propostos. Desse modo, no Capitulo
I1, convidamos nosso interlocutor para a discussdo da Formagéo Inicial e Continuada
nas esferas que precisam ser repensadas e valorizadas. Conforme Tardif (2002), os
professores carecem de “identidade propria no trabalho docente” (p. 11); necessitam de
“harmonia com a realidade e com a administragdo educacional e, principalmente, de

uma formagcdo do sujeito docente nas atitudes e emogdes” (IMBERNON, p.107).

Com a exposicdo do referencial tedrico que adotamos neste estudo, referendado
nos capitulos | e Il, buscamos situar o leitor quanto a visdo que temos e a quem
recorremos para, em meio a tantos que falam das TIC, podermos dialogar na busca da
compreensdo da problematica em pauta e, quica, clarear a obscuridade na qual estamos

submersos.
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A discussdo mantida foi de fundamental importancia, pois tornou plausivel
fazermos uma ratificagdo de que tanto as ditas “velhas” quanto as “novas” tecnologias
podem ser utilizadas no ensino, mas com um olhar critico reflexivo. Acreditamos, pois,
ser primordial analisar as vantagens e desvantagens no manuseio do material, bem como
pensar em um adequado planejamento, observando a realidade do ambiente na qual as

TIC serdo inseridas.

A teoria referente a Tecnologia Educativa Audiovisual na Educagdo Matematica
nos mostrou que as pesquisas ja realizadas nessa linha precisam ser socializadas nas
escolas. Além disso, novos temas devem ser propostos, pois percebemos a escassez de

trabalhos produzidos quando o assunto é o video no ensino de matematica.

Os documentos oficiais também constituiram fonte importante para o
conhecimento das informacBGes orientadoras dos programas governamentais das
politicas publicas e das diretrizes que regem a tecnologia educativa no contexto escolar.
Com eles e alicercados na pratica observada, definimos pontos e contrapontos sobre as
TIC na Educacdo Matematica.

Em caminhos percorridos no Capitulo 1ll, colocamos em pratica 0s
conhecimentos procedimentais da metodologia cientifica de uma pesquisa qualitativa
para, entdo, realizar a dindmica da investigacdo e 0 movimento proposto pelo método
em todas as suas fases. Nessa etapa, realizamos o estudo em seu ambiente natural com
base na experiéncia dos sujeitos. Com isso, tivemos a possibilidade de cumprir as fases
do estudo e obter dados, bem como categoriza-los, analisa-los e discuti-los, indicando a
possibilidade de responder ao problema originado das nossas inquietacdes e introduzido

no projeto de pesquisa.

Na metodologia, recorremos a varios instrumentos de coleta de dados (analise
documental, questionario, entrevista, observacdo participante e diario de campo). Com
os resultados obtidos na aplicacdo desses instrumentos, tornou-se viavel fazer a
triangulagdo dos dados. Para tanto, partimos das informagdes emanadas do MEC até a
pratica em sala de aula pelo professor, no que se refere ao video no ensino de
matematica. Com esse procedimento, sua descri¢do e as devidas andlises, acreditamos
ter encontrado a resposta para a pergunta. Por isso, a analise dos dados esta ligada
diretamente a pergunta da pesquisa: de que modo o professor de matemética do Ensino
Médio tem organizado a pratica pedagdgica com o video didatico, a partir das
diretrizes de formacéo de professores para o uso das TIC em sala de aula? Lembramos
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que a tentativa de respondé-la se encontra no capitulo IV, com o procedimento analitico

das informacdes obtidas.

Partindo da pergunta anteriormente citada, do direcionamento por meio dos
objetivos propostos e com o auxilio dos instrumentos de coleta de dados, chegamos ao
momento de realizar os contrapontos observados tendo como eixo norteador as

categorias de analises:

- a esséncia do teor formativo das diretrizes vai se perdendo ao longo da trajetdria

percorrida, em consequéncia das adequac0es feitas para a formacao dos docentes;

- a formacdo tecnoldgica da maioria dos gestores escolares que implementam as
diretrizes nas escolas ndo parece ser suficiente, vez que ndo sabem lidar com a gestdo
pedagogica da tecnologia educativa; embora sensibilizem os docentes, ndo conseguem
direcionar o uso pedagogico dos recursos tecnoldgicos, pois Ihes faltam habilidades

para lidar com a gestdo das tecnologia no processo educativo;

- a estrutura fisica inadequada para a utilizacdo dos recursos tecnolédgicos da escola,
bem como a falta de manutencdo dos equipamentos desmotivam o docente, tendo em

vista que o simples fato de o equipamento estragar ja induz a que ele seja desprezado;

- a formacdo tecnoldgica do professor de matematica, tanto inicial quanto continuada,
para insercao dos recursos tecnoldgicos em seu planejamento e a manipulacdo dos
equipamentos para fins educativos na mediacdo do conhecimento ndo acontecem de
forma satisfatdria, por Ihes faltam conhecimentos tanto pedagdgicos quanto técnicos
nessa area; esse dado acarreta, em consequiéncia, o uso inadequado da tecnologia no
processo educativo do ensino de matematica ou a sua resisténcia, dada a falta de

seguranca em se utilizar o recurso tecnoldgico;

- no projeto politico pedagdgico da escola ndo ha registro de horario reservado para a

formacédo do professor de matematica;

- as formacdes abordam a teoria, mas a pratica com o recurso tecnoldgico no ensino de

matematica € precaria;

- as unidades escolares adotam, de forma timida, as politicas publicas para a utilizagdo

das tecnologias no ensino;

- as unidades escolares ndo possuem estrutura fisica adequada para as salas ambientes

de aprendizagem (sala de video, laboratério de matematica, laboratério de ciéncias, sala
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de leitura), com vistas a oferecer um ambiente agradavel e satisfatorio a realizacdo das
atividades docentes; um exemplo é o Laboratorio de Informatica do Centro de Ensino
Farol do Saber que comporta no maximo 25 alunos, enquanto a turma do professor com
0 qual realizamos a pesquisa contava com 47 alunos; a infraestrutura inadequada
desmotiva o professor tendo em vista que seu planejamento serd dobrado, o0 que acarreta
problemas com alunos ociosos se ndo houver um profissional com disponibilidade para
acompanhé-los; outra problematica da escola é a falta de supervisor escolar ou
coordenador pedagogico para orientar e dar suporte pedagdgico ao professor; as escolas,
em sua maioria, ndo contam com esse profissional para orientar 0 processo educativo e

acompanhar os alunos quando necessario;

- gestdo escolar - observamos durante a pesquisa que Sao quase ausentes as intervencoes
de cunho pedagogico por parte da gestdo, o que se comprova pela auséncia do Projeto
Politico Pedagdgico e/ou sua atualizacdo para melhor andamento do processo educativo;
observamos que, das trés escolas - contexto do estudo - uma tinha seu PPP elaborado,
uma em processo de atualizacdo e, em outra, 0 projeto estava em fase de construcao;
ndo evidenciamos a inclusdo das diretrizes de uso das tecnologias, principalmente do

Programa DVD Escola, como politica publica inserida na proposta da escola;

- as formacgdes carecem de mudancas estruturais e metodoldgicas nos cursos de
formacdo, enfatizando-se que a acgdo pratica de formagdo com o uso do recurso
tecnoldgico seja feita com o contetdo de um componente curricular, isto é, similar ao
que deve ocorrer em um planejamento para aula com os alunos; como exemplo de
formacéo para uso do video, ndo € suficiente apenas dizer como deve ser utilizado, mas
trabalhar com a midia como se fosse ministrar aula de matematica tendo o video como
ferramenta pedagogica, incluindo planejamento, exibicdo, discussdo e atividades
complementares; é fato que 100% dos professores pesquisados ndo sabem utilizar um
projetor de multimidia, ndo fazem as conexfes dos equipamentos, ndo sabem elaborar
uma apresentagédo no software PowerPoint e apresenté-la; desenvolver essas habilidades
nos docentes é fundamental, ja que as escolas ndo dispdem de um profissional para esse
fim;

- 0s professores observados durante a pesquisa demonstraram certo despreparo para a
autoformacao como intenciona o MEC, por meio das diretrizes do Programa TV Escola,
visto que a organizacdo da pratica pedagogica com o uso do video pelo professor de

matematica precisa ser melhorada.
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Ante o0 exposto, todos os fatores mencionados interferem na organizacdo do
trabalho pedagdgico do professor com o uso do video didatico no ensino de matematica.

O ideal nesse papel se configura da seguinte forma: SEED/MEC disponibiliza os
recursos tecnolégicos (DVD Escola, Rived, Banco de Objetos de Aprendizagem, Portal
do Professor, entre outros) e oferta a formacdo por meio de Cursos e dos Programas
(ProInfo Integrado, Salto para o Futuro); o Estado faz a adequacgéo de acordo com a
realidade; a Unidade Regional sensibiliza as Escolas para a adesdo e implementacao; o
NTE capacita os docentes e estes utilizam os recursos tecnologicos na sala de aula para

o0s estudantes.

No entanto, no real que € visualizado na sala de aula (principalmente com
estudos cientificos) e de acordo com a prética do professor, os entraves enumerados

revelam como se da a organizacdo com esse tipo material didatico, o video.

A pratica com o video, corroborada na observacdo da acdo pedagogica realizada
pelos trés docentes sujeitos da pesquisa, possibilitou-nos evidenciar que as diretrizes de
formacdo dos docentes para insercao do video sdo gerais no ensino; mas, a esse respeito,
pensamos que sejam necessarios direcionamentos especificos para a area de
matematica, tendo em vista que o ensino dessa disciplina é complexo, particularmente,
por ter uma linguagem diferenciada, carregada de simbologia, formulas, axiomas e
postulados. Com efeito, todos esses sdo elementos que devem ser levados em

consideracdo em um curso de formacao.

Na préatica com o video no ensino de matematica, percebemos, neste estudo, que
tal recurso constituia um meio didatico bastante conhecido dos docentes sujeitos, mas
desconheciam as teorias que apontam as principais funcGes que um video pode
desempenhar no ensino, ou seja, as particularidades para a projecdo, tais como:
distancia, angulo de visdo, disposicdo, tamanho da tela e atividades complementares
apos o uso do audiovisual. Essas sdo informacdes que devem fazer parte na pauta dos
cursos referentes a utilizagdo do audiovisual na educagdo, em qualquer nivel de ensino.
Outro aspecto que consideramos importante é a presenca de um especialista em
matematica na equipe de professores formadores do Nucleo de Tecnologia Educacional

da Unidade Regional de Educacdo de Balsas.

No campo cientifico, este estudo acresce aos demais ja produzidos nas areas de
Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica e apresenta como contribuicdo maior a
visdo da formacéo inicial e continuada para o uso das TIC. A produgéo de conhecimento
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cientifico para o contexto discutido contribuiu também no sentido de provocar
inquietagbes em professores que ja tiveram contato com o tema abordado em
comunidades cientifica e local. Neste trabalho, percebemos ser preciso repensar a
formacéo inicial no Curso de Licenciatura em Matematica, tendo um olhar diferenciado
para a pratica nas disciplinas que tratam da Tecnologia na Educacdo. Além disso, com
esta dissertagdo, concebemos como ponto de partida a problematizagéo e o subsequente
incentivo para que se realizem, na Unidade Regional de Educagdo de Balsas e no
Maranhdo, estudos investigativos na area de Educacdo Matematica. Queremos, dessa
forma, provocar reflexdes atinentes ao ensino atual da matemaética, com o intuito de

incitar mudangas que venham ao encontro dos novos anseios da sociedade vigente.

Socializar o resultado deste trabalho para que as informacgdes aqui contidas se
tornem fontes de conhecimentos e possam, de alguma maneira, transformar o atual
ensino de matematica, além de melhorar os baixos indices revelados nas pesquisas na

disciplina de matemaética, é 0 nosso objetivo com todas as ideias aqui expostas.

Em sintese, constatamos que os professores de matemaética, sujeitos desta
pesquisa, acreditam que o video seja uma ferramenta didatica capaz de motivar, tornar o
ambiente da aula mais participativo e um espaco de ensino-aprendizagem da
matematica diferenciado da abordagem tradicional. Contudo, percebemos também que
parte deles ndo participou de cursos de formacdo que os habilitassem para tal.
Verificamos, ainda, a necessidade de alavancar debates relativos a insercdo das TIC
pelos professores de matematica do Ensino Médio e fomentar discussbes acerca da
formacdo continuada que direcione o professor a planejar sua pratica com o uso do

video de forma adequada nos conteddos curriculares.

A formacdo de docentes para o uso do audiovisual na pratica pedagdgica nos
indica que as politicas publicas, na area educacional para o uso das TIC, necessitam
desenvolver metodologias diferenciadas para a capacitacdo dos profissionais da
educacdo, bem como, incentivar, tocar as emocdes, criar e apoiar grupos de estudos. Poe
exemplo, espacos de discussdo sobre a utilizacdo das tecnologias educacionais em sala
de aula. Nesse sentido, realizar seminarios tematicos referentes ao audiovisual (video)
como recurso didatico, promover oficinas pedagdgicas para uso do video, no intuito de
promover a investigacdo, a acdo e a reflexdo sobre esse recurso didatico no ensino é

primordial.

Por fim, chamamos a atencdo dos Orgdos gerenciais das politicas publicas, no
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intuito de que facam um acompanhamento da utilizacdo das TIC e redirecionem as

formaces continuadas dos docentes, tendo como base suas vozes sobre suas praticas.

Acreditamos que esta pesquisa traga contribuicbes para a formacdo inicial e
continuada do professor de matematica para o uso do video em sala de aula. No entanto,
um dos fatores de limitacdo do estudo a considerar é o fato de que, mesmo sabendo que
muitos docentes da Educagdo Superior fazem uso do video em suas aulas como
ferramenta pedagdgica ou em suas pesquisas como instrumento de coleta de dados ou
outras dinamicas, vemos que estes ndo o utilizam de forma adequada; com isso, deixam
de especificar a funcdo que tal recurso tem/pode ter no desenvolvimento daquela aula.
Os formadores de professores, ao utilizarem um recurso didatico, devem manuseé-lo de
forma critica e seguindo as recomendagfes necessarias para tal. Ou seja, precisamos

conhecer o objeto utilizado, inclusive, considerar suas vantagens e desvantagens.

As contribuicBes futuras que se espera realizar para a Educacdo Matematica
consistem em alavancar discussdes em relacdo ao ensino de matematica mediado pelas
tecnologias de forma adequada, bem como: possibilitar ao professor refletir sobre sua
pratica, publicar artigos na comunidade cientifica com base neste trabalho, socializar a
experiéncia e contribuir com reflex6es sobre o ensino de matematica mediado pelo

video.

Além das discussdes, queremos mobilizar os professores para um dinamismo no
ensino da matematica, possibilitar aos alunos desenvolverem um espirito critico e
criativo, para que, juntos, professor e aluno déem sentido aos conteldos matematicos,
utilizando-se de metodologias diferenciadas, tais como: jogos, recursos computacionais,
recursos audiovisuais, curiosidades matematicas, a matematica do dia a dia, a Historia
da Matematica, valorizacdo da Etnomatematica. Enfim, trabalhar de formas
diversificadas para alcancar objetivos diferentes, tornando o ensino e a aprendizagem

agradaveis, traduzidas e manifestadas no prazer de ensinar e no prazer de aprender.

Reservamos também ao futuro o interesse de outros professores inquietos,
guestionadores, a fim de que percebam a(s) lacuna(s) existente(s) neste trabalho e, com
um olhar diferente, se lancem na busca de respostas, assim como fizemos, ao mergulhar
nesse oceano, até entdo desconhecido. Nosso sincero desejo é o de que enriquegam
juntos com tantos outros professores pesquisadores a literatura da Educacdo

Matematica.
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Novas indagacdes podem ser feitas, entre as quais destacamos: Como utilizar o
video no ensino de matematica? O uso do video na formacdo do professor de
matematica do Ensino Médio pode provocar mudangas na pratica docente? Contudo,
deixamos esses questionamentos finais para aqueles que, como nds, possam ter a
ousadia de adentrar o ambiente escolar e descobrir os tesouros escondidos nas aguas da

prética na sala de aula de matematica, com o video sendo o alvo a ser revelado.

Nesse compasso revelado, o objeto de estudo nos forneceu enriquecedoras
descobertas. Entendemos que tais descobertas, ao serem socializadas e compartilhadas
com nossos pares, poderdo proporcionar melhoria na qualidade da Educacéo
Matemética aliada as tecnologias da informacdo e comunicacdo no campo educativo.
Entretanto, € preciso aprimorar a educacdo. E necessario tratar os professores como
autoridades educacionais, autoridades preparadas, bem remuneradas e compromissadas

com o ensino dos estudantes e com a carreira profissional.

Como educadores que somos, precisamos nos voltar para a esséncia de nossa
profissionalizagcdo. Como pesquisadores, precisamos direcionar nosso olhar para o que
estd oculto em nosso fazer pedagdgico em sala de aula, para tornar tal elemento visivel,
a fim de que esta visibilidade nos direcione para o aperfeicoamento de nosso trabalho na
formagéo dos aprendizes. Como ser humano, precisamos ser valorizados, inclusive
como profissionais, pois nossa principal ferramenta ¢ o conhecimento, elemento
essencial na construcdo de uma sociedade. Portanto, faz-se mister que sejamos
professores, educadores e pesquisadores sabios, comprometidos com a nossa formacéao,
com a formacdo eficaz das nossas criancas e jovens. Que priorizemos como objetivo
comum a todos uma educacao digna, capaz de preparar nossas criangas € nés mesmos
de modo mais significativo para 0 mundo profissional e para a vida. E, principalmente,

gue a educacdo tdo desejada corrobore para o engrandecimento, de fato, do Brasil.

Esta dissertacdo é o resultado de um trabalho investigativo de doagdo em prol de
um ensino de matematica mais dindmico, mais emotivo, mais prazeroso, em busca de

uma harmonia.

Como diz D’Ambroésio, atingir a paz total € nossa missdo maior como

educadores, em particular como educadores matematicos.
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Mergulhe como mergulhei e sinta o prazer de dizer:

Esta dissertacdo é a formatacao de uma investigagao realizada com persisténcia,
determinacéo, zelo e, acima de tudo, com muito carinho. Pois, me doei de forma
singular, concebendo este estudo como um desafio a ser transposto, como uma musica a

ser regida pelo maestro de forma harmoniosa.
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ANEXO 1 - Ficha de Citacado (Modelo)

O VIDEO COMO RECURSO DIDATICO NO ENSINO DE MATEMATICA

Introdugéo N° 1

FIORENTINI, Dario.;LORENZATO, Sérgio. Investigacdo em educacdo
matematica: percursos tedricos e metodoldgicos. Campinas - Sdo Paulo: Autores
Associados, 2006. 226 p. (5- Bibliografia do Livro)

(1.3. Utilizacdo de TICs no ensino e na aprendizagem da de matematica, 45).

[...] pouco ainda se conhece sobre o impacto das TICs em sala de aula, tanto no que
diz respeito as crencas, as habilidades, as concepcdes e as reacfes de professores,
alunos e pais como, também ao proprio processo de ensino. (p. 46).

(6 - Fragmento do Texto Selecionado)

Fonte: Elaboragdo SILVA, A. M. 2010

ANEXO 02 — Resumos das DissertacGes Analisadas

TITULO: As Concepcbes dos Professores sobre o uso de Videos como
Potencializadores do Processo de Ensino e Aprendizagem.
AUTOR: ROCATO, Paulo Sérgio - 2009

RESUMO

O autor investigou o0 uso de videos no processo de ensino aprendizagem, tendo-0s
como uma das possibilidades de potencializar esse processo em especial na
matematica, visto a facilidade que esse recurso tem de proporcionar a disseminacao das
informacdes e reflexdes. Pautados nas concepcgdes dos professores da rede publica de
ensino do Estado de Sdo Paulo, por meio de pesquisa com entrevistas, oficina, projetos
e leituras, fizemos uma analise da atual situacdo do uso de videos no processo de
ensino aprendizagem.

Abordou também, aspectos da formacdo dos professores em relacdo ao uso de
tecnologias em especial ao uso de videos como potencializadores desse processo e
propds orientacdes para o uso significativo de videos como facilitador da apropriacéo

do conhecimento critico.
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TITULO: Formacgdo Continuada de Professores: O Curso TV na Escola e os
Desafios de Hoje e seus Reflexos no Ensino e Aprendizagem de Ciéncias em Fortaleza-
Ceara.

AUTOR: ALMEIDA, Helena Silva- 2005

RESUMO

A profissdo de professor € uma profissdo complexa que requer permanente adaptacdo
as condicbes de trabalho bem como constante atualizacdo cientifica, pedagodgica e
didatica. Ainda que a formacao inicial seja de elevada qualidade, a formacao continua
é, ainda, uma necessidade para garantir qualidade de ensino. No Brasil, essa
necessidade ¢ muito maior devido a escassez de professores de ensino fundamental e
médio, nomeadamente de Ciéncias. Acresca-se que a grande dimensao do pais dificulta
a realizacdo de formacdo continua, presencial, para todos os professores. Assim, foi
criado, em 2000, o curso TV na Escola e os Desafios de Hoje, um curso para formacao
continuada a distancia, que utiliza TV e video como objeto de estudo e reflexdo e como
ferramenta de apoio aos processos de ensino e aprendizagem e que visa capacitar
educadores da rede puablica brasileira para o adequado uso das tecnologias
audiovisuais. Nesta dissertacdo faz-se uma avaliacdo desse curso, na perspectiva de
professores, concludentes e ndo concludentes do mesmo, tutores e coordenadores a fim
de averiguar a sua satisfacdo com o curso e as repercussdes que tem na sala de aula,
nomeadamente nas ciéncias. Participaram desse estudo 62 professores (32 concludentes
e 30 ndo concludentes do curso), trés tutores e dois coordenadores, da regido de
Fortaleza - Ceara. Os dados foram coletados atravées de questionarios, aplicados com os
professores, e de entrevistas efetuadas com os tutores e com os coordenadores. Foram
ainda observadas aulas de dois professores concludentes do curso que lecionavam
Ciéncias no 3° ciclo (5% e 62 séries). Os resultados parecem indicar que, embora 0s
sujeitos pesquisados digam que houve uma aprendizagem satisfatéria durante o curso,
ndo foi possivel constatar a efetiva utilizacdo dos audiovisuais, TV e video, em sala de
aula. Os professores reconhecem que essas ferramentas podem ter um papel importante
no trato de alguns contetdos, principalmente conteidos de ciéncias, mas ainda nao se
dispuseram a inseri-los no cotidiano escolar. Sugere-se, por isso, a continuidade dessa
acao de formacdo associada a criacdo de comunidades de aprendizagem, nas escolas,
gue contam com 0 apoio e acompanhamento sistematico dos 6rgdos educacionais

cearense.
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TITULO: Utilizagdo da TV Escola no cotidiano escolar: um estudo das possibilidades e
das limitagcBes em uma escola publica de Mato Grosso do Sul
AUTOR: VINHOLI, Maria da Graca Gongalves -2002

RESUMO

O estudo analisa as relagBes entre a utilizagdo dos equipamentos tecnoldgicos
instalados pelo Programa TV Escola e a melhoria do ensino-aprendizagem e da
formacéo continuada dos professores, de uma Escola Municipal de Campo Grande/MS,
no ano de 2001. Investiga a correlagdo do uso do Kit Tecnologico (tv, video e antena
parabolica) da TV Escola e as mudangas provocadas no fazer pedagdgico dos
professores que o incorporaram a sua agdo docente. Estuda a triade aluno, midia e
professor e suas inter-relagdes numa situacdo real, num cotidiano concreto, traduzido
pela realidade da escola e da sala de aula. Para obtencdo dos dados fiz uso da
Etnometodologia como postura metodoldgica que, numa abordagem qualitativa analisa
as acOes cotidianas. Nas analises realizadas fica evidenciado a auséncia de uma politica
dos organismos publicos voltada para a utilizacdo do Programa TV Escola na rede
publica de ensino de Campo Grande; o Programa TV Escola se descaracteriza como
um programa de Educacdo a Distancia, é utilizado apenas como mais um apoio
material as atividades do professor em sala de aula e ndo um programa de formacao

continuada a distancia e em servico.

TITULO: Formacdo de professores reflexivos e TV Escola: equivocos e
potencialidades em um programa governamental de educacgéo a distancia
AUTOR: TOSCHI, Mirza Seabra - 1999

RESUMO

E um estudo da politica educacional de formacdo de professores, tem como foco o
programa de educacdo a distancia, TV Escola, de formacdo docente no local de
trabalho, isto é, na escola. Foi realizada em trés dimensdes. Uma, macro, que estuda a
atual politica de formacdo de professores e sua relacdo com as orientagbes dos
organismos internacionais, na qual se prioriza a educacao a distancia. A dimensdo meso
analisa a gestdo e organizacdo da escola e sua interferéncia na concep¢do de escola,
como local de formac&o e recepcdo dos videos pedagogicos. Finalmente, na dimenséo
micro discute-se a recepcao dos videos da Série Educagdo do Programa TV Escola, de

forma a conhecer as multiplas mediacgdes intervenientes no processo de recepcéo, e se
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0s programas atendem as necessidades formativas dos professores, especialmente no
tocante a tentativa de formacao de um professor reflexivo — retorica presente na politica
educacional.Os resultados apontam para a existéncia de um potencial propiciador da
reflexdo nos videos da TV Escola, mas ndo o caracterizam como um programa de
educacdo a distancia uma vez que considera os professores mais como usuérios dos
filmes do que profissionais em formagdo continua, além da auséncia de estratégias de
acompanhamento e apoio aos professores, como um coordenador das discussdes nas
escolas. O estudo conclui que um redesenho do Programa que incluisse horarios
especificos na jornada do professor para visionamento e discussdes coletivas dos
programas, onde a pluralidade de significacdes na recepc¢do das mensagens pudesse se
manifestar, poderia estar garantindo abrangéncia qualitativa no Programa TV Escola.

TITULO: o blog nas aulas de matematica: um instrumento capaz de contribuir para
que o aluno elabore e reelabore suas compreensGes sobre seu conhecimento
matematico?

AUTOR: LUCAS, Marcello - 2009

RESUMO

O blog nas aulas de matematica € um instrumento capaz de contribuir para que a aluno
elabore e reelabore suas compreensdes sobre seu conhecimento matematico? A partir
dessa questdo o presente trabalho investiga a utilizacdo do blog como recurso
metodoldgico para o ensino da matematica, no ensino médio, buscando compreender e
apontar a viabilidade ou ndo do seu uso como um dos meios para contribuir na
aprendizagem da matematica e no desenvolvimento de outras habilidades necessarias
tanto para a aprendizagem da disciplina, quanto na vida em sociedade como, por
exemplo, a leitura e a escrita em lingua materna. A pesquisa segue a postura
fenomenoldgica de investigacdo. Os dados sdo produzidos por meio das descri¢es das
discussdes realizadas durante o processo de producdo de contetdo para publicacdo no
blog. E, a partir das descricdes, buscaram-se convergéncias que possibilitassem
evidenciar o fendmeno investigado sem a preocupacdo de encontrar generalizagdes,
mas a explicitacdo das compreensdes sobre o conhecimento matematico apresentadas
pelos sujeitos da pesquisa por intermédio do material produzido para a publicacdo no
blog, em um tempo e contexto determinados. Os resultados encontrados apontam para
a viabilidade da utilizacdo do blog nas aulas de matematica, cuja validade s se

efetivara a partir da atuacéo ativa, insistente e perseverante do professor, como um dos
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interagentes do blog. O professor por sua vez possui uma atentividade e uma
intencionalidade diferentes dos demais, e tais caracteristicas sdo fundamentais para
motivar, retomar, manter, apontar aspectos ndo abordados e assim instigar o dialogo
sobre o conhecimento matematico. Desse modo, com o uso do blog é possivel criar
situaces de aprendizagem da matemética em um ambiente virtual, além do ambiente
da sala, onde os alunos poderdo elaborar e re-elaborar suas compreensdes sobre o

conhecimento matematico

TITULO: Ensino de matematica com o apoio do teleduc: experiéncia etnografica em
um curso de administracao
AUTOR: SARDINHA, Renato - 2009

RESUMO

A investigagéo aqui apresentada insere-se na linha de pesquisa Ensino e Aprendizagem
de Ciéncias e Matematica, do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica, da Pré-reitoria de Pesquisa e Pos-graduacdo — PRPPG, da Universidade
Federal de Goiés, e teve por objetivo estudar um grupo de alunos do 2° Periodo do
Curso de Administragdo de Empresas, noturno, de uma Instituicdo de Ensino Superior
privada, situada no municipio de Goiania-GO. Esse estudo diz respeito a aprendizagem
da Matematica Aplicada a Administracdo, ao uso da Internet e de um Ambiente Virtual
de Aprendizagem gratuito, utilizado como apoio ao ensino presencial, o TelEduc. Além
disso, também foi estudada a contribuicdo dada por alunos denominados Monitores de
Matematica Aplicada, que cooperaram espontaneamente com 0s seus pares, a partir de
um curso denominado Matematica Aplicada: recursos virtuais, oferecido no ambiente
do TelEduc. Nas paginas da presente dissertacdo, inicialmente, é feito um resgate, em
uma espécie de memorial descritivo, da trajetoria de vida e académica do pesquisador,
demonstrando os seus contatos iniciais com a Educacdo Matematica e também com as
Tecnologias na Educacdo. Posteriormente, justifica-se a escolha da metodologia de
trabalho, inspirada no principio da utilidade para a reflexdo da pesquisa, conforme
sugere Edgard Morin. Para auxiliar teoricamente o presente trabalho, foi adotada a
metodologia da pesquisa do tipo etnografico que, conforme reflete Marli Eliza D. A. de
André, difere-se da pesquisa etnografica propriamente dita, embora se utilize dos seus
dispositivos de observacdo, coleta, registro e analise de dados. Para orientar os
trabalhos da presente pesquisa, trés perguntas foram feitas inicialmente: a) estudantes

com desniveis socio-econdmicos e intelectuais conseguem interagir satisfatoriamente

159




nos ambientes virtuais, contribuindo para a aprendizagem autdonoma e significativa da
Matematica? b) como os estudantes do grupo pesquisado reagem ao uso de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem usado como apoio ao ensino presencial (TelEduc)
no estudo da Matematica Aplicada? c) alunos com mais habilidades e envolvimento na
disciplina estudada, denominados Monitores de Matematica Aplicada, podem
contribuir com a aprendizagem dos seus pares, utilizando o Ambiente Virtual de
Aprendizagem, sob a orientacdo do professor? O objetivo geral da presente pesquisa é
buscar compreender como 0s alunos pertencentes a classes sociais distintas, e com
faixa etaria diversificada, interagem em um Ambiente Virtual de Aprendizagem no
estudo da Matematica Aplicada e quais as implicacBes desse movimento para o
trabalho na sala de aula. A revisdo bibliografica que foi realizada, o trabalho de
observacao, a coleta e a analise dos dados nos apontam a importancia do envolvimento
dos alunos no processo de construcdo da sua aprendizagem, de forma auténoma e
intensa, seja no ambiente presencial ou no virtual. Ainda, nos mostram que ndo se deve
tentar fazer “o novo” utilizando as concepgdes “do velho”, ou seja, ndo basta apenas a
inclusdo de sofisticadas tecnologias, como a Internet e 0s seus suportes, e mantidas as
praticas pedagdgicas conservadoras (centradas no conteddo e no professor) para que a
educacéo a distancia, mesmo como apoio ao ensino presencial, tenha o seu importante

efeito de transformacdo social alcangado.

TITULO: Perspectivas comunicacional e hipertextual & luz das tecnologias e educacio
em meio ao uso de foruns e chats na didatica da matematica
AUTOR: NASCIMENTO, Weldson Luis

RESUMO

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa qualitativa de cunho participativo que
surgiu da observacdo e da andlise da disciplina Didatica da Matematica Il (DID2),
ministrada no primeiro semestre de 2008, no Instituto de Matemaética e Estatistica da
Universidade Federal de Goias (UFG). O objetivo principal da pesquisa é verificar em
que medida a utilizacdo de aulas desenvolvidas virtualmente pode contribuir ou ndo
para a aprendizagem. A disciplina configurou-se em 50% de atividades presenciais e
50% em atividades ndo presenciais. Nas atividades ndo presenciais, utilizou-se o
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle. No contexto da pesquisa 0
pesquisador foi um sujeito co-participante na elaboragdo e execucdo das atividades

pedagdgicas e virtuais no AVA e pesquisador das praticas pedagogicas presenciais e
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ndo presenciais desenvolvidas por seu orientador e, também, professor da disciplina.
Pela abrangéncia pedagogica que a disciplina proporcionou fez-se necessario realizar
recortes tematicos para analise dos dados. Foram, entdo, pesquisadas as perspectivas
comunicacional e hipertextual a luz da disciplina desenvolvida e do referido AVA.
Elaboradas as categorias de analise de cada perspectiva supracitada, foram selecionadas
interlocucdes desenvolvidas nos Foruns e Chats realizados que, ao serem contrastadas,
verificaram-se as construcGes de um espago comunicacional interativo e de didlogos
textuais significativos como as expectativas primeiras sinalizavam. Simultaneamente, a
dissertacdo contribui também com secfes cujas discussdes subsidiaram temas néo
muito esclarecidos na abordagem sobre Educagdo a Distancia (EaD). Os temas
abordados perpassam pela ambigua interpretacdo entre interagcdo e interatividade e
sobre a possibilidade de se criar espacos comunicacionais que as desenvolvam. Tece-
se, também, concepgbes sobre os temas emblematicos Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo (TIC) e AVA, a fundamentagao legal sobre a EaD e certas contribui¢des
observadas no desenvolvimento da disciplina que alicercam e estimulam praticas
virtuais. Nesse contexto, a pesquisa engendra novas reflexdes sobre praticas
pedagdgicas virtuais, principalmente, por envolver, a disciplina pesquisada, uma
pratica ndo convencional em pesquisas semelhantes na &rea da matemaética. Essa
pratica aborda uma disciplina da area de educacdo e ndo uma disciplina especifica da

Matematica.
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ANEXO 03 - Lei n®12.249, de 10 de junho de 2010

Lei n® 12.249, de 10 de junho de 2010, trata, entre outros assuntos, da criacdo do
Programa Um Computador por Aluno - PROUCA e institui o Regime Especial de
Aquisicdo de Computadores para Uso Educacional - RECOMPE O Capitulo Il da
referida lei, relacionada ao PROUCA e ao RECOMPE, esta reproduzida abaixo. A
integra da lei pode ser acessada na pagina do Senado Federal.

CAPITULO Il - DO PROGRAMA UM COMPUTADOR POR ALUNO — PROUCAE
DO REGIME ESPECIAL DE AQUISICAO DE COMPUTADORES PARA USO
EDUCACIONAL - RECOMPE

Art. 6° Fica criado o Programa Um Computador por Aluno - PROUCA e instituido o
Regime Especial para Aquisicdo de Computadores para Uso Educacional - RECOMPE,
nos termos e condi¢Oes estabelecidos nos arts. 7° a 14 desta Lei.

Art. 7° O Prouca tem o objetivo de promover a inclusio digital nas escolas das redes

publicas de ensino federal, estadual, distrital, municipal ou nas escolas sem fins

lucrativos de atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicdo e a utilizacdo

de solucdes de informatica, constituidas de equipamentos de informdtica, de programas

de computador (software) neles instalados e de suporte e assisténcia técnica necessarios

ao seu funcionamento.

8 1° Ato conjunto dos Ministros de Estado da Educagdo e da Fazenda estabelecera
definicdes, especificacdes e caracteristicas técnicas minimas dos equipamentos referidos
no caput, podendo inclusive determinar os valores minimos e maximos alcangados pelo
Prouca.

8 2° Incumbe ao Poder Executivo:

| - relacionar os equipamentos de informatica de que trata o caput; e

Il - estabelecer processo produtivo basico especifico, definindo etapas minimas e
condicionantes de fabricacdo dos equipamentos de que trata o caput.

8 3° Os equipamentos mencionados no caput deste artigo destinam-se ao uso
educacional por alunos e professores das escolas das redes publicas de ensino federal,
estadual, distrital, municipal ou das escolas sem fins lucrativos de atendimento a
pessoas com deficiéncia, exclusivamente como instrumento de aprendizagem.

8 4° A aquisicdo a que se refere o caput sera realizada por meio de licitagdo publica,
observados termos e legislagéo vigentes.

Art. 8° E beneficiaria do Recompe a pessoa juridica habilitada que exerca atividade de
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fabricacdo dos equipamentos mencionados no art. 7° e que seja vencedora do processo
de licitacdo de que trata o § 40 daquele artigo.

8§ 1° Também sera considerada beneficiaria do Recompe a pessoa juridica que exerca a
atividade de manufatura terceirizada para a vencedora do processo de licitacdo referido
no § 4° do art. 7°.

8§ 2° As pessoas juridicas optantes pelo Regime Especial Unificado de Arrecadagdo de
Tributos e Contribui¢des devidos pelas Microempresas e Empresas de Pequeno Porte -
Simples Nacional, de que trata a Lei Complementar no 123, de 14 de dezembro de
2006, e as pessoas juridicas de que tratam o inciso Il do art. 8o da Lei no 10.637, de 30
de dezembro de 2002, e o inciso Il do art. 10 da Lei no 10.833, de 29 de dezembro de
2003, ndo podem aderir a0 Recompe.

8 3° O Poder Executivo regulamentara o regime de que trata o caput.

Art. 9° O Recompe suspende, conforme o caso, a exigéncia:

| - do Imposto sobre Produtos Industrializados - IPI incidente sobre a saida do
estabelecimento industrial de matérias-primas e produtos intermediarios destinados a
industrializacdo dos equipamentos mencionados no art. 7° quando adquiridos por pessoa
juridica habilitada ao regime;

Il - da Contribuicdo para o PIS/Pasep e da Contribuicdo para o Financiamento da
Seguridade Social - COFINS incidentes sobre a receita decorrente da:

a) venda de matérias-primas e produtos intermediarios destinados a industrializacdo dos
equipamentos mencionados no art. 7° quando adquiridos por pessoa juridica habilitada
ao regime;

b) prestacdo de servicos por pessoa juridica estabelecida no Pais a pessoa juridica habilitada ao
regime quando destinados aos equipamentos mencionados no art. 7°;

111 - do IPI, da Contribuicdo para o P1S/Pasep-Importacéo, da Cofins-Importacéo, do Imposto de
Importacdo e da Contribuicdo de Intervencdo no Dominio Econdmico destinada a financiar o
Programa de Estimulo a Interacdo Universidade-Empresa para 0 Apoio & Inovacao incidentes
sobre:

a) matérias-primas e produtos intermediérios destinados a industrializacdo dos equipamentos
mencionados no art. 7° quando importados diretamente por pessoa juridica habilitada ao regime;
b) o pagamento de servi¢os importados diretamente por pessoa juridica habilitada ao regime
guando destinados aos equipamentos mencionados no art. 7°.

Art. 10. Ficam isentos de IPl os equipamentos de informatica saidos da pessoa juridica
beneficiaria do Recompe diretamente para as escolas referidas no art. 7°.

Art. 11.As operacdes de importagdo efetuadas com os beneficios previstos no Recompe
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dependem de anuéncia prévia do Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

Paragrafo Unico. As notas fiscais relativas as operagdes de venda no mercado interno de bens e
servicos adquiridos com os beneficios previstos no Recompe devem:

| - estar acompanhadas de documento emitido pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia,
atestando que a operagdo é destinada ao Prouca;

Il - conter a expressdo "Venda efetuada com suspensdo da exigéncia do IPI, da Contribuicdo
para o PIS/Pasep e da Cofins", com a especificacdo do dispositivo legal correspondente e do
numero do atestado emitido pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

Art. 12. A fruicdo dos beneficios do Recompe fica condicionada a regularidade fiscal da pessoa
juridica em relagdo aos tributos e contribui¢cGes administrados pela Secretaria da Receita Federal
do Brasil.

Art. 13. A pessoa juridica beneficiaria do Recompe tera a habilitagdo cancelada:

I - na hipotese de ndo atender ou deixar de atender ao processo produtivo basico especifico
referido no inciso Il do § 20 do art. 70 desta Lei;

Il - sempre que se apure que nao satisfazia ou deixou de satisfazer, ndo cumpria ou deixou de
cumprir os requisitos para habilitacdo ao regime; ou

Il - a pedido.

Art. 14. ApGs a incorporacdo ou utilizagdo dos bens ou dos servigos adquiridos ou importados
com os beneficios do Recompe nos equipamentos mencionados no art. 70, a suspensdo de que
trata o art. 9° converte-se em aliquota zero.

| —em isencdo, quanto ao Imposto de Importacao; e

Il — em aliquota zero, quanto aos demais tributos.

Paragrafo unico. Na hip6tese de ndo se efetuar a incorporacéo ou utilizagdo de que trata o caput,
a pessoa juridica beneficiaria do Recompe fica obrigada a recolher os tributos ndo pagos em
funcdo da suspensao de que trata o art. 90, acrescidos de juros e multa, de mora ou de oficio, na
forma da lei, contados a partir da data de aquisi¢do ou do registro da Declaragdo de Importacéo -
DI, na condic&o de:

| - contribuinte, em relacdo ao IPI vinculado a importacdo, a Contribuicdo para o PIS/Pasep-
Importacédo e a Cofins-Importacéo;

Il - responsével, em relagcdo ao IPI, & Contribui¢do para o PI1S/Pasep, a Cofins e a Contribuigao
de Intervencdo no Dominio Econémico destinada a financiar o Programa de Estimulo a

Interacdo Universidade-Empresa para o Apoio a Inovagéo.
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ANEXO 04- IDEB - Resultados e Metas - 2009

Ideb Observado Metas Projetadas
Estado 2005 | 2007 | 2009 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Acre 3.2 35 35 3.2 3.3 3.5 3.8 4.1 4.5 4.8 5.0
Alagoas 3.0 2.9 3.1 3.0 3.1 3.3 3.6 3.9 4.4 4.6 4.9
Amapa 2.9 2.8 3.1 2.9 3.0 3.2 3.5 3.8 4.3 4.5 4.8
Amazonas 2.4 2.9 3.3 2.4 2.5 2.7 3.0 3.3 3.7 4.0 4.2
Bahia 2.9 3.0 3.3 3.0 3.1 3.2 3.5 3.8 4.3 4.5 4.8
Ceara 3.3 3.4 3.6 3.3 3.4 3.6 3.9 4.2 4.6 4.9 5.1
Distrito Federal 3.6 4.0 3.8 3.6 3.7 3.9 4.1 4.5 4.9 5.2 5.4
Espirito Santo 3.8 3.6 3.8 3.8 3.9 4.1 4.3 4.7 51 5.3 5.6
Goias 3.2 3.1 3.4 3.3 3.4 3.5 3.8 4.2 4.6 4.8 51
Maranh&o 2.7 3.0 3.2 2.8 2.9 3.0 3.3 3.6 4.1 4.3 4.6
Mato Grosso 3.1 3.2 3.2 3.1 3.2 3.4 3.7 4.0 4.4 4.7 4.9
Mato Grosso do Sul 3.3 38 38 33 3.4 36 |38 4.2 4.6 4.8 51
Minas Gerais 3.8 3.8 3.9 3.8 3.9 4.1 4.3 4.7 51 5.3 5.6
Para 2.8 2.7 3.1 2.9 2.9 3.1 3.4 3.7 4.2 4.4 4.7
Paraiba 3.0 3.2 3.4 3.0 3.1 3.3 3.5 3.9 4.3 4.6 4.8
Parana 3.6 4.0 4.2 3.6 3.7 3.9 4.2 4.5 5.0 5.2 54
Pernambuco 3.0 3.0 3.3 3.1 3.2 3.3 3.6 3.9 4.4 4.6 4.9
Piaui 2.9 2.9 3.0 3.0 3.1 3.2 35 3.8 4.3 4.5 4.8
Rio de Janeiro 3.3 3.2 3.3 3.3 3.4 3.6 3.8 4.2 4.6 4.9 51
Rio Grande do Norte 2.9 2.9 3.1 2.9 3.0 3.2 3.5 3.8 4.3 4.5 4.7
Rio Grande do Sul 3.7 3.7 3.9 3.8 3.9 4.0 4.3 4.6 51 5.3 55
Rondbnia 3.2 3.2 3.7 3.2 3.3 35 3.8 4.1 4.5 4.8 5.0
Roraima 3.5 3.5 3.4 3.5 3.6 3.8 4.0 4.4 4.8 51 53
Santa Catarina 3.8 4.0 4.1 3.8 3.9 4.1 4.4 4.7 5.2 54 5.6
Séo Paulo 3.6 3.9 3.9 3.6 3.7 3.9 4.2 4.5 5.0 5.2 5.4
Sergipe 3.3 2.9 3.2 3.3 3.4 3.6 3.8 4.2 4.6 4.9 5.1
Tocantins 3.1 3.2 3.4 3.1 3.2 3.4 3.6 4.0 4.4 4.7 4.9

Fonte : MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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ANEXO 05 - Relatorio PISA da OCDE 2009

Estado Média geral Leitura Matematica |Ciéncias
1-Distrito Federal 439 4494 4248 442 .6
|2-Santa Catarina “428 H438,1 H411,9 “434,8 |
|3-Ri0 Grande do Sul “424 H433,1 H410 “428,5 |
|4-Minas Gerais “422 H430,6 H4o7,5 “428,6 |
|5-Parané H417 H423,2 H405 H423,5 |
|6-Esp|'rit0 Santo H414 H423,6 H397,3 H421,3 |
|7-sao Paulo H409 H424,4 H390,4 H411,6 |
|8-Ri0 de Janeiro H408 H419,8 H392,9 H411,5 |
|9-Mat0 Grosso do Sul H404 H413,8 H389,5 H408,7 |
|10-Goiés H402 H412,3 H385 H409 |
|11-R0nd6nia H392 H398,7 H379,1 H397,7 |
|12-Mato Grosso Hssg H398,5 H378,8 Hago,s |
|13-Paraiba H385 Hago H376,3 Hssa,s |
|14-Bahia Hssz H391,5 H368,7 H384,3 |
|15-Tocantins Hssz H390,7 H363,4 H392,2 |
|16-Pemambuco ”381 Hssg H368,3 H334,4 |
|17-Amapé H378 H390,4 H365,3 H378,2 |
|18-Cearé H37e H381,4 H361,2 H385 |
|19-Paré H376 H383,4 Hsez,e H381,8 |
|20-Roraima H376 H383,6 Hsss,s H384,6 |
|21-Piaui H374 H377,7 H364,2 H380 |
|22—Sergipe H372 H379,3 Hssa,e H378,5 |
|23—Acre H371 H383,2 Hsso H379 |
|24—Amazonas H371 H386,6 H353,2 H373 |
|

|25 Rio Grande do Norte

H371

H383 5

Hseo 2

H369 4

|27 Alagoas

‘354

‘362 6

‘347 6

|352 7

Brasil

401

412

386

405
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ANEXO 06 - Classificacdo dos paises por paises no relatorio do, PISA - OCDE, 2009:

Posicdo do Pais [Compreensdo de Leitura ||[Cultura Matematica ||Cultura Cientifica
1- Xangai Xangai Xangai

2- Coréia do Sul Cingapura Finlandia

3- Finlandia Hong-Kong Hong-Kong

4- Hong-Kong Coréia do Sul Cingapura

5- Cingapura Taiwan Japao

6- Canada Finlandia Coréia do Sul
7- Nova Zelandia Liechtenstein Nova Zelandia
8- Japéo Suica Canada

9- Australia Japao Estbnia

10- Holanda Canada Australia

54- Argentina

56- Colombia

Fonte:http://gl.globo.com/vestibular-e-educacao/noticia/2010/12
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ANEXO 07 - Parecer Consubstanciado do Comité de ética

SERVICO PUBLICO FEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO UFG
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

} PROTOCOLO [
i 192/2009 :

Goiania, 26 de janeiro de 2010
PARECER CONSUBSTANCIADO

1. IDENTIFICACAO:

Titulo do projeto: “O Video da TV escola como Material Didatico no Ensino de Matematica™
Pesquisador Responsavel: Ana Maria da Silva

Pesquisadores Participantes: Jaqueline de Araujo Civardi

Local de realizacio: Unidade Regional de Educa¢io de Bolsas-Secretaria de Estado da Educagio
Maranhao.

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, apos analise
das adequagdes solicitadas, Aprovou, o projeto acima referido, ¢ 0 mesmo foi considerado em

acordo com os principios €ticos vigentes.
O pesquisador responsavel devera encaminhar ao CEP/UFG, relatorios da pesquisa,

encerramento, conclusio (des) e publicagio (des) de acordo com as recomendagdes da Resolugao

196/96.

Profa Dra RLZE\L Goreti Amaral
Coordenadora do CEP/UFG
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Apéndice A: Modelo de Anélise Documental - Andlise do Projeto do Curso de Matemética do

CESBA

Autor(a): Departamento de Matemaética -CESBA/UEMA | Editora:

Titulo: Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em | Ano: 2008 Edicéo:
Matematica

Cidade: Balsas -MA N° Paginas:

Resumo do Contelido do Documento

a)preparar o professor de Matematica para exercicio do magistério no Ensino Fundamental e

Médio, contribuir na formagdo dos futuros pesquisadores em Educacdo Matematica, capaz de

exercer uma lideranca intelectual, social e politica e, a partir do conhecimento da nossa realidade

social, econdmica e cultural e da &rea de Matematica, nos seus aspectos histdrico, filosofico,

socioldgico, psicoldgico, politico, didatico e pedagdgico, possa atuar efetivamente no sentido de

melhorar as condi¢cBes de ensino e aprendizagem vigentes visando o desenvolvimento de

principios éticos e de solidariedade para o exercicio pleno da cidadania e b) formar profissionais

conscientes de sua fungdo como professor educador, capaz de dominar os contetdos especificos

de Matematica. Agregando assim valores de seu papel na formacao dos individuos envolvidos e

sua funcdo na sociedade. (PPP/CESBA, 2008).

Observacao: Disciplina Tecnoldgicas

1- Matematica na Ciéncia e Tecnologia

2- Informatica e Multimeios Aplicado a Educagéo

3- Introducgdo a Computacao
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Apéndice B — Questionario

Aspectos a considerar

Professores efetivos em exercicio

1.Sexo

Sexo: Fem. () Masc. ()

2.Habilitagdo Profissional

Licenciatura: ( ) Fisica ( ) Quimica

() Matematica ( ) Biologia

3.Experiéncia docente no ensino de matematica

( )<de5anos ( )16a20anos
( )6al0anos ( )2la25anos
( )11 al5anos ( )>30 anos

4.Série de matematica que atua no ensino

12 () série 22 ( ) serie 32 ( ) série

médio

5. E a primeira vez que ira ministrar aulas na 12 | () Sim ( ) Néo

série do ensino médio?

6.Turnos de trabalho ) Mat. ()Vesp. () Not.
) 8 aulas () 32aulas

7.Carga horéaria semanal )16 aulas () 40 aulas

8.Tempo para planejamento das atividades

) -4 horas aula () 8 horas aula
)4 horas aula ( ) +12 horas aula

9.Trabalha em outras escolas

) sim  ()ndo () s vezes

10.Formacéo em tecnologia educacional

(
(
(
( )24aulas () +de40aulas
(
(
(
(

) Especializacdo em tecnologia
educacional
( ) Curso de capacitacio em
tecnologia educacional

() Nenhuma formacdo especifica

11. Com a formacdo que possui sobre as
Tecnologias da Informagdo e comunicacdo, se

sente:

( ) Preparado para utilizar as TICs na
sala de aula sem precisar de
orientacao, do supervisor

escolar, do coordenador
pedagdgico ou do multiplicador
do NTE;

( ) despreparado para utilizar as
TICs, necessitando de orientagdo

dos profissionais acima citados.
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12. O kit da TV Escola é composto por uma | ( )Sim ( )Nd  ( ) Né&o sei
antena,uma TV, 1 receptor digital e um parelho

de DVD. Sua escola possui esse kit?

13. Conhece o acervo das midias (DVD) eIl | ( )Sim ( ) Néo

da TV Escola?

14.Para a exibicdo do video, em sua instituicdo

educacional, os docentes dispde de:

( ) uma sala adequada para a
exibicdo de  videos, (sala de
video);

( ) Sala de video junto com o
Laboratério de Matematica e o
Laboratdrio de Ciéncias;

() Laboratério de Informéatica com
0os  videos inclusos  nos

computadores no

educativo do MEC,;

( ) Na sala de aula trazendo o

pacote

equipamento mdvel com o
auxilio de outra pessoa.

( ) N&o possui nenhuma estrutura
para utilizar o video nas aulas de

matematica.

15.Com a formagdo que possui sobre as
Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao(TICs) aplicadas a educacdo,

VOCE:

() Se sente preparado para utilizar
as TICs na sala de aula;

() Sente necessidade de orientacao.

Se vocé faz uso os videos de matematica da TV Escola na sala de aula,

responda da questdo 16 a 18. Senao passe para a questao 19.
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16. Da relacédo de videos da TV Escola, marque o video que vocé ja utilizou em sala de

aula com seus alunos

DVD ESCOLA - MATEMATICA Marque o que

jausou

19-SEQUENCIA- ARTE MATEMATICA- PARTE |

1- Do zero ao Infinito ( )
2- Arte e NUmeros (NAJ)
3- O artista e 0 Matematico ( )
4- A ordem no Caos ( )
5- Simetria (NAJ)
6- Numero de Ouro (NAJ)
7- Musica das Esferas ( )

20-SEQUENCIA - ARTE MATEMATICA - II

1- Matematica da Musica

2- Tempo e Infinito

3- Forma Dentro da Forma

4- Forma que se Transforma

AN AN AN N N/
SN [ N | N N | N | N

5- Caos

6- O Belo

21- SEQUENCIA - MAO NA FORMA

1- Os Solidos de Platdo (NAJ) (SAN)
2- O Barato de Pitagoras (LIS)

3- Quadrado, Cubo e Cia ( )

4- 3,4, 5 e o Pentagono (NAJ)

5- Nas Malhas da Geometria ( )

6- A Aspiral e as Proporcdes Aureas ( )

7- Diadlogo Geométrico ( )

SEQUENCIA - MAT. NA VIDA - RAZAO E PROPORCAO

1- Conceito no Dia —a - Dia

2- A Divisdo e suas Interpretacdes

3- Proporcéo Direta e Inversa

| AN N /S

4- Semelhanca
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23-SEQUENCIA - CONVERSA DE PROF. DE MATEMATICA

1- O Significado das Operacdes ( )
2- Técnicas de Célculo da Diviséo ( )
3- Medidas ( )
4- Calculo e Raciocinio ( )
5- Formas Geométricas (SAN)
6- Numeros com virgula ()
7- Resolucédo de Problema ()
8- Fracdes ()
9- Funcéo (LIS)

Justifique por que vocé utilizou esse(s) video(s)

17. Como vocé planeja suas aulas de matemaética, quando a estratégia de ensino
contempla o uso de videos da TV Escola?

18. Ao utilizar o video como material didatico no ensino de matematica na 12 série do

Ensino Médio, encontrou dificuldades? Quais? Por qué?

19. Na sua opinido, qual a utilidade do audiovisual na formacdo e no exercicio da

docéncia?

20. Qual sua concepcgdo como professor, sobre o uso do video como material didatico no

processo de ensino dos contetidos curriculares de matematica?

21.Na sua opinido como os professores fazem uso dos videos de matematica da TV

Escola em sua pratica pedagogica.

22.Na sua opinido é necessario promover momentos de estudos tedricos e de orientagdo

pratica para o uso do video em sala de aula.
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23. O que acha da idéia de apresentar aos seus alunos alguns contetdos curriculares de
matematica, aplicando uma atividade previamente planejada, fazendo uso do
audiovisual (video), da TV Escola, como material didatico?

24. Tem disponivel um dia e horario para estarmos conversando, sobre a pesquisa? Qual

seria?

Obrigada pela colaboragdo na pesquisa.
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Apéndice C — Cronograma do Estudo Empirico

ABRIL - 2010
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
1 2 3
5 6 7 8 9 10
Visitaa e | P1- Aplicagédo Visita e P2-
convite do QI convite ao P2 Aplicacéo
P1 do QI
12 13 14 15 16 17
Visita e NAJ- Visita e
convite ao | Aplicacdo do | convite ao P4
Professor Q1
NAJ
19 20 21 22 23 24
Visitae | P5- Aplicagdo Visita e Visita e P7
convite a P5 do QI convite ao | convite ao P7 Aplicacéo
Professor SAN do QI
26 27
Visita e
convite ao P8
MAIO
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
1
3 4 5 6 7 8
P8 Aplicacao Visita e SAN -
do QI Convite P9 | Aplicacéo do
Ql
10 1 12 13 14 15
P9 Aplicacdo | Planejamento P7
do QI para as Op Aplicacgéo
com prof. NAJ do
Q1
17 18 19 20 21 22
SAN P9
planejamento Planejamento
para a para as
observacao observacoes
24 25 26 27 28 29
LIS- conversa JORNADA DE | JORNADA DE JORNADA JORNADA
sobre 0s ED. MAT. ED. MAT. DE ED. DE ED.
contetdos das MAT. MAT.
aulas e

horéario da OP
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JUNHO

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
1 2 3 4 5
CEPITAGORAS
-T. Vesp.Prof?
LIS -
N&o houve a
aula
7 8 9 10 11 12
CE | CE FAROL DO CEFS-T. CEFS-T.
PITAGORAS-T. | SABER -T. | Vesp.Prof® SAN- | Vesp.Prof® SAN-
Vesp.Proft LIS — | Vesp.Prof® SAN- 3° Horario- 2° Horario-
Nao houve a | 1° Horaério- AULA 2 AULA 3
aula | AULA1 UEJPS- Vesp. CESL- Vesp.
Prof® NAJ Profe NAJ
4° Horario- | 5° Horario-Aula
Aula 1 2(n&o houve)
14 15 16 17 18 18
CEP-T. CEP-T. CESL- Vesp. CESL- Vesp.
Vesp.Profd LIS | Vesp.Prof LIS — Prof® NAJ Prof® NAJ
- Nao houve a 4° Horario- 5° Horario e 6°
5° Horario- aula. Aula 3 | Horario-Aula 4
Aula 1 e 5-VIDEO
21 22 23 24 25 26
CEP-T. CEP-T. UEJPS- Vesp. CEFS-T.
Vesp.Prof? LIS | Vesp.Prof? LIS Prof® NAJ Vesp.Prof°
- —Aulab 4° Horario- SAN- 1°
50 Prova Aula’5 | Horéario- AULA
Horario:Trab. 4 - VIDEO
6° Horario-
AULA3e4 -
video
28 29 30
CEP-T. CEFS-T. CEFS-T.
Vesp.Profé LIS | Vesp.Prof® SAN- | Vesp.Prof® SAN-
- 1° Horario- Aula 6
Horério:Trab. | AULA 5-PROVA Entrevista
6° Horario- CESL- Vesp.
AULA 6 - Prof® NAJ-
Nao houve aula Aula 6
ENTREVISTA
JULHO
SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
1 2 3
CEMSCC-T.
Vesp.Prof? LIS
—Aula7
ENTREVISTA
Goiania -5 | Salvador Salvado | SalvadorENEM Salvador Salvador
ENEM-6 ENEMr-7 -8 ENEM-9 ENEM-10
15 Evento
Conversando
c/Escola —
SEDUC/URE
16
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Apéndice D — Diario de Campo ( Modelo)

Encontro/Aula — N° 5 Data: 23/06/2010 - ARQUIVO 13

Local: CE Sol da Liberdade

Professor: Naj

Turno: Vespertino Série: 18 Turma: “U” Dura¢do da Aula: 50 min.
Horério: 4°

Conteudo da Aula/ Assunto da Aula Observada: Funcao

Esta foi a primeira aula ap0s a exibicdo do video.

Procedimentos

No horario do professor esta é a aula apés o intervalo, os alunos chagam na sala
de aula agitados, conversando bastante, é preciso calma para poder aquieta-lo. Assim
apos alguns minutos o professor inicia as atividades tranquilamente. Como sempre me
mantive sentada no fundo da sala e uma aluna (que se fez presente nos outros dias)
perguntou ao professor porque eu estava assistindo a aula com os alunos? O professor
explicou.

Apos as explicagdes, o professor inicia a aula falando da ultima aula, a aula do
video.

Ele pediu para que trés alunos fizessem colocacGes sobre o que viram e ouviram
no video. Fazendo mencgao a pontos positivos e negativos. No inicio os alunos ficaram
envergonhados. O professor foi provocando, e eles comecaram o debate sobre o video
exibido e a empolgagdo tomou de conta da turma, a discusséo foi muito boa e
proveitosa.

Fala dos alunos sobre o video:

Fernanda: achei muito interessante, porque eu ndo percebia a matematica...

Marcio: A maquete foi 0 que mais me chamou a atencdo (...) e 0 menino da
camera que mostrava que a matematica estava em toda lugar(...) gostava de
matematica, mas ndo sabia fazer conta.

Dando sequiéncia o professor perguntou. Eduardo como vocé vé a matematica?

____Como jogar bola. Respondeu Eduardo

O professor diz: exemplifique a matematica em sua vida Alysson?

Eu calculo o tempo que gasto de casa para a escola
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Comentario
O debate foi muito bom e importante. Um aluno disse: até o analfabeto usa a

matematica( a cozinheira do video). A aula finaliza com as palavras de motivacdo do
professor, para que os alunos estudem a matematica com prazer. E que com a exibicao

do video ele se sentiu motivado a implantar o projeto “A Matematica nossa de cada

dia”.
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Apéndice E — Roteiro da Entrevista Semi-estruturada ( modelo)

Sujeito: Dir. SEED/MEC-DF

1.0 gue motivou a criacdo do Programa TV Escola?

2. Quando surgiu essa idéia?

3. Quando ele foi efetivamente implementado?

1. Por que houve essa demora entre seu surgimento e sua real implantacdo? (Caso haja

idéias interessantes para serem exploradas).

2. Quais os principais objetivos do Programa TV Escola?

3. Quais séo as diretrizes da Secretaria de Educacdo a Distancia sobre o programa TV
Escola para a formacdo continuada dos docentes no que diz respeito ao uso dos

videos em sala de aula?

SN

. Como e por que elas foram pensadas dessa maneira?

(62}

. Como o ensino de matematica é pensado no contexto do Programa da TV Escola?

(o2}

. Quais as orientacdes previstas no programa acerca da formacdo tecnoldgica dos
professores de matematica? O que efetivamente o programa tem feito para que
ocorra essa formagao?

7. O uso do video em sala de aula estaria previsto nessas orientagdes? De que modo?

Ha algum requisito em especial para a formacao nessa area?
8. Fiz uma busca sobre a disponibilidade do material do programa e vi que a TV Escola
o torna disponivel de vérias formas para as instituicGes educacionais:

a) canal da TV Escola na TV educativa;

b) na internet no site do MEC/TV Escola, no dominio publico, no portal do professor;

¢) no laboratério de informatica das escolas publicas-pacote educativo;

d) nas midias digitais | e Il (DVD da TV Escola).

12. Como essa informacao foi veiculada ao professor?

13. A SEED tem dados sobre o modo como 0s docentes tem usado os videos da TV

Escola? Mais especificamente os professores de matematica.

14. Por que o senhor acha que isso tem ocorrido?
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Apéndice F — Entrevista Transcrita (modelo)

Arquivo da audiogravacéo 01
Legenda

- T: Turnos

- ID: Identificacéo

- PR: Pesquisador Responsavel;
- [...]: Pausa na fala;

- G1: Diretor SEED/MEC

1D

TRANSCRICAO DAS FALAS

PR

Eu, Ana Maria da Silva, pesquisadora responsavel pela investigagdo com
titulo provisorio, “O video da TV Escola como recurso didatico no ensino de
matematica”’; um estudo de caso, que se encontra na fase inicial de coleta de
dados contando com a colaboracdo voluntaria do Gestor das Politicas
Publicas, que sera cognominado de G1. A Entrevista teve inicio as 11h15min
do dia treze de dezembro de 2009, logo depois de passadas as informacgoes
sobre assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o
entrevistado ter lido, aceitado participar como sujeito da pesquisa e assinado
0 TCLE. A entrevista aconteceu nas dependéncias da Secretaria de Educacao
a Distancia - SEED/MEC, em Brasilia.

Bom dia, senhor Diretor, desde ja agradeco a atencdo e a aceitacdo de
participar da pesquisa como sujeito, pela receptividade e pela concessdo da

entrevista, que ora iniciamos.

1-A TV Escola ja existe ha algum tempo, pode nos falar o que motivou a

sua criacdo? Quando surgiu essa idéia?

02

Gl

Foi a necessidade de disponibilizar informacdes de [...]

03

PR

2- Quando ela foi efetivamente implantada?

04

Gl

Foi Implantada em 1995 em fase experimental e em carater definitivo em
1996.

05

PR

3- Quais os principais objetivos do Programa TV Escola?

06

Gl

O Programa TV Escola tem como objetivo ser mais um recurso para auxiliar
o0 docente em sua pratica, para tornar as aulas mais interessantes, ser uma

fonte de atualizacdo permanente para o profissional da educacéo.

07

PR

4-Entdo quais sdo, por exemplo, as Diretrizes da Secretaria da Educacéo

a Distancia com relagdo ao programa da TV Escola na formacao dos
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professores.

08

Gl

Olha, a gente tem o Salto para o Futuro que é um programa diério, que a
gente faz gravando alguns episodios, a gente reprisa, a gente também tem
séries ao vivo durante 0 ano e nesse espaco, que é 0 nosso espaco principal
de discussdo dos temas pedagdgicos a gente tem as séries. A gente ja teve
algumas séries que tratavam do ensino da matematica e focando
principalmente na matematica, as nossas diretrizes aqui sdo as diretrizes
baseadas no que a SEB (Secretaria de Educagdo Basica), que trata do
Curriculo, e a nossa secretaria, ela ndo trata de curriculo, a nossa
secretaria ela trabalha com a formagcdo do professor e com a
disponibilizacdo do contetdo, para esse professores os contelddos sao
definidos pela SEB, entdo quando a gente trabalha aqui, entdo o que a gente
procura fazer quando a gente esta tratando de um contetido aqui? E trazer
um profissional, o professor, que entende as necessidades, por exemplo, no
caso citado a Série Matematica em toda a Parte, foi feito um trabalho
procurando quais eram o0s programas indicativos do que o PCN dizia sobre
matematica, sobre a questdo da matematica significativa ligada ao
cotidiano, ligadas aos calculos que vocé utiliza durante sua vida, trazer a
matematica para o universo mais proximo do aluno, entdo assim essa série
ela foi focada pra isso, tanto que, dos dois episddios, cada episddio tem um
contexto, entdo a gente tem matematica na feira, matematica nas financas,
nas artes, matematica nos transportes, sdo todas situacdes que o professor e
o aluno vai encontrar no video e vai ter que observar com o olhar
matematico, qual é a nossa perspectiva com isso?E mostrar que a
matematica ela esta presente na vida das pessoas e que vocé precisa desse
olhar pra vocé tanto aprender matematica, quanto vocé ensinar matematica,
vocé tem que estar focado no cotidiano entdo essa é a nossa perspectiva
guanto a essa série, ai a gente tem outra serie que se chama Perspectiva que
é focado entdo na metodologia que foi desenvolvido uma metodologia que
acompanha o material didatico produzido pela SEB que é o GESTAR com
livro explicando essa metodologia, ndo fui eu que acompanhei essa série,
entdo sei por alto, mas mostrando isso também, assim uma das grandes

defesas é que todos os contetdos eles devem estar muito ligado ao cotidiano
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dos alunos e professores, entdo a gente produz sempre isso pensando no
cotidiano na vida do brasileiro, midia do Brasil inteiro, ndo apenas das
capitais, a gente pensa nos alunos do interior e também das capitais
menores norte, nordeste entdo pensando o que?Qual é o material que vai

servi a esse professor, ndo é um material que esté distante da realidade do

brasileiro.

09 | PR | 5- Como o ensino de matematica é pensado no contexto do Programa da
TV Escola?

10 | G1 | Asdiretrizes sdo gerais...

11 | PR | 6-Tenho percebido que os videos da TV Escola estdao distribuidos de
varias formas, podemos assistir e ter acesso através da TV Escola no
canal digital que é disponibilizada pelo satélite, na Internet, nos
laboratorios de informética...

12 | G1 | E os videos sdo as nossas producdes proprias tudo que a gente produz e
qguando a gente tem um volume suficiente desse material, do que e produzido
aqui no departamento, a gente envia através da TV escola.

13 | PR | 7-1sso usando as midias 1 e 2?

14 | G1 | E foi da TV Escola 1e2. A gente esta fazendo mais alguns DVD Escola, e
ainda tem o acesso aos programas da gente que fica no portal do
dominiopublico para downloads sdo essas as formas de acesso.

151 PR | Como ¢é essa formacdo? Por exemplo, desse material e essa
disponibilizacdo? E como isso é veiculado para o professor?

16 | G1 | Olha a gente tem um nucleo, a parte fisica, a televisdo mesmo, a gente tem

um nucleo de comunicacdo que € responsavel por essa por essa
comunicacao, através da televisao, entdo a gente tem uma chamada dizendo
os horarios dos programas, tudo isso. Uma outra parte, a gente tem uma
grade de programacdo que esta disponivel no site que diz todos os
programas que vao passar naquela semana, com 0s horarios de reprise,
tudo[...]. Além disso, tem 0 meio em que o professor é cadastrado, ele pede
para ser incluido e na sexta-feira seguinte, ele recebe essas informacdes da
grade em seu e-mail, entdo os coordenadores estaduais, coordenadores
municipais que a gente jA tem no nosso meio e 0s que pedem para ser

incluidos, a gente coloca na quinta-feira ou sexta-feira e eles recebem toda
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grade de programacéo da semana seguinte.

15

PR

8- A SEED tem dados sobre o modo como os docentes tém usado 0s
videos da TV Escola? Mais especificamente os professores de

matematica.

17

Gl

Olha a gente tem assim, a gente fez uma pesquisa com o CESP aqui da UNB
e nessa pesquisa a gente viu que os professores eles utilizam a TV escola
como parte de formacao e também como parte de contetdos nas suas aulas,
a gente tem como a TV ela é uma TV com satélite, a gente ndo tem dados de
ibope, a gente ndo tem e ndo dé& pra fazer uma conferencia tao, t&o certinha
assim, mas a gente tem os relatos dos professores muito focados na questao
da formacdo e no uso de conteldo em sala de aula, entdo esses sdo 0s
principais usos da TV escola, além disso, a gente tem[...]. Como esse ndo é
nosso objetivo principal mais é um objetivo interessante que muitos alunos,
ex- alunos e professores assistem a TV escola em casa, entdo assim mesmo
ndo estando ligado diretamente, a uma atividade pedagogica estrito sensu,
[..] as pessoas assistem como complemento da sua formacdo de uma
maneira mais livre ndo assim certinha com uma formalidade, assiste aquele
documentario por que tem interesse em pegar mais conteudo e embora
melhor € o mesmo aluno que esta vendo o conteddo tem oportunidade de
assistir uma coisa que o professor ja falou ou ainda vai falar na sua casa
entdo € uma forma que a gente sabe que € muito utilizada também, o uso

paralelo.

18

PR

9- com essa utilizacdo vocé, poderia dizer especificamente se 0s
professores de matematica utilizam muito, pouco, tem dados ou quais

sdo suas dificuldades?

19

Gl

- Olha o que a gente tem, é o0 seguinte nossa producao esta em torno de trés
grandes nucleos aqui que trabalham na TV escola, tem um nlcleo de
comunicacao que é responsavel como eu disse em fazer toda essa parte de
comunicacdo do canal, n6s temos um nucleo de producdo e o nucleo de
programacdo. O nucleo de programacdo é responsavel pela compra de
materiais, eles compram matérias audiovisuais produzidos no mundo inteiro,
eles sdo disponibilizados e a gente paga o direito autoral pra poder veicular

esse material. Uma das coisas que a gente percebeu, que a gente nota ao
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longo do tempo € que a produgdo é pequena, falta material no mercado de
audiovisual mundial por que? Porque o mercado de TV, ele funciona como
todo mercado, através de demanda e como a gente sabe que sdo poucas as
TVs que se dispde a passar material, € escasso, por exemplo, vou te dar um
exemplo simples: um material de biologia, vida animal, esse tipo de
documentario se vocé ligar a TV a cabo vocé liga a TV a cabo vocé vai ver
um de canais que tem esse material, entdo esse material € muito produzido
no mundo inteiro, vida de bichos na Amazonia, na Africa, isso a gente tem
muita facilidade e matematica néo, porque?O cara que produz esse material
0 produtor audiovisual que esta fazendo esse material ele vai ter um pablico
restrito, entdo ele n&o vai conseguir colocar esse material de maneira téo
satisfatdria, ndo vai conseguir vender esse material, 0 que acontece é que a
gente tem algumas séries notadamente da Coréia que foi um material que foi
comprado aqui e por conta dessa dificuldade a gente esta comecando a
produzir materiais no Brasil. Aqui ja foram feitas algumas séries, entdo a
gente voltou a produzir material aqui pela nossa producdo. Por que isso? O
professor vai ter material feito por professores brasileiros com as
especificidades do curriculo brasileiro e com as dificuldades que sabe que 0s
alunos brasileiros tém. Entdo neste(2009) ano a gente produziu duas séries
de matematica; nds fizemos uma série chamada matematica em toda parte,
com o professor Antdnio Lopes Bigode professor que escreve livros didaticos
do ensino fundamental, entdo ele fez todo o acompanhamento do curriculo e
dos conteudos nestas séries foi dada por professor e nds temos outra série,
gue é em conjunto com o Projeto Gestar da Secretaria de Educacéo Basica,
uma série que se chama perspectiva que é voltada pro professor de
matematica, o uso de materiais ndo de forma de dar disciplinas e de
lecionar com a metodologia de matematica, além disso em algumas séries
sdo até mais antigas que a TV escola que é a Arte de Matematica e Mao na
Forma sdo duas séries que a gente produziu, ja a algum tempol[...], tem
alguma coisa de método logico que é muito focado no conteudo

principalmente a parte de geometria que é o caso da M&o na Forma.

20

PR

10- Desses programas que vocé tem citado principalmente o Mao na

Forma que ja € o mais antigo, vocé acha que os professores ja tem
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utilizado bastante no Brasil? Ou consideravelmente?

21

Gl

Olha em minha opinido, é que esses programas com o passar do tempo 0s
materiais audiovisuais tem que ser renovados a cada cinco ano. O video que
vocé viu um tempo atras ja comeca a ficar um pouco diferenciado do que
vocé ver nas televisbes, isso faz com que as vezes as pessoas deixem de
assistir por que o documentério passa a ficar um pouco mais antigo. agente
tem um retorno grande do M&o na Forma e com Arte Matemética porque
sdo materiais importantes para o professor até pela caréncia de materiais
na area de matematica, porque a area de matematica € uma area muito
carente de materiais audiovisuais desses recursos, entdo os professores
utilizam sim, agente tem uma percep¢do também que através da TV escola
quando essas séries foram lancadas em DVD, a escola aumentou 0 uso
delas, teve uma contribuicéo, de ter a midia, entdo ele consegue assistir com

mais facilidade e ter aceso mais facil.

22

PR

11- O que vocé acha que tem ocorrido nessa questdo da pouca utilizagéo

e também da dificuldade de adquirir?

23

G1

Olha agente acredita que uma parte disso € assim da nossa experiéncia de
visitar escola de receber os professores. E que muitos professores tém
vontade de utilizar um material audiovisual, tem vontade de fazer aula
diferenciada, procurar recursos interessantes e motivar os alunos, mais ele é
interrompido até no moment de procurar o video, pensar uma aula
diferenciada. A gente sabe que a situacdo do professor de uma escola
publica ¢ uma situacdo complicada tem muitas turmas as vezes nao
conseguem ter todos 0s recursos que ele precisa entdo agente sabe que isso é
um impedimento, outro impedimento é que agente percebe que em muitos
lugares ndo é incentivado uma aula diferenciada, o professor dar uma aula
diferenciada, em muitas escolas isso ndo é colocado como politica da escola,
0 professor ndo abraca essa questdo de fazer uma metodologia, sabe a gente
percebe que tem muito professor que ainda ta focado no livro, quadro e giz
assim e uma coisa ruim, mas e uma coisa que a gente perceber que existe um
outro contexto, hoje em dia os alunos tem acesso a Internet, a gente tem

Internet nas escolas, a gente tem a TV e o aluno e bombardeado com essa
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informacgdo e as vezes é complicado o professor passa aquele conteudo
somente com quadro, um livro, um &udio, qualquer material que possa dar
uma enriquecida na aula faz com que o aluno tenha uma aprendizagem mais

significativa € nisso que a gente acredita.

24

PR

13- No caso, vocé fala dessa proximidade, como nés estamos trabalhando
especificamente o video de matematica e eu trazendo para minha regido
gue é o0 Maranhdo, vocé tem dados assim, de como esta sendo utilizado

no Maranhéo

25

Gl

Nao.

26

PR

14- O Estado néo repassa as informacdes?

27

Gl

N&o a gente ndo tem esses dados para te dar, a gente tem retorno assim de
alguns coordenadores, de alguns estados que ligam pra gente, mas eu cuido
da parte de producdo eu ndo tenho nenhum dado especifico, ndo sou eu

exatamente que converso com essas pessoas.

28

PR

15- Certo. Como vocé falou na questdo do contexto da matemaética que
isso € muito importante, a gente tem que levar em conta a realidade do
aluno, do professor porque a realidade de Sdo Paulo, por exemplo, é
diferente do nordeste, sudeste como € que é, pensado no contexto do
programa TV escola, ja que a gente percebe que o programa ele tem
essas diretrizes baseada no curriculo, nos parametros e ele é direcionado
para o publico, mas que esse publico estd em diferentes regides, como é

gue € pensado esse contexto?

29

Gl

Olha a gente faz, por exemplo: quando a gente elabora alguma série que
tem varios episédios a gente tem, por exemplo, uma série que mostra
experiéncias bem sucedidas de educacdo dezessete episddios, a gente tem,

por exemplo, no caso da série sua escola é nossa escola, a gente procura

sempre atingir todas as regides do BRASIL a primeira coisa que a gente faz
entdo a gente faz um equilibrio entre o sudeste, nordeste, norte, sul, centro
oeste a gente tenta mostrar esse equilibrio, outra coisa a gente sempre
procura trazer também para o interior, a gente sabe que uma das grandes
audiéncias que a gente tem na TV escola é do interior. Primeiro que no

interior a presenca de parabolicas é muito mais significativo do que nas
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capitais entdo a gente sabe que no interior, as pessoas tém uma parabdlica
até para pegar o sinal melhor e muitos tem a parabdlica para ver a TV
escola e saber que muitos professores do interior vai ter a cesso ao material
audiovisual de uma maneira mais dificil do que o professor na capital, e
hoje em dia a gente sabe que com a internet a gente tem uma facilidade de
ter acesso a varios tipos de conteidos, entdo a gente sabe também que o
professor que mora em sdo Paulo ele vai ter uma possibilidade de ir em
uma locadora e ter muito mais recurso do que o professor que esta no
interior do Maranhdo por exemplo entdo a gente pensa que a TV escola
pode subsidiar essa falta de contetdo que o professor tem, entdo a gente
investe muito nos professores e umas das metas do programa TV escola no
inicio era isso, de incentivar os professores a gravar esse material e fazer
essa troca,um professor na sala de aula pra passar esse contetdo para outro
professor, assim vocé ja viu essa série que a gente procurou esse tipo de

intercambio de distribuir esse contetido diferenciado dos outros professores.

30

PR

16- Com relacdo a formacdo dos professores, quais sdo as orientagdes
que a Secretaria de Educacdo a Distancia repassa principalmente na
questdo tecnoldgica que a gente vé na TV escola, video, formacéo
continuada hoje esta sendo focada pela SEED. E como é que esta sendo
passadas as orientacbes com relacdo formacdo tecnolégica dos

professores de matematica.

31

Gl

Eu ndo sou uma pessoa muito boa para responder essa pergunta por que

essa pergunta e um pouco mais ampla.

32

PR

17-E o uso do video na sala de aula estaria prevista nestas orientacdes de

formacgéao continuada.

33

Gl

N&o. Ai eu acho que sim, uma das grandes politicas daqui é justamente a
TV escola, a outra grande politica que a gente tem aqui na secretaria que
¢ o portal do professor ele também é um portal com o contetdo de
matematica, contetdo que a gente esta produzindo e vai ser
disponibilizado nesse portal também, e assim sempre a matematica e um
dos itens que a gente procura atender, assim prioritariamente lingua
portuguesa, matematica que sdo 2 conteldos que sdo 0S que percorrem

toda a educagdo bésica e até superior a gente tem isso com uma das
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metas isso [...] e um dos focos.

34

PR

18- Em sintese o que vocé nos diz sobre a importéancia da TV escola, la

para a sala de aula principalmente sobre o video didatico?

35

Gl

Olha assim [...] eu acredito [...] eu trabalho com isso e eu sou uma pessoa
que acredita muito nisso assim, eu acho que o video ele é uma ferramenta
importantissima pro professor como uma maneira de levar o mundo que nédo
ta em sala de aula pra dentro de sala de aula entdo assim quando o
professor abre a janela que ela liga a TV e ela coloca o video ela esta
levando informacdo que s@o possiveis de conseguir através da internet
mesmo, visitar o universo de uma maneira lidica e de uma maneira
diferenciada e tem aquela frase que diz: uma imagem vale mais que mil
palavras, ( as vezes sim, as vezes ndo), uma explicacdo tem que ser muito
bem detalhada, e precisa ser feita mesmo no giz, no quadro, precisa ser feita
no caderno do aluno mas, as vezes uma informagé@o mostra por exemplo, no
caso da série que eu produzi, mostra como os gregos mediam uma piramide
sO utilizando uma madeira isso € uma coisa que desperta no aluno uma
vontade de entender, de aprender e falar assim, e iSso mesmo como e que eu
faco isso?E ai vocé tem uma atividade complementar [...], a gente imagina
que o professor que ele nunca € substituivel por um video, na verdade a
gente sempre pensou que o video é como uma coisa complementar ao
trabalho do professor, entdo o professor que sabe utilizar o video procura
instigar o aluno com aquele material, ele vai além ele pega o video ele passa
para os alunos, ele discute [...], 0 que o aluno ndo entendeu o que esté dificil
de entender, propor um trabalho além daquele video e extrapolar as
perspectivas daquele video, entdo o video é uma das ferramentas que o
professor tem, para poder melhorar sua pratica pedagogica ele ndo é o
melhor ele ndo é o pior ele é uma das ferramentas que cada professor o
trabalha que ele desenvolve [...], ele precisa procurar isso, dar aulas mais
interessantes, para que os alunos consigam captar melhor as informacoes e

guardar as informac0es e que essa experiéncia seja mais significativa.

36

PR

19- Entdo com esse pensamento 0 que a secretaria de educacdo a
distancia tem feito para que ocorra a formacdo do professor nessa

perspectiva. Quais sdo as orientacOes que a secretaria de educagdo a
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distancia coloca com relacdo a formacéo desse professor para utilizagdo
do video didatico.

37

Gl

Na verdade n6s temos uma série de formacao paralela em educacdo em
especializacdo da PUC do Rio de Janeiro que é uso da tecnologia da
educacdo das TICs para uso integrado [...] ndés acreditamos na convergéncia
e ndo s6 uma Unica parte das agdes, ndo s6 a TV escola , ndo s6 o
computador ha uma convergéncia da TICs que se faz presente na escola por
isso que as transformacgdes tendem cada vez mais as convergéncias também

dessa midia.

38

PR

20- O dialogo nesse caso € a coisa mais importante entre essas
institui¢Oes pra que esse professor tenha uma formagdo bem mais ampla

com relacédo ao uso dos TICs.

39

G1

- Existe o dialogo entre as instituicbes e o querer do professor dentro das
ofertas do Ministério da Educacao que nds temos uma evasdo muito grande
na escola publica isso é muito presente vocé leva a oportunidade na sala de
aula, o professor pega aquilo gratuitamente e ndo sabe aproveitar e no
primeiro obstaculo a gente desiste facil. Estamos realizando pesquisas
[...]para saber do professor que tenha certeza do que ele quer e ndo tome a
vaga daquele que esta precisando. O Ministério da Educacédo hoje oferece
uma série de formacao sobre as TICs. Agora ele sé pode se evadir do curso
por ordem do proprio Secretario de Educacdo Estadual e Municipal e se ndo
tiver justificado ele é obrigado a reembolsar ao cofre pablico, é uma acéo
gue nos temos para poder evitar que aquele professor de ocasido, aquele
que é arroz de festa, que toda formacdo ele quer estar Ia, mas ele comeca e
ndo finaliza nada s6toma a vaga de outros professores que tem a

necessidade de formacéo imediata.

40

PR

21- Senhor Gestor, como € que sdo repassadas essa informacdo com
relacdo a esse tipo de formacao principalmente focado na questdo da TV

escola e 0 uso do video com as Secretaria de Educacao.

41

Gl

Ela é passada via oficio para o Secretario, ¢ passada pelo Portal do
Professor ( do Ministério da Educacdo) e na Coordenacdo Prolnfo dos

municipios e dos estados nas capitais. A Coordenacdo do Estado é que
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repassa ao seu respectivo Secretario, as informac6es. Nés fazemos reunides
antes a cada trés meses e temos encontros para atualizar essas informacoes

com estado e municipios.

42

PR

22- Os Estados e municipios eles repassam dados pra vocé com relagédo a
dindmica da utilizagdo desses recursos multimidias.

43

Gl

N&o, a situacdo do estado e do municipio, nés pegamos dados da
continuidade ou ndo dos professores, 0 numero de interessados.
[...]Responsabilidade de vagas a utilizacdo no dia a dia sdo pesquisas
externas e nos estamos comegando nosso ano, com a UNESCO para obter
informacdes de informatica por meio de internet que vao gerar esse impacto,
se houve ou ndo aproveitamento mais isso é uma questdo estadual,
municipal, o ministério ndo pode se envolver nessa questdo nosl...]

devolvemos aos respectivos secretérios as providencias cabiveis.

44

PR

23-O MEC oferece as possibilidades de formacao.

45

G1

Exatamente, cabe ao Ministério fomentar possibilidades, acelerar exclusdo

quando a oferta parte do Ministério.

46

PR

24- E encerrando a nossa entrevista que mensagem vocé deixaria para
que os professores facam mais uso dessa formacdo e mais uso ainda
desses recursos tecnologicos que sdo produzidos principalmente na area
de matematica pra que a aprendizagem do aluno tenha mais sentido, ou
seja, mais significado.

47

Gl

Professores eu acredito que nés temos que aproveitar os recursos que nos
temos hoje de midia, hoje nés temos uma convergéncia das TICs que é
necessaria sua utilizacdo em sala de aula. E primeira vez na historia da
humanidade que a tecnologia mais afeta o aprendiz do que aquele que esta
ensinando os alunos, hoje ja conhece a tecnologia, no entanto nossos alunos
desconhecem as origens da matematica a histéria da matematica as
formulas da matematica, cabe a nds professores munirmos esses alunos,
incluir esses contetdos nas nossas matérias e ndo simplesmente a
retransmissdo de conhecimentos. A TV escola é um excelente gancho, uma
excelente ferramenta nds temos algumas séries que contemplam a histéria

da matematica como eu gosto de dizer que o nosso aluno vai entender o
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porqué desse pensamento matematico e ndo pensar que a matematica surgiu
num livro que € uma forma pré concebida, n6s temos que desenvolver em
nossos alunos a curiosidade e pesquisa e 0 saber, e de onde veio pra que
eles possam internalizar esse conhecimento e ai 0 nosso papel é fundamental
nos hoje deixamos de ser belos transmissores para sermos arquitetos

concretivos, esse € 0 nosso papel.

48

PR

A Secretaria de Educacdo a Distancia os meus sinceros agradecimentos
pela colaboragdo e participacdo na investigacdo. Ap6s o término do
trabalho estaremos retornando com as contribuicdes que se fizerem

necessarias. Obrigada.

Fonte: Entrevista
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Apéndice F — Termo de Compromisso (Responsavel pela Instituicdo - NTE/BALSAS)

Servico Publico
Ministério da Saude
Conselho Nacional de Saude
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

TERMO DE COMPROMISSO

( Responsavel pela Instituicio)

Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 ¢ suas
Complementares e como esta instituicdo tem condi¢des para o desenvolvimento deste projeto,

autorizo sua execucao.

Nome: Zuynd 2Pe JGid RIIS K/LBELRZ O

Cargo 22 DEXTDP - &;:4 EQ TECNALLE /A DO Py TL

Data: 08 104 2010

X

i f
L !, \ S T
VIS € )bl (v Dios Hailhoano .
\/ ' ey -

Assinatura
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Apéndice G — Termo de Compromisso (Responsavel pela Instituicdo - ESCOLA)

Servico Piblico
Ministério da Saude
Conselho Nacional de Saade
Comissio Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

TERMO DE COMPROMISSO

{ Responsavel pela Instituicdo)

Declaro que conheco e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas
Complementares e como esta instituicdo tem condi¢gSes para o desenvolvimento deste
projeto, autorizo sua execugdo.

A Professora Ana Maria da Silva, lotada na Unidade Regional de Educacio de
Balsas, esta autorizada a realizar as atividades concernentes a pesquisa de Mestrado em
Educagio em Ciéncias e Matematica — linha de pesquisa: Ensino ¢ Aprendizagem de

Ciéncias e Matematica.

Nome:  gtdpncifd LLcHA Pl FIVSECA

Cargo LS 744 ISERLL - DA LINI ESC JPSE FEREILA

Data: 0§ | g4 2020

%) -

Assinatura

Pro-Reitoria de Pesquisa e Graduagdo/ Universidade Federal de Goias -UFG
Campus Samambaia- Goidnia — GO CEP: 74001-970. Fone: 3521-1078 Fax: 3521-116
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Apéndice H — TCLE — Gestor SEED/MEC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE(gestor)

Titulo do Estudo: O Video da TV Escola como Material Didatico no Ensino de
Matematica

Pesquisador(a) Responsavel: Ana Maria da Silva

Instituiciio / Departamento: Universidade Federal de Goids- Programa de Mestrado em
Educacdo em Ciéncias e Matematica

Endereco do(a) Pesquisador(a) Responsavel: Rua Vicente Dourado da Silva, 91. Balsas-
MA

Telefone do(a) pesquisador(a) Responsivel para Contato: (99) 3541-0726 e
(62)85559475 | y » _; ‘ > "y

Local da entrevista: o%@c’f/lé’ 2287 Y. é%/ L22020 L \Q,oJé//?Z/L 56/%12,//7/@(
Data:/3 /42 [ 2 209 /

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma entrevista de forma totalmente
voluntairia. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder as perguntas, é
muito importante que vocé compreenda as informacBes e instrugcBes contidas neste
documento. Também tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Contrapor as orientagdes previstas nos cursos de formagdo
continuada a respeito do uso dos videos didaticos da TV Escola com a pratica pedagégica
dos professores de matematica em sala de aula e verificar de que modo esses videos da TV
Escola tem sido utilizados no cotidiano da sala de aula.

Justificativa: A presente pesquisa teve origem a partir das experiéncias vividas na
pratica educativa no ensino de matematica e pelo interesse despertado durante trabalho
realizado como coordenadora de um laboratério de informatica educacional. Espera-se com
essa pesquisa contribuir com o desenvolvimento de uma aglo formadora significativa no
que leve em considerago a utiliza¢do dos videos didaticos de matematica no ensino médio.

Questdo da pesquisa: Como o professor de matemdtica da primeira série do
ensino médio tem utilizado o video didético digital da TV FEscola, em sua prdtica
pedagogica?

Procedimentos: Sua participacio nesta pesquisa consistira em responder as

perguntas formuladas durante a entrevista. A mesma acontecera na data e no local marcado
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pelo entrevistado, para que ele(a) sinta-se & vontade e em seu proprio ambiente de trabalho.
Para culminar com este momento da realizacio da entrevista com ofs) sujeito(s), a
metodologia utilizada para os contatos s3o: visita, telefonemas e correio eletrénico via e-
mail. O tempo de duragio da entrevista esta previsto para quarenta minutos, OS
equipamentos de gravagio sdo de responsabilidade da pesquisadora. Quanto a destina¢io
do material coletado para a pesquisa, os mesmos, apos analise dos dados coletados serdo
arquivados

Beneficios. Esta pesquisa possibilitara em elevar o acervo de conhecimento
cientifico sobre o tema abordado, tanto para o sujeito quanto para a educagdo de forma
geral e em especial a formacio docente. O resultado da investigagio poderd fornecer
informagdes importantes para a formagdo continuada dos professores sobre o uso dos
videos da TV Escola no desenvolvimento dos contetidos curriculares, nas escolas publicas.

Riscos. A participagdo nesta entrevista ndo representard qualquer risco de ordem
fisica, moral ou psicoldgica para o sujeito, pois estaremos atentos para que os sujeitos nio
sofram nenhum dano ou constrangimento.

Sigilo. As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer
forma.

Ciéncia e acordo do participante (sujeito da pesquisa)

De acordo com o que foi, anteriormente exposto, concordo em participar desta

pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.
N
N - 5 - - -
Assinatura do sujeito de pesquisa

Ciéncia do(a) pesquisador(a) respansavel pelo projeto:
Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e

Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou/representante legal para a participagdo neste
estudo. Em caso de divida consultar o Comité de Etica da UFG.
Eu Ana Maria da Silva comprometo-me a honrar com o exposto acima.

/ 7,
#M_WJ g;(//z//’ 4
' a Maria da Silva

Assinatura do responsavel pelo projeto

Pro-Reitoria de Pesquisa ¢ Graduagdo/ Universidade Federal de Goias -UFG
Campus Samambaia- Goidnia — GO CEP: 74001-970. Fone: 3521-1078 Fax: 3521-1163
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Apéndice | - TCLE — Gestor STE/SEDUC/MA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE(gestor — Supervisora da
STE-SEDUC/MA)

Titule de Estude: O Video da TV Escola como Material Diddtico no Ensino de Matemdtica . - - -
Pesquisador(a) Responsdvel: Ana Maria da Silva '

Instituicio / Departamento: Universidade Federal de Goids- Programa de Mestrado em
FEducagdo em Ciéncias e Matematica

Endereco do(a) Pesquisador(a) Responsavel: Rua Vicente Dourado da Sitva, 91. Balsas-MA
Telefone do(a) pesquisador(a) Responsavel para Contato (99) 3541-0726 e (62)85559475
Local da entrevista: é oL, _/

Data: )4 / ﬂ4/2/7./ﬂ

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma entrevista de forma totalmente
voluntdria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder as perguntas, € muito
importante que vocé compreenda as informagdes e instrugSes contidas neste documento. Também
tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade e
sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetive do estudo: Contrapor as orienta¢des previstas nos cursos de formag@o continuada
a respeito do uso dos videos didaticos da TV Escoia com a prética pedagogica dos professores de
matematica em sala de aula e verificar de que modo esses videos da TV Escola tem sido utilizados
no cotidiano da sala de aula.

Justificativa: A presente pesquisa teve origem a partir das experiéncias vividas na pratica
educativa no ensino de matematica e pelo interesse despertado durante trabatho realizado como
coordenadora de um laboratorio de informatica educacional. Espera-se com essa pesquisa
contribuir com o desenvolvimento de uma agio formadora significativa no que leve em
considerag@o a utilizagio dos videos didaticos de matematica no ensino médio.

Questiio da pesquisa: Como o professor de matemdtica da primeira série do ensino médio
tem utilizado o video diddtico digital da TV Escola, em sua prdtica pedagégica?

Procedimentos: Sua participagdo nesta pesquisa consistira em responder as perguntas
formuladas durante a entrevista. A mesma aconteceré na data e no local marcado pelo entrevistado,
para que ele(a) sinta-se a vontade e em seu proprio ambiente de trabalho. Para culminar com este
momento da realizacfio da entrevista com o(s) sujeito(s), a metodologia utilizada para os contatos

sdo: visita, telefonemas e correio eletronico via e-mail. O tempo de duracio da entrevista esta
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previsto para quarenta minutos, os equipamentos de gravacdo sido de responsabilidade da-
pesquisadora. Quanto a destinagdo do material coletado para a pesquisa, os mesmos, apds analise
dos dados coletados serfio arquivados

Beneficios. Esta pesquisa possibilitara em elevar o acervo de conhecimento cientifico sobre
o tema abordado, tanto para o sujeito quanto para a educaciio de forma geral e em especial a
formagdo docente. O resultado da investigagdo podera fornecer informagdes importantes para a
formagdo continuada dos professores sobre o uso dos videos da TV Escola no desenvolvimento dos
conteidos curriculares, nas escolas publicas.

Riscos. A participagdo nesta entrevista ndo representara qualquer risco de ordem fisica,
moral ou psicologica para o sujeito, pois estaremos atentos para que 0s sujeitos ndo sofram nenhum
dano ou constrangimento.

Sigilo. As informagfes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serfo identificados em nenhum momento,
mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Ciéncia e acordo do participante (sujeito da pesquisa)

De acordo com o que foi anteriormente exposto, concordo em participar desta pesquisa,

assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Assinatura do sujeito de pesquisa

Ciéncia do(a) pesquisador(a) responsavel pelo projeto:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagio neste estudo. Em caso de davida
consultar o Comité de Etica da UFG.

Eu Ana Maria da Silva comprometo-me a honrar com o exposto acima.

b et o (o

Ana Maria da Silva
Assinatura do responsavel pelo projeto

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagio/ Universidade Federal de Goias -UFG
Campus Samambaia- Goiania — GO CEP: 74001-970. Fone: 3521-1078 Fax: 3521-1163
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