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RESUMO

O uso da linguagem cartografica € essencial na formacgdo dos sujeitos, pois possibilita
compreender os fenbmenos geograficos a partir de suas representacdes. Construir e ler
mapas em diferentes propostas e perspectivas possibilitam o reconhecimento do espaco
para além de suas estruturas ou concepcoes, ampliando a leitura espacial dos individuos
sobre o territorio que ocupam. Assim, a Cartografia Escolar trabalhada nas aulas de
Geografia tem funcdo essencial no processo de compreensao espacial. Nesse sentido, o
objetivo deste estudo é compreender 0 mapa como uma linguagem de representacao do
lugar e, a0 mesmo tempo, como instrumento de afirmacdo da identidade territorial
quilombola na comunidade de Vila Unido, em Salvaterra (PA). Desse modo, corrobora-
se com Malcher (2011) quando enfatiza que a territorialidade quilombola é o elemento
principal da identidade coletiva desses sujeitos, ja que ao legitimar a comunidade
através de seu modo de vida, producdo e sociabilidade, o territorio quilombola passa a
ser ocupado, usado e controlado através das relacdes exercidas por esse grupo. Pode-se
destacar que esse processo € caracterizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéao Escolar Quilombola como fundamento que norteia esse tipo de modalidade de
ensino. Nesse contexto esta pesquisa tem como espago de analise uma escola municipal
quilombola, localizada na comunidade quilombola Vila Unido- Campina, em Salvaterra
no estado do Pard, cujos sujeitos investigados sdo professores de Geografia e alunos do
6° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa participante, de Viés
qualitativo, que utiliza como instrumentos de pesquisa a observacdo de aulas, as
entrevistas com docentes, a construcdo e a analise de mapas mentais elaborados pelos
alunos, seguindo uma abordagem fenomenoldgica. A importancia desse modo de
cartografar fundamenta-se no trabalho desses mapas como recurso didatico. Desse
modo, entende-se que esse tipo de linguagem no ensino de Geografia possibilita ao
aluno compreender o seu lugar, a construcdo de suas territorialidades e, portanto, se
reconhecer no espagco e afirmar sua identidade. Entende-se que esta concepcao
possibilita uma nova proposta de ensinar e articular a Cartografia nas aulas de Geografia
do Ensino Fundamental para as comunidades quilombolas. Assim, a proposta
metodoldgica utiilizada em campo demonstrou que o uso da linguagem cartografica
cunho social e subjetivo no ensino de Geografia realizado na Educacdo Escolar
Quilombola, contribui de maneira efetiva com a relacdo entre sujeito e seu espaco de
vivéncia a medida que resgata suas experiéncias e trabalha sua espacialidade.

Palavras-chave: Cartografia Escolar. Lugar. Identidade Territorial. Educacdo
Quilombola. Mapas Mentais.



RESUMEN

El uso del lenguaje cartografico es esencial em la formaciéon de los sujeitos, pues
posibilita compreender los fendmenos geograficos a partir de sus representaciones.
Construir 'y leer mapas em diferentes propuestas y perspectivas posibilita el
reconocimiento del espacio mas alld de sus estructuras o concepciones, ampliando la
lectura espacial de los individuos sobre el territorio que ocupan. Asi, la Cartografia
Escolar trabaja en las clases de Geografia tiene funcion esencial en el proceso de
compreension espacial .En este sentido, el objetivo de esta investigacion es compreender
el mapa como um lenguaje de representation del lugar y, tmabiém , como instrumento
de afirmacion de la identidad territorial quilombola en la comunidad de Villa Union, em
Salvaterra (PA). De esse modo, se corrobora com Malcher (2011) cuando enfatiza que
la territorialidad quilombola es el elemento principal de la identidad colectiva de esos
sujetos, ya que, al legitimar la comunidad a través de su modo de vida, producién y
sociabilidad, el territorio quilombola pasa a ser ocupado, usadoy controlado a través de
las relaciones ejercidas por esse grupo. Se puede destacar que ese proceso se caracteriza
en las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion Escolar Quilombola como
fundamento que orienta esse tipo de modalidad de ensendnza. Em este contexto, esta
investigacion tiene como espaco de analisis uma escuela municipal quilombola, ubicada
em la comunidad quilombola Villa UniénCampina, em Salvaterra, ciudad del estado de
Pard, norte de Brasil,cuyos sujetos investigados son profesores de Geografia y alumnos
del 6° afio de la Ensendnza Fundamental. Se trata de uma investigacion partcicipante, de
sesgo cualitativo, que utiliza como instrumentos de investigacion la observacion de
clases, la entrevistas com profesores, la construccién y el analisis de mapas mentales
hechos por los alumnos , siguiendo un enfoque fenomenolégico.La importancia de este
modo de cartografiar se fundamenta en el trabajo de esos mapas como recurso didactico.
De ese modo, se entiende que esse tipo de lenguaje en la ensefianza de Geografia
posibilita al alunmo compreender su lugar, la construccion de sus territorialidades y, por
lo tanto,reconocerse em el espacio y afirmar su identidad.Se entidende que esta
concepcién posibilita una nueva propusta de ensendr y articular la Cartografia en las
clases de Geografia de Ensenanza Fundamental par las comunidades quilombolas. Asi,
la propuesta metodoldgica utilizada en campo demonstrd que el uso del lenguaje
cartografico de forma social y subjetiva en la ensenanza de Geografia, realizado em la
Educacién Escolar Quilombola, contribuye de manera efectiva con la relacion entre el
sujeito y su espacio de vivencia, a la medida que rescata sus experiencias y trabaja su
espacialidad.

Palabras clave: Cartografia Escolar. Lugar. Identidad Territorial. Educacion
Quilombola. Mapas Mentales.
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PROLOGO

Escrever uma tese, encerrar mais um ciclo , dar inicio a um novo passo.Escrever
sobre Geografia, ensino, Amazonia, sobre um territorio, um lugar, chamado quilombo.
Essa viagem comecou ha dez ha atras na graduacdo, ao estudar a interface da educacao
do campo em uma escola quilombola, no nordeste paraense.Foi o primeiro esforco em
construir um trabalho académico e mergulhar no projeto de uma educacéo diferenciada.
Dessa vez foi um pouco diferente, exigiu um estudo mais aprofundado, delimitado,
sobre outro vies.

Essa tarefa em campo teve inicio numa manha de céu azul , ensolarada.Sai do
porto de Belém e foram algumas horas de espera no terminal, apreensiva para chegar ao
destino.Vi uma baia de ondas leves, com aguas jogadas ao caminho de Salvaterra, meu
olhar capturava uma Amazonia que tinha sido ocupada por europeus e gue até hoje atica
outros olhares, a exemplo dos quase vinte estrangeiros que embarcaram comigo por esse
vasto territorio, como bem escreveu Ab’saber (2003) ao relatar a floresta, os rios,a cor
da &gua e grupos étnicos.

Essa relacdo é mais forte do que eu poderia imaginar porque meu avd materno
passou boa parte de sua vida construindo barcos e navios que saiam desse mesmo porto,
as lembrancas que tenho sdo historias de um velho carpinteiro naval, carregadas com
outras contadas por meu avd paterno, homem negro, de forte ancestralidade, sobre os
familiares do “lado” do Maraj6, mas hoje conto uma outra historia, aquela pelas lentes
da Geografia, apesar de nunca de tido a oportunidade de navegar em uma embarcagéo
construida por aquele avb carpinteiro, mas sei que atravessar essa baia, fazer uma
Geografia da Amazonia, ndo é tdo simples.

O foco agora volta-se para o ensino de Geografia, tentando compreendé-lo em
outros contextos, outros espacos, outros lugares. Dizem que ensinar vem do latim
insignare, que significa apontar para uma direcéo, indicar o caminho, e que Geografia
também vem de origem grega, de uma perspectiva classica sobre o estudo da Terra.
Hoje ela é mais do que isso, porque ha muitas Geografias, existem muitos modos de
Geografar e também de cartografar.

Foi em busca de outras cartografias que percorri essas aguas, atravessei
estradas até chegar no territério quilombola em Salvaterra, com o desejo de
compreender uma cartografia trabalhada a partir do ensino de Geografia, de um espaco

formal, institucionalizado,mas que ndo deixou de ir ao encontro de saberes e culturas.



Dessa forma, enquanto uma professora de Geografia da Amazonia, tento narrar a
VOCés todo esse percurso, esse ato de cartografar com professores e alunos quilombolas,
num lugar, que talvez ndo seja meu, mas que também é um pouco parte de mim,
carregado por alguém que nasceu e cresceu numa regido composta de muitos territorios,
de muita diversidade, de ribeirinhos,indigenas, quilombolas, negros, brancos, mulheres,
homens, criancas. E nesse processo que minha viagem da tese efetivamente comega.
Ent&o, vamos I&.

Belém, no inverno amazodnico, 6 de janeiro de 2019.
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E preciso caminhar, navegar e mapear pelo ensino de Geografia no

quilombo

Figura 02: Baia do Marajo.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2017.
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Onda apo6s onda, o barco ainda flutua
Ao sabor do acaso

Apesar dos pesares

Ao sabor do acaso... Flutua

Entéo, preste atengdo: 0 mar ndo ensina, insinua
Estamos no mesmo barco, sob a mesma lua

No mar, em marte, em qualquer parte

Estaremos sempre sob a mesma lua...

Ancora, vela

Qual me leva?

Qual me prende?

Mapas e blssola

Sorte e acaso

Quem sabe (?) do que depende?

(Mapas do Acaso, Engenheiros do Hawaii)

Ao iniciar o doutorado, me veio em mente como seria 0 processo de construcao
de uma tese: em alguns momentos, um total estranhamento; em outros, certo desespero
e até alivio. Os caminhos que representam este estudo aconteceram sobrevoando varias
cidades, percorrendo muitas estradas e navegando, em varios momentos, a Baia do
Marajo, o que expressa exatamente o desafio de produzir esta tese sobre a cartografia
escolar no ambito educacional quilombola.!

Apesar da cartografia ser amplamente discutida em trabalhos académicos que
abordam o ensino de Geografia, ainda sdo poucos os estudos que focam esse tipo de
tematica no contexto escolar quilombola. De acordo com as pesquisas realizadas por
Larchert e Oliveira (2013), Miranda (2016), Campos e Gallinari (2017), Arruti (2017) e
Carril (2017), o cenario da educacdo escolar quilombola no Brasil é contextualizado por
situacOes que demandam melhores condicdes de trabalho ao processo de implementagéo
dessa modalidade de ensino.

O histérico de institucionalizacdo da educacdo escolar quilombola é uma
conquista dos movimentos negro e quilombola para que 0 acesso ao ensino chegasse de
forma satisfatoria a essas populagdes, como reconhecimento do direito a educacdo, algo
que foi discutido e colocado como proposta desde o processo de implementacéo da Lei
n® 10.639/03, sendo referenciada no Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, em 2013.

! Usarei a primeira pessoa do singular em grande parte do trabalho, pois toda a experiéncia vivenciada em
campo nem sempre consegue ser mapeada/transcrita no papel sem buscar revelar a esséncia do fendmeno
investigado.
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Diante de diversas discussdes e atividades organizadas pelo Grupo de Trabalho

para Educacdo Quilombola, no Conselho Nacional de Educagdo (CNE), no ano de 2012
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola foram
aprovadas pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo. Desse
modo, o ensino destinado as popula¢fes quilombolas como politica publica educacional
abrange a seguinte definicéo central:

Art. 9°: A Educagdo Escolar Quilombola compreende:

I —escolas quilombolas

Il — escolas que atendem estudantes oriundos de territorios quilombolas.
Pardgrafo Unico: Entende-se por escola quilombola aquela localizada em

territério quilombola. (BRASIL, 2012, p. 18).

Ao contextualizar a educacdo escolar quilombola, o territério aparece como
categoria principal, definindo essa politica publica. Nesse sentido, a definicdo de
Quilombo no Brasil perpassa diferentes momentos do processo historico de
ancestralidade das populagdes negras no pais, buscando nédo recair sobre uma conotacao
que naturaliza esse termo somente ao processo de escraviddo dos negros em séculos
passados.

Esse fato me levou a percorrer as diferentes ressignificacdes que o conceito de
Quilombo foi ganhando ao longo do tempo. Além disso, segundo Munanga (1996), essa
palavra € originaria da lingua bantu, o umbundo, referindo-se a Kilombo, e, no Brasil,
essa relacdo refere-se aos povos bantu que pertenciam a territérios da Africa Central,
como Zaira e Angola, e que foram escravizados em territorio brasileiro. Nesse caso,

Eram termos da Africa Central usados para designar acampamentos
improvisados, utilizados para guerras ou mesmo apresamentos de
escravizados. No século XVII, a palavra quilombo também era associada aos
guerreiros imbangalas (jagas) e seus rituais de iniciagdo. JA& mocambo, ou
mukambu, tanto em Kimbundu como em Kicongo (linguas de varias partes da

Africa Central), significava pau de fieira, tipo de suportes com forquilhas
utilizados para erguer choupanas nos acampamentos. (GOMES, 2015, p. 10).

Esse autor também afirma que, no Brasil, antes do termo Quilombo utilizou-se a
denominagdo Mocambo, nos primeiros anos da colonizagdo. Nesse caso, “mocambos
(estruturas para erguer casas) teriam se transformado em quilombos (acampamentos), e
tais expressdes africanas ganharam traducdes atlanticas entre o Brasil e a Africa desde o
século XVI” (SCHWARTZ, 1987 apud GOMES, 2015, p. 11). Nos registros coloniais,
surgiram algumas definicdes de quilombo, como na legislagdo de 1740, em que o

Conselho Ultramarino instituiu como “toda a habitacdo de negros fugidos que passem
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de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados nem se achem
pildes neles” (GOMES, 2015, p. 73).

Durante o periodo imperial, “esses critérios ficaram ainda mais largos, de forma
que a reunido de trés escravos fugidos, mesmo que ndo formassem ranchos
permanentes, poderia ser considerado um quilombo” (ARRUTI, 2017, p. 109). O fato é
que o quilombo histérico, segundo Fiabani (2012), ancorava-se nos seguintes processos:
a formagéo, a reproducéo e a resisténcia. No decorrer desses anos de regime colonial e
imperial, a repressao contra esse modelo organizado pela populacao negra foi intensa.

A rebeldia negra foi um problema na vida institucional brasileira, representou
um sacrificio intenso, violentou o processo histérico e originou um amplo
debate historiogréafico. Com relacéo ao sistema escravocrata, a rebeldia negra,

a insurreicdo racial, foi um processo continuo e esporadico, como fez ver a
historiografia oficial. (MOURA, 1988, p. 222).

Esse processo ndo foi diferente na Amazonia, especificamente no Para, no final
do século XVIII e inicio do século XIX. Castro (1999) relata que grupos sociais que
lutavam contra a opressdo escravista na regido ocuparam, coletivamente, terras no
interior do territorio e formaram os mocambos ou quilombos. A ocupacdo dessas areas
foi tdo intensa que muitos estavam localizados em &reas proximas de rios e igarapés

menos povoados. Diante desse cenario:

No Gréo-Pard, alguns mocambos estavam situados em campos alagados a
maior parte do ano, mas desde os primeiros tempos eram conhecidas as
articulacBes com as senzalas. N&o raro houve conflitos entre quilombolas e
cativos nas plantacBes, motivados por desconfiancas, roubos, delagdes e
mesmo ciimes. (GOMES, 2015, p. 28).

A formacdo desses quilombos no territdrio amazonico foi fruto da grande méo
de obra de negros africanos trazidos por europeus para serem escravizados em terras de
ocupacdo colonial. Como no restante do Brasil, os africanos se organizaram e lutaram
contra o sistema escravista imposto por portugueses, franceses e holandeses, no interior

da Amaz6nia. Assim:

Em pleno século XVII, primeiro da ocupagdo do vasto territorio do Gréo-
Para e Maranhdo, quando a cronica da escraviddo ainda ndo havia revelado a
existéncia de numerosa escravaria negra, ja havia noticia de quilombos e de
medida tomadas para destrui-los. O brago negro era caro e escasso; do indio
abundante e barato. Logo, o genocidio também encareceu o produto das
selvas americanas. indio ndo se adaptou ao cativeiro dos brancos, mas a terra
era boa e logo produziu lucros que permitiram desenvolver rapidamente o
trafico de pecas d’Africa. Ao contrario do que afirmam certos historiadores, 0
Gréo-Pard e Maranhdo conheceu a escravatura negra a partir dos primeiros
tempos da ocupacdo do territério pelos europeus. Aonde ia o0 senhor, 4 ia
também o escravo carregando pesadas bagagens. (SALLES, 2015, p. 92).
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Como minha éarea de estudo foi no municipio de Salvaterra (Figura 03),
localizado na porcéo leste da mesorregido do Marajo, no estado do Para, também
busquei entender como ocorreu a formacdo dos quilombos na regido. Nesse caso,
percorrer o territorio marajoara € caminhar por um contraste de paisagens naturais
compostas por rios, lagos, ilhas, praias, eventos geoldgicos, enfim, elementos que
compdem esse imenso arquipélago dividido oficialmente nas seguintes microrregides:

Arari, Furo de Breves e Portel.

Figura 03 - Mapa de localizagdo do municipio de Salvaterra, segundo a regionalizacao
do IBGE.
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Narrar o processo historico de formacdo das comunidades quilombolas de
Salvaterra € viajar no tempo por meio de fontes historicas, relatos de viajantes, textos
historiogréficos, geograficos, e contar como a presenca africana foi levada para a regiéo.
Segundo Pacheco (2017, p. 1), a coroa portuguesa, durante seu processo de ocupacéo,
instalou “0 modelo de distribuicéo de terras a familias fidalgas portuguesas, por meio de
politica concessionaria de sesmarias, criou uma elite de donatérios na vasta extenséo
territorial do Maraj6 frente ao encolhimento das terras indigenas”.

A questdo fundiaria desse periodo foi o que dizimou populagGes indigenas na
regido e intensificou a inser¢cdo de mao de obra negra africana escravizada. O estudo

realizado por Hébette (2004, p. 34) aponta que, na época do estado do Gréo-Para e
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Maranhdo, “as primeiras sesmarias foram concedidas na Ilha de Marajo, nas
proximidades do rio Arari. De 1741 até o fim do século XV1IlI, foram atribuidas naquela
ilha mais ou menos 100 sesmarias”. Nesse Ultimo século, com a criacdo da Companhia
do Comércio do Grao-Para, em meio ao regime pombalino, o trafico negreiro tornou-se

mais utilizado. Nesse caso,

O ingresso de africanos, a partir do final do século XVII, era realizado
através da Companhia de Comércio do Maranhdo, como uma atividade
irregular e pouco constante até a criacdo da Companhia Geral de Comércio
do Grdo-Para e Maranhdo. E importante notar que, desde o final do século
XVII, a coroa portuguesa ja admitia a possibilidade da introducdo de
escravos africanos nos portos de Belém e S&o Luis, sob condi¢des
devidamente ajustadas para a sua introducdo, com os fornecedores da praga
de Cacheu.

[-]

A introducdo de escravos africanos foi atendida pela coroa, de acordo com 0s
documentos relacionados com a forma de reparticdo entre as capitanias, seus
moradores e as atividades para onde foram destinados. Algumas solicita¢des
eram de proprietarios de engenhos de aglcar, que reclamavam da falta de
trabalhadores para a colheita em suas fazendas. Também o governo
procurava atender as necessidades dos lavradores que tinham problemas com
a falta de méo de obra em suas rogas. (DIAS, 2016, p. 278-280).

Ao longo desse periodo, o autor relata que em varios documentos das
autoridades da coroa havia a orientacdo para que os oficiais acabassem com os antigos
mocambos e sua continuidade, os atuais quilombos. Salvaterra, antes de tornar-se
municipio, era uma antiga vila, que virou distrito, onde compreendia as aldeias dos
Sacacas e de Nossa Senhora da Conceicdo do Igarapé Grande, e hoje abrange o antigo
vilarejo de Joanes.

A vila de Salvaterra, localizada junto a “boca do igarapé grande” e a “trés
léguas por terra” da vila de Monforte e proxima do lugar de Mondim, era o
antigo aldeamento da Concei¢do ou Sacacas, dirigido pelos frades capuchos
da Conceigdo. O templo deixado na vila pelos sacerdotes carecia de reparos,
assim como as residéncias do diretor e vigario “sdo pequenas, arruinadas e
com pouca acomodagdo”. A vila dispunha de quarenta e duas casas “que
formam uma praga de que se compde a dita vila sem mais ruas”. A vila

carecia de prédios publicos para abrigar a casa da camara e a cadeia “que
devem ter todas as vilas na forma determinada”. (DIAS, 2016, p. 450).

Quanto a questdo escravista nessa por¢do da regido, Baena (2004), ao analisar
dados do século XIX a respeito do contingente populacional das vilas marajoaras,
afirma que havia 31 escravos em Salvaterra na década de 1830. O autor também
apresenta dados historiograficos do século XVIII que estdo vinculados a atual formacéao
de territorios quilombolas nesta vila.

Baena descreve a “roga Sdo Macario”, no século XVIII, “aderente” a fazenda
Sdo Lourenco ou Paracauari que pertenceu aos padres mercedarios e, no ano
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de 1794, foi-lhes sequestrada. Essa informacdo € um elo importante dos
povoados negros de Salvaterra, pois nas terras dessa ordem surgem as terras
de Santa Mercés, ocupadas pelos “pretos velhos” de Bacabal, do Bairro Alto.
(ACEVEDO, 2009, p. 214).

Atualmente, Bacabal € uma comunidade quilombola reconhecida e titulada no
municipio de Salvaterra. A fim de entender o quilombo contemporaneo nessa regido,
volto ao contexto étnico e politico do termo, que no periodo republicano “ndo
desapareceu, mas sofreu uma radical ressemantizacao” (ARRUTI, 2017, p. 110). Desse
modo, antes de projetar uma nogéo juridico-politica em termos da legislacdo brasileira,
dentre as defini¢des trazidas pelo movimento negro da década de 1980, temos a seguinte
afirmacéo:

Quilombo n&o significa escravo fugido. Quilombo quer dizer reunido fraterna
e livre, solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial. Repetimos que a
sociedade quilombola representa uma etapa no processo humano e sécio-

politico em termos de igualitarismo econdémico. (NASCIMENTO, 1980, p.
263).

Nesse interim, na década de 1980 foi criada a Fundacao Cultural Palmares, antes
vinculada ao Ministério da Cultura, para subsidiar politicas publicas voltadas para a
populacdo negra brasileira. Na década de 1990, o termo volta a ser discutido e entendido
a partir do contexto fundiario brasileiro, referente as bases legais normativas. No estudo
de Gusmao (1993), a autora ressalta que a nocdo de quilombo incorporada a legislacédo
trouxe alguns equivocos em relacdo a questdo identitéaria, no sentido de entender o que
significa ser remanescente de quilombo. Conforme o art. 68 do ADCT/CF-1988:

Aos Remanescentes das Comunidades dos Quilombos que estejam ocupando
suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-
Ihes os respectivos titulos. Garantindo também os direitos culturais, definindo

como responsabilidade do Estado a protecdo das manifestacdes das culturas
populares, indigenas e afrodescendentes. (BRASIL, 1988).

Segundo os estudos de Arruti (2017), Almeida (2002), O’Dwyer (2002) e Leite
(2000), essa definicdo trouxe discussdes referentes ao uso comum da terra e da
identidade étnica das populagdes quilombolas. Nesse sentido, a Associagdo Brasileira
de Antropologia (ABA), ao ser convocada pelo Ministério Publico Federal, em 1994,
criou o Grupo de Trabalho Comunidades Negras Rurais para definir o que seria
“remanescente de quilombo”. Assim, tem-Se a seguinte perspectiva:

Segundo a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABA, 1994), a categoria
“remanescentes de quilombos” deve compreender todos 0S grupos que

desenvolveram praticas de resisténcia na manutencéo e na reproducdo de seus
modos de vida caracteristicos em um determinado lugar, cuja identidade se
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define por uma referéncia histérica comum, construida a partir de vivéncias e
de valores partilhados. Nesse sentido, eles se constituem como “grupos
étnicos”, isto €, um tipo organizacional que confere pertencimento através de
normas e meios empregados para indicar afiliagdo ou exclusdo, cuja
territorialidade € caracterizada pelo “uso comum”, pela “sazonalidade das
atividades agricolas, extrativistas e outras e por uma ocupacao do espaco que
teria por base os lagos de parentesco e vizinhanga, assentados em relacGes de
solidariedade e reciprocidade” (ABA, 1997 [1994], p. 81-82). (ARRUTI,
2017, p. 113).

Dessa forma, o conceito de quilombo remete a valorizacdo da identidade
quilombola, ancestralidade, a vinculagdo com a terra ligada a coletividade do grupo
social. Segundo Almeida (1989), o sentido dessa territorialidade possui diferentes
denominacdes em niveis locais, como: Terras de Santo, Terras de indios, Terras de
Parentes, Terras de Irmandade, Terras de Heranca e Terras de Preto, entendidas como
areas doadas, repassadas ou conquistadas por um grupo ou uma pessoa de origem
escrava gque possua documentacdo legalizada. Assim, referente a titulacdo das terras
quilombolas, temos a seguinte normativa, do decreto n® 4.887/03:

Art.1° Os procedimentos administrativos para a identificacdo, o
reconhecimento, a delimitacdo, a demarcacéo e a titulagdo da propriedade
definitiva das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos
quilombos, de que trata o art. 68 do ato das Disposi¢des Constitucionais

Transitorias, serdo procedidos de acordo com o estabelecido neste Decreto.
(BRASIL, 2003).

Todo esse percurso referente a definicdo de quilombo no Brasil ocorreu no
sentido de contextualizar o que demarca um territério quilombola, de demonstrar como
se caracteriza o cenario das comunidades quilombolas em Salvaterra, como a identidade
coletiva legitima esse territorio pelo vinculo com a terra, modo de vida, producéo,
cultura, buscando abranger politicas publicas de saude, educacdo, soberania alimentar.
No campo de pesquisa, verifique que:

Quilombolas de Salvaterra produziram um processo de territorializagdo que
experimenta mudancas devido a existéncia de condi¢Bes limitantes & sua
existéncia, aos modos de produzir e de organizar a vida social. As cercas
construidas pelos fazendeiros, cujo primeiro significado é de identificacdo e
de relacdo com um “dono, proprietario”, privatizam os recursos (igarapés,
lagos) e estabelecem impedimento, coercdo, restricdo de deslocamentos, de

gozo da liberdade de movimentar-se livremente no territorio. (ACEVEDO,
2009, p. 215).

Percebi que o municipio de Salvaterra é um territorio eminentemente
quilombola, sendo uma das unidades municipais com maior quantidade de comunidades
quilombolas no pais. Segundo dados da Fundagio Palmares e da Comissdo Pro-indio de

Sao Paulo, atualmente existem 19 comunidades, sendo elas: Bacabal, Santa Luzia



28

Rosario, Campina, Vila Unido-Campina, Boa Vista, Deus Ajude, Bairro Alto,
Caldeirdo, Pau Furado, Séo Benedito da Ponta, Salva, Mangueiras, Providéncia,
Siricari, Paix&o, Cururu, Cururuzinho, Agua Boa (Mapa 02). No entanto, somente 16
estdo certificadas pela Fundac&o Palmares.” Nesse aspecto,
[...] as constantes lutas das comunidades quilombolas de Salvaterra para a
manutencdo de sua existéncia como grupos, especialmente a batalha
territorial, é o cerne da organizacdo politica, na medida em que o territério

ocupa um espaco central na definicdo das préprias comunidades quilombolas
[...] BARGAS; CARDOSO, 2015, p. 472).

No ambito do processo de reconhecimento das comunidades quilombolas de
Salvaterra estd o trabalho cartografico desenvolvido pelo Projeto Nova Cartografia
Social da Amazénia (PNCSA), coordenado pelos pesquisadores Alfredo Wagner de
Almeida (UFAM) e Rosa Acevedo Marin (NAEA-UFPA). A atuacdo desses
pesquisadores e das atividades desenvolvidas pelo grupo do PNCSA auxiliram em
diversos momentos na conducdo de direitos e politicas publicas voltadas para as
populacdes quilombolas no Brasil, e na Amazénia em especial.

Diante desse cenario, em “Salvaterra, a cartografia realizada configurou-se como
uma das primeiras experiéncias do PNCSA enquanto grupo de pesquisa, num momento
em que se pretendia desenvolver também a consolidagdao dos rumos do Projeto”
(BARGAS; CARDOSO, 2015, p. 476). Essa perspectiva cartografica apresenta modos
de representar o espaco, principalmente por préaticas coletivas, cujo uso e controle do
territorio é “delineado pelos proprios grupos segundo suas identidades especificas. A
tradicdo, com frequéncia evocada nessas identidades, aparecerd, porém, como maneira
de ser no proprio presente” (ACSELRAD, 2010, p. 5).

Entendo que a utilizacdo de diferentes formas de cartografar esta relacionada a
funcionalidade do mapa e a duas questdes centrais: como? E para quem? Logo, a
Cartografia Social surge numa abordagem contra-hegemonica ao que anteriormente era
imposto pela otica politica do Estado em relagdo ao territério.

Como parte desse territorio reconhecido e cartografado, representacdo de luta e
direito, esta a escola quilombola, que situa-se como importante espaco institucional de

saber escolar e cotidiano®, resultado do ato de reivindicacdo dos moradores ao ensino

2 Comunidades quilombolas certificadas: Vila Unido-Campina, Bacabal, Santa Luzia, Campina, Rosério,
Deus Ajude, Bairro Alto, Caldeirdo, Pau Furado, Siricari, Mangueira, Salva, Paixao.

3A luta por essa escola na comunidade, portanto, diz respeito ao direito de acesso a escolarizacéo, no
lugar onde vivem, onde tém suas vivéncias culturais, artisticas, politicas, de tal modo que a presenca
desse espaco educacional também esta relacionada ao reconhecimento das identidades étnica e cultural
quilombolas. A comunidade assinala para a necessidade de processos de ensino-aprendizagem que
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escolarizado na comunidade, assegurando o que esta previsto nas DCN’s para Educacgéo
Escolar Quilombola.

Nesse sentido, o ensino de Geografia tem um papel essencial para o
fortalecimento da identidade territorial, haja vista que a territorialidade quilombola

fortalecida esta ligada aos fatores sociais, politico-econdmicos e culturai

contribuem para a afirmagdo identitaria dos educandos, em interface com seus contextos socioculturais
(CAMPOS, 2017, p. 63).



Figura 04 - Mapa de localizagéo das comunidades quilombolas de Salvaterra.
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Quanto & importancia dos mapas, concebo que sdo produtos cartograficos de
discurso que precisam estar presentes sob diferentes abordagens em sala de aula. Assim,
“¢ na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a compreensao das
formas pelas quais a sociedade organiza seu espaco” (ALMEIDA; PASSINI, 2013, p.
11), uma vez que o uso da linguagem cartografica € essencial na formacao dos sujeitos,
pois possibilita compreender os fendmenos geograficos a partir de suas representacdes.

Na construcdo e leitura de mapas em diferentes propostas e perspectivas, 0
reconhecimento do espago estd centrado em estruturas ou diversas concepcoes,
ampliando a leitura espacial dos individuos sobre o territério que ocupam. Esse tipo de
linguagem no ensino de Geografia possibilita aos alunos compreenderem seus
territorios, a construcao de suas territorialidades e, portanto, se reconhecerem no espaco
e afirmarem suas identidades. Destaco que esta concepcdo permite uma nova proposta
de ensinar e articular a Cartografia nas aulas de Geografia do Ensino Fundamental para
as comunidades quilombolas, na perspectiva de construir mapas que fortalecam e
representem o lugar e a identidade territorial dos alunos quilombolas.

Na Geografia, 0 uso do conhecimento cartografico no ensino cria condi¢oes para
que a crianca faca a leitura de seu espaco vivido. Por isso, “ao fazer os tragados dos
percursos, os alunos partem da informacdo da memoria, imagens mentais do espaco em
que vivem, e marcam limites, organizam os lugares” (CASTELLAR, 2011, p. 123-124).
Assim, a importancia desse modo de cartografar fundamenta-se na ideia de que as cartas
ou mapas mentais “sdo instrumentos eficazes para compreender os valores que os
individuos atribuem aos diferentes lugares” (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009, p. 314).

Esse tipo de atividade permite que o professor trabalhe os contetidos geograficos
a partir da elaboracdo de representagdes a respeito do espaco vivido dos alunos, no
sentido de leva-los a interpretacdo do fendbmeno espacial. Para reforcar a importancia do
uso desses mapas no ensino de Geografia, concordo com Richter (2011), que afirma:

[...] esse tipo de representacdo espacial se instaura na possibilidade de fazer
com que 0 mapa possa expressar diferentes elementos presentes no cotidiano
da sociedade e que seus construtores tenham a liberdade de incluir na sua

producdo interpretacBes particulares e/ou coletivas. (RICHTER, 2011, p.
128).

Essa concep¢do ndo oculta o papel da alfabetizacdo cartografica, mas busca
representar tudo aquilo que as percepcdes captam durante a analise espacial, como 0s

elementos sociais, culturais e econdmicos. Nesse sentido, 0s mapas mentais contribuem
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para a formacao de conceitos cientificos no ensino de Geografia, sendo 0 momento em
que o aluno representa cartograficamente as informacfes que estdo presentes em seu
cotidiano, no territdrio.

Desse modo, meu ponto de partida constitui-se a partir da seguinte problematica:
como 0 mapa pode ser utilizado enquanto linguagem no ensino de Geografia e, ao
mesmo tempo, como instrumento de reconhecimento do lugar e de afirmacdo da
identidade territorial quilombola na escola da comunidade de Vila Unido, em Salvaterra
(PA)?

Nesse caso, ao buscar outro modo de cartografar a partir do ensino de Geografia,
trago as seguintes questbes: qual Geografia € ensinada no quilombo? Qual a
representacdo da comunidade quilombola enquanto lugar de vivéncia, experiéncia?
Como os saberes cotidianos podem estar associados a linguagem cartografica e serem
trabalhados na escola quilombola?

Assim, defendo a seguinte tese: 0 ensino de Geografia em escolas quilombolas
pode ser potencializado ao se utilizar a linguagem cartografica por meio dos mapas
mentais para o reconhecimento do lugar e de afirmacdo da identidade territorial dos
alunos.

E, com o intuito de responder os questionamentos desta tese, delineei 0s

seguintes objetivos:
Geral

- Compreender a contribuicdo do ensino de Geografia para a Educacao Escolar
Quilombola a partir da utilizacdo de mapas mentais como proposta potencializadora da

valorizacdo da identidade territorial e do pertencimento do lugar.
Especificos

- Conhecer como a linguagem cartografica é utilizada no ensino de Geografia e

na formacéo de professores da Educagéo Escolar Quilombola;

- Discutir como o conceito de lugar e a Cartografia Escolar apresentam-se nos
curriculos oficiais para o ensino de Geografia e no livro didatico da Educacéo Escolar

Quilombola;

- Apresentar uma proposta de Cartografia Escolar que contribua para a

valorizacdo do lugar e da identidade territorial dos alunos quilombolas.



33

Nesse caso, justifico que as cartografias construidas pelos alunos quilombolas a
partir da autenticidade de seus territdrios podem trazer representacdes que afirmem seus
espacos de apropriacao e uso, seus lugares, suas identidades. Dessa forma, entendo que:

Na construgdo desta cartografia, devemos praticar um aprendizado pela
experiéncia (TORBERT, 1975), onde a experiéncia fenomenoldgica é o
fundamento da experiéncia empirica. Tendo este pardmetro como referéncia,

exploradas as relagdes de distancias e de direcdo, poderemos intentar a
cartografia dos lugares. (HOLZER; HOLZER, 2005, p. 214).

Dessa forma, o trabalho com mapas ndo deve acontecer apenas de modo
ilustrativo, como vem ocorrendo em alguns casos em sala de aula. A fuga inicial para
esse problema ¢é entender que “o individuo que ndo consegue usar um mapa esta
impedido de pensar aspectos do territorio que ndo estejam registrados em sua memoria”
(ALMEIDA, 2004, p. 17).

O professor deve possibilitar aos alunos o reconhecimento e entendimento dos
fendmenos geograficos que estdo representados nos mapas. Segundo Castellar (2011, p.
122), “quando assumimos que a linguagem cartogréfica € uma estratégia de ensino ou
um procedimento, ndo estamos desconsiderando que ela também seja uma técnica, mas
que, para o ensino, ela é uma linguagem importante”. 1SS0 porque tem-se a clareza de
gue os avancos na Cartografia Escolar vieram acompanhando o percurso da Geografia.
Assim, a utilizacdo de desenhos, mapas mentais, croquis, maquetes, dentre outros,
destacam a representacao de diferentes espacos vividos e praticas sociais.

Diante disso, o cenario de investigacdo sobre a cartografia escolar do lugar e da
identidade territorial quilombola € a Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria
Lucia Ledo, situada na comunidade quilombola Vila Unido-Campina (Figura 05), no
municipio de Salvaterra (PA). Um fator importante na escolha do lécus refere-se ao
processo de implementacdo da educagdo escolar quilombola em um municipio que tem
a cartografia quilombola no curriculo e no conteddo de Geografia do ensino

fundamental, buscando atender o que solicita essa modalidade de ensino.



Figura 05 - Mapa de localizacdo da escola quilombola.
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Para realizar esta pesquisa, utilizei uma abordagem qualitativa do tipo
participante para coleta empirica dos dados, e a concep¢do fenomenoldgica-cultural
para interpretacdo do material final. Assim, para alcancar os objetivos desta tese,

realizei as seguintes etapas metodologicas:

- Revisdo literaria de livros, artigos, revistas, dissertacdes e teses sobre a questdo
quilombola, educacéo escolar quilombola, Cartografia, cartografia escolar no ensino de
Geografia e dos conceitos de lugar, e identidade territorial.

- O trajeto da pesquisa em campo (Figura 06) ocorreu em dois pontos principais:
com saida do terminal hidroviario de Belém, pegadvamos a lancha até o terminal
hidroviario de Salvaterra, para chegarmos até a escola situada na comunidade e a

Secretaria Municipal de Educacao.

- O primeiro contato com a escola e a Secretaria Municipal de Educacao ocorreu
em 2017, para apresentacdo do projeto e dos instrumentos éticos da pesquisa, como: o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), para respeitar o
direito de consentimento dos sujeitos entrevistados; e o Termo de Anuéncia para a
escola e Secretaria de Educacdo, para garantir a realizacdo da pesquisa. Além da coleta

de documentos como: matriz curricular do municipio e da educacédo escolar quilombola.

- Entrevista com as professoras da pesquisa, mediante um roteiro com perguntas
abertas (Apéndice B) referentes a temaética investigada, e investigacdo do material
didatico e das metodologias utilizadas nas aulas de Geografia.

- Observacéo de 15 aulas em duas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental I,
uma em 2017 e outra em 2018, com um total de 40 alunos oriundos de comunidades

quilombolas e outras localidades proximas.

- Realizacdo de formacdo continuada sobre linguagem cartogréafica na educagédo
escolar quilombola (Apéndice C) aos professores da escola pesquisada, a partir do uso

de mapas mentais.

- Aplicacdo da proposta metodologica com os alunos para construcdo de mapas
mentais referentes a compreensdo do lugar e da identidade territorial quilombola

durante a aula de Geografia, com a participacéo da professora da disciplina em sala.



Figura 06 - Mapa de localizagéo do trajeto da pesquisa.
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Buscando responder todas as questfes que foram levantadas, esta tese esté estruturada
em quatro secOes. Na primeira secdo, apresento o0 mapa de construcdo da pesquisa através de
seus principais elementos, como o percurso que realizei, 0 meu encontro com 0 objeto, as
orientacdes metodologicas do estudo, o lI6cus de investigacdo e uma breve discusséo teorica
dos principais conceitos geogréaficos da tese.

Na segunda secdo, apresento algumas abordagens sobre a Cartografia e seus
desdobramentos na Cartografia Escolar, além das diferentes concepgdes sobre a utilizacdo da
linguagem cartografica na formacdo de professores e no ensino de Geografia. Na terceira
secdo, apresento as discussdes tedricas e as andlises sobre a linguagem cartografica no
curriculo oficial de Geografia do Ensino Fundamental e da Educagdo Escolar Quilombola de
Salvaterra, a partir dos contetidos geograficos e sua abordagem no livro didatico.

Na quarta secdo, apresento a escola quilombola de Vila Unido, o ensino de Geografia
realizado nessa modalidade de educacdo, os caminhos de construgcdo para uma cartografia
escolar da identidade territorial quilombola e a efetivagdo desse processo com a apresentacao
dos mapas mentais, trazendo as interpretacdes e analises sobre esse material cartografico. E,

por fim, as consideracdes finais sobre os resultados desta pesquisa.
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SECAO 1

O mapa da pesquisa

Figura 07 - Mapa sobre o rio Amazonas.

Legenda: Mapa que contém a entrada para o rio Amazonas, com a posi¢do da costa boreal da Ilha Grande de
Joanes lavada pelas aguas da foz austral deste rio; a costa do Macap4, a foz do rio Araguari.

Fonte: Biblioteca Digital Luso-Brasileira.
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As ideias nascem como 0s grandes rios, comeg¢am como
filetes e ao longo de seu percurso tornam-se grandes
rios que chamam a atengdo em certos momentos da
histéria. As ideias também fazem seus caminhos...
(Milton Santos, 2008, p. 40)

O mapa sobre o rio Amazonas (Figura 07), desenhado a tinta nanquim no século
XVIII pelo astronomo Jose Simdes de Carvalho, demonstra o processo de apropriacdo e
ocupacdo do atual territério do Marajé pelos portugueses. Esse caminho das aguas, com essa
travessia cartografada oficialmente, representa nosso percurso até a area de estudo — a escola
da comunidade quilombola Vila Unido/Campinas, em Salvaterra (PA) —, em busca de outras
cartografias construidas pelos remanescentes de quilombos da regido.

Mesmo sem imaginar, 0s primeiros rabiscos de nosso mapa (esta tese) foram
construidos a partir de ideias que também fazem parte da trajetoria de professora, gedgrafa e
pesquisadora frente a esse percurso de grandes rios, como escreveu Milton Santos (2008). Isso
“porque os mapas podem extrair as raizes de nossa propria experiéncia. N6s os lemos como
transcri¢des de nos mesmos” (HARLEY, 1987, p. 1, traducdo nossa). Nesse cartografar,
mergulhou-se no eu e nos quilombolas.

Por isso, nesta secdo sdo apresentados todos os elementos que compdem o mapa da
pesquisa, de modo a narrar o caminho de investigacdo do objeto-fenémeno, fonte de uma
imersdo profunda em campo, haja vista que todo trabalho que segue uma abordagem
fenomenoldgica necessita de uma narrativa das experiéncias durante a investigacdo, de modo
gue os instrumentos e as técnicas de coleta sdo descobertas e selecionadas ao longo da
pesquisa. Em tal caso, é marcada por tempos-espacos a partir do que Massey (2006)
caracteriza como um pensar geograficamente para interpretacdo dos fenémenos geograficos,
em nosso caso, por percursos cartograficos. Nesse sentido, “o mapa, seja qual for seu meio ou
sua mensagem, ¢ sempre uma interpretagdo criativa do espago que afirma representar”
(BROTTON, 2014, p. 22).

Para chegada até o produto final, apresentaremos: a projecao, que relata o trajeto da
pesquisadora e seu encontro com 0 “objeto” de investigagdo; a orientacdo, na qual sdo
descritas todas as etapas metodoldgicas que estruturaram este estudo; a escala, em que é
apresentado o I6cus de pesquisa, desde os primeiros contatos, impressdes e efetivacdo; e, no
ultimo item, a legenda, onde comunicamos ao leitor os principais conceitos geograficos que

fundamentam a presente tese.
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1.1. A Projecdo: Encontro com o “objeto-fenomeno” de pesquisa

Todo tipo de projecdo cartografica tem a funcdo de representar as deformacgbes que
acontecem na superficie terrestre. Assim, este estudo passou inicialmente por diversas
transformacdes — por que ndo dizer, distor¢es — até chegar ao seu problema de pesquisa e
seus objetivos. Nesse sentido, entende-se que:

Uma projecdo cartografica é a base para a construgcdo dos mapas, pois ela se
constitui numa rede de paralelos e meridianos, sobre a qual os mapas poderdo ser
desenhados. Parte-se do principio de que, sendo a Terra uma esfera, esta, ao ser
colocada numa folha de papel, deveré adaptar-se a uma forma plana. Para que isso
ocorra, s6 ha um modo: pressionar o globo terrestre para que ele fique plano;
logicamente que, ao sofrer tal pressdo, o globo ird partir em varios lugares. A Terra
ficard plana (um mapa), porém com uma série de deformacdes. Entdo, a Cartografia
busca solucionar este problema com base no estudo das proje¢des cartogréficas,

apesar de que se saiba que nenhuma delas ira evitar a totalidade das deformagdes
(DUARTE, 2002, p. 100-106).

Desse modo, ao construir 0 mapa da pesquisa, comecei a projetar o caminho até o
“objeto-fendmeno” de investigagdo desta tese sobre o lugar e a identidade territorial de
criancas quilombolas no Marajo, representado em mapas mentais. Ao narrar o trajeto desse
encontro, entendo que escrever sobre essa tematica parte de uma perspectiva pessoal e
académica. Afinal, produzir algo sobre a Amazonia, falar dos povos amazénidas € também
navegar nas histdrias contadas pelos meus avés, paterno e materno.

Na busca por compreender um pouco mais sobre minha origem e histéria enquanto
jovem mulher professora, cuja ancestralidade e descendéncia quilombola foram reafirmadas
durante a construcdo deste trabalho, descobri nesse processo a génese de meus familiares
negros, remanescentes quilombolas do norte de Alagoas, que em parte foram para o estado do
Para.

Além disso, meu trajeto na academia comega com o ingresso no curso de Geografia do
Instituto Federal de Educacéo do Para (IFPA), no ano de 2008. E, durante quase quatro anos
como estudante universitaria, foram vivenciadas mdltiplas descobertas académicas e
geograficas; dentre elas, a mais marcante foi o descobrimento do vir a ser professora, pois a
identidade docente estava sendo construida nesse momento.

No ano de 2009, concomitante ao curso de Geografia, ocorreu 0 ingresso no curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Para (UEPA). Nesse momento, as certezas pela
escolha profissional foram sendo cada vez mais confirmadas. A identidade docente realmente

passou a configurar-se com mais relevancia no percurso de formagdo. Nesse periodo houve o
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ingresso no Grupo de Pesquisa Saberes e Praticas Educativas de Popula¢Ges Quilombolas na
Amazonia (EDUQ) como uma das atividades académicas.

Com a participacdo nas reunides de estudo do grupo, vieram as leituras sobre
quilombos na Amazdénia e os projetos de pesquisa, 0 que fortalecia a vontade de pesquisar
sobre esse tema. Ocorreu ainda o ingresso no curso de Especializacdo em Educacéo para as
Relacdes Etnico-Raciais, ofertado pelo IFPA, o que garantiu mais referenciais teoricos sobre a
questdo quilombola e possibilitou a defesa de monografia sobre o processo de valorizacéo da
identidade afro-brasileira pela arte no espaco escolar. Além disso, também houve a
participacdo no projeto “Comunidades Quilombolas do Para: reconhecimento de Direitos,
impasses legais, administrativos e politicos no territrio paraense e oficinas de capacitacdo em
Politica Pblica Quilombola e Cidadania”, do Centro de Estudos e Defesa do Negro no Para.

Apbs a conclusdo desse curso, houve o ingresso no mestrado em Educacdo na
Universidade Federal do Par, cuja dissertacdo defendida foi “Do Quilombo a Universidade:
trajetorias, relatos, representacdes e desafios de estudantes quilombolas da Universidade
Federal do Para, Campus Belém, quanto a permanéncia”. Ao finalizar o mestrado, a vontade
de retornar para a Geografia se instaurou. E, no inicio de 2016, ocorreu a aprovacdo no
doutorado em Geografia, na linha de ensino-aprendizagem do Programa de P4s-graduacéo em
Geografia (PPGEO) da Universidade Federal de Goias (UFG).

No decorrer do doutorado, com leituras adquiridas das participagdes nas reunides do
Grupo de Estudo de Cartografia para Criancas e Escolares (GECE) e nas conversas com 0
orientador sobre pesquisas anteriores, optou-se em construir uma tese sobre a cartografia
escolar na educacdo quilombola. Portanto, ao longo dessas vivéncias pessoais, académicas e
profissionais na Geografia, na Educacao e nos dois primeiros anos de doutorado, ao investigar
outras cartografias escolares, ndo apenas a oficial, o atual objeto de pesquisa foi sendo

moldado e ganhou relevancia para a construcdo deste estudo.
1.2. A Orientagdo: O percurso metodologico

O termo ‘“orientacdo” significa voltar-se para 0 oriente, no sentido de determinar
pontos no horizonte, como 0s pontos cardeais a partir da posi¢cdo que um individuo ocupa no
espaco, cujo principal instrumento de orientacdo geografica em um mapa é a rosa dos ventos.
Assim, entende-se que:

Orientar-se é ir de um lugar para outro sempre sabendo sua posic&o. E reconhecer,

na superficie da Terra, os pontos cardeais. A necessidade de deslocar-se implica
imaginar e repetir caminhos, o que é muito dificil em areas onde ndo temos muitas
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referéncias visuais, como nos desertos, no mar e no ar. Toda orientacdo parte de dois
eixos centrais: o norte-sul e o leste-oeste. A orientacdo norte-sul deve ser
considerada sobre todos os meridianos do globo e a leste-oeste, sobre qualquer
paralelo. A figura da rosa dos ventos mostra, graficamente, num plano horizontal, a
orientacdo por meio dos pontos cardeais, colaterais e subcolaterais (SCHAFFER et
al., 2003, p. 69).

Nesse sentido, o rumo deste trabalho esta expresso nos referenciais de orientacéo
tedrico-metodoldgicos que fundamentam as etapas de elaboragao da pesquisa. Desse modo, “a
metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua
experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)” (MINAYO, 2012, p. 14).

Assim, o problema formulado e o objeto a ser investigado fazem parte de um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado, o que acaba por revelar uma abordagem qualitativa
de investigagdo, visto que “o objeto ndo é um dado inerte e neutro, estd possuido de
significados e relagdes que os sujeitos concretos criam em suas a¢des” (CHIZZOTTI, 2010, p.
79).

Na pesquisa de natureza qualitativa, como o pesquisador emerge nos fatos e
fendmenos pesquisados, faz-se necessario um conjunto de etapas que auxiliem o processo
investigativo. Diante do cenario investigado, buscou-se revelar o fenémeno cartografico
presente no ensino de Geografia de uma escola quilombola, onde “é¢ sempre
situado/contextualizado” (BICUDO, 2011, p. 14).

Nesse aspecto, um estudo de base fenomenologica “constitui-se numa abordagem
descritiva, partindo da ideia de que se pode deixar o fenémeno falar por si, com o objetivo de
alcancar o sentido da experiéncia” (HOLANDA, 2006). N&o existe, a priori, um conjunto de
categorias a serem investigadas; elas aparecem no decorrer do que esta sendo observado. Por
isso, os procedimentos utilizados buscaram situar e identificar o fendmeno diante das
interrogacOes surgidas no percurso da pesquisa.

Este contexto ndo nega a fase exploratoria, que consiste na delimitacdo e “defini¢do”
do objeto-fendmeno, planejamento e organizacdo da pesquisa, 0 contato inicial com o campo
e a escolha dos instrumentos e técnicas para operacionalizacdo do trabalho. Nesse caso, pode-

se afirmar que:

[...] o principal objetivo da fase exploratoria é proporcionar, através da imersdo do
pesquisador no contexto, uma visdo geral e ndo enviesada do problema considerado,
e contribuir para a focalizacdo das questdes e a identificacdo de informantes e outras
fontes de dados (ALVES-MAZZOTTI, 1991, p. 58).
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Ou seja, as informagdes levantadas a respeito do objeto de investigagdo possibilitam
ao pesquisador a escolha dos procedimentos técnicos e instrumentos para a realizacdo da
pesquisa. Assim, Gamboa (2013) afirma:

A escolha de uma técnica de coleta, registro e tratamento de dados ou dos
procedimentos de recuperacdo de informacfes sobre um determinado fendmeno
implica ndo somente pressupostos com relagdo as concepcdes de sujeito e objeto
(pressupostos gnosioldgicos relacionados com as teorias de conhecimento que
embasam o0s processos cientificos) e as visdes de mundo, implicitas em todo
processo cognitivo (pressupostos ontoldgicos que se referem as categorias mais

gerais, como concepgdes do real, de mundo, de homem, de sociedade, de histéria,
etc.) (GAMBOA, 2013, p. 87).

Dessa maneira, na etapa inicial deste estudo foram selecionadas algumas fontes de
dados para coleta de informacdes a partir do tema e objeto-fendmeno investigado, cuja busca
ocorreu em varias bases de dados. Para conseguir realizar esse levantamento, foi necessario
localizar fontes de origem primaria (como Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
Escolar Quilombola, relatorio técnico das comunidades quilombolas do Marajo, Projeto
Politico Pedagdgico da escola) e secundaria (livros, catalogo de teses e dissertacGes da
CAPES e periddicos da area de Cartografia e ensino de Geografia). Entende-se que:

Esse esforco de elaboragdo tedrica é essencial, pois o quadro referencial clarifica a
I6gica de construcdo do objeto da pesquisa, orienta a definicdo de categorias e
constructos relevantes e déa suporte as relacdes antecipadas nas hipoteses, além de

construir o principal instrumento para a interpretacdo dos resultados da pesquisa
(ALVES-MAZZOTTI, 1998, p. 181).

Nessa perspectiva, para obtencdo dos dados, foi necessario delinear, a partir do objeto-
fendmeno, o tipo de pesquisa, levando em consideracdo o procedimento técnico utilizado para
a coleta. Dessa forma, o contexto desta pesquisa revelou o uso do enfoque qualitativo
participante, aonde “o pesquisador coloca-se numa postura de identificacio com o0s
pesquisados, passa a interagir com eles em todas as situagdes, acompanhando todas as agdes
praticadas pelos sujeitos” (SEVERINO, 2007, p. 120).

A pesquisa participante possibilita a investigacdo desse estudo porque caracteriza-se
“como uma proposta metodologica inserida em uma estratégia de a¢dao definida, que envolve
seus beneficiarios na produgdo do conhecimento” (GABARRON; LANDA, 2006, p. 113).
Nela, os sujeitos partilham saberes e experiéncias na construgdo do conhecimento e estdo para
além de meros objetos de pesquisa. Conforme afirma Brand&o (2006),

Cada vez com mais forca chegam perguntas que os prdprios cientistas por muito
tempo esqueceram de fazer. Perguntas de pessoas reais, muito mais do que

categorias abstratas de “objetos”, que parecem descobrir, com sua propria pratica,
que devem conquistar o poder de serem, afinal, o sujeito, tanto do ato de conhecer
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de que tém sido o objeto, quanto do trabalho de transformar o conhecimento e o
mundo que os transforma em objetos (BRANDAO, 2006, p. 11).

Esse tipo de pesquisa viabiliza compreender como a linguagem cartogréafica escolar
revela o lugar e fortalece a identidade territorial quilombola dos alunos a partir do ensino de
Geografia. Antes de iniciar as atividades em campo, para sele¢do dos sujeitos, adotamos 0s
seguintes critérios: professor da turma de 6° ano, licenciado em Geografia e com exercicio de
docéncia na escola ha mais de um ano e outro professor da mesma turma com atuacao na area
de educacdo quilombola, conforme a legislacdo educacional do municipio de Salvaterra.
Dessa forma, Minayo (2012) aponta:

Os sujeitos/objetos de investigagdo, primeiramente, sdo construidos teoricamente
enquanto componentes do objeto de estudo. No campo, eles fazem parte de uma
relacdo de intersubjetividade, de interacdo social com o pesquisador, dai o
resultando num produto compreensivo que ndo é a realidade concreta, e sim uma
descoberta construida com todas as disposi¢des em mdaos do investigador: suas
hipoteses, seus pressupostos tedricos, seu quadro conceitual e metodoldgico, suas

interacBes, suas entrevistas e observaces, suas inter-relaces com os colegas de
trabalho (MINAYO, 2012, p. 63).

Assim, tém-se como sujeitos diretos deste estudo duas professoras do Ensino
Fundamental |1 em exercicio numa escola rural quilombola do municipio de Salvaterra (PA) —
uma delas é a professora da disciplina de Geografia, que ja atuava nos anos iniciais na escola,
residente da comunidade, a outra, uma soci6loga que atua na disciplina de Educacédo
Quilombola, e os alunos quilombolas de Vila Unido, do 6° ano dos anos finais do Ensino
Fundamental, dos anos letivos de 2017 e 2018, devido ao conteldo de Geografia ensinado
nessa fase.

Dessa maneira, com a definicdo dos sujeitos, local de pesquisa,* e apés o primeiro
contato da pesquisadora em campo, foram selecionados 0s seguintes instrumentos,

procedimentos e técnicas de coleta de dados a serem utilizados no locus de investigagao:

- Trabalho de campo: esse tipo de procedimento permite a interagdo do pesquisador
com os sujeitos pesquisados a partir da realidade que vivenciam. Assim, “entendemos campo
na pesquisa qualitativa como o recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos
empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto de investigagdo” (MINAYO, 2012, p.

62, grifos nossos). Entdo, o campo para coleta de dados ocorreu a partir das seguintes etapas:

* A escola ser4 mais bem aprofundada no subitem 1.3.
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No més de junho de 2017, em um primeiro momento, foram realizadas visitas a
Secretaria de Educacéo e a escola, onde aconteceram a coleta de documentos (como o
Projeto Politico Pedagdgico), a caminhada pelos espacos da escola, as conversas com
0 secretario de educacdo, com a coordenadora de educacdo quilombola do municipio
de Salvaterra, com a direcdo e professores da escola para apresentagcdo da pesquisa,
dos termos de compromisso e das atividades a serem desenvolvidas.

No segundo momento, em outubro de 2017, realizamos reuniGes com a direcdo e 0s
professores para apresentacdo da proposta de oficinas de cartografia escolar, leitura
dos planos de aula da professora de Geografia da turma do 6° ano, contato com 0s
livros didaticos de Geografia utilizados, realizacdo de entrevistas com as professoras
da pesquisa e as primeiras observagdes das aulas de Geografia na turma do 6° ano.

O terceiro momento em campo ocorreu em fevereiro de 2018, quando houve a
realizacdo de uma formacgdo continuada sobre linguagem cartografica na Educacéao
Escolar Quilombola através de oficinas® com os professores da escola, além de
observacao nas aulas de Geografia e inicio de aplicacdo da proposta metodoldgica com
0s mapas mentais a respeito do lugar e da identidade territorial dos alunos a partir do

trajeto casa-escola. O Ultimo momento da pesquisa foi a finalizagdo dessa proposta.

- Observacao: esse tipo de técnica utilizada em campo é essencial para compreensao

da realidade e dos sujeitos pesquisados. Por isso, foram utilizadas observacdes participantes

com o uso de entrevistas, que, segundo Vianna (2007, p. 53-54), precisam ser planejadas a

partir de algumas estratégias, como:

N N N N SR NN

Registro de arquivos;

Notas de campo;

Sumario de observacoes;

Desenhos associados as anota¢des de campo, se for o caso;
Conversas e entrevistas informais;

Conversas gravadas; e

Outras conversas.

Para além das observacbes em sala de aula, esse tipo de estratégia permitiu

compreender o contexto da escola, para entdo emergir no cotidiano escolar. No sentido de

> As oficinas serdo detalhadas na segunda secio da tese.
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institucionais, sociais e politicos,

observamos a participacdo da comunidade escolar e da estrutura de recursos humanos e

materiais. Ap0Os considerar a inter-relacdo desses aspectos, a observacdo nas aulas de

Geografia foi realizada com o acompanhamento de um roteiro referente ao tema da pesquisa,

e com 0s seguintes critérios:

Quadro 01 — Roteiro de observacao

Itens a serem observados

Relagéo professor-aluno /

aluno-professor

Conteudo

Metodologias de ensino

Materiais e recursos didaticos

Roteiro de observagéo

Objetivos
- Observar a interacdo entre professor e aluno na aula

de Geografia a partir de comportamentos e atitudes.

- Observar, em relacdo ao contetdo de Geografia
ensinado, seu nivel de articulagdo com a linguagem
cartogréafica, sua organizagéo no plano de ensino, seus
objetivos, além de outros critérios, como: a) valor e
importancia; b) associagdo dos assuntos curriculares a
outros conceitos e atividades; c¢) possibilidades dos
assuntos serem de interesse de uma forma permanente
ou duradoura; d) contribuicdo social dos assuntos, no
presente e no futuro, para fins de desenvolvimento do
espirito de cidadania; e) a adequacdo dos assuntos
desenvolvidos ao nivel do grupo (criancas), levando em
conta 0 contexto dos varios tdpicos programaticos
(VIANNA, 2007, p. 93).

- Observar as estratégias de ensino e concepgOes de
método de ensino adotadas pelo professor na aula para
processo de ensino e aprendizagem dos conteudos

relacionados a linguagem cartogréfica.

Observar a diversidade de materiais e recursos
didaticos usados como elementos auxiliares na
promocdo da aprendizagem a respeito da linguagem
cartografica em sala de aula (VIANNA, 2007).

Fonte: Organizado pela autora, a partir de Vianna (2007).
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Essa primeira fase de observagdo das aulas de Geografia serviu para coleta inicial de
alguns dados da pesquisa, de acordo com os critérios descritos acima, como o contato com a
professora de Geografia e com os alunos da turma do 6° ano em sala de aula, além da
visualizacdo dos materiais e recursos didaticos utilizados em aula, como os livros didaticos de
Geografia.

Também observamos as informacGes a respeito do plano de aula, dos contetdos e
conceitos geograficos trabalhados com os alunos, além de conhecer como a linguagem
cartografica esta articulada aos contetdos de Geografia e observar como estdo articulados 0s
contetidos trabalhados pela professora de Educacdo Quilombola com os assuntos explicados
pela professora de Geografia em sala de aula. Essas estratégias utilizadas em campo
possibilitaram realizar observacGes com maior aprofundamento e organizacdo de outras
etapas da pesquisa, cujos dados analisados e os resultados serdo apresentados na quarta secdo
desta tese.

- Diario de campo: considerado um importante instrumento de coleta de dados da
pesquisa qualitativa, o diario de campo foi utilizado para as anota¢cdes dos materiais coletados,
compreendidos em dois tipos: descritivo, que revela por palavras uma imagem do local,
pessoas, acdes e conversas; e reflexivo, no qual o pesquisador capta informac6es a partir de
seu ponto de vista, ideias e preocupacdes (BOGDAN; BIKLE, 1994, p. 152). Desse modo,
todas as notas do campo trazem a descri¢cdo da escola, das aulas, do cotidiano escolar, das
atividades, dos comportamentos, acGes e propostas apresentadas pela pesquisadora aos
sujeitos da pesquisa.

- Entrevista: entendida como uma técnica de investigacdo, existem varios tipos de
entrevistas. Segundo Minayo (2012), podem ser entendidas como conversas que possuem
finalidade para a coleta de dados, sendo classificadas de acordo com sua estrutura. Nesse
caso, utilizamos a entrevista em profundidade, a partir de perguntas relacionadas ao tema da
pesquisa e organizadas em um roteiro.

Antes de comecar, solicitamos autorizacdo para entrevistar os professores, sendo
apresentado o Termo de Livre Consentimento Esclarecido (TCLE), e explicamos 0s aspectos
éticos da pesquisa. As conversas aconteceram no espago da escola (uma na sala de aula e a
outra na sala dos professores), em horario tranquilo e sem a intervencdo de outras pessoas.
Para tanto, foi utilizado um gravador para conduzir a interlocucédo e registrar com fidelidade
todas as informagdes fornecidas pelo pesquisado. E notério que “ndo ha boa entrevista

aprofundada sem gravacdo” (BEAUD; WEBER, 2014, p. 137, grifos nossos).
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- Roteiro de entrevista: esse tipo de instrumento foi essencial na conducdo das
entrevistas em profundidade, pois auxiliou na coleta de informacGes sobre os professores e
suas praticas. Desse modo, entende-se que “ele é necessario para construir uma trama flexivel
de questdes que traduzem questionamentos concretos, 0s questionamentos da problematica e
as hipdteses, singelamente formuladas, que devem ser feitas pelo interlocutor” (ALAMI,
DESJEUX; GARABUAU-MOUSSAOQUI, 2010, p. 96). Desse modo, o roteiro® utilizado nas
entrevistas possui perguntas abertas a partir da problematica e objetivos da tese, e esta

organizado por meio dos seguintes topicos:

» Dados pessoais: esse topico tem o objetivo de coletar informacGes a respeito da idade,
origem, género e cor.

» Dados da formacdo: o objetivo desse topico foi coletar informacGes sobre a
escolaridade e formacao académica dos professores pesquisados.

» Atividade docente: esse topico tem como objetivo saber o tempo de atuacédo na escola
e o nivel de ensino das turmas que ministra.

» Dados gerais: 0 objetivo desse tdpico foi coletar informacdes a respeito da relacdo dos
professores com a escola, comunidade, alunos e com a modalidade de educacéo
escolar quilombola.

» Prética docente: esse topico tem o objetivo de coletar informacgdes a respeito das
atividades desenvolvidas pelo professor, da relagdo com o curriculo e com o projeto
politico pedagdgico da escola.

» O ensino de Geografia e a cartografia escolar na escola quilombola: o objetivo desse
instrumento foi coletar informacdes a respeito do trabalho com a cartografia nas aulas
de Geografia, levando em consideragdo os contetidos geogréficos, conceitos, materiais

didaticos e atividades desenvolvidas na escola.

- Registro fotogréafico: fotografar o local de investigagdo é um processo importante
no momento do trabalho de campo. Isso porque “as fotografias ddo-nos fortes dados
descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjetivo e sdo frequentemente
analisadas indutivamente” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 183).

Por isso, utilizamos a camera fotografica durante todas as etapas da pesquisa com a
devida autorizacdo. Os registros foram feitos durante as atividades realizadas na escola e

externamente, quando organizadas pelos professores e em outros momentos em campo.

® Encontra-se nos apéndices da tese.
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- Mapas mentais: nesta pesquisa optou-se pelo uso de mapas mentais como um
recurso metodoldgico para apreender os fendmenos representados pelos alunos a respeito do
lugar e da identidade territorial quilombola. Na visao de Kozel (2007, p. 115), o mapa mental
¢ entendido como “uma forma de linguagem que reflete o espago vivido representado em
todas as nuances, cujos signos sdo construgdes sociais”.

No ambito da cartografia escolar, Castellar (2011, p. 125) afirma que “a linguagem
cartografica estrutura-se em simbolos e signos, e é compreendida como um produto da
comunicacdo visual que dissemina informacdo espacial”’. Nesse aspecto, 0 pPercurso
metodolégico com mapas mentais ndo vem no sentido de impor aos sujeitos o que
representar, haja vista que sdo representacdes do vivido. Nesse sentido, concorda-se com
Nogueira (2014, p. 115) quando afirma que “a perspectiva que pde em primeiro plano no
planejamento o0s ‘propositos’ dos planejadores mata o verdadeiro significado das
representacfes mentais, construidas pelos sujeitos da pesquisa e que sao frutos da relacdo
intersubjetiva deles com o lugar”.

Nesse caso, a pesquisa participante possibilitou apresentar a professora de Geografia
uma proposta com o uso da linguagem cartografica a partir dos mapas mentais para 0 ensino
dos conteudos geogréaficos na educacédo escolar quilombola. E, diante da vivéncia dos alunos
na comunidade quilombola e do contetido ensinado em sala de aula, foi apresentada a seguinte
atividade:

- Solicitar que os alunos falem sobre suas comunidades quilombolas e problematizar o que é
ser quilombola. Elaboracdo de um mapa mental do trajeto casa/comunidade-escola e outro a
partir de um conteldo geografico da matriz curricular dos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental articulado ao lugar e a identidade territorial quilombola.

Materiais: Folhas A4, 1apis grafite, lapis de cor, caneta e régua.

Esse tipo de atividade leva os alunos a compreensdo dos fenbmenos espaciais. Nesse
sentido, Richter (2010, p. 109) afirma que “o uso de mapas mentais integrados ao ensino de
Geografia possibilita que o estudante possa transpor para essa linguagem cartografica suas
andlises espaciais, e a0 mesmo tempo, ampliar seu conhecimento”. Ou seja, esse modo de
representar expressa o0 espaco vivido dos individuos, das praticas e experiéncias captadas pela
existéncia. Desse modo, entende-se que a interpretacdo desses mapas vai aléem de uma
cartografia geométrica, pois:

Mapas na tradicdo humanista ndo sdo necessariamente impressfes numa folha de
papel, mas podem ser melhor entendidos como processos e ndo como produtos
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(RUNDSTROM, 1991). Trata-se de mapeamentos que sdo “medidas” do mundo,
podendo ser comunicadas entre pessoas, lugares ou tempos, e que ndo se restrinjam
as imagens do senso comum da cartografia na nossa sociedade (SEEMANN, 2012,
p. 71).

Por isso, os mapas mentais elaborados pelos alunos e professoras durante a oficina’
sd0 interpretados® a partir da representacéo de suas experiéncias, do lugar que habitam, das
praticas geograficas que vivenciam na escola e no seu entorno. Esses sujeitos, ao
representarem seus lugares e suas identidades, acabam por construir produtos cartograficos
“que contém informagdes nao apenas do visivel, mas também do invisivel, do simbolico, do
imaginario” (NOGUEIRA, 2014, p. 201). Desse modo, ndo esgotamos tudo o que foi

percebido e concebido por essas criancgas e professoras.

1.3. A Escala: O local de pesquisa

O sentido de escala possui perspectivas diferentes na Cartografia e Geografia, porém

ambas as definicGes estdo relacionadas ao espaco, a realidade. Assim, Haesbaert (2015)

aponta que na ciéncia geografica é importante fazer essa distincdo. O autor destaca que a

escala cartografica demonstra uma relacdo de area entre 0 mapa e a realidade, enquanto a

escala geografica ¢ compreendida “qualitativamente” por meio de uma ordenagao espacial dos
fendmenos (HAESBAERT, 2015). Na pesquisa em Geografia, Lacoste (2006) afirma que:

O trabalho de pesquisa, propriamente dito, a observacdo no campo, corresponde a

grande escala e, neste nivel, é somente uma parte dos fendmenos que pode ser

convenientemente apreendido; 0s outros devem ser antevistos em escala menor e é

preciso, para isto, utilizar representacdes que a pesquisa no terreno nao pode
fornecer (2006, p. 91).

Desse modo, 0 “campo empirico” da pesquisa ocorreu no municipio de Salvaterra,
localizado na microrregido do Marajo, estado do Para, especificamente na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Quilombola Maria Lucia Ledo Carvalho, localizada na comunidade
quilombola Vila Unido/Campinas, situada na zona rural deste municipio. No decorrer da
pesquisa, em contato com o objeto-fendmeno investigado e fundamentado teoricamente, a
questdo escalar foi pensada como recurso operacional na pesquisa em Geografia, o que
possibilitou a chegada ao I6cus empirico.

Nesse sentido, Castro (2014) ressalta que “a escala como estratégia de apreensdo da

realidade define o campo empirico da pesquisa, ou seja, os fenbmenos que ddo sentido ao

" A oficina de linguagem cartogréfica foi realizada com os professores quilombolas e seré explicitada na segunda
secdo desta tese.

® Interpretacdo é o termo melhor utilizado na tradicdo humanista, na abordagem fenomenoldgica, que busca
captar a esséncia do fendmeno.
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recorte espacial objetivado”. Segundo a autora, o recorte espacial definido pelo pesquisador é
passivel de representacdo cartografica. Assim, utilizou-se 0 mapa mental para representar, a
partir da escala do fendmeno, o l6cus da pesquisa; no caso, a escola quilombola.

Antes de adentrarmos ao espaco escolar, cabe revelar a comunidade quilombola, o
territdrio conquistado, o lugar de vivéncia dos alunos. Para tanto, o contato com dados
primarios e o trabalho de campo permitiram o melhor entendimento e olhar sobre o fenémeno.
A principal fonte primaria foi o relatério técnico das comunidades quilombolas de Salvaterra,
onde consta parte do processo de reconhecimento da area como terra remanescente de
quilombos.

Segundo historias relatadas pelos moradores, a génese da comunidade quilombola de
Vila Unido/Campinas, localizada as margens da rodovia PA-154, inicia com a chegada da
familia Amador. Estudos antropologicos apontam um povoamento formado pelos antigos
“pretos velhos”, e que “o antigo povoado de Campinas foi cortado pela estrada e as posses
entraram no circuito de vendas. O crescimento populacional foi rapido e ja Campinas e/ou
Vila Unido se revela como um ‘povoado de estrada ou de beira’” (ACEVEDO, 2006, p. 19).
Desde 2006, o territorio possui certificacdo pela Fundacdo Palmares, e em 2016 deu entrada
ao processo de titulacéo pelo Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA).

O caminhar pela comunidade demonstra elementos proprios desse lugar, como as
residéncias a beira da estrada asfaltada (Figura 08), as arvores ao longo do percurso e ao redor
das casas (Figura 09). Percebe-se que o fluxo maior de veiculos é de motos e vans
transportando pessoas até a sede municipal. O contexto econdmico esta atrelado ao
extrativismo, producdo de ervas medicinais, rogas de diferentes culturas e ao trabalho de
pescadores, que se deslocam para a zona costeira da regido; além disso, a comunidade possui

pequenos estabelecimentos comerciais na estrada, um posto de saude e a escola.
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Figura 08 — Residéncia na comunidade.
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Fonte: Acervo pessoal, 2016.

Figura 09 — Trecho da rodovia PA-154 e residéncias da comunidade

Fonte: Acervo pessoal, 2016.



53

Nesse cenario encontra-se a escola desta pesquisa, e logo na entrada j& visualizamos
seu reconhecimento quilombola (Figuras 04 e 05). Fundada em 2011 pela Secretaria
Municipal de Educacéo, segundo dados de seu Projeto Politico Pedagdgico, esta estabelecida
como uma instituicdo polo e tem como escolas anexo a E.M.E.I.F. Quilombola de Vila Uniéo,
a E.M.E.ILF. Quilombola Paixdo e a E.M.E.l.F. Quilombola Rosério, todas situadas em
territorios quilombolas de Salvaterra.

Figura 10 — Muro da fachada da escola.

Fonte: Acervo pessoal, 2017.

Figura 11 — Trecho da ancestralidade quilombola escrito na fachada da escola.
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Fonte: Acervo pessoal, 2017



Figura 12 — Mapa mental do local de pesquisa.

MAPA MENTAL DA ESCOLA QUILOMBOLA MARIA LUCIA LEDO
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Fonte: Elaborado pela autora, a partir da pesquisa de campo.



O mapa mental do local da pesquisa (Figura 12), elaborado durante a vivéncia
em campo, representa a estrutura fisica da escola, que estad organizada em: area de
arborizacdo (patio), quadra de esportes, uma arena, sala da coordenacéo, sala da direcao,
sala dos professores, cozinha, sala de informatica, biblioteca, dois banheiros e dez salas
de aula.

A instituicdo oferece Ensino Fundamental do 4° ao 9° ano, nos periodos matutino
e vespertino, e etapas (3% e 4% na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), no
periodo vespertino, totalizando quatorze turmas. Atualmente, para atender as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Baésica,
instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2012, a escola inseriu em sua matriz
curricular a disciplina Educacgdo Quilombola.

Nas primeiras visitas realizadas na escola, em junho de 2017, para apresentacao
da pesquisa e do termo de autorizacdo, fomos bem recebidos pelo secretario de
educacdo, coordenadora de educacdo quilombola do municipio, direcdo da escola,
funcionarios, alunos e professores, o que possibilitou a plena efetivacdo da pesquisa.

No decorrer da investigacdo, todas as experiéncias vividas foram sendo
capturadas, como 0s acontecimentos no ambiente escolar, na sala de aula e nas
atividades externas a escola. Em cada etapa desse percurso, os sentidos buscavam
apreender a esséncia desses lugares, 0s movimentos, algo préprio e identitario; por
exemplo, ali ocorreram fatos miticos do Marajd, ensinamentos sobre Geografia e a
percepcdo do ser quilombola. Assim, partimos para a explicitacdo dos instrumentos

operacionais geogréaficos que fundamentam esta tese.
1.4. Legenda: Conceitos geograficos de lugar e identidade territorial

A legenda de um mapa € essencial para que ocorra a comunicacao cartogréafica,
pois, a partir dela, o usuario (leitor do mapa) consegue decodificar os simbolos
utilizados na representacdo cartografica, que podem ser através de graficos, formas
geomeétricas ou outros formatos. Desse modo, Duarte (1991, p. 25) afirma que “para que
haja boa comunicacdo, o destinatario deve ser capaz de perceber os signos, captar 0s
significantes e entender os significados”.

No sentido de estabelecer boa comunicagdo com o leitor desta tese, optou-se por

realizar uma revisdo de literatura dos principais conceitos geograficos® que

% Os conceitos geograficos que fundamentam o objeto de estudo serdo aprofundados a partir das analises
apresentadas na quarta secdo da tese.
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fundamentam o objeto investigado. Por isso, concorda-se com Souza (2013, p. 10)

¢ J4

quando afirma que “uma coisa é o termo técnico, que, por assim dizer, reveste o
conceito; outra é o conceito em si mesmo, ou seja, 0 nucleo de significado que constitui
a unidade explicativa fundamental em questdo”. Na operacionalizagdo da pesquisa em
Geografia, o pesquisador necessita de ferramentas conceituais que auxiliem na
construcdo do trabalho e na compreensdo do que estd sendo investigado. Segundo
Haesbaert,
Mais que uma reapresentacdo reconhecedora/diferenciadora do real, o
conceito € um instrumento, uma medi-acdo (no sentido concomitante de
“meio-agdo”), a que recorremos para sua compreensdo, mas de forma alguma
se restringe a esse carater “mediador” ou de “intermediario”. Néo se trata, é

claro, de separar conceito/teoria e realidade. O conceito sempre, também,
acaba por participar do “real”, ¢ imanente a ele (2014, p. 49, grifos nossos).

O autor tenta esclarecer que um conceito ndo é a propria “realidade” ou o
“empirico” em si, mas um instrumento que permite elucidar as questdes levantadas em
torno de uma problematica, o que possibilita a operacionalizacéo analitica da pesquisa.
Desse modo, foi construida uma fundamentacao tedrica, a fim de interpretar o objeto de
analise desta tese, que se articula aos conceitos de lugar e identidade territorial,

discutidos a seguir.

- Para entender o Lugar

O conceito de Lugar aqui discutido seguira uma abordagem humanistica da
teoria geogréafica. O esforco deste texto é discutir algumas concepgdes que vao além de
uma simples definicdo do conceito na Geografia, pois a problematica desta tese
configura-se a partir das experiéncias, fatos e imagens capturados e cartografados pelas
criangas quilombolas. Nesse sentido, concordamos que “Lugar € uma parada ou pausa
no movimento — a pausa que permite a localizacdo para tornar o lugar o centro de
significados que organiza o espaco do entorno” (TUAN, 2011, p. 12).

A experiéncia é que da sentido ao lugar, entendido como nosso lar e que
caracteriza-se como um mundo de significados provenientes da vida cotidiana, ou seja,
“as dimensdes significativas do lugar, que na realidade € o sentido que se atribui a este
ou aquele (o meu, o seu ou 0 nosso lugar), sdo pensadas em termos geograficos a partir
da experiéncia, do habitar, do falar e dos ritmos e transformacdes” (OLIVEIRA, 2012,
p. 15).
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A relacdo com os nossos lugares muitas vezes é familiar, constituidos de
momentos vividos e possuem uma identidade atrelada a dimenséo espacial. Nesse caso,
“o0 lugar é um microssomo. E onde cada um de nés se relaciona com o mundo e onde o
mundo se relaciona conosco. O que acontece aqui, neste lugar, é parte de um processo
em que o mundo inteiro esta de alguma forma implicado” (RELPH, 2012, p. 31).

Como o lugar ndo tem uma escala definida, o trabalho com mapas mentais vem
no sentido de que as criangas possam expressar suas esséncias e representé-las a partir
de suas experiéncias, de sua existéncia, de suas vivéncias. Por isso, o lugar “¢ o espago
existencial mais proéximo a crianca” (HOLZER, 2005, p. 214). Os sentidos nos fazem
perceber cada lugar de maneira diferente, e assim o entendemos como:

Parte essencial de nossa identidade, enquanto sujeitos. Os homens de muitos
lugares sdo reconhecidos pelas caracteristicas que levam deles através dos
componentes culturais: habito alimentar, linguagem, vestimenta, crenca, etc.

Assim, o lugar circula, migra; as pessoas carregam 0s lugares consigo
(NOGUEIRA, 2014, p. 61).

Desse modo, o lugar é visto como espaco da nossa existéncia, nele estdo nossas
impressdes, marcas de vida, 0 mundo percebido e concebido. Porque sdo espacos de

pertencimento, que podem ser efémeros e/ou eternos pelas pessoas.

- O Sentido de Identidade Territorial

O conceito de identidade territorial no Brasil ainda é pouco explorado nos
estudos geograficos em nivel de fundamentos tedricos. Os estudos que mais
aprofundam essa discussdo sdo os trabalhos realizados por Haesbaert (1999; 2007) e
Almeida (2005; 2012). No cenario geografico mundial, temos um amplo debate tedrico
sobre identidade territorial, realizado pela Associacdo de Gedgrafos Italianos por meio
de um Grupo de Trabalho (GT) especifico, além de estudos realizados por outros
geografos no campo da Geografia Cultural.

Nesse sentido, Haesbaert (2007, p. 44) aponta que a definicdo de identidade
territorial esta relacionada a espacos e tempos que constroem-se e reconstroem-se para
moldar uma identidade, de modo que um grupo de um determinado territorio se
reconheca e participe de um espago comum.

Entende-se que a efetivacdo desse processo parte da identidade social do grupo,
que carrega o territorio como principal referencial, e que nessa por¢do do espaco
geografico ocorre a identificagdo e acao politica do grupo por meio da ‘“associagdo/

relacdo” territorial. Nesse caso, Police (2010) defende que:
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A identidade territorial pode ser interpretada como sentido de pertenca,
identificacdo social, representacdo partilhada de um si coletivo, mas de modo
algum pode ser identificada, seguindo uma visdo miope e reduzida, nas suas
manifestacBes exteriores, nos sinais deixados sobre o territério (2010, p. 11).

Nesse aspecto, 0 autor esclarece que, em muitos casos, o desejo em “tutelar” a
identidade territorial aparece muito mais relacionado a forma de organizar, catalogar o0s
tracos simbdlicos e culturais de uma comunidade do que valorizar sua matriz identitaria
por meio de principios eticos e comportamentais que o grupo possui. Segundo Almeida
(2012), a identidade territorial que da sentido ao territorio é “resultado de uma
apropriacdo simbolico-expressiva do espago, sendo portador de significados e relacfes
simbolicas” (2012, p. 150).

Para além dessas abordagens tedrico-metodoldgicas ja discutidas, temos outra
perspectiva que aproxima os conceitos de paisagem e espa¢o geografico para conceituar
0 que vem a ser identidade territorial. Nas pesquisas de Roca e Oliveira (2002), os
autores definem que “as identidades territoriais sdo determinadas pela especificidade
duma area geogréafica em termos das caracteristicas da sua paisagem e dos seus modos
de vida” (2002, p. 8).

A relagdo estabelecida pelos autores entre esses conceitos é de que essa
identidade constitui um conjunto de fixos e fluxos espaciais que denota uma unidade
territorial, pois os fixos constituem as paisagens naturais e culturais, enquanto os fluxos
sdo as atividades, as relacdes e significados que ocorrem em redes.

No sentido de aprofundar esse conceito geograficamente, Governa (2005)
entende que uma identidade territorial € coletiva, pois deriva de uma acdo social em
conjunto e a nivel local, através de interesses e institui¢fes territoriais. 1sso acontece
porque, segundo Raffestin (2003), “as fases de identidade e territorio estdo ligadas pelo
trabalho dos homens de acordo com diferentes ritmos” (2003, p. 5, traducdo nossa).
Essa intersegdo das fungdes sociais coletivas é que garantem o dinamismo do territorio.

Essas discussdes tedricas possibilitam entender que a identidade territorial
quilombola se constitui pelas acdes coletivas do grupo em um referente espacial, cuja
apropriacdo ocorre a partir de uma relacdo territorial, e assim constroem-se imagens e
representacdes identitarias. Vale ressaltar que essas discussfes ndo se encerram aqui,
visto que nos capitulos finais serdo melhor aprofundadas em relagéo as analises sobre o

objeto-fendmeno investigado.
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SECAO 2

Viagem ao territdrio marajoara: dos mapas coloniais a cartografia

escolar quilombola em Salvaterra (PA)

Figura 13: Mapa sobre o rio Amazonas.

Legenda: Mappa que contem entrada para o rio Amazonas com a posic¢éo da costa boreal da Ilha Grande
de Joanes lavada pelas dguas da foz austral do dito rio, a costa de Macapa a foz do rio Araguari lavada
pelas aguas da foz boreal do mesmo, e a continuagdo da costa de Macapa a foz boreal do mesmo, e a
continuacdo da costa de Araguari athé o rio Calcuene comprehendendo o mesmo rio Calguene, Maiacaré
e Carapapori athé suas cabeceiras com a continuagao dos lagos...

Fonte: Arquivo da Biblioteca Nacional.
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Marajo € um contraste de riquezas e misérias. Junto
as cercas das majestosas fazendas, vé-se casebre de
barro com portas de japa, banheiros de palha,
igarités rasticas, baloucando nos igarapés,
amarradas nos cip6s de aninga, a beira dos
barrancos. Mais além, sobre varais ou galhos,
trapos estendidos e sobre jiraus, vasilhames de
barro, cuias e colheres de pau. Ali um touro de raga,
imponente rolico, racionado; aqui um cachorro
magrelo e faminto, farejando as toi¢as na esperanca
de um calango. Tudo na mesma paisagem
esmeraldina, sem horizontes.

(Sylvia Helena Tocantins, 1987, p. 14)

Esse mapa, desenhado a tinta nanquim pelo astrébnomo portugués José de Simoes
Carvalho no século XVIII, durante a Segunda Comissdo Demarcadora de Limites na
Amazo0nia, e a grandiosa poesia da escritora paraense Sylvia Helena Tocantins destacam
a simbologia que carrega 0 Marajé, marcada desde o encontro do colonizador com 0s
povos indigenas, primeiros habitantes dessa terra, até sua atual configuracgéo, cheia de
encantarias, riquezas naturais e tracos culturais também deixados pelos antigos
africanos escravizados.

Assim, nesta secdo damos inicio a nossa viagem pelo territrio marajoara a partir
da Cartografia, o que nos possibilitou discutir as principais concepcdes cartograficas, no
ambito historico, geogréfico e escolar. O fato é que “dos gregos ao Google Earth, ndo é
da natureza dos mapas mudar significativamente nada. Em vez disso, os mapas
oferecem argumentos e proposigdes; eles definem, recriam, moldam e mediam”
(BROTTON, 2014, p. 23). Por isso, ao longo da histéria da humanidade, os
conhecimentos cartograficos, os mapas em si, sempre tiveram funcdo essencial na
questdo territorial.

Desse modo, nas paginas seguintes sdo apresentadas algumas abordagens
teoricas e historicas sobre a Cartografia a partir do processo de ocupacdo do Marajo, da
formagéo das comunidades quilombolas na regido e seus desdobramentos na cartografia
escolar, a fim de demonstrar a utilizacdo da linguagem cartogréfica no ensino de
Geografia e na formagdo de professores da Educagdo Escolar Quilombola em
Salvaterra.

2.1. Fragmentos do percurso da Cartografia a partir do Marajo

Os modos de pensar e fazer Cartografia foram sendo ressignificados ao longo do

tempo, e muitos escritos a definem como “a ciéncia, a técnica e a arte de produzir e usar
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mapas” (RYSTEDT, 2014, p. 1). Sua sistematizacdo esta para além de um
conhecimento puramente cientifico, haja vista que a necessidade de contextualizar um
determinado momento historico aparece desde a representacdo mais antiga de mapa até
novos rabiscos que dao contorno ao mapeamento dos espagos.

O percurso da Cartografia pode ser entendido a partir dos diferentes modos de
cartografar. Nesse caso, comecaremos com algumas representacOes elaboradas no
processo de ocupacdo territorial do Marajd, realizado pelos europeus com o
desenvolvimento e uso de mapas nauticos, os chamados portulanos, criados no século
XIl1, cuja base era 0s mapas antigos, usados a partir das viagens de navegadores. Nesse
sentido, destaca-se que:

[...] imagens construidas a partir de rosas-dos-ventos e de rumos delas
derivados, eram desenvolvidas para a navegacdo mediterranea desde o século
XIl. Nestas imagens ndo sO as rotas eram desenhadas, mas também
referéncias culturais dos povos que habitavam as terras que eram articuladas
a partir do Mar Mediterraneo. [...] Os portulanos tém sua construcao
impulsionada a partir do século XV com o incremento dos conhecimentos

ptolomaico para responder as necessidades das Grandes Navegagdes, que era
a base da formag&o do capitalismo mercantil (GIRARDI, 2014, p. 3).

Mais do que imagens elaboradas pelos cartografos navegadores, os portulanos
representam dados geograficos que faziam parte de toda uma estratégia expansionista,
buscando atender uma base econdmica mercantilista e de dominacdo de varios
territorios, fato que fortaleceu muitos impérios europeus. E notdrio que os mapas
ganharam novos sentidos e possibilitaram outras interpretacbes da realidade. Isso
porque 0 mapeamento, na época, tinha como principal finalidade atender a expansdo
maritima e comercial da Europa, 0o que impulsionou o aprimoramento de técnicas
cartogréficas para representar o ideario de “novo mundo”, relatado de maneira peculiar

pelos viajantes cronistas em séculos anteriores. No caso do Maraj0, evidencia-se que:

Na cartografia elaborada logo apds o estabelecimento dos portugueses na
area que se estende da capitania do Para a do Maranhdo, o arquipélago do
Maraj6 é apresentado como um territorio fracionado e constituido por um
conjunto de ilhas de variados tamanhos. A producdo cartografica ganhou
félego a partir do século XVI com as constantes viagens transoceénicas. A
leitura matematica da representacdo do espago, que caracterizou a cartografia
renascentista, ndo impediu que grandes distor¢cBes fossem imputadas aos
territérios das col6nias ultramarinas. A falta de conhecimento da realidade
geografica e o imaginario, alimentado por narrativas sobre esses territorios,
foram, por vezes, responsaveis pelas “deformagdes” nos mapas elaborados
nesse periodo. Essas distor¢des continuaram a ser reproduzidas nas cartas
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geogréficas dos séculos seguintes e, também, foram percebidas pelos
vigjantes e exploradores que visitaram a regido amaz6nica no periodo
colonial (SANTOS, 2011, p. 48).

Esse territorio mapeado pelos portugueses durante o colonialismo foi
inicialmente conhecido como “ilha da boca do rio Amazonas”, e mais tarde chamada de
“ilha Grande de Joanes”. Segundo Santos (2011, p. 18), “a ilha Grande de Joanes, como
passou a ser conhecido o arquipélago durante boa parte do periodo colonial, era a
denominag&o dada pelos portugueses a ilha maior onde viviam os indios Joanes e outras
etnias, chamados genericamente de nheengaibas”. Durante esse processo de ocupagio,
0s portugueses realizaram varias incursées na area onde situa-se o atual arquipélago do
Marajo, de posicdo estratégica, localizado como:

Caminho, entrada, partida e saida para/do Amazonas, Tocantins, Xingu, o
labirinto de ilhas, batizado inicialmente de “Ilha dos Nheengaibas” e/ou “Ilha
Grande de Joanes”, com sua rica diversidade de grupos indigenas como
Aruan, Pixi-Pixi, Cajua, Marauana, Sacaca, Caia, Arari, Anaja, Muana,
Mapua, Mamaiands, Guaiana, Chapouna, Pacaja, Camboca e o0s
pejorativamente apelidados de Nheengaiba povoavam a regido de norte a sul,
leste a oeste. Junto destas populagdes, a diversidade de terras propicias para a
agricultura, criatério, extrativismo, somadas as aguas doces e salgadas com

rico potencial de pesca, atrairam interesse inicial da Coroa Portuguesa
(SARRAF, 2017, p. 1).

Ao longo da expansdo no interior desse conjunto de ilhas, novas representacdes
cartograficas foram sendo elaboradas pelos viajantes colonizadores, que conseguiram
mapear varias extensdes territoriais e encurtar terras indigenas, acirrando a exploragdo
de mdo de obra das etnias ali existentes. Com as fugas e epidemias sofridas pelos
indigenas durante o regime pombalino, no final do século XVII e inicio do século
XVIII, foram introduzidos no Maraj6 africanos para trabalho escravo. Desse modo,

[...] o tré&fico era fundamental ndo s6 para gerar lucro aos seus beneficiarios,
mas também porque permitia 0 aumento da producdo de géneros, o
crescimento dos dizimos e o incremento do comércio, apesar dos problemas

relacionado com a rebeldia e resisténcia negra a escraviddo (SANTOS, 2011,
p. XX).

A cartografia produzida pelos europeus nesse periodo teve papel importante nas
rotas de trafico negreiro do continente africano para a Amazbnia. Segundo Sarraf
(2017), “[do grupo] banto, vieram representantes de nacOes de Angola, Congo,
Benguela, Cabinda, Mogambique, Moxincongo, Maua ou Macua, Cacanje, entre outros,

e do grupo sudanés, Mina, Fanti-Achanti, Mali ou Mai ou Mandinga, Fula, Fulupe ou
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Fulupo, Bijogo [...]”. Assim, os tragados, rotas e simbolos desenhados pelos viajantes
expressavam bem o poder e dominio territorial. E, como exemplo da producédo
cartografica utilizada nesse dominio expansionista no Marajo, temos o seguinte mapa:

Figura 14 — Configuracéo da grande Ilha de Joanes feito no ano de 1799, governando o Estado do
Gréo Paréd o llmo. e Exmo. Sr. Govor. e Cap. Gal. D. Francisco de Souza Coutinho.

Fonte: Arquivo da Biblioteca Nacional.

Esse mapa do arquipélago representa claramente o poder do colonizador e a
subalternidade vivida pelos habitantes dessa terra. Mesmo que ainda ndo representasse
uma delimitacdo administrativa, como no caso dos aldeamentos organizados por jesuitas
que posteriormente foram transformados em vilas, seus tracados, rotas e simbolos
desenhados expressam o poder e dominio territorial. Nesse sentido, Harley (2009, p. 56)
evidencia que “o mapa exerce sua influéncia tanto pela sua forca de representacéo
simbdlica quanto pelo o que ele representa abertamente”. E mais, reforcam certos
discursos cartograficos e silenciam outros, ou seja, hierarquizam espacos e intensificam

ideologias.



64

Esses tipos de mapas tiveram um progresso principalmente em funcdo do
mapeamento de areas costeiras e do estabelecimento de fronteiras, cujo intuito era a
soberania territorial dos europeus e as representacbes acabaram por trazer muitas
generalizacGes simbdlicas. No caso da Amazbnia, com a supremacia do dominio
portugués, foram realizadas novas estratégias politicas e de organizacdo territorial no
Marajo; a exemplo dessa reorganizacao, ocorreu a implementacéo de vilas, freguesias'®,

como mostra a figura 15.

Figura 15 — Mappa geral do bispado do Paréa repartido nas suas freguezias que nele fundou, e erigio o
Exmo. e Revmo. Snr. D. Fr. Miguel de Bulhdes 111 Bispo do Para.

Fonte: Soares (2010).

A representacdo trazida na figura 15 expressa bem a nova delimitacdo territorial
do Marajo durante o regime pombalino do século XVIII, com a transformacdo dos
antigos aldeamentos™ formados por jesuitas em vilas. Essa alteracdo estava relacionada
ao aspecto paisagistico, cuja intencdo do Diretério Pombalino era inserir tragos

europeus no cenario arquitetébnico do arquipélago (SANTOS, 2011). Além disso, esse

19 Freguesia: agrupamento de menor divisdo administrativa no periodo colonial.
1 Aldeamento: no periodo colonial eram espagos de agrupamento para colonizar, catequisar.
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tipo de mapa representava o poder da elite local, servindo inclusive de base de
localizagéo para insercdo de africanos no processo escravista. Por isso,
[...] a maioria dos escravos que entrou através da Companhia de Comércio do
Grdo-Pard e Maranhdo acabou se localizando nas vilas mais proximas de
Belém, como Cameta, Moju, lgarape-Mirim, Mocajuba, Acara, e nas vilas da
Illha do Marajd, principalmente onde estavam localizadas as grandes
propriedades, como fazendas e engenhos, tais como Cahoeira do Arari,

Monsaras, Muana, Soure, Salvaterra, Ponta de Pedras, Chaves, dentre outras
(SOARES, 2010, p. 99).

Com esses mapas, verificamos que, durante a “conquista” e ocupagdo do Marajé
pela Coroa Portuguesa, o uso da cartografia teve enorme funcéo para o conhecimento do
territério, o que intensificou o aldeamento de indigenas e possibilitou tracar rotas no
oceano atlantico para a composicdo de mao de obra negra escrava. No entanto, as
representacfes cartogréficas ndo tiveram finalidade apenas para o colonizador, haja
vista que 0s negros que realizavam fugas para sobreviver das violacdes do trabalho
escravo, e se organizavam nos chamados mocambos e quilombos,*? também utilizavam
o fator geogréfico para composicdo de suas comunidades. Desse modo, Gomes (2015,
p. 34) ressalta que “alguns quilombolas desenhavam seus territorios por meio de
ameagcas de ataques, invasdes, assassinatos ou assaltos”.

Apesar de ndo termos a visualizacdo de uma cartografia especifica criada pelos
negros escravizados durante a constituicio dos antigos quilombos na Amazonia,** o
estudo de Anjos (2006), sobre a representacdo cartografica da diaspora africana no
Brasil, afirma que o aspecto espacial dos territorios ocupados pelos quilombolas era
“geralmente estratégico, ocupando regifes de topografia acidentada (chapadas e serras)
e/ou vales florestados e férteis, com sistemas de vigilancia nas areas mais altas” (2006,
p. 96).

Com o avanco da cartografia, do contexto historico e territorial do Marajo, novas
formas de mapeamento foram servindo de base para, inclusive, reafirmar a herenca
negra na Amazonia. Nesse caso, destacamos que, com a institucionalizacdo de varios
campos cientificos no seculo XIX, os mapas passaram a ter outros significados, pois “a

cartografia ja estava posta como linguagem, como modo de ver e de registrar conforme

2 Mocambo e quilombo eram termos da Africa Central usados para designar acampamentos
improvisados, utilizados para guerras ou mesmo apresamentos de escravizados. No século XVII, a
palavra quilombo também era associada aos guerreiros imbangalas (jagas) e seus rituais de iniciagdo. Ja
mocambo (ou mukambu), tanto em Kimbundu como em Kicongo (linguas de varias partes da Africa
Central), significava “pau de fieira”, tipo de suporte com forquilhas utilizado para erguer choupanas nos
acampamentos (GOMES, 2015, p. 10).

3 N3o existem registros de uma cartografia especifica produzida pelos antigos quilombolas da Amazonia,
a exemplo do mapa do quilombo do “Buraco do Tatu”, destruido em 1763.
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um conjunto de normas, e ia ganhando atualizacGes e aperfeicoamentos conforme se
ampliavam seus empregos especificos” (GIRARDI, 2014, p. 6). Porém, era necessario
ultrapassar a visdo hegemdnica da cartografia a servigo das grandes nagdes europeias.
Era visivel que:
O modo como os mapas vieram a fazer parte de um sistema de signos
politicos foi guiado pela sua criacdo pelas elites ou grupos de individuos
poderosos, favorecendo um discurso desigual. As flechas ideol6gicas foram
atiradas num so sentido, no seio da sociedade, os poderosos em direcdo aos
fracos. Diferentemente da literatura, da arte ou da mdsica, a histdria social
dos mapas ndo parece comportar 0s modos de expressdo populares,

alternativos ou subversivos. Os mapas sdo essencialmente uma linguagem de
poder e ndo de contestacdo (HARLEY, 1991, p. 20).

Entende-se que 0os mapas traziam um discurso de poder a partir da finalidade a
qual eram produzidos. Desse modo, ao apontar uma cartografia contra-hegémonica,
Crampton e Krygier (2008, p. 89) enfatizam que ““a cartografia critica admite que os
mapas produzem a realidade tanto quanto a representam”. 1sso porque 0S mapas, na
contemporaneidade, sdo entendidos como produtos culturais que possuem
funcionalidade a partir de uma construcdo social, ou seja, nunca estd indissociado da
realidade de quem o produz e de quem o utiliza. Em vista disso, Cosgrove (2008)
enfatiza que:

Os mapas tém uma grande variedade de formas materiais e, portanto, caem
dentro do ambito da histéria cultural da representacdo e das coisas. Eles ndo

podem ser compreendidos ou interpretados fora do contexto cultural em que
sdo produzidos, circulam e sdo usados (2008, p. 7, traducao nossa).

Por isso, os Sistemas de Informacdo Geogréfica (SIG’s), que eram fortemente
utilizados para atender os interesses do Estado, comecaram a ser empregados em
mapeamentos de abordagem tanto social quanto participativa. Tal fato orientou outras
formas de mapear, e esses avancos tecnolégicos possibilitaram o chamado
“hackeamento de mapas”, que Crampton e Krygier (2008, p. 93) afirmam ser “a préatica
de explorar aplicacdes de mapeamento livre ou combinacdes da funcionalidade de um
site com a de outro (conhecida as vezes como mashups)”.

Essas novas concepgOes de mapeamento representam visdes de mundo que
muitas vezes estdo atreladas as subjetividades humanas e, mesmo sem negar a
importancia da base cartesiana, buscam abordar elementos do discurso contra-
hegeménico que estavam fora do mapa. Dessa forma, Jacob (2016) entende que:

O poder dos mapas esta no modo pelo qual eles comunicam conhecimento e
implicitamente corroboram a ordem politica e social por meio de sua
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eficiéncia enquanto simbolos. Mapas sdo dispositivos didaticos para a
socializagdo de individuos [...] (2016, p. 229).

Os mapas elaborados numa perspectiva pds-moderna representam um avango
critico a tomada de decisbes da sociedade, tentando democratizar a informacéo
geografica de maneira participativa na elaboracao do produto cartografico, no sentido de
entender que séo discursos carregados de simbolos sociais e culturais, cujas formas de
representagdo, como “0s mapas mentais, a cartografia social e as contribui¢cbes da
Geografia da percepcdo, tem se encarregado de estudar os significados e as
representacdes discursivas dos lugares” (LOBATON, 2009, p. 14, traducio nossa).

Apobs percorrermos de modo breve essas outras abordagens da Cartografia,
trataremos agora, especificamente, do uso da cartografia social, que vem sendo
trabalhada como instrumento participativo na luta das populacdes quilombolas. Esse
tipo de producdo cartogréfica tenta realizar um trabalho diferente do que era imposto
pela 6tica do Estado em relacdo ao uso e controle do territorio. Nota-se que:

E dificil, a principio, pensarmos em uma cartografia que nio seja “social”,
dado cardter inexoravelmente humano da atividade cartogréfica. Mas a
adjetivacdo “social” remete em geral ao contraponto ao oficial, ao estatal, ao
econdmico, enfim, ao hegemdnico, ainda que estas sejam também
constitui¢des do social. A forca desse termo € a de exprimir um lugar no jogo

de poder. Uma cartografia social seria, portanto, uma apropriagdo das
técnicas cartograficas por parte dos grupos sociais (GIRARDI, 2016, p. 83).

Esse tipo de cartografia expressa outros modos de representar 0 espaco,
principalmente por praticas coletivas, cujo uso e controle do territorio é “delineado
pelos proprios grupos segundo suas identidades especificas. A tradicdo, com frequéncia
evocada nessas identidades, aparecera, porém, como maneira de ser no proprio
presente” (ACSELRAD, 2010, p. 5). Nesse caso, destacamos o trabalho realizado pelo
Projeto Nova Cartografia Social da Amazonia (PNCSA).*

Como nossa area de estudo € a escola situada na Comunidade Quilombola Vila
Unido, no municipio de Salvaterra, pertencente ao Maraj0, a discussdo sobre o papel da
cartografia social faz-se necessaria devido as atividades desenvolvidas com o0s
quilombolas marajoaras no &mbito do PNCSA através de mapeamento participativo. O

foco parte de um projeto multidisciplinar que tem o seguinte objetivo:

0 Projeto Nova Cartografia Social da Amazonia teve inicio no ano de 2005. Atualmente, conta com
parcerias entre universidades, institutos e fundagfes, como: UFAM, UEA, UFPA, UEMA, IFAM,
BNDES, CNPq, SEPPIR, Ford Foundation. Dados disponiveis em: http://novacartografiasocial.com.br/.
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[...] dar ensejo a auto-cartografia dos povos e comunidades tradicionais na
Amazbnia. Com o material produzido, tem-se ndo apenas um maior
conhecimento sobre o processo de ocupacdo dessa regido, mas sobretudo
uma maior énfase e um novo instrumento para o fortalecimento dos
movimentos sociais que nela existem. Tais movimentos sociais consistem em
manifestacbes de identidades coletivas, referidas a situacdes sociais
peculiares e territorializadas. Estas territorialidades especificas, construidas
socialmente pelos diversos agentes sociais, € que suportam as identidades
coletivas objetivadas em movimentos sociais. A forca deste processo de
territorializacdo diferenciada constitui o objeto deste projeto. A cartografia se
mostra como um elemento de combate. A sua produgdo é um dos momentos
possiveis para a auto-afirmac&o social. E nesse sentido que o PNCSA busca
materializar a manifestacdo da auto-cartografia dos povos e comunidades nos
fasciculos que publica, que ndo s6 pretendem fortalecer os movimentos, mas
o fazem mediante a transparéncia de suas expressdes culturais diversas [...]
(PNCSA, 2018).

Esse modo de mapear as terras dos povos tradicionais e comunidades
quilombolas possui algumas caracteristicas e etapas particulares. No caso do PNCSA, o
mapeamento participativo é realizado com 0s grupos sociais atraves de reunides, onde
sdo coletados relatos de suas vivéncias e acontece a elaboracao de imagens ou desenhos
pelos moradores locais para confeccdo final do mapa. Além disso, em territorios de
conflito, o projeto orienta a constru¢do dos chamados mapas situacionais, que:

[...] remetem a ocorréncias concretas de conflito em regides ja delimitadas
com relativa precisdo e objetivaram delimitar territorialidades especificas,
propiciando condigbes para uma descricio mais pormenorizada dos
elementos considerados pelos agentes sociais em pauta para figurar na base
cartografica (ALMEIDA, 2005, p. 101).

Um dos objetivos do PNCSA ao utilizar esses mapas é a producdo de fasciculos
sobre o contexto territorial, social, cultural e politico das comunidades tradicionais. A
exemplo desse tipo de mapeamento, trazemos o trabalho apresentado no fasciculo 7,
“Quilombolas do Maraj6” (Figura 10), cuja cartografia foi elaborada pela equipe de
pesquisadores do projeto durante as reunides coletivas com as populagdes quilombolas

da regido marajoara.
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Figura 16 — O territério quilombola de Salvaterra, Marajo.

FLARDIACAD: ROSA ACEVEDQ MARIN & ADAYSE LDPLS
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Fonte: Projeto Nova Cartografia Social da Amazbnia (Fasciculo 7 - Quilombolas da Ilha do
Marajo).
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A figura 16 apresenta uma cartografia de carater hibrido ao se utilizar de
simbolos sociais, legenda convencional e base cartogréfica. E vélido ressaltar que essa
representacéo final ndo foi produzida pelos moradores das comunidades quilombolas do
Marajo, eles apenas fizeram parte de todo o0 processo, composto pelas coletas,
discussbes em campo, reunides e desenhos, realizados pelos agentes locais. A
elaboracdo do produto final foi organizada pelos pesquisadores do projeto, que
representa doze comunidades situadas no municipio de Salvaterra (Deus Ajude,
Caldeirdo, Mangueiras, Bairro Alto, Campinas/Vila Unido, Salva, Paixdo, Pau Furado,
Providéncia, Bacabal, Boa Vista e Siricari). Existem populaces quilombolas em mais
oito municipios do Marajé, porém ndo foram mapeadas nesta pesquisa.

Um fator importante durante esse procedimento € que, no ano de 2005, quando o
projeto iniciou suas atividades, as comunidades quilombolas de Salvaterra também
reivindicaram a titulacdo coletiva, com base no art. 68 da Constituicdo Federal, sendo as
primeiras a serem certificadas na regido (ACEVEDO, 2015, p. 14). Os dados apontados
por Malcher (2017, p. 74) demonstram que 0 municipio possui atualmente dezenove
comunidades,’® sendo dezesseis certificadas e nenhuma titulada.

Entender esse processo de formacdo do territério quilombola no Marajé nos
levou a perpassar diferentes abordagens da Cartografia ao longo dos séculos, o que nos
permite afirmar que o mapa esta para além do ato de comunicar, sua fungdo sempre
esteve permeada de poder no jogo territorial. Por isso, concorda-se com Brotton (2014,
p. 485) que “os mapas oferecem uma proposta em relacdo ao mundo, e ndo apenas um
reflexo dele, e cada proposta emerge dos pressupostos e preocupacdes dominantes de
uma determinada cultura”.

Portanto, os fragmentos apresentados aqui sobre o uso das representacfes
cartograficas demonstram que toda forma de mapear é importante para compreensao e
interpretacdo do territorio, seja cartesiano ou social. Tem-se a certeza de que o0 mapa é
mais do que simetria de informacdes, é a representacdo de imagens, fatos, tempos-
espacos, imaginarios, intencdes e experiéncias. Isso confirma a importancia de uma
cartografia construida pelas popula¢des quilombolas, para que ndo seja apenas levada
ou produzida em conjunto com esses sujeitos sociais, 0 que acaba por gerar uma

linguagem que reafirma o discurso hegemonico (convencional) do mapa. Com esse

15 540 elas: Salva, Mangueiras, Providéncia, Deus Ajude, Siricarf, Paixao, Boa Vista, Bairro Alto, Pau
Furado, Bacabal, Santa Luzia, Sdo Benedito da Ponta, Rosario, Campinas, Vila Unido, Caldeirdo, Cururu,
Cururuzinho, Agua Boa.
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outro olhar é que caminharemos pelo percurso de uma cartografia escolar que chegue
até os professores e alunos quilombolas.
2.2. A Cartografia Escolar no ensino de Geografia: percurso, fundamentos e

possibilidades

Para iniciar a discussdo referente aos percursos da cartografia escolar é
necessario percorrer os fundamentos que demarcam a importancia do ensino pelo mapa
e seu papel na aprendizagem cartogréafica de criancas e jovens. Nesse sentido, a area
“vem se estabelecendo na interface entre cartografia, educacdo e geografia”
(ALMEIDA, 2007, p. 9).

Enquanto campo de pesquisa e ensino, seu desenvolvimento teve mais forga no
ambito internacional a partir de 1993, com a criagdo do Grupo de Trabalho Cartografia
e Criancas, da Associacdo Cartogréafica Internacional (ICA), sendo instituido em 1995.
Anderson (2003) ressalta que a preocupacdo inicial da equipe foi com a alfabetizacéo
cartografica, e afirma que:

Trés areas amplas associadas a alfabetizacdo cartogréfica de criangas podem
ser identificadas. A primeira diz respeito ao papel que mapas e mapeamentos
podem desempenhar na realizacdo de uma sociedade graficamente
alfabetizada. A segunda area geral est4 diretamente associada com os mapas
produzidos para criancas, enquanto a terceira &rea engloba questfes
relacionadas ao uso efetivo e eficiente de mapas. A segunda e a terceira areas

ndo sdo independentes e abrangeram varios subtemas (2003, p. 436, traducdo
nossa).

Anterior a essa comissdo de especialistas, o autor evidencia que trés
pesquisadores contribuiram para a evolucdo da cartografia escolar com criancgas
enguanto importante espaco de discussdes tedrico-metodoldgicas: Henry Castner, com o
trabalho sobre metodologias de ensino; Barbara Bartz Petchenik, sobre design do mapa;
e Herbert Sandford, sobre o design do atlas das criangas. No cenério brasileiro, a tese de
livre-docéncia da gedgrafa Livia de Oliveira (“Estudo metodoldgico e cognitivo do
mapa”), publicada em 1978 e fundamentada na teoria piagetiana, tornou-se base
essencial para a cartografia escolar.

As bases teoricas alicercadas nos estudos de Jean Piaget e seus colaboradores
enfatizam o aspecto cognitivo no processo de aprendizagem da crianga sobre o espaco,
0 que trouxe contribuicdes ao estudo desenvolvido por Oliveira (1978), cuja finalidade
era trabalhar com os alunos o ensino através do mapa, ancorado na cognicao, percepgao
e representacdo. Nesse sentido, é notdrio que “a cartografia escolar € uma opc¢éo

metodoldgica, podendo ser utilizada em todos os conteudos da Geografia, ndo somente
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para identificar a localizagdo dos paises, mas também para entender a relacdo entre eles”
(CASTELLAR, 2011, p. 140).

Os caminhos trilhados pela cartografia escolar vém sendo perpassados por
diferentes abordagens tedricas e metodoldgicas no processo de construcdo e
interpretacdo dos mapas para e com criancas e escolares, 0 que representa um esforco
signifivativo para o trabalho cartografico na sala de aula, & medida que potencializa a
relacdo entre conceitos geograficos, propdsitos educacionais e fundamentos
cartograficos.

Verifica-se que nos ultimos anos houve uma grande variedade de eixos na
cartografia escolar. Isso ocorre porque, nos encontros do Grupo de Trabalho de
Cartografia para Criangas da ICA e nos Coloquios de Cartografia para Criancas e
Escolares'® realizados no Brasil, vem ocorrendo discussdes dos seguintes temas:
cartografia inclusiva/tatil, atlas escolares, cartografia multimidia, mapas mentais,
cartografia social, materiais didaticos, metodologias de ensino, formacéao de professores
e curriculo. Nesse aspecto, Almeida (2007) destaca que:

A cartografia escolar, ao se constituir em area de ensino, estabelece-se
também como &rea de pesquisa, como um saber que estd em construgdo no
contexto histérico-cultural atual, momento em que a tecnologia permeia as
praticas sociais, entre elas aquelas realizadas nas escolas e nas universidades.
Considerando que se trata de constructo social, esse saber estd submetido as

constantes transformac6es das funcBes e valores dados ao conhecimento por
uma sociedade complexa e contraditéria (2007, p. 9).

Ao ampliar a importancia das diferentes perspectivas nesse ambito cartografico,
foram criados os concursos de cartografia para criangas; no cenario nacional existe o
prémio Livia de Oliveira e no internacional, o prémio Barbara Petchenik.'’ Tais
competicdes, organizadas por pesquisadores da area, surgiram com o objetivo de
desenvolver a mentalidade cartogréfica das criangas a partir da elaboracdo de desenhos
cartograficos.

Assim, a grande preocupacdo dos especialistas em cartografia escolar esta
direcionada aos diferentes niveis de aprendizagem cartografica entre os alunos. Dessa
forma, o percurso e avanco da cartografia para criangcas e escolares trouxeram

possibilidades de repensar o conhecimento cartografico de professores e alunos, haja

0 primeiro Coléquio para Criancas foi realizado em 1995 no campus do Instituto de Geografia e
Ciéncias Exatas (IGCE) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), situado
na cidade de Rio Claro. Atualmente, o evento encontra-se na 10% edigo.

Y Concurso Internacional de Cartografia para Criangas, promovido pela Associacdo Cartografica
Internacional (ICA), criado em 1993 em homenagem a cartégrafa Barbara Petchenik.
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vista que novos produtos, procedimentos e o enfoque digital nessa area comecaram a ser
utilizados com mais intensidade no ensino de Geografia.

Por isso, a cartografia enquanto linguagem precisa estar presente nas praticas
escolares, no ensino de Geografia. Nesse sentido, as experiéncias e 0s contextos
culturais dos alunos precisam ter relevancia no entendimento dos mapas que sdo
utilizados no ambito escolar. Assim, Almeida (2009) apresenta os seguintes enfoques da
area:

Figura 17 — Criancas e cartografia escolar: areas de pesquisa.
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Fonte: Almeida (2009).

O mapeamento realizado por Almeida (2009) sobre as diferentes subareas da
cartografia escolar demonstra que, desde os métodos convencionais até 0s mais
tecnoldgicos, todas perpassam pela formacdo de professores e pelo trabalho com os
alunos em sala de aula, com o propdsito de torna-los, além de leitores, mapeadores da
realidade, produzindo desenhos, mapas mentais, croquis, dentre outros, com a utilizacao
de diversas técnicas.

Nesse cendrio, destacamos a area de Atlas Escolares com o intuito de afirmar
que, apesar de ter ganhado maior énfase nas pesquisas cartograficas do século XIX, seu

papel no processo de ensino e aprendizagem € anterior a prépria institucionalizagédo da
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Geografia enquanto campo disciplinar, tendo em vista que a producdo desse material ja

era realizada na Europa no século XVIII para atender o sistema educacional. Desse

modo, Martinelli e Machado-Hess (2013) destacam que:

[...] um primeiro atlas escolar fora o alemdo “Kleiner Atlas Scholasticus”,
publicado em 1710 pelo editor Homann de Nuremberg. Compunha-se de uma
selecdo de 18 mapas, sem nenhum texto para apoio a aquisicdo de
conhecimentos. Numa edicdo posterior, de 1719, sob o nome de “Atlas
methodicus”, fora entdo concebido especificamente para atender os cursos de
geografia (2013, p. 900).

Esse tipo de material didatico cartografico tinha uma funcdo importante no

fortalecimento do ideario nacionalista europeu, pois enaltecia eventos historicos e

reafirmava o papel do Estado. Assim, no século XIX, os atlas escolares geograficos

eram cada vez mais utilizados no ambiente escolar. Com isso, Black (2005) ressalta

que:

As criangas viam mapas em escolas, frequentemente, como um centro visual
nas salas de aula, uma profusdo de cores e sugestdo de novos horizontes em
espacos do contrério desprovidos de potencial imaginativo. Como seus pais
liam jornais, as criancas aprenderam a ler mapas. Os mapas desempenharam
papel crucial em Estados imperialistas, explicando por meio de descri¢do as
novas ligagBes e ambigdes [...] o desenvolvimento de Estados nacionais podia
ser mostrado por meio dos atlas histéricos, e os sistemas educacionais
nacionais desempenharam papel importante na propagacdo de tais obras
(2005, p. 101).

Nos estudos mais atuais no campo da cartografia para criancas e escolares, nota-

se a importancia de se trabalhar ndo apenas um saber ja instituido, mas o proprio

cotidiano do aluno, concebendo o mapa como principal representacdo espacial desse

processo. Nessa perspectiva, tem-se o estudo de Lopes (2012), que aborda o tema das

linguagens e foi produzido com criangas da educagdo infantil, destacando uma nova

abordagem a partir do que o autor chama de “mapas vivenciais”, construidos por alunos

de 0 a 6 anos de idade; como exemplo, apresenta 0 mapa de cheiros da casa (Figura 12),

elaborado por uma crianca de 4 anos.



Figura 18 — Mapa de cheiros da casa.
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Destacamos também a pesquisa desenvolvida por Richter (2010), em que é

discutida a importancia dos mapas mentais no ensino de Geografia como forma de

reconhecer e fortalecer a vivéncia dos alunos. E, como exemplo, é apresentado 0 mapa

mental de um estudante do 3° ano do Ensino Médio, a respeito do espaco geogréafico da

cidade de Presidente Prudente (Figura 13).

Figura 19 — Mapa mental da area central da cidade de Presidente Prudente.
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Verifica-se que tanto os mapas mentais construidos por adolescentes quanto 0s
vivenciais elaborados por criangas menores de idade representam a visdo de mundo dos
alunos a partir de suas experiéncias, de suas espacialidades, do ponto de vista sobre 0s
lugares, demonstrando o papel da linguagem cartogréafica no ensino.

Essas representacfes cartograficas no contexto escolar possuem grande
relevancia para o ensino de Geografia, assim como os trabalhos com croquis, mapas
participativos e desenhos. Nota-se que, apds quarenta anos de estudos nesse campo, 0
Brasil tem contribuido de maneira significativa na producdo de dissertaces, teses,
artigos cientificos e grupos de pesquisas sobre cartografia escolar, o que reforca a
importancia desse campo no processo de ensino e aprendizagem. Bauzys e Nascimento
(2017, p. 14), ap6s um detalhado levantamento na area, afirmam que “Cartografia
Escolar é uma linha de pesquisa cada vez mais desenvolvida em nosso pais. O amplo
referencial que existe atualmente sobre este tema permite uma discussdo extensa sobre
as formas de ensinar e aprender Cartografia na escola”.

Nota-se que a linguagem cartogréafica esta tdo presente no ambiente escolar que,
durante o percurso em campo, verificamos na escola outro tipo de cartografia sendo
praticada com os alunos quilombolas dos anos finais, cuja abordagem € de cunho
participativo e social, evidenciada também pela construcdo de mapas situacionais®.
Destacamos que:

Os elementos “cartografados” nos mapas situacionais representam o produto
das relagbes sociais que se manifestam no cotidiano das criancas e
adolescentes, configurando a importancia dos objetos para esses jovens como
um elo de interacdo na sua reproducdo sociocultural, onde estdo
incorporadas, historicamente, as normas de uso, podendo ser fruto tanto da
tradicdo local quanto das politicas governamentais. Esse conjunto de regras e
normas configura, também, o modo como as crian¢as e adolescentes

estabelecem a sua vivéncia e usam o territério (LIMA; COSTA, 2013, p.
258-259).

Essa forma de mapeamento foi orientada pela professora de Lingua Portuguesa
durante a 42 Feria de Ciéncias e Mostra Cultural, em novembro de 2017, com o tema
sobre ciéncia, cultura e sustentabilidade no quilombo (Figura 14). A atividade foi
realizada no péatio da escola e, no momento da elaboracdo do mapa, pais, alunos,
professores e toda comunidade escolar estavam presentes. Vale ressaltar que esse
trabalho ndo estava articulado a nenhum contetdo e conceito geogréafico, foi elaborado

numa perspectiva interdisciplinar, porém, ao fazermos uma breve analise dele,

18 Este termo foi definido anteriormente, no subitem 2.1.
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verificamos a representacdo do lugar das criancas e a espacialidade dos fenémenos

geogréficos.

Figura 20 — Mapa participativo dos alunos quilombolas da E.M.E.F.Q. Maria Lucia Ledo
Carvalho

Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

A relevancia do trabalho desenvolvido com os alunos quilombolas demonstra
que a linguagem cartogréafica tem um papel fundamental na aprendizagem das criancas,
no sentido de leva-las a compreensdo dos lugares onde vivem, da relacdo entre os
fendmenos e do entendimento do espago geografico no ato de representar.

Essas possibilidades e avangos apresentados no historico da cartografia escolar
contribuem para a relevancia dos processos de alfabetizacdo e letramento cartografico
no ensino, sendo entendidos como etapas que fundamentam a leitura e interpretacéo de
mapas. 1sso ocorre pois, no ato de alfabetizar, os alunos se apropriam de cddigos da
linguagem cartografica e, no letramento, a concepcao de leitura e escrita esta atrelada ao
contexto social. Nesse sentido, “cle [0 aluno] estabelece relagdes entre os fendmenos
analisados com base nas nocOes cartograficas, caracterizando-se o letramento
geografico” (CASTELLAR, 2011, p. 133).
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Portanto, ao ter como cenario a escola quilombola, o aluno, que esta inserido
num contexto sociocultural carregado de significados de seu territdrio, e ao vivenciar
esse percurso metodoldgico no ensino de Geografia, tem a possibilidade de cartografar e
representar sua realidade. Logo, o fortalecimento dessa tematica na educacdo geografica
possibilita realizar um trabalho cada vez mais articulado entre os conceitos e conteudos
geogréficos a partir do que esta presente no curriculo da Geografia, tanto da formacéao
de professores quanto dos niveis de ensino da educacdo basica, 0 que nos leva a discutir

0 contexto inicial e continuo do processo formativo docente referente a Cartografia.

2.3. A Cartografia na formacdo inicial e continuada do professor de Geografia

A Cartografia, enquanto um campo de conhecimento de abordagens cientificas,
técnicas e artisticas, possui um papel fundamental na Geografia e na formacdo de
professores. Em vista disso, no processo de formacdo inicial do professor de Geografia,
os fundamentos referentes ao conhecimento cartografico presentes no curriculo e nos
conteudos geograficos sdo essenciais para o ensino de Geografia.

Tal contexto é evidenciado por Seemann (2009, p. 2) quando afirma que os trés
principais componentes da cartografia escolar sdo Educacdo, Cartografia e Geografia,
“por meio do uso de linguagens, métodos, materiais e processos de apreensdo da
realidade”. E assim sustentam a educacéao cartogréafica, buscando explorar os elementos
que efetivam o processo de ensino-aprendizagem dos conhecimentos cartograficos.

Nesse caso, os fundamentos tedrico-metodoldgicos da Cartografia devem estar
presentes no percurso de formagdo dos professores de Geografia, sem deixar de
considerar seu objeto de estudo e conceitos. Desse modo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacdo inicial em nivel superior evidenciam, desde 2001,
apontamentos para o perfil do licenciado em Geografia, destacando que é necessario:

Compreender o0s elementos e processos concernentes ao meio natural e ao
construido, com base nos fundamentos filos6ficos, tedricos e metodoldgicos
da Geografia. Dominar e aprimorar as abordagens cientificas pertinentes ao

processo de producdo e aplicacdo do conhecimento geogréafico (BRASIL,
2001, p. 10).

Esses apontamentos caracterizam o conjunto de orientacOes referentes ao
curriculo do curso de Geografia e fazem conssonancia com o que foi instituido em 2015
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), para a formacao inicial e continuada
de professores da Educacdo Basica. Nelas, destaca-se que “a formacéo inicial requer

projeto com identidade prdpria de curso de licenciatura articulado ao bacharelado ou



79

tecnoldgico, a outra(s) licenciatura(s) ou a cursos de formacédo pedagdgica de docentes”
(BRASIL, 2015, p. 9).

Concorda-se com Cavalcanti (2008) que a formacdo inicial desse profissional
deve estar de acordo com as orientacGes do projeto de curso de licenciatura, e a
integracdo teoria e préatica deve ser o elemento fundamental desse processo. Assim,
durante a investigacdo em campo, ao realizar a etapa de entrevista com a professora de
Geografia, um dos eixos do roteiro faz referéncia a seu aprendizado na disciplina de
Cartografia, feita durante a graduacdo. E, no momento do didlogo, a docente fez o

seguinte relato:

Ah, foi um impacto pra mim porque era algo novo, e 0 novo geralmente
causa isso na gente. Entdo, a principio, eu senti muita dificuldade porque néo
era uma realidade minha, e ai a gente comeca a refletir sobre as nossas
praticas, a forma como eu estava trabalhando com o Fundamental menor. E,
quando eu entrei no curso, e principalmente quando veio a cartografia, eu
disse: “meu Deus, a gente realmente precisa mudar as praticas da gente”.
Porgue a gente pensa que ta trabalhando certo, mas as vezes a gente tem um
leque de informacGes que faz com que a gente realmente reflita sobre isso.
Entdo... a cartografia, inclusive, a gente teve um professor muito bom que
explorou bastante, e ai... ele usou uma ferramenta que, assim, a principio eu
sofri, com muita dificuldade para entendé-la e até mesmo para manusear, €
ai o professor, percebendo que alguns da nossa turma tinha dificuldade, ele
comegou a usar ndo somente a teoria, mas também a prética, pra ver se a
gente conseguia. Ai, quando eu fui pra pratica, eu ja consegui entender,
compreender e melhorar um pouquinho, porque na teoria eu ndo tava
entendendo quase nada (Professora Isabella, 2017, grifo nosso).

Nota-se que na formacao inicial da professora, o uso de Geotecnologias estava
mais atrelado ao contexto tedrico sobre os SIG’s, e, quando houve a relagcdo entre teoria
e prética, fez-se um melhor entendimento do contetido, o que fez com que a professora
repensasse sua pratica em sala de aula.*® Segundo Marcondes (2002),

A prética reflexiva ndo é uma pratica especifica nem um componente
autdbnomo do curriculo; portanto, ndo pode estar desvinculada do conjunto da
formacdo como um todo. Nao se deve limitar a ser responsabilidade apenas

dos estagios de pratica de ensino, mas a uma orientacdo comum ao conjunto
de unidades da formacéo (2002, p. 1915).

Dessa forma, ao destacar a importancia da epistemologia da pratica no curriculo
de formac&o de professores e seus desdobramentos, € notério que qualquer disciplina do
curso deva propiciar fundamentos tedricos que permeiem todo o processo da pratica

educativa, visto que a experiéncia em si ndo é capaz de dar total sentido ao

19 Na primeira secdo da tese foi explicitado que a professora ja atuava nos anos iniciais e possuia
formacao em Magistério. Posteriormente, ela cursou Licenciatura em Geografia.
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conhecimento a ser produzido no percurso docente. Nesse caso, Ghedin (2002) aponta
que:
Néo ha o que possa explicar melhor o sentido de nossas praticas pedagégicas
educativas do que os limites e as possibilidades de estabelecer-se em n6s um
processo sistematico de reflexdo sobre elas. O que fazemos nao se explica

pelo como fazemos; possui sentido diante dos significados que lhe séo
atribuidos (2002, p. 141).

Apos a analise sobre o que foi relatado e o impacto da disciplina na préatica
docente da professora, sentimos a necessidade de realizar um breve diagndstico do
Projeto Politico Pedagdgico do curso de Geografia da instituicdo em que a professora se
formou. Verificou-se a existéncia de duas disciplinas voltadas para a area cartogréfica,
uma chamada Introducdo a Cartografia, referente ao aspecto técnico, e outra intitulada
Cartografia aplicada ao Ensino de Geografia, de cunho mais metodologico.

Nesse aspecto, ao analisar 0s objetivos presentes nos programas das disciplinas
de Cartografia cursadas pela professora e o relato sobre sua prética, conseguimos
afirmar que o conhecimento cartogréafico trabalhado na formacéo inicial possui grande
relevancia para o desenvolvimento dos conceitos cartograficos durante as aulas de
Geografia da Educacgdo Basica. Nesse sentido, Castellar (2011) garante que:

Para que a cartografia tenha a relevancia que merece no curriculo escolar, ndo
adianta ser mais um contelido; € preciso que os professores compreendam os
fundamentos tedricos da discussdo cartogréfica. E preciso saber ler um mapa,
calcular escala e entender por que 0s mapas sdo construidos a partir de uma
projecdo. Porém, esses contedidos precisam ser tratados na formacao inicial

dos professores na medida em que, para ensina-los, é necessario se apropriar
deles (2011, p. 122).

Por isso, a linguagem cartografica ndo deve limitar-se apenas ao que esta
colocado no discurso curricular. E necessario que o professor tenha o dominio dos
fundamentos cartogréficos e possibilite que os alunos entendam a espacializacdo dos
fendmenos. E evidente que limites e desafios com o trabalho cartografico aparecam,
mas a tarefa de ndo dissociar esse processo da realidade dos alunos € fundamental.
Desse modo, em outro momento da entrevista, ao dialogar sobre sua pratica com a
cartografia em sala de aula, a professora afirma que:

A cartografia € um contelido muito técnico e, como na escola assim a gente
ndo tem quase recurso e a gente mora assim numa comunidade que ndo tem
quase acesso a internet, eu tenho que me virar nos trinta. No primeiro
periodo, eu tive que confeccionar um jogo pra trabalhar as coordenadas
geograficas no sentido de localizacdo; para trabalhar os fusos horarios
também, porque, assim, s0 falando, mostrando o mapa, passando uma

atividade contextualizada ndo da pra perceber que o aluno realmente esta
aprendendo, entdo geralmente eu uso métodos, mas também tenho que
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trabalhar algo pra eu verificar esse aprendizado. Entdo... ano passado,
inclusive, n6s apresentamos esse projeto de cartografia na Feira de Ciéncias.
Entdo, eu sinto essa dificuldade pelo acesso a informacdo, por isso que eu
utilizo os livros, ai eu vou buscar, as vezes, quando vou em Salvaterra, que
tem acesso a internet, porque aqui na escola é muito rarefeito, entdo é
complicado (Professora Isabella, 2017).

Verifica-se que, para além do uso do livro didatico de Geografia, a professora
realiza pesquisas para trabalhar os contetdos e elaborar materiais didaticos para ensinar
conceitos cartograficos aos alunos; e ndo se limita ao saber da experiéncia, no sentido
de entender que tanto o curriculo escolar quanto o principal recurso didatico presente na
escola (o livro) sdo apenas parte do processo de ensino. Desse modo, Martins (2015)
enfatiza que:

A atuagdo na disciplina de Geografia exige, atualmente, sujeitos auténomos,
capazes de dar conta dos desafios relacionados a atividade docente. Essa
autonomia colabora para que o docente possa pensar a sua pratica, questionar

as suas agdes, tomar decisdes e organizar seu planejamento de acordo com a
realidade em que esta inserido (2015, p. 262).

Essa compreensdo sobre a pratica docente no ensino de Geografia esta para além
da formacdo inicial do professor, pois se relaciona ao uso de diferentes métodos,
procedimentos, técnicas e linguagens para trabalhar os conteudos geograficos em sala
de aula, o que, na maioria das vezes, exige 0 ato de pesquisa do professor. Para Richter
(2013),

O exercicio da pesquisa qualifica o trabalho do professor para a esfera da
analise critica de suas acles a partir da realizacdo de estudos e investigages
no &mbito escolar, e contribui, de forma significativa, para a reorganizacéo de
seus saberes cientificos e pedagdgicos. E importante destacar que o
desenvolvimento da pesquisa colabora para superar a dicotomia entre teoria e
prética, ja que a organizacdo e a realizacdo de um estudo exige, a0 mesmo
tempo, que o docente recupere conhecimentos basilares de sua ciéncia e 0s
contraponha com 0s contextos pertinentes a pratica escolar (2013, p. 111).

No caso da cartografia escolar, o professor que realiza pesquisa sobre o
conhecimento cartografico, suas abordagens e diferentes materiais didaticos para
trabalhar com seus alunos, consegue potencializar sua pratica. Nesse sentido, Seemann
(2009, p. 2) aponta que, para além de uma cartografia cartesiana, existem historias e
fendmenos que consistem em “carto-fatos”, que precisam ser valorizados nas aulas de
Geografia.

Outro fator investigado durante a entrevista foi sobre quais propostas de
formagéo continuada poderiam contribuir com o trabalho da professora a respeito da

cartografia no ensino de Geografia; e, para tal, foram apresentadas as seguintes opgoes:
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minicursos, oficinas ou palestras. Esse processo, apontado como algo tdo relevante,

apareceu no seguinte relato da professora:
O que conversamos na sala dos professores, né, que a oficina seria
interessante porque ela vai nos dar um norte de como trabalhar. Por exemplo,
eu pego o livro, ja verifico la: olha, eu posso trabalhar um jornal falado com
os alunos, porque eu trabalho o conteildo, mas ndo gosto daquele contetido da
técnica tradicional, s6 depositando, ndo; eu gosto de trabalhar dinamicas com
eles. Por exemplo, aquela turma que levei ontem para Joanes, eles vdo
apresentar o mesmo trabalho, vdo apresentar uma dramatizacdo, ndo um
jornal falado, porque a turma é numerosa, ai eu prefiro uma dramatizacdo; a
outra turma é pouca, eles vao ficar com o jornal. Entdo, a oficina eu acredito
que seja um norte pra gente trabalhar essas atividades que tenham o jornal, o

férum, algo assim que nos oriente aqui dentro da escola (Professora Isabella,
2017).

Essa busca por um aperfeicoamento profissional caracteriza-se como um
processo essencial para o trabalho docente. Conforme explicita Libaneo (2008, p. 229),
a formacdo continuada “se faz por meio do estudo, da reflexdo, da discussdo e da
confrontacdo das experiéncias dos professores. E responsabilidade da instituicdo, mas
também do préprio professor”.

Durante essa etapa da pesquisa participante, surgiu como demanda dos
professores da escola, e da propria Secretaria Municipal de Educacdo, a solicitacdo de
uma formacao continuada, sendo algo que perpassa o desenvolvimento profissional dos
docentes e esta regimentado nas DCN’s para formacdo inicial e continuada de
professores da Educacdo Bésica, ao considerar:

I. os sistemas e redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituicdes de
educacdo basica, bem como os problemas e os desafios da escola e do
contexto onde ela esté inserida;

I1. a necessidade de acompanhar a inovagdo e o desenvolvimento associados
ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

I11. o respeito ao protagonismo do professor e a um espacgo-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeigoar sua prética;

IV. o didlogo e a parceria com atores e instituicdes competentes, capazes de

contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo
trabalho de gestdo da sala de aula e da institui¢cdo educativa (BRASIL, 2015).

Diante da importancia estabelecida no documento e da demanda apresentada
pela Secretaria Municipal de Educacdo e pelos professores, no inicio do ano letivo de
2018 foram ofertadas oficinas sobre a linguagem cartografica na perspectiva do
conhecimento interdisciplinar na educacdo escolar quilombola (Anexo). E, por ser um
trabalho no a&mbito da formacdo continuada, as etapas foram realizadas com todos os
professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental da E.M.E.F. Quilombola

Maria Lucia Ledo Carvalho. Por isso, destacamos que:
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A formulacdo de uma proposta pedagdgica para a educacdo quilombola
certamente carece de pesquisas que envolvam aqueles saberes comunitarios e
um intercAmbio de conhecimentos entre diversas areas. A
interdisciplinaridade torna-se necessaria para a abertura de didlogos entre
sociologia, histéria, geografia, antropologia e outras ciéncias que venham a
contribuir com a elaboracdo de um curriculo pertinente a essa realidade
(CARRIL, 2017, p. 554).

Além disso, a intengdo dessa proposta em campo era que as professoras das
disciplinas de Geografia e de Educacdo Quilombola da escola pudessem participar da
atividade formativa e realizar um trabalho futuro a respeito da temética com seus alunos
em sala de aula. Nesse contexto, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola, que determina que:

Art.53 A formacdo continuada de professores que atuam na Educagdo
Escolar Quilombola devera:

| — ser assegurada pelos sistemas de ensino e suas instituicGes formadoras e
compreendida como componente primordial da profissionalizacdo docente e
estratégia de continuidade do processo formativo, articulada a realidade das
comunidades quilombolas e a formacéo inicial dos professores;

Il — ser realizada por meio de cursos presenciais ou a distancia, por meio de
atividades formativas e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento,
especializacdo, bem como programas de mestrado e doutorado;

I11- realizar cursos e atividades formativas criadas e desenvolvidas pelas
instituicGes publicas de educacéo, cultura e pesquisa, em consonancia com 0s
projetos das escolas e dos sistemas de ensino;

IV- ter atendidas as necessidades de formagdo continuada dos professores

pelos sistemas de ensino, pelos drgdos proprios e instituicdes formadoras de
pesquisa e cultura, em regime de colaboracdo (BRASIL, 2012, p. 44).

Compreende-se aqui que as atividades de formacéo continuada aos professores
tém a finalidade de atender as necessidades referentes a pratica profissional. Nesse caso,
entende-se que “os docentes em exercicio constroem novos conhecimentos, ideias e
praticas, pois é a partir daquilo que ja possuem e sabem que continuam seu
desenvolvimento” (ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 370).

Para tanto, no primeiro momento da formacéo (Figura 21) foram discutidos: o
contexto dos territérios quilombolas na Amazbdnia, no Marajo, € o0 processo de
organizacéo territorial das comunidades localizadas em Salvaterra. Buscava-se despertar
0 entendimento de que “os mesmos lacos que unem o passado ao presente, que € a
identidade, os separa pela reinvencdo do ser quilombola nas condi¢Ges do presente.
Pelas mobilizagOes, reinventam alteridades como sustentacdo de agdo politica”
(CASTRO, 1999, p. 21). Esse cenario fez-se importante para a compreensdo da

Educacao Escolar Quilombola enquanto modalidade de ensino.
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Figura 21 — Inicio da formacao continuada.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

No segundo momento, foi apresentado o panorama da Educacdo Escolar
Quilombola e discussbes referentes as praticas educativas dos professores que atuam
nessa modalidade. Nossa intencdo era contextualizar sua implementacdo e despertar a
compreensdo de que “uma proposta de educacdo quilombola necessita fazer parte da
construgdo de um curriculo escolar aberto, flexivel e de carater interdisciplinar,
elaborado de modo a articular o conhecimento escolar e 0os conhecimentos construidos
pelas comunidades quilombolas” (BRASIL, 2012, p. 16).

Na etapa seguinte, discutimos a importancia da praxis na construcdo do
conhecimento em sala de aula. Nesse caso, entende-se que a formagdo continuada é o
processo em que os professores, ao mobilizarem seus saberes, refletem sobre suas
praticas e atualizam seus conhecimentos, aonde explicitam o que realizam durante o
trabalho docente e vivenciam outras propostas para contribuir em suas atividades. A
esse respeito, Giovanni (2003) destaca que:

H& de se levar o conjunto de profissionais da escola-alvo da acdo de
formacdo continuada a falar sobre o préprio saber, ndo para tomar saberes e
experiéncias individuais como verdades, ou apenas para identificar lacunas e
caréncias na formacéo de cada um, mas para que 0 grupo possa buscar novas

mediacBes com o prdprio trabalho, significativas, contextualizadas, viaveis
(2003, p. 216).
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A compreensdo desse olhar sobre a formacéo continuada deu suporte ao terceiro
momento da atividade, para discutirmos a cartografia escolar enquanto linguagem, a
fungcdo do mapa como meio de comunicagdo, sua importancia no ensino, além de
diferentes tipos de representacfes. A esse respeito, Castellar (2011, p. 122) diz: “quando
assumimos que a linguagem cartografica € uma estratégia de ensino ou um
procedimento, ndo estamos desconsiderando que ela também seja uma técnica, mas que
para o ensino, ela é uma linguagem importante”.

Para fortalecer essa perspectiva cartografica, foi realizada uma atividade de
construcdo de uma sequéncia didatica a respeito de um contetdo do curriculo escolar
quilombola do Ensino Fundamental e de elaboracdo de mapas mentais sobre o0s
elementos que constituem a identidade territorial quilombola a partir da realidade que os

professores vivenciam nas comunidades quilombolas e na escola (Figura 22).

Figura 22 — Elaboracdo da sequéncia didatica e do mapa mental.

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Todas essas etapas demonstram que a formagdo continua de professores € um
processo coletivo que resulta das necessidades, experiéncias, atividades reflexivas,
situacbes de trabalho, e fundamenta-se na articulacdo tedrico-pratica. Por isso,
verificou-se que atividades formativas com professores, voltadas para a cartografia

escolar de abordagem social, possibilitam outras formas de trabalhar conceitos e
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conteddos a partir de representagdes cartograficas construidas pelos sujeitos
(alunos/professores) em sala de aula.

Em vista disso, Cavalcanti (2008, p. 95) destaca que “a formacdo do professor
ou de qualquer profissional hoje é continua, permanente, e deve se realizar também nos
espacos de atuacdo profissional”. Por conta disso, na finalizacdo do curso foi realizada
uma avaliacdo coletiva em sala de aula, com aplicacdo de questionario a respeito da
formacéo, tema e proposta desenvolvida.?’ Ressalta-se que, em todo o percurso, houve a
preocupacdo de demonstrar a importancia do ambiente escolar quilombola como espaco
de educacdo continuada para docentes e gestores.

Durante a oficina, foi analisado que os mapas mentais elaborados pelos
professores trazem representagdes do cotidiano vivenciado nas escolas quilombolas de
Salvaterra. Assim, os simbolos construidos representam, de maneira especifica, as
praticas sociais e culturais existentes nesses territdrios, fortalecendo o trabalho dos
professores com os alunos quilombolas.

Consideramos que esse tipo de proposta contribui de maneira significativa com a
pratica docente, no sentido de revelar como a linguagem cartografica de perspectiva
interdisciplinar, a partir do uso de representacfes ditas ndo convencionais, focadas na
vivéncia e experiéncia dos sujeitos, possibilita compreender os fendmenos espaciais e a
lugaridade presente no modo de vida das populagbes quilombolas. Em todo o percurso,
o conhecimento geografico foi abordado, porém o exercicio efetivo de trabalhar com

mapas mentais no ensino de Geografia sera explicitado na Ultima se¢do desta tese.

0 Esses dados ndo foram tabulados e analisados para compor esta tese por ndo termos a intencio de
discuti-los neste estudo. No entanto, o material coletado na avaliagdo final do curso sera discutido em
outro texto.
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SECAO 3

OS SENTIDOS DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA E DO LUGAR
NO CURRICULO E NO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

Figura 23 — Mapa mental de uma aluna do 6° ano.

Fonte: Pesquisa de campo, 2017
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Ali na mesa 0 mapa pode ser apenas um pedaco de papel,
mais nada, e, no entanto, ele significa um grandioso
universo cheio de simbolos e legendas, maravilhosamente
mudo enquanto fala para quem olha.

(Manoel Fernandes, 2003, p.57)

Esse mapa metal (figura 23) desenhado por uma aluna quilombola do 6° ano da
escola, representa de maneira significativa o potencial da Cartografia para criangas e
escolares, demonstrando uma das diferentes facetas desta linguagem, o que ultrapassa a
visdo “tradicional” de mapa e que pode ser narrada por essa grandiosa poesia de Manoel

Fernandes.

Esses dois contextos cartograficos me levam a apresentar nessa secao as analises
sobre a cartografia e o conceito de lugar nos curriculos oficiais e no livro diatico com o
objetivo de discutir a linguagem cartogréafica sob diferentes perscpetivas abordadas nos

documentos curriculares referentes a Geografia e a Educacao Escolar Quilombola.

3.1 A cartografia e o conceito de lugar no curriculo oficial de Geografia do Ensino
Fundamental: dos Parametros Curriculares Nacionais a Base Nacional Comum

Curricular

O curriculo constitui-se para além de um agrupamento ou organizacdo de
contetdos, pois carrega significados, intencionalidades, poder, discurso como apontam
Young(2014) e Lopes e Macedo (2011). A ideia aqui ndo é trazer um conceito fixo e
unico, haja vista, que muitas sdo as definicbes que percorrem o foco das questdes
curriculares. Entendemos que discutir a area curricular é apresenta-la como um campo

epistemoldgico, que também possui um carater normativo. Assim, destacamos que:

Ha& dois significados quando se diz que a teoria do curriculo tem um papel
normativo. Um deles refere-se as regras (ou normas) que orientam a
elaboracdo e a pratica do curriculo; o outro refere-se ao fato de que a
educagdo sempre implica valores morais sobre uma boa pessoa ¢ uma “boa
sociedade” — em outras palavras, para que estamos educando?(YOUNG,
2014, p.194)
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Deste modo, as defini¢bes de curriculo perpassam por quatro importantes matrizes
tedricas: a perspectiva académica, instrumental, progressista e critica. A primeira delas
defende “a existéncia de regras e métodos para validagdo de saberes.” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 71). A segunda esta ligada a um conhecimento fundamentado em
competéncias, habilidades e desempenhos. Na terceira entende-se que “o curriculo deve
ser construido tendo em vista a dimensao psicologica” (LOPES; MACEDO, 2011, p.75)
e a quarta busca problematizar o conhecimento escolar, entender como é produzido,

selecionado.

Em todas essas vertentes ha uma relagdo com a producéo de conhecimento, algumas
mais pragmaticas, outras mais criticas, ambas no sentido de definir o que precisar ser
ensinado e quais propositos educacionais estardo presentes no curriculo. Assim, “o
conhecimento no curriculo é basicamente um conhecimento especializado, em geral
(mas nem sempre) organizado para ser transmitido de uma geragédo a outra. Uso o verbo

“transmitir” sem presumir que seja um processo de mao unica.” (YOUNG, 2014,p.198).

Nesse sentido, o autor enfatiza que o conhecimento no curriculo especializa-se de
duas maneiras, a saber: um conhecimento produzido por uma comunidade disciplinar e
outro para um grupo especifico de aprendizes. Verificamos que essa producdo tem
vinculagdo com as politicas curriculares. Isto porque “o curriculo ¢, ele mesmo, uma
pratica discursiva. (...) é uma préatica de poder, mas também uma prética de significacdo,
de atribui¢do de sentidos.” (LOPES; MACEDO, 2011, p.41).

Além disso, o curriculo na politica educacional é um mediador de finalidades,
propostas. Logo, é preciso pensar ndo somente em quem produz os documentos oficiais,
mas atentar também, a quem sdo direcionados. E importante destacar que nio apenas as
esferas de governo que operam na elaboracdo das politicas curriculares, mas, que ha
ainda as comunidades epistémicas e disciplinares participando dessa construcao, porém,
ndo possuem a mesma forca do Estado e dos agentes externos. Segundo as DCN’s para
a Educacéo Basica:

[...] toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de
uma selecdo e producdo de saberes: campo conflituoso de producdo de
cultura, de embate entre pessoas concretas, concepc¢des de conhecimento e
aprendizagem, formas de imaginar e perceber o mundo. Assim, as politicas
curriculares ndo se resumem apenas a propostas e praticas enquanto
documentos escritos, mas incluem os processos de planejamento, vivenciados
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e reconstruidos em mdltiplos espagos e por multiplas singularidades no corpo
social da educacdo. (BRASIL, 2013, p. 24).

Tais politicas possuem carater institucional e disciplinar, trazem concepgles e
matrizes pedagodgicas, devem estar articuladas as questbes escolares, conteddos,
contextos sociais, experiéncias dos alunos e saberes. Nesse sentido “as praticas e as
propostas desenvolvidas nas escolas sdo produtoras de sentidos para as politicas
curriculares” (LOPES, 2004, p.194). Assim, destacamos que o curriculo prescrito que
orienta o trabalho a ser realizado na escola quilombola advém desse conjunto geral de

principios para a Educacdo Bésica, conforme o esquema a seguir.

DCN’s da Educacdo Basica

PCN (1997-2017) BNCC (atual)

Escola

Figura 24- Relagdo dos documentos curriculares com a escola.
Fonte: elaborado pela autora
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Diante do cenério dessas politicas curriculares no Brasil destacarei dois documentos
oficiais que orientam os contetdos referentes a disciplina Geografia, a fim de analisar os
elementos da linguagem cartogréfica e o conceito de lugar presentes nos Parametros
Nacionais Curriculares (PCN’s) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) dos

Anos Finais do ensino fundamental, ambos utilizados na Educacao Escolar Quilombola.

Na década de 1990 no bojo na politica neoliberal no pais foram implementados os
PCN pelo antigo Ministério da Educacdo e dos Desportos (MEC), ap0s varias reunides
e discussdes entre especialistas do campo curricular e das &reas especificas, o
documento organizado foi direcionado ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE),

aprovado e encaminhado as secretarias e escolas no ano de 1997. Assim:

No que diz respeito aos Parametros Curriculares Nacionais para os dois
altimos ciclos do Ensino Fundamental, somente em 1998, apds a aprovacgao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para esse nivel de ensino, é que os
mesmos foram enviados para o Conselho Nacional de Educacdo manifestar-
se. Para os Parametros Curriculares destinados ao terceiro e quarto ciclos da
Educagdo Fundamental, o MEC elaborou um documento introdutdrio, em
que toda a ldgica dos pardmetros é apresentada; um documento denominado
Temas Transversais, no qual é feita a apresentacdo dos mesmos e
pormenorizados 0s temas prescritos para esses ciclos, quais sejam: Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde, Orientagdo Sexual e Trabalho e
Consumo; e documentos especificos para cada uma das seguintes areas de
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Geografia, Historia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira. (ROCHA,
2010, p.16)

O préprio documento destaca que sua fungdo era “orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussdes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros” (PCN,
1998, p.13). No contexto da Geografia referente aos terceiros e quartos ciclos do ensino

fundamental, os objetivos estdo relacionados aos seguintes eixos tematicos:

A Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo, o estudo da
natureza e sua importancia para 0 homem, o campo e a cidade como formacdes
socioespaciais, a cartografia como instrumento na aproximacdo dos lugares e do
mundo, A evolugdo das tecnologias e as novas territorialidades em redes, um sé
mundo e muitos cenarios geograficos, modernizacdo, modo de vida e problematica
ambiental. (BRASIL, 1998, p.41)
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Ao analisar o documento verifiquei que o conceito de lugar e a cartografia
aparecem nos seguintes eixos tematicos do terceiro ciclo: “a Geografia como uma
possibilidade de leitura e compreensdo do mundo” e “a cartografia como instrumento na
aproximacao dos lugares ¢ do mundo”. No tOpico sobre o processo ensino e
aprendizagem, a importancia do lugar e uso da linguagem cartografica aparecem do

seguinte modo:

Abordagens atuais da Geografia tém buscado préaticas pedagodgicas que permitam
colocar aos alunos as diferentes situaces de vivéncia com os lugares, de modo que
possam construir compreensfes novas € mais complexas a seu respeito. Espera-se que,
dessa forma, eles desenvolvam a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes
aspectos da realidade, compreendendo a relacdo sociedade/natureza. Essas praticas
envolvem procedimentos de problematizacdo, observacédo, registro, descricéo,
documentacdo, representacdo e pesquisa dos fendmenos sociais, culturais ou naturais
que compdem a paisagem e o espaco geografico, na busca e formulagédo de hipoteses e
explicacdes das relagdes, permanéncias e transformacdes que ai se encontram em
interacdo. Nessa perspectiva procura-se sempre a valorizagdo da experiéncia do aluno.

E imprescindivel o convivio do professor com o aluno em sala de aula, no momento em
gue pretender desenvolver algum pensamento critico da realidade por meio da
Geografia. E fundamental que a vivéncia do aluno seja valorizada e que ele possa
perceber que a Geografia faz parte do seu cotidiano, trazendo para o interior da sala
de aula, com a ajuda do professor, a sua experiéncia. Para tanto, o estudo da
sociedade e da natureza deve ser realizado de forma interativa. No ensino, professores
e alunos poderdo procurar entender que tanto a sociedade como a natureza constituem
os fundamentos com os quais paisagem, territorio, lugar e regido séo construidos.

E fundamental que o espaco vivido pelos alunos continue sendo o ponto de partida dos
estudos ao longo do terceiro e quarto ciclos e que esse estudo permita compreender
como o local, o regional e o global relacionam-se nesse espaco. Recomenda-se nédo
trabalhar hierarquicamente do nivel local ao mundial: o espago vivido pode néo ser o
real imediato, pois sdo muitos e variados os lugares com os quais 0s alunos tém
contato e, sobretudo, sobre 0s quais sdo capazes de pensar. A compreensao de como a
realidade local relaciona-se com o contexto global é um trabalho a ser desenvolvido
durante toda a escolaridade, de modo cada vez mais abrangente, desde os ciclos
iniciais.

Quadro 02- Trecho do eixo “a Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensdo do mundo”.
Fonte: BRASIL, 1998
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E significativo que esteja presente a imagem como representacdo. Desenhar é uma
maneira de expressdo caracteristica desse momento da escolaridade e um
procedimento de registro que deve ser valorizado pela Geografia. Mas o desenho
agora comeca a ganhar outros contetdos como forma de representacdo, pois o aluno
j& percebe aquilo que desenha como imagens que permitem inferéncias sobre o real.
Além disso, é uma forma interessante de propor gue os alunos utilizem objetivamente
as nogOes de proporgdo, distancia e direcdo, entre outros, fundamentais para a
compreensdo e uso da linguagem gréfica nas representacdes cartograficas.

O trabalho com a construcdo da linguagem grafica, por sua vez, pode ser realizado
considerando os referenciais que os alunos ja utilizam para se localizar e orientar no
espaco, tais como monumentos, acidentes do relevo, avenidas e pragas, edificios. A
partir de situagdes em que compartilhem e explicitem seus conhecimentos, o professor
pode criar outras, nas quais possam esquematizar e ampliar suas idéias de distancia,
direcdo e orientagdo. Os mapas mentais em que expressa livremente sua concepg¢éo de
espaco, pode ser de grande valia nessa fase.

E fundamental que o processo de construcéo da linguagem gréafica aconteca mediante
o0 trabalho com a producéo e a leitura de mapas simples, em situagdes significativas de
aprendizagem nas quais os alunos tenham questdes a resolver, seja para comunicar,
seja para obter e interpretar informac@es. E essencial, assim, que o professor desse
ciclo trabalhe com diferentes tipos de mapas, atlas, globo terrestre, plantas e maquetes
de boa qualidade e atualizados, em situacGes em que os alunos possam interagir com
eles e fazer uso cada vez mais preciso e adequado deles.

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representacdo dos lugares proximos e
distantes sdo recursos didaticos interessantes, por meio dos quais os alunos poder&o
construir e reconstruir, de maneira cada vez mais ampla e estruturada, as imagens e
as percepcOes que tém da paisagem local e agora também global, conscientizando-se
de seus vinculos afetivos e de identidade com o lugar em que vivem. Além disso, a
interface com a Histéria é essencial. A Geografia pode trabalhar com recortes
temporais e espaciais distintos dos da Histéria, embora ndo possa construir
interpretacGes de uma paisagem sem buscar sua historicidade. Uma abordagem que
pretende ler a paisagem local e global, estabelecer comparacdes, interpretar as
multiplas relagdes entre a sociedade e a natureza de um determinado lugar pressupde
uma inter-relacdo entre essas areas, tanto nas problematizacGes como nos contetdos e
procedimentos. Com a area de Ciéncias Naturais também ha uma afinidade peculiar
nos contetdos desse ciclo, uma vez que o funcionamento da natureza e suas

Quadro 03- Trecho do eixo “a cartografia como instrumento na aproximagdo dos lugares e do
mundo”.

Fonte: BRASIL, 1998

Verifiquei que no eixo “a Geografia como uma possibilidade de leitura e

compreensdo de mundo” (quadro 02) a nogdo de lugar esta relacionada & construcéo do
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espaco geografico e fundamentada em duas abordagens tedrico-metodoldgica. Uma
ancorada na Geografia Cléssica de base positivista a partir da visdo de Vidal de La
Blache colocando essa categoria como resultado da adaptacdo dos homens ao meio
natural e outra de cunho fenomenologico, focada no espaco vivido, na experiéncia, no
imaginario e nas representacoes.

Nesse caso, observei certa pluralidade epistemoldgica ao orientar os professores
a trabalharem em sala de aula essas duas visGes de lugar no mesmo momento,
demonstrando que o debate central sobre os conceitos geograficos no documento

perpassa pelas diferentes matrizes teoricas da Geografia.

Em relacdo a tentativa de apresentar uma abordagem fenomenolégica no
documento deve-se a outras concepcdes tedrico metodoldgicas advindas no percurso da
ciéncia geografica e como forma de destacar a importancia do sensivel nas discussoes
geograficas. Dessa forma, o texto aponta que a perspectiva era ultrapassar a visdo do
“marxismo ortodoxo e militante do professor, por tachar de idealismo alienante
qualquer explicacdo subjetiva e afetiva da relacdo da sociedade com a natureza que nédo
priorizasse a luta de classes.” (BRASIL, 1998, p.22)

Por isso, o conceito de lugar abordado no documento supera uma visdo somente
materialista e orienta o professor ao trabalhar a relevancia do espaco vivido dos alunos e
as compreensdes que envolvem suas experiéncias de vida, o sentido de seus lugares,
conforme aparece no quadro 02.

No que tange a cartografia nota-se a abrangéncia das diversas linguagens
cartograficas e tipos de materiais didaticos, como: desenhos, mapas mentais, diferentes
tipos de mapas, atlas, globo terrestre, plantas e maquetes (quadro 03). Todos articulados
a compreensdo do espaco geografico e dos lugares. A importancia dessa temética no

ensino de Geografia vem no sentido de:

Refletir, construir e debater geografias e cartografias que auxiliem o ser
humano a entender a légica da territorialidade dos diferentes espagos, e,
portanto, entender a si mesmo e aos outros-pessoas, lugares, enfim, ao
mundo- deve ter centralidade no atual momento. (KATUTA, 2005, P.17)

De modo especifico, 0 documento apresenta orientacOes referentes a cartografia
como instrumento de entendimento dos lugares e do mundo. E possivel perceber que

“Os Parametros Curriculares Nacionais colocam a linguagem cartografica no centro da
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discussdo pedagdgica, amplamente amparada nas teorias da construcdo da nocao de
espaco na crianga, de Jean Piaget.” (GIRARDI, 2011, p. 247)

De fato, 0 documento foca num estudo cartografico pautado na viséo perceptiva do
espaco a partir da teoria piagetiana, ao abordar a alfabetizacdo cartogréafica, a leitura
critica e 0 mapeamento consciente. O cerne desse movimento na cartografia escolar esta
assentado o estudo de Oliveira (1977) intitulado “Estudo metodologico e cognitivo do
mapa”, cujo ponto central ndo era o comportamento, mas, a cogni¢cdo € o perceptivo,
diferentemente do que trata a fenomenologia.

Ademais, os PCN enfatizam que € preciso ultrapassar uma cartografia ancorada na
Geografia Tradicional de base positivista e trabalhar o ensino pelo mapa. As discussoes
referentes a essa perspectiva estdo presentes no trabalho desenvolvimento por Simielli

(1999) sobre o processo de alfabetizacdo cartografica. O proprio documento aponta que:

A alfabetizacdo cartogréfica compreende uma série de aprendizagens
necessarias para que os alunos possam continuar sua formacao nos elementos
da representacdo grafica ja iniciada nos dois primeiros ciclos para
posteriormente trabalhar com a representagéo cartografica. A continuidade do
trabalho com a alfabetizacéo cartografica deve considerar o interesse que as
criancas e jovens tém pelas imagens, atitude fundamental na aprendizagem
cartogréfica. (BRASIL, 1998, p. 78)

Este percurso apresenta o aluno como mapeador e leitor critico de mapas por meio
do trabalho com os seguintes conceitos cartograficos: “a visdo obliqua e a visao vertical,
a imagem tridimensional e a imagem bidimensional, o alfabeto cartografico (ponto,
linha e éarea), a construcdo da nocdo de legenda, a proporcédo e a escala, a lateralidade,
referéncias e orientagdo espacial.” (BRASIL, 1998, p. 77). E importante destacar que no
ensino de Geografia esse procedimento teérico-metodologico em alfabetizar
cartograficamente os alunos esta diretamente associado a nogéo espacial. Sendo notério

que:

Se concordamos com Raffestin et al.(1983) que a cartografia é apenas um
instrumento e ndo a Geografia, ndo podiamos partir das representagdes
cartograficas para se chegar ao conceito de espago geografico. Acreditamos
que 0 movimento deve ser 0 inverso, ou seja, a partir do espacgo geografico,
ou ainda, das situacdes geograficas e, na medida em essas solicitam as suas
representacdes, passa-se a utilizar o instrumental cartografico.
(STRAFORINI, 2004, p. 128)
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Desse modo, entendo que as orientacdes referentes a cartografia nos PCN dos
ultimos ciclos do ensino fundamental estavam articuladas aos diferentes conceitos
geogréficos e a grande relevancia da temética cartogréfica no documento estd em
orientar o professor para trabalho com as nogdes espaciais.

Pelo fato dessa normativa ndo alicercar mais o curriculo escolar, devido a
implementacdo de uma nova politica curricular. Nossa andlise entdo foca-se nos
objetivos e conteudos vinculados a cartografia escolar e ao conceito de lugar propostos
nos Anos Finais da BNCC para o Ensino Fundamental.

Destaco que as novas orientagcdes curriculares para o ensino fundamental sao
referentes ao que esta prescrito no Art.120 da Constituicdo Federal de 1988, no Art. 26
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 e na Meta 7 do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) aprovado em 2014.

Fundamentada nesses marcos legais, em abril de 2017 o Ministério da Educacéo
encaminhou ao Conselho Nacional de Educacdo a versdo final da BNCC e,
posteriormente a todas as secretarias de educacdo do pais, no sentido de reformulagéo

dos curriculos estaduais e municipais. Essa politica curricular constitui-se como:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica, de modo
a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE).
(BRASIL, 2017, p.7)

Esses direitos de aprendizagem apresentados no documento estdo norteados pelas
areas especificas de conhecimento que estruturam-se em unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades, todos focados nos processos cognitivos dos alunos. Em

relacdo & Geografia, temos a seguinte proposta:

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo em que se
vive, na medida em que esse componente curricular aborda as a¢fes humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regifes do
planeta. Ao mesmo tempo, a educacdo geografica contribui para a formacédo
do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdo
perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao observa-la,
nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagbes com os
lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na
identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia,
distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas.
(BRASIL, 2017, p. 357)



97

A concepcdo de ensino de Geografia apresentada no documento esta alicergada na
compreensdo de mundo, lugares, paisagens, regides e identidade. Concorda-se com
Cavalcanti (2002 p. 12-13) que “o trabalho de educagdo geografica na escola consiste
em levar as pessoas em geral, cidadaos, a uma consciéncia da espacialidade das coisas,
dos fendmenos que elas vivenciam diretamente ou ndo, como parte da historia social.”.

Assim, entendo que os conceitos geograficos como o lugar, quando apresentados em
documentos curriculares devem ser entendidos como ferramentas essenciais para
formulacdo do pensamento geografico dos alunos. Quanto aos conteldos referentes a
cartografia, estes precisam estar articulados aos temas e conceitos da ciéncia geogréfica,
de modo que os alunos consigam desenvolver habilidades de elaboracdo e leitura de
mapas no decorrer da aprendizagem em sala de aula.

O trabalho cartografico no ensino de Geografia deve caminhar para identificacao e
compreensdo dos fendbmenos geograficos cartografados. Nas reflexfes de Castellar
(2011, p. 124) “a apropriagdo conceitual ocorre no momento em que o aluno ndo so
identifica o fenbmeno no mapa, mas consegue interpreta-lo e utiliza-lo no cotidiano.”.

A partir dessas questdes, entendemos que num conjunto de orienta¢Ges curriculares
como a BNCC, tanto o conhecimento geogréafico como cartografico repercutem em
acbes que envolvem o planejamento escolar e a pratica de ensino a medida que as
proposicdes presentes no documento norteiam a tomada de decisdes referentes aos
objetivos de aprendizagem no ambito da disciplina Geografia.

Ao analisar os componentes dos Anos Finais- Ensino Fundamental verificamos que
a BNCC assegura os elementos estruturantes para o pensamento geografico, orientando
0 uso dos diversos conceitos geograficos em diferentes niveis de escala, o que contribui
efetivamente na construcgéo de conhecimento pelo processo de ensino.

O documento destaca cinco unidades tematicas: a) O sujeito e seu lugar no mundo;
b) Conexdes e escalas; ¢) Mundo do trabalho; d) Formas de representacdo e pensamento
espacial e d) Natureza, ambiente e qualidade de vida. Todas articuladas aos objetos de
aprendizagem e habilidades cognitivas a serem desenvolvidas pelos alunos. Desse
modo, organizamos no quadro a seguir elementos que dizem respeito cartografia e ao

conceito de lugar nos Anos Finais presentes nesses itens.



- _____ __ _______________ __6ca0 ______________________________

Unidade Temética Objetos de conhecimento Habilidades

O sujeito e seu lugar no mundo Identidade sociocultural (EFO6GEO1) Comparar modificacdes das paisagens nos
lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em

diferentes tempos.

Formas de representagio e pensamento Fendmenos naturais e sociais representados de (EFO6GEO8) Medir distancias na superficie pelas
espacial diferentes maneiras escalas graficas e numéricas dos mapas.
(EFO6GEQ9) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-

diagramas e perfis topogréaficos e de vegetacdo, visando
a representacdo de elementos e estruturas da superficie

terrestre.
Unidade Temética Objetos de conhecimento Habilidades

(EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar mapas tematicos e

histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com
Formas de representacéo e pensamento Mapas tematicos do Brasil informacdes demograficas e econdmicas do Brasil
espacial (ca(togrgmas:), |dent|f_|cando _ padroes espaciais,

regionalizagOes e analogias espaciais.

(EFO7GE10) Elaborar e interpretar graficos de barras,

graficos de setores e histogramas, com base em dados

socioecondmicos das regides brasileiras.

Quadro 04- O lugar e a cartografia na BNCC
Fonte: MEC
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Unidade Temética Objetos de conhecimento Habilidades

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de
representacdo cartogréfica para analisar as redes e as
Cartografia; anamorfose, croquis e mapas dindmicas urban_as e rurais, _ordenamento territPriaI,
Formas de representacdo e pensamento tematicos da América e Africa. contextos culturais, modo de vida e usos e ocupagao de
ial solos da Africa e América.

espacia (EFO8GE19) Interpretar ~ cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas com

informagdes geograficas acerca da Africa e América.

. _______ a0 _______________________________

Unidade Teméatica Objetos de conhecimento Habilidades

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar gréaficos de barras e

Leitura e elaboragdo de mapas teméticos, croquis e de setores, mapas tem_éticos e esquem_éticos _(croquis) e
outras formas de representacio para analisar anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e

Formas de representagdo e pensamento informacdes geograficas. apresentar dados e informagGes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas

espacial mundiais.
(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides
do mundo com base em informagfes populacionais,
econdmicas e socioambientais representadas em mapas
temaéticos e com diferentes projecdes cartograficas.

Quadro 05- O lugar e a cartografia na BNCC
Fonte: MEC



Ao propor que os alunos do 6° dos Anos Finais (quadro 04) comparem as alteragdes
da paisagem em diversos lugares de vivéncia, 0 documento nos aponta um sentido de
lugar relacionado as conexdes, aos diferentes tempo-espacos, ndo sendo estatico e

marcado pelo agrupamento de relagdes entre o local e global. De tal modo, que:

O itineréario das pessoas pelo lugar, seus reflgios favoritos e as conexdes que
realizam (fisicamente, pelo telefone, pelo correio, ou na memoéria ou na
imaginacéo) entre esse lugar e o resto do mundo variam muito. Se reconhece
que as pessoas tem identidades multiplas, pode-se dizer a mesma coisa dos
lugares. Ademais, essas identidades mdltiplas podem ser uma fonte de
riqueza ou de conflito, ou de ambas. (MASSEY, 2000, p. 183)

A nocéo de lugar ligada ao objeto de conhecimento da identidade sociocultural na
BNCC revela que esse espaco é amplo e articulado, que as relagGes estdo para além dos
locais, sdo globais. Nesse sentido “a identidade dos lugares ndo é algo que surge do
solo, mas das relagdes mantidas com o resto do mundo.” (idem, s/p, 2012).

Essa perspectiva de lugar ultrapassa o particular e destaca-se a partir das acoes
exercidas no espaco, das vivéncias, da compreensdo de mundo. Por isso as habilidades
propostas nesse componente curricular apontam para o entendimento dos lugares em

diferentes niveis, recortes espaciais. Logo, nos interessa compreender que:

[...] esse lugar e qual a “forga do lugar” (SANTOS: 1996) pode ser o desafio,
para professores e estudantes de todos os niveis, se preocuparem com a
investigacdo, conhecimento, e compreensao do lugar. No lugar € que se pode
ter a real dimensdo do universal, pois € no lugar que conhecemos, vivemos,
pisamos que podemos senti-lo, e vivenciar tudo que nos afeta. (CALLAI,
2011, p.138)

Quando o documento orienta nessa unidade tematica que professor leve o aluno a
desenvolver comparagfes das paisagens modificadas nos lugares que vivem é no

sentido de abordar os movimentos, as a¢des que constituem a paisagem. Nesse sentido:

As mutacdes da paisagem podem ser estruturais ou funcionais. Ao passarmos
numa grande avenida, de dia ou a noite, contemplamos paisagens diferentes,
gracas ao seu movimento funcional. A rua, a praca, o logradouro funcionam
de modo diferente segundo as horas do dia, os dias da semana, as épocas do
ano. Dentro da cidade e em razdo da divisdo territorial do trabalho, também
ha paisagens funcionalmente distintas. A sociedade urbana é una, mas se da
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segundo formas-lugares diferentes. E o principio da diferenciacéo funcional
dos subespacos. A sociedade ndo mudou, permaneceu a mesma, mas se da de
acordo com ritmos distintos, segundo os lugares, cada ritmo correspondendo
a uma aparéncia, uma forma de parecer. E o principio da variacdo funcional
do mesmo subespaco. (SANTOS, 2014, p. 24)

A relacéo entre esses dois conceitos apresentados na BNCC reforgcam o pensamento
de Massey (2008, p. 198) ao reconhecer que “A “natureza” e a “paisagem natural” sao
fundamentos classicos para 0 reconhecimento do lugar” ressaltando que o movimento
das paisagens presentes nos lugares se constréi em tempos distintos.

No caso da cartografia apresentada nos componentes curriculares da Geografia dos
Anos Finais do Ensino Fundamental na BNCC verifica-se que a linguagem cartografica
estd presente do 6 ° ao 9° ano, o que demonstra a importancia em trabalhar um
conhecimento cartografico articulado sequencialmente a partir da unidade temaética
“Formas de representa¢do e pensamento espacial” em todos os anos desse nivel de
ensino.

Em vista disso, no 6° ano o foco é a representacdo dos fenbmenos naturais e sociais
pertencentes a superficie terrestre, com destaque para o trabalho com as escalas graficas
e numéricas, além da elaboracdo dos modelos tridimensionais e perfis topogréaficos. A

respeito do desenvolvimento dessas habilidades, tem-se o0 seguinte contexto:

Na Geografia, as representagdes visuais espaciais (imagem objeto fisico e
externo) referem-se, entre outros, aos mapas tematicos, a carta topogréfica,
aos bloco-diagrama e aos perfis topograficos, em especial no ensino do
relevo na formagdo inicial, nos cursos de Geografia. O uso dessas
representagdes por professores acontece mediada pela ideia de recurso a ser
adotado para resolucdo ou representacdo de alguma questdo. Ao adota-los, os
professores partem do principio que os alunos entendem essa representacao e
que o contetdo representado seja percebido e visualizado pelos discentes.
Mas, sera que € isso mesmo que acontece? (SOUZA, 2016, p.223)

No questionamento feito pela autora e nas orientagdes apontadas no documento,
destacamos que ao trabalhar o sentido das escalas e das diferentes formas de
representacdo cartografica, o professor de Geografia potencializa o aluno a realizar
abstracdes e leva-lo a espacializar cartograficamente os fenémenos geogréaficos.

A orientacdo apresentada ao 7° ano referente ao trabalho com mapas tematicos,

historicos, uso de tecnologias digitais, linguagem gréafica, identificacdo de
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regionalizacbes a partir de padrGes espaciais, analogias, leitura e interpretacdo de
gréaficos, nos aponta que esses tipos de mapa e seus componentes oportunizam os alunos
a compreenderem os dados geograficos distribuidos espacialmente. Nesse aspecto,

entende-se que:

As representacgdes graficas englobam especificamente os mapas, os graficos e
as redes (organogramas, dendrogramas, cronogramas e fluxogramas) que
construidos como sistemas semiolégicos monossémicos tém significado
Unico. Mas, quando atuam como os demais modos de expressdo da
comunicagdo por imagem, sdo sistemas semiologicos polissémicos que tém
significados multiplos. (FRANCISCHETT, 2011, p. 1)

Esse tipo de linguagem cartografica trabalhada nos conteidos geograficos em sala
de aula permite a compreensdo do mundo real mapeado por meio das nocdes
cartograficas, outro fator extremamente significativo nessa etapa € a importancia do
espaco de vivéncia dos alunos. Porque nesse momento o sujeito consegue relacionar a

realidade com o que esta representado. Desse modo:

A leitura e interpretagdo das informagdes contidas nos mapas associando 0s
elementos em sua espacialidade exigem o conhecimento tanto do contelido
como da forma, ou seja, os simbolos do mapa devem transmitir o significado
espacial. As barras, as linhas e os setores graficos devem transmitir a relagéo
existente entre os componentes e responder as seguintes perguntas: “O qué?”
“ Qual a relagdo ?” O mapa precisa formar uma imagem que mostre a
resposta a pergunta: “ Onde ?”’( PASSINI, 2012,p.27)

Ao levar em consideracgdo esse processo de leitura e interpretacdo de mapas desde o
inicio dos Anos Iniciais, as habilidades direcionadas no 8° ano referentes a elaboracao
de mapas e analise de croquis, cartogramas e anamorfoses cartograficas permitem que
os produtos e elementos cartograficos resultante de figuras e outras métricas contribuam

a compreensao do espaco geografico. Tanto que:

Conceber os fundos do mapa sobre a base de outras métricas é o principio da
criacdo de uma anamorfose. Muitas figuras rejeitadas pela cartografia
convencional como “cartogramas” podem ser consideradas como verdadeiros
mapas, desde que elas possam ser confrontadas de uma maneira ou de outra,
segundo um procedimento analdgico, ao espago de referéncia. (FONSENCA,;
OLIVA, 2013, p77)
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Essas diferentes formas de representacdo do espaco fazem parte da linguagem
cartografica utilizada no ensino de Geografia e devem estar atreladas aos conceitos
geograficos. Os objetos de conhecimento dessa unidade tematica sdo fundamentais para
as habilidades a serem desenvolvidas no ultimo ano do ensino fundamental com a
leitura e elaboracdo de mapas tematicos que segundo Martinelli (2014, p.28)
“interessam a Geografia na medida em que nao s6 abordam conjuntamente um mesmo
territério, como também o consideram em diferentes escalas (LACOSTE, 1976)”.

Verifiquei que os elementos que compbem a linguagem cartografica e o
entendimento do conceito de lugar apresentados nos documentos curriculares envolvem
questBes e tematicas que possibilitam desenvolver na escola quilombola uma préatica
didatico-pedagdgica permeada de conhecimentos geogréaficos e cartograficos. Por isso,

ao pensar essa relacdo, sigo adiante com analises do curriculo escolar.

3.2 Discussoes curriculares de Educacgdo Escolar Quilombola em Salvaterra: um

olhar sobre o conceito de Lugar e a Cartografia

No ambito escolar a questdo curricular esta diretamente relacionada ao processo
de ensino, em especifico aos conteidos a serem ensinados na escola. Que “sdo
predominantemente curricularizados em uma organizagdo disciplinar”. (LOPES;
MACEDO, 2011, p.107)

Para além de uma selecdo de tematicas que tenham objetivos, o curriculo escolar
é uma construcdo social. Entende-se que “os contetidos, como toda realidade educativa
tal como a conhecemos em suas instituicdes, nas praticas pedagogicas, ndo foram
criados decisivamente pelo pensamento educativo, mas sdo isso, sim, frutos de uma
historia. (SACRISTAN, 1998, p.155)

No caso da disciplina de Geografia destacamos que o0s conteudos devem estar
relacionados aos principais conceitos geograficos. Por isso “tornam-se mais eficazes no
sentido de cumprir efetivamente com sua tarefa na escola, que é a de contribuir para a
formacao geral dos cidaddos.” (CAVALCANTI, 2002, p.14).

Para um olhar mais profundo desse processo, durante 0s primeiros momentos em
campo realizei uma anélise da matriz curricular municipal de Salvaterra a fim de
verificar os conteldos geogréaficos, em especifico ao conceito de lugar e a linguagem
cartografica no 6° ano dos anos finais do ensino fundamental utilizados pela professora

de Geografia em sala de aula. Nesse caso, busquei como perspectiva a nogdo de que “o
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curriculo deve considerar, na sua organizagdo e pratica, 0s contextos socioculturais,
regionais e territoriais das comunidades quilombolas em seus projetos de Educacdo
Escolar Quilombola” (BRASIL, 2012, p.34).

Discutir essas questdes que envolvem o sentido de lugar e a aprendizagem
cartografica propostas nas orientacfes curriculares e que também fazem parte do
contexto de professores de Geografia que atuam em escolas quilombolas é uma tarefa
que nos direciona entender que o aluno “Ao estudar o lugar, pode-se atribuir maior
sentido ao que € estudado, permitindo que se facam relacdes entre a realidade e os
contetidos escolares.” (CAVALCANTI, 2010, p.6)

Por isso ter-se o lugar como referéncia torna-se elemento importante para o
desenvolvimento do trabalho cartografico nas aulas de Geografia, haja vista, que
anterior ao curriculo elaborado, materializado existe um conjunto de fatores que
envolvem o contexto externo, os aspectos sociais, politicos e econdmicos.

Assim, os temas cartograficos presentes nos conteudos geogréaficos precisam estar
relacionados a vivéncia social dos alunos, e “o uso dessa linguagem, presente em todos
os curriculos prescritos no pais como instrumento importante, a medida que contribui
para a compreensdao do mundo, ¢ também um instrumento valioso para o professor.”
(CASTELLAR, 2011, p.132)

Diante dos objetivos que envolvem o ensino de Geografia a partir dos conceitos
geograficos e das nocdes cartograficas que estruturam os contetdos do curriculo
prescrito como demonstra o quadro 06 e a partir das trés unidades que a professora de
Geografia da escola utiliza para elaborar seus planos de aula referente ao trabalho com o

conceito de Lugar e a cartografia buscamos entender o curriculo real. Nesse aspecto:

Podemos apreciar o curriculo elaborado e formulado num documento oficial
ou num livro-texto como algo objetivo, por exemplo, nas prescricdes que a
administracdo faz, mas esses conteldos sdo transformados, por sua vez,
dentro de contextos escolares concretos (o contexto da realizacdo). Estamos
frente a outra condi¢do que mostra a falta de correspondéncia entre a cultura
exterior, a que se elabora no curriculo explicito e a que se leciona na pratica
real.[...]JPor isso para entender o curriculo real é preciso esclarecer os &mbitos
praticos em que é elaborado e desenvolvido, pois, do contrario, estamos
falando de um objeto reificado & margem da realidade.( SACRISTAN,
1998,p.129)



Unidade | — Geografia e a ciéncia do Espaco

Unidade 111 — Orientacéo e Localizagdo

Geografica

Unidade IVV- Nogdes de Cartografia

1- Reconhecendo a ciéncia geogréafica

2- Ramos da Geografia (énfase para
Geografia Humana, Geografia Fisica e
Geopolitica).

3- Conceitos basicos: Espaco Geogréfico,
Territério, Lugar e Paisagem.

4- Espaco Natural e o espago geogréfico
(primeira e segunda natureza)

Paralelos e Meridianos
Coordenadas geograficas
(latitude e longitude)

Os fusos horarios

Os fusos horérios no Brasil
Orientacdo (pontos cardeais e
colaterais)- formas de
orientacdo

Quadro 06 - Matriz curricular do 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais

Fonte: Secretéria Municipal de Educacéo- Salvaterra -PA

O que é Cartografia

As vérias formas de representar a

superficie terrestre

Projecdes e técnicas cartograficas

Os tipos de Mapas (mapas tematicos)
Escala, convencgbes cartogréaficas e
legenda.

Continentes e oceanos da Terra
Localizag&o do Brasil no mundo
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Em todo contexto escolar ha uma relacdo entre curriculo prescrito e real, haja
vista, que Vvarios aspectos moldam as orientagBes das atividades curriculares que
direcionam a pratica de ensino. Desse modo, 0 cenério social, o processo didatico, a
estrutura da escola, a sala de aula, 0 meio externo ao ambiente pedagdgico, todos esses

componentes estdo na estrutura do curriculo real na prética.

Os ambitos que modelam essa organizacdao curricular dos contetdos de ensino,
conforme exemplifica o quadro 06, também estdo relacionados aos objetivos da
aprendizagem geogréfica e cartogréfica, visto que, curriculo também é selecdo de
cultura, que possui finalidades de conhecimento, de disciplinas escolares. Desse modo,
Sacristan (1998, p.157,) afirma “deve-se refletir nos contetdos selecionados, mas,

sobretudo na forma de aborda-los no ensino.”.

A respeito da Educacdo Escolar Quilombola existe uma concepcdo de curriculo
diferenciado que seja elaborado em consonancia com as préaticas sociais, econémicas,
culturais e de saberes das populagdes quilombolas. Com isso, entendemos que a questdo

curricular nesse caso ndo opera como meio de reproducéo cultural. Por isso,

[...] Ndo estamos tratando a cultura como objeto de ensino nem apenas como
a producdo cotidiana de nossas vidas. Estamos operando como uma
compreensdo mais ampla de cultura como aquilo mesmo que permite
significacdo [...] (LOPES e MACEDO, 2011, p. 203)

Nota-se que curriculo ndo pode ser visto ou entendido como simples extrato de
conteddos, seu processo de construcdo implica no discurso de conhecimentos
pedagdgicos, escolares, que constitui-se de simbolos, valores, ideologias,
intencionalidades e significados. Em relacéo, as escolas quilombolas, temos as seguintes

orientagdes curriculares:

Art.34 o curriculo da Educacdo Escolar Quilombola diz respeito aos modos
de organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades
pedagogicas, das interacdes do ambiente educacional com a sociedade, das
relacbes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e
construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos
processos sociopoliticos e culturais de construcdo de identidades.

§1° Os curriculos da Educacdo Bésica na Educacdo Escolar Quilombola
devem ser construidos a partir de valores e interesses das comunidades
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quilombolas em relacdo aos seus projetos de sociedade e de escola, definindo
nos projetos politico-pedagogicos.

Art.38- A organizagdo curricular da Educacdo Escolar Quilombola devera se
pautar em acdes e préaticas politico-pedagdgicos que visem:

V- a adequacdo das metodologias didatico-pedagdgicas as caracteristicas dos
educandos, em atencdo aos modos préprios de socializacdo dos
conhecimentos produzidos e construidos pelas comunidades quilombolas ao
longo da historia;

VI- a elaboragdo e uso de materiais didaticos e de apoio pedagdgico proprios,
com contetdos culturais, sociais, politicos e identitarios especificos das
comunidades quilombolas; (BRASIL,2013)

Diante disso, no cenério educacional de Salvaterra verifiquei que a questdo
quilombola como dispositivo curricular foi colocada como tema norteador aos
conteddos a serem trabalhados a partir de quatro grandes eixos: memoria e cultura;
saberes e tecnologia; relacdes ambientais; promocao e igualdade racial e de género.
Desse modo, em carater interdisciplinar foi criada a disciplina Educacdo e Cultura
Quilombola?!, cujo contetido de Geografia traz os seguintes temas:

1.1- Aspectos historicos e Geogréficos

1.2- Localizacao geografica do territdrio

1.3- Territorialidade (titulagdo, demarcacgdo, mapeamentos)
1.4- Conflitos agrarios

1.5- Impactos ambientais

1.6- Cartografia quilombola local

1.7- Data e fundagéo da comunidade

Quadro 07- Conteido de Geografia da matriz curricular da disciplina de Educacéo e Cultura Quilombola
Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo- Salvaterra -PA

Os conteudos de Geografia e Cartografia apresentados nas duas orientacdes
curriculares (quadros 06 e 07) da Secretaria Municipal de Educagdo de Salvaterra, uma
mais ampla direcionada a todas as institui¢cdes escolares do municipio e outra especifica

para as escolas quilombolas. Revelam que é necessario o intercruzamento do curriculo

2L A Secretaria Municipal de Educacdo de Salvaterra aprovou em 2017 a disciplina Educagio
Quilombola.
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prescrito e real para que a préatica escolar tenha sentido. Nesse aspecto, a professora fez

0 seguinte relato:

Eu pego o conceito geral , trabalho um tipo de conceito, lugar é isso e isso,
de acordo com que eu ja passei, ai a gente vai trazer pra a realidade , ou
seja, pra comunidade ,ai eu peco pra eles identificarem se ha alguma
relacdo do conceito que eu passei com o lugar deles, ai eles fazem , eu uso o
livro pra trabalhar o conteldo, mas eu tento inserir pra realidade do aluno,
pra comunidade , pra situacéo da localizacdo da escola, faco essa relacéo,
por exemplo aqui no sétimo ano a tarde da terceira etapa como eu estou
trabalhando as situagGes da regido centro-oeste , ndo é uma realidade local,
mas ai qual a minha proposta pra eles trabalharem esse contetido, mas como
estou trabalhando a atividade que € agropecuéria e o tipo de ocupagao nessa
regido, a partir dai vou pedir pra eles verificarem pra que tipo de ocupacéo
se deu na comunidade deles, se essa atividade desenvolvida 14 regido
centro-oeste eles conseguem verificar qual a atividade predominante na
comunidade e de forma , essas situacfes que vou levantar com eles entendeu,
estou trabalhando centro-oeste , mas também deixo de lado a comunidade, o
cotidiano do aluno, o conhecimento que ele tem ao cotidiano dele.
(PROFESSORA ISABELA, ENTREVISTA REALIZADA EM 2017).

Dessa forma, entendo que os conceitos geograficos estruturantes dos contetidos
de ensino possibilitam aos alunos a compreensdo da dimensao espacial do mundo, dos
lugares, de sua realidade. Em vista disso, a cartografia trabalhada no contetddo de
Geografia permite desenvolver uma leitura geografica dos fenédmenos do cotidiano
como demonstra o relato da professora sobre a aula de Geografia na escola quilombola.
Nesse entendimento:

As habilidades de orientacdo, de localizag8o, de representagdo cartografica e
de leitura de mapas desenvolvem-se ao longo da formacéao dos alunos. N&o é
um contedo a mais no ensino de Geografia; ele perpassa todos os outros
contetdos, fazendo parte do cotidiano das aulas dessa matéria. Os contelidos
de cartografia ajudam a abordar os temas geogréaficos, os objetos de estudo.
Eles ajudam a responder aquelas perguntas: “Onde”? Por que nesse lugar?”.
Ajudam a localizar fendmenos, fatos e acontecimentos estudados e a fazer

correlagbes entre eles, sdo referéncias para o raciocinio geogréfico.
(CAVALCANTI, 2002, p.16)

E importante compreender que o lugar e a cartografia apresentados no curriculo,
além de fazerem parte do aspecto processual das atividades de ensino a serem
desenvolvidas na Educacdo Escolar Quilombola séo fundamentais para que os alunos
reconhecam suas identidades, seu pertencimento no mundo e se posicionem a partir das

espacialidades, vivéncias, experiéncias.



109

Ao analisar todo esse curriculo prescrito, regulamentado e os contetdos de
Geografia e cartografia trabalhados com a turma do 6° ano, verifiquei que a matriz
curricular que professora da disciplina utiliza para elaborar seu plano de aula apresenta
temas cartograficos que reforcam o processo de alfabetizacdo cartografica. Além disso,
tais conteldos suscitam elementos mais técnicos, de sentido cartografico mais
hegemdnico, sendo possivel abordar outras formas de representacédo, visdes de mundo,
conforme é realizado pela docente em sala de aula, a exemplo do contetdo de

cartografia quilombola local, apresentado no curriculo diferenciado (quadro 07).

Portanto, concordo com Young (2014) que apesar do conhecimento escolar,
conceitual de um curriculo e o conhecimento cotidiano, terem estruturas e propdésitos
diferentes, os alunos diante de diversos contextos e experiéncias vao dando sentido a
esses conhecimentos a partir das generalizacbes que realizam no processo de
aprendizagem na escola, nas disciplinas. E no relato da professora foi evidenciada a
relacdo do contetdo geografico com a realidade do aluno, tanto na abordagem feita em
sala de aula quanto na utilizacdo do livro didatico, cuja analise desse recurso fiz no

topico seguinte.

3.3 O conceito de lugar e a linguagem cartografica no livro didatico de Geografia

No cenéario das questdes curriculares e da cultura escolar temos o livro didatico
(LD) como principal recurso de contetdo disciplinar, que segundo Munakata (2016)
traz temas de conhecimento especializados, fundamentados concepgdes tedrico-
metodoldgicos de uma dada area especifica que perpassam por politicas educacionais
voltadas para producéo e avaliagéo desse material. Neste sentido, Cavalcanti (2016) traz

a seguinte contribuigéo:

Os livros didaticos séo producdes culturais, discursos curriculares de autores
especializados. Em principio, eles tm uma proposta de temas a serem
trabalhados de modo articulados e sequencial em cada um dos anos escolares
com 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos do autor ou dos autores,
procurando seguir as orientagdes curriculares da politica oficial. (p.330)
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Assim, destaco que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) criado pelo
Governo Federal através Decreto n°® 91.542 de 19/08/1985 para compra, controle e
distribuicdo desse material didatico. Tal politica ganhou outra centralidade a partir da
reformulacdo do processo avaliativo destinado aos livros didaticos na década de 90.

Nota-se que:

Desde 1996, estd sob os cuidados da Secretaria de Educacdo Bésica
(SEB/MEC) o processo de avaliagdo pedagdgica das obras inscritas no
PNLD. Esse processo é realizado em parceria com universidades publicas
que se responsabilizam pela avaliagdo de livros didaticos. Os livros que
apresentam erros conceituais, inducao a erros, desatualizacdo, preconceito ou
discriminacdo de qualquer tipo sdo excluidos do processo. (LIMA, 2007,
p.73)

Em relacdo ao ensino de Geografia, assim como em outras areas do
conhecimento, o livro didatico (LD) no Brasil é o principal recurso utilizado por
professores e alunos nas escolas da Educagdo Béasica conforme aponta Munakata (2016),
mesmo com o intenso uso do LD, os professores também utilizam outros materiais e
procedimentos didaticos dentro e fora da sala de aula, sendo todos indicados nas
orientagcdes curriculares oficiais e com propésito de desenvolver o aprendizado
geogréfico. De modo, especifico, o LD:

[...] se utiliza da producdo académica da Geografia, (que se ocupa, de
resolver os problemas postos da humanidade a partir da pesquisa), e de outro
lado se utiliza de inGmeras fontes que ndo necessariamente sdo cientificas,
mas que advém de variadas origens do cotidiano, almanaques, de livros, da
literatura, de noticias, de jornais, de revistas. [...] nos livros didaticos varios
dados estdo disponiveis, entdo o desafio € transforma-los em informacoes e

constituir as bases para a construcdo do conhecimento. (CALLAI, 2011,
p.133)

Esse processo traz elementos e conceitos referentes a linguagem cartografica,
presente nos contetdos de Geografia dos livros didaticos no sentido de problematizar
temas a partir do enfoque espacial em diferentes niveis de escala. Desse modo, as
representacdes graficas e cartogréaficas possibilitam a constru¢do de conhecimento a
medida que os alunos consigam decodificar os fendmenos através da leitura

cartografica.
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A partir desse enfoque realizei uma analise do livro didatico do 6° (figura 25)
utilizado pela professora de Geografia da escola quilombola com o intuito de
compreender o sentido do conceito de Lugar, as principais no¢des cartogréaficas, os tipos
de representacfes apresentados na obra e quais possibilidades de articulacdo dessa

linguagem com os conceitos geograficos e o cotidiano dos alunos.

Para Organizadora: Edicoes SM
Obra coletiva concebida, desenvolvida e produzida por Edigoes SM.

@
v1 'ver Editor responsavel: Fabio Bonna Moreirio
l Fernando dos Santos Sampaio

Geografia

ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS GEOGRAFIA 6°ANO

Ministério da
Educacéo
TIT N

Figura 25- Livro didatico Para Viver Juntos 6° ano.
Fonte: Escola Maria Ldcia Ledo

O livro didatico (figura 25) utilizado nas aulas de Geografia da turma do 6° dos Anos
Finais do Ensino Fundamental faz parte da colecdo Para Viver Juntos escrito por
Fernando dos Santos Sampaio, publicado pela editora SM e estd organizado nos
seguintes capitulos: 1- Paisagem e Lugar; 2- Orientacdo e Localizagdo; 3- Interpretacdo
cartografica; 4- O planeta Terra; 5- A crosta terrestre; 6-Formacdo e modelagem do
relevo terrestre; 7-A hidrosfera terrestre; 8- A atmosfera terrestre e 9- A biosfera. Nesse

aspecto o Guia PNLD de 2017 traz a seguinte analise da obra:

As relacGes espago-temporais dizem respeito a uma retomada historica
(tempo/espaco) de inimeros fendmenos, fatos e situacGes, por meio de fotos,
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imagens de satélite e mapas do mesmo espaco em diferentes tempos,
possibilitando ao aluno a compreensdo de que o0 espago geogréafico é
construido historicamente, estimulando o desenvolvimento do senso critico
do aluno e sua capacidade de indicar solugdes, bem como a curiosidade e a
criatividade. Ao mesmo tempo, os contelidos estdo associados ao cotidiano
por intermédio de questionamentos sobre o lugar de vivéncia dos mesmos,
estimulando-os a fazer a leitura da paisagem em que vivem ou ainda
especulando as impressfes e o entendimento que o mesmo tem dos lugares
que conhecem. (BRASIL, 2017, p.104)

MODuULD

Lugar e espaco vivido

Pense nos lugares que voceé frequenta. Como eles sdo? Quais os lugares de que
vocé mais gosta? Reconstitua-os mentalmente e procure se lembrar dos detalhes,
dos sentimentos e das sensacdes que esses lugares despertam em vocé.

«®® Espaco vivido

A palavra “lugar” tem diversos significados. Para a Geogra-
fia, lugar quer dizer cada um dos espagos em que uma pessoa
| vive e com os quais cria diferentes lagos afetivos. O conjunto
dos lugares onde cada individuo mora e cumpre sua rotina
diaria é chamado de espago vivido.

O nosso espago vivido é o nosso quarto, a nossa casa, a
praca, o jardim. E também a rua em que moramos, sio os lu-
gares que frequentamos e pelos quais nutrimos sentimentos.
O espago vivido sio os lugares que fazem parte do nosso coti-
diano, incluindo os percursos que fazemos rotineiramente.

Cada lugar tem um significado para cada pessoa. As vi-
véncias, as sensagdes, os sentimentos, as relagdes que esta-
belecemos com os lugares fazem o nosso espago vivido ser
Gnico. O lugar é uma pequena parte do espago geografico,
que é definido como o espago ocupado e transformado pelas
pessoas ao longo do tempo.

Sy
‘1

AL
W

A

iln
Watren Litte/Gotty images (]

Criangas jogando futebol em rua de Manaus, no Amazonas. Foto de 2014.

Nao escreva no livio. @@
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Figura 26- Mdédulo 2 do livro didatico
Fonte: Livro didatico

No primeiro capitulo da obra (figura 26) aparece a nocao de lugar e espaco vivido a
partir do aspecto de pertencimento, afetividade. Nesse momento o autor busca
apresentar o significado de lugar e como constitui-se do espaco geografico. Assim,

verificamos que “€ o sentido que atribui a este ou aquele (o meu, o seu ou o0 nosso lugar)
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(...) em termos geograficos a partir da experiéncia, do habitar, do falar, dos ritmos e
transformagoes.” (OLIVEIRA, 2012, p.15)

O principal lugar de vivéncia dos alunos que utilizam esse livro na escola
quilombola sdo suas comunidades, ou seja, territorios constituidos de saberes,
identidades, simbolos, que “existem porque resultam de um intenso e, muitas vezes,
silencioso processo de luta contra tudo o que hd em volta: ameacas constantes de
pilhagens, incéndios e invasfes em seus territorios, assassinatos de liderangas,
deterioracdo ambiental.” (MIRANDA, 2015, p.80). Nesse contexto, a cartografia surge

como importante tematica para compreender a representacdo do lugar e dos fendmenos
escritos no territorio.

FAZENDO GEODGRAFIA

Imagem de satélite

As imagens obtidas de sensores insta-
| lados em satélites sao o resultado da evo-
J lucao da ciéncia e da tecnologia espacial.
Esses sensores captam a energia refletida
pela superficie da Terra e a transformam
em sinais elétricos, que sdo registrados e
transmitidos para esta¢oes de recepgao
na Terra equipadas com enormes antenas
parabdlicas. Os sinais enviados para essas
estacdes podem ser transformados em
imagens.

A representacio dos objetos nas imagens
varia do branco (quando refletem mui-
ta energia) ao preto (quando refletem pou-
ca energia). Ao projetar e sobrepor essas
imagens através de filtros nas cores azul,

verde e vermelha, é possivel gerar imagens
l coloridas para facilitar a visualizacio dos

2015 Diged Gobaficag Ex

detalhes representados.

A imagem ao lado foi obtida com base
em informacdes enviadas por um satéli-
te e representa alguns aspectos fisicos da
América do Sul. Por meio dela, é possivel
identificar principalmente as caracteristi-
cas do relevo.

A imagem de satélite abaixo mostra par-  imagem da América do Sul obtida de dados enviados por satélite. Uso |
te de Manaus e dos rios Negro e Solimdes. de cores antificiais. |
Nela, a mancha cinza representa a cidade de Manaus, enquanto as areas verdes fazem referéncia
a vegetacio presente no local. Diferentemente dos mapas, nos quais os rios costumam ser repre-
sentados em azul, nesta imagem ¢é possivel visualizar a diferenca de coloragao entre o rio Negro
(em azul-escuro) e o rio Solim&es (em marrom). As pequenas manchas brancas espalhadas pela
imagem correspondem as nuvens que estavam sobre a superficie.

Imagem de satélite mostrando
a cidade de Manaus e a
confluéncia dos Negro e
Solimdes, no Amazonas, 2012.

Nio escreva no livio. @@ |

Figura 27- Trecho do item de cartografia
Fonte: livro didatico.

No item Fazendo Geografia (figura 27) do capitulo sobre orientacdo e
localizacdo destacamos outro tipo de linguagem, nesse caso, as imagens de satélite. O

fato é que “a educagdo visual do espago amplia-se para além dos contextos escolar e
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académico, possibilitando que diferentes grupos sociais lancem méo de imagens
oriundas dessas plataformas virtuais.” (CAZETTA, 2011, p.177)

Nota-se que apesar desses avancos cartograficos no contexto geogréafico e no
proprio processo escolar, essa linguagem ainda é uma realidade distante de muito
ambientes escolares no pais. Desse modo, o livro didatico como material de
conhecimento, de saber instituido, ao revelar essa outra nuance da cartografia escolar,

demonstra o quanto o cendrio cartografico é permeado de poder e ideologia. Por isso:

A fronteira digital consiste em uma defasagem/disparidade entre grupos
sociais diferenciados por raca, idade, localizacdo e educagdo. Ou seja, esses
grupos sofrem de uma defasagem (as vezes de grande amplitude) a cada vez
que uma tecnologia é adotada. Assim, a fronteira ndo é apenas um problema
de provisdo de uma tecnologia em particular (por exemplo, laptops de
centenas de dolares; Blau, 2005), por mais valiosas que sejam, mas de
disparidades j& existentes no acesso a tecnologia. Portanto, a fronteira é como
uma série de ondas de inovagdo que banham o litoral e cobrem a praia de
forma desigual. (CRAMPTON; KRYGIER, 2008, p.94-95)

E preciso destacar que mesmo com o uso de software livre na cartografia e as
geotecnologias sendo cada vez mais difundidas no ensino de Geografia, 0 cenério
tecnoldgico ndo atingiu todos o0s espacos, ainda que estejamos no momento historico em
que Castells (1998) chamou inicialmente de nova era, era da informacédo. 1sso porque
segundo dados do ultimo censo do INEP muitas escolas quilombolas no pais estéo
situadas em areas rurais e poucas possuem sistema de internet ativo, como €é caso da

escola pesquisada. Contudo:

A quantidade de imagens do Sensoriamento Remoto cresceu sobremaneira
nas publicacGes de atlas geograficos na década de 1990, além de sua profusdo
nos livros didaticos de Geografia (CAZETTA, 2011; 2012), mas, tanto em
um conjunto como em outro, as imagens orbitais foram incorporadas em
grande quantidade e com objetivos diferentes. Na maioria das cole¢bes dos
livros didaticos de Geografia para o ensino fundamental e para o ensino
médio, esse assunto tem ganhado certo destaque, compondo, junto da
Cartografia, a tematica vinculada as novas tecnologias. No entanto, 0 maior
nimero de paginas com imagens de satélite estd nos atlas geograficos.
(CAZETTA, 2018, p.325)



wee Diferentes representacdes cartograficas

Existem diferentes maneiras de representar a realidade
cartograficamente. As formas mais conhecidas sdo os cro-
quis, as maquetes, as plantas e os mapas. A escolha do
tipo de representagao a ser utilizado depende do objetivo
que se quer atingir.

Croquis

Croquis sao desenhos simplificados, elaborados sem preo-
cupagio com a escala. Geralmente, sdo feitos a mio livre. Ape-
sar de nio terem o rigor dos mapas e das plantas, eles sdo
muito Gteis por apresentarem as principais informagées do
que é representado. Ou seja, todas as informagoes de que o
leitor precisa para reso]ver algum problema imediato.

Sio bastante utilizados no dia a dia, servindo a inimeras
funcdes, como explicar a localizagdo de um imével ou dar
orientagdes de um percurso a uma pessoa.

No século XVI, navegava
pelo mar Mediterraneo um
almirante turco muito famoso
chamado Piri Reis.

Os europeus o consideravam
um dos mais importantes
piratas da época.

Ele era capaz de fazer
mapas com incrivel exatiddo. ‘
Conta-se que ele utilizava um
mapa que o préprio Cristévao l
Colombo havia feito.

Piri Reis recebeu esse
tesouro de seu tio, Kamal L
Reis, que também era da
armada turca e que havia
capturado esse mapa de um l
navio saqueado na costada |
Espanha em 1501. 1
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| Sao exemplos de croquis os mapas usados em brincadei- Os mapas de Piri Reis, assim
{ ras de caga ao tesouro; os rascunhos que fazemos de um tra- como suas anotacBes de
| ? 2 viagem organizadas na obra
It jeto para orientar uma pessoa de um ponto a outro; as plan- Livro da Marinha, foram dados
‘ tas de iméveis apresentadas em folhetos de propaganda. como presente ao sultdo
‘ Observe o exemplo abaixo. Ele representa o croqui do Sulemén em 1526. Essas
i percurso da casa de Maria até a casa de sua amiga. Nele estao :i':;?:zis;:'s‘:::::g::sp:f:s
| representados a diregdo a ser seguida e os principais pontos pesquisadores.
il de referéncia do caminho: o mercado, a padaria e a escola. isemeser
| COMO CHEGAR A CASA DA AMIGA DE MARIA
CASKk DE MAR)A §
‘ 3
.
“
]
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Figura 28- Trecho sobre representacéo cartogréfica.
Fonte: livro didatico.

Apesar dos varios usos das geotecnologias na Geografia Escolar, outras tematicas da
cartografia ndo foram esquecidas nos livros didaticos, como as diferentes representagdes
cartograficas que podem ser elaboradas para representar uma dada realidade
espacialmente, conforme demonstra a figura 28. Isso significa que “no contexto das
multiplas linguagens, a geografia escolar tem na cartografia a sua linguagem especifica
que contribui para materializar o conhecimento geografico escolar desde os anos iniciais
de escolaridade.” (CASTELLAR, 2017, p.214). Assim, entendemos que:

Os desenhos, cartas mentais, croquis, maquetes, plantas e mapas podem ser
englobados entre os textos gréficos, plasticos e cartogréaficos trabalhados no
ensino e nas pesquisas de Geografia. Diferenciam-se dos demais textos
alfabéticos pela dominéncia da figura, ou seja, de uma forma espacial.
(PONTUSCHKA; PAGANELLLI; CACETE, 2009, p.292).
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v Maquetes
As maquetes sdo representa¢des cartogréficas tridimen-
sionais, ou seja, tém altura, largura e profundidade. Nelas,
todos os elementos devem ser reduzidos proporcionalmen-

te com base no tamanho original. Além disso, os elementos
precisam ser representados na mesma disposi¢ao em que sao
encontrados na realidade.

Na foto de 2014, maquete de edificios em exposigdo de iméveis, em Sdo José dos
Campos (SP).

As maquetes podem ser feitas de materiais diversos, como
papel, argila, plastico, madeira, serragem, isopor, etc.

Quando brincam, muitas vezes as criangas também ela-
boram ou utilizam maquetes. Por exemplo, as casinhas de
boneca e as cidades por onde correm os trenzinhos de ferro
também sdo redugées do espago. — e

VesfiaUelo e sprenden
Plantas
As plantas e os mapas sdo muito parecidos. A diferenca
entre eles ¢ de escala, ou seja, a planta mostra muito mais de-
talhes do que o mapa. Observe, abaixo, a planta de um apar-
tamento. Nela, é possivel ver até os travesseiros que estdo
sobre as camas. E importante lembrar que as plantas também
seguern uma escala, como os mapas.

As plantas sdo utilizadas para
representar pequenos espagos,
como uma moradia, uma escola,
uma rua. Elas possuem um nivel
de detalhamento maior que o
dos mapas.

Figura 29- Tipos de representacdo cartografica.
Fonte: livro didatico.

As diversas representacdes cartograficas expressas no livro didatico (figuras 28
e 29) vém no sentido de reafirmar a relagdo da linguagem cartografica com o cotidiano
dos alunos, haja vista, que a forma de representar os fendmenos geograficos nédo estéo
apenas sob o dominio técnico, mas dos mapeamentos que sdo realizados sobre os
lugares. Desse modo, as nogBes cartograficas trabalhadas no ensino de Geografia

permitem compreender que:

Apropriagao conceitual ocorre no momento em que o aluno néo so identifica
o fendmeno no mapa, mas como consegue interpreta-lo e utiliza-lo no
cotidiano, por exemplo, lendo uma planta cartografica e conseguindo
deslocar-se em direcdo a um lugar desconhecido, ou reconhecendo lugares e
fendmenos por meio de simbolos utilizados. (CASTELLAR, 2011, p.124)
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Figura 30- Cartografia indigena.
Fonte: Livro didatico.

Outro olhar sobre os diversos tipos de mapeamentos dirigem-se aos trabalhos
cartogréaficos desenvolvidos com populagBes indigenas. Alguns pesquisadores como
Kok (2009) Santos (2017) apontam que essa forma de cartografar € extremamente
antiga, uma “técnica” anterior a propria institucionalizacdo do saber cartografico. Desse
modo, o livro didatico ao apresentar um mapa convencional, elaborado por determinado
grupo étnico (figura 30), demonstra que a representacdo do espaco geografico pelos
indigenas sempre foi:
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[...] ramificada na experiéncia, nos sentidos, na tradicdo, na meméria e na
narracdo — e tendo como caracteristicas a transmissdo oral e gestual, o sentido
polissémico do espaco, a preocupacdo com a forma e a representacdo do
espaco feita em desenhos, bidimensionais ou tridimensionais, impressos
sobre mdltiplos suportes: areia, papel, pele, tecido, cip6, entre outros— a
cartografia indigena, contribuiu de modo incisivo para que, durante os trés
primeiros séculos da colonizagdo portuguesa, os paulistas conseguissem
decifrar o sertdo americano. (KOK, 2009, p. 106)

Posto isto, entendo que a linguagem cartografica é maultipla e o mapa como
instrumento principal, pode ser elaborado e reelaborado sob diferentes facetas da
sociedade, ultrapassando a perspectiva de que sempre a “politica de imaginagéo espacial
estd a agir em nos” (GIRARDI, 2012, p. 41). Assim, outras cartografias, como o
trabalho com mapas tateis (figura 31) tornam-se extremamente necessario na educacdo

geogréfica.

LENDO GEOGRAFIA

ue vocé sabe sobre a inclus&o de pessoas com deficiéncia em nossa sociedade?

4
pas tateis como instrumento de inclusao social

1 A lei brasileira n. 10098, de 2000, que estabelece normas e critérios para a promo-
acessibilidade, coloca que “a pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade

Quanto aos deficientes vi-
tem-se verificado que
sistema Braille promoveu
na verdadeira revolugao na
 das pessoas cegas. Sabe-

no espago real e social
ais amplo, permitindo-lhes
nder a esferas as mais

as, no ambito profissio-

iv ', etcit[.:)
Mapas téteis sao representa-.

I, portanto sdo valiosos
mentos de inclusdo social.
Consideragdes finais
Os mapas titeis de escala pequena siao lmpresclndfvels para o aprendizado
isciplinas de Geografia, Histéria, etc. e para o acesso a informagao espacial
alquer natureza. [...]
‘Os instrumentos de orientacio espacial, além de necessdrios para o apren-

escolar, auxiliam na locomogao, na autoconﬂanca e no aumento da

ima e trazem independéncla para o cego; a inexisténcia desses, como
pas tateis, exclui e limita profundamente o cidadao deficiente visual. [...]

Noguhl.oducl.udmcﬂmmdc Almeida. Projeto de pe a do LabTate — Labor de Taril
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Di tp: b sfsc.br/ct_artigos.html>.
em: 1B]un. 2014. 3

Aluno manipuland

1. Qual é a importancia dos mapas tateis?
2. O que os mapas tateis possibilitam as pessoas cegas ou com baixa visdo?
3. Na sua opinido, como as cidades poderiam ser mais acolhedoras para essas pessoas?

' Nio escreva no livro.

Figura 31- Cartografia tatil
Fonte: livro didatico.
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No estudo realizado por Almeida (2007) referente a cartografia com populactes
minoritarias, é ressaltada a funcdo que os mapas podem ter na educacédo diferenciada e
inclusiva a partir do sentido que linguagem gréfica e cartografica tem na compreensao
do espaco geografico por diferentes sujeitos sociais. No caso da Cartografia Tatil, a
autora destaca que ‘“a relevancia de integrar criangas e jovens com necessidades
especiais nas escolas e na vida cotidiana € amplamente reconhecida e apoiada. [...] é
preciso considerar esse grupo tanto como usuérios de mapas como mapeadores.”
(ALMEIDA, 2007, p.114)

Portanto, as representacdes cartograficas apresentadas no livro didatico de
Geografia analisado revelam que a Cartografia mesmo seguindo convencdes, rigores
métricos, vem reafirmando outras formas de cartografar na ciéncia e no ensino. Logo,
cada momento historico ao sinalizar diferentes concepgdes cartograficas, evidencia que
“0 mapa nunca estd pronto, mas constantemente sendo refeito, ora de modo mais lento,
ora de modo mais brusco.” (GIRARDI, 2012, p.40). E nesse sentido que a Cartografia
escolar de abordagem humanistica trabalhada com alunos quilombolas passa a ter mais
relevancia para compreensdo dos trajetos, dos lugares e dos objetos culturais,

simbdlicos presentes nos territorios quilombolas, como veremos nas paginas seguintes.
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SECAO 4

UMA CARTOGRAFIA ESCOLAR DO LUGAR E DA IDENTIDADE
TERRITORIAL QUILOMBOLA

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.
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Me sentir quilombola foi a maneira que eu aprendi a ser. 1sso
vem da gente, é da raiz. E saber quem tu és no meio de quem
quer que seja. Eu aprendi a ser assim, a me reconhecer assim.
E vocé reconhecer: eu pertenco aquele grupo ali e porque que
eu pertenco aquele grupo? A minha familia veio dali. Entdo, a
tua raiz veio dali. E essa relacdo com a tua origem, e com o
teu lugar. Entdo, é sentir assim, pertencer realmente ao lugar.
Eu me sinto assim.

(M., moradora da comunidade quilombola Campina/'Vila
Unido).

Na secdo anterior, a analise do livro didatico (LD) enquanto parte da cultura
material escolar revelou tracos e imagens de outras cartografias possiveis de serem
exploradas no processo de ensino e aprendizagem dos contetidos geograficos. Assim, ao
trazer inicialmente um mapa mental (figura 32) elaborado por uma aluna da comunidade
busco a partir de agora apresentar uma cartografia escolar ndo presente nesse material
institucional (livro didatico). Nesse momento, foco em mapas mentais que representam
o lugar dos alunos quilombolas, as préaticas socioespaciais expressas na identidade

territorial, ou seja, os simbolos que demarcam o ato subjetivo de cartografar.

No caso dos mapas mentais, ndo hd uma normativa na elaboracéo e funcdo dessas
representacdes que fornecem mais do que localizacBes e orientacBes no espaco. Por
isso, entendo que “Mapas sdo criagdes humanas, narrativas, mensagens, ideologias,
discursos e construgdes socioculturais”. (SEEMANN, 2012, p. 13). Nesse sentido, a
identidade narrada pela moradora da comunidade no inicio da secdo, percebo como
relacdo com o seu lugar, suas experiéncias com o vivido, com aquilo que tem sentido a

sua vida e existéncia.

Ao longo desta secdo, estdo presentes discussdes acerca desse lugar cartografado
pelos alunos quilombolas e da identidade territorial representada nos simbolos e grafias
que demarcam o ser quilombola a partir da conexdo com o territorio. Todavia, as
representagdes foram elaboradas no espago escolar quilombola, no momento de
aprendizagem dos conteddos geograficos, como forma de contextualizar o saber

geografico com a realidade vivenciada.
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4.1 Um olhar sobre o ensino de Geografia na escola quilombola

Realizar o ensino de geografia sob diversos contextos sociais, € pratica-lo para
além da sala de aula, para a analise espacial em diferentes escalas (local, regional,
global). Entender que a geografia ensinada tem o papel de formar individuos que
desenvolvam um raciocinio espacial a partir da realidade que os cerca e das mediagdes
escalares existentes seja em comunidades ribeirinhas, territérios quilombolas, indigenas,
assentamentos rurais, dentre outros ambientes.

A leitura geografica é essencial para compreensdo do cotidiano, da leitura de
mundo, isto porque, mas do que buscar maneiras de trabalhar os conteddos geograficos
em diferentes contextos escolares, os professores de Geografia devem possibilitar aos
alunos o entendimento espacial a partir seu cotidiano. No sentido, de compreender que
“ensinar Geografia ¢ ensinar, por meio de temas e conteudos (fatos, fenomenos,
informagdes), um modo de pensar geograficamente/espacialmente o mundo.”
(CAVALCANTI, 2010, p.7).

Além das bases tedricas que constituem a educacdo geogréafica para analise dos
fendmenos espaciais, existem préaticas de ensino de Geografia acontecendo em diversos
locais, em diferentes modalidades de ensino, a exemplo da Educacdo Escolar e suas
maultiplas possibilidades geogréficas.

Nesse caso, é preciso atentar-se para o cotidiano dos alunos, os lugares que
vivem e as relagOes espaciais que realizam na sociedade. De modo, a entender qual o
lugar/papel da Geografia na escola quilombola? Quais trajetorias socioespaciais séo
compreendidas nesse ambiente escolar? Que conceitos geograficos estdo presentes nas
vivéncias e experiéncias dos alunos quilombolas?

Tais questdes estdo diretamente interligadas a realidade, as interpretaces de mundo
e as praticas espaciais. Nesse sentido, a escola quilombola é mais do que um espaco
institucionalizado, de conhecimentos disciplinares, sua funcdo também foca-se no
reconhecimento do territorio quilombola, das identidades historicamente construidas e
mobilizadas pelo saber local. Nesta relacdo do conteudo disciplinar com a identidade

quilombola aponta-se uma educagdo escolar diferenciada. Desse modo,

O que demarca, entdo, educacdo escolar diferenciada? Um argumento
categorico é a localizacdo dessas escolas no territorio da comunidade, a fim
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de intensificar a participacdo das comunidades nas defini¢des curriculares e a
incorporagdo da cultura como saber. (MIRANDA, 2018, p.204)

Entendo que o professor de Geografia ao abordar na escola, o espaco vivenciado
pelo aluno, necessita articuld-lo aos instrumentos conceituais (conceitos) do
conhecimento geografico e a dimensdo tedrico-metodoldgica da Geografia. E
fundamental estabelecer um exercicio critico sobre a realidade e os fendmenos
espaciais, para ndo cair no reducionismo geogréfico, em achar que a Geografia é a
propria realidade. Portanto, € preciso comprometimento, dominio e clareza dos
fundamentos da ciéncia geografica para realizar o ensino de Geografia em diferentes
contextos e possibilitar o desenvolvimento do pensamento espacial dos alunos.
Concordo com Kaercher (1998) que:

Os conceitos e vivéncias espaciais (geograficas) sdo importantes, fazem parte
da nossa vida a todo instante. Em outras palavras: Geografia ndo é s6 o que
esta no livro ou o que o professor fala. VVocé a faz diariamente. Ao vir para a

escola a pé, de carro ou de dnibus, por exemplo, vocé mapeou, na sua cabega,
0 trajeto. Em outras palavras: o homem faz Geografia desde sempre. (p. 74)

Com essa perspectiva do autor ressalto na Educacdo Escolar Quilombola a
importancia de uma Geografia ensinada a partir de uma leitura geografica da vivéncia,
do territério, das identidades, do pertencimento do grupo social e das relagdes que se
articulam entre o conteudo estabelecido e os elementos socioculturais das populacdes

quilombolas.

Desse modo, ao trabalhar um conteldo geografico em sala, o professor pode
potencializar a relacdo do conhecimento geografico com o saber local do aluno. O que
torna uma importante tarefa no trabalho geografico desenvolvido pelos professores de
Geografia das escolas quilombolas e na propria implementacdo dessa modalidade de

ensino. Nesse aspecto, trago os seguintes relatos das professoras:

Educac¢do quilombola pra mim é quando nds trabalhamos contextos que
estdo inseridos, que estdo muito viviveis na comunidade, por exemplo,
aqui nos temos tracos dessa situacao de raizes e ai teve certo periodo que a
escola ndo trabalhava dessa forma e hoje gracas a deus ja conseguimos
inserir na proposta curricular para trabalhar essas intervengdes
inclusive sdo intervengdes muito boas, € boa porque vem fazer com que
os alunos se identifiquem com o lugar porque a gente tem essa resisténcia
aqui na escola, entdo educacéo quilombola pra mim é resgatar realmente
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esse conhecimento dessas raizes que nés temos na nossa comunidade.
(Professora ISABELA, pesquisa de campo 2017)

Eu compreendo como uma modalidade de educacdo ainda com material
muito escasso e aqui no municipio é muito dificil de trabalhar a tematica. E
um trabalho muito minucioso, ha conflitos enormes, mas, nos temos tido
resultados positivos e muito, porque havia uma rejeicdo muito grande e
hoje em dia ja conseguem aceitar melhor a modalidade de educacéo.
(Professora ERLEN, pesquisa de campo 2017)

Nesse caso é fundamental articular a pratica docente e a cultura escolar ao
pertencimento étnico-cultural da comunidade. Mediante esse cendrio, no ensino da
escola quilombola “é necessario inserir n0 projeto educativo os conteldos éticos,
morais, comportamentais, culturais, sociais [...] ndo os desvinculando dos contetdos de
cada area de conhecimento ou de cada disciplina”. (LARCHERT; OLIVEIRA, 2013,
p.53).

Diante disso, no decorrer da pesquisa foram observadas quinze aulas de
Geografia com duas turmas do 6° ano dos anos finais do ensino fundamental, nesse
momento busquei analisar o processo de ensino-aprendizagem dos conteddos
geogréficos articulados ao cotidiano dos alunos quilombolas, as metodologias de
ensino, 0s recursos e materiais didaticos utilizados para o desenvolvimento do
pensamento geografico tendo o lugar do aluno como referéncia na educacdo escolar
quilombola. Com o intuito de discutir praticas de ensino de Geografia que trabalhem
essa perspectiva (relacdo conteido geografico e vivéncia dos alunos), apresento a
analise de duas aulas que aconteceram sob essa abordagem, uma do final ano de 2017 e

outra do inicio do ano 2018.

Dessa forma, a primeira a aula a ser analisada aconteceu no més de novembro, a
professora estava trabalhando em sala o conteddo referente ao relevo, discutindo os
diferentes tipos de rocha, modelagem terrestre. Além da aula expositiva foi realizado
durante o periodo vespertino um trabalho de campo na praia do distrito de Joanes,
caracterizado como uma vila de pescadores e localizado a 15 km da sede do municipio
de Salvaterra (figura 33).Nesse caso, 0 objetivo dessa estratégia de ensino em campo foi

abordar esse componente fisico-natural a partir do contexto local dos alunos.



125

Figura 33- Chegada para o trabalho de campo na praia de Joanes- Salvaterra.
Fonte: Pesquisa de campo, 2017.

A escolha do local para a atividade em campo foi devido a dimenséo espacial desse
componente que em Joanes é sempre estudado por pesquisadores da area de Geologia,
Arqueologia e Geografia Fisica da Universidade Federal do Pard (UFPA). Contudo,
estudar esses temas Geomorfoldgicos na Educacdo Bésica exige uma compreensao que

esta além da abordagem de contetido em sala de aula. Assim,

Incorporado na dimensdo do vivido pelas préaticas pedagdgicas nos anos da
educacdo bésica, avaliamos que ao relevo seja concedido um efetivo
significado social, o que pode contribuir para a compreenséo e ampliacéo dos
conhecimentos geogréaficos como lentes que possibilitam a leitura do real, tal
como sugere Cavalcanti (2017). (ASCENCAQ; VALADAO, 2017, p.189)

O olhar geogréafico sobre esse contetdo e sua relagdo com o contexto local ndo
caracteriza-se somente pelo entendimento dos conceitos e analises fisico-naturais no
ensino como esclarece Morais (2011). Esta autora destaca que 0s aspectos sociais do
espaco geografico sdo indissocidveis do processo de formacdo do relevo, ou seja,
percebe-se a paisagem constituida da acdo de agentes externos e internos na superficie

terrestre. Este contexto pode ser observado na figura 34.
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Figura 34- Alunos conversando com morador local e observando a forma de relevo.
Fonte: pesquisa de campo, 2017.

Na aula em campo, além de analisar o relevo, coletar rochas os alunos
conversaram com morador local sobre atividade econémica desenvolvida na area e
observaram aspectos da modelagem na superficie terrestre dessa porcdo leste do
municipio, cujo relevo segundo Bemerguy et al (2011, p. 5) é resultante do *“ desmonte
das falésias, onde se desenvolve o perfil lateritico com fei¢cbes colunares [...]
responsavel pela formacdao de terracos de abrasdao muito bem representados na cidade de
Joanes”. E, ao trabalhar esse contetido no ensino de Geografia sob o contexto local,
corroboro com Morais que:

A ideia de que as temadticas fisico-naturais do espago geografico sdo
contelidos importantes para a formagdo dos alunos, visto que as
problematicas que as envolvem fazem parte do seu cotidiano de diferentes
formas, seja a partir de sua vivéncia imediata, seja a partir dos meios de
comunicacdo, da internet, etc. Na analise dessas informagdes fica claro que
mais do que entender a classificacdo do relevo, saber identificar rochas e

caracterizar os diferentes tipos de solo, conhecer o perfil de um solo, embora
tudo isso seja importante, é necessario que os alunos saibam que esses
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conhecimentos auxiliam em sua formacdo e atuacdo cotidiana.[...].(2013,
p.29).

Para além da discussdo dos contetdos de Geografia Fisica abordados em campo,
foi possivel verificar com os alunos que o cendrio geografico de Joanes ainda traz uma
relacdo com a origem das comunidades quilombolas da regido, algo que remonta da
antiga invasdo e dominio dos europeus, onde “Por volta de 1820, a aldeia de Joanes ja
com nome de Monforte, contava com 130 domicilios cobertos de palha e um
contingente populacional de 652 pessoas, de varias etnias, assim distribuidos: 33
brancos, 31 mamelucos, 367 indios, 100 mesticos e 121 escravos.” (LISBOA, 2012.p.
306). Por isso:

O conhecimento mais integrado do espaco de vivéncia requer, hoje mais do
que antes, instrumentos conceituais que tornem possivel apreender essa
complexidade. Assim, instrumentalizar o cidaddo para a compreensdo do

espaco tal como hoje ele esta produzido é o papel da escola e da Geografia no
ensino. (CAVALCANTI, 2002, p.78)

No sentido de trabalhar essa vivéncia, experiéncias e conhecimentos que 0s
alunos possuem a respeito de seu cotidiano com os conteudos de Geografia, a
professora utilizou-se de outra aula campo realizada em diferentes areas do espaco
escolar quilombola (figuras 35 e 36) no inicio do ano letivo de 2018, para aprofundar o
conceito de lugar abordado em sala de aula, visto que, a escola estd inserida na
comunidade.

Essa relacdo da escola com o territorio quilombola esta diretamente interligado
ao contexto identitario dos alunos. Dessa forma, ao trabalhar a concep¢do de lugar,
explorando o préprio ambiente escolar quilombola (figura 35) e ndo somente a
abordagem do contetdo geografico em sala, a professora buscou a partir das
observagdes e anotacdes em campo compreender 0s sentidos que os alunos atribuem ao

lugar deles e como esses aspectos estdo relacionados a identidade quilombola.
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Figura 35- Professora de Geografia e alunos caminhando pela area externa ao
prédio escolar na area de recreagdo da escola para anotacdes em campo.

Fonte: pesquisa de campo, 2018.

Esse tipo de atividade no ensino de Geografia contribui de maneira significativa
no aprendizado dos alunos a medida que as informagdes geograficas presentes nos
conteddos conseguem potencializar as praticas sociais. Desse modo, a dimensdo do
vivido também esta no interior da escola, na relacdo dos saberes cientificos e cotidianos.
Entdo, cabe a Geografia escolar as orienta¢cBes necessarias para a realizacdo de uma

efetiva analise geogréafica pelo ensino. Nessa viséo:

Ao trabalhar o estudo do Lugar com os estudantes cria-se a possibilidade de
discutir a vida cotidiana e as experiéncias da sociedade em geral. Essa
discusséo requer do professor o conhecimento ndo apenas da realidade, mas
fundamentalmente das categorias de anélise da sua ciéncia e dos principios
pedagogicos para o seu ensino. (CALLAI, 2009, p.180)

O ultimo momento do estudo em campo foi realizado na quadra da escola (figura

36), espaco onde ocorrem além das atividades esportivas, eventos culturais como 0s
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Jogos Escolares Internos, cuja ultima edigdo teve como tema “Quilombos de Salvaterra:
valorizando a nossa Diversidade e a Identidade”. No final da atividade os alunos

entregaram suas narrativas, que foram problematizadas em sala de aula.

Figura 36- Professora de Geografia e alunos caminhando na quadra da escola.
Fonte: pesquisa de campo, 2018.

Ao entender que a escola e o ensino de Geografia tém um importante papel na
formacéo dos individuos buscamos responder aos questionamentos iniciais desse topico,
que o lugar da Geografia no espaco escolar quilombola estd na forca das préaticas
espaciais de alunos e professores que se lugarizam nesse ambiente educacional, de suas
experiéncias construidas na realidade que vivenciam e no sentido que o0 mundo escolar e

geogréafico possui na vida desses sujeitos.

Logo, “En este sentido que la educacion geografica emerge como um esbozo de
practicas pedagdgicas que pudierem sustentar la vinculacion efectiva del ser humano
com la tierra e desde alli com los grupos humanos” (SEPULVEDA, 2009, p. 97).

Portanto, a escola pode ser um lugar da resisténcia, é o encontro de culturas e saberes.
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A analise dessas duas praticas de ensino de Geografia realizadas na escola
quilombola me permitiu entender que antes dos alunos cartografarem seus lugares era
necessario que 0s mesmos conseguissem explorar suas dimensfes do vivido, que o
processo cartografico a ser desenvolvido aqui ndo estd focado no aspecto normativo,
mas na relacdo que o sujeito tem com o lugar e na compreensao da identidade territorial.
Nesse aspecto:

Os estudantes precisam compreender o mundo tomando como referéncia o
seu lugar, que pode ser sua casa, Sua rua, seu quintal, seu bairro, sua cidade,
seu pais, 0 mundo. O ensino de Geografia deve levar o aluno a olhar o lugar a
partir da relacdo de existéncia dele mesmo, e compreender que o lugar
contém nossa histdria, nossa identidade, neles marcamos territorialidades de
pertencimento. Através do ensino de Geografia, 0s estudantes tornam-se
capazes de se reconhecerem no mundo engquanto sujeitos e dai reconhecer 0s

outros homens e lugares na sua diferenga e diversidade, percebendo que ndo
s&o muros que nos dividem de forma material. (NOGUEIRA, 2016, p.198)

Concordo ainda que nessa perspectiva humanistica de ensinar Geografia, a
Cartografia “¢ um ato de comunicagdo intersubjetivo, é também uma maneira de se
colocar-se no mundo [...] trazer o la para aqui, tornar o espaco familiar, torna-lo um
lugar.” (HOLZER, 2005, p.201). Por isso, nas paginas seguintes busco analisar como
esse conhecimento geografico trabalhado nas aulas e articulados a realidade dos alunos
possibilitam o desenvolvimento de uma linguagem cartogréfica que aborda o subjetivo

junto ao contexto escolar.

4.2 O mapa mental como recurso didatico na linguagem cartografica

No ensino de Geografia os conteudos referentes a Cartografia escolar tem funcédo
essencial na compreensédo espacial dos alunos, como orientar-se, localizar-se no espago
geografico. Assim, os conceitos geograficos e as nocles cartograficas estdo sempre
presentes nas aulas de Geografia, seja através do livro didatico, dos atlas, das maquetes,
dos mapas impressos, virtuais ou sociais, a linguagem cartografica estd em nosso

cotidiano. Em muitos casos,

A cartografia na sala de aula se baseia principalmente no modelo cientifico-
normativo das sociedades ocidentais e ndo d& a devida atencdo a vida
cotidiana e aos mapas na nossa mente, 0os quais ndo obedecem a regras
matematicas e pensamentos geométricos. A cartografia ndo deve ser vista
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como apenas uma “ferramenta técnica”, mas também como parte das nossas
proprias préaticas sociais. (SEEMANN, 2011, p. 39)

Ao reconhecer a Cartografia como linguagem é possivel entender que o mapa

como instrumento central foi passando por significativas concepgdes ao longo dos

séculos, o que possibilitou 0 avango de outras abordagens também no contexto escolar.

Desse modo, trazemos como proposta metodoldgica um trabalho cartografico de cunho

social e subjetivo, focado em representacGes de mapas mentais elaborados por alunos

quilombolas. Nesse viés,

Os mapas mentais séo representacdes do vivido, sdo 0s primeiros mapas
tracados por n6s ao longo de nossa historia com os lugares por nos
experienciados. Todos nds construimos verdadeiros mapas dos lugares a
partir de nossa relagéo existencial com eles. (NOGUEIRA, 2014, p.115)

Essa forma de representar fundamentou nossa pesquisa em campo e permitiu que

fosse realizado durante a aula de Geografia e de Educacdo Quilombola atividades com

mapas mentais a respeito do lugar dos alunos e da identidade territorial quilombola.

Para isso, juntamente com as professoras foram realizados os seguintes procedimentos:

12 etapa

- Problematizacéo
sobre a
quilombola

2 2 etapa 32 etapa 42 etapa
- Elaboracdo de - Elaboracdo de - Interpretacéo
identidade mapa mental sobre mapa mental fenomenoldgica
trajeto comunidade- articulado ao lugar e dos mapas
escola a identidade mentais.
territorial
quilombola.

Quadro 08- Etapas metodolégicas do trabalho com mapas mentais
Fonte: Elaborado pela autora.

A primeira etapa metodoldgica teve como objetivo compreender no espaco

escolar a concepgédo dos alunos sobre a questdo identitaria. Nesse caso, 0 processo de

problematizacdo ndo surgiu no sentido de delimitar o que € ser quilombola, haja vista,

que “O deslocamento operado na definigdo de quilombo repercutiu numa identidade
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negociada, forjada no decorrer de processos de invisibilidade ativamente produzida e de
visibilidade insurgente.” (MIRANDA, 2018, p.198).

Entdo, o sentido da identidade quilombola perpassa ndo somente por caréater
étnico, mas por questdes politicas em face aos direitos relacionados a terra e ao
territorio que ¢ material e simbodlico. Assim, “a terra como territorio € fruto da narrativa
social em contexto de tensdo em que grupos diversos se confrontam (...) expde 0s
muitos sentidos da terra: como valor da vida, como espago de sentido; posse ancestral”.

(GUSMAO, 1993, p.13).

Diante desse cendrio partimos para construcdo de uma cartografia subjetiva,
buscando cartografar a vivéncia do lugar que esta interiorizada no territorio. Por isso,
nas segunda e terceira etapas, entreguei 0s seguintes materiais aos alunos: folhas A4,
lapis grafite, lapis de cor, caneta e régua para que os alunos construissem livremente
seus mapas mentais, representando o ato de localizar-se a partir da relagdo com os
simbolos geograficos, espaciais, presentes no lugar, na comunidade.

Nesse processo em apresentar outras abordagens cartograficas no ensino de
Geografia, concordamos com Semann (2003) que os mapas ndo sao exclusividade do
ambiente cientifico. Diante dessa concepcdo, seguimos com a necessidade em trabalhar
na escola uma linguagem cartografica que represente diferentes visdes de mundo.
Assim, pensamos em praticas cartograficas escolares que ndo naturalizam as imagens e
as posicdes que os quilombolas tém perante o poder do mapa, ou seja, representacdes

que sdo praticamente inexistentes nos materiais didaticos institucionalizados.

A metodologia utilizada em sala de aula foi no sentido de capturar quais imagens
sobre o lugar e a identidade territorial quilombola, os alunos representam-mapeiam.
Nesse caso, 0 mapa mental como recurso didatico pode ser utilizado nas aulas de
Geografia para explorar além das noc¢Ges de localizagcdo, mas possibilitar debates sobre
a realidade que os alunos vivenciam.

Desse modo, entendo que no ensino de Geografia o aluno ao sair dos anos
iniciais para o comeco dos anos finais do ensino fundamental passa a ser orientado
sobre novas nogdes cartograficas, de modo que diferentes linguagens estdo presentes
nesse processo. No caso dessa pesquisa, a Geografia ensinada na escola quilombola ao
trabalhar a relagcdo dos contetidos com os saberes do cotidiano pode utilizar esse tipo de

recurso didatico (mapa mental) para demonstrar que os lugares possuem identidade a
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partir do envolvimento, das relacGes estabelecidas, conforme aponta Relph (1976).

Logo,
Os mapas também sdo poderosos instrumentos de construcfes de visdes de
mundo e de posi¢do no mundo. O que eles mostram e o que deixam de
mostrar sdo critérios de verdade, de construcdo de existéncias e ndo-
existéncias. Se reconhecer, e a forma como se é representado e se é
reconhecido num mapa também é instrumento poderoso de construgdo de
postura e tomada de decisdes. (...) ver ou ndo o seu grupo social num mapa é
uma eficaz politica de identidade. Conhecer sua posi¢cdo e tomar posicdo sdo

aspectos vinculados, e para os quais 0 ensino de Geografia tem papel
pronunciado. (SANTOS, 2010, p.143)

Na etapa final segui uma interpretacdo fenomenoldgica sobre os mapas mentais.
No sentido de entender como os alunos representam suas experiéncias com o lugar que
esta interiorizado no territdrio, quais identidades foram e sdo construidas. Por isso ndo
houve uma “analise” sistematizada, fechada, eram seus trajetos que estavam sendo

tragados no papel, de forma livre, vivenciada. Nesse aspecto:

Os significados que o pesquisador pode compreender nas descri¢cfes nao se
mostram de imediato, de modo direto, mas vdo se revelando mediante a
compreensdo do sentido das experiéncias vivida pelo sujeito, olhadas em sua
totalidade. (BICUDO, 2011, p.56)

Desta forma, os mapas produzidos pelos alunos sé&o imagens de si mesmo, e
nesse olhar de professora, pesquisadora, busquei realizar uma leitura e interpretacao
atenta do que estava sendo mapeado, das experiéncias descritas, tracadas. Esse foco
interpretativo se revela nas paginas seguintes com a pluralidade dos mapas mentais

sobre a realidade quilombola.

4.3 O mapa mental da comunidade quilombola: instrumento de afirmacdo de
identidade e de poténcia do lugar.

As representacbes sempre estiveram presentes na histéria da humanidade,
revelando diversas imagens do cotidiano, mas por algum do tempo foram sendo
elaboradas apenas como discurso hegemonico, de aprisionamento de territorios e grupos

sociais. Na busca pela representacdo de outras histdrias, olhares, a Cartografia de
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séculos passados passou a dividir espaco com outras formas de mapear, como ja
dissemos em secdo anterior, no cenario escolar novas linguagens cartograficas também

foi incorporadas junto a visdo cartesiana, sistematizada de representar o “mundo”.

Pelo viés da Geografia humanista-cultural alguns pesquisadores foram utilizando
cartografias como artefatos simbdlicos de representacdo. Tal perspectiva abriu espaco
para a definicdo de que “Os mapas mentais sdo desenhos concebidos a partir das
observagdes sensiveis, da experiéncia humana no lugar e ndo se baseiam em

informacdes precisas e rigorosamente estabelecidas.” (LIMA; KOZEL, 2009, p.211)

No ensino de Geografia esse tipo de abordagem ganhou relevancia com os
trabalhos de Nogueira (1994, 2001), Kozel (2001), Ritcher (2010) que realizaram
estudos sobre 0 uso de mapas mentais no ensino, além do estudo de Castellar; Juliasz,
(2017). A utilizacdo desse tipo de linguagem relacionada a aprendizagem geografica
deve estar associada aos conceitos geograficos e ao préprio processo inicial da
Cartografia em sala de aula, que é a alfabetizacdo cartografica. Nesse caso:

O mapa mental, por exemplo, pode ser o inicio de um percurso metodolégico
em sala de aula, estimulando o estudo do lugar de vivéncia e auxiliando na
leitura de uma representacéo cartogréfica convencional. Ele inclui categorias
abstratas de elementos que fazem parte da paisagem e do ambiente, como os
trajetos, os pontos de referéncia, elementos que possuem uma relacdo
hierarquica de inclusdo de classes. Ao ter essas nogdes 0s estudantes podem

ler e entender os problemas territoriais em diferentes escalas de analise.
(CASTELLAR; JULIASZ, 2017, p.166)

Nesse sentido, 0s mapas mentais possibilitam ao aluno desenvolver
cartograficamente relagOes espaciais e representar o envolvimento com o seu lugar de
pertencimento, apego, € mais do que uma geometria de linhas, tracos. Cabe dizer que
“os mapas facilitam o didlogo com o lugar, tornam a experiéncia pessoal mais intensiva
€ inspiram nossa imagina¢do.” (SEMANN, 2012, p. 86).

Agora farei uma analise de sete mapas mentais elaborados por alunos quilombolas
do 6° ano do ensino fundamental | pertencentes a comunidade quilombola Vila Uniéo-
Campina, localizada no municipio de Salvaterra, na mesorregiao do Maraj6 (conforme o
mapa apresentado na introdug&o).

Em cada um dos mapas busquei interpretar a visdo de mundo dos alunos sobre o

lugar que vivem e tragos da identidade territorial quilombola, no sentido de demonstrar
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a potencialidade dos mapas mentais no ensino de Geografia a partir desses conceitos

abordados em sala. E importante explicitar que:

No que estamos denominando aqui de identidades territoriais, escolhem-se
(ou, concomitantemente, reconstroem-se) espacos e tempos, geografias e
historias para moldar uma identidade, de modo que os habitantes de um
determinado territorio se reconhecem de alguma forma, como participantes
de um espaco e de uma sociedade comuns. (HAESBAERT, 2007, p.44)
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Figura 37- Mapa mental elaborado por aluna do 6° ano da comunidade quilombola Vila
Unido-Campina.
Fonte: pesquisa de campo, 2017.

Nesse mapa (figura 37) consegui visualizar elementos simbdlicos e espaciais que
demarcam as transformacgdes ocorridas na comunidade quilombola Vila Unido-
Campina, como a estrada, principal objeto técnico de circulacdo de fluxos e onde estdo
localizados todos os objetos geograficos, como: escola, casas. Essa imagem no século
XXI de fato contrapde-se ao imaginario colonialista que muitos individuos tém em
relacdo as comunidades quilombolas rurais na Amazdnia®?, no Brasil, algo que perpassa

por uma concepcéo tradicional de quilombo:

22 Nesse aspecto concordo com Porto-Gongalves (2015, p. 12) que “a imagem que normalmente se tem a
respeito da regido amazo6nica é mais uma imagem sobre a regido do que da regido. Essa situagdo decorre
da posigao geogréafica-politica a que a regido ficou submetida desde os tempos coloniais.”.
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No século XX, os quilombos ficaram em parte invisiveis e parte
estigmatizados. O processo de producdo da invisibilidade data desde a
escravidao-quando os quilombos se articularam com as rocas dos escravos,
transformando-se em camponeses, sendo dificil definir quem era fugido
diante de roceiros negros, além daqueles que tinham nascido nos quilombos e
nunca foram escravos. No pos-abolicdo, o processo de invisibilidade foi
gerado pelas politicas publicas- ou falta delas- que ndo enxergavam em
recenseamentos populacionais e censo agricolas centenas de povoados,
comunidades, bairros, sitios e vilas de populages negras, mesticas,
indigenas, ribeirinhas, pastoris, extrativistas etc. Camponeses negros- parte
dos quais quilombolas do passado-foram transformados em caboclos,
caicaras, pescadores e retirantes. (GOMES, 2015, p.120)

No caso do Marajé os quilombos também passaram por processo de

ressignificacdo, mas sem deixar o principal vinculo de manutencdo, a relacdo com a

terra, com a propria cultural. Assim “uma cartografia de vivéncias, partilhas e

reafirmacdes de identidades, crengas, ritos, simbolos e saberes, foram entdo, fortemente

redesenhadas. Fosse em Soure, Salvaterra (Joanes, Monsaras, Condeixa) [...].
(PACHECO, 2010, p. 62).

o ABENEN TN

Figura 38- Mapa mental elaborado por aluna do 6° ano da comunidade quilombola Vila

Uni&o Campina.

Fonte: pesquisa de campo, 2017.
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Figura 39- Mapa mental elaborado por aluna do 6° ano da comunidade quilombola Vila Unido-
Campina.
Fonte: pesquisa de campo, 2017.

Nos mapas acima (figuras 38 e 39) interpretei que a formagdo espacial da
comunidade esta diretamente relacionada a estrada, todas as casas estdo a beira da faixa,
0 que demarca certo “modelo” de transformacdo socioespacial da Amazbnia em
diversas areas da regido, fruto de diferentes processos de ocupacdo que ocorreram pelas
mediacOes escalares ao longo dos séculos, desde o periodo colonial. Desse modo, “uma
intensa dindmica desde fins do século XX gerou profundas mudancas estruturais na
regido, que tendem a alterar seu papel.” (BECKER, 2004, p.73). No caso da

comunidade estudada:

Caldeirdo e Vila Unido-Campina foram profundamente modificadas com a
construcdo da estrada, mas pode ser uma interpretacdo apressada pensar que
essa intervencdo nega o territorio quilombola e que estariamos diante o
avango do modo de vida urbano. Em ambos os povoados a maioria
identificou-se como ocupagdo “na roga”, apesar de terem comprometidas as
condicdes reais de acesso as terras de cultivo. (ACEVEDO, 2009, p.221)
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Em relacdo a comunidade Vila Unido- Campina a abertura da PA 154, principal
estrada que da acesso a sede do municipio de Salvaterra trouxe impactos ao territorio
quilombola, alterando inicialmente a dindmica de producdo agricola, mas ainda
“desenvolve-se agricultura familiar, por meio do plantio e cultivo de rocas. S&o
desenvolvidas plantacdes de milho, maxixe, melancia e, principalmente, mandioca e
abacaxi.” (CAMPOS, 2017, p.43). E mesmo com os efeitos do mundo globalizado na

area, tracos do modo de vida da comunidade permanecem, alguns representados no
mapa seguinte.
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Figura 40- Mapa mental elaborado por aluno do 6° ano da comunidade quilombola Vila Unido-
Campina.

Fonte: pesquisa de campo, 2017.
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O mapa acima (figura 40) traz a representacdo de varios objetos que demarcam o
modo de vida na comunidade, como: a igreja, escola, casas, estabelecimento comercial,
a estrada, o0 contraste da paisagem rural e urbanizada. Nesse aspecto “a paisagem se
torna lugar, mas a leitura sempre permanece incompleta, porque ha movimento,
fenomenos efémeros e intmeros outros detalhes potenciais a serem mapeados.”

(SEMANN, 2012, p. 72).

O que se olha é uma cartografia do lugar, onde muitas experiéncias sao
vivenciadas, mas, nunca conseguiremos mapea-las por completo, foi somente o
caminhar, a curta vivéncia onde essa crian¢a mapeia é que me fez interpretar aquilo que

esta para além dessa folha de papel.
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Figura 41- Mapa mental elaborado por aluna do 6° ano da comunidade quilombola Vila Unido-
Campina.
Fonte: pesquisa de campo, 2017.
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Figura 42- Mapa mental elaborado por aluna do 6° ano da comunidade quilombola Vila Unido-
Campina.
Fonte: pesquisa de campo, 2017.

Nos mapas acima (figuras 41 e 42) verifiquei que a paisagem do lugar constitui-
se por arvores, casas, pessoas, estrada, tempo. Sdo imagens que descrevem uma relagdo
intersubjetiva ligada ao trajeto que percorrem diariamente, aos simbolos que fazem
parte da dindmica do lugar. Nesse sentido “nossas experiéncias de lugar, no entanto,
parecem resistir ao tempo. ConstrucOes, estradas e costumes locais, que sdo as
manifestacdes mais Obvias de uma lenta mudanca do cenario invaridvel de vidas
individuais [...]” (RELPH, 2012, p. 28).
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Figura 43- Mapa mental elaborado por aluna do 6° ano da comunidade quilombola Vila Unido-
Campina.
Fonte: pesquisa de campo, 2017.

Esse mapa (figura 43) parece quase uma “copia” de um recorte da comunidade,
seus tracados representam os ramais dos povoados ao redor, a estrada principal e o
caminhdo percorrendo, o rocado entre as casas, a igreja. H4 uma relacdo intensa que se
estabelece para da sentido entre identidade, lugar e territorio.

Esse processo pode ser entendido a partir das experiéncias e “o lugar ¢ uma
seiva para as corporeidades e essas desenvolvem sentidos na construgdo dos lugares.”
(CHAVEIRO; 2012 p.270). Este autor revela que o encontro de corporeidades com o
lugar transforma-se num territorio de existéncia. (idem). Logo, o lugar e identidade

territorial, nos levam a entender que:

Produto e produtor de identidade, o territorio ndo € apenas um “ter”,
mediador de relacbes de poder (politico-econdmico) onde o dominio sobre
parcelas concretas do espaco é sua dimensdo mais visivel. O territdrio
compde também o “ser” de cada grupo social, por mais que a sua cartografia
seja reticulada, sobreposta e —ou descontinua. Ao mesmo tempo prisdo e
liberdade, lugar e rede, fronteira e “coragdo”, o territério de identidade pode
ser uma prisdo que esconde e oprime ou uma reder que se abre e conecta e
um ‘“coragdo” que emana poesia significados. (Bonnemaison e Cambrezy,
1996) (HAESBAERT, 1999, p.186).
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A cartografia dos lugares, de expressdo da identidade territorial quilombola
representada por esses alunos constitui-se mediante as experiéncias e ideias que se tem
sobre a realidade que vivenciam, “o que torna o mapeamento dos nossos lugares uma
atividade essencialmente humana.” (SEMANN, 2012, p. 85). Assim, tem-se uma
geograficidade que emana da relacdo concreta do homem a Terra. (DARDEL, 1990).

13 99

No caso, dessa representacdo da comunidade quilombola, o “ser” se faz tdo
presente ¢ me reporta aos dizeres de Nascimento (1989) “ A Terra ¢ o meu quilombo.
Meu espago ¢ meu quilombo. Onde eu estou, eu estou. Quando eu estou, eu sou.”(apud
RATTS, 2006, p. 59). Portanto, verifiquei que essa cartografia construida nas aulas de
Geografia na escola quilombola acaba por revelar que esse tipo de linguagem
cartografia com mapas mentais além trabalhar no¢des espaciais, potencializam e
valorizam a relacdo de pertencimento desses alunos com seu lugar, suas identidades

diante das representacdes construidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A gente sempre pode aprender muita coisa. A
gente nasce aprendendo, morre e ndo acaba de
aprender.

(M., moradora da comunidade quilombola Vila
Unido/Campina, Salvaterra-PA)

Através desta fala de uma moradora da comunidade, é possivel entender o que
foi esse processo de descobertas e aprendizados em campo. Cada etapa desta pesquisa,
cada dado coletado trouxe sentido para o ato de mapear um lugar, um territorio que se
chama quilombo, com identidades marcadas, representadas. Assim, nessas possiveis
consideraces finais, trago olhares e reflexdes sobre uma cartografia escolar ensinada e
construida geograficamente na escola do quilombo.

Ao investigar a contribuicdo do ensino de Geografia para a Educacdo Escolar
Quilombola através do uso da linguagem cartogréfica a partir dos mapas mentais em
sala de aula, trabalhei, junto com a professora responsavel pela turma, a relacdo do
saber geografico com as experiéncias e vivéncias dos alunos. Nesse caso, 0 primeiro
momento de imersdo em campo me levou a entender o que de fato significa a Educacgéo
Escolar Quilombola, quais propostas e objetivos focados na inter-relagdo com a
comunidade se realizam ou ndo no espaco escolar. Mesmo ndo sendo o objetivo central
desta pesquisa, foi extremamente necessario compreender o que essa modalidade de
ensino representa para as populacdes quilombolas e como a Geografia existente na
regido marca presenca no processo de reconhecimento e aprendizado desses sujeitos.

Primeiramente, ndo houve uma escolha pela pesquisa participante, mas o proprio
objeto/fenbmeno investigado me fez mergulhar em uma construcdo coletiva,
participativa entre pesquisadora e sujeitos. Nesse sentido, o viés fenomenologico
apresentado em varios momentos da pesquisa expressa a geograficidade que existe em
mim e nos sujeitos. Além disso, a op¢do por construir uma sessdo tedrico-metodologica
foi devido a propria exigéncia de um percurso que se realiza com trago fenomenologico,
algo que necessitou uma narrativa mais densa sobre 0 processo investigativo para
interpretagdo do objeto/fendmeno. Por isso, tentei narrar de forma detalhada todas as

etapas vivenciadas em campo, cada técnica e instrumento utilizados.
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Ao percorrer 0 cenario pesquisado, vi um territério quilombola téo forte, téo
presente, onde as identidades sdo construidas e reconstruidas a todo momento nas
comunidades quilombolas de Salvaterra, e foi essa inquietude que me fez navegar
diversas vezes pela Baia do Marajé e ir ao encontro dessa realidade.

Reafirmo que esse tipo de estudo sobre a Cartografia por meio do ensino de
Geografia no contexto escolar quilombola tem uma importancia significativa no
processo de reconhecimento e afirmacdo identitaria dos alunos. Isso ocorre pois
tradicionalmente se estuda na escola uma abordagem cartografica de carater
hegeménico, e muitas vezes ficamos presos a esse saber institucionalizado, néo
abordando outras perspectivas em sala de aula.

Nas pdaginas iniciais, demonstrei que essas outras abordagens, como a
Cartografia Social, ttm uma funcdo importante no processo de luta e reconhecimento de
muitas comunidades tradicionais da Amazonia, justamente por representar mapas
contra-hegeménicos, construidos com a participacdo dos sujeitos dessas comunidades.
Desse modo, entendo que no ensino ndo pode ser diferente: as criangas e 0S jovens
quilombolas sdo o fortalecimento e a continuidade dessa luta.

Discuti fundamentos, percursos e possibilidades da Cartografia Escolar com o
objetivo de apresentar como a linguagem cartografica utilizada no ensino de Geografia
perpassou por diversas mudancas no Brasil, sem abandonar a relevancia da fase inicial
do processo cartografico com as criangas, revelando que as nocdes cartograficas, ou
melhor, que o pensamento espacial e geografico também se apropria de outras
linguagens, como croquis, mapas mentais, desenhos, cartografia social.

Como exemplo desse tipo de abordagem, descobri em campo que 0 mapeamento
participativo realizado por populacdes tradicionais também esta sendo utilizado com
criangas no ambito escolar. Esse fato reafirma como o trabalho cartogréfico no ensino
de Geografia necessita de uma relevante formacéo inicial e continuada dos professores
em relagdo a esse contetido, que os elementos que compdem o desenvolvimento desse
processo com 0s alunos exigem do professor conhecimento sobre os fundamentos da
alfabetizacdo e letramento cartogréfico, para que assim consiga trabalhar outras
abordagens.

Nesse caso, ao realizar a formacgdo continuada com os professores do ensino
fundamental utilizando mapas mentais, verifiquei que muitos desses docentes, no inicio,
ficaram preocupados em errar 0s aspectos normativos da Cartografia. O fato é que

mesmo aqueles que ndo trabalham diretamente com a Cartografia, mas desenvolvem
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atividades relacionadas com algum elemento desse tipo de linguagem, conseguiram
elaborar seus mapas.

O mais interessante é que todos os professores conseguiram representar através
de tracos e simbolos boa parte da realidade que vivenciam nas escolas quilombolas, nas
comunidades em Salvaterra, mesmo nédo sendo seus lugares de origem. Todos 0s mapas
foram construidos a partir de suas experiéncias com esses lugares e, no final,
conseguimos interpretar e problematizar toda essa realidade que envolve a Educagédo
Escolar Quilombola.

Ao analisar os resultados dos dados discutidos na terceira secédo, verifiquei que o
conceito de lugar apresentado nas orientacOes curriculares, como os PCN, a BNCC, o
curriculo municipal geral e da Educagdo Escolar Quilombola, apontam uma perspectiva
de lugar mais fundamentada no materialismo historico-dialético. Em relacdo ao livro
didatico utilizado nas aulas de Geografia da escola pesquisada, consegui analisar que a
nocdo de lugar segue uma abordagem humanistica e a linguagem cartografica
apresentada traz diferentes concepcbGes de mapa, do mais sistematizado ao com viés
mais social, como a cartografia indigena.

Verifiquei ainda que o ensino de Geografia trabalhado em diferentes contextos,
como no caso de escolas quilombolas, ndo deve ser visto de forma simplista, pelo
contrario. No caso desta pesquisa, percebi uma professora de Geografia que buscava,
em todos 0s momentos, recontextualizar os conceitos geograficos em sala de aula
fazendo relacdo com o cotidiano dos alunos, com a realidade quilombola, ou seja, ainda
existe preocupacdo em utilizar diferentes metodologias de ensino, algumas vezes até
construindo material didatico, devido a precariedade dos recursos.

Quanto a proposta metodologica de uma Cartografia Escolar utilizada a partir de
um ensino geografico que esteja articulado com as orientagcbes da Educacdo Escolar
Quilombola, busquei realizar um trabalho que atendesse a uma realidade que estd muito
distante dos livros didaticos, dos atlas e de tantos outros recursos didaticos. Desse
modo, junto com as duas professoras da pesquisa, trabalhamos com os alunos a
elaboracdo de mapas que representassem suas comunidades, que reafirmassem suas
identidades. Durante esse processo, alguns alunos diziam: “tia, 0 que vou desenhar da
minha comunidade? L& ndo tem nada”. Enquanto outros: “essa folha é muito pequena
para eu desenhar toda minha comunidade, ela é muito grande”.

Nesse ato quase final, retomo o sentido da fala inicial da moradora da
comunidade, de que realmente a gente “nunca acaba de aprender”. Nesse processo de
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aprendizado que acabo de concluir, percebo como o mapa mental é importante,
enquanto recurso didatico, para potencializar o ensino de Geografia articulado a
vivéncia dos alunos quilombolas. Em todas as representacfes construidas pelos alunos,
percebi uma relacdo profunda com o ato de mapear o lugar. Por isso, entendo que esse
percurso fortalece ainda mais o saber escolar solicitado pelas popula¢des quilombolas
em seus territorios.

Portanto, percebo que o saber geogréafico se faz presente em varios espacos, que
0 mapa nunca tera apenas o discurso hegeménico e que a educacdo esta impregnada de
cultura, de saberes. Acredito que, nas mais de trés mil escolas quilombolas espalhadas
por esse pais, e com tantos professores de Geografia atuando nesses territdrios, €
possivel e necessario que a Cartografia, os conceitos geogréaficos e a identidade

quilombola caminhem sempre juntos.
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APENDICE A UFG

— UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
INSTITUTO DE ESTUDOS SOCIO-AMBIENTAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da
pesquisa intitulada “ A CARTOGRAFIA ESCOLAR DA IDENTIDADE TERRITORIAL
QUILOMBOLA EM SALVATERRA-PA”. Meu nome é Lais Rodrigues Campos, sou a
pesquisadora responsavel e minha drea de atuacdo é Ciéncias Humanas. Apds receber
os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma
delas é sua e a outra pertence a pesquisadora responsavel. Esclareco que em caso de
recusa na participacdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdao ser esclarecidas pelo(s)
pesquisador(es)  responsavel(is), via e-mail laisrcufpa@gmail.com e

drichter78@gmail.com e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, através do(s)
seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (91)980597764/(91)32667197. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderd

fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias,
pelo telefone (62)3521-1215.

Informacgoes Importantes sobre a Pesquisa

A pesquisa possui o titulo: “A CARTOGRAFIA ESCOLAR DA IDENTIDADE
TERRITORIAL QUILOMBOLA EM SALVATERRA-PA”. O tema proposto busca
identificar a contribuicdo do ensino de Geografia para uma escola quilombola a partir da
utilizacdo da Cartografia Social como proposta potencializadora da valorizacdo da
identidade territorial. Além de:

- Compreender como os conceitos de lugar e territério trabalhados no ensino de

Geografia contribuem para a afirmacdo da territorialidade quilombola;


mailto:laisrcufpa@gmail.com
mailto:drichter78@gmail.com
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- Investigar como a linguagem cartografica é utilizada no ensino de Geografia da escola

quilombola e identificar contextos para a utilizagéo da Cartografia Social;

- Apresentar uma proposta de Cartografia Escolar que contribua para a valorizacgdo da

identidade territorial dos alunos quilombolas.

= Na pesquisa realizaremos observagdes de aulas de Geografia, entrevistas e
grupo focal de discussdao com os professores, oficinas de formagao continuada
de Cartografia Escolar e Social e imagens das etapas da proposta metodolégica
a ser aplicada na escola. Especialmente, nos grupos de discussdo, de acordo
com a autorizacdo dos participantes, utilizaremos a gravacdo do audio para

anotacdes posteriores. Assim, faz-se importante que assinale a seguir:

( ) Permito a divulgacdo das anotacGes resultantes do dudio produzido nos
grupos de discussao para serem publicados na pesquisa;

( ) Ndo permito a divulgacdo das anotacdes resultantes do dudio produzido nos
grupos de discussao para serem publicados na pesquisa;

A sua participacdo na pesquisa é importante, tendo em vista o seguinte beneficio:
poderemos entender como é trabalhada a cartografia escolar nas aulas de Geografia
na escola quilombola e através desses resultados, sugerir abordagens mais eficientes
para o trabalho com Cartografia no ensino de geografia. A sua participacdo é
voluntaria e, por isso, ndo serdo dados recursos para qualquer eventual despesa do
participante. A pesquisa ndo apresenta riscos a integridade fisica e nem psicolégica,
pois os dados coletados serdo referentes a conceitos geograficos adquiridos na escola
e no dia a dia, ademais, sera garantido o sigilo que assegure a privacidade e o
anonimato do participante, ndo sera necessario a identificacdo do participante pelo
nome em momento algum da pesquisa, quando citado algum exemplo, serdo
utilizados letras ou niumeros para oferecer uma distincdo dos depoimentos.

A qualquer momento, o participante pode recusar participar ou retirar o seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma. Ao
participante é garantida a liberdade de se recusar a responder questdes que lhe
causem constrangimento em entrevistas e questiondrios. A pesquisa conta com a
aprovacdo do Comité de Etica vinculado & Universidade Federal de Goias Os dados
coletados serdo utilizados para fundamentar uma tese de doutorado com previsdo de
defesa até 2019, assim as informacdes serdo utilizadas no ano mencionado.
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Solicito neste documento autorizagao para incluir fotos de campo, imagens, divulgar a
pesquisa dentro dos padrdes éticos em congressos e encontros cientificos, incluir a
pesquisa, quando necessario em sites da internet afins a linha de pesquisa.

Consentimento da Participagdao na Pesquisa:

B U, coiiei e et e et e e e e e e ——raarrart e et eeeeeeeeaaaaranbrrraaaes , inscrito(a)
SOD 0 RG/ CPFueiiiiii e , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo intitulado

"

............................................................................................... ”. Informo ter mais de 18
anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de cardter
voluntdrio. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a)
(=T oo 1Y 1V P URR sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.
Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa
acima descrito.

Salvaterra, ........ e i o [

Este item é exclusivo para os professores participantes da pesquisa: (o/a

participante deve rubricar dentro do paréntese):

( ) Permito a minha identificacdo nos resultados publicados da pesquisa;
( ) Ndo permito a minha identificacdo nos resultados publicados da
pesquisa.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunhas em caso de uso da assinatura datiloscépica
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u
TEDERAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG
INSITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTALIS - [ESA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GEOGRAFIA

Ao Sr. Naudir Modesto de Assis

TERMO DE ANUENCIA

Por meio deste, fica autorizado a realizagdo da pesquisa intitulada “A Cartografia Escolar da
Identidade Territorial Quilombola em Salvaterra-PA”, por Lais Rodrigues Campos, aluna de
Doutorado do Programa de Pos-graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Goids, sob
orientagdo do professor Dr. Denis Richter, do Instituto de Estudos Socioambientais, Campus
Samambaia, Goidnia/GO. Esse estudo sera realizado na escola municipal Maria Lucia Ledo
Carvalho, localizada no municipio de Salvaterra, no estado Pard, com professores de Geografia e
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Esta pesquisa serd realizada entre os meses de outubro de
2017 a agosto de 2019.

Salvaterra,@ /QQ/ZOI 7

Q.

Secretério \Bl\unicipal deE acdo de Salvaterra

Naudir Modesto de Assis

Secretario de Educaga»
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS - UFG
INSITUTO DE ESTUDOS SOCIOAMBIENTAIS - IESA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

A Diregdo Escolar

TERMO DE ANUENCIA

Por meio deste, fica autorizado a realizagdo da pesquisa intitulada “A Cartografia Escolar da
Identidade Territorial Quilombola em Salvaterra-PA”, por Lais Rodrigues Campos, aluna de
Doutorado do Programa de Pos-graduagdo em Geografia da Universidade Federal de Goids, sob
orientagdo do professor Dr. Denis Richter, do Instituto de Estudos Socioambientais, Campus
Samambaia, Goidnia/GO. Esse estudo serd realizado na escola municipal Maria Lucia Ledo
Carvalho, localizada no municipio de Salvaterra, no estado Pard, com professores de Geografia e
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. Esta pesquisa serd realizada entre os meses de outubro de
2017 a agosto de 2019.

Salvaterra,o@ /QQ/ZOI T

//Z////// %//‘fé

érelora da E.M. E. F. Maria Lucia Ledo Carvalho
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e APENDICEB

ROTEIRO DE ENTREVISTA - Professores atuantes na escola quilombola da
comunidade Campina/Vila Uniéo

1 - DADOQOS PESSOAIS

1.1 Nome:

1.2 E-mail:

1.3 Género: Idade: Cor:
2 — DADOS DA FORMACAO

2.1 Formacéo:

2.2 Instituicao:

2.3 Tempo de formado (a):

2.4 Série/anos em que atua:

2.5 Carga horéria semanal:

2.6- Formacdo Complementar (pés-graduacdo, curso de aperfeicoamento, formacéo
continuada) :

3-ATIVIDADE DOCENTE

3.1 Tempo de carreira docente na escola:

3.2 Turma que ministra aula:

4 — DADOS GERAIS

4.1 Vocé é quilombola ou apenas trabalha na escola?

4.2 VVocé mora na comunidade onde escola esta situada? Se ndo, onde?
4.3 Como vocé compreende a Educacao Escolar Quilombola?

4.3 Ha quanto tempo vocé trabalha na escola?

4.4 Como vocé compreende o processo educativo na comunidade?

4.5 Como vocé entende a relacdo das praticas educacionais desenvolvidas na escola
com a identidade quilombola?

4.6 Como vocé compreende a relagdo entre a comunidade e a escola?
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5 - PRATICA DOCENTE

5.1 Quais os fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam o trabalho educativo
desenvolvido na escola

5.2 O Projeto Politico Pedagdgico da escola dialoga com as tradi¢cdes da comunidade,
como por exemplo festividades; historia oral?

5.3 Vocé observa a interacdo do contexto quilombola com as atividades da escola? De
que forma?

6- O ensino de Geografia e a Cartografia Escolar na escola quilombola
Como foi seu aprendizado da disciplina de Cartografia na graduagédo?

Vocé encontra alguma dificuldade ao trabalhar a Cartografia nas aulas de Geografia?
Caso sim, explicite

Como vocé trabalha a Cartografia nas aulas de Geografia?

Como vocé compreende a relacdo dos conceitos de lugar e territério com a identidade
territorial quilombola dos alunos?

Quais recursos didaticos vocé utiliza para trabalhar os conteddos em que a Cartografia
estad presente? Esses recursos estao disponiveis na escola?

Vocé utiliza o livro didatico para trabalhar Cartografia? Caso sim, além desse recurso,
utiliza outros materiais?

Como vocé compreende a contribuicdo da Cartografia no Ensino de Geografia?

A Cartografia trabalhada nas aulas de Geografia com os alunos valoriza a identidade
territorial quilombola? Caso sim, de que forma?

Que perspectiva de Cartografia vocé acha que valoriza o contexto quilombola na
escola?

Quais propostas de formacdo continuada (oficina, minicurso, palestra, etc.) vocé acha
que podem contribuir para o seu trabalho com a Cartografia nas aulas de Geografia na
escola quilombola?
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e APENDICEC

Curso de Formacéo Continuada na Educacao Escolar
Quilombola do municipio de Salvaterra

“A Linguagem Cartografica e o conhecimento
Interdisciplinar no contexto da formacao
continuada de professores da Educacéao

Escolar Quilombola”

Salvaterra, 2018
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OBJETIVOS

*» Apresentar o cenario quilombola no Brasil e no
Marajo

s*Demonstrar o contexto da educacdo escolar
quilombola no Brasil

+» Discutir a linguagem cartografica como processo de
construcao de conhecimento na educacao basica

+* Realizar oficina de formacdo continuada aos
professores da educacao escolar quilombola

+* Contribuir na formacdo continuada de professores

gue atuam na educacao escolar quilombola



Programacéo
27/02/18
Manha — Horario- 8: 30 — 12:00

Apresentacdo da proposta e da
programacao geral

Mdodulo 1- Apresentacdo do
tema “O cenario Quilombola na
Amazonia paraense, no Marajo”

Entrega de material teorico e Kit
do curso

Intervalo — Lanche

Discussdo  tedrica com  0S

participantes
Tarde — 14:00 - 18:00

Mddulo 11 - Apresentacdo do
tema “O contexto da Educacio
Escolar Quilombola no Brasil”

Apresentacéo teorica

Intervalo — lanche

Discussdo com os participantes
28/02/18

Manha — 08:30- 12:00

Mdaodulo 111- Apresentacdo do
tema “A linguagem Cartografica
e 0 conhecimento
interdisciplinar”

— Apresentacao tedrica

Intervalo- lanche
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Discussdo com os participantes
Tarde — 14- 18:00

Oficina - A linguagem
cartografica na  perspectiva
interdisciplinar de construcao de
conhecimento na  educacdo
escolar quilombola

- Entrega do material didatico

- Apresentacdo de atividade
didatica para educacgédo quilombola

- Realizacdo da atividade
Intervalo-lanche
- Discussao da atividade

- Avaliacdo dos professores a
respeito das atividades

- Aplicacdo de questionario



Modulo I- “O cenario Quilombola na
Amaz0nia paraense, no Marajo”

Na Amazonia paraense a formacéo
dos quilombos ocorreu com a
organizacao de negros trazidos de vérias
partes da Africa que serviram de méo-
de-obra escrava no periodo mercantil.
Segundo Gomes (2015):

Desde os ultimos anos do século
XVII, no Gréo-Pard, entre o atual
estado do Amapad e Guiana
Francesa, ha registros de
comunidades de fugitivos,
misturando africanos de
procedéncias diversas (...). Ali
existiam homens e mulheres
africanos escravizados - oriundos
da Africa Central, das regides da
Senegdmbia, Baia de Benin, Baia
de Biafra, Serra Leoa, Angola,
Benguela e dos portos de Bissau,
Cacheu, Luanda, Loango, Uida,
Gabdo, Calabar, Popd, Bonny,
Goreé e Mpinda - que
desembarcaram tanto em caiena,
na Guiana Francesa, como em
Belém, no Gréo-Para.(p.63)

De acordo com os estudos de Castro
(1999) no final do século XVIII e no
inicio do XIX ocorreram  mais
ocupacdes de terras na regido paraense
por grupos que lutavam contra o sistema
escravista que ocupavam  terras
coletivamente e formavam os chamados
mocambos ou quilombos. A autora
ressalta ainda que esse processo tinha
“trés  caracteristicas  basicas: 1.

interiorizagdo nos espagos de rios e

igarapés menos povoados; 2. ocupagdo
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de novas terras que passam a Ser
incorporadas a agricultura de lavouras e
rocas e 3. apossamento coletivo como
estratégia grupal de defesa do territorio
¢ da reprodugdo social”. (p. 8). Diante
desse cenario Gomes (2015) afirma que:
No Gréo-Para, alguns mocambos
estavam situados em campos
alagados a maior parte do ano,
mas desde o0s primeiros tempos
eram conhecidas as articulacdes
com as senzalas. N&o raro houve
conflitos entre quilombolas e
cativos nas plantagdes, motivados

por desconfiancas, roubos,
delagdes e mesmo cidmes. (p.28)

Segundo Castro (1999) esse tipo de
resisténcia no interior das matas entre
rios e igarapés contra o sistema
escravista “espacializa-se nos séculos
XVIII e XIX para vasto territdrio que se
estende do delta do Amazonas até o seu
curso médio, nos rios Tocantins,
Tapajos e Trombetas, e mais a
proximidade do sul de Belém nos rios

Moju, Acard, Capim e Bujaru” (p. 9).

Em relacdo aos ataques contra esse
simbolo da resisténcia negra diante da
escraviddo no Para, Gomes (2015)
relata do seguinte modo “No Grao-Para,
quando  foram  atacados  varios
mocambos localizados em igarapés,
descobriu-se que parte dos quilombolas
ja tinha migrado e construido um

“mocambo novo” no qual haviam feito

rogas e casas”. (p.35).



Apds esse historico de lutas, em
relagdo ao quilombo contemporéaneo
Castro (1999) enfatiza que “os mesmos
lacos que unem o passado ao presente,
que € a identidade, os separa pela
reinvencdo do ser quilombola nas
condigdes do presente. Pelas
mobilizacbes reinventam alteridades

como sustentacdo de acdo politica”.

(p.21).

O contexto das  comunidades
quilombolas no Pard vai além da
afirmacdo do valor identitario, mas da
luta pela terra e contra as formas de
expropriacdo advindas do avango de
grandes projetos na Amazobnia. Tal
cenario resultou em varias mobilizacdes
politicas dos quilombolas, que junto ao
movimento negro e em parceria com
alguns 6rgdos no Estado, que desde a
década de 1980 vem realizando diversos
eventos tratando da luta das
comunidades negras rurais, conforme

aponta os estudos de Fiabani (2008).

Desse modo, a concepcao de territorio
estd intimamente relacionada a nocao
contemporanea de Quilombo que
desponta das discussdes para construcao
do Art. 68 da Constituicdo Federal de
1988, que apds varios debates pela
Associacdo Brasileira de Antropologia
(ABA) entendeu-se que 0 uso coletivo

da terra era o fator central na definicao
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desse conceito. Desse modo, Almeida

(2008) esclarece:
Processo de territorializacdo
tenta propiciar instrumentos
para compreender como 0S
territérios de  pertencimento
foram sendo construidos
politicamente  através  das
mobilizacBes por livre acesso
aos  recursos basicos em
diferentes  regibes e em

diferentes tempos historicos. (p.
118)

Nesse cenario estdo as comunidades
quilombolas paraenses que segundo
Acevedo (2015, p. 54) “No Para, os
processos de territorializagdo de
quilombolas se realizam historicamente
em terras insulares e as margens dos
rios”. No caso da regido do Marajé nédo
foi diferente, de acordo com estudos
antropoldgicos este arquipélago recebeu
grande quantidade de africanos negros
que foram escravizados no territdrio

amazonico.

No municipio de  Salvaterra,
localizado na porgdo nordeste do
Marajo, segundo dados da Fundagédo
Palmares a partir do ano de 2004 temos
quinze comunidades rurais que foram
certificadas pela autodefinicdo como
quilombolas: Salva, Mangueiras,
Caldeirdo, Bairro Alto, Pau Furado,
Bacabal, Santa Luzia, Providéncia,
Deus Ajude, Sdo Benedito da Ponta,

Campina, Siricari, Boa Vista, Paixdo,



Unido/Campina e Rosario. Segundo
Lima Filho; Silveira e Cardoso (2016):

Se hoje essas comunidades se
organizam em torno da
identidade quilombola, com
um forte componente étnico,
antes tinham nos sindicatos de
trabalhadores  rurais,  nas
associacGes de moradores, nas
colénias de pescadores e nas
associacOes de agricultores os
meios de interlocu¢cdo com o
Estado. (p. 90)

Nota-se que essas populacdes deixam
de lado as identidades profissionais que
as representavam e passam a se
organizar e lutar pelo territério a partir
de uma identidade étnica e territorial
coletiva que esta para além do carater

produtivo.
Referéncias

ACEVEDO, Rosa. Quilombolas e
ribeirinhos no Arquipélago do Marajo:
deslocamentos da “regularizagao fundiaria”
e da “protecdo ambiental”. In: ACEVEDO,
Rosa, et al. Povos Tradicionais no
arquipélago do Maraj6é e politicas de
ordenamento territorial e ambiental. Rio de
Janeiro: CASAS8, 2015.

ALMEIDA, A. W. B. de. Terras de
quilombos, terras indigenas, “babaguais
livres”, “castanhas do povo”, “faxinais e
fundos de pastos: terras tradicionalmente
ocupadas (colegdo “Tradicao e
ordenamento juridico”) 2* ed. Manaus:
PGSCA-UFAM, 2008”.

CASTRO, Edna. Terras de preto entre
igarapés e rios. Parte do relatério de
Pesquisa “Quilombolas de Bujaru, Memoria
da Escraviddo, Territorialidade e Titulagdo
de Terra”. UFPA,1999.

FIABANI, Adelmir. Os Novos Quilombos:
a luta pela terra e afirmacdo étnica no
Brasil. (1988-2008). Tese de Doutorado

167

(Programa de Pos-graduacdo em Histéria) -
Sdo Leopoldo: Universidade do Rio dos
Sinos-UNISINOS, 2008.

GOMES, Flavio dos Santos. Mocambos e
Quilombos: uma histéria do campesinato
negro no Brasil. Sdo Paulo:

LIMA FILHO, Petrénio Medeiros de;
SILVEIRA, Flavio L. A.; CARDOSO, Luis
Fernando C.. O Desfile Da Raga: identidade
e luta quilombola em Salvaterra, Ilha Do
Marajd, Pard. Ambivaléncias: Revista do
Grupo de Pesquisa “Processos Identitarios e
Poder” — GEPPIP. V.4, n°. 7, p. 87 — 105 ,
2016.

Dicas de leitura

ACEVEDO, Rosa Elizabeth. Quilombolas
na ilha do Maraj6: Territdrio e organizagao
politica. In: ; GODOI, Emilia
Pietravesa; MENEZES, Marilda Aparecida
de. Diversidade do campesinato: expresses
e categorias: construcfes identitarias e
sociabilidades. V1. S8o Paulo: Editora
UNESP, 2009

et al. Povos tradicionais do
Arquipélago do Marajé e politicas de
ordenamento territorial e ambiental. Rio de
Janeiro: Casa 8, 2015.

AMARAL, José Pureza. Caminhos negros
e afrodescendéncia na Amazbnia. In:
CAMPELO, Marilu Marcia et al. Entre os
rios e as florestas da Amaz6nia:
Perspectivas, memorias e narrativas de
negros em movimento. Belém:
UFPA/GEAM, 2014.

PACHECO, Agenor Sarraf. As Africas nos
Marajds: visoes, fugas e redes de contatos.
In: SCHAAN, Denise Pahl; MARTINS,
Cristiane Pires (Org.).Muito além dos
campos: arqueologia e histéria na
Amazénia Marajoara. 1 ed. Belém:
GKNORONHA, 2010.




Moédulo 11 - “O contexto da Educacéo
Escolar Quilombola no Brasil”

Como de direito estabelecido por lei, 0
ensino em comunidades quilombolas
deve garantir um  conhecimento
articulado aos saberes tradicionais e as
praticas socioculturais desses povos,
visando um processo educativo que
atenda as especificidades da cultura e da
identidade étnico-racial das populagdes

quilombolas.
Educacdo e diversidade étnico- racial:

Trazemos para o0 debate, a Lei
10.639/03 que da legitimidade no
espaco escolar a abordagem da Historia
e Cultura Africana e Afro-Brasileira nas
instituicdes de Ensino Fundamental e
Médio.

Partindo para um olhar mais atual
sobre Educacéo, evidenciamos que € um
ato de cultura, sendo um fendbmeno que
resulta na formacéo do sujeito, visto que
educar é a arte de ensinar, viver e
conviver, no qual faz a significagdo do
individuo, que se materializa na
sociedade e 0 espaco escolar demonstra
esse sentido de construcéo e reproducao
social e cultural, pois segundo Santos
(2011), A escola tornou-se uma
convencdo de carater social. Ela é um

locus da cultura escrita, cientifica e
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epistemolodgica, por isso configura-se

como a cultura escolar.

Por meio desse foco, trazemos o olhar
para a Historia e Cultura Africana na
sala de aula e/ou em todo espaco
escolar, na qual se faz necessario
pensarmos primeiramente 0 que é a
escola e qual o seu papel, sendo que
esta ndo se apresenta apenas como um
palco de reproducdo social e cultural,
mas como um espago de saberes
revelado nas diversas dimensdes sociais
que simbolizam pluralidades de tempo,
espaco e modo de vida de diferentes
grupos sociais.

Quando falamos dessas dimensdes das
relacBes étnico-raciais na escola ou até
em outros locais de nosso cotidiano,
devemos pensar também nas acles
afirmativas, para vivenciar uma
igualdade  de  oportunidades na
sociedade. Neste sentido, Gomes apud
Munanga (2005), enfatiza que:

Para que a escola consiga avancar na
relacdo entre saberes
escolares/realidade social/diversidade
étnico-cultural € preciso que o0s
educadores (as) compreendam que o
processo educacional também é
formado por dimensGes como a ética,
as  diferentes  identidades, a
diversidade, a cultura, as relacdes
raciais, entre outras. E trabalhar com
essas dimensdes ndo  significa
transforma-la em contetidos escolares
ou temas transversais, mas ter a
sensibilidade para perceber como
esses processos constituintes da nossa

formacdo humana se manifestam na
nossa vida no préprio cotidiano



escolar. Dessa maneira, poderemos
construir coletivamente novas formas
de convivéncia e de respeito entre
professores, alunos e comunidade
(GOMES apud MUNANGA, 2005,
p.147).

No Brasil, atualmente umas das
iniciativas de acOes afirmativas que ja
estdo em curso para implementacdo de
politicas educacionais voltadas para
diversidade existentes no pais como a
Lei 10.639/03, séo as politicas de cotas
que ja& estdo em vigor em varias
instituicdes académicas de ensino. De
modo que em 2008, a Lei 11.645/08
altera a Lei 9.394/96, que ¢ modificada
pela Lei 10.639/03.

E com essas alteraces nas politicas
educacionais brasileiras, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para ERER®
apresentam certas proposi¢cGes quanto
ao ensino de Historia e Cultura Africana
e Afro-Brasileira, no qual é valido
destacar que algumas determinacdes,

como:

E importante destacar que ndo
se trata de mudar o foco
etnocéntrico marcadamente de
raiz europeu por uma africana,
mas ampliar o foco dos
curriculos escolares para a
diversidade cultural, racial,
social e econbmica brasileira
[...], Historia da Africa, tratada
em perspectiva positiva, ndo so6
de dendncia da miséria e
discriminagBes que atingem o
continente, nos topicos
pertinentes se fara
articuladamente com a historia

2 Estudo das Relagdes Etnicorraciais.
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dos afrodescendentes no Brasil e
seréo abordados temas
relativos:- o papel dos ancides e
dos griots como guardides da
memoria historica; - a historia
da ancestralidade e religiosidade
africana (...) como civiliza¢Ges
que contribuiram decisivamente
para 0 desenvolvimento da
humanidade (BRASIL, 2009).

Essa efetivacdo na legislacdo

educacional reafirmar que a
comunidade escolar deve posicionar-se
na construcdo e defesa da democracia e
da humanizacdo na escola, para
assegurar a aprendizagem. Assim a
escola deve ver o estudante em seu
desenvolvimento bioldgico, psicologico,
social e cultural, para “que considere
seus interesses e de seus pais, suas
necessidades, potencialidades, seus

conhecimentos e sua cultura.”

(BRASIL, 2009, p.7).

Educacéo Escolar Quilombola

A importancia da aplicabilidade da Lei
10.639/03 na escola e seus objetivos
também expressos no Plano Nacional
para ERER visam a formacdo dos
sujeitos no ambiente escolar, buscando
trabalhar a questdo da diversidade, outro
documento primordial na educacao
brasileira atualmente sobre a tematica é
a resolucdo 08/2012, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educacdo Escolar Quilombola na



Educacdo Basica, representando um
marco histérico em relacdo a Educacéo
Quilombola Escolar e as lutas do
Movimento Negro no Brasil. Nesse caso
0 documento estabelece a seguinte

atribuicéo:

81° A Educagdo  Escolar
Quilombola na Educacéo Baésica:

I- organiza precipuamente o ensino
ministrado nas instituicdes
educacionais  fundamentando-se,
informando-se e se alimentado:

a) da memoéria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

c) dos marcos civilizatério;

d) das préticas culturais;

e) das tecnologias e formas de
producéo do trabalho;

f) dos acervos e repertérios orais;

g) dos festejos, usos, tradigbes e
demais elementos que conformam o

patriménio cultural das
comunidades quilombolas de todo
pais;

h) da territorialidade.

Il-compreende a Educacdo Bésica
em suas etapas e modalidades, a
saber: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental,  Ensino  Meédio,
Educacdo do Campo, Educagéo
Especial, Educacdo Profissional
Técnica e Nivel Médio, Educacao
de Jovens e Adultos, inclusive na
Educacdo a Distancia.

I1l-destina-se ao atendimento das
popula¢bes quilombolas rurais e
urbanas em mais variadas formas de
produgdo cultural, social, politica e
econdmica (BRASIL, 2012).

O documento nesse caso esclarece
quais a atribuicbes referentes a
Educacdo Escolar Quilombola na
Educagdo  Basica, resultante de
inimeras manifestacdes e contribuigdes
do movimento negro, das liderancas
quilombolas, de pesquisadores e 0rgaos

da educacdo, cujas determinacGes
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apresentadas neste documento
estabelecem como deve ser
implementada a politica  publica
educacional para as comunidades
quilombolas em interface com sua
producdo cultural, social, politica e
econdmica. E no que se refere ao ensino
fundamental nas comunidades fica

estabelecido as seguintes atribuicdes:

Art.17 - O Ensino Fundamental,
direito humano, social e publico
subjetivo, aliado a acdo educativa
da familia e da comunidade devem
constituir-se em tempo e espaco dos
educandos articulado ao direito a

identidade étnico-racial, a
valorizacdo da diversidade e a
igualdade.

§1°(..)

§ 2° O Ensino Fundamental deve
garantir aos estudantes
quilombolas:

I- A indissociabilidade das praticas
educativas do cuidar visando o
pleno desenvolvimento da formag&o
humana dos na especificidade dos
seus diferentes ciclos de vida.

II- A articulagho entre o0s
conhecimentos  cientificos,  0s
conhecimentos tradicionais e as
praticas socioculturais préprias das
comunidades quilombolas, num
processo educativo dialégico e
emancipatério;

I11-Um projeto educativo coerente,
articulado e integrado, de acordo
com os modos de ser e de se
desenvolver das criancas e
adolescentes  quilombolas  nos
diferente contexto sociais;

IV-A organizacdo escolar em
ciclos, séries e outras formas de
organizacdo compreendidas como
tempos e espacos interdependentes
e articulados entre si, ao longo dos
nove anos de duragdo do Ensino
Fundamental, conforme a
Resolucdo (BRASIL, 2012).



Como de direito, estabelecido por lei,

0 ensino fundamental em comunidades
quilombolas hoje deve garantir um
conhecimento no espaco escolar
articulado com os saberes tradicionais e
as  praticas  socioculturais  das
populagdes quilombolas visando um
processo educativo que atenda as
especificidades da cultura e da
identidade  étnico-racial do povo
quilombola.

Destaca-se ainda gque as instituicdes de
ensino que seguem esta normativa estao
distribuidas em  todo territério
brasileiro, conforme a tabela 01.

Regiao N° de Escolas
Quilombolas
Norte 385
Nordeste 1.568
Centro-oeste 275
Sudeste 87
Sul 61
Total 2.376

Tabela 01- Distribuicdo de Escolas
Quilombolas no Brasil

Fonte: organizado pela autora a partir de dados
do dataescolabrasil.inep 2015

Os dados acima refletem o
quantitativo de escolas quilombolas,
constituidas por alunos dos mais de
5.000 territdrios quilombolas no Brasil,

0 gue nos levar a questionar como esta
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sendo realizado o0 ensino nessas
comunidades? E se a territorialidade

estd sendo compreendida como

elemento estruturante para a efetivacao

da educacéo escolar quilombola?

Nesse caso, 0 curriculo escolar
quilombola tem que ser construido
abrangendo valores e interesses das
populacbes quilombolas no que diz
respeito aos seus saberes e tradicdes.
Tal documento ainda coloca em seu art.

35, que:

I- garantir ao educando o direito a
conhecer o conceito, a historia dos
quilombos no Brasil, 0 protagonismo
do movimento quilombola e do
movimento negro, assim como o seu
histérico de lutas;

I1- implementar a Educacdo para as
Relagbes Etnico-raciais e o Ensino da
Historia e cultura Afro-Brasileira e
Africana, nos termos da Lei n°
9.394/96, na redacdo dada pela Lei n°
10.639/03, e da resolucdo CNE/CP
n°1/2004.

I11- reconhecer a histdria e a cultura
afro-brasileira como  elementos
estruturantes do processo civilizatério
nacional, considerando as mudancas,
as recriagdes e as ressignificacdes
histéricas e  socioculturais que
estruturam as concepces de vida dos
afro-brasileiros na diaspora africana.
()

V-garantir as discussfes sobre a
identidade, a cultura e a linguagem,
como importante eixo norteador do
curriculo [...] (BRASIL, 2012, p. 34-
35).

O curriculo escolar quilombola de
acordo com a legislacéo ainda reforga o
que esta estabelecido pelo Plano
Nacional da Educacéo para as Relagdes

Etnicorraciais e a importancia que



apresenta a lei 10.639/03. Portanto,
documento vem garantir a necessidade
em trabalhar nas escolas quilombolas a
construcdo de um curriculo que permita
aos alunos conhecerem suas raizes

historicas.
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Modulo 11-“4 linguagem Cartografica
e o conhecimento interdisciplinar”

O uso da linguagem cartografica é
essencial na formacéo dos sujeitos, pois
possibilita compreender os fendmenos
geograficos a  partir de suas
representagdes. Construir e ler mapas
em diferentes propostas e perspectivas
possibilitam o reconhecimento do
espaco para além de suas estruturas ou
concepcbes, ampliando a leitura
espacial dos individuos sobre o

territério que ocupam.


http://www.scielo.br/scielo

Assim, a Cartografia Escolar tem um
papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem. De acordo com
Almeida e Passini (2013, p. 11) “é na
escola que deve ocorrer a aprendizagem
espacial voltada para a compreenséao das
formas pelas quais a sociedade organiza
seu espago”.

Cabe ressaltar que o mapa é um meio
de comunicacdo e de transmissdo de
informagdes, possibilitando o aluno
uma leitura critica da realidade através
da linguagem expressa pelos simbolos

cartogréficos.

Dessa forma, o trabalho com mapas
ndo deve acontecer apenas de modo
ilustrativo, como vem ocorrendo em
alguns casos na sala de aula, a fuga
inicial para esse problema é entender
que “o individuo que ndo consegue usar
um mapa estd impedido de pensar
aspectos do territdério que nao estejam
registrados em  sua  memoria.”
(ALMEIDA, 2004, p. 17)

O professor deve possibilitar aos
alunos 0 reconhecimento e
entendimento dos fendmenos
geograficos que estdo representados nos
mapas. Segundo Castellar (2011, p.
122) “quando assumimos que a
linguagem cartografica é uma estratégia
de ensino ou um procedimento, nao

estamos  desconsiderando que ela
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também seja uma técnica, mas que para
0 ensino, ela é wuma linguagem
importante.”

Tal importancia, nos leva a afirmar
que atualmente no ensino 0 uso de
diferentes tipos de representacOes
espaciais com linguagens de carater
polissémico também sdo importantes
instrumentos para compreender a
organizacéo espacial.

Isso porque, temos a clareza que de
0s avangos na Cartografia Escolar veio
acompanhando o percurso da Geografia,
assim a utilizacdo de desenhos, mapas
mentais, croquis, maquetes, dentre
outros, destacam a representacdo de
diferentes espacos vividos e praticas

sociais.

Desse modo, a perspectiva da
Cartografia Social surge a partir de
abordagem contra-hegeménica sobre o
que anteriormente era imposto pela
Otica politica do Estado em relacdo ao
uso e controle do territério. Na viséo de
Girardi (2016, p. 83)

E dificil, a principio, pensarmos em
uma cartografia que ndo seja
“social”, dado carater
inexoravelmente humano da
atividade cartogréfica. Mas a
adjetivagdo “social”’ remete em
geral ao contraponto ao oficial, ao
estatal, ao econémico, enfim, ao
hegeménico, ainda que estas sejam
também constituicdes do social. A
forgca desse termo é a de exprimir
um lugar no jogo de poder. Uma
cartografia social seria portanto,
uma apropriacdo das técnicas



cartogréficas por parte dos grupos
sociais

Entendemos que esse tipo de
linguagem no ensino possibilita ao
aluno compreender seus territorios, a
construcdo de suas territorialidades e,
portanto, se reconhecer no espaco e
afirmar sua identidade. Entende-se que
esta concepcdo possibilita uma nova
proposta de ensinar e articular a
Cartografia nas aulas. Santos (2011, p.
3-4) enfatiza:

Os objetos cartograficos estdo sendo
utilizados como leituras (sociais) do
territorio que sdo confrontadas as oficiais
¢ ou de atores hegemonicos, mas
também como instrumento de
fortalecimento de identidade social e de
articulagBes politicas-ou seja, na sua
plenitude de instrumento de
representacdo que exprime a realidade
(segundo pontos de vista, posicdes

definidas) e também ajuda a construir
prépria realidade.

Esse tipo de cartografia expressa
outros modos de representar 0 espago,
principalmente por praticas coletivas,
cujo uso e controle do territério €
“delineado  pelos proprios  grupos
segundo suas identidades especificas. A
tradicdo, com frequéncia evocada
nessas identidades, aparecera, porém
como maneira de ser no proprio
presente” (ACSELRAD, 2010, p. 5).
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A utilizacdo de diferentes modos de
cartografar  estd  relacionada &
funcionalidade do mapa e ligada a duas
questdes centrais: como? E para quem?
Portanto o wuso do conhecimento
cartogréfico no ensino cria condicdes
para que a crianga facga a leitura de seu

espaco vivido.

Por isso “ao fazer os tragados dos
percursos, 0s alunos partem da
informacdo da memdria, imagens
mentais do espaco em que vivem, e
marcam limites, organizam os lugares.”

(CASTELLAR, 2011, p 123-124)

Quando falamos em diversas formas
de elaborar mapas, trazemos como
exemplo o trabalho com mapas mentais
no ensino de Geografia, como proposta
de mapear os lugares e fendmenos do
cotidiano, sem preocupar-se em seguir

as convengdes cartograficas.

A importancia desse modo de
cartografar fundamenta-se na ideia de
que as chamadas cartas ou mapas
mentais “sdo instrumentos eficazes para
compreender o0s valores que 0s
individuos atribuem aos diferentes
lugares”. (GIRARDI, 2009, p. 314)

Esse tipo de atividade permite ao
professor trabalhar em sala os
conteudos geograficos a partir da

elaboracdo de representagdes a respeito



do espaco vividos dos alunos, no
sentido de leva-los a interpretacdo do
fendmeno espacial. Para reforgar a
importancia do uso desses mapas no
ensino de Geografia, concordamos com
Richter (2011) que :
[...] esse tipo de representacdo
espacial se instaura na
possibilidade de fazer com que o
mapa possa expressar diferentes
elementos presentes no cotidiano
da sociedade e que seus
construtores tenham a liberdade
de incluir na sua producdo

interpretagdes particulares e / ou
coletivas.” (p. 128)

Esse outro modo de cartografar néo
nega o0 papel da alfabetizacdo
cartografica, mas busca representar tudo
aquilo que as percepcOes captam
durante a analise espacial, como o0s
elementos  sociais, culturais e

econdmicos.

Nesse sentido, 0s mapas mentais
contribuem para formagdo de conceitos
cientificos no ensino de Geografia,
sendo 0 momento em que o aluno
representa cartograficamente as
informacdes que estdo presentes em seu

cotidiano.

Por isso na contemporaneidade
Girardi (2014, p.26) enfatiza que “ndo
existem modos ‘certos’ de se fazer
mapas, mas cada producdo e uso devem

ser entendidos em seus contextos e
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politicas”. A importancia desse modo de
cartografar fundamenta-se na ideia de
que as chamadas cartas ou mapas
mentais, que segundo Nogueira (2014,
p. 116) demonstram que “a crianga
descreve e representa o seu ‘pequeno’
mundo, ainda limitado ao seu primeiro

lugar de vida”.

Portanto, entende-se que esta

concepcdo  possibilita uma nova
proposta de ensinar e articular a
Cartografia nas aulas do Ensino
Fundamental para as comunidades
quilombolas, na perspectiva de construir
mapas que fortalegam a identidade

territorial quilombola.
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Caminho didatico

Vamos iniciar a atividade a partir da sequéncia: problematizar-sistematizar-sintetizar
(Cavalcanti, 2013), com o objetivo que auxiliar o professor na tarefa de mediagéo
didatica ao trabalhar com a linguagem cartogréfica em sala de aula, de modo que
consiga inter-relacionar os conhecimentos cotidianos e cientificos para a construcéo de

conceitos dos alunos.

e |nicialmente serd apresentado o mapa do Marajé, a tabela com as comunidades

quilombolas da regido e entregue um mapa mudo.

e (Cada grupo de professores deve visualizar o mapa da mesorregido do Marajo e
preencher o mapa mudo com as informagdes cartogrdficas (nome dos municipios). Em
seguida ampliar a escala do municipio de Salvaterra, localizar os territorios
quilombolas e de acordo com as especificidades de cada, organizar em legenda através
de simbolos, os elementos culturais, econémicos e naturais referente a cada territdrio

que o grupo conhece e/ou atua.

e Apds a etapa final de sintetiza¢do, faremos a discussGo dos mapas e dos conceitos

geogrdficos a partir do contexto quilombola.
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DADOS DO PARECER

Ndmero do Parecer: 2.667.604

Apresentacédo do Projeto:

Titulo da Pesquisa: A CARTOGRAFIA ESCOLAR DA IDENTIDADE TERRITORIAL QUILOMBOLA EM

SALVATERRA-PA. Pesquisadora Responsavel: LAIS RODRIGUES CAMPOS. N. CAAE:
82387918.6.0000.5083.
“Este trabalho caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa em educagdo, em especifico na cartografia
escolar trabalhada no ensino de Geografia, pois fundamenta-se em bases tedrico e metodoldgicas de
conceitos geograficos e cartograficos.Para tanto, o tipo de pesquisa em campo sera participante”. [...].O
mapa é um meio de comunicagdo e de transmissao de informa¢Bes que possibilita ao aluno uma leitura
critica da realidade através da linguagem expressa pelos simbolos cartograficos. Para que este recurso
cartogréafico seja ensinado na escola é necessario que o professor utilize 0 mapa em sala de aula para
permitir aos estudantes o reconhecimento e entendimento dos fenbmenos geogréficos. Nesse sentido,
buscamos compreender como o mapa pode ser utilizado enquanto linguagem no ensino de Geografia e, ao
mesmo tempo, como instrumento de afirmagdo da identidade quilombola na escola da comunidade de Vila
Unido em Salvaterra, Estado do Para, Brasil. Por se tratar de uma comunidade tradicional e que tem a
construgdo do seu territdrio como uma marca de sua propria identidade, utilizaremos a proposta de mapas
mentais como recurso cartografico nas aulas de Geografia. Para desenvolver este estudo esta pesquisa esta
estrutura em trés fases: a) observagéo e entrevistas com professores; e b) construcéo e aplicagdo de um
planejamento didatico para utilizagdo da Cartografia Social em sala
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de aula. Entendemos que esse tipo de linguagem no ensino de Geografia possibilita ao aluno compreender
seus territérios, a construgcao de suas territorialidades e, portanto, se reconhecer no espaco e afirmar sua
identidade.

Hipotese:

De acordo com os dados divulgados pelo Observatdrio da Educagédo, da Universidade Federal do Para em
parceria com o INEP, até a data do Ultimo censo realizado pelo IBGE em 2014, foram fechadas 1. 790
escolas em territorios rurais no estado do Pard, ocorréncias que estdo relacionadas as questdes politicas e
territoriais. Nesse panorama encontram-se escolas quilombolas, a exemplo de casos ocorridos na regido de
integragdo do Maraj6. Nesse contexto, as questBes identitarias dos povos quilombolas na Amazbnia
perpassam pelo uso, controle e apropriacdo do grupo coletivo no territério. Assim, a cartografia ensinada na
escola quilombola serve de instrumento de afirmacdo da identidade territorial quilombola para o
fortalecimento do territorio.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo da Pesquisa:

Identificar a contribuigdo do ensino de Geografia para uma escola quilombola a partir da utilizagao da
Cartografia Social como proposta potencializadora da valoriza¢do da identidade territorial.

Objetivos Secundarios:

- Apresentar uma proposta de Cartografia Escolar que contribua para a valorizagdo a identidade territorial
dos alunos quilombolas.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Quantos aos riscos, 0 pesquisador avalia que “A pesquisa podera causar algum desconforto emocional
(constrangimento, estresse, dentre outros), pois o trabalho possui finalidades académicas com instrumentos
proprios da pesquisa na area de ciéncias humanas, como entrevista, observacdes, mas caso ocorra algum
desconforto por parte do pesquisado, ndo sera necessario respondé-lo. Todos os dados informados pelos
participantes da pesquisa seréo de carater confidencial e ndo sera necessaria a identificagcdo pelo nome. Da
mesma forma, caso a presenca do pesquisador em sala de aula cause algum tipo de mal-estar, o
participante podera avisa-lo, pois esta pesquisa ndo tem a finalidade de causar qualquer tipo de
constrangimento”.

Quanto aos beneficios, o pesquisador avalia que: “A pesquisa trara beneficios para a escola e a
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educacgao escolar quilombola do municipio de Salvaterra, visto que os professores participantes da pesquisa
serdo multiplicadores da proposta de cartografia escolar e social apresentada durante este estudo e também
fortalecerd a identidade territorial quilombola dos alunos, elemento que auxilia na melhoria das comunidades
quilombolas da regiéo e na educagéo a partir de politicas publicas que trabalham com esse principal fator”.

Comentarios e Considerac8es sobre a Pesquisa:

A pesquisadora apresenta os riscos e beneficios da pesquisa para os participantes: nimero estimado de
02 professores que atuam na 62 série, na educacao quilombola, nas aulas de Geografia;
- A pesquisadora apresentou os seguintes Critérios de Inclusdo: “Os participantes dessa pesquisa seréo
pessoas maiores de 18 anos de idade (professores). Dessa forma, serdo selecionados 2 professores, que
sejam efetivos da Secretaria Municipal de Salvaterra , um que possuia 1 (um) ano ou mais de experiéncia e
que lecione no 6° ano de ensino fundamental maior, com formagao especifica em Geografia (licenciatura) e
serd realizada observagGes de suas aulas, com um média de 10 aulas, com o objetivo de analisar como a
cartografia é trabalhada no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Sera participante também de
pesquisa, um professor que atue na disciplina de educacéo quilombola, ofertada pelas escolas quilombolas
de Salvaterra, de acordo com legislagdo educacional do municipio, e que possuia experiéncia de 1( ano)
atuando nessa modalidade de educacdo com alunos do 6° ano do ensino fundamental maior.
- A pesquisadora apresentou os seguintes Critérios de Exclusdo: “Os critérios de exclusédo dos participantes
da pesquisa, os outros professores de ensino fundamental da escola, que ndo atuam na disciplina de
Geografia e de Educacédo quilombola, ndo participaram da pesquisa, devido ao tema, ao objeto e recorte
deste estudo que trata da cartografia escolar da identidade territorial quilombola. Portanto, todas as etapas
da pesquisa serédo realizadas com professor de Geografia do 6° ano do fundamental maior e com professor
de educagdo quilombola atuante na escola.
- A pesquisadora apresenta um cronograma de atividades que incluem a tramitacdo do projeto no CEP e o
inicio das atividades de campo, com realizacdo de entrevistas a partir de Setembro de 2018;.
- A pesquisador indica tratar-se de uma pesquisa participantes com realizacdo de observagdo de aulas,
oficinas e entrevistas com questfes abertas aos participantes.
- A pesquisadora apresentou as questdes norteadoras das entrevistas que serao feitas aos participantes.

Endereco: Prédio da Reitoria Térreo Cx. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-970

UF: GO Municipio: GOIANIA

Telefone: (62)3521-1215 Fax: (62)3521-1163 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com



181

Continuagéo do Parecer: 2.667.604

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

- O protocolo esta instruido com:

. Folha de Rosto;

. Termo de Compromisso,

. Projeto;

. Informacdes basicas;

. TCLE professores;

. Termo de Anuéncia da Escola Municipal Maria Lucia Ledo Carvalho;

. Termo de Anuéncia da Secretaria Municipal de Educagao de Salvaterra;
. Carta de atendimento de pendéncias;

© 00 N O OB~ W N P

. Roteiro das entrevistas aos participantes.

Recomendagdes:
As recomendacdes foram consideradas e atendidas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

As adequag0Oes sugeridas foram realizadas e as pendéncias atendidas conforme a carta de atendimento as
pendéncias (reformulagdo do cronograma, apresentacdo das questBes norteadoras das entrevistas aos
participantes da pesquisa).

Apo6s analise dos documentos postados somos favoraveis a aprovagdo do presente protocolo de pesquisa,
smj deste Comité.

Consideracgdes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o
mesmo foi considerado em acordo com 0s principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responséavel devera encaminhar ao CEP-
UFG o Relat6rio Final baseado na concluséo do estudo e na incidéncia de publicagbes decorrentes deste, de
acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolugao CNS n. 510/16. O prazo para entrega do
Relatério é de até 30 dias apds o encerramento da pesquisa, previsto para janeiro de 2019.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor | Situa(;éol
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Informagées Basicas PB_INFORMACOES BASICAS DO P 03/05/2018 Aceito

do Projeto ROJETO_1062888.pdf 17:06:46

Outros ROTEIRODEENTREVISTA.pdf 03/05/2018 |LAIS RODRIGUES Aceito
17:06:15 |CAMPOS

Outros CartadeEncaminhamento.pdf LAIS RODRIGUES Aceito

03/05/2018 CAMPOS
17:04:41

Declaragao de TERMODECOMPROMISSO. pdf 15/01/2018 [LAIS RODRIGUES Aceito

Pesquisadores 21:06:43 |CAMPOS

Orcamento orcamento.pdf 1570172018 [LAIS RODRIGUES Acelto
21:05:48 |CAMPOS

TCLET7 Termos de TCLEpesquisadoutorado.pdf 15/0172018 |LAIS RODRIGUES Acelto

Assentimento / 21:04:56 |CAMPOS

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalnado /7 [ProjetoPesquisadoutorado. pdf 1570172018 [LAIS RODRIGUES Acelto

Brochura 21:03:28 |CAMPOS

Investigador

Declaracao de TERMODEANUENCITAsemec.pdf 15/0172018 |LAIS RODRIGUES Acelto

Instituicdo e 20:58:00 |[CAMPOS

Infraestrutura

Cronograma Cronogramadoutoradopesaquisa.par TI5/0172018 | CATS RODRIGUES ACEIo
20:55:32 |CAMPOS

[Foftade ROSto FOIMateR0SIOL.par 15/U17ZULo TLAIS RUDURTGUES ACTEIo
20:47:01 |CAMPOS

Situacgao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcdo da CONEP:

Nao

GOIANIA, 22 de Maio de 2018
Assinado por: Joao
Batista de Souza
(Coordenador)
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