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RESUMO

Neste estudo qualitativo-interpretativo, caracterizado como estudo de caso, investigo as
contribuicdes da Pedagogia de Projetos no ensino-aprendizagem do Espanhol como Lingua
Estrangeira. Essa proposta metodoldgica esta fundamentada no desenvolvimento dos projetos
de trabalho nas aulas e se relaciona de forma direta com outras propostas como a
interdisciplinaridade, a transversalidade e a aprendizagem colaborativa. As a¢fes da pesquisa
foram todas desenvolvidas em uma escola da rede publica estadual de Goias situada em
Goiania. Alem do pesquisador, participaram do estudo 20 alunos do segundo ano do Ensino
Médio. O objetivo foi investigar como a Pedagogia de Projetos pode contribuir para otimizar
0 processo ensino-aprendizagem do Espanhol Lingua Estrangeira no Ensino Médio. O estudo
se baseou em pressupostos tedricos da Educacdo, tais como Hernandez (1998), Freire (1996),
Morin (2004) e da Linguistica Aplicada, tais como Kleiman e Moraes (1999), Sanchez Pérez
(2004). Os resultados mostraram que a acdo implementada foi relevante ndo apenas para o
pesquisador, mas também para os alunos participantes. Para o pesquisador, propiciou a
conscientizacdo de suas concepc¢des sociais e educacionais e mudangas em sua pratica
pedagégica, e, para 0s alunos participantes, promoveu aprendizagem da lingua,
conscientizacao sobre o seu papel na sociedade, interesse e motivacao em participar das aulas,
uso da lingua como meio de interacdo e de investigacdo e, por fim, a aprendizagem da
gramatica de forma contextualizada. Acreditamos que a acdo metodoldgica posta em pratica
neste estudo é adequada a proposta das OCEM (2006), as quais destacam que o principal
papel da escola é a formacédo critico-reflexiva de cidaddos conscientes da sua atuacdo na
sociedade em que se inserem.

Palavras-chave: Pedagogia de Projetos. Interdisciplinaridade. Transversalidade. Ensino-
aprendizagem de ELE.



RESUMEN

En este estudio cualitativo-interpretativo, caracterizado como estudio de caso, investigo las
contribuciones da Pedagogia de Proyectos en la ensefianza-aprendizaje del Espafiol como
Lengua Extranjera. Esta propuesta metodoldgica esta planteada en el desarrollo de los
proyectos de trabajo en las clases y se relaciona de forma directa con otras propuestas como la
interdisciplinaridad, la transversalidad e el aprendizaje colaborativo. Las acciones de la
investigacion fueran todas desarrolladas en una escuela de la red publica estadual de Goias
ubicada en Goiénia. Ademas del investigador, participaron del estudio 20 alumnos del
segundo afio de la Ensefianza Media. El objetivo fue investigar como la Pedagogia de
Proyectos puede contribuir para optimizar el proceso ensefianza-aprendizaje del Espafiol
Lengua Extranjera en la Ensefianza Media. El estudio se basé en presupuestos teoricos de la
Educacion, tales como Hernandez (1998), Freire (1996), Morin (2004) vy de la Linguistica
Aplicada, tales como Kleiman e Moraes (1999) y Sanchez Pérez (2004). Los resultados
mostraron que la accion implementada fue relevante no solamente para el investigador, sino
también para los alumnos participantes. Para el investigador, propicid la concientizacion de
sus concepciones sociales y educativas y cambios en su practica pedagogica, y, para los
alumnos participantes, promovio aprendizaje de la lengua, concientizacion sobre su papel en
la sociedad, interés y motivacion en participar de las clases, el uso de la lengua como medio
de interaccion y de investigacion y, por fin, el aprendizaje de la gramatica de forma
contextualizada. Acreditamos que la accion metodoldgica puesta en préctica en este estudio es
adecuada a la propuesta de las OCEM (2006), las cuales destacan que el principal papel de la
escuela es la formacion critico-reflexiva de ciudadanos conscientes de su actuacion en la
sociedad en la cual se insiere.

Palabras-clave: Pedagogia de Proyectos; Interdisciplinaridad; Transversalidad; Ensefianza-
Aprendizaje de ELE.
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INTRODUCAO

N&o é nenhuma novidade quando ouvimos ou lemos que a Educacdo estad em crise,
ou que a Educacéo brasileira precisa de uma reforma urgente. Muito se tem falado na culpa
dos governantes pelo estado de abandono no qual muitas escolas publicas brasileiras se
encontram nos dias atuais. Outro ponto muito discutido é o da desvalorizacdo que cerca o
professor, aléem da falta de investimentos maiores para solucionar estes problemas tdo graves.
No entanto, sdo poucas as propostas de fato para mudar tal realidade e, quando temos acesso a
alguma dessas propostas, observamos que partem de uma utopia e querem resultados
imediatos e milagrosos.

Muito se tem comentado sobre questBes relacionadas as vias de faléncia da Escola,
mas sabemos também que mudar uma situacdo como essa nao € tarefa facil, desse modo, a
mudanga ndo vai acontecer de uma hora para a outra, assim como ndo conseguiremos
solucionar, de imediato, todos os problemas pelos quais passam a educa¢do no nosso pais.
Transformacdes, devem comegar, acredito, partindo da realidade em que nos encontramos e
baseada na seguinte reflexdo: a realidade é esta, o que farei para muda-la?.

Além disso, essa reflexdo ndo pode partir, ou pelo menos néo é indicado, em grandes
congressos sobre educacdo ou de leis criadas e aprovadas por quem ndo vivencia a sala de
aula, mas sim, por quem vive o dia a dia da escola, ou seja, o professor. Isso vai acontecer
guando, nos professores, comecarmos a trabalhar de forma a preparar nossos alunos para
serem cidaddos criticos e pensantes para quando chegarem na idade adulta e, quem sabe,
assumam cargos de poder, lutem para a mudanca da realidade da Escola brasileira.

Desse modo, a mudanca deve ser ciclica e partir do trabalho do professor em sala de
aula. O primeiro passo para que isso aconteca é o professor ter nogdo de que seu trabalho em
sala deve ser transformador e que, para isso, as metodologias tradicionais ndo funcionarao.
Para tanto, deve sempre inovar, partir do principio de que a melhor maneira de alcancar seus
alunos é movimenta-los de maneira dindmica interessante para eles. Nesse sentido, 0
professor pode promover mudangas, ao criar situagoes interativas com os discentes, de modo
que, a partir da propria realidade do aluno, ele reflita sobre os contetdos, sobre a sua natureza
social e passe a atuar, de imediato, e daqui a um tempo, ativamente, na luta por uma sociedade

mais justa e democratica.
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Neste trabalho, a preocupacdo maior foi justamente a busca pelo melhor meio de se
chegar a promocdo das mudancas e reflexdo sobre as mesmas. A pesquisa se propde a
conciliar esta necessidade de formarmos cidaddos com a de fazer com que nossos alunos
aprendam. Como defende Hernandez (2000), devemos abandonar os modelos tradicionalistas
de educacéo, pois estes estdo abalizados pela velha racionalidade fundamentada em uma viséo
simplista e memorista, a qual ndo tem nenhuma relagdo com a sociedade moderna em que nos
inserimos. Esse mesmo autor defende, ainda, que temos que buscar uma nova racionalidade.
Assim, pode-se transformar radicalmente a maneira de pensar herdada do passado, seu
memorismo normativo, sua reproducdo simples e substituir tudo isso pela cooperacdo, pelo
sentido de responsabilidade, pela capacidade de relacionar umas coisas e fendmenos com
outros e assim descobrir em todo momento o que é novo (HERNANDEZ, 2000, p. 40).

Devemos abandonar essa educacdo pautada na fragmentacdo das disciplinas e dos
contetdos ineridos nas mesmas. De acordo com Mosé (2013, p. 49), autora que corrobora
com a ideia de desfragmentacdo e com a interdisciplinaridade, "os conteddos ficam téo
fragmentados que levam os alunos a acreditar que estudam para os professores, para os pais, e
ndo para si mesmos, para suas vidas". Esta mesma autora defende ainda que estudar deve
estar relacionado com o entendimento da sociedade na qual nos situamos, que tipo de vida
queremos viver e como inventar nossas proprias trilhas para seguir nossa vida e que 0
aprender deve estar vinculado ao criar. (MOSE, 2013).

Rubem Alves (2014), em uma de suas croénicas, diz que, para a ostra fazer pérola, ela
deve sofrer. O grdo de areia que se torna pérola deve fazer-lhe mal, é a partir da dor que nasce
a beleza. Partindo dessa alegoria de Rubem Alves, proponho que o aluno também é uma ostra
e s6 vai aprender quando sair desse estado de felicidade estatica que a escola tradicional o tem
colocado. O aluno precisa passar por um choque de animo, ele precisa ser despertado, sair da
letargia, deve sofrer com algum gréo de areia que o perturba, o aluno precisa ser desafiado
para que produza pérolas.

Cabe ao professor, entdo, inserir no aluno um graozinho de areia que o incomode,
que o perturbe, que o faga pensar, se movimentar e, assim, produzir pérolas que, muitas vezes,
nem ele mesmo sabia que existia. A Pedagogia de Projetos’, nesse sentido, cumpre bem essa
funcdo de tirar o aluno da alegria letargica e produzir belas pérolas. Cada projeto
desenvolvido por ele, cada pergunta de pesquisa que ele passa a tentar responder a partir da
leitura, da busca por dados, da anélise, desperta nele um interesse maior por aprender.

1 O construto teérico desse conceito sera melhor discutido na fundamentagéo tedrica
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Quando se trata do ensino de linguas observamos que a situacdo ndo & muito
diferente da relatada anteriormente sobre o contexto educativo atual. Pois, apesar das
propostas inovadoras da Linguistica, da Linguistica Aplicada, da Sociolinguistica e da
Analise do Discurso, as aulas de linguas, em grande parte, continuam seguindo propostas
pedagogicas nas quais as regras da Gramatica Normativa continuam ocupando o centro das
aulas de lingua portuguesa e sdo trabalhadas de forma descontextualizadas em frases soltas e
longe do seu significado real. As aulas de linguas deixam de ser um espaco de interacao
(inter)cultural e social e se configuram em uma repeticao de estruturas e topicos gramaticais e
tradugao.

Referindo-se a leitura em lingua estrangeira, mesmo com a apari¢do da proposta de
se trabalhar os diversos géneros textuais buscando a relacdo com o seu uso real e
contextualizado, continua-se a trabalhar a leitura como simples pretexto para o ensino das
estruturas gramaticais e tudo isso com pouca reflex@o por parte dos alunos e professores sobre
0 que esta sendo feito e estudado. Esquece-se que, como tdo bem propde Freire (1996) , a
leitura deve estar relacionada com a vivéncia fora da escola, ndo deve estar pautada em
atividades de decodificacdo e interpretacdo rasa, mas, sim, na descoberta de novos mundos,
culturas e questdes sociais.

Além disso, o processo de formacdo de leitores em LE, que deveria ser concomitante
com as disciplinas obrigatorias no curriculo escolar, seja através de praticas de leitura ou com
atividades complementares, ndo é levada em consideracdo pelos professores e pelas escolas.
Isso acaba sendo um sério problema, pois é através da leitura que o aluno tem contato com as
variantes da lingua, bem como suas articulacGes necessarias com a sociedade e a cultura.
Esses séo apenas dois de muitos fatores que auxiliam o aluno no processo interpretativo e de
reflexdo, estimulando, assim, avancar nos niveis de leitura. Por essa raz&o:

E correto afirmar que quanto mais se 18 mais é possivel ler melhor, no entanto, essas
leituras devem estar adequadas ao nivel cognitivo de cada faixa etaria, respeitando suas
capacidades, pois ninguém gosta de ler o que € de dificil compreenséo, o que vai além de suas
capacidades, deixando os alunos desmotivados. (KLEIMAN, 1989, p.8).

Entdo, tdo importante quanto o ensino e estimulo da leitura, é compreender as
capacidades que abarcam esse aluno-leitor em LE. Cabe ao professor, nesse caso, verificar as
adequacdes do contetdo a ser trabalhado, observando a bagagem trazida por seus alunos e
realizando as intersec¢fes necessérias. Ou seja, a aprendizagem deve ser significativa e o
novo que esta sendo proposto pelo professor deve conectar-se com o que 0s alunos ja sabem

para poder se integrar aos seus conhecimentos. Para isso, defendo que a pedagogia de projetos
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serve como uma Otima ferramenta para fazer essa leitura e essa aprendizagem acontecem de
forma consistente e efetiva.

A inovacdo da pedagogia de projetos, nesse aspecto, se da pelo fato de que essa
proposta metodoldgica vem a favor de tudo que foi dito anteriormente, no sentido em que, ao
pesquisar um tema para desenvolver um projeto, os alunos estardo, automaticamente,
trabalhando com as relagdes culturais entre as linguas materna e estrangeira, e havera uma
participacdo maior ja que estardo pesquisando algo da sua propria vivéncia social e estardo
sendo instigados a participar de forma ativa e atuante na sua aprendizagem.

Assim, por todo o expressado anteriormente, é que acredito na relevancia desta
investigacgdo, ja que a Pedagogia de Projetos é una forma inovadora para trabalhar em sala de
aula de lingua estrangeira, por promover uma participacdo maior dos alunos objetivando
motiva-los a buscar o conhecimento de forma autdnoma por meio de investigacdes que eles
mesmos devem propor, desenvolver e construir com a orientagdo e mediagdo do professor.
Isso faz toda a diferenca quando o desejo é que o aluno aprenda e relacione o que aprendeu

com sua vida além da escola.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Trés teorias principais foram observadas para a escrita dessa dissertacdo. A primeira
trata das questbes pedagdgicas e foram fundamentadas em autores como Freire (1996),
Nogueira (2012; 2014) e Sacristan (2000). A segunda esta pautada nos estudos da Linguistica
Aplicada ao processo ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras com Hymes (1971),
Figueiredo (2004) entre outros autores da area. A leitura como vertente teérica esta
fundamentada nas questbes sobre leitura, discutida por autores como Kleiman e Moraes
(1999), Freire (2001), Giovannini (1996) entre outros.

OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Este trabalho teve por objetivo geral investigar como a Pedagogia de Projetos pode
contribuir para otimizar o processo de ensino-aprendizagem do Espanhol/Lingua Estrangeira

no Ensino Médio. E por objetivos especificos:
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o Observar como o0s Projetos de Trabalho podem contribuir com o
desenvolvimento da leitura em lingua espanhola;
o Avaliar como se da a participacdo do grupo de alunos no desenvolvimento de

um projeto socio-interacionista.

Para alcancar esses objetivos busquei responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Quais as percepgdes dos alunos investigados acerca de sua participacdo em um
projeto colaborativo envolvendo a leitura em ELE?
2. De que forma a pedagogia de projetos pode contribuir com 0 ensino e a

aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira?

METODOLOGIA

Este estudo segue o paradigma de pesquisa qualitativa e envolve a participacdo de
um professor-pesquisador e 20 alunos do segundo ano do Ensino Médio de uma escola da
rede publica estadual de Goias. Para Bodgan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa é aquela
que se interessa pela perspectiva dos participantes e que se desenvolve no ambiente social
particular em que acontecem os fatos investigados, isto é, trabalha com a natureza dos
significados, crencas e atitudes dos participantes do estudo. Neste trabalho, optei por essa
modalidade investigativa por acreditar que, aplicada ao contexto escolar, permite ao
professor-pesquisador utilizar novos procedimentos metodoldgicos e constatar seu resultado
no processo de ensinar e aprender.

Para a coleta dos dados, foram usados quatro instrumentos de pesquisa: 1) um
questionario inicial com o objetivo de tracar o perfil dos participantes; 2) um questionario
intermediéario com questbes sobre as percepcGes dos participantes sobre as atividades de
leitura em espanhol realizadas nas aulas; 3) uma sessdo reflexiva realizada durante o
desenvolvimento do projeto com o intuito de relacionar o entendimento dos participantes
sobre as atividades de leitura com o tema do projeto e, finalmente, 3) uma entrevista gravada
em audio realizada no final do projeto sobre 0 seu desenvolvimento e as percepgdes dos
participantes sobre a aprendizagem do espanhol e da leitura durante a pesquisa e resultados do

projeto.
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ORGANIZACAO DESTE TRABALHO

Com o objetivo de melhor responder as perguntas de pesquisa que orientam este
estudo, organizamos este estudo em cinco partes. Na introducdo, apresentamos uma ideia
geral do estudo, a justificativa e 0s objetivos.

No Capitulo 1, apresentamos um referencial teérico dividido da seguinte forma: na
primeira parte serdo apresentados um historico dos métodos utilizados no ensino de linguas
desde os primeiros métodos até o ensino de linguas por meio de tarefas e projetos
comunicativos tendo como base autores como Richards e Rodgers (2003), Abadia (2002),
Sanchez Pérez (1992), entre outros.

Em seguida serdo apresentados os fundamentos tedricos sobre a pedagogia de
projetos, suas caracteristicas, sua historia na educacao e sua proposta de transformacdo do
curriculo. Para tanto, serdo trazidos autores como Hernandez (1998), Hernandez e Ventura
(1999), Dewey (1959; 2007), Kleiman e Moraes (1999), entre outros. Também serdo expostos
aspectos desta proposta metodolégica que a aproxima e a relaciona com a
interdisciplinaridade, a transversalidade e a aprendizagem colaborativa de linguas
fundamentados em autores como Freire (1996), Morin (2000, 2001), Paraquett (2004),
Vygotsky (1998; 1999), Figueiredo (2004, 2006) e outros.

Depois, serdo tratadas as teorias sobre a leitura, considerando-a como uma atividade
que envolve uma série de processos psiquicos complexos e que vai bem mais além do
processo mecanico de decodificacdo de codigos. Também serd exposta uma reflexdo sobre a
evolucdo dos modelos de leitura e suas consequéncias para o ensino de linguas estrangeiras.
Por fim, sera discutido como a pedagogia de projetos pode contribuir com o ensino da leitura
em Espanhol como Lingua Estrangeira.

Corroborando com os autores citados, também apresentaremos nesta dissertacéo
alguns documentos brasileiros que tratam da Educagdo no pais, tais como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (LDB, BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Medio (DCNEM, BRASIL, 1998), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
BRASIL, 1999) e as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, BRASIL, 2006),
além do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino,
Avaliacdo, documento idealizado pelo Conselho da Europa que tem por funcdo propor as

bases para o ensino de lingua estrangeira na Europa.
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No Capitulo 2, apresentamos a metodologia deste estudo. Inicialmente, fazemos um
estudo dos pressupostos tedricos que orientam a pesquisa qualitativa de cunho
interpretativista. Depois, trazemos uma descri¢cdo do contexto da pesquisa, dos participantes,
dos temas tratados e, finalmente, a explanacdo dos instrumentos utilizados para a coleta dos
dados.

No Capitulo 3, fazemos a descricdo e andlise dos dados coletados. Ele estd
organizado em duas partes: na primeira parte, discutimos e analisamos as percepcdes dos
participantes do estudo sobre as atividades de leitura em espanhol. Na segunda parte, tratamos
da anélise e discussdo das percepcdes dos participantes da pesquisa sobre o desenvolvimento
do projeto e sua aprendizagem em espanhol. Por meio dessas discussdes, procuramos
responder as nossas perguntas de pesquisa apresentadas nesta introducao.

Nas consideracgdes finais, retomamos as perguntas de pesquisa, discorremos sobre as
implicacOes e limitacBes deste estudo e, finalmente, fazemos as reflexdes finais. Alem dos
capitulos, ja explicitados, esta dissertacdo ainda contém Referéncias e Anexos.



1 REFERENCIAL TEORICO

Neste primeiro capitulo, serdo abordadas as teorias que direcionam minha pesquisa.
Primeiro, apresento um tracado histérico do ensino de linguas desde os primeiros métodos até
o0 ensino de linguas por meio de tarefas comunicativas e, depois, através da pedagogia de
projetos. Em seguida, serd apresentada a teoria sobre esta proposta metodologica, sua histdria,
sua proposta de transformacdo do curriculo e sua relacdo com a interdisciplinaridade, a
transversalidade e a aprendizagem colaborativa de linguas. Ainda sera tratada a teoria sobre a
evolucdo dos modelos de leitura em Lingua Espanhola e suas consequéncias para 0 ensino
desta lingua e, por fim, como se da o ensino de ELE a partir do desenvolvimento de projetos
de trabalho.

1.1 DA GRAMATICA-TRADUCAO A METODOLOGIA POR TAREFAS

E importante, ao se pesquisar sobre o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras?,
saber sobre como estas foram e sdo ensinadas desde quando essa pratica teve inicio. Para
tanto, iniciarei o aporte tedrico da minha pesquisa, fazendo um tracado histérico dos métodos
e abordagens do ensino de LE desde os seus primordios até os dias de hoje.

Segundo Richards e Rodgers (2003), método é o nome que se d& ao conjunto de
procedimentos, estabelecidos a partir de uma abordagem, que determina o programa de
ensino, seus objetivos, conteudos, técnicas de trabalho, tipos de atividades e os respectivos
papeis e fungdes do professor, aluno e do material didatico utilizado.

Para estes mesmos autores um método é formado por trés elementos principais: a
abordagem, o desenho e o procedimento. A abordagem estabelece a base tedrica na qual se
fundamenta um método, ou seja, as teorias sobre a lingua e as teorias sobre a aprendizagem da
lingua. A diferenca entre as duas teorias serdo analisadas mais adiante.

J& o desenho é o que estabelece os objetivos do curso, além da selecdo e organizacao
das atividades de ensino e aprendizagem, assim como 0s papeis do professor, dos alunos e dos
materiais didaticos. Por fim, o procedimento diz respeito as técnicas, praticas e

comportamento dos professores e dos alunos.

2 Doravante LE
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Como foi dito anteriormente, a abordagem faz referéncia a teoria da lingua e sua
natureza e a teoria de como se aprende ou adquire uma lingua. Consoante Richards e Rodgers
(2003), a teoria da aprendizagem diz respeito a como se aprende a lingua e quais 0sS
mecanismos psiquicos e sociais responsaveis por esse processo. Essa teoria, também, se
relaciona com 0s processos cognitivos e psicolinguisticos presentes na aprendizagem da
lingua e com as condicOes necessérias para ativar estes processos de aprendizagem. Ou seja,
como se deve ensinar a lingua e como o aluno a aprende ou a adquire.

A teoria da lingua, por sua vez, comporta os estudos sobre a natureza da lingua e esta
relacionada a correcéo e estrutura das linguas. A teoria da lingua possui trés pontos de vista
principais: o estrutural, o funcional e o interativo. A seguir, serdo abordados cada um deles.

A teoria estrutural, que é o ponto de vista mais tradicional do ensino de linguas
estrangeiras, com raizes nos estudos da gramatica tradicional e, mais tarde no estruturalismo
linguistico, trata a lingua como um sistema de elementos relacionados estruturalmente que
juntos codificam um significado. Assim, aprender una lingua seria conhecer a sua estrutura
formal, gramatical. (RICHARDS; RODGERS, 2003).

Ja a teoria funcional defende que a lingua é um veiculo para a expressdo de um
significado funcional e por isso valoriza mais a funcdo comunicativa que a estrutura da lingua.
Segundo Matte Bon (2004), essa teoria defende que o ensino de linguas ndo deve se limitar a
repeticdo, memorizacdo de sons, silabas ou palavras fora de seus contextos ou repeticdo de
suas regras e funcdes. Ela ndo defende que estes elementos sejam ignorados, no entanto,
devem fazer parte de uma aprendizagem mais ampla embasadas no uso real da lingua.

Por fim, para a teoria interativa, a lingua funciona como veiculo para o
desenvolvimento das relagdes pessoais e para a realizacao de transacdes de tipo social entre 0s
falantes, ou seja, funciona como instrumento para as rela¢gdes humanas. Sendo assim, além de
servir para a comunicagdo, aprender uma lingua estrangeira seria uma forma de acesso a
outros modos de ver o0 mundo e de interagdo com outras culturas. (RICHARDS; RODGERS,
2003).

Explicitadas as caracteristicas e conceitos dos métodos, passamos agora a comentar,
de forma réapida e concisa, os principais métodos de ensino de linguas, desde o gramatica-
traducdo, focado na metalinguistica até a abordagem por tarefas, fundamentada na ideia de
comunicagéo geral.

O primeiro método de ensino de linguas estrangeiras, que surgiu para o ensino das

linguas cléssicas (grego e latim), foi 0 Método Gramatica-Traduc&o. Este, como ja sugere o



18

nome, se baseia na traducdo direta e descontextualizada da lingua materna® a lingua
estrangeira e/ou vice-versa. Neste modelo de ensino de linguas, conforme Sanchez Pérez
(1992), a gramética e a traducdo sdo os elementos mais importantes e, ao redor deles giram
todas as atividades de ensino. Nele, o aluno aprende a partir do método dedutivo, ou seja, 0
professor explica a regra gramatical em LM e os alunos praticam a LE memorizando as regras
da sua gramatica e traduzindo textos.

Como ¢é de se esperar, de acordo com Abadia, (2000) este método ndo tinha um
enfoque (teoria da natureza da lingua e teoria da aprendizagem da lingua), pois o que
importava ndo era comunicar-se na lingua estrangeira, mas sim conhecer sua estrutura
gramatical.

Este método teve uma aplicacdo muito grande durante muitas décadas na Europa, no
entanto, com o0 aumento das oportunidades de comunicacdo entre 0s europeus, aumentou
também a importancia de se aprender outras linguas. Por isso houve uma necessidade maior
de buscar novas maneiras de estudar e aprender, e entdo, este método ndo mais era eficiente
para as novas propostas de ensino. (SANCHEZ PEREZ, 1992).

O substituto do método da gramatica-traducéo foi o chamado Método Direto. Este se
baseia nos fundamentos dos naturalistas os quais defendiam que a aprendizagem da lingua por
parte da crianca se da a partir da observacao, conforme Richards e Rodgers (2003), ou seja,
que os principios da aprendizagem de LE sdo os mesmos da aquisicdo de LM. Entre as
principais caracteristicas deste método, estdo o ensino indutivo da gramatica, a valorizacdo da
comunicacdo na lingua alvo®, o ensino do vocabulario através da demonstracdo e 0 uso
exclusivamente da LA em aula.

De acordo com Abadia (2000), o préximo a ser testado foi o Método Audiolingual
gue nasceu nos Estados Unidos, durante a 22 Guerra Mundial, devido a necessidade de se
aprender rapidamente linguas estrangeiras. Era preciso que os soldados falassem linguas
como o alemao, o francés, o malaio, entre outras e, para isso, passavam horas em laboratorios
de linguas ouvindo e repetindo com correcdo e fluidez didlogos mecanicos e
descontextualizados na lingua estudada.

Richards e Rodgers (2003) definem que a abordagem Situacional é a variante
europeia do Método Audiolingual e que este propde uma aprendizagem da lingua a partir de
amostras de situagdes reais. No entanto, como nos indica Abadia (2000), se foca mais na

estrutura da lingua que na comunicagdo auténtica. Além disso, acredita-se que a

% Doravante LM.
* Doravante LA.



19

aprendizagem se realiza através da formacdo de habitos, o mesmo fundamento do Método
Direto.

O Ensino Comunicativo de linguas nasceu na Gra Bretanha alicercado nas criticas
aos modos estruturalistas de ensino de linguas estrangeiras (o Situacional e o Audiolingual).
Fundamentava-se, a partir das novas ideais que surgiram na linguistica, principalmente a
teoria inatista de Chomsky e as ideais de Hymes (1995) sobre a competéncia comunicativa.
Este método rechaca os exercicios de repeticdo descontextualizados das estruturas da LA e
defende que é necessario que haja maior atencdo a comunicacdo real, a oralidade e aos fatos
sociais.

Da busca por novos métodos que relacionassem lingua e comunicacgdo real surgiu a
Abordagem por Tarefas, uma das mais recentes propostas metodoldgicas no ensino de LE.
Para Zandn (2007), esta proposta surgiu como evolucdo e consolidacdo das abordagens
comunicativas e se fundamenta na aprendizagem de linguas através das chamadas tarefas
comunicativas que devem ser executadas em sala de aula ou fora dela e seus resultados
compartilhados entre o grupo. Zandn (2007) propBe que o surgimento deste método, nos anos
de 1980, se deu como alternativa ao modelo nocio-funcional.

Corroborando com as ideais de Zanon, Silva (2002) defende que a preocupacéao
primeira do ensino de linguas mediante tarefas ndo é com a estrutura da lingua, mas sim com
a habilidade do falante em atuar nos diversos contextos linguisticos e extralinguisticos. Dessa
maneira, a aprendizagem da lingua esta intimamente ligada a solucdo de problemas na vida
real.

De acordo com Zandn (1999), a abordagem por tarefas ndo é um método de ensino
de linguas estrangeiras, mas antes uma proposta metodoldgica que possui um conceito
avancado de lingua e de sua aprendizagem. Com essa proposta, observamos, a renovagdo na
metodologia das linguas acontece na forma de organizacdo do desenho curricular, pois
valoriza o processo de desenvolvimento das tarefas e ndo o seu produto final. Mais importante
é a comunicacéo realizada durante sua organizacao e producédo e nao o seu resultado.

Para Giovannini et al (1996) esta metodologia centra-se na forma em que sdo
planificadas as aulas de linguas, ou seja, na maneira de organizar, sequenciar e executar as
atividades em sala. Neste sentido, a organizacéo das unidades didaticas em tarefas atende ao
carater instrumental da linguagem, pois o importante nas aulas sdo a comunicacao, a troca de
informacdo e a tomada de decisdes por parte dos estudantes da lingua.

Como base fundamental da Abordagem por Tarefas, as tarefas sdo concebidas por

um conjunto de atividades desenvolvidas em aula com o intuito de aprender a lingua de
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maneira contextualizada e planificada na atuacdo linguistica. Muitos sdo 0s conceitos para
tarefa, os mais difundidos sdo os apresentados a seguir.

Para Zandn (1999, p. 17), “as tarefas sdo planos de trabalho que conduzem a
elaboragdo de uma tarefa final”, ja para Giovannini et al (1996, p.130), a tarefa é um
“procedimento metodoldgico que consiste na realizagdo por parte dos alunos de uma série de
atividades relacionadas entre si ¢ que tem um objetivo final comum”. Corroborando com
Skehan (1996), citado por Richards e Rodgers (2003), acredito que as tarefas devem se

aproximar ao maximo do uso da lingua em situacéo real. Para este autor, as tarefas séo

atividades que tem como prioridade basica o significado. O éxito na tarefa se avalia
desde o ponto de vista da consecugdo de um resultado; as tarefas tem em geral
alguma semelhanca com o uso do idioma na vida real. Assim, pois, a instrucdo
baseada em tarefas tem uma visdo muito favoravel do ensino comunicatio da lingua
(RICHARDS; RODGERS, 2003, p. 220, tradugéo minha).

O fundamental na tarefa é que mostras reais de uso da lingua sdo propostas e isso
proporciona um intercambio comunicativo real. As ideias que fundamentam as tarefas estéo
muito proximas da pedagogia de projetos, no entanto, sdo duas metodologias diferentes.

Nesse sentido, a principal diferenca entre a tarefa e o projeto esta no foco que cada
um tem. O projeto estd mais direcionado para os aspectos interdisciplinares e sociais da
aprendizagem, enquanto que o foco principal da tarefa € o uso da lingua. As caracteristicas e
conceitos relacionados ao ensino de lingua espanhola baseado em projetos, o que chamaremos
neste trabalho de Pedagogia de Projetos, serdo expostas no topico a seguir. Serdo expostas,
também, a relacdo desta proposta metodoldgica com a ideia de curriculo integrado,

interdisciplinaridade, transversalidade e aprendizagem colaborativa.

1.2 PEDAGOGIA DE PROJETOS: TRANSFORMACAO DO CURRICULO E DA
REALIDADE

A pedagogia de projetos é uma préatica de ensino que engloba véarias metodologias ou
propostas pedagogicas, tais como a Interdisciplinaridade, a Transversalidade, a Aprendizagem
Significativa e a Aprendizagem Colaborativa. Todas elas sdo inovadoras e buscam um ensino

que valorize a pratica académica e social e ndo somente o conhecimento cientifico.
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Trata-se de uma proposta educativa nascida das ideias do filésofo e educador John
Dewey (1959; 2007) e dos pensadores da chamada Pedagogia Ativa, corrente pedagdgica que
buscava novas formas de ensinar dirigidas a realidade dos alunos, fazendo com que estes
aprendam de forma autbnoma e sejam sujeitos da sua propria aprendizagem (ALVAREZ
LEITE, 1996).

De acordo com Nogueira (2012), as primeiras praticas pedagodgicas envolvendo
projetos ocorreram em 1919, quando Kilpatrick, educador e discipulo de Dewey, colocou em
pratica as ideias de Dewey de que a educacdo ndo pode ser encarada como uma preparacao
para a vida futura, mas ao invés disso, a escola deve preparar o aluno para a vida presente,
para 0 agora, para as necessidades da sua vida real e para sua vida em sociedade.

Para Hernandez (1998) e Hernandez e Ventura (1999), a pedagogia de projetos
centraliza-se na necessidade de resolver um problema social detectado no ambito escolar, no
qual alunos e professores buscam, juntos, a solucdo ou solugdes para este problema. Também
se baseia na busca de respostas para questdes surgidas em sala que demandam pesquisa e
orientacdo para a sua solucao.

Essa metodologia se fundamenta no trabalho com os projetos que, segundo Espinet
(1997), sdo atividades nas quais os alunos devem reunir informagdes de fontes diversas,
ordené-las e apresenta-las ao resto da sala ou a outra audiéncia de forma escrita ou oral. De
uma maneira mais ampla, Nogueira (2014, p. 76) defende que um projeto "é, a principio, uma
irrealidade que vai se tornando real conforme comeca ganhar corpo a partir da realizacdo das
acOes e, consequentemente, as articulacdes desta”.

Nesse sentido, o trabalho com projetos busca re-significar o espaco escolar,
tornando-o um ambiente no qual aprender deixa de ser um simples ato de memorizacao e
ensinar ndo significa mais repassar conteudos prontos, pois se entende que a educacao é a
responsavel pela formagdo ndo sé cognitiva, mas também social e humana das pessoas.

No que se refere ao ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira®, esté claro que a
concepcao de ensino meramente gramatical da lingua esta ultrapassada e se opde as propostas
pedagogicas atuais. Conforme defendem a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB,
1996), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1999) e as Orienta¢Ges Curriculares para
0 Ensino Médio (BRASIL, OCEM, 2006), a escola tem a responsabilidade social de formar
cidadéos criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Ainda sobre a funcéo da escola,

esses documentos definem que esta ndo se configura apenas em repassar contetidos aos alunos

% Doravante ELE.
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como se esses fossem meros receptores passivos de tudo que o professor tem para lhes
transmitir.

Além disso, se levarmos em consideracdo o que propdem esses mesmos documentos
para 0 ensino de ELE, percebemos que essa disciplina ndo pode fugir do seu papel de
formadora da identidade social e individual dos alunos através do (re)conhecimento da sua
propria lingua e da lingua estrangeira, suas estruturas e fungdo social. Essa ideia é

corroborada pelas OCEM (2006) que nos indicam que a disciplina ELE

tem a funcdo de promover condi¢bes para que os alunos reflitam sobre os
conhecimentos construidos ao longo do seu processo de socializagdo e possam agir
sobre (e com) eles, transformando-os, continuamente, nas suas acdes, conforme as
demandas trazidas pelos espagos sociais em que atuam (BRASIL, OCEM, 2006, p.
27).

Assim se evidencia a necessidade de uma visdo mais abrangente do significado de
ensinar e aprender lingua estrangeira, pois devemos levar em consideracdo a participacdo do
aprendiz nas diferentes esferas da sociedade globalizada e o0 que o induz a uma maior
interacdo com o0 mundo que cerca o aprendiz e com as oportunidades que esse mundo lhe
oferece. Assim, 0 ensino de linguas deve estar voltado para o uso da comunicagdo real e
interativa da lingua e de suas funcgdes, pois € isso que Ihe da sentido. Concordando com essa
ideia, Bakhtin (1998, p. 123) advoga que

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fenbmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A interagdo verbal constitui,
assim, a realidade fundamental da lingua.

Devemos, entdo, relacionar o uso da lingua estrangeira com o0s conhecimentos dentro
e fora da sala de aula e também com as outras disciplinas, ja que a lingua possui, por natureza,
carater interdisciplinar. De tal forma, os PCNEM (BRASIL, 1999, p. 136), defendem que a
comunicagdo “deve ser entendida como um processo de construcao de significados em que o
sujeito interage socialmente”, ndo se estabelecendo de forma privativa aos codigos, mas
fortificando a potencialidade da leitura ativa.

Uma proposta bastante interessante, no que diz respeito ao ensino de linguas, é o que

prop6e o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas: Aprendizagem, Ensino,
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Avaliacdo (doravante Quadro Comum, 2001). Este é um documento idealizado pelo Conselho
da Europa e elaborado com a participacdo de diversos especialistas em Linguistica Aplicada
que ditam as diretrizes para o ensino de linguas europeias. No entanto, apesar de ser um
documento regulador, 0 Quadro Comum ndo propde uma metodologia especifica para o
ensino de linguas estrangeiras, mas, ao contrario, sugere que o professor encontre 0 método
mais adequado para a necessidade do contexto educacional em que atua.

Por assim dizer, é que Janfrancesco (2004) assegura que o Quadro Comum (2001)
propGe uma modernizacdo no processo ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras em dois
pontos principais: primeiro por considerar o aluno, com suas caracteristicas individuais, como
elemento central desse processo; segundo, por difundir a abordagem comunicativa no ensino
de linguas estrangeiras.

Outro fator bastante importante no Quadro Comum (2001) é que ele defende uma
abordagem orientada para a acdo no ensino de linguas, o que indica que a lingua deve ser
ensinada e aprendida com base em seu uso comunicativo, o qual deve se aproximar 0 maximo
possivel do uso real. Assim, de acordo com o documento, o ensino de linguas deve estar
pautado na acao, no sentido em que leve em consideracdo que quem utiliza e aprende a lingua
o faz como agentes sociais que utilizardo a lingua para cumprir todos os tipos de tarefas
cotidianas, académicas, etc.

Portanto, essa abordagem defende que devemos levar em conta ndo sé os aspectos
linguisticos da lingua que estamos ensinando, mas também os fatores individuais do aluno,
tais como a vontade de aprender, seus recursos cognitivos e o conjunto das suas capacidades
enquanto membro de uma sociedade.

Podemos relacionar, desta maneira, os fundamentos da pedagogia de projetos com 0s
do Quadro Comum quando:

1. Considera o aluno como o centro do processo ensino-aprendizagem e o

professor como mediador, orientador;

2.  Defende o uso de projetos auxiliando na aprendizagem de ELE;

3. Advoga pela aproximacédo do aluno com a realidade que o cerca, promovendo

assim sua atuacdo como agente social.

N&o podemos, ainda, deixar de considerar que, nessa perspectiva, o professor se
torna um agente transformador que busca alternativas ao curriculo estrutural de ensino de
linguas para aproximar os temas trabalhados em sala com a vivéncia fora da escola, ou seja,
na vida pratica. 1sso corrobora com as ideias de Giroux (1997, p. 158), que propde que 0S

professores devem atuar “como intelectuais transformadores que combinam a reflexdo e
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pratica académica a servico da educacdo dos estudantes para que sejam cidad&os reflexivos e
ativos”.

Observamos, entdo, que a utilizacdo da pedagogia de projetos no ensino de ELE ¢
uma proposta que interfere, ou busca interferir, diretamente no curriculo escolar,
transformando-o, direcionando-o para uma aprendizagem mais ampla e mais significativa.
Mas, o que é o curriculo? Como ele é constituido? Que tipo de curriculo a pedagogia de
projetos busca construir?

Sacristan (2000) defende que, em uma visao simplificada, o termo curriculo pode ser
considerado como todo e qualquer conjunto de atividades académicas orientadas ao processo
ensino-aprendizagem, ou seja, é o0 programa da escola que contém os contetdos e atividades,
soma de aprendizagem ou resultados de todas as experiéncias do aluno. Sendo assim, esta
relacionado com a experiéncia e as responsabilidades da escola, dos professores e dos
proprios alunos, assim como também com os contetdos, planejamentos, propostas,
especificacdo dos objetos e reflexo da herancga cultural.

Para Gargallo (1999), curriculo é o marco geral das decisbes e da atuacdo do
professor no processo ensino-aprendizagem. Ja as OCEM (BRASIL, 2006, p.9) definem
curriculo como “expressao dindmica do conceito que a escola e o sistema de ensino tém sobre
0 desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a realizar com e para eles”.

No que se refere a fungdo do curriculo, Santa-Cecilia (1995) argumenta que é ele o
responsavel por estabelecer os critérios gerais de atuacdo e as prescricdes que regulam as
diferentes matérias. Especificados os conceitos e funcdes do curriculo, passemos a distingdo
entre o curriculo disciplinar e o curriculo interdisciplinar, as duas formas de organizacdo do
curriculo.

Santomé (1998) nos indica que o curriculo disciplinar ou compartimentado € a forma
mais antiga e tradicional de organizacdo educacional. Nesse modelo curricular, a organizacao
das disciplinas se da de maneira isolada, ou seja, ndo existe nenhuma inter-relacéo entre as
diversas ciéncias que o compdem. De tal forma, o conhecimento escolar é concebido de
maneira individual, sem relacdo com outras formas de conhecimento e organizado
hierarquicamente, seguindo uma escala decrescente que vai do mais importante ao menos
importante. Esse modelo é o resultado, segundo nos indica Morin (2004), de um processo de
compartimentagcdo excessiva do conhecimento, fruto de uma racionalizagdo excessiva do
processo educacional.

Nesse sentido, Kleiman e Moraes (1999, p.187) assinalam que quando se cria

barreiras entre as disciplinas, o saber escolar se fragmenta em partes desconexas e sem sentido
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e que isso “aliena o aluno quebrando sua capacidade de criar, de aventurar-se, e de soltar-se
rumo ao desconhecido por seus proprios meios”. 1sso corrobora com a ideia de Giroux (1997,
p.179) para quem o0 “desenvolvimento historico de disciplinas isoladas alojadas em
departamentos segregados produziu uma ideologia legitimadora que, com efeito, suprime o
pensamento critico”. Também para Giroux (1997), o modelo curricular dominante trata o
conhecimento com uma excessiva objetiviza¢do, como se este fosse algo externo ao individuo
e, como algo externo, “o conhecimento ¢ divorciado do significado humano e a troca
intersubjetiva” (GIROUX, 1997, p. 45).

Além disso, Kleiman e Moraes (1999) criticam a fragmentacdo do conhecimento
escolar no que se refere as suas contradi¢Bes, pois, de acordo com elas, 0 que ocorre é a
propagacdo do conhecimento truncado em que o aluno continua como um ser alienado. Para

as autoras, a escola ainda transmite

[...] um conhecimento fragmentado, e exige-se um individuo por inteiro. Procura-se
fazer com que o aluno memorize 0 maximo de teoria possivel, e cobra-se dele, no
mercado de trabalho, a formagéo pratica necessaria a uma boa atuagdo na empresa.
Deixa-se 0 aluno fora do processo, alienado, e exige-se um cidaddo critico,
participativo, inserido no contexto. [...] mantém-se a hegemonia do livro didatico
que representa o conhecimento de maneira linear, seqiiencial, dividido em unidades
arbitrarias, e critica-se o aluno por ndo saber estabelecer relagdes entre o que
aprendeu na escola e a realidade. Da-se énfase ao trabalho individual e lamenta-se a
inexisténcia do espirito coletivo, da solidariedade (KLEIMAN; MORAES, 1999,
p.14).

Ainda, sobre o ensino de ELE, é pertinente acrescentar que a escola exige um aluno
que saiba se comunicar bem e nos diferentes contextos da vida pratica, além de ler e
interpretar textos literarios ou ndo, e também produzir textos de diferentes géneros, mas
continua, muitas vezes, a focar o0 ensino nas estruturas e fungbes gramaticais
descontextualizadas e sem nenhuma utilizagdo pratica.

Da mesma forma, Santomeé (1998) critica o curriculo compartimentado, pois nele ndo
sdo valorizados o processo de trabalho, ou seja, ndo importam a busca de informacéo, as
pesquisas nem o espirito investigador dos estudantes. O que interessa € a nota que se
consegue no final do ano ou processo. Como nos indica Alvarez Leite (1996), os professores
que atuam a partir desta concep¢do de ensino, “[...] por estarem preocupados com a
transmissdo de contetdos disciplinares, acham que ndo podem abrir uma discussdo com 0s
alunos, pois isso significaria perda de tempo e o ndo “vencimento” dos contetdos ao final do

ano” (ALVARES LEITE, 1996, p. 26).
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Outro ponto em que podemos relacionar o curriculo compartimentado e 0 ensino
estrutural e tradicional de linguas é o papel do aluno e do professor. A interacdo entre estes é
praticamente inexistente, pois o papel dos alunos, nesse tipo de organizacao curricular, é a de
simples receptores passivos em que o professor é considerado o detentor do conhecimento e
centro do processo ensino-aprendizagem (FREIRE, 1996).

Apoiado pelas concepgdes anteriormente citadas, defendemos com Hernandez (1998)
0 abandono e a transgressdo da ideia de compartimentacdo curricular, pois esta oferece formas
de conhecimento desvinculadas dos problemas sociais além da escola. Assim, este e varios
outros autores, entre eles Freire (1996), Giroux (1997) e Morin (2002), advogam a favor de
um curriculo que se estruture de forma a estabelecer relagfes entre as disciplinas e entre estas
e 0s conhecimentos e assuntos cotidianos além da escola, ou seja, defendem o
estabelecimento do curriculo integrado ou interdisciplinar.

Segundo Santomé (1998), o curriculo interdisciplinar ou integrado nasceu da
deniincia do distanciamento sistematico existente entre os contetdos estudados nas
instituicGes escolares e o contexto social em que vivem os alunos. Este modelo propde a
integracdo dos saberes e temas socioculturais que fazem parte do cotidiano dos alunos com as
matérias estudadas na escola, pois se pretende que o contexto escolar integre os diversos
conhecimentos adquiridos na escola ao dia a dia do aluno.

Ao se tratar de ensino-aprendizagem de ELE, neste tipo de organizagéo curricular
interdisciplinar ou integrado encontramos um conceito de lingua funcionalista voltado para o
uso da comunicacdo real e interativa da lingua e de suas fungbes. Busca-se, entdo, relacionar o
uso da linguagem em suas diferentes esferas com os conhecimentos fora da sala de aula e
também com as outras disciplinas. Nesse sentido, acredito que esse tipo de organizagdo
curricular integrada ou interdisciplinar manifesta-se como a mais adequada ao contexto
escolar atual e a pedagogia de projetos. Pois esta ndo valoriza exclusivamente as estruturas da
lingua, mas também, a sua funcédo de formadora de significados que, por sua vez, contribuem
para a formacdo integral do aluno, ou seja, valoriza “a natureza social e interativa da
linguagem, em contraposi¢do as concepgdes tradicionais, deslocadas do uso social” (BRASIL,
PCN, 1999, p. 139).

Conforme é possivel perceber, a Pedagogia de Projetos funciona como uma boa
ferramenta para um proposito integrador e se encaixa perfeitamente no que prople a
organizacéo curricular integrada ou interdisciplinar. Pois, de acordo com Coelho et al (2009,
p. 231), a vantagem de se trabalhar com os projetos "estaria, essencialmente, na possibilidade

que apresentam de tratar os conteudos de modo articulado, aspecto esse de grande
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importancia quando se trata da linguagem”. Outro ponto de apoio do curriculo integrado
presente nas ideias da pedagogia de projetos € a possibilidade de trabalhar com a
transversalidade e a interdisciplinaridade que sdo duas propostas metodoldgicas, cujo
objetivo € romper com o curriculo compartimentado.

Sendo assim, um dos principais objetivos da pedagogia de projetos é o de rever a
organizacdo curricular compartimentada, ja& que busca uma maior integracdo entre as
disciplinas escolares. Nesse sentido, a interdisciplinaridade e a transversalidade sdo tidas
como ferramentas essenciais para o desenvolvimento de qualquer projeto. Nas duas secOes
que se seguem, traco um perfil tedrico dessas duas propostas assim como a sua relacdo com a

pedagogia de projetos.

1. 3 INTERDISCIPLINARIDADE: PONTE ENTRE AS DISCIPLINAS E A VIDA FORA
DA ESCOLA

Essa proposta de ensino surgiu da necessidade de substituir o acimulo linear de
informac&o pela inter-relagdo entre as distintas fontes de conhecimento, consoante Hernandez
e Ventura (1998). Dessa forma, a intencdo é buscar relagcdes entre as disciplinas escolares na
hora de abordar os temas de estudo na escola. Uma vez que, conforme defende Ansesio
(1987), citado por Hernandez e Ventura (1998, p.53), a interdisciplinaridade ¢ uma tentativa
voluntaria de integracdo de distintas ciéncias com um objetivo de conhecimento comum.

Ainda em relacdo a interdisciplinaridade, Morin (2004) a conceitua como um
conjunto de saberes conexos entre si. Para o ja citado autor, as relacdes dessa abordagem sédo
bem definidas e procuram desenvolver a¢bes educativas nas quais suas atividades ndo se
produzam de forma isolada, dispersa e fracionada. Morin (2004) também define a
interdisciplinaridade como um processo dindmico em que se busca projetar o aluno, com base
na integracdo de vérias disciplinas, para a busca de solugbes a problemas de investigacéo
propostos pelo professor em discussdes em sala.

A interdisciplinaridade propde também a integracdo dos saberes e temas
socioculturais que fazem parte do cotidiano dos alunos com as mateérias estudadas na escola,
pois se pretende que o contexto escolar integre os diversos conhecimentos adquiridos na
escola ao cotidiano do aluno. Sobre essa ideia, Paraquett (2004, P. 197) defende que “[...] a

interdisciplinaridade ndo pode ser tomada apenas como encontros superficiais ou tematicos de



28

disciplinas do curriculo escolar. E preciso vé-la como natural as diferentes disciplinas que a
escola tradicionalmente segmentou”.

Essa autora, também, defende que a interdisciplinaridade nédo é algo novo, surgiu ja
na época classica, em que grandes pensadores tratavam, de forma integrada, as diferentes
areas do conhecimento. No entanto, com o passar dos anos e com 0 advento da modernidade
se viu um aumento exagerado da segregacdo do conhecimento e isso se refletiu no @mbito
escolar. O que se busca hoje € uma volta a essa integracdo do conhecimento no contexto
escolar. Fato bastante evidente quando as propostas educativas atuais se voltam para o
trabalho interdisciplinar e essas mesmas propostas estdo presentes nos documentos que
normatizam o sistema educacional brasileiro, tais como LDB (BRASIL, 1996), DCNEM
(BRASIL, 1998), PCN (BRASIL, 1999) e OCEM (BRASIL, 2006).

Uma analise desses documentos revela que eles guardam uma estreita relagdo no que
concerne a préatica educativa de ELE, pois propdem um ensino centrado na sua funcdo
comunicativa e na construgdo social. De tal modo, como defendem os PCN (1999), a
linguagem ja possui natureza interdisciplinar, pois pode manter relacbes com todas as outras
materias escolares.

Seguindo essa mesma expectativa, € necessario reiterar que, tanto para a LDB
(BRASIL, 1996) como para os PCN (BRASIL, BRASIL, 1999), as DCNEM (BRASIL,
1998), e as OCEM (BRASIL, 2006), dentro das finalidades e deveres da escola estdo, em
oposicdo a formacdo fragmentada do curriculo disciplinar, a preparacdo para o exercicio da
cidadania, a liberdade de aprender, de ensinar, de investigar e de divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e 0 saber, a valorizacdo de experiéncias extracurriculares e a vinculacéo
entre educacdo escolar e as praticas sociais. E por isso que esses documentos defendem,
ainda, que devem ser incluidas no curriculo caracteristicas regionais e locais da sociedade e

adotar formas de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos alunos.

1.4 TRANSVERSALIDADE: TEMAS SOCIAIS EM FOCO

Outra caracteristica muito importante da pedagogia de projetos é que essa abordagem
leva em conta o contexto extraescolar. O professor que trabalha seguindo essa proposta
metodoldgica devera estabelecer relagbes entre os conteddos ministrados em sala e 0s

conhecimentos que circulam fora dos muros da escola. Nesse sentido, 0s temas transversais,
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também conhecidos por centros de interesse, nlcleos teméticos ou temas geradores, podem
contribuir muito para alcangar esses objetivos.

De acordo com Martins e Valente (2008), o trabalno com os temas transversais
surgiu da necessidade de englobar as matérias do curriculo escolar através de um unico tema
que funciona como eixo do processo de aprendizagem. Por isso, possui um carater motivador,
uma vez que o trabalho com um Unico tema para muitas disciplinas faz com que a
aprendizagem se torne mais facil e menos cansativa, mais interessante e proveitoso. Isso
porque o aluno podera aprofundar mais a respeito do tema estudado, observando-o a partir dos
pontos de vista das diversas ciéncias que compdem o curriculo escolar (PCNEF, 1998).

Com isso, e tendo em conta que um dos papéis principais da escola é a formacéao
efetiva de cidaddos conscientes (FREIRE, 1996), trabalhar com os temas transversais significa
que, a partir da transversalidade, se abre a possibilidade de incluir no curriculo escolar temas
sociais, culturais e politicos. Em relagdo a isso, com Kleiman e Moraes (1999, p.42), também
defendemos que a transversalidade “¢ a inclusdo sistemdtica da discussdo de valores no
curriculo” e, consequentemente, a realizacao da fungéo social da escola na formacéo cidada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1999), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM, 1998) propdem que estejam presentes, no curriculo, caracteristicas regionais e
locais da sociedade. De acordo com esses documentos, a “parte diversificada do curriculo
destina-se a atender as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura da economia
e da clientela” (PCN, 1999, p. 36).

Corroborando com essa ideia da parte diversificada do curriculo, Kleiman e Moraes

nos indica que

questdes relevantes para a vida social ja estdo presentes no dia-a-dia de nossos
alunos dentro e fora da escola, mas sua abordagem continua tangencial, dependendo
de iniciativas particulares e paralelas. Os PCN trazem a problematica enfocada pelos
temas transversais para dentro do curriculo, para os fundamentos, os objetivos
gerais, o0s objetivos de ciclo, os conteidos e os critérios de avaliacdo das areas. Com
a transversalidade, os temas passam a ser partes integrantes das areas e nao externos
e/ou acoplados a elas, definindo uma perspectiva para o trabalho educativo que se
faz a partir delas (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 25).

Nessa mesma direcdo, concordamos com as OCEM (2006) que postulam que a

funcdo da transversalidade € realizar a expansdo do entendimento do mundo, ja que os temas
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transversais auxiliam os alunos a entender as relag@es entre as disciplinas escolares ao invés
de ensinar as mateérias escolares de forma isolada, sem relagdo com o social.

Ainda sobre a transversalidade, os PCN (1999) propdem como temas transversais
uma parte comum, que sdo Etica, Salde, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade
Cultural, Trabalho e Consumo e, além desses, os Temas Locais que seriam 0s temas
propostos por professores e alunos, envolvendo temas inerentes & comunidade escolar. Tais
temas devem ser escolhidos levando em consideracéo varios aspectos, entre eles: 0 momento,
a realidade ou um problema detectado no ambito escolar ou social, entre outros.

Ao trabalhar com os temas transversais devemos estar sempre atentos para nao
centrar 0 nosso trabalho num Unico tema por um longo prazo, devemos, também, buscar
sempre relacionar o tema de turno ao conteddo das nossas disciplinas, sem perder de vista o
cronograma de conteddos a ser cumprido durante o ano letivo. Alias, uma das principais
criticas existentes com relacdo ao trabalho com os temas transversais é a sua
descontextualizagdo. Essa ideia é autenticada nos dizeres de Kleiman e Moraes que lembram

que

uma das interpretagdes mais comuns neste contexto é a de encarar 0os temas
transversais como mais um assunto a ser tratado paralelamente aos contelidos,
geralmente numa aula especial dedicada a sua discussdo. [...] A transversalidade é
uma nova maneira de olhar os mesmos contelidos, de certa forma impostos pelos
problemas pelos quais a sociedade atravessa, ndo implicando, portanto, trazer novos
conteidos com os quais o aluno fara a mesma coisa de sempre: memorizar para logo
esquecer (KLEIMAN; MORAES, 1999, p. 10).

Reafirmando a ideia de que a transversalidade é a inclusdo sistematica da discussdo
de valores nos curriculos, os PCN corroboram com Kleiman e Moraes na defesa de que o
professor deve exercer sua pratica profissional no sentido de que tem a funcdo de demonstrar
aos alunos que é a partir da linguagem que se da a transformacéo da realidade social. Nessa

perspectiva, o0 documento define o papel do professor como quem deve

[...] garantir o uso ético e estético da linguagem verbal;, fazer
compreender que pela e na linguagem é possivel transformar/reiterar o
social, o cultural, o pessoal; aceitar a complexidade humana, o
respeito pelas falas, como parte das vozes possiveis e necessarias para
0 desenvolvimento humano, mesmo que, no jogo comunicativo, haja
avancos/retrocessos proprios dos usos da linguagem; enfim, fazer o
aluno se compreender como um texto em didlogo constante com
outros textos (BRASIL, PCN, 1999, p.144).
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Corroborando essas ideias, ao desenvolver um projeto baseado nos temas
transversais, 0 aluno se envolverd em uma rede de discussfes que originard a producdo de
textos orais e escritos, o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas e comunicativas,
assim como, de leitura e producdo de diferentes géneros textuais. Mediante essa pratica
educativa, o aluno terdq acesso a estudos sobre a sua propria realidade social e essa acéo
educativa o levara a repensar a sua postura e atuacdo na sociedade. Cumpre-se, portanto, a
funcdo social da escola em relagéo a construcao de cidadéos criticos.

Isso sO serd possivel, no entanto, se levarmos em consideracdo dois pontos
principais: a contextualizacdo do que se esta ensinando e a consideracdo daquilo que o aluno
ja sabe, para que possamos interligar o novo conhecimento com aqueles que ele ja possui.

Outra importante proposta da pedagogia de projetos é a de que a educacdo deve
aproximar-se da identidade dos alunos por meio do “desenvolvimento de uma série de
competéncias que lhes permitam compreender e interpretar 0 mundo em que vivem e
promover a autonomia dos alunos” (BRASIL, PCN, p. 41). Isso se d4, principalmente, através
da contextualizacdo do ensino, proposta que vem sendo defendida por autores como Dewey
(1959; 2007), Freire (1996), Giroux (1997) que se apoiam na ideia de que a educacdo deve se
aproximar da realidade do corpo docente e discente e da sociedade em que estes protagonistas
estdo situados e é por isso que lhe da sentido e ndo sO6 a transferéncia de conteludos
(HERNANDEZ, 1998).

Assim, como defendem as OCEM (BRASIL, 2006), o professor deve primar por um
ensino que valorize em vez de formulas memorizadas, a compreensdo do que é ensinado e a
possibilidade de usar a aprendizagem na vida pratica. E todos ndés devemos buscar uma
educacdo que valorize a préatica e o pensamento critico, assim, no lugar de uma escola que se
limita a ensinar o aluno a fazer provas, teriamos outra que estimule a sua vontade de aprender,
seu espirito critico, a sua capacidade de solucionar problemas — enfim, que lhe indique o
caminho para gque se torne uma pessoa apta a exercer sua cidadania e a participar do mundo
do trabalho.

Por fim, mas ndo esgotando as propostas da pedagogia de projetos, destaca-se a ideia
de que se deve propor um processo ensino-aprendizagem voltado a formacéo integral e
autonoma dos alunos atraves de uma aprendizagem que tenha algum sentido para eles, ou
seja, a aprendizagem deve ser significativa e 0 novo deve conectar-se com o que 0s alunos ja
sabem para poder se integrar aos seus conhecimentos.

Nesse sentido, segundo Hernandez (2000), a aprendizagem significativa é aquela que

valoriza as teorias, conceitos ou conhecimentos e experiéncias que os alunos ja possuem e 0s
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relacionam com os contetdos das tarefas escolares em que estdo envolvidos. Desta maneira,
existe maior possibilidade de promover a motivacdo por meio da aprendizagem e é mais fécil
comprometer afetivamente as pessoas que aprendem como também gerar nelas a
autoconfianca.

E necessario, portanto, que a escola crie situacdes de ensino e de aprendizagem nas
quais a relevancia dos seus conteudos culturais selecionados em um projeto curricular possa
interagir e proporcionar processos de reconstrucdo acrescentando aos que ja existem nas
estruturas cognitivas dos estudantes. Para isso, devem ser incluidas no curriculo
caracteristicas regionais e locais da sociedade e adotar formas de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos alunos. Esses pontos, contudo, s6 serdo possiveis se houver, na escola, uma
mudanca de comportamento tanto do aluno quanto do professor, questdo que apresentaremos

na secao seguinte.

1.5 O SOCIOINTERACIONISMO DE VYGOTSKY E A APRENDIZAGEM
COLABORATIVA

Dentre as principais caracteristicas da pedagogia de projetos esta sua base
sociointeracionista e sua relacdo com a aprendizagem colaborativa. A influéncia de Vygotsky
(1998; 1999) é fundamental para esta metodologia, pois este autor destaca a importancia das
relagOes sociais no desenvolvimento das atividades mentais complexas e o papel que a Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) possui no processo de construgdo do conhecimento.

Para Vygotsky (1998), o homem é um ser social que constréi sua individualidade a
partir das interacbes que estabelece com outros individuos, as quais sdo mediadas
pelos padrdes da cultura vigente. O referido teorico ainda defende que o desenvolvimento e
aprendizagem s@o processos ativos e dindmicos, nos quais existem acgfes intencionais
mediadas por varias ferramentas. Para ele essas interacGes sdo essenciais na construcdo social
das subjetividades, pois 0 homem é um ser histérico e assim sendo possui uma historia
coletiva e individual.

A interacdo é definida por Brown, (1994, citado por Figueiredo, 2005, p. 16), como
“a troca colaborativa de pensamentos, sentimentos, ou ideias entre duas ou mais pessoas,
resultando em um efeito reciproco” entre os participantes. Assim sendo, o outro ¢ muito
importante nesse processo. Para Nyikos e Hashimoto (citado por Figueiredo, 2006, p. 17) a

interacdo € muito importante para a aprendizagem, pois “o conhecimento ¢ co-construido e a
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aprendizagem sempre envolve mais do que uma pessoa”. Para Figueiredo (2006, p. 19), “a
colaboracéo refere-se a todo processo de aprendizagem: alunos ensinando a alunos; alunos
ensinando ao professor; o professor ensinando aos alunos”. Fiorentini (2004) acrescenta que
na aprendizagem colaborativa todos trabalham em conjunto, se apoiando mutuamente, o que
os levam a um relacionamento praticamente sem relagdes de hierarquia.

Alguns autores fazem uma distincdo entre as aprendizagens colaborativa e
cooperativa. Para Figueiredo (2006), as principais diferencgas entre as duas propostas esta no
foco, no tipo de atividade, na relacéo a aprendizagem e nas instrucdes dadas pelo professor. Ja
as semelhancgas residem no fato de que, em ambas, os alunos participam de forma ativa da
atividade, h4 uma troca significativa de experiéncias entre alunos e alunos e alunos e
professor e o desenvolvimento das habilidades intelectuais e sociais. O quadro a seguir

resume as diferencas e semelhancas entre as duas propostas:

Quadro 1- Diferencas e semelhancas entre as aprendizagens colaborativa e cooperativa

Aprendizagem colaborativa Aprendizagem cooperativa
Diferencas

O foco é no processo. O foco é no produto.

As atividades dos membros do grupo As atividades dos membros do grupo sao

sdo geralmente ndo-estruturadas: os seus papéis| geralmente estruturadas: os seus papéis sdo definidos a
sdo definidos & medida que a atividade se| priori, sendo resguardada a possibilidade de renegociacdo
desenvolve. desses papéis.

Com relagdo ao gerenciamento das Com relagdo ao gerenciamento das atividades,

atividades, a abordagem é centrada no aluno. a abordagem é centrada no professor.

O professor ndo da instrucbes aos O professor da instrugdes aos alunos sobre

alunos sobre como realizar as atividades em grupo. | como realizar as atividades em grupo.

Semelhancgas

Os alunos tornam-se mais ativos no processo de aprendizagem, ja que ndo recebem passivamente

informacdes do professor.

O ensino e aprendizagem tornam-se experiéncias compartilhadas entre os alunos e o professor.

A participacdo em pequenos grupos favorece o desenvolvimento das habilidades intelectuais e

sociais.

Fonte: Figueiredo (2006, p. 19-20).

Figueiredo (2006), também, coloca que, em relacdo a aprendizagem colaborativa, a
cooperativa € mais estruturada por meio de técnicas, em que 0 sucesso na realizacdo de uma

tarefa, por meio da divisdo de papéis e de fungbes entre os participantes de um grupo, é o
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objetivo primeiro. Por sua vez, na aprendizagem colaborativa, 0 que importa ndo é apenas o
sucesso do grupo em realizar uma determinada tarefa, mas a co-constru¢do do conhecimento,
advindo de intercambios significativos de informacdes e de sugestdes entre os interlocutores
A aprendizagem colaborativa, segundo Hernandez (1998), agencia a aprendizagem a
partir da interagdo com as pessoas. Essa caracteristica da metodologia em questdo a coliga
com o sociointeracionismo de Vygotsky (1998; 1999) que, vale a pena ressaltar, afirma que as
criancas possuem dois niveis de desenvolvimento: um que se caracteriza pelas atividades que
elas realizam sozinhas, sem a ajuda de outras pessoas (nivel real) e outro que se caracteriza
pelas atividades que, essas mesmas criancas, realizam com a ajuda de outras pessoas (nivel
potencial). Entre estes dois niveis estd a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) que € onde
se potencializa a aprendizagem, para 0 que é essencial a interacdo com 0s outros. Assim, no

que diz respeito a aprendizagem formal, a

[...] nogdo de zona de desenvolvimento proximal favorece as interagBes na sala de
aula e fundamenta uma proposta de educacéo para a diversidade. [...] Desse ponto de
vista, a escola é um ambito de intercambios de formas individuais, no qual alunos e
professores participam e transformam em aprendizagem as experiéncias sociais
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 34).

Além disso, a teoria vygotskiana aclara que, com o auxilio de um companheiro mais
capaz, é possivel atingir um estagio de conhecimento mais avancado. Em relacdo ao auxilio
do companheiro mais eficiente, Figueiredo (2006) indica que o sucesso de uma tarefa nem
sempre depende do auxilio de alguém mais eficiente em todos os sentidos, ou seja, 0 autor
defende que o simples fato de os alunos trabalharem em grupo possibilita que, juntos,
consigam resolver problemas que n&o conseguiriam resolver facilmente se estivessem
sozinhos.

No entanto, para que isso aconteca, Sa0 necessarias estruturas de apoio, chamadas
também de scafolldings. Conforme Wood, Bruner e Ross (1976), citado por Figueiredo (2006,
p. 15), essas estruturas de apoio definem-se como um processo que permite ao aprendiz
“realizar uma tarefa ou atingir um objetivo que estaria além dos seus esforcos” e pode ser de
dois tipos: de assisténcia e de influéncia. O primeiro se manifesta no momento em que um par
experiente ajuda o par menos experiente. E, o segundo quando a ajuda é reciproca e
compartilhada, isto &, dois pares com 0 mesmo grau de conhecimento.

Nesse aspecto, dentro da pedagogia de projetos, a aprendizagem nasce, entao, através

da colaboracgéo entre os alunos a partir dos trabalhos em grupo e ao professor cabe, assim, 0
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papel de facilitador, organizador, mediador e orientador. Outro ponto que devemos destacar €
que o importante neste tipo de trabalho ndo € apenas o produto final, mas, sim, 0 processo
para se chegar a ele. Figueiredo (2006, p. 20) confirma essa ideia ao afirmar que “na
aprendizagem colaborativa, 0 que importa ndo € apenas 0 sucesso do grupo em realizar uma
determinada tarefa, mas a co-constru¢do do conhecimento advindo de intercambios
significativos de informagdes e de sugestdes entre os interlocutores”.

Para Vygotsky (1998), os processos cognitivos surgem da interacdo entre 0s
individuos, consequentemente, o desenvolvimento cognitivo acontece primeiramente de
forma interpsicoldgica e através de um processo de apropriagdo. Assim sendo, as funcdes
cognitivas como memoria voluntéria, raciocinio ou atencdo sdo atividades mentalmente
mediadas das quais o aluno participa.

Outro ponto importante da pedagogia de projetos e que vale a pena destacar é a
reformulacdo dos papéis do professor e do aluno. O professor que trabalha por meio do
desenvolvimento de projetos deixa de lado a postura de transmissor de conhecimento e
assume a postura de mediador entre o conhecimento e o aluno. E ele que vai orientar o aluno
na busca de fontes, no recolhimento, separacdo e analise dos dados, para o desenvolvimento
do projeto e elaboracao do produto final.

O aluno, por sua vez, deixa de ser um simples receptor passivo de conhecimento e
assume a postura de investigador autbnomo que busca o conhecimento de forma consciente,
responsavel e criativa. Também, segundo Mezzadri (2004), esse tipo de trabalho baseia-se no
respeito mituo entre os membros do grupo e cada componente esta conectado a outro
mediante um processo de interdependéncia.

No tocante ao ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, esse processo de
interacdo € fundamental, ja que é a partir disso que o aluno podera usar a lingua, aumentando
a qualidade do que é dito, e, a0 mesmo tempo, melhorando as rela¢@es interpessoais. Assim,
ao interagir, o aluno encontra oportunidades para testar hipoteses, refletir e identificar lacunas
em seu conhecimento da LE.

Além disso, na concepcdo de Vygotsky (1999), o pensamento é resultado do
discurso, uma vez que o sujeito pensante tem uma mente social. E uma mente construida por
uma relagéo intersubjetiva e interdiscursiva. Sendo assim, pode-se dizer que o conhecimento
ocorrera por meio das relagcOes interpessoais. Ou seja, 0 sujeito aprende com o outro. Portanto,
para ele, a ideia de aprendizado inclui interdependéncia de todos os envolvidos no processo.
Tanto o que ensina como o que aprende. Entdo, na escola ndo é diferente, pois, no processo de
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ensino-aprendizagem, tanto o professor quanto os alunos dependem uns dos outros para que
juntos possam co-construir o conhecimento por meio da interacéo, da palavra.

Pode-se dizer que Vygotsky (1999) vé a interagdo como pratica pedagogica, pois
defende a educacdo como um ato interacional onde os atos de conhecer e de pensar estejam
diretamente inter-relacionados. Dessa forma, a palavra, para esse tedrico, é vista como 0
encontro do ser humano no mundo, é o encontro com o outro. E isso se d& pelas interacoes
entre os individuos.

Vygotsky (1999) também defende a ideia de que 0 homem se constitui enquanto tal
na relacdo com o outro social, e, nesse processo, a palavra, a interagdo, sdo muito importantes.
Esse tedrico ndo vé a linguagem apenas em seu aspecto comunicativo, mas como
organizadora do pensamento planejado da acdo. Para o autor, a comunicacdo é a ferramenta
mais importante, mais propriamente a linguagem, que estd na base do intelecto humano
(VYGOTSKY, 1999). Para ele, o sentido das coisas é dado pela linguagem, pois é na
linguagem, na interacdo, que estdo o tempo todo o sujeito e 0 outro. E, nesse processo, 0
contexto é de suma importancia para a producdo de sentido. Portanto, o ensino da lingua,
guando se seguem estes pressupostos, ndo pode se dar de forma isolada, ou seja, fora da

realidade, de um contexto, pois, de acordo com 0 mesmo autor

a funco primordial da fala é a comunicacéo, o intercdmbio social. Quando o estudo
da linguagem se baseava na andlise de elementos, também essa funcdo foi
dissociada da funcdo intelectual da fala. Ambas foram tratadas como fungdes
separadas, até mesmo paralelas, sem se considerar a inter-relacdo de sua estrutura e

desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1999, p. 6).

Esse tedrico acrescenta ainda que “uma palavra sem significados é um som vazio, que
nado faz parte da fala humana”. (VYGOSTSKY, 1999, p. 150). Assim sendo, o ensino da
lingua Espanhola, ndo deve ser desvinculada da realidade, nem de um contexto, pois, se assim
for, o estudo desta ndo tera significado para os alunos. Isso os levara a concluir o Ensino
Basico sem as competéncias linguisticas necessarias para que eles possam ler e escrever com
proficiéncia nessa lingua, além de os privarem da capacidade de interagir socialmente tendo

como ferramenta a linguagem.
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1.6 LEITURA EM ELE NO DESENVOLVIMENTO DE PROJETOS

De uma maneira simplista, mas comecando a dar um formato ao propdsito que nos
cabe, podemos definir a leitura como a apreensdo, compreensdo e interpretacdo de um
conjunto de codigos transmitidos a partir de algum tipo de linguagem. Deste modo, a leitura
pode ser propiciada seja pela escrita da palavra, seja por imagens, por meio visual e/ou do
tatil. Contudo, essa visdo de leitura se limita diante de sua abrangéncia, poténcia e eficécia.

Logo, a partir do que ja foi dito, podemos agora ampliar a ideia de leitura. Isto &,
agregar outros conceitos para efetivar essa amplitude. Assim sendo, “[e]ntende-se por ‘leitura’
toda atividade capaz de fazer sentido e de despertar o interesse do leitor, permitindo-lhe fazer
relagcdes com o que ele ja conhece, ndo importando a natureza verbal ou ndo verbal do texto”
(TEIXEIRA, 2007, p.85). Deste modo, a leitura pode ser entendida, também, como um
conjunto de processos psiquicos que envolvem nédo apenas a linguagem, como haviamos dito,
mas se entrecruza com a memoria, pensamento e inteligéncia, 0 que nos proporciona, a partir
de agora, uma nogao mais abrangente do processo interativo da leitura.

Contudo, é preciso levar em consideracdo que a leitura vai bem mais além do que
esse processo de reconhecimento de codigos, ou seja, a mera decodificacdo ndo € sinbnimo de
leitura, como apresentamos anteriormente. Freire (1996) defende que tdo importante quanto o
processo de leitura da palavra escrita € a leitura de mundo. Desse modo, ele nos chama a
atencdo para a interpretacdo e a relagdo que cada um de nos faz do que esta ao nosso redor.
Afinal de contas, que sentido damos a essas outras leituras? Como apreendemos e como
respondemos a elas?

Nesse sentido, o ato de ler envolve sensacdes e ideias de cada um, e devemos fazer
uma juncéo entre a leitura escrita e a leitura de mundo para que, assim, a leitura faca sentido e
seja mais eficaz, ndo nos limitando a leitura decodificada, mas entendendo suas relacdes e
intersec¢Oes. Por essa razdo, apontamos para uma leitura que se da pela construcao entre leitor
e ato de ler, ndo obstante, entre leitor e objeto de leitura. Ocorre, pois, um processo de dialogo
e interacdo entre leitor e texto, estabelecendo com esse sujeito (aluno) um patamar além do
que o da simples leitura de codigos, ativando esse sujeito a outras leituras possiveis e validas.

No que se refere a leitura em ambiente escolar, 0os documentos que normatizam a
educacdo no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1999), as OrientacGes
Curriculares para Ensino Médio (OCEM, BRASIL, 2006), defendem que a prioridade do
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ensino de linguas no Brasil deve ser voltado para a leitura e que esta deve servir de meio de

acesso e interacdo entre as culturas envolvidas no ensino. Para elas, deve se propor

praticas de leitura por meio das quais os alunos possam ter acesso a producdo
simbélica do dominio literario, de modo que eles, interlocutivamente, estabelecam
dialogos (e sentidos) com os textos lidos. Em outros termos, prevé-se que 0s eventos
de leitura se caracterizem como situacGes significativas de interacdo entre o aluno e
os autores lidos, os discursos e as vozes que ali emergirem, viabilizando, assim, a
possibilidade de mudltiplas leituras e a construcdo de varios sentidos (OCEM,
BRASIL, 2006, p. 33).

Acreditamos, pois, na importancia de o professor oferecer aos seus alunos outros
tipos de leituras que ndo sO aquelas exigidas pelo programa escolar ou presentes nos livros
didaticos, pois essa pratica se aproximaria do que aqui pontuamos como 0 exercicio de
decodificacdo de um texto, ou seja, um tipo de leitura sem ligacdo com a experiéncia fora dos
muros da escola. Defendemos, ainda, junto com os documentos citados, que ndo se formam
leitores exigindo a leitura descontextualizada e que ler apenas no horario das aulas ndo é uma
pratica de leitura eficiente. Essa ideia € corroborada pelos PCN que defendem ser esta “a
primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a préatica de leitura: o trabalho com
a diversidade textual. Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas certamente ndo se formardo
leitores competentes (PCN, BRASIL, 1997, p. 42).

Essa ideia é reforcada por Giovannini et al. (1996), os quais defendem que o objetivo
geral das atividades de leitura na escola se radica no desenvolvimento da capacidade de
entender a mensagem contida em textos escritos. Ainda defendem que, para que este
entendimento se dé de forma efetiva, é necessario trés tipos de conhecimentos bésicos: (1)
conhecimento do sistema formal da lingua; (2) conhecimentos socioculturais; (3)
conhecimentos do mundo o do tema. Esses trés tipos de conhecimentos se unem na leitura e
possibilitam que o leitor se conecte de forma significativa ao texto.

Essa ideia vem corroborar com o que propde os PCN (1997), uma vez que, para este
documento oficial, as atividades de leitura tém por objetivo principal formar leitores
competentes e que consigam muito mais do que apenas decodificar textos, mas tecer entre

eles interrelagdes. Isso, entéo,

supde formar alguém que compreenda o que I€; que possa aprender a ler também o
que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relagdes
entre o texto que I€ e outros textos ja lidos; que saiba que varios sentidos podem ser
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atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizacdo de elementos discursivos (PCN, BRASIL, 1997, p. 41).

No que se refere a leitura em lingua estrangeira, Giovaninni et al (1996) defendem
que existem quatro niveis de leitura, ou estratégias de leitura, que se interconectam e que,
unidas, tratam de atribuir sentido ao texto.

O primeiro nivel de leitura é o chamado Skimming. Este consiste na realizacdo de
uma leitura rapida e superficial, com foco em obter, rapidamente, a ideia geral do texto, sem
se preocupar com o0 que esté por detras das palavras, ou nas entrelinhas.

J& o0 segundo nivel, o Scanning, consiste na visualizacdo rapida de um texto, como
também se volta em mover os olhos de cima para baixo na pagina, procurando palavras-
chave, frases ou ideias especificas, ou seja, € uma leitura rapida para encontrar a informacao
central do texto. Seria como ler um texto com o Unico intuito de encontrar o paragrafo que
contém sua informagédo central sem necessariamente ler cada palavra contida ali dentro.
Diferentemente do skimming, o scanning € menos abrangente e ndo exige conhecimento de
organizacdo de texto, nem tampouco a percep¢do de dicas de vocabulario, habilidade para
inferir ideias e outras habilidades de leitura mais avancadas.

O terceiro nivel de leitura, segundo o mesmo autor, € a leitura atenta, que, como ja
explica o termo, trata-se de uma leitura feita de maneira cuidadosa com fins de entender a
informacdo que o texto apresenta.

E, por fim, o ultimo nivel de leitura apresentado é a leitura critica, que consiste em
ler e entender o texto, mas, além disso, permite ao sujeito valorar e opinar sobre as ideias nele
apresentadas. De acordo com estes autores, 0s quatro niveis de leitura devem caminhar juntos
para 0 bom entendimento do texto e para que os alunos possam utiliza-los de maneira
consciente e reflexiva.

Em se tratando da leitura em ELE, ler se torna uma maneira eficiente e proveitosa de
aproximacéo ndo so da lingua, mas também da cultura dessa lingua, uma vez que a literatura,
por exemplo, é uma fonte riquissima de Iéxico e expressdes idiomaticas, além de ser uma
amostra real e atual da lingua de qualquer pais em seu contexto sociocultural e historico.

Assim, de acordo com Castafio (1998), os estudantes de linguas proximas, como é o
caso do ELE para luso-falantes, podem ter acesso a literatura desde os niveis iniciais, levando
em conta o desenvolvimento da leitura. Para esta autora, a leitura é de vital importancia para o

desenvolvimento da autonomia do estudante de linguas estrangeiras. Isso se explica



40

facilmente pelo fato de que quem tem acesso desde os primeiros anos do curso tera mais
facilidade de aprender, pois tera um contato maior com a lingua.

Seguiremos, agora, realizando uma reflexdo acerca da evolucdo dos modelos de
leitura e sua relacdo com os Métodos de Ensino de Linguas, desde o modelo decodificador,
nos métodos tradicionais e estruturalistas, até o modelo interacionista dos métodos
comunicativos moderados, passando pelo modelo psicolinguistico e sua relacdo com 0s

métodos dos primeiros anos dos enfoques comunicativos (enfoque comunicativo radical).

1.6.1 Da Decodificacéo a Interacéo: evolucdo dos modelos de leitura em sala de aula de

linguas

Ao longo da historia e da evolugdo dos métodos de ensino de linguas, a leitura
também passou por sérias modificacbes em suas abordagens, seguindo 0s objetivos
especificos de cada um dos enfoques e metodologias de ensino de linguas.

O primeiro modelo de leitura é o modelo decodificador ou ascendente, para o qual,
ler é decodificar as letras, palavras, paragrafos de um texto sem se atentar para 0 seu
significado social. Para o modelo decodificador, o significado do texto esta no préprio texto e
o0 papel do leitor é apenas localiza-lo (KLEIMAN, 1996).

Nesse sentido, o texto é acessorio de aprendizagem, geralmente, baseado na
memorizacdo dos aspectos formais da lingua, enquanto a leitura estd voltada a um nivel
inferior de apoio ao processo de aprendizagem. Dessa maneira, a presenca da leitura e, por
consequéncia, da literatura, nos materiais didaticos se da de forma descontextualizada.

Ja no modelo psicolinguistico, ou descendente, o foco da leitura é transmitido para o
leitor. No entanto, se no modelo decodificador, com foco no texto, o leitor se via envolvido na
tarefa de decodificar cada palavra do texto sem se atentar para o sentido do que esta lendo, no
modelo psicolinguistico, com foco no leitor, as atividades de leitura passam a caracterizarem-
se como exercicios de adivinhagdo, o que pode apresentar incoeréncias de identificacdo e
interpretacdo.

O texto, neste caso, funciona como pretexto para a fala e a discussdo, bem como para
a escritura de outros textos. Durante o processo de leitura, esses leitores usam seu
conhecimento prévio para interpreta-lo e criar expectativas plausiveis sobre o que eles lerdo.

H4&, nesse sentido, uma liberdade quase que total na especulacdo do significado do texto, ja
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que o foco est& na interpretacdo que o leitor faz dele. Ignora-se, entdo, o sentido do texto e a
intencédo do autor.

Como alternativa aos modelos de leitura decodificador e psicolinguistico, surgiu um
terceiro modelo de leitura: o0 modelo de leitura interacionista. Este modelo fundamentou-se
nas ideias de Vygotsky (1998; 1999) sobre a interacdo social no desenvolvimento da
aprendizagem. Por isso, leva em consideracdo que tanto a decodificacdo dos signos do texto
quanto as percepcdes do leitor sobre o texto sdo fundamentais para uma boa leitura e defende
que leitor e texto fazem parte de um mesmo processo de interacao.

Dessa forma, chegamos a conclusdo de que a leitura vai além da decodificacdo do
texto escrito e das interpretaces do leitor. Isso corrobora com tedricos como Kleiman e
Moraes (1999), Freire (1996) e Martins (2005), os quais defendem que a leitura do mundo é
anterior a leitura do texto escrito e que ambas se complementam. E sera justamente nessa
interacdo de leituras que o texto faz sentido e cria suas significagdes. Estes autores defendem
ainda que a leitura € um processo ativo no qual ha uma busca em dar sentido ao que se 1€ e
que o leitor (re)-constréi o texto a partir da leitura, levando em consideracdo sua vivéncia e
experiéncia de mundo.

Para tanto, e no que se refere a leitura em sala de aula de linguas, devemos focar em
atividades de leitura que valorizem as experiéncias dos alunos dentro e fora de sala de aula. O
texto ndo pode ser usado apenas como uma amostra de lingua ou como modelo para um bem
escrever ou bem falar, normativamente consolidado, mas, sim, como um meio de interacdo
entre pessoas e culturas.

Falamos e defendemos, entdo, que as atividades de leitura feitas em sala de aula
devem ser contextualizadas, pois, assim, 0 aluno tera um proposito definido e ndo vago ao ler,
e o texto funcionara como um meio para se chegar a compreensdo de um determinado assunto
que deve, preferencialmente, fazer parte da cultura desses alunos.

Essa ideia € reiterada pelos PCN (BRASIL, 1999) e OCEM (BRASIL, 2006), ambos
os documentos defendem que a educagdo deve se aproximar da realidade dos alunos, dos
professores, da escola e da sociedade onde estes protagonistas estdo localizados, dando
sentido ao processo entre aluno e leitura. Estes mesmos documentos propdem, ainda, que, ao
invés de formulas memorizadas e pré-estabelecidas, devemos buscar uma compreensdo do
que € ensinado e a possibilidade de usar a aprendizagem na vida pratica.

No lugar de uma escola que se limita a ensinar ao aluno a fazer provas, deve haver
outra que estimule a necessidade de aprender de uma forma que va além dessa decodificacéo

explanada, que instigue seu espirito critico, sua capacidade de solucionar problemas, enfim,
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que indique um dos possiveis caminhos para que esse sujeito-aluno se torne uma pessoa apta
a viver em sociedade e exercer seu papel junto a ela.

E necessario, portanto, criar situacdes de ensino e aprendizagem nas quais a
relevancia dos conteudos culturais selecionados possa interagir e propiciar processos de
reconstrugdo da aprendizagem associados ao que j& existe nas estruturas cognitivas dos
alunos. Desse modo, é importante relacionar esses conhecimentos trazidos pelo aluno com os
conhecimentos escolares, para que haja uma insercdo desse sujeito ndo apenas em um
ambiente escolar, como também na sociedade.

Sem duvida, depois das abordagens realizadas, observamos que a leitura precisa ser
vista como uma pratica social, em que é necessario ndo apenas decodificar signos, mas ler
com atencdo para compreender a realidade estabelecida na sociedade em que o individuo esta
inserido. Portanto, a leitura deve estar relacionada também a compreensdo, a conscientizacao
e ao questionamento.

O professor precisa mostrar que nem tudo que se 1€ pode realmente estabelecer uma
Unica verdade, e assim permitir um espaco de didlogos sempre com questionamentos,
reflexdes e com um olhar critico sobre o objeto lido, pois, como defendem as OCEM
(BRASIL, 2006, p. 106), a leitura ¢ “uma atividade de linguagem que envolve conhecer o
mundo, ter uma visdo desse e refletir sobre as possibilidades e as conveniéncias de
transformacgao social”.

Percebemos, até entdo, que a interdisciplinaridade é uma proposta bastante relevante
para a relacdo entre o conteldo estudado na escola e a vida pratica de cada aluno, ja que ele
podera relacionar os temas vistos numa disciplina com outros temas dentro e fora da escola.
No que se refere a leitura, pudemos perceber que esta, assim como a linguagem, possui
natureza interdisciplinar.

Para se comprovar isto, basta observar que em todas as atividades da escola estdo
envolvidos os processos de leitura e interpretacdo de textos, sejam eles verbais ou néo-
verbais. Mesmo nos problemas matematicos, a leitura é fundamental para a interpretacéo e a
compreensdo da disciplina, uma vez que, ao ser vista como atividade social, a leitura compete

as agOes pedagdgicas de todos os professores, assim sendo, compete ao

professor de lingua, porque devera ajudar a desenvolver nas criancas — mais ainda
naquelas que foram alfabetizadas abruptamente através de métodos puramente
formais e analiticos — o prazer e a magia da palavra na obra literaria [ou ndo]. Aos
demais professores, porque eles sdo o modelo de leitor do grupo profissional que
representam: do gedgrafo, do cientista, do matematico (KLEIMAN; MORAES,
1999, p. 98).
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Quando se trata, entdo, do professor de Lingua Estrangeira, a leitura estad mais
presente ainda, pois podemos trabalhar um texto, em ELE, por exemplo, sobre qualquer tema
que envolva qualquer disciplina escolar curricular. Isto é, a lingua potencializa os discursos
independentemente da matéria a ser estudada, ja que é fonte de cultura, historia, literatura e
interacdo social.

Apresentadas as teorias que embasaram minha investigacdo, passo a descrever a

metodologia adotada para gerar os dados para responder as minhas perguntas de pesquisa.



2 METODOLOGIA

Este capitulo tem por objetivo descrever o tipo de pesquisa desenvolvida e 0 método
escolhido e suas caracteristicas, e, para tanto, estd dividido em quatro partes. A primeira
dedica-se a uma apresentacdo breve da natureza da pesquisa qualitativa e do estudo de caso,
assim como a justificativa para a escolha desse tipo de pesquisa. J& a segunda se destina a
descricdo do contexto da pesquisa e do perfil dos participantes. A terceira parte trata da uma
descricdo dos instrumentos e procedimentos utilizados na coleta dos dados. Por fim, a quarta e
ultima parte faz mengdo aos procedimentos da analise dos dados utilizados no

desenvolvimento da pesquisa.

2.1 PESQUISA QUALITATIVA E ESTUDO DE CASO

A pesquisa qualitativa, segundo Creswell (2007, p. 188), “¢ uma pesquisa
interpretativa, com o investigador geralmente envolvido em uma experiéncia sustentada e
intensiva com os participantes”. Uma pesquisa qualitativa, segundo este mesmo autor, ocorre
em um ambiente natural e usa métodos que buscam o envolvimento dos participantes de
maneira ativa.

Ludke e André (1986) concordam que na pesquisa qualitativa os dados sdo obtidos e
analisados de forma descritiva pelo contato direto do pesquisador com a situacéo estudada, ou
seja, enfatiza mais 0 processo que 0 produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes.

Segundo Sandin Esteban (2010), o paradigma qualitativo de pesquisa tem por
caracteristicas marcantes o fato de colocar énfase mais no processo investigativo do que no
produto da pesquisa e de se preocupar em retratar, junto com a perspectiva do pesquisador, a
perspectiva dos participantes. Para Serrano (1998), esse tipo de pesquisa surge como
alternativa ao paradigma quantitativo, que é um tipo de pesquisa fundamentada na anélise
quantitativa da ciéncia com o intuito de assegurar a precisdo da investigacao.

No que diz respeito a pesquisa em educacdo, Serrano (1998, p. 13) advoga que, nesse
tipo de investigacdo, o professor precisa "abordar o problema do fato educativo desde uma

dimensdo fundamentalmente prética, pois 0 seu objetivo sempre se orientard rumo a melhora
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e transformacdo da realidade." Sendo assim, a pesquisa qualitativa € a que melhor se enquadra
em uma pesquisa de sala de aula, pois sua preocupacdo estd ligada a qualidade de um

determinado aspecto.

2.1.1 O estudo de caso

O estudo de caso é um metodo de investigacdo qualitativa bastante usado para
compreender, explorar ou descrever fendmenos em contextos complexos, nos quais estdo
simultaneamente envolvidos fatores humanos e sociais. No estudo de caso, o intuito é
responder a questionamentos em que o pesquisador ndo tem muito controle sobre o fenémeno

estudado. Para Yin, o estudo de caso é

uma investigagdo cientifica que investiga um fendmeno contemporéneo dentro de
seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o
contexto ndo estdo claramente definidos; enfrenta uma situacdo tecnicamente Unica
em que havera muito mais variaveis de interesse do que pontos de dados e, como
resultado, baseia-se em varias fontes de evidéncia [...] e beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposicoes tedricas para conduzir a coleta e andlise dos
dados (YIN, 2001, p. 32-33).

Para Ludke e André (1986), esse tipo de pesquisa é considerada um processo de
investigacdo que estabelece comunicacdo com a abordagem da pesquisa social e possibilita a
troca de informagdes e a reflex@o entre pesquisadores e sujeitos pesquisados. Por isso, deve
ter seus resultados observados a cada acdo e seu percurso pode ser reconstruido, ja que ele
segue uma sequéncia de aces circulares e ndo um percurso fechado, determinado.

De acordo com o que propde Merrian (1988) citado por André (2005), os resultados
obtidos a partir dos estudos de caso, assim como o conhecimento gerado a partir destes
resultados, sdo bastante distintos dos resultados obtidos a partir do desenvolvimento de outros
tipos de pesquisas ja que estes sdo mais concretos, mais contextualizados e mais direcionados

para a interpretacéo do leitor. Para Bell (2008, p.18), os estudos de caso

devem ser feitos para acompanhar e proporcionar mais detalhes a um levantamento.
[...] Os pesquisadores devem identificar "um momento", que pode ser a introducéo
de uma nova maneira de trabalhar, 0 modo como uma organizagdo se adapta a um
novo papel, ou qualquer inovacdo ou fase de desenvolvimento em uma instituicéo.
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Tais caracteristicas justificam a escolha pelo estudo de caso na realizacdo de minha
pesquisa, pois 0 seu objetivo foi entender como a pedagogia de projetos contribuiu com o
processo ensino-aprendizagem de espanhol por um grupo de alunos do segundo ano do

Ensino Médio de uma escola pablica.

2.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada a partir da observagdo e realizagdo de um projeto
intitulado Juventud y Sociedad, em trés turmas de segundos anos do Ensino Médio de uma
escola publica de tempo integral da regido oeste de Goiania. As informacg6es sobre o colégio
onde foram desenvolvidas as agdes da pesquisa, 0 grupo estudado e o projeto desenvolvido

serdo explicitados nas sessdes a seguir.

2.2.1 O local da pesquisa

Minha pesquisa foi desenvolvida em um Centro de Educacdo de Periodo Integral
(CEPI) situado na regido oeste de Goiénia, colégio no qual fui professor de Lingua Portuguesa
e Lingua Espanhola desde setembro de 2013 a junho de 2014. Este Colégio atende apenas o
Ensino Médio, funciona em periodo integral (das 7h30 as 17h) e atende cerca de duzentos
alunos com idades entre catorze e dezessete anos distribuidos em nove turmas de vinte a 25
alunos cada.

A instituicdo é administrada por um gestor, eleito pelo voto direto para um mandato
de trés anos, por uma secretaria geral e uma vice-gestora. Ja o trabalho pedagogico é
orientado e coordenado por uma equipe de coordenadores formada por uma coordenadora
geral, trés coordenadores de area (Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias Matematicas e
Biologicas) e trés coordenadores de patio.

As instalacbes do CEPI encontram-se em regular estado de conservacdo no que se
refere a estrutura geral do prédio. O colégio conta com uma direcdo, uma secretaria, uma
coordenacgdo geral, uma sala para coordenacfes de &rea, uma biblioteca, um laboratorio de
informatica, duas salas de video, dezoito salas de aulas, uma cozinha, espaco para recreacdo e

uma quadra de esporte coberta.
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O CEPI conta com um considerdvel conjunto de recursos didaticos para um bom
desempenho dos professores e, consequentemente, melhoria da aprendizagem. Dentre estes
recursos estdo televisores, aparelhos de DVD, data shows, aparelhos de som, entre outros
materiais usados pelos professores e alunos.

H4, também, um laboratério de informatica com vinte computadores conectados a
internet para o Ensino Médio e com varios jogos didaticos instalados. Para as aulas de
Educacao Fisica, os professores dispdem de bolas (futebol, volei e basquete), redes, jogos
pedagdgicos, entre outros.

A Unidade Escolar é mantida pelos recursos do PDE (Programa de Desenvolvimento
da Educacdo) e do PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola), do PDE, ambos do
Ministério da Educacdo e do PROESCOLA, do Governo Estadual, além de outros parceiros e
projetos. Tais recursos sdo empregados de acordo com o Plano de Desenvolvimento da Escola
previamente planejado e executado sob gerenciamento do Conselho Escolar e Fiscal.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do colégio, este tem como objetivo

principal a construcdo de um

espago fisico, pedagdgico, politico e cultural de formagdo de sujeitos de plena
cidadania e de consciéncia critica, capazes de produzir e compartilhar os
conhecimentos, transformando-os em aprendizagem concreta e viabilizadora que
venha a favorecer o crescimento social da comunidade, buscando oferecer um
ensino de qualidade que garanta 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola,
tornando-0s capazes de pensar e agir com consciéncia critica e contribuir com
transformacdo do seu meio e inclusive da sociedade em geral. Objetivando ainda
desenvolver um trabalho voltado para a formacdo integral dos educandos,
promovendo seu pensamento critico, reflexivo, sua capacidade criativa, respeito as
diversidades, independéncia e conquista da cidadania.

Apresentadas a estrutura e as caracteristicas pedagogicas do CEPI onde minha
pesquisa foi desenvolvida, passo, a seguir, a tracar um perfil dos participantes: sua idade, 0s

grupos, seus interesses na pesquisa, etc.

2.2.2 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram vinte alunos do segundo ano do Ensino Médio,
com idades que variam entre 14 anos até 17 anos. Os dados para a construcdo do perfil dos

personagens foram obtidos a partir da primeira e da segunda questdes do questionario inicial e
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tiveram por intuito saber hd quanto tempo eles estudavam espanhol e se ja haviam tido
contato com a lingua fora da escola (cursos, viagens, parentes ou amigos e conhecidos
hispano-falantes, etc.).

Dos 20 participantes da pesquisa, 8 sé tiveram espanhol no Ensino Médio, sendo que
destes, a aluna Senhorita Falconne® esta tendo o primeiro contato com a lingua espanhola
neste ano pois veio de outra cidade e 14 ndo era oferecido o espanhol na escola. Dos outros
participantes, 11 tem acesso ao espanhol desde a segunda fase do Ensino Fundamental e uma
aluna, Neguinha, foi alfabetizada em espanhol na Espanha, onde viveu por cerca de 10 anos.

Estes dados podem ser observados, de maneira resumida, na tabela a seguir:

Tabela 2 - Perfil dos participantes do estudo

Pseud6nimo Idade Desde quando estuda espanhol
A Estudante 15 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Aguiar 16 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Cristal 16 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Gabs 16 Somente no Ensino Médio
Itachi 16 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
Legionaria 16 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Medio
Morena 16 Somente no Ensino Médio
Nandy 16 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Medio
Neguinha* 15 Ensino Fundamental e Ensino Médio
10 Pezdo 16 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
11 PHWC 16 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
12 Rosa 16 Somente no Ensino Médio
13 | Senhorita Falconne** 16 Somente no Ensino Médio
14 Vanda 17 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
15 Regis 15 Somente no Ensino Médio
16 Aluno 1 15 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
17 Jubiscreudo 15 Segunda Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio
18 Fiona 16 Somente no Ensino Médio
19 Kaleu 15 Somente no Ensino Médio
20 Lara 16 Somente no Ensino Médio

* A aluna morou na Espanha por 10 anos, foi alfabetizada em espanhol.
** Este é 0 primeiro ano que a aluna estuda espanhol (2° ano).

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa a partir de dados colhidos (2014)

® Todos os pseuddnimos foram escolhidos pelos préprios participantes.
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2.2.3 O projeto Juventud y Sociedad

Desde que iniciei minha carreira de professor sempre busquei trazer para sala de aula
temas para discussdo que se aproximassem da realidade dos meus alunos. Nesse sentido, para
0 desenvolvimento da minha pesquisa, decidi abordar o tema do papel da juventude na
sociedade atual, por me parecer algo que interessaria os alunos e, dessa forma, obteria uma
maior participagdo dos mesmos. Para tanto, o projeto Juventud y Sociedad foi desenvolvido

pelos alunos participantes da pesquisa e foi realizado por meio das seguintes etapas:

1) Discussdo do tema central do projeto e divisdo dos grupos de trabalho. Nessa
etapa, foi discutido o tema central do projeto: o papel da juventude no mundo atual e
serviu para que eu pudesse observar as ideias dos alunos sobre o seu papel na
sociedade. Nessa etapa foram formados os grupos de trabalho por afinidade e cada

grupo escolheu o subtema que trabalharia. Os subtemas escolhidos foram os seguintes:

Juventud y sexualidad
Juventud y cine

Juventud y revolucién
Juventud y consumo de drogas
Joven, escuela y educacién
Juventud y universidad
Juventud y musica
Juventud e internet
Juventud y familia
Juventud y cuerpo
Juventud y moda

Grupos y discriminacion

2) Leitura e discussdo do texto La juventud hoy (Anexo D), de Carmen Gomez (em
grupo). Nessa etapa do projeto, os alunos leram um texto que aborda de maneira geral
o tema do projeto. Nesse texto, a autora, uma psicéloga espanhola, coloca os pontos
principais sobre os jovens no mundo atual. Além da leitura e da discussédo sobre o

tema, os alunos participantes também tiveram que fazer uma atividade na qual eles
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deviam buscar no texto informagdes que pudessem ser Uteis na elaboracdo dos
trabalhos finais do projeto (cartazes, apresentacdo oral, relatério e a criacdo de uma
pagina no Facebook). Nessa etapa, também mostrei aos alunos que os textos lidos
serviriam como dados para os trabalhos finais. Também discuti com eles outras fontes,
tais como conversas, pesquisa em sites, gravacao, livros etc., todos com o objetivo de

colher dados para explicar os subtemas de cada trabalho.

3) Leitura e discussdo de trechos da *"Declaracion de los Derechos de los Nifios y
Adolescentes' (Anexo E) e do texto Derechos y deberes de los jovenes (Anexo F).
Leitura e discussdo dos pontos principais do texto lido. Nessa atividade os alunos
deveriam, além de ler e discutir os pontos principais do texto, relacionar o seu tema

com os subtemas do projeto.

4) Atividade de producdo de texto: Diario. Essa atividade foi realizada de forma a
relacionar o projeto trabalhado com a proposta de género textual indicada pelo
Curriculo Referéncia do Estado’. Nessa etapa, os alunos deveriam escrever uma
pagina de diario de um jovem em uma situacdo comum da idade relacionando a

producéo do texto com o sub-tema de cada grupo.

5) Entrega da pesquisa e discussdo do tema em grupo. Entrega dos pontos
principais para a pesquisa. Nessa etapa, 0os alunos deveriam trazer uma pesquisa
feita na internet sobre o sub-tema do grupo. Depois de mostrar a pesquisa ao
professor, deveriam sentar em grupo, ler e discutir a pesquisa com o0s colegas, além de

fichar o que seria relevante para a elaboracao das proximas etapas.

6) Elaboracéo dos cartazes. Na sexta etapa do projeto, os alunos deveriam levar para a
sala de aula o material necessario para a elaboracdo dos cartazes (cartolina, tesouras,

cola, revistas para recortar imagens etc.).

7) Apresentacdo dos grupos. Essa foi a etapa de socializagdo dos resultados das
pesquisas feitas pelos alunos participantes sobre os sub-temas escolhidos. Além da

apresentacdo oral, muitos alunos levaram slides, videos e textos para a apresentagao.

" Este documento, elaborado pela Secretaria de Educacéo do Estado de Goiés, serve como referéncia
para o trabalho do professor em sala e tem o objetivo de unificar os contetidos ministrados em todo o Estado.
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Também houve discussdes com os colegas sobre os temas, os trabalhos desenvolvidos

e o resultado das pesquisas.

Criacédo de uma pagina no Facebook. Nessa etapa, os alunos foram levados para o
laboratério de informatica da escola para criarem uma pégina na rede social Facebook
para o compartilhamento de todos os dados da pesquisa. Nessa pégina, deveriam
colocar fotos, imagens, masicas, videos, textos e outras midias sobre o tema do

trabalho e os resultados da pesquisa desenvolvida por eles.

2.2.3.1 Produtos finais do projeto

1)

2)

3)

4)

5)

No decorrer da pesquisa, cada grupo deveria apresentar os seguintes produtos finais:
Uma pesquisa impressa, em espanhol, que deveria conter informac6es sobre o sub-
tema trabalhado pelo grupo. Essa pesquisa seria um dos dados para a elaboracdo dos

textos presentes nos cartazes confeccionados pelos alunos.

Cartazes com imagens e textos em espanhol feitos em cartolina para montagem de um

painel final com todos 0s grupos.

Apresentacdo oral feita em lingua portuguesa em que cada participante deveria falar
sobre o desenvolvimento do trabalho, suas percepgdes sobre o tema e 0s resultados da
pesquisa.

Um relatorio individual de todas as apresentaces feitas em sala.

Criacdo de uma pégina no Facebook na qual o grupo postaria todas as informagdes

sobre a pesquisa e o trabalho desenvolvidos.

A coleta de dados para esta pesquisa aconteceu durante o primeiro semestre de 2014.

As atividades do projeto se iniciaram em fevereiro e terminaram no final de abril, logo foram

feitas a sessdo reflexiva e as entrevistas.
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2.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Foram usados trés instrumentos de coleta de dados na pesquisa: 1) dois questionarios
(um inicial e um final); 2) uma sessdo reflexiva e 3) entrevista (gravada em audio). Os dois
questionarios foram elaborados com base no que propéem Moreira e Caleffe (2008, p. 95)
sobre o significado de questionario. Para os autores, questionarios sao "documentos que
contém um numero de perguntas as quais 0s respondentes terdo que responder.” J& a
entrevista foi semiestruturada, pois se fundamentou em perguntas elaboradas previamente
pelo pesquisador. A entrevista segue o conceito de Lankshear e Knobel (2008, p. 171) que
defendem que esse instrumento de coleta de dados representa “interacdes planejadas,
previamente combinadas, entre duas ou mais pessoas, onde alguém € responsavel por fazer
questdes referentes a um tema ou tépico especifico de interesse e a outra (ou outras) cabe
responder a essas questdes”.
A seguir fago uma descrigdo de cada um destes instrumentos e o objetivo de cada um

no desenvolvimento da pesquisa.

2.3.1 Questionario inicial

O questionario inicial (Anexo A) foi aplicado com o intuito de tracar o perfil dos
alunos participantes e constou de duas partes. A pesar de que esta pesquisa tenha carater
qualitativo, os dados colhidos com este questionadrio sdo quantitativos, pois tratou-se de
perguntas fechadas e objetivas. Na primeira, cada aluno deveria preencher com seus dados
pessoais e informar como gostaria de ser chamado durante a pesquisa. JA na segunda parte,
responderam a perguntas sobre sua experiéncia com o estudo do espanhol e com a leitura

nessa lingua.

2.3.2 Questionario sobre as atividades de leitura

O questionério sobre leitura (Anexo B) em espanhol foi composto de perguntas

abertas nas quais os alunos deveriam expor suas percepcgdes sobre a leitura de textos em
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lingua espanhola e as atividades de leitura feitas durante o desenvolvimento do projeto
(dificuldades na leitura dos textos e estratégias usadas para sanar essas dificuldades).

2.3.3 Sessdo reflexiva sobre 0s questionarios

Depois que os participantes responderam aos questionarios, foi feita uma sessao
reflexiva na qual foram feitas perguntas sobre como eles responderam as perguntas objetivas
do projeto. Nessa sesséo reflexiva eles explicaram o porqué de escolherem tais alternativas e
ndo outras. Esta sessdo se diferenciou da entrevista pelo fato de que foram feitas poucas
perguntas sobre o questionario, os participantes leram suas respostas para 0 questionario e
estiveram livres para refletir sobre porque responderam daquela forma as perguntas sobre a

leitura.

2. 3.4 Entrevista (gravada em audio)

A entrevista (Anexo C) se fundamentou em uma conversa com 0s participantes da
pesquisa sobre a execucdo do projeto. Contou com questbes sobre as dificuldades
encontradas, as solucfes para essas dificuldades, as leituras feitas, o proprio desenvolvimento
do projeto e o uso do Facebook no trabalho. O intuito principal da entrevista foi ouvir, de
forma semi-estruturada, as impressdes e conclusbes dos participantes sobre todas as

atividades do projeto Juventud y Ciudadania.

2.4 PROCEDIMENTOS ADOTADOS PARA A ANALISE DE DADOS

O primeiro instrumento de pesquisa analisado foi o questionario inicial. Este serviu
para obter informagGes sobre os participantes da pesquisa e sobre as suas percepcdes sobre o
ensino de espanhol e a leitura em espanhol.

Em seguida, analisei o questionario intermediario sobre leitura em espanhol,
aplicados aos alunos-participantes para identificar suas percepgdes sobre as atividades de

leitura desenvolvidas no projeto. Com a analise dos dois questionarios, busquei responder a
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primeira pergunta de pesquisa: Quais as percep¢Oes dos alunos investigados acerca de sua
participacdo em um projeto colaborativo envolvendo a leitura em ELE?

Ja a segunda pergunta de pesquisa - De que forma a pedagogia de projetos pode
contribuir com o ensino e a aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira? - foi
respondida pela anélise da entrevista gravada. Assim, apds identificar os assuntos recorrentes
entre esses instrumentos de pesquisa utilizados, categorizei e busquei as relagdes com os

objetivos da pesquisa.



3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise e discussdo dos dados se baseiam nas concepcdes tedricas sobre ensino de
lingua estrangeira, leitura e sobre a pedagogia de projetos discutidas no Capitulo 1. Este

capitulo € constituido de duas partes. Nelas, procurarei responder as perguntas de pesquisa:

3. Quais as percepcdes dos alunos investigados acerca de sua participagdo em um

projeto colaborativo envolvendo a leitura em ELE?

4. De que forma a pedagogia de projetos pode contribuir com 0 ensino e

aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira?

Conforme ja foi dito no capitulo sobre a fundamentacgdo tedrica, para a analise dos
dados gerados, fundamentei-me nas propostas de tedricos como Hernandez (1997;1998),
Freire (2001) e documentos como os PCN (1999) e OCEM (2006), que sugerem um ensino
menos tradicional, no que consiste ao ensino de gramatica, mais critico e que entende a
Lingua Estrangeira como um instrumento de construcdo discursiva do qual os alunos poderdo
servir-se para sua percepcdo como cidaddos atuantes. Portanto, os procedimentos adotados

pelo pesquisador estdo norteadas por essa proposta.

3.1 VISAO DOS PARTICIPANTES SOBRE AS AULAS DE LEITURA DE TEXTOS EM
ESPANHOL

A partir da analise dos questionarios, sessdo reflexiva e entrevista, serdo abordadas, a
sequir, as opinides dos participantes sobre 0s trés pontos principais envolvendo a leitura de

textos em lingua espanhola que se configuram como categorias de analise dos dados:

a) A principal funcdo das aulas de Lingua Espanhola no EM e o papel da leitura nessas

aulas;

b) A opinido dos alunos sobre as aulas de leitura para o desenvolvimento do projeto.
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3.1.1 Funcéo das aulas de lingua espanhola e da leitura nessas aulas

Com relagdo a percepcao dos participantes sobre a principal funcdo das aulas de
Lingua Espanhola na escola, onze dos vinte defenderam que é possivel promover a reflexdo
sobre temas atuais a partir da leitura de textos diversos em lingua espanhola. Seis alunos
disseram que as aulas de espanhol na escola devem preparar o aluno para o vestibular e trés
alunos disseram que deve fazer com que o aluno aprenda regras de gramatica.

Gréfico 1 - Principal Funcdo das aulas de Lingua Espanhola

Principal funcao das aulas de Lingua
Espanhola

B Promover a reflexdo sobre
temas atuais a partir da leitura
de textos

M Preparar o aluno para o
veestibular

Ensinar regras de gramatica

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir da coleta de dados (2014)

Observo, assim, que os alunos, em sua maioria, tem em mente que o ensino de ELE
ndo deve ser pautado apenas em regras gramaticais, mas que possui uma funcdo bem mais
ampla do que promover o ensino tradicional, ou seja, deve buscar “um sentido que supere o
seu carater puramente veicular, dar-lhe um peso no processo educativo global desses
estudantes, expondo-os a alteridade, a diversidade, a heterogeneidade, caminho fértil para a
construgéo da sua identidade” (OCEM, BRASIL, 2006, p. 129).

Nesse sentido, essa alteridade estaria reforcada pela curiosidade que os alunos

possuem sobre o outro, sobre outra cultura, sobre outros povos. Essa ideia € reforcada pelo
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depoimento da participante Vanda, que, perguntada sobre o que tinha aprendido sobre os

jovens na Espanha, afirmou que:

Excerto 2:

E interessante saber mais sobre outras culturas, eu ndo sabia que na Espanha os
jovens participam das touradas para demonstrar que ja sao adultos. Aqui no Brasil
iSso ndo acontece, mas 0s jovens tem uma vontade de... ndo sei porque... mostrar
que ja sao homens, até usam drogas, bebem, querem ficar com tudo que é mulher.
[Sesséo reflexiva sobre os questionarios].

Essa curiosidade sobre o outro também se torna uma forma de conhecer a propria
cultura a partir da relacdo entre a cultura do outro e a sua propria. Nesse mesmo raciocinio 0s
PCN (BRASIL, p. 11) defendem que:

a aprendizagem da Lingua Estrangeira Moderna qualifica a compreensdo das
possibilidades de visdo de mundo e de diferentes culturas, além de permitir o acesso
a informagdo e a comunicagdo internacional para o desenvolvimento pleno do aluno
na sociedade atual.

Ja sobre a opinido dos participantes sobre o que seria uma aula de Lingua Espanhola
interessante, doze alunos afirmaram que seria a que trouxesse textos que abordassem temas
atuais presentes no dia a dia. Sete deles afirmaram que seria aquela que abordasse temas
sociais e culturais dos paises hispano-falantes. Apenas um participante afirmou que seria a

que trabalhasse com regras gramaticais.

Gréfico 2 - Caracteristicas de uma aula de Lingua Espanhola interessante
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Caracteristicas de uma aula de Lingua
Espanhola interessante

M Leitura de textos com temas
atuais

H Leitura de textos com temas
sociais e culturais de paises
falantes do Espanhol

il Estudo de regras gramaticais

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir de dados colhidos na pesquisa (2014)

Podemos observar, entdo, que, a partir dessas respostas, os alunos tém uma
necessidade de relacionar o que é aprendido em sala com a sua vida pratica, isto é, mais
importante que estudar a gramatica e a cultura do outro € a leitura em outra lingua sobre
aspectos presentes no seu dia a dia. Ao preferir ler textos sobre seu cotidiano, os participantes
reafirmam a ideia defendida pelos PCN (Brasil, 1999), OCEM (Brasil, 2006) de que o aluno
deve conseguir relacionar os contetidos estudados na escola com a sua vida social e pessoal.

Como defendem esses documentos, 0 ensino deve buscar se aproximar da identidade
dos alunos a partir de atividades de compreensao e interpretacdo da propria sociedade e isso
promove a autonomia dos alunos no sentido de que ao trabalhar textos que se relacionam com
sua experiéncia pessoal, os alunos se interessam e se esforcam mais no desenvolvimento das
atividades. Nesse sentido, assim como defendem as OCEM (BRASIL, 2006), devemos, como
professores, valorizar mais que férmulas memorizadas, ou seja, devemos valorizar a
compreensdo do que é ensinado e a possibilidade de usar a aprendizagem na vida pratica.

Sobre essa questdo, percebi, durante a leitura dos textos para o desenvolvimento do
trabalho que as questdes sociais e atuais foram consideradas as mais relevantes para os alunos.
A comegar pela escolha dos subtemas até a elaboracdo dos trabalhos finais, temas como a

relacdo dos jovens com drogas, sexualidade, familia, religido e arte foram os mais abordados.
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Essa ideia é compartilhada por alguns dos participantes, como podemos observar na fala da

Cristal:

(Excerto 3)

Os textos tem uma importancia significativa pois eles ddo uma ideia, e quando o
assunto interessa as pessoas, a atividade fica mais interessante e o texto também.
[Questionario sobre as atividades de leitura]

Para muitos participantes, foi constatado que além de promover uma interagdo com
0s temas sociais, as atividades de leitura ajudam na apropriacdo da lingua estudada, pois é

uma fonte ampla e rica de vocabulario, cultura e mostras reais de lingua.

Excerto 4:
Sdo atividades essenciais para n6s nos familiarizarmos com a lingua. [Aguiar,
Questionario sobre as atividades de leitura].

Excerto 5:
Essa atividade aperfeicou meu espanhol. [Gabs, Questionario sobre as atividades de
leitura].

Excerto 6:
E uma das melhores maneiras de assimilar e entender aquilo que muitas vezes nio
compreendemos em algumas leituras. [Legionaria, Questionario sobre as atividades
de leitura].

Excerto 7:
Foram importantes pois conheci algumas palavras novas e aprendi tema novo.
[Nandy, Questionario sobre as atividades de leitura].

Perguntados se tinham o costume de ler em espanhol, dezessete alunos disseram que
sO léem textos dados pelo professor em sala, dois alunos Iéem textos escolhidos por eles
mesmos e um aluno afirmou que 1€ sites na internet. Levando em consideracdo que a maioria
dos alunos sé leem textos em espanhol que o professor leva para sala, devemos considerar o
fato de que talvez essa seja a Unica oportunidade de leitura em lingua espanhola que o aluno

tem.
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Grafico 3 - Habito de leitura na Lingua Espanhola

Habito de leitura na Lingua Espanhola

M Leitura de textos oferecidos na
escola

M Leitura de textos escolhidos
por eles mesmos

Leitura em Sites

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir da coleta de dados (2014)

No entanto, o aluno Hitachi afirmou que aprende bastante espanhol através de jogos.

De acordo com ele:

Excerto 8:

Eu jogo uns jogos ai, dai tem as duas op¢des de lingua: inglés e espanhol, dai, como
ndo sei nada de inglés, porque é mais dificil, eu escolho jogar lendo e ouvindo as
coisas em espanhol porque é mais facil de entender. Dai vou aprendendo... j&
aprendi muita coisa, mas eles falam rapido, tenho que seguir 0 que ta escrito na
legenda. Eu gosto, aprendo... aprendo a ler mesmo... entender. [Sessdo reflexiva].

Observamos mais uma vez que, quando o aluno vé uma funcdo para o que esta
estudando, no caso, o espanhol, ele aprende com mais facilidade, até mesmo atraves de jogos,
lendo as instrucdes e as falas nessa lingua. Foi significativa a naturalidade com a qual Hitachi
falou sobre essa utilizacdo da lingua, pra ele, isso nem era uma forma de aprender a lingua,
ele sé levou isso em consideragdo depois que eu perguntei se ele aprendia alguma coisa ou s
lia mesmo com a funcéo de jogar. O participante me relatou também, na mesma conversa, que
muitas vezes, para entender o jogo, tem que pausa-lo para buscar no dicionario uma ou outra
palavra em espanhol.

Outra pergunta feita para os participantes foi se eles conseguiam entender bem, mais
ou menos ou ndo entendia nada ao ler um texto em espanhol a primeira vez. Nove alunos

responderam que conseguem entender bem o texto na primeira leitura e onze responderam
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que conseguem entender mais ou menos. Nenhum aluno respondeu que ndo consegue

entender nada.

Grafico 4 - Entendimento de textos em Espanhol

Entendimento de textos em Espanhol

0%

H Entendem bem
B Entendem mais ou menos

N3do conseguem entender nada

Fonte: Elaborado pelo pesquisador a partir da coleta de dados (2014)

De acordo com os participantes, varios fatores ajudam no entendimento e néo
entendimento dos textos em espanhol. Dentre os fatores positivos estdo a proximidade do

espanhol com o portugués, o gosto pela lingua e a leitura feita pelo professor.

Excerto 9:
A maioria das palavras eram de facil entendimento e bastante parecidas com a lingua
portuguesa. [A Estudante, Questionario sobre as atividades de leitura].

Excerto 10:

Eu gosto do espanhol e como gosto, fica mais facil entender porque me interesso
pela lingua, gosto de falar espanhol e de ler também. [Rosa, Questionério sobre as
atividades de leitura].

Excerto 11:

As vezes eu nao entendo muito quando leio a primeira vez, mas dai vocé [o
professor] Ié... mesmo que leia em espanhol... dai eu entendo mais... acho que pelo
contexto, vocé 1€ interpretando... fica melhor. [Aguiar, Sesséo reflexiva].
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Em se tratando dos fatores negativos, o mais abordado foi a presenca dos
heterossemanticos nos textos, a traducéo e os verbos conjugados.

Excerto 12:

Na minha opinido, especificamente, o que contribui para o ndo entendimento de
textos em espanhol sdo os falsos cognatos e conjugacdo de alguns verbos.
[Legionaria, Questionario sobre leitura]

Excerto 13:
Os falsos amigos, pois as palavras presentes ndo sdo o que realmente sdo no
significado em portugués. [Cristal, Questionario sobre leitura].

Em contrapartida, outros participantes responderam que, muitas vezes, a culpa do

ndo entendimento do texto é do proprio aluno.

Excerto 14:
Que as pessoas leem rapido e ndo procuram entender as palavras. [Neguinha,
Questionario sobre leitura].

Excerto 15:
A falta de usar o dicionério por preguica dos préprios alunos. [Pezdo, Questionario
sobre leitura].

Excerto 16:
Os falsos amigos, as vezes vocé acha que esta dizendo uma coisa, ai pega o traducéao
e é outra coisa. [Vanda, Questionario sobre leitura]

Observei durante essas atividades que muitos alunos, ou tem dificuldade de usar o
dicionario, ou tem preguica de usar essa ferramenta. Tive que interferir durante a atividade,
em determinado momento, para ensinar 0s alunos a usarem o dicionario. Para eles € bem mais
facil que o professor traduza as palavras ndo conhecidas.

Talvez esse fato seja um reflexo, ainda, de um ensino tradicionalista mencionado e
discutido anteriormente, no qual colocava o professor no centro do processo educativo.
Assim, como a proposta da pedagogia de projetos é justamente provocar a autonomia do
aluno, eles estranharam um pouco o fato de que eu sé dava a traducdo, depois de esgotadas
todas as possibilidades de encontrar o significado da palavra.

A aluna Neguinha foi a Unica que respondeu que consegue entender muito bem um

texto na primeira leitura. Indagada, em outro momento, sobre porque ela consegue entender
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bem o texto, a aluna respondeu que por haver vivido na Espanha, ela fala e entende espanhol
muito bem. Perguntada sobre se ela achava possivel apreender todo o significado do texto na

primeira leitura ela afirmou que:

Excerto 17:
Né&o é possivel. A gente consegue entender, mas, como se diz... ndo da pra entender
tudo, s6 um pouco... s6 o basico mesmo. Acho que eu entendo melhor porque vivi
14, mas num entendo tudo ndo... acho... ndo da pra entender tudo. [Sessdo Reflexiva,
07/04/2014].

Na mesma linha de raciocinio, a participante A Estudante afirma que na primeira
leitura ndo da para entender todo o texto, pois, de acordo com ela, somente se consegue

entender um texto a partir da terceira leitura, pois

Excerto 18:

Na primeira leitura ndo dé pra saber tudo ndo. Temos que ler vérias vezes, até em
portugués temos que ler vérias vezes pra entender o que o texto quer passar pra
gente. Eu leio umas trés vezes. Sempre tem palavras que ndo entendo e que depois
eu entendo e dai me ajuda entender o texto. [Sessdo Reflexiva, 07/04/2014].

Percebemos que, mesmo que a maioria dos participantes tenham uma visao mais
ampla do ensino de espanhol, ainda sentem dificuldade de se integrar a essa lingua na hora de
ler ou falar. No entanto, observamos que a interagdo com a lingua durante as atividades do
projeto foram mais dindmicas ja que estavam lendo com o intuito de desenvolver uma prética
de pesquisa. A seguir passo a analisar as percepcdes dos alunos com relacdo a essa leitura de

cunho pratico.

3.1.2 O papel da leitura no desenvolvimento do projeto

Aqui, apresentarei as percepg¢des dos participantes da pesquisa no que diz respeito ao
papel da leitura em espanhol para o desenvolvimento do projeto. Como ja foi dito, o projeto
Juventud y sociedad teve como principal objetivo promover a leitura de textos em espanhol
para a elaboracdo dos produtos finais. Os textos seriam, assim, fontes de dados para que cada

grupo chegasse as suas conclusdes a respeito dos temas trabalhados.
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A participante A Estudante observa que os textos selecionados tanto pelo professor
quanto pelos alunos sobre os subtemas dos trabalhos tiveram grande importancia pelo fato de

que

Excerto 19:
Com as leituras os grupos tiveram um pleno conhecimento do tema apresentado pelo
texto em relacdo com o tema do trabalho.

Os alunos tiveram uma aula para ler os textos selecionados por eles em pesquisas na
internet sobre seu trabalho, discutir sobre eles em grupo e fazer anotacdes do que seria
aproveitado para os cartazes. Nessa atividade, pude observar que houve uma grande interacao
entre eles, pois era 0 momento de decidir em conjunto o que colocar ou ndo nos trabalhos.
Essa interacdo, vale destacar, € interessante em uma atividade de leitura, pois é dessa forma
que os alunos constroem, em conjunto, suas percepgdes com relagdo ao tema do texto.

A leitura, nesse momento, foi primordial "pois os textos deram ideias para a
elaboracdo do tema" (Cristal, Questionario sobre as atividades de Leitura). Além disso, de
acordo com alguns participantes, as atividades de leitura foram fundamentais, pois, além de
ajudar a entender os temas de cada grupo, deram ideias para o desenvolvimento do projeto.

Isso é observado nos seguintes depoimentos:

Excerto 20:
Me ajudaram a compreender melhor sobre o tema do projeto. [Questionario sobre as
atividades de leitura].

Excerto 21:
Nos ajudaram a entender mais sobre a juventude para podermos elaborar o nosso
trabalho. [Pez&o, Questionario sobre as atividades de leitura]

Excerto 22:
Ajudam a formar uma ideia mais complexa e completa do assunto. [Morena,
Questionario sobre as atividades de leitura].

Excerto 23:
Pelas informacBes tirada do texto consegui fazer um bom trabalho. [Fiona,
Questionario sobre as atividades de leitura].
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Com essas respostas, conclui que as atividades de leitura dos textos sobre 0s temas
escolhidos pelos alunos foram uma ferramenta essencial para a elaboragéo dos projetos, pois
0s textos serviram de fonte de dados, de ideias e da maneira como trabalhar os temas.

Essas atividades de leitura, observamos, foram primordiais para o desenvolvimento
do projeto ja que lancaram as bases para que os alunos pudessem iniciar e sequenciar sua
pesquisa. A partir das atividades de leitura em espanhol puderam ter acesso a uma gama de
questdes, experiéncias, teoria e dados para chegar aos resultados finais. Essa questdo é
reforcada pela ideia de leitura como letramento das OCEM (BRASIL, 2006) que afirmam
que, ao ler um texto, os alunos devem, além de decodificar e interpretar, também relaciona-lo
com uma pratica, uma vivéncia. Esse foi o principal objetivo do projeto Juventud y Sociedad:

que os alunos lessem em espanhol para se chegar a um resultado.

3.2 VISAO DOS PARTICIPANTES SOBRE O APRENDIZADO DA LINGUA
ESPANHOLA POR MEIO DO PROJETO

Nessa segunda parte da interpretacdo dos dados, focarei na analise da entrevista
gravada com perguntas acerca do desenvolvimento do projeto sobre a juventude. Para tanto,
passo a analisar as respostas dos participantes. Todas as perguntas foram respondidas depois
do desenvolvimento do projeto, todos os grupos ja haviam apresentado seus produtos finais
para os colegas. O intuito dessas perguntas foi saber como o aluno encarou o desenvolvimento
do projeto. No geral, as respostas foram bastante positivas a esse tipo de trabalho.

Traco aqui uma reflexd@o sobre o entendimento dos alunos sobre o que vem a ser um
projeto e como este colaborou com a aprendizagem do espanhol no seu desenvolvimento
linguistico, intercultural e sociointerativo. Para a maioria dos participantes da entrevista, um
projeto € um programa de ensino baseado em etapas, com uma estrutura ciclica e que procura

um resultado final, como podemos observar nos seguintes excertos:

Excerto 24:
E um planejamento sobre um assunto que vocé vai falar futuramente. [Legionaria,
Entrevista].

Excerto 25:
Uma coisa que vocé tem que estruturar bem e depois colocar em acdo. [Nandy,
Entrevista].
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Excerto 26:
Uma coisa planejada, que foi colocada no papel e depois na pratica. [A Estudante,
Entrevista].

Observamos nas falas dos participantes que estes entendem o carater pratico do
projeto de trabalho, pois, todos consideram que se chegard a um resultado final, a um produto

e 0 desenvolvimento acarretara numa aprendizagem.

Excerto 27:
[Projeto] é uma coisa que eu vou planejar, colocar no papel, depois eu vou executar
todos 0s meus passos até alcangar 0 meu objetivo. [Aguiar, Entrevista].

Todas as etapas do trabalho foram feitas em sala com a ajuda do professor e a
avaliacdo foi continuada e baseada no processo, como defendem as OCEM (2006) a avaliacédo
deve indicar o estagio em que se encontra o aluno e fornecer dados sobre 0 processo e nao
sobre os resultados. Esse mesmo documento defende que "a avaliagdo formativa, continua, de
acompanhamento, que fornece subsidios valiosos para o professor e para os alunos, deve ser
privilegiada. (BRASIL, 2006, P. 146). Sobre isso, o0 aluno Pezdo comenta que o projeto:

Excerto 28:

E um trabalho que vocé vai programando pra realizar ele. E bom porque trabalhou
por etapas, dai vocé vai seguindo as etapas e faz um bom trabalho, ndo é uma coisa
que vocé faz tudo de uma vez e vira bagunga. Bom também que foi tudo feito em
sala, ndo tem desculpa pra ndo fazer. [Pez&o, Entrevista].

Como comenta o aluno, o fato de as etapas do projeto terem sido todas desenvolvidas
em sala faz com que o aluno interaja mais com ele e com os colegas que participam dele.
Dessa forma, fica mais provavel que os resultados buscados sejam alcancados. No entanto,
observamos que alguns alunos ndo fizeram uma ou outra etapa, isso, em minha interpretagéo,
se da pelo desinteresse que muitos alunos carregam ou pelo fato de que ndo estdo
acostumados a trabalhar de forma autdénoma. Contudo, no geral, a grande maioria participou
de todas as etapas e chegaram, com éxito, ao trabalho final.

Por fim, dentro dessa analise sobre o papel do projeto na aprendizagem dos alunos,

alguns destacaram o carater pratico relacionado com a vida fora da escola.

Excerto 29:
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Foi um passo pra nossa vida pessoal, porque, ndo sei 0s outros, mas, na minha vida
profissional, que eu ja td passando por isso, eu preciso planejar pra depois acontecer
e o trabalho acabou me ajudando um pouco nisso: a ter organizacdo, planejar e por
em pratica. [Aguiar, Entrevista].

Excerto 30:

Cada projeto que a gente desenvolve ou vé o projeto dos colegas a gente vai
aprendendo sobre coisas novas. A gente aprende também a montar, a administrar
melhor nosso trabalho até na nossa vida. [A Estudante, Entrevista].

Essa relacdo também foi intensificada pelo uso do facebook para a divulgacdo das

pesquisas, dos dados e dos trabalhos finais. Vejamos a fala de Nandy sobre essa questao:

Excerto 31:

Usou um meio que a gente usa 0 tempo todo, porque a gente ta na sala e a gente t4
na rede, vocé pegou um trabalho e encaixou nisso, dai ficou interessante. Uniu o Util
ao agradavel. [Nandy, Entrevista].

Sobre o ensino de linguas por meio de ambientes virtuais, Oliveira e Paiva defende
que a Web € uma fonte de aprendizagem de linguas por conter a lingua em sua forma natural

e comunicativa. Para esta autora:

[a] Web é um ambiente para se aprender inglés de forma comunicativa, pois oferece
oportunidades para o aprendiz usar a lingua para propdsitos comunicativos (versao
fraca da abordagem comunicativa — aprendendo a usar a lingua) e também oferece
oportunidade para o aprendiz aprender a lingua através do uso da lingua (verséo
forte — usando a lingua para aprender[xiii]). Predominam recursos que se inserem
dentro da versdo forte, ou seja, onde ha oportunidades para se usar a lingua e assim
adquiri-la. (OLIVEIRA E PAIVA, 2001, p. 106-107).

A participante A Estudante acha que relacionar o uso do Facebook com as matérias
escolares € algo normal pois a ferramenta esta presente o tempo todo na vida deles, mas

ressaltou o fato de que foi um uso diferente do que estéo habituados:

Excerto 32:
Pra mim foi normal porque a gente usa tanto no dia a dia e a gente percebe que as
redes sociais ndo servem sé pra fofoca, serve também pra estudar. [A Estudante,
Entrevista].
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Jé& para a participante Vanda, o uso do Facebook foi interessante no sentido em que,
por ser uma ferramenta global, as informacgdes colocadas |4 poderiam ser alcangadas por

outros jovens. Ela ainda ressalta que é interessante aprender com a rede:

Excerto 33:

E 6timo, porque o Facebook é uma ferramenta global entre os jovens, entdo é bom
vocé colocar as informagdes que vocé aprendeu 14, aprender com ele. E um mundo
jovem. [Vanda, Entrevista].

Vale lembrar, no entanto, que alguns alunos mostraram no inicio do projeto uma
certa rejeicdo a usar o Facebook para divulgar o trabalho desenvolvido por eles, pois, para
eles, seria uma forma de exposi¢do. Para muitos alunos, o Facebook ainda é visto como algo
usado apenas para a diversao e ndo para um trabalho na escola, no entanto, ao observarem o
carater pratico do trabalho, alguns mudaram de ideia. Podemos concluir, com isso, que, apesar
de acharem adequado esse tipo de trabalho, muitos alunos ainda tém uma visdo tradicional da
educacdo e ndo conseguem relacionar o que aprendem na escola com sua vida fora dela.
(HERNANDEZ E VENTURA, 1997).

3.2.1 A gramética contextualizada

Perguntados como foi para eles trabalhar um projeto no qual tiveram que pesquisar
sobre o tema, a maioria dos participantes respondeu que foi uma forma interessante de se

estudar a lingua:

Excerto 34:
"Eu achei legal porque além de vocé aprender o espanhol, as regras, a gramatica,
vocé também aprende sobre outros temas e ai vocé aprende duas coisas num
trabalho sé. Aprende espanhol e aprende outras coisas em espanhol. [Pezéo,
Entrevista].

Excerto 35:
Englobou tudo sobre juventude estudando em espanhol sobre esses temas [Gabriela,
Entrevista].
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Os alunos abordam dois objetivos fundamentais do desenvolvimento do projeto: a
gramatica contextualizada. Nesse aspecto, a aprendizagem da gramética aconteceu de forma
pratica, ja que todas as regras foram trabalhadas para o desenvolvimento da parte escrita do
projeto, ou seja, ndo houve exercicios de memorizacdo ou repeticdo dessas regras. Sobre o
papel da gramatica no ensino de espanhol, as OCEM (2006) anunciam que esta deve
colaborar com o aluno na producéo de enunciados com uma fungéo discursiva determinada,
ou seja, com uma funcdo de pratica interpessoal e discursiva da lingua. Sobre isso, as

seguintes alunas participantes comentam:

Excerto 36:

Eu acho que o aluno aprende na pratica e... mais na pratica do que na teoria, porque
a teoria, com o passar do tempo se torna uma coisa tdo chata que vai perdendo o
rumo da coisa e a pratica ndo. Todo mundo gosta de fazer um trabalho préatico.[A
Estudante, Entrevista].

Excerto 37:
Quando a gente vai pesquisando, a gente vai ficando com vontade de aprender mais,
vai ficando mais duvidas. E é mais interessante que gramatica. [Cristal, Entrevista].

De acordo com Peris (2005), devemos integrar as regras do sistema com as de uso,
assim como integrar o tratamento dos fendmenos dos diversos niveis da linguagem sua
descricdo e seu tratamento didatico com o uso pratico. Perguntada sobre se aprendeu mais
com o projeto do que se tivesse visto regras de gramatica normativa, a aluna Nandy comenta

que:

Excerto 38:
Sim, porque foi bem descontraido, ndo ficou preso naquelas regras e atividades de
conjugar verbo e fazer tradugéo. [Nandy, Entrevista].

Isso corrobora com a ideia de Salinas (2005) que, explanando sobre a dicotomia
forma e funcgdo linguistica, advoga pela juncdo das duas e defende que o ensino da forma
linguistica deve ocorrer quando esta estiver relacionada com a atividade que o aluno deve

desenvolver. Nessa linha de raciocinio, este autor comenta que

ndo podemos, nem devemos, negligenciar 0 ensino e pratica das estruturas
gramaticais, ou seja, da forma. O que parece ser necessario € encontrar um meio-
termo entre 0 uso e a forma no ensino-aprendizagem da lingua espanhola para
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alunos lusofonos, de modo que isso possa vir a representar um desafio, incitando
neles o representar pela lingua. (SALINAS, 2005, p. 59. Grifos do autor)

Apesar de a maioria dos alunos que participaram do projeto defenderem que
aprenderam, além do contetido dos projetos, a gramatica contextualizada também, ainda ha a
visdo tradicionalista de que s6 se aprende lingua quando se trabalham as regras gramaticais.

Perguntados sobre o ensino de gramética no projeto, comentaram:

Excerto 39:
Acho que aprendeu sim, mas a gramatica, os verbos, a traducdo ndo aprendeu muito.
[Pezéo, Entrevista].

O aluno defende ainda que deveriam ser colocadas mais atividades de gramatica pura

dentro do projeto. Vejamos sua perspectiva:

Excerto 40:
A gente trabalhou vérios temas e aprendeu algumas palavras, mas ndo tanto quanto
se tivéssemos traduzindo um texto ou estudando a gramética em si. [Pezdo,
Entrevista].

Isso deixa claro que, mesmo por parte dos alunos, ainda existe a visao tradicionalista
de que aprender linguas € aprender a estrutura dessa lingua. Isso representa nada mais que 0
resultado de décadas de estudos estruturalistas de lingua estrangeira com base na gramatica e
na traducao de textos.

No entanto, percebemos que a maioria dos participantes defende que a aprendizagem
significativa advinda dos projetos € a melhor forma de se trabalhar a lingua espanhola.

Comprovaremos isso na sessao seguinte sobre a aprendizagem significativa.

3.2.2 Aprendizagem significativa: interdisciplinaridade e transversalidade

A aprendizagem significativa, como ja foi dito no capitulo de fundamentacéo tedrica,
é aquela que se relaciona com a vida prética e social do aluno e se fundamenta na relacéo
entre 0 que o aluno ja sabe com aquilo que esta aprendendo. Ja a interdisciplinaridade e a

transversalidade se fundamentam na relacdo entre as disciplinas e os saberes.
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Durante o desenvolvimento do projeto observamos que a aprendizagem do espanhol
se deu de forma contextualizada e significativa, pois desde a escolha do tema até a elaboracéo
e apresentacdo dos trabalhos finais e as discussbes feitas em sala, foram levados em
consideracdo os conhecimentos e vivéncias dos alunos e eles puderam escolher os temas que
mais se adequavam ao que queriam pesquisar, ler, estudar e aprender em espanhol.

Nesse aspecto, observamos que o aluno aprendeu, ndo sé o espanhol, mas também
aprende em espanhol. Ou seja, a aprendizagem da lingua se deu de maneira a relacionar o que
0 aluno esta estudando em espanhol, no caso os textos lidos em espanhol sobre a juventude,

com os temas extra-escolares e mesmo com as outras disciplinas do curriculo escolar.

Excerto 41:
Nos podemos pesquisar sobre coisas que nds estamos vivendo. [Aguiar, Entrevista].

Também, é possivel observar que a significacdo da aprendizagem se deu pelo fato de
que todos os participantes estdo na fase da adolescéncia, entdo, pesquisaram questdes

relacionadas a sua prépria vivéncia, como podemos observar nos comentarios a seguir:

Excerto 42:
Foi bem descontraido porque envolve a juventude e a gente t4 nessa fase de
adolescéncia, ai ja envolveu bastante coisa, foi bem interessante. [Nandy,
Entrevista].

Essa ideia vai a favor do que defendem as OCEM (2006) que advogam que o papel
do ensino de lingua estrangeira deve ter carater interdisciplinar e transversal e estar
relacionado com a vida fora da escola. No caso dos temas do projeto, muitos alunos buscaram
fontes de pesquisa em areas como a biologia, a sociologia, as artes e na lingua portuguesa.

Sobre isso, esse documento afirma que

0 ensino da lingua estrangeira, reiteramos, ndo pode nem ser nem ter um fim em si
mesmo, mas precisa interagir com outras disciplinas, encontrar interdependéncias,
convergéncias, de modo a que se restabelecam as ligacGes de nossa realidade
complexa que os olhares simplificadores tentaram desfazer; precisa, enfim, ocupar
um papel diferenciado na construgdo coletiva do conhecimento e na formacdo do
cidaddo. (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO, 2006, P.
131).
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Percebemos também que o projeto serviu para uma aproximacdo a identidade
sociocultural dos alunos. Isso pode ser observado no fragmento a seguir, no qual a aluna fala

sobre os temas trabalhados:

Excerto 44:

A gente esclareceu muitas ddvidas que tinhamos sobre varios assuntos relacionados
com a gente mesmo, a juventude. Ajudou também a gente a saber agir em tais
situacdes e comparar nossas atitudes com as atitudes de jovens de outros paises. [A
Estudante, Entrevista].

Excerto 45:

A gente pesquisou sobre como que funcionava as universidades na Espanha [...]
entdo a gente fica pra comparar também aqui no Brasil pra ver se tem alguma
diferenca . Pra gente conhecer culturas diferentes"”. [Cristal, Entrevista].

Isso confirma, também, a proposta dos PCN de que o ensino de linguas tem uma
funcdo social no sentido em que, ao ampliar o contato com o0 outro e com sua cultura,

enriquece a sua visao de mundo. Sobre isso, o documento afirma que:

ao conhecer outra(as) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, os alunos
passam a refletir, também, muito mais sobre a sua prépria cultura e ampliam a sua
capacidade de analisar o seu entorno social com mais profundidade, tendo melhores
condi¢Bes de estabelecer vinculos, semelhangas e contrastes entre a sua forma de
ser, agir, pensar e sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua formagédo.
(BRASIL, 1999, p. 152).

O projeto, como podemos observar, serviu ainda como um meio de acesso dos alunos
a academia ja que foram orientados a seguir todas as etapas de um trabalho académico, além
de terem tido uma aula sobre coleta, categorizagcdo e anélise de dados. Além disso, muitos
grupos buscaram trabalhos académicos sobre o tema que estavam pesquisando. No caso de
um dos grupos, os alunos leram um trabalho sobre o ensino de espanhol a partir do cinema

hispano-americano:

Excerto 46:

A gente acabou pegando um trabalho de conclusdo de doutorado e baseamos nosso
trabalho nisso, entdo, a gente pode perceber que o cinema na vida de um
adolescente, ele envolve o psicoldgico, o emocional e o que ele vé influencia
bastante na vida dele. [Aguiar, Entrevista].
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Outro fato interessante sobre a questdo da busca por dados para a pesquisa dos
alunos foi o trabalho das meninas sobre a juventude e a universidade que, além de buscar um
trabalho de mestrado sobre o tema, entrevistaram alunas do terceiro ano sobre o vestibular e

as levaram para a sala a fim de fazerem uma discussao sobre o tema.

Excerto 47:

No nosso trabalho a gente até chamou meninas do terceiro ano, foi bem legal porque
[...] cada pessoa tem uma percepcao sobre universidade, dai quando elas vieram [as
meninas do terceiro ano falaram para os colegas do segundo sobre as suas
percepcdes sobre cursos superiores e 0 acesso a universidade] a gente ficou
imaginando como sera quando for a gente ali. Também pesquisamos sobre os
sistemas de cotas, a gente ndo sabia sobre isso e através do trabalho a gente soube.
[A Estudante, Entrevista].

Vemos ai 0 projeto cumprindo a funcdo social da aprendizagem de busca pelo
conhecimento. As alunas pesquisaram de forma auténoma sobre o tema e foram além do que
inicialmente foi proposto. Podemos notar ai outra premissa da pedagogia de projetos: o
desenvolvimento da autonomia e do espirito investigador. Essa ideia é corroborada pela LDB
(Brasil, 1996, Art. 35 pardgrafo V) que advoga que o Ensino Médio tem como funcéo “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Essa ideia estd presente na fala dos participantes a seguir, 0s quais demostram que,
além de conseguirem superar 0 ensino meramente repetitivo..., eles buscaram fontes de

pesquisa e quiseram chegar a resultados sobre o tema:

Excerto 48:
A gente abrangeu o tema, a gente pesquisou sobre o tema, pesquisou pessoas que
estavam vivendo naquela situacdo, entrevistou aquelas pessoas, conversou e foi mais
profundo, descobriu coisas que a gente ndo sabia que era assim" [A Estudante,
Entrevista].

Excerto 49:
Foi interessante porque a gente foi além, teve que pesquisar coisas que a gente
convive no dia a dia, mas que passa desapercebido. [Senhora Falconne, Entrevista].

Excerto 50:
Eu descobri que cada aluno tem uma visdo diferente daquilo, cada um tem um
interesse por uma coisa diferente, por um resultado diferente.
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Com os excertos acima, concluimos que conseguimos alcancar a premissa da
pedagogia de projetos de fazer uma aprendizagem da lingua espanhola de forma autbnoma e
significativa para os alunos. As atividades ndo foram apenas uma pratica mecanica de
repeticdo das formas gramaticais, dessa forma, a lingua espanhola se configurou como uma

fonte de acesso a informacéo e relacéo entre o social, o pratico e o cultural.

3.2.3 ""Quem sabe mais ensina a gente'': a aprendizagem colaborativa

A aprendizagem colaborativa acontece a partir da relacao entre os alunos em sala de
aula ao desenvolver uma atividade. Segundo a teoria sociocultural, ja vista no capitulo
tedrico, o aluno aprende a partir da interacdo com o colega mais apto e com o professor em
sala de aula.

Durante o desenvolvimento do projeto, todas as atividades foram feitas em grupo
com o auxilio do professor. A turma se sentava em pequenos grupos para discutir, coletar

dados e tirar davidas com o professor. Sobre isso, a participante Cristal comenta:

Excerto 51:

E bom também porque a maioria dos projetos ndo envolve sé uma mente, por ser em
grupo, € melhor ainda porque vocé tem possibilidade de debater as suas davidas, as
vezes vocé ndo sabe uma coisa, a outra pessoa sabe, ela te explica e vocé troca
ideias, isso é bem legal. [Cristal, Entrevista]

Observamos que, com o trabalho em grupo, ha mais interesse dos alunos em trocar
ideias e chegar aos resultados de forma conjunta. Além disso, houve também interacdo entre
0S grupos e o resto da turma, ja que os trabalhos finais foram apresentados oralmente e
discutidos com a turma. Os alunos gostaram de poder passar para 0s colegas os resultados da
sua pesquisa e receber o resultado das pesquisas de outros grupos como forma de

aprendizagem e isso garantiu a aprendizagem de varios temas:

Excerto 52:

Vaérias coisas que ndo tinha conhecimento, através da pesquisa a gente ficou sabendo
e a gente passou pra muitas pessoas e muitas pessoas também conheceram, foi bem
dindmico" [Fiona, Entrevista].
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Excerto 53:

Eu acho que projeto é quando vocé tem uma percepgao de alguma coisa e vocé
trabalha em prol daquilo, como se vocé fosse desenvolver uma ideia, algo assim, em
torno daquilo que vocé ndo sabe e busca saber junto com os colegas. Quem sabe
mais ensina a gente." [Aguiar, Entrevista].

Outro tipo de colaboracgéo entre os colegas aconteceu a partir da utilizacdo de pagina
de relacionamentos, pois ali eram postadas dicas sobre o trabalho e, alem disso, um grupo

ajudava o outro no momento da coleta de dados:

Excerto 54:

Uma forma diferente, né, pra chamar atengdo pro nosso tema, desenvolver um
trabalho diferente. Também a gente criou um grupo no face, dai ajudava o colega.
"Ah, achei um texto que serve pra sua pesquisa”, dai a gente trocava informacéo.
[Cristal, Entrevista].

Podemos concluir, assim, que a pedagogia de projetos contribui com a interacédo e a
colaboracdo entre os alunos, pois, ao fazerem as atividades do projeto, automaticamente,
houve a relacdo social dentro da sala de aula nos seguintes aspectos: a) com o professor, ao
tirar duvidas de vocabulario e de escrita ou mesmo do tema; b) com os colegas de grupo, ja
que as discussdes foram feitas para chegar ao trabalho final; ¢) de um grupo com outro grupo
ao trocarem informacdes e dados para a pesquisa; d) com a turma durante a apresentacao oral
do trabalho através de discussdes sobre os temas e, finalmente, e) por meio das postagens nas
paginas no Facebook. A seguir, passo a descrever e refletir sobre os produtos finais

elaborados pelos alunos participantes.

3.2.4 A gente quis descobrir: resultados finais do projeto Juventud y sociedad

Nessa sessdo abordarei as percepgdes dos participantes sobre o que aprenderam em
espanhol ao desenvolver o projeto, além das percep¢des de mudanca em sua postura social, o
gue é uma das principais premissas do ensino por projetos.

Observamos que houve, no geral, um certo prazer ao desenvolver o projeto por parte
dos alunos. Isso se deve ao fato de que cada grupo teve a liberdade de escolher o tema do
trabalho e foram influenciados a pesquisar algo que fizesse parte da sua vivéncia. Observamos

ISSO NOS seguintes excertos:
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Excerto 55:

Sim, porque foi mais dindmico, vocé escolheu o que pesquisar, pesquisou, vocé
aprendeu com sua pesquisa. Aprendemos mais lendo em espanhol pra nossa
pesquisa do que se vocé [o professor] tivesse 1&4 na frente falando o tempo todo.
[Vanda, Entrevista].

Excerto 56:

Sai fora da rotina que a gente segue todo dia e que torna cansativo. E bom quando a
gente tem curiosidade pra saber alguma coisa, a gente busca com mais animo.
[Pezdo, Entrevista].

O aluno Pezéo ressalta a importancia de "sair da rotina" em sala. Para ele, quando
estudam algo que fazem parte da sua prépria vivéncia, a aprendizagem é mais efetiva.
Corroborando com essa fala, a aluna A Estudante, comentando sobre sua pesquisa sobre a
relagdo entre a juventude e a universidade, tema tdo proximo da realidade de alunos do ensino

médio, comenta que:

Excerto 57:

A gente quis descobrir como que era a visdo do jovem, da familia e da sociedade em
relacdo a universidade, entdo, a gente primeiro procurou saber mais do tema,
procurou a cultura 14 fora. A gente pesquisou como que eles entravam na
universidade e tal e a gente fez entrevistas com alunos da escola que mostraram pra
gente qual que era a viséo deles 14 dentro e como pais e mées também, porque toda
mae, como a gente observou, sonha em ter o filho na universidade. [A Estudante,
Entrevista].

A frase "a gente quis descobrir" se torna primordial para esta pesquisa, pois
demonstra que a pedagogia de projetos cumpriu sua funcéo de tornar os alunos autdbnomos,
capazes de buscar sua propria aprendizagem, em espanhol, do espanhol e relacionando esta
lingua com sua vida pratica e social. Além disso, observamos na fala da aluna que, ao
pesquisar sobre o tema em espanhol, 0 grupo chegou a conclusbes, a pesquisa que
desenvolveu teve resultados e ndo se constituiu apenas de mais um trabalho escolar. O
trabalho ultrapassou os muros da escola, a busca pelo conhecimento foi aléem dos exercicios
de gramatica e de repeticdo e traducdo da lingua.

Rubem Alves (2010) defende que o aluno deve ser instigado a aprender, deve ter a
sua curiosidade agucada, por fim, deve ser desafiado a aprender. Este mesmo autor defende
que a escola, como esta configurada, ndo cumpre o seu papel de desafiadora, mas, sim, faz
com que o aluno se afaste ainda mais do espirito critico. Assim, quando desenvolvemos este

projeto Juventud y sociedad e observamos que 0s alunos estavam interessados e investigando
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por conta propria 0s seus temas, sentimos que chegamos perto da proposta maior da Educacéo
que é a de formar cidaddos autbnomos, criticos e investigadores. No capitulo a seguir, trago

uma reflexao final sobre os resultados da pesquisa e as percepcdes finais do trabalho.



CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, serdo retomadas e respondidas as perguntas de pesquisa, discutidas
as implicacbes e limitacbes do estudo, apresentadas algumas sugestdes para futuras

pesquisas e, finalmente, tecidas as reflexdes finais relacionadas a nossa investigacédo

RETOMADA DAS PERGUNTAS DE PESQUISA

Nesta se¢do, tentaremos responder as perguntas de pesquisa. Para isso, tomaremos
como referéncia os dados discutidos no Capitulo 3. As perguntas que nortearam nosso

estudo foram:

5. Quais as percepcOes dos alunos investigados acerca de sua participagdo em um
projeto colaborativo envolvendo a leitura em ELE?
6. De que forma a pedagogia de projetos pode contribuir com o ensino e a

aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira?

PERCEPCOES DOS ALUNOS INVESTIGADOS ACERCA DE SUA PARTICIPACAO EM
UM PROJETO COLABORATIVO ENVOLVENDO A LEITURA EM ELE

As percepgdes dos participantes da pesquisa sobre sua atuacdo em um projeto
colaborativo envolvendo leitura em ELE foram discutidas em duas categorias: 1) Visdo dos
participantes sobre as aulas de leitura de textos em espanhol e 2) o papel da leitura no
desenvolvimento do projeto.

Sobre a perspectiva da fungdo das aulas de ELE, concluimos que a maioria dos
alunos participantes acredita que o ensino de ELE néo deve ser pautado apenas em regras
gramaticais, mas que este possui uma funcdo bem mais ampla do que promove 0 ensino
tradicional, pois deve ser uma fonte de conhecimento do Outro e da sua cultura, pois é esse a
principal curiosidade dos alunos que estudam uma LE.

Além disso, percebemos que essa curiosidade sobre o outro e sua cultura se torna

uma forma de conhecer a propria cultura a partir da reflexdo e da relacdo entre a cultura do
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outro e a sua propria. Comprovamos isso pelo fato de que a maioria dos participantes afirma
qgue uma aula relevante de LE seria aquela que trouxesse para sala textos sobre temas atuais
presentes no dia a dia e temas sociais e culturais dos paises hispano-falantes.

Nesse aspecto, percebi que o aluno sente necessidade de relacionar o que € aprendido
nas aulas de ELE com a sua vida fora da escola. Conclui com isso que é imperativo que o
professor trabalhe a leitura relacionando-a com os aspectos presentes no cotidiano de seu
aluno ao invés de focar apenas em regras estruturais da lingua. Também conclui que
tampouco questdes culturais de paises hispano-falantes foram abordadas de forma isolada,
sem reflexdo e relagdo com as experiéncias individuais.

Isso se comprova pela prépria escolha dos temas para desenvolver os trabalhos
finais do projeto, pois nenhum aluno quis ler sobre questdes que ndo estivessem relacionadas
a sua vivéncia, ao contrario disso, temas como a relacdo dos jovens com drogas, sexualidade,
familia, religido e arte foram os mais abordados. Também constatei que, além de promover a
interacdo com 0s temas sociais, as atividades de leitura ajudam na apropria¢do do espanhol,
visto que é uma fonte ampla e rica de vocabulario e mostras reais de lingua.

No entanto, percebi durante a analise dos dados gerados que, mesmo com esse
interesse pela leitura em espanhol manifestado por muitos alunos, essa pratica ainda se
resume, em grande parte, a atividades feitas apenas em sala de aula. A grande maioria dos
participantes disse que s6 Ié textos dados pelo professor em sala, apenas dois disseram ler
textos escolhidos por conta propria e apenas um aluno afirmou que, além dos textos lidos em
sala, também 1€ sites na internet. Com isso, considerei o fato de que talvez essa seja a Unica
oportunidade de leitura em lingua espanhola que o aluno tem. Por isso, como professores,
devemos organizar atividades que prendam o interesse do aluno para que, assim, ele passe a
cultivar a leitura fora da escola e, dessa forma, podemos auxiliad-los em sua formacdo como
leitores.

Outra importante percepcdo que fiz sobre a leitura em espanhol é que, muitas vezes,
o0 aluno ndo entende que essa € uma fonte de aprendizagem da lingua. Para muitos, aprender
lingua ainda se baseia em estudar a gramatica normativa, isto €, saber conjugar verbos ou
traduzir textos do espanhol para o portugués e vice-versa. Sobre isso, conclui que esse fato é
reflexo de anos de ensino gramatical e de traducdo sem contexto. No entanto, ao final do
projeto, pude perceber certa mudanca de perspectiva por parte de alguns alunos que sentiram
a falta desses pontos ao desenvolver o projeto quando responderam que aprenderam em
espanhol questdes sociais e que, além disso, também aprenderam alguma coisa de estrutura

linguistica, pois tiveram que escrever em espanhol para a confec¢do dos cartazes.
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Sobre as percepgdes dos participantes com relacdo o papel da leitura no
desenvolvimento do projeto Juventud y Sociedad passo a discorrer a seguir.

Sobre o papel da leitura no desenvolvimento do projeto, conclui que ela atuou como
ferramenta primordial durante a pesquisa e elaboracdo dos trabalhos finais. O principal
objetivo do projeto Juventud y sociedad foi que os alunos lessem e pesquisassem em espanhol
sobre temas escolhidos por eles para chegarem a um resultado. Dessa forma, todos o0s textos
selecionados pelo professor e pelos alunos tiveram importancia fundamental, pois eles
serviram de fontes de dados e conhecimento para que cada grupo chegasse as suas conclusdes
a respeito dos temas trabalhados.

Durante as atividades de leitura, pude observar que houve uma grande interacdo entre
0s participantes, tendo em vista que foi nesse momento que decidiram, em grupo, as
informac@es que deveriam ir para o trabalho final. Essa interacdo, vale destacar, € interessante
em uma atividade de leitura, pois é dessa forma que os alunos constroem, em conjunto, suas
percepcOes com relacéo ao tema do texto.

Durante todo o desenvolvimento do projeto, todas as atividades de leitura foram
feitas em grupo com o auxilio do professor. A turma se sentava em pequenos grupos para
discutir, coletar dados e tirar duvidas com o professor. Observei que a aprendizagem foi
colaborativa visto que os alunos ndo somente aprimoraram seu conhecimento do espanhol
como, também, aprenderam a trabalhar em equipe a partir da interacdo com o colega, com o
professor e com o texto lido. Eles interagiram de forma que todos contribuiram uns com os
outros durante as atividades usando estratégias de negociacdo ao ler e criar significados para a
leitura. Com tudo isso, conclui que o projeto é bastante eficaz para o ensino de leitura por
propor acdes préaticas de uso da lingua tanto em sua forma oral quanto escrita.

A seguir passo a comentar as percepcdes dos alunos com relagdo ao projeto

desenvolvido por eles e sobre o que aprenderam com o seu desenvolvimento.

PERCEPCOES DOS PARTICIPANTES SOBRE COMO A PEDAGOGIA DE PROJETOS
PODE CONTRIBUIR COM O ENSINO E APRENDIZAGEM DO ESPANHOL COMO
LINGUA ESTRANGEIRA

Nesta sessdo apresento as respostas da segunda pergunta de pesquisa sobre as
percepcOes dos participantes sobre como a pedagogia de projetos pode contribuir com o

ensino e aprendizagem do Espanhol como Lingua Estrangeira. Para tanto, sera dividido da
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sequinte forma: 1) Percepg¢des dos participantes sobre o projeto e a aprendizagem gerada por
meio do desenvolvimento deste.

No que diz respeito as percepcdes dos participantes sobre o que vem a ser um projeto
e como este colaborou com a aprendizagem do espanhol no seu desenvolvimento linguistico,
intercultural e sociointerativo, a maioria dos participantes concordou que um projeto se
configura em um desenho curricular de carater pratico dividido em etapas, com uma estrutura
ciclica, pois sempre surgem novas perguntas de pesquisa que geram novos projetos, e que
procura um resultado final que deve ser apresentado para a turma.

Um dos principais aspectos do projeto que foi abordado pelos alunos foi o uso
contextualizado da gramaética. A aprendizagem da gramética aconteceu de forma prética, pois
sO trabalhamos as regras gramaticais necessarias para o desenvolvimento da parte escrita do
projeto, ndo havendo, assim, exercicios mecanicos de memorizacao ou repeticdo da estrutura
da lingua. A gramética normativa, entdo, serviu como acessorio na produgdo de enunciados
que serviram como uma pratica interpessoal e discursiva do espanhol. Conseguimos, com
essas atividades, integrar as regras do sistema linguistico com a sua funcéo pratica.

Houve, concluimos, aprendizagem significativa tendo em vista que os alunos
conseguiram com o projeto relacionar os temas com a sua vida prética e social e entre aquilo
que ja sabiam com o que aprenderam desde a escolha do tema até a elaboracdo e a
apresentacdo dos trabalhos finais e as discussdes feitas em sala.

Outros dois fatores contribuiram para que a aprendizagem se desse de forma
significativa: primeiro, o fato de que os participantes pesquisaram e apresentaram 0S
resultados da pesquisa sobre a juventude, fase da vida em que todos estdo agora. Segundo, o
fato de que todos os trabalhos e pesquisas foram postados no Facebook, rede social altamente
utilizada pelos adolescentes. A maioria dos participantes concorda que foi uma forma
interessante de relacionar os contetidos estudados na escola com sua vida fora dela.

Os resultados desta pesquisa também mostram que o ensino de espanhol por meio de
projetos possibilita a integracdo entre os conhecimentos da lingua espanhola com outras
disciplinas. Uma amostra disso foi o fato de que alguns grupos foram buscar ajuda de
professores de outras areas para fazerem o trabalho final e o fato de haverem abordado temas
diversos sobre a juventude nas areas da musica, das artes, da sociologia, filosofia e até
biologia.

Podemos observar assim que a transversalidade e a interdisciplinaridade sao
propostas pedagdgicas que estdo presentes dentro de um projeto e ndo podemos dissocia-las

da Pedagogia de Projetos. O carater interdisciplinar e transversal do projeto Juventud y
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Sociedad cumpriu, a meu ver e a partir do que os dados mostram, sua funcdo, pois
influenciaram os alunos a desenvolver sua autonomia e o espirito investigador visto que
pesquisaram e chegaram, com a orientagdo do professor, a um resultado para as suas
pesquisas.

Com isso, pude concluir que houve, no geral, um certo prazer ao desenvolver o
projeto por parte dos alunos. Isso se deve ao fato de que cada grupo teve a liberdade de
escolher o tema do trabalho e eles foram influenciados a pesquisar algo que fizesse parte da
sua vivéncia. Muitos participantes enfocaram o fato de que o projeto é, também, uma forma
de se sair da rotina e que, com isso, se envolvem mais com as atividades escolares. 1sso pode
ser explicado pelo fato de serem adolescentes e estarem num momento de suas vidas em que 0
dinamismo, a pratica, 0 movimento sdo 0 que mais 0s interessa e é essa a ideia do trabalho
com projetos.

Os resultados finais do projeto deixaram claro que a proposta de trabalhar com a
pedagogia de projetos nas aulas de ELE no Ensino Médio se configura em um meio de chegar
a resultados que dificilmente o ensino tradicional seja capaz: fazer, ou seja, contribuir para
gue o aluno se envolva mais nos temas das aulas de forma mais critica e reflexiva, além de dar
a ele a oportunidade de relacionar o que estd aprendendo nessas aulas com outros

conhecimentos, de outras disciplinas e com sua vida.

IMPLICACOES DO ESTUDO

Os resultados obtidos a partir desta investigacdo indicam que os alunos-participantes
se desenvolveram quanto ao uso da leitura e das estruturas linguisticas do espanhol de forma
pratica e contextualizada. Houve uma conscientizagdo de que a Gramatica Normativa deve
servir de acessorio ao uso da lingua e ndo como uma pratica em si mesma.

A maior implicacdo deste estudo foi, porém, promover nos participantes a reflexdo
sobre o seu papel social, sobre as necessidades e expectativas sobre a juventude, sobre a
necessidade de pensar e se posicionar criticamente sobre questdes atuais utilizando a lingua
espanhola como fonte de informacdes e acesso a esses temas. Do ponto de vista de Hernandez
(2000), essas reflexdes sdo imprescindiveis para motivar o aluno e para leva-lo a refletir sobre
a sua pratica social.

Outra implicacdo deste estudo, para o grupo pesquisado, foi desenvolver um

ambiente de respeito, companheirismo, colaboragédo e interacdo em sala de aula. Todos os
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trabalhos finais foram feitos em colaboragdo ndo s6 entre os grupos, mas também entre toda a
turma. Também, percebemos que apesar das divergéncias originadas pelos diversos discursos
sociais presentes nas discussdes, ndo houve momentos de desrespeito ou agressividade,
mesmo quando os temas trabalhados e apresentados tinham um carater mais polémico, como
0s grupos que falaram sobre o uso de drogas e sobre questdes de géneros na adolescéncia.

Quanto a implicagdo deste estudo para mim enquanto pesquisador e professor do
grupo de alunos participantes, fui levado a refletir ainda mais sobre meu papel como formador
de cidadaos. Em decorréncia deste estudo, também vivenciei transformacfes importantes na
percepcao dos alunos sobre: 1°) posicdo com relagdo a importancia de se estudar uma lingua
estrangeira, ja que perceberam a presenca de funcfes praticas dessa lingua; 2°) a mudanca de
comportamento dos alunos no que se refere a vontade de estudar e pesquisar, o que foi
claramente perceptivel no encerramento do projeto Juventud y Sociedad quando muitos me
perguntaram qual seria 0 proximo projeto que desenvolveriamos.

Além disso, este estudo me levou a mudar minha visdo sobre gerenciamento de sala
de aula, pois me conscientizei mais ainda sobre o protagonismo do aluno em sala de aula e de
que deveria assumir um papel de mediador durante as aulas e ndo de controlador da turma ou
de detentor do conhecimento. Ficou claro, para mim, que ocupar excessivamente 0S turnos
dos alunos era improdutivo para desenvolver a aprendizagem em sala de aula. Assim, acabei
assumindo a minha sala de aula como um laboratério cooperativo de producdo do
conhecimento. Com isso, deixei de ser um repassador de conteddos linguisticos e escolares
para ser um profissional mais consciente de meu papel na construcdo de um mundo em que

vozes diferentes sejam aceitas e respeitadas.

LIMITACOES DO ESTUDO E SUGESTOES DE OUTROS ESTUDOS

Por se tratar de uma acdo metodoldgica implementada num contexto escolar, que
inclui reflexBes sociais e analises das percepcdes dos alunos desse estagio, isto é, o Ensino
Médio, esperamos que este estudo tenha ressonancia em outros contextos de sala de aula, pois
atualmente a pratica social se tornou uma exigéncia se quisermos melhorar a Educacdo nos
préximos anos.

Uma limitagdo enfrentada no desenvolvimento deste estudo foi o fato de que fui ao
mesmo tempo autor e protagonista do processo de pesquisa. Isso pode até certo ponto ter

limitado a coleta e a analise dos dados, ja que fica dificil fazer anotacbes ou mesmo perceber
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muitos fatores que acontecem dentro da sala de aula a0 mesmo tempo em que esté ensinando
Ou mesmo observando 0S grupos.

A outra limitacdo que se apresentou na entrevista final foi a falta de comentarios
negativos sobre as atividades desenvolvidas. Isso pode ter acontecido pelo fato de os alunos
terem se sentido pouco a vontade para criticar as aulas dadas por mim. No entanto, tive o
cuidado de deixar claro que minha pesquisa ndo influenciaria nada nos resultados finais do
bimestre letivo e que suas criticas ndo aumentariam nem diminuiriam as notas.

Com o desenvolvimento desta pesquisa e reconhecendo a importancia da reflexdo
sobre a metodologia no ensino de linguas, acredito que é valido o desenvolvimento de outros
estudos que abordem as seguintes questoes:

e Investigacdo sobre as percepcdes dos professores no trabalho com a Pedagogia
de Projetos nas aulas de ELE;

e Estudo sobre metodologias inovadoras no ensino de linguas estrangeiras nas

percepcoes dos professores de ELE em formacao.

REFLEXOES FINAIS

Os resultados alcangados por meio do desenvolvimento do projeto Juventud y
Sociedad foram positivos. Para mim, como pesquisador e professor, este trabalho propiciou
reflexdes, reavaliacdo e autocritica das minhas concepcles educacionais e transformacoes
metodoldgicas. Para os alunos-participantes, suscitou a aprendizagem e a retomada de
conhecimentos linguisticos, a conscientiza¢do sobre sua competéncia discursiva, o interesse e
a motivagdo na sua participacdo durante as aulas, o uso da lingua como um veiculo de acesso
a culturas e conhecimentos, a construgdo discursiva e a aprendizagem por meio de uma
proposta de ensino inovadora e integradora de conhecimentos.

Considerando os temas tratados e as atividades de interacdo e colaboracéo realizadas
durante o projeto, estas também foram produtivas e propiciaram a troca de concepgdes sociais
durante a pesquisa. As atividades de interagédo livre permitiram que os alunos-participantes
usassem a lingua espanhola como um instrumento de investigacdo e acesso a diversos
conhecimentos, o que Ihes possibilitou expressar opinides reais sobre temas reais. Ja 0s temas

abordados, por serem atuais e do cotidiano do grupo pesquisado, fizeram com que 0s
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participantes do estudo expusessem as suas opinides e, inclusive, mudassem sua postura com
relagdo a alguma questéo abordada.

Apoiando essa concep¢do, encontramos Freire (1996) e Hernandez (2000) que
defendem que a escola deve ser um espaco que desenvolva a reflexdo, o senso critico, um
lugar onde alunos e professor atuem de forma prética na construcdo de saberes que venham a
contribuir com o desenvolvimento da sociedade e com a constru¢cdo de novas realidades
sociais.

Nesse contexto, o ensino de uma lingua estrangeira esta diretamente vinculado ao
acesso a culturas e realidades sociais diferentes e, nesse sentido, o professor de linguas, como
educador, tem de estar comprometido com a ressignificacdo sociopolitica-cultural construida
a partir dessa relacdo. Em tal perspectiva, € fundamental que o professor desperte no aluno a
consciéncia da sua importancia na construcdo de identidades sociais mais justas e

democraticas.
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i)

letiasTellinguistica
Meshado e Doutorado

Universidade Federal de Goids UFG

Nome:

MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA
Mestrado em Letras e Linguistica da Faculdade de Letras da UFG
Mestrando: Heliandro Rosa de JESUS

Orientadora: Carla Janaina FIGUEREDO

Questionario

Idade:

Turma:

Como vocé gostaria de ser chamado durante a realizacdo da pesquisa?

1. Desde quando vocé estuda espanhol? (Pode marcar mais de uma alternativa).

a) Apenas na segunda fase do Ensino Fundamental (6° ao 9° anos);
b) Somente no Ensino Médio;
c) Na segunda fase do Ensino Fundamental e no Ensino Médio;

d)

Outros. Quais?

2. Jéa estudou espanhol em algum outro lugar além do colégio (cursos de idioma ou
outros)? Se sim, diga onde e por quanto tempo.

3. Ao ler pela primeira vez um texto em espanhol, consegue entendé-lo:

a)
b)
c)
d)

Muito bem

Bem

Mais ou menos
Na&o entende nada
Por qué?
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4. Na sua opinido uma aula de lingua espanhola interessante seria a que trouxesse
textos sobre:

a) Temas sociais e culturais.

b) Regras gramaticais.

c) Temas atuais presentes no seu dia a dia.
d) Outros? Quais?

5. Como bem sabemos, as aulas de lingua espanhola devem ser preparadas para
promover a comunicacdo de forma oral e/ou escrita nessa lingua. Se tivesse que
escolher a principal funcéo dessas aulas, qual seria?

a) Promover a reflexdo sobre temas atuais a partir da leitura de textos diversos em
lingua espanhola.

b) Fazer que o aluno aprenda regras de gramaticas.

c) Preparar para o vestibular.

d) Outros? Quais?

6. O que vocé costuma ler em espanhol?

a) Textos dados pelo professor na aula de espanhol.
b) Textos escolhidos por vocé mesmo.

c) Sites ou blogs na internet.

7. Quando vocé acessa uma pagina na internet que esta em espanhol, vocé:

a) Costuma ler do jeito que esta ou traduz a pagina.
b) Usa um tradutor para saber o que esta escrito.
¢) Nem tenta ler a pagina.

Explique:
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ANEXO B - QUESTIONARIO SOBRE LEITURA EM LINGUA ESPANHOLA

. E |
L IBC mlefrasTellinguistica ‘
UFG Meshado e Dovforado

Universidade Federal de Goids UFG -

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA
Mestrado em Letras e Linguistica da Faculdade de Letras da UFG
Mestrando: Heliandro Rosa de JESUS
Orientadora: Carla Janaina FIGUEREDO

Questionério sobre as atividades de leitura do projeto

1. Quais suas percepcdes sobre a atividade de leitura e discussédo dos textos lido?

2. De que modo a leitura e as discussdes dos textos ajudaram na elaboracdo dos

trabalhos finais do projeto?

3. Quais foram suas dificuldades ao ler os textos?

4. Quais sdo, na sua opinido, os fatores que contribuem para o ndo entendimento do

texto em espanhol?
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Os textos apresentaram vocabuldrio dificil? Explique.

Vocé teve dificuldade na compreenséo das tematicas principais dos textos?

Se teve dificuldade, que recursos utilizou para compreender o texto (Dicionarios,

livro, professor)? Explique.

Que temas vocé pode identificar nos textos?
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ANEXO C - QUESTOES DA ENTREVISTA

el : do

-, v |
O lefiaslellinguisfica | ‘
Meshado e Doutorado

Universidade Federal de Goids UFG

© o N o g bk~ w DN E

10.
11.

12.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA
Mestrado em Letras e Linguistica da Faculdade de Letras da UFG
Mestrando: Heliandro Rosa de JESUS
Orientadora: Carla Janaina FIGUEREDO

Entrevista

Como foi pra vocé trabalhar um projeto no qual vocé teve que pesquisar sobre o tema?
Acha que aprendeu mais do que se tivesse estudando gramatica e traducao?

Vocé tem acesso a paginas de relacionamento? Quais?

Como foi pra vocé usar o Facebook como ferramenta pra fazer um trabalho escolar?

O que é um projeto?

Qual foi o tema do seu projeto? Fale um pouco sobre ele.

O que voceé aprendeu com relacéo ao tema do seu trabalho?

O que aprendeu em espanhol ao desenvolver o trabalho?

Mudou alguma coisa no seu modo de ver a juventude ou na sua postura enguanto
jovem?

Quais suas percepc¢des sobre as atividades de leitura e discusséo dos textos lidos?

As discussdes dos textos ajudaram na elaboragdo dos trabalhos finais do projeto?
Como?

Teve dificuldades ao ler os textos da pesquisa? Quais? Por qué?
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ANEXO D - TEXTO LA JUVENTUD HOY, DE CARMEN GOMEZ

La juventud hoy

Por Carmen Gémez, Psicologia evolutiva

Actualmente la juventud ha pasado a un primer plano. Su poder e influencia es mucho
mayor hoy que hace unos afios. Los jovenes constituyen sin duda un sector sobresaliente
dentro de la comunidad.

Asistimos a una "juvenilizacion™ de la sociedad. Los jévenes imponen sus formas de

hablar, modas, gustos, aficiones... en la sociedad.

Factores que explican la actualidad de los jovenes

- Uno de ellos, es el poder econémico de los jovenes. Son los principales consumidores
de ciertos productos. Su poder econdémico se ha hecho més manifiesto porque gastan el dinero
en articulos muy llamativos, y su consumo tiende a concentrarse en determinados sectores del
mercado.

- Las demandas de los jovenes se han hecho importantes dentro de la sociedad y sus
actividades son difundidas por los medios de comunicacion de masas: la prensa, la radio y la
T.V. tienden a crear mitologias de la juventud. Divulgan la imagen del "joven tipico" y los
gue no se ajustan a ella empiezan a notar que es como si les faltase algo.

Los adultos pueden reaccionar ante esto con una mezcla de aturdimiento, desdén o
envidia.

- Otro de los motivos de este auge se debe a la aceleracion del desarrollo psicofisico.
Las nifias se hacen mujeres antes, los chicos alcanzan la madurez fisica antes. Los problemas
sexuales, religiosos, politicos, sociales, familiares..., etc., aparecen también antes que en eras
historicas anteriores.

- Los jovenes se encuentran cada vez mas capacitados para adaptarse al mundo en que
viven, hoy se lee mas, se estudia mas que en los tiempos de nuestros padres. Resulta evidente
el nimero de jovenes que frecuenta las escuelas, colegios, institutos, escuelas técnicas,
centros de artes y oficios, universidades... etc. Se crea un gran sentido comunitario y una

sensibilidad nueva para sentir la injusticia social.



98

- Los jovenes se hallan en condiciones mas ventajosas que el hombre maduro o anciano
que tienen ya hechas sus vidas. El cambio répido, el progreso y las novedades son asimiladas
mas pronto por los jovenes.

- El mismo incremento de la poblacion juvenil -en nuestro pais existen 13 millones de
personas menores de 25 afios, o sea casi el 45% de la poblacion total- acarrea problemas de
falta de puestos de trabajo, falta de espacio en escuelas y universidades y ello crea a veces
problemas y actitudes agresivas.

- Junto a ello, hay que destacar el importante papel que va teniendo la mujer en la vida
social y cultural. De ser solamente novia, esposa, ha pasado a ser compariera, amiga y
miembro del mismo equipo de trabajo o estudio. En las escuelas, fabricas, oficinas,
comercios, universidades... la mujer esta muchas veces luchando por equipararse al hombre,
teniendo el mismo papel, similares necesidades y las mismas metas que el hombre.

Hay una mayor relacion entre chicos y chicas, y esto hace que esas relaciones se
produzcan en un clima de mayor naturalidad y exento de los prejuicios y tables de otras
épocas.

Todos estos factores y muchos otros han de tenerse en cuenta para conocer y
comprender a los jévenes. De ahi que solamente un enfoque pluridimensional sea valido para

un conocimiento mas exacto de como son los jovenes actuales.

La rebeldia juvenil

Los jovenes con toda su viva imaginacion, su capacidad creadora, su rapidez de reflejos,
facil memoria y su propension al entusiasmo viven en un mundo rigido, llevado por los
mayores, a los cuales se enfrentan.

Los jovenes acusan a los mayores de un excesivo amor por el dinero y el bienestar, de
una explotacion de la gente, de deshonestidad en los negocios, corrupcion en la politica y un
acusado conservadurismo e hipocresia. Atacan el "buen aparentar” ante la sociedad.

Rechazan la sociedad establecida y dentro de ella, sus lacras y, en muchas ocasiones,
también sus logros. Por eso se marginan a veces, entendiendo de modo diametralmente
opuesto a los adultos las grandes cuestiones de la vida: amor, trabajo, religion. En esta
oposicidn son tan dogmaticos como los adultos en su seguridad instalada.

Los adultos, por su parte, acusan a los jovenes de irresponsabilidad e incongruencia, de
su afan destructor sin ofrecer un programa constructivo a cambio, de una visién del presente

que ignora el pasado y de un idealismo utopico que no conduce a nada préactico.
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Los jovenes, dicen los adultos, desafian las normas y la autoridad que las mantiene,
adoptan modos y atuendos excéntricos, no se ajustan a los patrones convencionales de la
convivencia entre los sexos, protestan demasiado en sus canciones, violencias,
manifestaciones... "En mis tiempos..." es su frase favorita.

En sintesis, los jovenes se quejan de falta de libertad -la opresion de la sociedad de
consumo- y los adultos les acusan de falta de responsabilidad.

¢ Qué subyace bajo este conflicto?

Se trata, sin duda, de un conflicto de valores muy complejo, inherente a la sociedad
industrial contemporanea. Muchos de los principios basicos del comportamiento humano,
indiscutidos durante siglos, han sido sustituidos por valores cambiantes que se apoyan en
argumentos de modernidad, ligados al desarrollo cientifico y técnico y a los cambios sociales.
De ellos se deriva un enfrentamiento entre estos modos de actuar mas propicios de los jovenes
y lo que ellos mismos peyorativamente consideran tradiciones superadas.

Estas conductas no pueden entenderse como problemas meramente individuales sino
que tienen su origen en los conflictos de nuestra sociedad.

Muchas conductas "marginales” deben entenderse como una respuesta peculiar del
individuo a la estructura social. Y asi determinadas personas, como pueden ser los jovenes,

son mas vulnerables y pueden ser afectados por estos conflictos sociales.

Fuente: http://www.aciprensa.com/Familia/juventudhoy.htm
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ANEXO E - TEXTO: DECLARACION DE LOS DERECHOS DE LOS NINOS Y
ADOLESCENTES (TRECHOS), LIVRO SINTESIS, P. 32 E 33

apltulo 2.

niftos sin excepcion alguna ni distincién o discriminacidn por motivos de raza, color, sexo, idioma,
religi6n, opiniones politicas o de otra indole, origen naciona! o social, posicién econdmica,
nacimiento u otra condicién, ya sea del propio nifio o de su familia.

2. El nifio gozara de una proteccidn espedal y dispondré de oportunidades y servicios, dispensados
todos ellos por Ia ley y por otros medios, para que pueda desarrollarse fisica, mental, moral, espiritual
y sacialmente en forma saludable y normal, asi como en condiciones de libertad y dignidad. Al
promulgar leyes con este fin, la consideracion fundamental a que se atendera ser3 el interés superior
del nifio.

3. El nifo tiene derecho desde su nacimiento a un nombre y 3 una nacionalidad.

4. El nifio debe gozar de los beneficios de la seguridad social, tendra derecho a crecer y desarrollarse en
buena salud; con este fin deberan proporcionarse, tanto para él como a su madre, cuidados
especiales, indluso atencidn prenatal y postnatal. El nifo tendra derecho a disfrutar de alimentacién,
vivienda, recreo y servicios médicos adecuados,

5. El nifo fisica o mentalmente impedido o que sufra algin impedimento social debe recibir el
tratamiento, 13 educacion y el cuidado especiales que requiere su caso particular.

6. El nifio, para el pleno y armonioso desarrollo de su personalidad, necesita amor y comprension,
Siempre que sea posible, debera crecer al amparo y bajo la responsabiiidad de sus padres y, en todo
cas0, en un ambiente de afecto y de seguridad moral y material; salvo circunstancias excepcionales,
no deberd separarse al nifo de corta edad de su madre. La sociedad y las autoridades publicas
tendran la obligacién de cuidar especialmente a los nifios sin familia o que carezcan de medios
adecuados de subsistencia. Para el mantenimiento de los hijos de familias numercsas conviene
conceder subsidios estatales o de otra indole.

7. El nifio tiene derecho a recibir educacidn, que sera gratuita y obligatoria por lo menos en las etapas
elementales. Se le dard una educacién que favorezca su cultura general y le permita, en condiciones
de igualdad de oportunidades, desarrollar sus aptitudes y su julcio individual, su sentido de
responsabilidad moral y social, y llegar a ser un miembro Gtil de la sociedad,

[.]
8. &l nifio debe en todas circunstancias figurar entre los primeros que reciban proteccién y socorro.

9. El nifo debe ser protegido contra toda forma de abandono, crueldad y explotacdn, No sera objeto
de ningdn tipo de trata. No deberd permitirse al nifio trabajar antes de una edad minima adecuads;
en ningin caso se le dedicard ni se le permitird que se dedique a ocupacion © empleo alguno que
pueda perjudicar su salud o educacién, o impedir su desarrolio fisico, mental o moral.

0. El nifto debe ser protegido contra las practicas que puedan fomentar la discriminacion racial, o
religiosa o de cualquier indole. Debe ser educado en un espiritu de comprension, tolerancia, amistad
entre los pueblos, paz y fratermidad universal, y con plena conciencia de que debe consagrar sus
energlas y aptitudes al servicio de sus semejantes.

Extraido de < MiNiotesa.aruncordoba.es>,
Acveaw ¢ 22 dle septivmbre de 2008.
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ANEXO F - TEXTO DERECHOS Y DEBERES DE LOS JOVENES, LIVRO SINTESIS, P.

37

" PARA LEER Y REFLEXIONAR

TEXTD

PRl Derechos y deberes de los jovenes
ONU, 1989.
Los y las jévenes tenemos derecho:
1 A la vida.
o memd o 2 Adary recibir amor.
Byofeser. w propone 3 Al didlogo franco y honesto,

TR

4 Al respeto de nuestras ideas y creencias,
5 A que se nos brinde confianza en nuestras propias capacidades y en las acciones
que emprendemos.
5 A tener nuestro tiempo y espacio personal.
7 A ser aceptados tal y como somos, con nuestras capacidades y limitaciones.
5 A estudiar y obtener una mejor educacion para la vida.
9 A recrearnos segln nuestros deseos e intereses,
10 A elegir y mantener nuestras amistades.
11 A participar en el diagnostico de los problemas de la familia y en la formulacién de
sus soluciones.
12 A una vivienda digna y un espacio personal dentro de ella.
13 A la salud fisica y mental.
14 A obtener la solidaridad de nuestras familias ante las dificuitades y problemas que
enfrentamos.
15 A que se respete nuestra individualidad,
16 A una alimentacion sana y equilibrada.
17 A una familia real en la cual cada uno asuma su papel,
18 A ser tratados en forma honesta y sincera por nuestros padres.
Y tenemos el deber de:
1 Asumir con responsabilidad el estudio y el trabajo.
2 Respetar las ideas y las creencias de los demas.
3 Participar con responsabilidad en las decisiones atinentes al bienestar de la familia.
4 Participar en las tareas domésticas o econémicas del hogar.
5 Participar y preservar en nuestra familia normas basicas de convivencia y cortesia,
& Brindar el apoyo solidario a quienes lo necesiten en nuestra familia.
7 Proponemos metas que podamos cumplir sin pedir nada a cambio.
- & Dar confianza, para recibirla.
4 Dar amor a las personas con quienes Convivimos,
10 Respetar los espacios y tiempos de los adultos,
11 Propidiar el didlogo entre los miembros de la familia,
12 Velar por la salud fisica y mental de nuestras familias.
13 Exigir el cumplimiento de los derechos de los jovenes.

" Extrafdo de <wiew.corpartefe.com.
; Acegso ol 20 de septivmbre de 2008
SUPTUR MAGEHGETTY WAGES

capitulo 2
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