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OLIVEIRA-JUNIOR, Wilson José de. Ensino de expressdes idiomaticas do espanhol
como L2: uma sequéncia didatica cognitivo-funcional. Dissertacdo de mestrado.

Programa de p6s-graduacdo em letras e linguistica. Goiania: UFG, 2021. 117 p.

RESUMO
O objetivo desta dissertacdo € investigar o ensino de expressdes idiomaticas (EI),
propondo uma sequéncia didatica (SD) com perspectiva cognitivo-funcional. Levando
em conta que existe uma grande dificuldade para alguns aprendizes de lingua estrangeira
utilizarem EI na lingua alvo, Navarro (2004) considera a aprendizagem desses elementos
linguisticos uma das competéncias que deveria ser inserida nos programas didaticos e a
denomina como competéncia metaforica. Para Rios (2009), as El vao além de ser uma
competéncia metaforica. Ela as nomeia como competéncia conotativa, pois leva em conta
0 contexto. Podemos levar em conta que a linguistica cognitiva defende a ideia de que as
El estdo presentes no cotidiano ndo apenas na linguagem literaria e no texto
argumentativo com objetivos retdricos, mas estdo no cotidiano, influenciando as nossas
acOes e pensamentos (LAKOFF E JOHNSON, 2002). Em relacdo aos aspectos
metodologicos, a pesquisa apresenta duas acdes basicas: 1) proposicdo de uma sequéncia
didatica com perspectiva cognitivo-funcional para o ensino de EI do espanhol no ensino
béasico e 2) a avaliacdo de duas professoras do ensino basico sobre a SD elaborada. A SD
procurou apresentar varios aspectos importantes relacionados ao contexto e a realidade
dos aprendizes de uma lingua estrangeira como o uso das tecnologias no contexto remoto,
o trabalho com géneros textuais como as tirinhas, letras de musica, poema, todos eles
enfocando aspectos das EI. A SD que propomos procura colocar, entdo, no centro da
discussdo, as El e o seu potencial de significado, a partir de textos que refletem a lingua
em uso, além de associar as tecnologias para o ensino de espanhol. A avaliacdo da SD
feita pelas professoras da rede publica de ensino revelou que a SD tem grande
contribuicdo para as aulas de espanhol, é aplicavel aos ensinos fundamental e médio e
pode sofrer alteracdes, conforme a realidade do ensino. Pesquisas como essa contribuem
para haver mais abordagens sobre um tema que ainda se faz marginalizado na préatica

escolar do espanhol.

Palavras-chave: Expressdes Idiomaticas. Linguistica cognitivo-funcional. Ensino.

Sequéncia didatica.



OLIVEIRA-JUNIOR, Wilson José de. Ensefianza de expresiones idiomaticas del espaiol
como I2: una secuencia didactica cognitivo-funcional. Disertacion de master. Programa

de posgrado en letras y linguistica. Goiania: UFG, 2021. 117 p.

RESUMEN
El objetivo de esta disertacion es investigar sobre la ensefianza/aprendizaje de

expresiones idiomaticas (EI), proponiendo una secuencia didactica (SD) con perspectiva
cognitivo-funcional. Teniendo en cuenta que existe una gran dificultad para algunos
aprendices de lengua extranjera utilizaren EI en la lengua albo. Navarro (2004) considera
el aprendizaje de estos elementos linglisticos una de las competencias que deberian de
incluir en los programas didacticos y la denomina como competencia metafdrica. Para
Rios (2009), las El van més alla de ser una competencia metaforica. Ella la nombra como
competencia conativa, pues lleva en cuenta el contexto. Podemos tener en cuenta que la
linglistica cognitiva defiende la idea de que las EI estan presentes en el cotidiano no
obstante en el lenguaje literaria y en el texto argumentativo con objetivos retdricos, pero
estan en el cotidiano, influenciando nuestras acciones y pensamientos (LAKOFF E
JOHNSON, 2002). En relacion a los aspectos metodologicos, la investigacion presenta
dos acciones bésicas: 1) proposicion de una secuencia didactica con perspectiva
cognitivo-funcional para la ensefianza de El del espafiol en la ensefianza basica e 2) la
evaluacion de dos profesoras de la ensefianza basica sobre la SD elaborada. La SD busco
presentar varios aspectos importantes relacionados al contexto y la realidad de los
aprendices de una lengua extranjera como el uso de las tecnologias en el contexto remoto,
el trabajo con los géneros textuales como las tiritas, letras de cancion, poemas, todos ellos
enfocando aspectos de las EI. A SD que proponemos busca poner, en el centro de la
discusion, las El y su potencial de significado, a partir de los textos que reflejan la lengua
en uso, alla de asociar las tecnologias para la ensefianza de espafiol. La evaluacion de la
SD hecha por las profesoras de red publica de ensefianza reveld que la SD tiene grande
contribucidn para las clases de espafiol, es aplicable a los niveles fundamental y medio y
puede sufrir alteraciones, conforme la realidad de la ensefianza. Investigaciones como esa
contribuyen para que ocurra mas enfoques sobre el tema que adn es marginalizado en la

practica escolar del espafiol.

Palabras clave: Expresiones Idiomaticas. Linguistica cognitivo-funcional. Ensefianza.

Secuencia didactica.
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INTRODUCAO

As metaforas tém sido tema de diversas pesquisas no Brasil e no mundo. A
linguistica cognitiva defende a ideia de que elas estdo presentes no cotidiano ndo apenas
na linguagem literaria e no texto argumentativo com objetivos retdricos, mas no
cotidiano, influenciando as nossas agdes e pensamentos (LAKOFF E JOHNSON, 2002).
A metéafora pode estar presente em uma palavra, em um sintagma ou em uma sentenca.

Poucos estudos abordam o uso de EI em um contexto de aprendizagem. Estando
as El presentes no contexto de aprendizagem, elas deviam ser uma das competéncias
comunicativas (NAVARRO, 2004). Almeida Filho (1998, p. 9) trata das competéncias
comunicativas com 0s seguintes graus de habilidades: falar, ouvir, ler e escrever. Junto
com as habilidades, ele descreve as competéncias: linguistica, sociocultural, meta,

estratégica, conforme conferimos no quadro 1.

QUADRO 1: COMPETENCIAS COMUNICATIVAS (ALMEIDA FILHO, 1998)

Competéncias Descricéo
Linguistica conhecimento de codigos linguisticos no &mbito gramatical.
Sociocultural conhecimento socioculturais que facilitam o uso estético da
lingua.
Meta conhecimentos no &mbito metalinguistico e metacomunicativos.
Estratégica conhecimento estratégico de interacdo e sobrevivéncia, ou seja,
0 contexto comunicativo.

Fonte: Quadro baseado no livro dimensdes comunicativas no ensino de linguas, Almeida Filho
(1998)

Por meio dessas competéncias de Almeida Filho (1998), Navarro (2004) propde
uma competéncia metaforica, que deveria fazer parte dos programas didaticos de ensino
de linguas. Essa competéncia seria a habilidade para interpretar as metaforas na lingua
meta. Para Rios (2009), o aprendiz desenvolve a consciéncia de construir significados da
LE. Com o auxilio do professor, o aprendiz consegue encontrar as estruturas semanticas
que condizem com a lingua que esta sendo estudada. Na competéncia metaforica, existem

outras classes, por isso, a autora a defende como competéncia conotativa, pois assim
17



abarcam as metéforas, El e outros tipos. Xatara (2001), em seus estudos, defende a
necessidade da abordagem de EI nas aulas de linguas estrangeiras. Para a autora, 0s
estudos de fraseologias ajudam o aprendiz a entender as expressdes populares, o que ajuda
na competéncia sociocultural e também na competéncia estratégica.

As El, em que o significado é dado pela totalidade da expressdo e ndo pelas partes
que as compdem, sdo unidades maiores que a palavra e menores que a sentenga, cuja
natureza é essencialmente metaférica. Mais do que isso, elas materializam diferentes
aspectos da cultura e revelam conceptualizacbes que determinado povo tem sobre o
mundo e seus eventos.

Pensando nisso e considerando que, na aprendizagem de uma segunda lingua, o
estudo das EI ainda constitui um problema pelo fato de que envolvem significado nao
literal, aspectos culturais e diferencas nas conceptualizagées do mundo, esta dissertacéo
tem o proposito de fazer um estudo de expressdes idiomaticas do espanhol e sua possivel
aplicacdo ao ensino dessa lingua por meio da elaboracio de uma SD. E nesse sentido que
esta pesquisa se direciona, avangando um pouco mais para a pratica ao disponibilizar uma
SD.

Dada a importancia da nogdo de SD para este trabalho, faz-se necessario
esclarecer o seu conceito. Casseb-Galvao e Duarte (2018, p. 23), baseadas em Zabala
(1998), consideram que a SD se define como “um conjunto de atividades organizadas e
significativamente articuladas, com objetivos definidos, justificadas e embasadas numa
concepeao tedrica consistente.”. A partir desse conceito mais geral de sequéncia didatica,
as autoras propdem uma SD de natureza funcionalista para ensinar 0 género artigo de
opinido. Baseados nessas autoras, apresentamos as caracteristicas de uma sequéncia

didatica funcional, que séo as seguintes:

tem como base tedrica a concepcdo de que as Els estdo presente no

cotidiano como evento de interacdo e expressao.

e reconhece as Els como sistemas complexos, com construcdo de
significado que permeiam o pensamento, linguagem e acéo.

e exploraas EIS e como elas se organizam através do contexto, melhorando
as competéncias sociocultural e estratégica.

e propde exercicios de compreensdo das Els, levando em conta seus

aspectos culturais, social e historico, bem como a compreensdo e

interpretacdo, andlise da funcdo e a pratica da oralidade.
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e prevé atividades de leitura, andlise linguistica e atividades baseadas nas
tecnologias de informacdo, mediadas pelo computador e pelo celular,
acesso as informacdes através da internet, utilizando recursos em que a
lingua esta em uso, para que compreendam de que forma as Els permeiam

0 Nnosso cotidiano.

E com base nessas caracteristicas da SD funcionalista que propomos uma SD que
priorize os estudos das Els no ensino do espanhol como L2. Além disso, é um trabalho
que se propde relevante, visto que, ao se fazer uso do espanhol em situacdes reais de
interacdo, o aprendiz da lingua sentira necessidade de expressar alguns conceitos para 0s
quais a lingua ja dispGe de material linguistico. Entdo, a apresentacdo de uma proposta
didatico-pedagdgica que contemple as El sera de fundamental importancia para a
aprendizagem do espanhol como segunda lingua (L2).

De acordo com os estudos de Fernandez (2002 lido em ORTIZ ALVAREZ;
RABASA; BOJILOVA, 2011), a aprendizagem de uma L2 exige, além de uma
competéncia linguistica, outras competéncias que envolvem a cultura e, no dia a dia, 0
homem utiliza, em geral, as ElI de forma ndo monitorada para explicar situacdes do
cotidiano. Portanto, levando isso em conta, é que este trabalho se fundamenta nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da linguistica cognitiva (FILLMORE; KAY;
O’CONNOR, 1988; FILLMORE, 1999; VALE, 1999; CROFT; CRUSE, 2004) e
funcional (GIVON, 1995; NEVES, 2010, CASSEB-GALVAO, DUARTE, 2018); e
estabelece didlogo com os estudos fraseologicos de Ortiz Alvarez (2000), Bojivola
(2006), Xatara (2001), dentre outros. O trabalho tem como referencial tedrico também
literatura sobre sequéncia didatica tais como Zabala (1998), Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), Casseb-Galvao e Duarte (2018), Brito (2020).

A dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. O primeiro capitulo trata das
expressoes idiomaticas e seus aspectos tedricos. O segundo capitulo trata teoricamente
das sequéncias didaticas, suas caracteristicas e inter-relacdes. O terceiro capitulo trata dos
procedimentos metodologicos da pesquisa. O quarto capitulo trata da analise e da

discussdo dos dados.
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CAPITULO |
EXPRESSOES IDIOMATICAS: ASPECTOS TEORICOS

Este capitulo tem por objetivo discutir os conceitos sobre as expressdes
idiomaticas, entendendo seu processo de formagdo de sua estrutura.

No primeiro momento, serdo discutidos os conceitos de El, entendendo a
formac&o das El em relacdo a lingua, cultura e sociedade, seguido de uma outra discussao
sobre a EI sob diferentes olhares. Na sequéncia, tratamos das nogdes de iconicidade e
arbitrariedade. Por fim, tratamos de tipologias de EI nos estudos tedricos e também do
ensino de EIl no ambito do espanhol.

1.1 Lingua, cultura, sociedade e expressdo idiomética

Para Mendes Oliveira (2004), a lingua é uma “entidade viva, que se renova a cada
momento, que se multiplica e auto-organiza através do seu uso pelos falantes e pelo
contato com outras linguas”. A lingua ¢ tida como um reflexo de afirmacao e construgdo
cultural. Ainda, pensando sobre os pressupostos de Mendes Oliveira (2004), para se
ensinar uma lingua, € necessario entender que ela, quando é dissociada da cultura perde
em si 0 foco comunicativo atraves das vivéncias humanas e passa a ser somente um
sistema de regras, que pode ser analisada em qualquer espaco, tempo ou contexto. Porém,
0 que se espera ao ensinar uma lingua ndo € formar analistas, e sim, falantes que sdo
capazes de usar recursos que séo oferecidos através de uma lingua viva que carrega junto
com a vivéncia do individuo aspectos culturais, identitarios, visées de mundo etc.

Almeida Filho (1998), sobre o processo de aprendizagem de uma lingua, nos fala
que primeiramente ocorre o interesse cultural, pois sempre que alguém sente o interesse
de aprender alguma lingua, vem junto com esse interesse uma motivagdo. Essa motivacao
é pessoal e influenciada pela cultura do individuo. Entdo, a lingua de interesse deixa de
ser estrangeira e passa a ser algo do cotidiano do aprendiz. Kramsch (1993), também no
ambito da aprendizagem de linguas, mostra que, para se ensinar uma lingua estrangeira,
ndo basta apenas ensinar os sistemas linguisticos. Temos que ir mais além desse sistema.
A cultura e aspectos sociais estdo inclusos nesse processo de ensino de uma lingua.

Hoje, a cultura passou a fazer parte de materiais didaticos, mas a definicdo de
cultura é algo que apresenta varias facetas e também varias controvérsias em relacdo ao

tema. Cuche (1999) faz uma trajetéria do conceito de cultura partindo do proprio
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significado da palavra. O termo surgiu na Franca no século XVII e foi entendido
inicialmente como empréstimo linguistico de outras linguas. Antes de do século XVII,
porém, a palavra cultura constava no vocabulario francés desde o século XIlII, e era
relacionada ao cuidado do gado e da terra que era cultivada, depois, no século XVI,
surgem as ciéncias agrarias e a cultura € entendida oficialmente nos dicionarios como
“acdo de cultivar a terra” (CUCHE, 1999, p.19).

Mendes Oliveira (2004) relata algumas tentativas para sistematizar as definigdes
de cultura, de forma que tivesse um padrdo cientifico e, para isso, houve utilizagao tanto
das teorias do determinismo bioldégico quanto do determinismo geografico, que
defendiam a diversidade cultural humana condicionadas ao corpo e ao espago geografico.
A parte cultural bioldgica era atribuida a diversidade genética dos povos e, com isso, se
observava que alguns povos tinham capacidades instintivas e outros ndo possuiam essas
capacidades. A teoria geografica especificava que a cultura era condicionada aos
ambientes fisicos, mas nenhuma dessas teorias conseguiu explicar “a unidade e a
diversidade da espécie humana, uma vez que as diferencas entre 0s homens ndo podiam
ser explicadas pelo seu aparato biologico ou pelo seu meio ambiente” (MENDES
OLIVEIRA, 2004, p. 44).

Cuche (1999), em seu livro A noc¢ao de cultura nas ciéncias sociais, fala sobre a
visdo de cultura na antropologia. Para o autor, o antropélogo Edward Burnett Tylor (1832-
1917) foi o primeiro a estudar a cultura em diferentes aspectos os estudos consistiam na
elaboracdo de um conceito cultural que levasse em conta a abordagem afetiva dos fatos
culturais de uma forma geral e sistematica e que levasse em conta diferentes aspectos:
materiais, simbdlicos, corporais, entre outros, e em todos 0s tipos de grupos humanos.
Cuche (1999) fala que o conceito de cultura de Tylor sofre bastantes criticas por
relacionar-se ao evolucionismo, ao comparar as diferentes culturas e colocar cada uma
delas em uma escala evolutiva, colocando de um lado, as culturas primitivas e de outros
as culturas mais avancadas. Neiva (1997) critica a concepcdo antropoldgica tradicional,
que evidencia apenas as caracteristicas em grupos sociais dispares, fazendo com que o0s
seres humanos se separem através de tracos sociais.

Muitos trabalhos problematizam cultura baseados na concepcao grega, para a qual
cultura era conhecimento, educacdo e expressdes artisticas que eram praticadas na época.
Geertz (1989) foi um antropdlogo que definiu cultura como mecanismo de controle para
governar o comportamento. Concordamos que esses controles hoje sdo feitos, e € nesse

ponto do aspecto cultural da lingua que queriamos chegar. Na linguistica varias areas
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estudam o aspecto cultural da lingua. Na area de ensino de linguas também, vemos
atrelados aspectos que didatizam o ensino da cultura.

A perspectiva cognitivo-funcional advoga em favor de uma viséo de que os fatos
linguisticos ndo estdo separados da vida social, dos aspectos histéricos e culturais. A
cognicdo humana é resultante de infinitas interacfes com dados da experiéncia, portanto,
dos aspectos sociais e culturais. Essas interacGes sdo funcionais por exceléncia, pois o
usuario da lingua tem a oportunidade de fazer escolhas linguisticas que melhor atendem
0s seus propdsitos comunicativos.

Ortiz Alvarez (2002) considera que cada sociedade apresenta caracteristicas que
sdo proprias, e que essas caracteristicas sdo bastante variaveis. Um bom exemplo disso é
0 pais em que vivemos que apresenta diferentes aspectos sociais e culturais, mas é nesse
quesito que a autora explana o que é cultura e afirma que cultura ndo € s6 definir o que é
culto-inculto, o que é popular e erudito, mas podemos de uma maneira abrangente
promover o conhecimento que é adquirido, e tudo aquilo que se aprende e é passado de
geracdo a geracdo. Podemos ver a ocorréncia dessas manifestacdes tanto na muasica, na
danga, nos costumes, na religido e também vemos essas manifestages na linguagem e,
da mesma forma, a autora fala que o uso da lingua é uma forma representativa dessa
cultura.

Sabemos que muito se é falado sobre os aspectos culturais e linguisticos.
Concordamos com a ideia de que a danca, as comidas, as crencas e até a propria lingua
leva consigo uma cultura, pois vemos as diferencgas entre culturas que falam “a mesma
lingua” e, por isso, ficam marcadas as diferencas nessas linguas. O espanhol da Espanha
ndo € o mesmo do espanhol da Colémbia, pois existem marcas que os diferenciam, mas,
quando se trata de ensino, a estrutura linguistica formal, a lingua em seu modo standard,
segue sendo a mesma. Quando falamos de ensino de lingua estrangeira (LE), ou ensino
de uma segunda lingua (L2), isso € bastante preocupante, pois, primeiramente, utilizam-
se do termo lingua e cultura como compactados e, se analisarmos melhor lingua e cultura,
nem sempre esses dois elementos estdo compactados. Aprender apenas a estrutura
linguistica ndo quer dizer aprender uma cultura (RISAGER, 2006).

Kramsch (2017) fala como os curriculos escolares fazem distin¢do entre uma aula
de lingua e cultura, ao inserirem a parte da cultura no ensino de literatura, mas, no Brasil,
incluem o ensino de cultura tanto em geografia como em histéria também. Kramsch
(2017) considera que isso ocorre devido a influéncia da abordagem comunicativa que é

promovida pelos estudos do Inglés e, em muitos estados do Brasil, tém influenciado os
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estudos de outras linguas. O ensino que enfoca a abordagem comunicativa tem como foco
central as habilidades linguisticas e, quando se é trabalhada alguma literatura nessa
abordagem, acaba fazendo-a de forma a verificar a interpretagéo e a traducao dos textos.
Com isso, podemos verificar que exitem dois “tipos” de cultura tratados no ensino de

linguas, conforme nos apresenta Kramsch (2017, p. 15),

enfoca[m] a competéncia comunicativa e a aquisigdo de habilidades
linguisticas voltadas & conversacéo é muitas vezes diferente do ensino
de literatura, que enfatiza a andlise, a interpretacdo e a traducdo de
textos de uma lingua para outra. Enquanto o ensino de lingua lida com

[Pt

a cultura, com “c” minuasculo, da vida cotidiana, o ensino de literatura
lida com a cultura, com “C” maiasculo, da literatura e das artes em
geral. Assim, o primeiro debate sobre cultura deve ser sobre qual cultura
se deve ensinar: o estilo de vida especifico de falantes da lingua ou uma
fonte humanistica de conhecimentos mais genérica transmitida por
meio da literatura e das artes? (KRAMSCH, 2017, p. 135).

Portanto, o que se espera dos professores na abordagem comunicativa, é que eles
ensinem as estruturas da lingua e, normalmente, o que ocorre em muitos lugares no Brasil
é uma predilecdo por professores nativos da lingua alvo ou até mesmo brasileiros que
viveram fora para lecionar, pois, o aluno, aprendendo com um nativo, pode chegar a ter
uma proficiéncia na lingua assim como a do nativo (KRAMSCH, 2017).

A pesquisa de Kramsch (2017) sobre cultura no ensino de lingua estrangeira, traz
algumas perguntas que sdo relevantes para entendermos como e quais 0s objetivos
devemos ter no ensino de uma lingua estrangeira. A pesquisa pondera que, muitas vezes,
alguns estudantes ndo veem a necessidade de dar énfase aos estudos culturais, pois temem
perder sua propria identidade cultural (CHAVEZ, 2002 lido em KRAMSCH, 2017). A
autora (2017), ao explicar o que é cultura, mostra como a Franca foi influenciada pela
cultura Persa para criar o tdo falado palacio de Versalhes e toda sua arquitetura e jardins,
que séo inspirados nos tapetes persas. Assim, o que achamos ser cultural de um pais pode
realmente estar conectado a outras culturas. Isso mostra que temos muito do outro em nds
e necessitamos entender que a cultura € uma juncdo do eu com o outro, vista e vivenciada
de alguma forma. Portanto, cultura é producdo de sentido, “¢ relacional,
histérica™[...],“sempre mediada pela lingua e outros sistemas simbolicos” (KRAMSCH,
2017, p. 148).

H& autores, como ja dissemos, que consideram que a lingua constitui um
fendmeno natural e a cultura constitui um outro fendmeno natural. Séo, portanto,

distintos. Como se realizam no mesmo espago geografico, eles podem se relacionar, sem
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necessariamente serem o mesmo fendmeno. Risager (2006) em seu livro Language and
culture fala sobre trés dimensdes culturais, apresentadas pelo antropélogo Hannerz (1992
lido em RISAGER, 2006) e como elas se interrelacionam. Essas trés dimensdes sdo: 1)
semantico-pragmatica; 2) poética e 3) identidade.

Antes de classificar as trés dimensdes, € preciso discorrer um pouco sobre o termo
languaculture. Risager (2006) utiliza esse termo baseada em Agar (1994 lido em
RISAGER, 2006) que considera cultura e a lingua em um sentido de conexdo. Afirma
que a cultura é algo que se tém, mas aponta que, por outro lado, existe a concepcdo de
cultura da qual o préprio individuo é porta-voz da sua propria cultura, e de que a cultura
é algo que acontece ao individuo na vida cotidiana. A definicdo de cultura que o autor
apresenta é generalizada, ja que, para ele, é algo pertencente a consciéncia do individuo,
sendo essa uma uma extensdo da definicdo de cultura na tradigdo cognitiva. Com isso,
define-se o termo languaculture como uma forma de unir lingua e cultura em uma sé

palavra.

A lingua carrega consigo padrdes de ver, saber, falar e agir. Nao padroes
que o aprisionam, mas padrdes que marcam as trilhas mais faceis para
0 pensamento, a percepcdo e a acdo (AGAR, 1994, p.71 lido em
RISAGER, 2006 p. 118).

Pensando nisso, voltamos, entdo, as trés dimensfes da languaculture. A cultura
associada a semantica e a pragmatica revela tanto as fun¢ées comunicativas e psicologicas
da lingua, bem como cognitivas, levando em conta que na lenguaculture a seméantica e a
pragmatica da lingua sdo individuais, entdo, temos o conceito de associacao e dissociacao
de lingua e cultura. (RISAGER, p. 118).

A dimensdo poética da languaculture agrega expressao e linguagem, focando
mais na expressao do que do contetdo. Essa dimensdo tem enfoque no estético literéario,
portanto, marca a faceta individual de uma cultura, mas também marca o coletivo cultural,
quando leva o foco nas formas de préticas populares.

Por Gltimo, podemos ver a dimensdo de languaculture ligada a dimensédo
identitaria que verifica a escolha da lingua (ou variedade), que podem ser caracterizadas
por uma escolha particular de cada individuo. Essas formas identitarias podem estar

ligadas as formas étnicas, sociais, religiosas, linguisticas, dentre outras. Essa € uma
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dimensdo que mostra tanto a individualidade, pela escolha e interesse, como também o
coletivo, em que o individuo esta inserido e também o contexto politico.

As posicdes de Lakoff e Johnson (2002[1980]) sobre lingua e cultura, e mais
especificamente sobre metéafora e cultura também sdo importantes para este trabalho, ja
que trabalha com expressGes idiomaticas essencialmente metaféricas. Para os autores, a
estrutura metafdrica dos conceitos de uma cultura é coerente aos valores fundamentais
dessa cultura. Assim, no interior de uma cultura que tenha a metafora MAIS E PARA
CIMA E MENOS E PARA BAIXO, é coerente que se utilize uma expressdo idiomatica
do tipo empinar el codo (literalmente empinar o cotovelo) que significa beber muito.
Veja-se que o verbo empinar faz alusdo a algo para cima, para o alto. O significado indica
que tal verbo indica quantidade na expressdo. Logo, beber muito corresponde a empinar
o cotovelo. Dai, ha correlacdo entre PARA CIMA e GRANDE QUANTIDADE, logo,
MAIS E PARA CIMA.

Lakoff e Johnson (2002[1980]) consideram ainda que 0s nossos valores ndo sao
independentes, mas devem formar um sistema coerente com os conceitos metaforicos que
orientam nossa vida cotidiana. Os autores chamam a atenc¢éo para o fato de que ndo sao
todos os valores culturais que sdo coerentes com o sistema metaforico, mas somente
aqueles que estdo profundamente enraizados na cultura. Uma sentenca como abogados
en ejercicio que se encuentran en la cima de su carrera profesional® revela que, na cultura
espanhola, a carreira profissional é um valor coerente com a ideia de que MAIS E PARA
CIMA, ou seja, além de considerar que carreira € um valor, considera-se também que
para cima € outro valor, para expressar quantidade. Essa reflexdo € valida para os casos
em que se analisa uma cultura de valores dominantes sem se considerar subculturas que
possuem outros valores.

Schneider e Laifio (2018), em pesquisa sobre traducdo de EI em tirinha da
Mafalda, objetivaram verificar como os elementos culturais presentes em EI encontradas
nas tirinhas da obra do cartunista argentino Quino, Toda Mafalda (2013), foram
traduzidos para o portugués. Chegaram a conclusdo de gque, quando ha associacao entre
lingua e cultura, o trabalho com a traducao é ferramenta fundamental para ser abordada
em sala de aula, ja que pode ser explorada como uma préatica pedagdgica auxiliar no

ensino de uma lingua estrangeira.

! Advogados em exercicio que se encontram acima de sua carreira profissional
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Nesta dissertacdo, o foco ndo € na traducdo, mas as consideracdes de Schneider e
Laifio (2018) sdo importantes para esta pesquisa, uma vez que mostram as relagdes entre
lingua e cultura e trabalham com tiras da Mafalda, que, como veremos na metodologia,

guiardo algumas aulas da sequéncia didatica aqui proposta.

1.2 A expressao idiomatica sob diferentes olhares

Langacker (2008), um dos precursores da linguistica cognitiva, preocupou-se em
considerar o0 aspecto cognitivo como o elemento basico que constitui o sistema linguistico
que é compartilhado por todos os seres humanos falantes de qualquer lingua, como
estratégia de aprendizagem e de comunicacdo. Apresenta como a linguagem agrupa as
noc¢des e processos cognitivos de ordem mais geral quando se € necessario, e também,
mostra que a gramatica é significativa, pois, é ela que permite construir e demonstrar 0s
significados de expressdes mais complexas, sendo esses elementos parte dos sistemas de
conceptualizagéo.

A conceptualizacdo ¢ o modo de determinado povo perceber, por meio de seus
processos de nomeacao e de sua gramatica, 0 mundo ao seu redor. Evidéncias cientificas
tém mostrado que cada povo conceptualiza de modo diferente os mesmos elementos no
mundo. E o caso, por exemplo, de aposentar, cujo sentido, em espanhol, refere-se ao ato
de hospedar, dar um aposento a alguém (cf. BIDERMAN, 1998, p. 98) e a mesma palavra
em portugués tem o significado mais usual de conceder a ou obter aposentadoria.
Também temos o exemplo de que, se vocé chegar em um restaurante de algum pais que
fala espanhol e pedir uma taca de vinho, provavelmente eles véo falar que ndo servem
vinho em taca, pois taza é o que chamamos de xicara no portugués, e em espanhol, taca
é copa, casos de falsos cognatos entre linguas que possuem uma proximidade.

Para Silva (2012), a conceptualizacdo pode acontecer pelas estruturas gramaticais
e pelo léxico disponivel que ajudam o falante a representar subjetivamente suas
experiéncias e interacdes com o mundo fisico, portanto, aquilo que se utiliza para falar
sobre 0 mundo séo visdes que cada um tem do mundo. O autor (2012) ainda traz um
exemplo de que a falta de verbalizacdo da palavra felicidade € um exemplo de como a
felicidade ndo é experienciada constantemente no dia-a-dia das pessoas. Nota-se que
nessa perspectiva, as estruturas gramaticais e as palavras disponiveis no Iéxico
apresentam-se como uma forma que o falante recorre para falar das suas experiéncias

sobre a vida cotidiana, mas medida pela cognicéo e subjetividade. Langacker (1978 lido
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em PINHEIRO; ALONSO, 2018) estabelece uma diferenca entre a estrutura conceptual
e a estrutura semantica. A primeira é cognitiva ndo-linguistica e é universal. A Segunda
esta ligada ao sistema linguistico e apresenta variacdes de uma lingua para outra. Existe
um processo de troca, no qual o pensamento que é conceptual passa para a linguagem,
tornando estrutura semantica. Para isso, Langacker (1978 lido em PINHEIRO; ALONSO,
2018) considera que a codificacdo € essencial para transformar o pensamento em palavra.
A codificacdo ocorre quando “linguas diferentes ou estruturas diferentes de uma mesma
lingua podem impor (e frequentemente imp8em) imagens diferentes sobre uma base
conceptual comum —em outras palavras, trata-se de construir um mesmo conceito ou cena
de formas distintas” (PINHEIRO; ALONSO, 2018, p.15).

As expressdes idiomaticas, conceptualizadas conforme diferentes culturas, séo
construgdes linguisticas em que o sentido ndo é compreendido através do significado
individual (cf. LEME, 2008), mas por meio de todo o conjunto da construcgao. Assim, por
exemplo, numa expressdo idiomatica como me importa un pepino (literalmente me
importa um pepino) significa que o enunciador ndo se importa com a situagao vivida em
determinado contexto. No portugués, tal expressdo corresponderia a ndo t6 nem ai, ndo
dou bola. Como se V&, ndo é cada palavra individual que compde a expressdo que lhe
confere sentido (me+importa+un+pepino), mas a totalidade dos signos usados na
expressdo. 1sso mostra o carater ndo composicional das El. Para Traugott e Trousdale
(2013), a composicionalidade diz respeito a extensdo em que ha um link entre forma e
significado. Em uma sentenca composicional, o ouvinte compreende o significado de
cada parte formando assim o todo. Em uma sentenca ndo composicional, o significado é
depreendido do todo.

Traugott e Trousdale (2013), no ambito da gramatica de construcdes (GC),
chamam de chunking a integracéo dos elementos linguisticos de tal modo que significados
parciais dificilmente sdo depreendidos. O chunking, entdo, esta presente nas El, uma vez
que, para compreender o significado dessas expressdes, é preciso considerar o grau de
vinculacdo entre um elemento e outro, ou seja, o chuncking. Para Bybee (2016, p. 65), 0
chunking “tem sido identificado com um processo que influencia todos os sistemas
cognitivos com base na organizac¢ao geral da memoria. ” O chunking é acionado através
da repeticdo, e quando ele é acionado ele melhora significativamente a producdo e a
percepcdo. Assim, quanto mais segmentos forem acessados, serd muito mais fluente a
execucdo e ocorrera mais facilmente a percepcdo (BYBEE, 2016). Além disso, o

chunking ocorre no uso de sequéncias das unidades idiomaticas e das sequéncias
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formulaicas, que sdo aquelas que obedecem um certo padrdo e também através das
construgdes pré-fabricadas. A frequéncia de uso estipula o desempenho dessas estruturas
e ativam o chunking.

Além disso, as El sdo definidas conforme as particularidades de uma determinada
lingua. Uma mesma situacdo em que os envolvidos querem resolver um problema de
modo detalhado, no espanhol, pode ter como EIl le voy a decir cuantas son cincos
(literalmente eu vou lhe dizer quantos sdo cinco) e, no portugués, tem-se a expressao
colocar os pingos nos “i”’s. Em espanhol, tal expressdo tem como elemento focal um
ndmero. Em portugués, tem como elemento focal uma letra. Culturas diferentes focam
em elementos diferentes, o que revela, entdo, a conceptualizagdo de mundo de cada
cultura, tal como considera a perspectiva cognitivo-funcional. De fato, temos o0s
diferentes usos de palavras e unidades fraseoldgicas, sejam elas em sentido literal ou
figurado, que geram um conhecimento cultural da lingua-alvo.

Ortiz Alvarez (2007), no ambito dos estudos fraseolégicos, defende que as El
potencializam acdes criadoras da lingua. Esses aspectos criadores ocorrem quando se é
explorada a capacidade linguistica tanto no campo reveladoras e imagéticas, pois, devido
a riqueza das metaforas e de suas imagens se revelam variadas e também maleaveis em
sua forma e estrutura. Por isso, se configuram como formas atemporal, e sdo marcadas
por usos frequentes levando em si marcas histéricas e tambem valores morais e sociais.
As EI tém sido tema de estudos de diversas pesquisas na area de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras. Entre varios estudos, podemos relacionar a grande evidéncia de
associacdo entre as El e os aspectos culturais linguisticos. Os aspectos culturais nos
estudos fraseologicos se encaixam perfeitamente nos estudos de Lakoff e Johnson (2002
[1980]), quando consideram as metaforas como manifestacédo da cultura.

Ortiz Alvarez, Rabasa, Bojilova (2011), por exemplo, consideram que as
metaforas ajudam o homem a sistematizar o mundo. As EIl, por natureza metaforicas,
ajudam a compreender conceitos abstratos dificeis de serem explicados. Dai o usuério da
lingua recorre a experiéncia, as situacdes cotidianas para rotinizar determinados usos e,
assim, uma EI surge, de modo natural. Uma EIl como buscarle cinco pies al gato (lit.
buscar cinco pés no gato), por exemplo, é usada em situacdes em que alguém se preocupa
com coisas de menor importancia ou que faz observacGes despropositadas para uma
determinada situacdo ou ainda funciona como adverténcia para alguém que insiste em
dedicar-se a uma situacao perigosa. No portugués, essa expressao corresponde a buscar

chifre na cabeca de égua ou procurar chifre em cabeca de cavalo/vaca, que é também
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metafdrica e possui 0 mesmo sentido da expressdo espanhola. A diferenca no uso da
expressao nas duas linguas esta na forma: no espanhol, a referéncia é em relacdo ao gato
e uma das partes de seu corpo; no portugués, a referéncia é em relacéo a égua/cavalo e a
parte do corpo de um bovino/equino. H&, portanto, semelhancas e diferencas. As
diferencas podem estar relacionadas a fatores culturais, como o fato de o Brasil ser um
pais em que a pecuéria é atividade econdmica essencial. Nao é por acaso, entdo, que égua,
cavalo, vaca aparecem nessa expressao.

As El sdo formuladas de modo ndo monitorado em situagcdes esponténeas,
informais e naturais de conversacdo. Sendo as El parte de uma determinada lingua e
cultura, o usuario da lingua as utiliza para dar conta do que a linguagem convencional e
denotativa ndo consegue alcangar. Dessa forma, elas podem, em um texto oral ou escrito,
através de seus sentidos metaféricos, simplificar a complexidade de uma argumentacéo,
dotar de uma carga expressiva sinalizada por sentimentos como ironia, admiracéo,
espanto, entusiasmo, comocdo, dar forca ou sutileza, enfatizar a intensidade dos
sentimentos de alguém etc. (ORTIZ ALVAREZ; RABASA; BOJILOVA, 2011)

Croft e Cruze (2004), no &mbito da Linguistica Cognitiva, exploram algumas
propriedades das expressdes idiomaticas. Algumas delas sdo reafirmadas por Baldo
(2014) e Silva (2006). As principais propriedades sdo: expressividade, conotacéo,
convencionalidade, inflexibilidade, proverbialidade, formas tipicas de registros
informais, subjetividade.

A expressividade diz respeito a precisao com que um sentido abstrato pode ser
definido por meio de uma EIl. A conotacao diz respeito ao grau de figuracdo da El, ja que
em geral o significado € metaforico e figurativo (CROFT; CRUSE, 2004). A
convencionalidade, segundo Silva (2016) baseado em Croft e Cruse (2004), diz respeito
a ndo previsibilidade de um dos seus elementos isolado de outros. Além disso, as El
apresentam como caracteristica a inflexibilidade, que é a propriedade que revela
restricdes sintaticas das EIl. Outra propriedade das El, apontada por Silva (2016), € a
proverbialidade, ja que se baseia em uma atividade concreta da vida social, tal como
ocorre com 0s provérbios. A EIl ainda é tipica dos registros informais da lingua,
conforme ja mencionado anteriormente. Uma propriedade importante das EIl é que elas
revelam subjetividade, visto que, hd uma orientacédo afetiva para 0s seus usos.

Quando aprendemos uma lingua estrangeira, tendemos a comparar as estruturas e
as possiveis relacdes interculturais da lingua alvo com as estruturas e relacbes

interculturais da lingua materna. Sendo o portugués e o espanhol linguas relativamente
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parecidas do ponto de vista da pronincia, da morfologia, da sintaxe, da seméantica e da
pragmatica, temos varios usos, nas diversas situagdes, que apresentam o mesmo sentido
e a mesma forma, como ja visto anteriormente. E o caso, por exemplo, de falar pelos
cotovelos e hablar por los codos, em que ha correspondéncia tanto na forma quanto no
sentido e nas situaces em que ambas sdo aplicadas. Ha também usos que se assemelham
semantica e pragmaticamente, mas apresentam formas diferentes. Um exemplo ¢é a
expressdo tomar el pelo (literalmente puxar o cabelo) que significa ‘fazer uma
brincadeira’. Essa expressao corresponderia, no portugués a expressdes do tipo: mangar
de fulano, tirar sarro.

Assunto que merece maior discusséo séo as nogoes de iconicidade e arbitrariedade

ou transparéncia e opacidade das EI.

1.3 Iconicidade e arbitrariedade das expressdes idiomaticas

A iconicidade é defendida pela linguistica funcional como uma correlacdo natural
entre a forma e funcdo (FURTADO DA CUNHA; COSTA; CEZARIO, 2015), o que
podemos também definir entre expressdo e contetdo. Neves (2018) afirma que a
iconicidade é o principio de uma relagdo ndo arbitraria entre o cddigo e a mensagem. Essa
nocao ocorre entre a relacdo de mundo, ou seja, através dos cddigos podemos ver que a
relacdo de mundo motiva a linguagem. Convencionalistas e naturalistas ja estabeleciam
essa discussdo na Grécia Antiga, ao debaterem sobre as reais motivacdes entre as
palavras. Para os convencionalistas, a lingua é resultado de um acordo social e, para 0s
naturalistas, o que ocorre é uma relacdo natural entre a forma e a funcéo.

Croft e Cruse (2004), ao considerarem que a estrutura da lingua reflete a estrutura
da experiéncia, mostram-se favoraveis a consideracdo de que existe uma relacdo natural
entre forma e funcao, ou seja, 0s elementos na lingua sdo motivados, icdnicos. Em quase
todas as visdes funcionalistas, podemos presenciar essa perspectiva de que a lingua reflete
as experiéncias vividas no mundo, ja que o Funcionalismo tem bases na Linguistica
Cognitiva.

Saussure (2006) considera que o signo linguistico é arbitrario e que, portanto, a
lingua também o é, sendo esse sistema de valor negativo e diferenciado, de nimero
limitado e é-indiferente quanto a matéria que o manifesta. O signo assim definido possui
duas caracteristicas primordiais. A primeira delas é a de que “o lago que une o significante

ao significado ¢ arbitrario [...] Assim, a ideia de “mar ndo esta ligada por relagdo alguma
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interior & sequéncia de sons m-a-r que lhe serve de significante” (SAUSSURE, 2006, p.
81). Ainda sobre este aspecto, Saussure explicita a diferenca entre signo arbitrario
absoluto - “um termo que ndo ¢ direcionado em hipodtese alguma para o referente ou para
o significado” - e 0 arbitrario relativo - “um termo que traz em sua concepgao acustica ou
significante a ideia da coisa ou de sua significagao” (MILANI, 2015, p. 60). Assim, dez
e nove sdo signos arbitrarios absolutos, na visdo de Saussure, e dezenove é um signo
arbitrario relativo. A segunda caracteristica primordial, ou principio, ¢ a de que “o
significante, sendo de natureza auditiva, desenvolve-se no tempo unicamente”, logo, ele
representa “uma extensdo mensuravel numa s6 dimensdo: uma linha” (SAUSSURE,
2006, p. 84), que seria a linearidade do signo linguistico.

Essa posicdo é questionada por alguns filosofos e pelas teorias da linguistica
funcional. Buhler, segundo Fontaine (1978 lido em MARTELLOTA; KENEDY, 2015),
discorda da ideia totalitaria da arbitrariedade do signo, pois para o autor (op. cit.) as regras
sdo resultado da interacdo de elementos iconicos com elementos simbolicos.

O funcionalismo, ao discordar de Sausurre, considera que as palavras e 0s signos
em geral devem ser analisados dentro de seus contextos de uso. O Funcionalismo é guiado
pelo principio das velhas formas para novas fungdes, ou seja, em geral, o falante ndo cria
novas palavras para cada elemento novo que surge no mundo, mas aproveita as ja
existentes para rotular o elemento. A palavra ai, por exemplo, no portugués, indica espacgo
em seu sentido mais basico (a cesta de doces esta ai em cima da mesa, chapeuzinho),
tempo (ai pelos idos de 1980, eu contava a historia de chapeuzinho para meus filhos) e
sequenciador textual (ai o cacador matou o lobo mau). Ulmann (1977 lido em
MERTELLOTA; KENEDY, 2015) chama isso de motivacdo semantica e deixa claro que
o falante nao cria arbitrariamente novas sequéncias.

Nos casos, porém, em que ha a necessidade de apresentar novos rétulos, ou seja,
novas palavras, ¢ funcional, no uso, a criagcdo de “rotulos novos para novos referentes”
(MERTELLOTA; KENEDY, 2015, p. 18). E o caso, por exemplo, de chamar petrol&o
esquema de corrup¢do num dado momento histérico do Brasil.

O processo de aproveitar velhas formas para novas fungdes esta presente nas El.
Elas apresentam graus diferenciados de iconicidade, pois fazem alusdo a elementos da
experiéncia e necessitam de elementos sociais existentes. Os usuarios da lingua, contudo,
podem ‘se esquecer’ do elemento social e/ou da experiéncia e a expressdo idiomatica
pode parecer arbitraria. As mais iconicas, como estar echo un aji (literalmente estar feito

uma pimenta) que quer dizer estar com raiva, com 6dio, tem maior intersemelhanca entre
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a expressdo em si (na sua forma) e o seu significado (na sua funcdo). A maior parte das
pimentas é vermelha. A pessoa, quando fica com raiva, tende a enrubecer o rosto.
Vejamos que existe, entdo, uma motivacdo baseada na experiéncia, para se construir a
expressao idiomatica. As menos icénicas (ou que parecem ser mais arbitrarias), como
meter la pata (literalmente, enfiar a pata), que quer dizer agir de modo inadequado, tem
menor intersemelhanca entre a expressdo em si e 0 seu significado. A ndo ser que se
investigue a origem da expressdo idiomatica, nada parece ter a ver a pata com o0 modo
inadequado de agir. Nesse sentido é que se considera tal expressdao menos motivada do
que a expressao estar echo um aji.

Silva (2012) afirma que “a lei maxima da iconicidade estabelece que o falante
armazena, recupera e comunica melhor uma codificacdo linguistica que esta relacionada
de algum modo a experiéncia, que pode ser semelhante ou diferente para os diversos
povos”. Isso retrata bem as construcdes das EI, que podemos classificar como mais
iconicas e menos icOnicas, e os estudos fraseoldgicos apresentam-nas com outra
nomenclatura: como transparentes e opacas. As transparentes correspondem as mais
icOnicas e as opacas correspondem as menos iconicas.

Givon (1989 lido em SILVA, 2012) mostra como ocorre a evolucdo da letra A no
alfabeto ocidental, de uma forma muito explicativa. Por meio desse exemplo de Givon
(1989), podemos perceber que aquilo que consideramos opaco, menos iconico ou

arbitrario, na verdade, é porque desconhecemos a origem da El.

FIGURA 1: ORIGEM HISTORICA DA LETRA A

= 4= \ : A A

Fonte: Silva (2012, p. 179)

Silva (2012), com base no trabalho de Givon (1989) escreve:

de etimologia semitica, a letra A é derivada historicamente da
representacdo pictografica da cabeca de um boi (ou vaca). O primeiro
grau de abstracgdo ja havia ocorrido quando a cabega sozinha — ao invés
do corpo todo — foi usada para representar o animal inteiro.
Possivelmente, a cabega foi considerada a parte do corpo mais
relevante, mais importante, mais prototipica para aqueles que a
escolheram para pictografa-la. A categorizacdo da cabeca como parte
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mais relevante do corpo do boi representado deve-se possivelmente: 1)
ao julgamento relativo ao aspecto bioldgico-funcional dessa parte do
corpo e; 2) ao julgamento dos tracos visuais mais salientes em termos
de percepcdo, inclusive pela necessidade de distinguir o boi de outros
quadrupedes de forma mais ou menos semelhantes. (SILVA, 2012, p.
179).

Pierce, no ambito da Semibtica norte-americana, distinguiu dois tipos de
iconicidade: a imagética e a diagramatica (FURTADO DA CUNHA; COSTA,;
CEZARIO, 2015). A imagética diz respeito a intersemelhanca entre o signo e o objeto a
que ele se refere; € a que mais se aproxima do objeto real. Um exemplo da iconicidade
imagética sdo as onomatopeias, em que, por exemplo, a palavra miau é semelhante ao
miado que o gato faz. A diagramatica é aquela em que ha uma organizacéo funcional dos
signos de tal modo que eles refletem a estrutura da experiéncia. Um exemplo de
iconicidade diagramatica € que a ordem de uma narrativa no mundo linguistico tende a
ser semelhante a ordem que os eventos ocorrem no mundo real. Uma pessoa conta como
se faz um arroz na mesma ordem de como o evento ‘fazer arroz’ ocorre no mundo.

Ortiz Alvarez, Rabasa e Bojilova (2011) apontam que existem mecanismos
coerentes e sistematicos na criacdo metafdrica sobre a morte em EIl no portugués e no
espanhol, tal como vimos anteriormente. Verificaram que 0 homem sente a necessidade
de fazer alusdo a morte de forma indireta por meio El, de maneira a minimizar os efeitos
devastadores que ela produz. Verificaram também que existem muitas EI correspondentes
entre o portugués e o espanhol tanto na forma como no contetdo. Dai chegaram a uma
conclusdo mais ampla de que existem mecanismos coerentes e sistematicos, dai a relacao
com a iconicidade, na criacdo de expressdes idiomaticas com base na metafora da morte
(ORTIZ ALVAREZ; RABASA; BOJILOVA (2011, p. 322).

Xatara (2001), em seus estudos, apresenta 0s graus de semelhanca iconica entre
as construcdes das EI em portugués brasileiro e o francés. Mostra as construcdes mais
abstratas e as que podemos comparar com as que utilizamos em nosso cotidiano. Defende
a necessidade da abordagem de EIl nas aulas de linguas estrangeiras. Para a autora, 0s
estudos de fraseologia ajudam o aprendiz a entenderem as expressdes populares e a

desenvolver competéncia sociocultural e estratégica.?

2 Segundo Almeida Filho (1998), competéncia sociocultural e competéncia estratégica fazem parte
da competéncia comunicativa. A competéncia sociocultural constitui-se de conhecimentos socioculturais e
estéticos, e a competéncia estratégica é sobre 0s mecanismos de sobrevivéncia para a interagao.
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Para 0s objetivistas, que veem a lingua como estrutura, as El sdo consideradas
arbitrérias, e portanto, eles deixam de explicar como o ser humano compreende suas
vivéncias, seus pensamentos e linguagem. Na década de 70, porém, os estudos
experiencialistas, nos quais a linguistica cognitiva se manifesta, confrontam-se com o
objetivismo, colocando o foco na experiéncia humana. As tendéncias experiencialistas e
a linguistica cognitiva consideram que o corpo, inserido no mundo fisico, constitui a base
para a construcdo de conceitos abstratos. Lima (1995, p. 159) apresenta um exemplo de

como conceptualizamos 0 N0Sso Corpo como um recipiente:

Experienciamos nosso corpo como um recipiente, que tem limites (a
pele) e orientacdo dentro e fora (o resto do mundo esta fora). A partir
dessa experiéncia, a nogao dentro e fora € projetada para outros objetos
fisicos que tém limites, bem ou mal delineados, tais como uma sala (e.x.
entrei na sala) ou uma clareira na floresta (e.x. ficaram a noite inteira
numa clareira na floresta), e uma série de outras coisas, tais como campos
visuais (e.x. ele saiu do meu campo de visdo), eventos (e.x. ele esta fora
da competicdo), e atividades (e.x. entrei neste ramo ha dez anos), que
passam a ser vistos também como recipientes com partes internas,
externas e limites (LIMA, 1995, p. 159).

Lakoff e Johnson (2002[1980]) falam sobre a capacidade metaférica da mente. O
estudo dos autores tem contribuicdes para o ensino de lingua materna e estrangeira,
porque permite que o professor compreenda o funcionamento da mente humana e, por
meio dessa compreensdo, consiga ver como cada lingua em sua concretude se organiza e

como se organiza a mente de seu aluno ao aprender uma lingua estrangeira.

1.4 Tipologias das expressoes idiomaticas nos estudos tedricos

Para Fillmore, Kay e O’connor (1988), expressdes metaforicas como as EI sdo
vistas como unidade basica analisavel, e sua estrutura é constituida de trés pilares. O
primeiro deles é o principio de unificacdo, que verifica como a combinacdo de itens
concretos interagem com as construcdes abstratas. O segundo € o principio de heranca,
por meio do qual as construcdes apresentam compartilhamento de caracteristicas
gramaticais. Por Gltimo, o principio de verificacdo da presenca de elementos obrigatérios,
que permite a possivel exclusdo de complementos. Fillmore, Kay e O’Connor (1988)
explicam o funcionamento das El na perspectiva da GC, que veem as EI como um

conjunto de construcBes que podem ser idiomatizadas em maior ou menor grau. Os
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autores (1998) consideram que, em relacdo as EIl, ou construcdes idiométicas (CI), por
mais que um falante ou aprendiz de uma determinada lingua conheca suas estruturas
formais, alguns aspectos de fala da comunidade né&o serdo compreendidos apenas pelo
conhecimento formal da lingua, uma vez que existem construcdes idiomaticas que
parecem ser alheios ao aspecto formal, tal como a expresséo Peras al olmo, em espanhol
que seria em portugués dar soco em ponto de faca.

Fillmore, Kay e O’Connor (1988) tratam das regras de codifica¢do e decodificagao
das expressdes idiomaticas. Em termos de codificacdo, as El sdo normalmente
compreendidas, utilizando da regra da convencionalidade, ja que algumas El sdo
convencionalizadas nos idiomas. Se utilizamos, portanto, a expressdo Manos a la obra
conseguimos compreendé-la com disposicéo para o trabalho pela convencionalidade da
relacdo entre mao e trabalho. Em termos de decodificacdo, ha expressdes idiomaticas
que, considerando-se a forma, ndo sdo faceis de serem compreendidas, utilizando-nos
apenas das convencdes da lingua, mas exige maior conhecimento do sistema linguistico.
E o caso da expressdo me chupa un huevo (lit. um ovo me chupa), em que n3o ha relagio
motivada entre as partes que compdem o todo da expressdo. Se utilizarmos, portanto, a
convencionalidade, ndo conseguimos atribuir significado a expressdo. O seu significado
em portugués seria semelhante a expressao T6 nem ai. Como se percebe, na codificacéo,
ha correlacdo plausivel entre a forma e o significado. Na decodificacdo, essa correlacédo
parece ndo existir, 0 que torna a expressao idiomatica mais abstrata e opaca.

Fillmore, Kay e O’Connor (1988) distinguem também as expressdes gramaticais
e as extragramaticais. As expressdes gramaticais sdo aquelas que podemos ver a
construcdo seguindo a regra da lingua, por exemplo, em portugués temos advogado do
diabo. Em espanhol, temos a mesma construcdo que é abogado del diablo. Nesse caso, a
regra basica das duas linguas € a presenca de um nome e sua especificacdo. As
construcdes extragramaticais sdo aquelas EI em que as partes que compdem o todo da
expressao ndo estdo de acordo com as regras da lingua. Fillmore, Kay ¢ O’Connor (1988)
apresentam as expressdes em inglés like first off (lit. como primeiro desligado =
primeiramente), by and large (lit. pelo e grande = em geral), so far so good (lit. entdo
longe entdo bom = até agora tudo bem), em que a associa¢do dos elementos linguisticos
para formar a expressdo ndo correspondem ao sistema de relacdes sintagmaticas da lingua
inglesa.

Outra distincdo que encontramos entres as distingGes apresentadas pelos autores

sdo as expressdes esquematicas e substantivas. As expressdes esquematicas sao aquelas
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em que um elemento da expressao é flexivel e os outros sdo fixos. Silva (2016) mostra
um exemplo de expressfes esquematicas em inglés, kicked the bucket (Chutar o balde),
essa expressdo ndo tem o mesmo significado que a expressdo em portugués, em inglés o
significado é literalmente morrer, enquanto que em portugués seria, perder o controle,
desistir de tudo. Mas 0 que precisamos ver nas expressfes esquematicas € como um
elemento da expressao pode flexionar, a expressdo em inglés kicked the bucket (suicidar-
se), podemos flexionar o verbo kick para kicked. Em portugués, em que a mesma
expressédo significa desistir de algum empreendimento, o verbo pode ser flexionado, por
exemplo, chuto o balde, chutei o balde, vou chutar o balde. Em espanhol, Boludo € uma
expressao bastante frequente na Argentina, porém, podemos ver o uso dela em outros
paises. Boludo tem o significado de alguém que faz tudo errado, uma pessoa tonta. Tal
expressao pode ser usada também como verbo boludear, significando vagar, ndo fazer
nada, desperdicar tempo. Ja as expressdes substantivas sdo aquelas cuja constituicdo
lexical é fechada caso ocorra alguma mudanca em alguma unidade lexical que compdem
0 todo a expressdo ndo fara sentido. Em portugués, por exemplo, temos falar pelos
cotovelos. Se mudarmos a lexia cotovelos, a expressao nao fara sentido. Da mesma forma,
temos, em espanhol, hablar por los codos, por isso, sdo consideradas expressoes
substantivas.

Por altimo, as expressdes com ou sem aspectos pragmaticos. As expressdes com
aspectos pragmaticos sdo aquelas cuja formacdo tem em seu teor um significado
pragmatico, seriam os exemplos de: Buenos dias. ¢COmo estas?, erase una vez. Ja as que
sdo sem aspectos pragmaticos sdo agquelas em que a dotacdo de uma conotagdo pragmatica
é irrelevante para a estrutura da informacéo, como em all of a sudden (de repente), do
inglés.

Rios (2010), em sua tese de doutorado, faz o levantamento de 277 expressdes
idiomaticas nominais e, a partir delas, constrdi sua tipologizacdo. O trabalho compara
expressdes do portugués e do espanhol e, baseada em Xatara (2001) e Navarro (2004),
classifica as expressdes idiomaticas das duas linguas em niveis que variam de 1 a 4. A
classificacdo € semantica e pragmatica. As de nivel 1 sdo EI com estruturas semelhantes
nas duas linguas, como por exemplo, hablar por los codos, que corresponde a falar pelos
cotovelos. As de nivel 2 sdo aquelas que se aproximam um pouco das que temos na lingua
materna, mas pode ser que aconteca alguma alteracdo semantica, porém, o sentido ndo é
alterado. Um exemplo é Casa de tdcame de Roque, que em portugués seria casa da mae

Joana. Ja as de nivel 3 sdo aquelas cuja estrutura sintatica é diferente nas duas linguas.
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Um exemplo dado por Rios (2010) é bobo da corte, que em espanhol seria mono de feria

(=macaco de feira). Por Gltimo, as de nivel 4 s&o aquelas que ndo possuem equivalentes

entre as linguas. Chumbo trocado, por exemplo, ndo tem correspondente equivalente em

espanhol. Nas expresses de nivel 4, estdo incluidos os falsos cognatos, como por

exemplo, fazer a cabecga de alguém, que em espanhol seria, comer el coco a alguien, ou

ser o cabeca (liderar), que em espanhol é hacer cabeza.

Apresentamos, a seguir, em uma sequéncia de varios quadros, ou seja, uma

tipologia das El, conforme a classificagdo de Rios (2010), vamos comegar com as El de

nivel 1 que apresentam a mesma estrutura tanto em espanhol como em portugués.

QUADRO 2: EXPRESSOES IDIOMATICAS DE NIVEL 1

El em espanhol

significado

Relativa em PT

Abogado del diablo

Oposicdo. Pessoa que se opde
ou duvida muito em um assunto

Advogado do diabo

Agujaen un pajar

Algo dificil ou impossivel de se
achar

Agulha no palheiro

Brazo derecho

Pessoa de confianca que ajuda
em VAarios assuntos

Braco direito

Chivo expiatorio

Pessoa sobre quem recaem os
erros de outrem

Bode expiatorio

Cabeza hueca

Pessoas muito distraida e sem
juizo

Cabeca oca

Corazon de hielo
Corazon de oro
Corazon de piedra
Corazon partido

Insensibilidade, frieza
Bondade, generosidade
Frieza, crueldade
Tristeza, grande desolacéo

Coragdo de gelo
Coracdo de ouro
Coraco de pedra
Coragdo partido

DiaD

Decisdo. Dia decisivo

Dia D

Examen de conciencia

Anaélise da propria conduta

Exame de consciéncia

Fila india

Fila que um se coloca atras do
outro

Fila indiana

Gallina de los huevos de oro

Aquilo que proporciona riqueza

Galinha dos ovos de ouro

Hombre de bien

Individuo honesto

Homem de bem

pensamento, como uma
obsessao

Hora H Momento exato em que algo Hora H
acontece e em que se é colocado
a prova

Idea fija Ideia que vem sempre ao Ideia fixa
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Juego de fuerzas

Disputa entre dois p6los
antagonicos e poderosos

Jogo de forca

L&grimas de cocodrilo

Pranto fingido

Lagrimas de crocodilo

Mano de hierro

Rigor

Mao de ferro

Nombre de guerra

Identificacdo, pseuddnimo

Nome de guerra

Ojo del amo

Atencdo e engajamento pessoal
do dono

Olho do dono

Palabra de honor

Declaracéo verbal de
compromisso com alguém

Palavra de honra

Patito feo

Algo ou alguém em desarmonia
com determinado conjunto

Patinho feio

Raton de biblioteca

Pessoa que passa seu tempo
consultando livros em biblioteca

Rato de biblioteca

Salud de hierro

Saude perfeita e boa resisténcia
fisica

Salde de ferro

Tiempo de vacas gordas
Tiempo de vacas flacas

Tempo de fartura
Tempo de escassez

Tempo de vacas gordas
Tempo de vacas magras

Ultimos momentos

Ultimos momentos antes da
morte

Ultimos momentos

Voz del corazon

Sentimentos mais intimos

Voz do coragdo

A seguir, apresentamos a tipologia de EI de nivel 2, que apresentam algumas

diferencas semanticas, mas o sentido continua 0 mesmo.

QUADRO 3: EXPRESSOES IDIOMATICAS DE NIVEL 2

El em espanhol

significado

Relativa em PT

Cabeza de chorlito

Pessoa muito distraida e sem juizo

Cabeca de meldo

Defensor de los débiles

Defensor das minorias

Defensor dos fracos e
oprimidos

Epoca de las vacas gordas

Epoca de las vacas flacas

Tempo de fartura, de prosperidade
Tempo de dificuldade, escassez

Ano de vacas gordas
Ano de vacas magras

Frio que pela

Frio intenso

Frio de rachar

Golpe maestro

Acéo que denota grande habilidade

Golpe de mestre

Hora punta

Periodo de transito intenso

Hora do rush

Lengua Larga

momento

Pessoa que fala demais e a todo

Lingua solta




Lavado del gato

Banho répido e muito superficial

Banho de gato

Mal trago

Adversidades, dificuldades

Maus bocados

Ni jota

Absolutamente nada

Nem uma letra
Nem uma virgula

Noche en blanco

Noite passada sem dormir

Noite em branco

Paciencia del santo Job

Resignagdo extrema

Paciéncia de J6

Silencio sepulcral

Siléncio absoluto que provoca certo
mal-estar

Siléncio de morte

Teldén de fondo

Acontecimento; Conjunto de
circunstancias

Pano de fundo

Ultima carta

Ultimo recurso, Gltima tentativa

Ultima cartada

Verdad al desnudo

A purarealidade

Verdade nua e crua

Zorro viejo

Pessoa que pode ser desonesta num
determinado lugar ou cargo

Raposa no galinheiro

O proximo quadro apresenta as El de nivel 3, que possuem diferengas sintaticas

entre as duas linguas.

QUADRO 4:

EXPRESSOES IDIOMATICAS DE NIVEL 3

El em espanhol

significado

Relativa em PT

Barrio chino

Lugar perigoso para se frequentar

Boca de lobo

Broche de oro

Detalhe que coroa alguma atividade

Cereja do bolo

Camisa de once varas

Empreendimento arriscado ou ruim

Canoa furada

Cuento chino

Conversa banal ou superficial

Conversa fiada

Cuento de viejas

Historia inverossimil na qual ndo da pra
acreditar

Conversa pra boi dormir

Don nadie

Ignorado. Completamente desconhecido

llustre desconhecido

Dale cafa

Pisando fundo no acelerador ao dirigir
ou agilizando uma atividade

Pé na tabua

El pan nuestro de cada dia

Algo comum, rotineiro

Feijao com arroz

Flor de un dia

Algo que dura pouco

Fogo de palha

Metedura de pata

Indiscrigdo, aquilo que destoa do
conjunto a que se refere

Bola fora
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Mala uva Preocupaco, nervoso, irritacdo Cabeca quente
Poca cosa Pessoa ou coisa sem importancia, sem Titica de galinha
valor
Peras al olmo Esfor¢o indtil Dar murro em ponta de

faca

Racha de mala suerte

Azar, periodo de dificuldades

Maré de azar

Tonto de capirote

Pessoa muito ignorante

Mula manca

Tonto de baba

Pessoa ingénua e muito pouco
inteligente

Besta quadrada

Vuelta de hoja

Explicacéo, algo incontestavel

Preto no branco

As El de nivel 4 sdo aquelas que ndo possuem correspondéncia semantica e,

muitas vezes, nem pragmatica entre forma e significado.

QUADRO 5: EXPRESSOES IDIOMATICA DE NIVEL 4

El em espanhol

significado

Relativa em PT

Altibajos Alternancia de bom e mau Altos e baixos
estado

Cafetera Carro velho Lata velha

Chachara Futilidade, conversa banal Conversa mole

Conversa fiada

Cortados por el mismo patrén

Pessoas ou coisa muito
parecidas

Farinha do mesmo saco

Horas muertas

Muito tempo sem fazer nada

embaracosa

Interrogante Algo incerto, duvidoso Ponto de interrogacdo
Judas Pessoa falsa que trai os amigos | Judas
Meterse en un berenjenal Constrangimento, situacéo Saia justa

Marinero de agua dulce

Marinheiro falso que néo
trabalha no mar

Negro sobre el blanco

Por escrito ou impresso

Pelotera

Desacordo, discussao,
desentendimento

Batecdo de boca

Podemos notar, no quadro acima, que algumas El ndo apresentam equivalentes

em portugués, pois sdo falsos cognatos.Podemos confundir, por exemplo, marinero de
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agua dulce com Marinheiro de primeira viagem, porém, a EI em espanhol ndo tem o
significado de iniciante, novato, e sim de falsa identidade. Horas muertas em espanhol
tem o sentido de passar as horas sem fazer nada, ja em portugués temos registro da mesma
expressao, mas ela tem o significado das horas da madrugada. Por Gltimo, temos negro
sobre el blanco, que, em espanhol, tem o sentido de algo que esta escrito ou impresso; ja
em portugués temos a expressao preto no branco, que tem o sentido de esclarecer as
coisas.

Temos também os estudos Ortiz Alvarez, Rabasa e Bojivola (2011) que fazem um
levantamento das EI que falam de morte, no ambito do portugués com a variante do
espanhol de cuba. Os autores fazem um levantamento embasado na teoria dos modelos
icOnicos que sdo propostas por Pamies e Ifiesta (1999, 2000, 2002 lido em ORTIZ
ALVAREZ, RABASA E BOJIVOLA; 2011). Consideramos que o trabalho dos autores
também constitui uma tipologia. O quadro 5, a seguir, mostra expressoes idiomaticas que

associam nomes de partes do corpo com expressdes de movimento para significar morte:

QUADRO 6: EXPRESSOES ICONICAS DE CORPO + MOVIMENTO PARCIAL

El em espanhol Significado El correspondentes em
portugués
Estirar la pata Morrer Bater as botas
Cantar el manisero Esticar as canelas
Guindar/ colgar el piojo/ el sable Espichar as canelas
Largar el piojo/ el zapato/ la chancleta Fechar os olhos
Sacar el mondongo/ la gandinga Juntar os pés
Por as tripas ao sol

As EIl sobre morte apresentam um modelo iconico de partes do corpo ou
movimento de um membro do corpo para representar a morte. Nas El do quadro 5
podemos ver algumas expressfes que ndo encontramos relativas em portugués, por
exemplo, a EI cantar el manisero, manisero é a pessoa que vende amendoim. Essa
metafora deve ter sido possivel porque ha semelhancas entre o amendoim e 0 caixdo em
que a pessoa € colocada quando morre. Guindar é o movimento de deslocar algo de baixo
para cima, colgar é o de pendurar. O verbo largar se refere ao movimento de dar em
portugués, por isso, temos palavras depois como o piolho, sapato e chinelo. As duas
Gltimas expressoes cubanas fazem referéncia a pratos tipicos do pais, mas mondongo quer

dizer visceras ou tripa, Gandinga é um prato que se prepara com as entranhas do porco.
41



QUADRO 7: EXPRESSOES ICONICAS DE CORPO + MOVIMENTO TOTAL

Ponerse en traje de pinotea

Dejar el puesto

Mandar para el otro mundo/ el otro lado

El em espanhol Significado El correspondentes em
portugués
Guardar el carro Morrer Deixar este mundo

Ir para o outro mundo
Desocupar o beco

Tomar o passaporte para outro
mundo

Chegar ao fim

Vestir o pijama de madeira

Todas as expressdes do quadro 7 apresentam uma representacao de tirar o corpo

de algum lugar. Ponerse en traje de pinotea seria 0 mesmo que vestir 0 pijama de

madeira.

QUADRO 8: A MORTE E PARA CIMA

Ir para el cielo

Pasar a mejor vida/ a otro plano

El em espanhol Significado El correspondentes em
portugués
Ir para la ciudad de los bocarriba morrer Partir dessa para melhor

Ir para o céu
Ir para o andar de cima

Ir para o além
Passar para o outro plano

QUADRO 9: A MORTE E PARA BAIXO

El em espanhol

Significado

Relativa em portugués

Irse al hoyo

morrer

Estar a 7 metros bajo tierra

Ir para o inferno
Ir para o quinto dos infernos

Estar a sete palmos do chao

QUADRO 10: A MORTE E PARA FORA

El em espanhol

Significado

Relativa em portugués

Dar el ultimo suspiro

morrer

Soltar o ultimo suspiro

Os quadros mostram 0s movimentos que as expressdes apresentam. Ortiz Alvarez,

Rabasa e Bojivola (2011) descrevem outras EI do portugués que ndo possuem
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correspondéncia com o espanhol. A exemplo disso, sobre expressdes de movimento para
dentro, os autores apresentaram expressdes em portugués, mas ndo apresentaram em
espanhol, por isso, ndo constam expressdes com a morte € para dentro, como por exemplo,
encher a barriga de corvo, morder o po e bater pacuera.

A seguir, apresentamos a importancia do ensino de espanhol como matéria
obrigatdria no curriculo escolar do fundamental e do ensino médio e as EIl no &mbito

desse ensino.

1.5 Expresséo idiomética no ensino de espanhol como lingua estrangeira (ELE)

O ensino de espanhol como lingua estrangeira no Brasil tornou-se, nesse
momento, algo preocupante, antes de falar sobre o ensino de EI no espanhol, precisamos
falar sobre a revogagéo pelo Governo Temer, em 2017, da lei 11.161 criada em 2005 pelo
ex-presidente da republica Luiz Inacio Lula da Silva, que implementou o ensino de
espanhol obrigatorio nas escolas. Atualmente, ele é facultativo da 5% até a 8?2 séries.
Portanto, o cenario que temos hoje sdo varias escolas publicas que ndo oferecem o
espanhol e, por isso, o estudante acaba nao tendo contato com a lingua espanhola durante
0s anos escolares. Qual o motivo para se retirar a obrigatoriedade o espanhol das escolas,
se estamos rodeados de paises que falam espanhol? Além disso, a aprendizagem do
espanhol fortalece o bloco do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) e mais
internamente, a lingua espanhola tem o maior percentual de escolha pelos candidatos do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Aprender espanhol nos ensinos fundamental e médio possibilitaria, por exemplo,
que o aluno amplie o léxico da lingua-alvo, poderia incluir nessa ampliacdo a
aprendizagem das expressdes idiomaticas e, por meio delas, alguns elementos da sua
cultura.

Segundo a pesquisa feita por Lemos (2008), na qual verifica como ocorre o ensino
de lingua espanhola no estado de Roraima, o autor entrevista professores e estudantes
para verificar o aproveitamento da disciplina. Primeiramente o que vemos € o relato da
falta de professores qualificados para ministrar a disciplina. O estado de Roraima faz
fronteira com a Venezuela, portanto, o contato dos brasileiros que vivem em Roraima
com a lingua espanhola passa a ser maior. Lemos (2008) relata que as aulas, muitas vezes,

apresentam apenas conteddos gramaticais. O autor defende que a lingua precisa ser
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ensinada ndo apenas como uma relagdo entre os signos, mas defende uma insercdo de
carater pragmatico, pois, mesmo que os estudantes possuam a competéncia gramatical, é
necessario que eles tenham também a competéncia discursiva, estratégica e sociocultural
da lingua alvo.

Hymes (1979) foi um antrop6logo que inseriu a dimensdo social ao conceito de
competéncia. Para o antrop6logo, é necessario que o individuo saiba utilizar os discursos
de forma que ele saiba quando falar, quando néo falar, com quem falar e de que forma
falar. Esse contexto de uso da lingua é que se encontra o ensino ELE. Se falamos do
ensino de EI no contexto do ELE, é preciso situar que a maioria das escolas e professores
utilizam a abordagem comunicativa. A abordagem comunicativa surge na década de
1980, trazendo o uso da lingua para fins comunicativos, com ensino focado no aluno,
valorizagdo dos processos individuais no processo de ensino-aprendizagem, énfase nos
processos naturais de aprendizagem, desenvolvimento da autonomia do estudante e a
importancia da relacio entre lingua e o contexto sociocultural (SANTA-CECILIA, 1996).

Em consonancia com os estudos sobre a abordagem comunicativa, temos alguns
trabalhos que relacionam o ensino das El tanto no ensino de lingua materna (LM) como
em uma segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira (LE).® Cremos que, no processo de
ensino das El, seja improvavel que o/a professor/a ndo ensine as ElI na LM de seus
estudantes. Por serem construcdes ditas no dia-a-dia, o usudrio da lingua acaba utilizando
varias EIl sem saber que aquela estrutura é uma EI.

Martinez (1999) sugere como forma de ensino das ElI uma perspectiva mais
pontual, mostrando a idiomaticidade através da fixacdo e dos conteudos pragmaticos.
Esse dltimo, ela apresenta como aspecto dificultoso, pois necessita-se de materiais
atualizados. O outro aspecto € sobre o0 uso de informacdes teoricas que, por muitas vezes,
sdo dificultosas para os estudantes naquele momento. A autora sugere, que a apresentacdo
do contetdo sobre El seja de forma parcial e que se agregue tais expressdes nas aulas
como assunto tematico, ou seja, numa aula sobre corpo humano, por exemplo,
apresentem-se algumas expressdes como: No tener pelo en la lengua que em portugués
utilizamos néo ter papas na lingua. Também em tematica sobre cores, moveis da casa,
familia, entre outras, podemos incluir aspectos sobre as El.

Existem varios trabalhos que apresentam uma vertente contrastiva entre o

espanhol e o portugués. Muruais (1998) propde trabalhar as El através de textos que

3 Nessa dissertacdo usamos os dois termos sem distincao.
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chamem a atencdo do estudante. Além disso, propde usar 0 contexto em que a expressao
esteja inserida para tentar uma interpretacéo e apresenta também a forma contrastiva, na
qual se apresenta as EI tanto no espanhol como em portugués.

Lima (2004) sugere trabalhar as El com a leitura de textos que contenham um
namero expressivo de El. Através dessa leitura, propde como primeira etapa uma pré-
leitura, recrutando o conhecimento prévio sobre o tema. Depois, propde a leitura coletiva
do texto, estabelecendo uma compreensdo de paragrafos, palavras e as proprias
expressdes fazendo uma comparagdo com o que temos na lingua portuguesa.

Ortiz Alvarez (2000), em sua tese de doutorado, propde um estudo contrastivo
entre as EI de um pais de lingua espanhola e as compara com as do portugués brasileiro.
A autora deixa claro que esse tipo de estudo por comparacao € oportuno para sala de aula
para o ensino de aspectos culturais.

Fernandez et al. (2004) propGe a relacdo de sentidos das EI em espanhol por meio
de ilustracbes. Considera que, comparando as ilustracdes, 0s aprendizes consigam
entender as EIl e também atraves das relacfes correspondentes na lingua portuguesa. O
autor propde listas tematicas para se trabalhar os sentidos e a origem para, depois, estudar
essas El tanto considerando aspectos semanticos como pragmaticos.

Lado (1957 lido em SANTOS GARGALLO, 1993) afirma que as analises
contrastivas podem ser de grande ajuda aos professores, pois as diferencas e as
semelhancas entre a LM e L2, ajudara aos professores a identificar as dificuldades que os
aprendizes poderdo encontrar ao aprender certas estruturas, e assim, pode ser uma
maneira de se buscar estratégias que sejam menos complexas para a aquisi¢cao da segunda
lingua pelos aprendizes.

A nossa proposta mescla ensinar as EI construidas culturalmente com os estudos
contrastivos e apresentar as El em graus de dificuldades. Isso sera visto com detalhes na

sequéncia didatica, que esta no capitulo 4.
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CAPITULO 2
SEQUENCIA DIDATICA: ASPECTOS TEORICOS E PRATICOS

Este capitulo tem por objetivo discutir o conceito de sequéncia didatica e aspectos
relacionados a sua organizagdo pratica.

No primeiro momento, sera discutido o inicio dos estudos das SD, em seguida,
falaremos das etapas, 0s processos e 0s componentes que devem ser agregados as SD com

fim de integrar conhecimento de lingua, sociedade e cultura.

2.1 Sequéncia didética

Em 1970, em paises de lingua francesa, houve um movimento nos estudos
metodologicos sobre didatica. Tais estudos eram direcionados as acOes e intervencdes
que os professores poderiam fazer em sala de aula, tendo como objetivo resolver os
problemas de ensino das primeiras linguas e também o ensino de linguas estrangeiras.
Com isso, os pesquisadores foram realizando as pesquisas e passaram a observar e a
compreender como se desenvolve a linguagem na sala de aula, olhando tanto o viés
tedrico como o pratico, tal como considera Dolz (2016). Nesse sentido, os procedimentos
didaticos tém fundamental importancia para a organizacdo dos objetivos, conteudos e
metodologias de ensino.

Dolz (2016, p. 239) deixa claro que “a didatica ndo se limita a abordar o que se
ensina, nem ao como se ensina uma lingua particular. ” Ao invés disso, o autor afirma
que outras questdes serdo mais pertinentes de serem pesquisadas dentro de um projeto

didatico, como:

— onde e quando tem lugar o ensino (gquais sao as circunstancias e 0s
condicionamentos psicoldgicos, historicos, socioculturais ou
institucionais?)

—a quem se dirige (quais sdo as caracteristicas do publico? Como
adaptar o projeto de ensino a um grupo de alunos particular?);

— quais sdo as competéncias do professor (que formacdo docente
possui? Quais sdo as intervencOes, as estratégias e 0s gestos
profissionais?) (DOLZ, 2016, p. 239).

As circunstancias sdo extremamente necessarias, Como vimos, pois é por meio
delas que construimos os conhecimentos de andlises linguisticas, bem como os projetos
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didaticos. Nos processos de aprendizagem, atuam aspectos socio-cognitivos e
psicoldgicos, sujeitos de ensino e aprendizagem e possiveis interven¢des que podem ser
feitas a partir do repertdrio que o professor possui.

Um caminho possivel para que todos esses elementos sejam considerados em
conjunto é a elaboracdo de um projeto de ensino a partir da metodologia da sequéncia
didatica.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) afirmam que “a sequéncia didatica é
uma proposta de organizacdo de atividades cuja finalidade é trazer uma relagcdo entre
lingua e sociedade, focando-se nos géneros textuais ou orais”.

Os autores consideram que a sequéncia didatica é instrumento por meio do qual
se pode mediar o ensino e aprendizagem de modo social e formal agregando, agregando

as etapas de um determinado género.

2.2 Etapas de uma sequéncia didatica

As etapas para a construcao de uma sequéncia didatica, para os autores, sao as que

se verifica na figura 2, a seguir:

FIGURA 2: ESQUEMA DE SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacio PRODUCAO m PRODUCAD
da situagao INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98)

O esquema apresentado por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) parte da
apresentacao da situacao, que é a etapa para expor o objeto de estudo junto com a selecéo
dos materiais que serdo estudados. Dentro desse processo, o professor precisa delimitar o
caminho que os alunos devem seguir, bem como deixar clara a tematica.

Parte-se, entdo, para a producéo inicial, que € a etapa que vai indicar ao professor
como serdo as producdes e pode ser dividida em diferentes médulos (médulo 1, médulo
2, modulo 3), a depender dos objetivos propostos. Aqui permite-se saber qual o

47




conhecimento dos alunos em relagcdo ao material que vai ser trabalhado e apresentar a eles
um conhecimento prévio do tema da aula. Por ultimo, depois de todas as etapas de
conhecimento aprofundado sobre o contetdo especifico da SD, os alunos fazem uma
producdo final. Nessa producéo, eles manifestam todos os conhecimentos adquiridos
durante todas as etapas de aprofundizacao da SD.

Considerando o esquema de SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), podemos
pensar em uma estrutura para as SD, baseando-nos também em Zabala (1998), Duarte e
Galvéo (2018) e Brito (2020).

A Ultima autora apresenta um modelo de construcdo para as SD, conforme a figura
3, que apresenta a secdo de planejamento que é o primeiro ponto no qual precisamos
organizar todos 0s processos da SD. E é através dessa etapa que conseguimos pensar
outras etapas. A segunda etapa é a fase do diagnostico, que é feita junto aos alunos para
entender quais as necessidades daquela turma para direcionar as a¢des a serem tomadas
na SD. A terceira etapa € a aplicacdo para colocar em prética todo o planejamento. Por
ultimo, tem-se a avaliagéo, na qual verificamos o desenvolvimento e progresso da SD.
Essa etapa é importante pois vemos o que gera resultado e o que precisa ser melhorado

ou mudado na SD.

FIGURA 3: ETAPAS DE UMA SEQUENCIA DIDATICA

PR
WAvaliacio

pr

“lifi)licagﬁo

Diagnostico

@
Planejamento

Fonte: Brito (2020, p. 28)

Brito (2020) deixa claro que “ao final, retoma-se 0 planejamento para uma nova
fase da aplicacdo. Trata-se de um movimento crescente em busca do aprimoramento do
que esté sendo ensinado. ”’

A pesquisa de Brito (2020) vai ao encontro de nossa pesquisa, pois a pesquisadora

traz uma proposta sistematica e com valorizacdo de elementos culturais sobre o ensino de
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portugués para estrangeiros. Sua pesquisa esta centrada no ensino de portugués brasileiro
para italianos. A autora utilizou especificamente o dialeto goiano através do género
poema de Gilberto Mendonga Teles. A sequéncia é composta de seis aulas com viés
funcionalista, partindo sempre de textos que mostram a lingua em uso e as belezas
naturais do estado de Goias. Portanto, analisando o estudo feito por Brito (2020) e
verificando o processo das etapas da SD, reelaboramos esses processos pensando em um
sentido ciclico das etapas das SD, conforme mostra a figura 4, pois as SD ndo sao
processos fixos. Como ja discutimos isso anteriormente, as SD fluem conforme o
ambiente e ao local onde as pessoas estdo inseridas e, por bem, o professor deve adapta-
las ao seu contexto. Assim, a etapa da avaliagdo pode constituir um novo diagnostico para

a elaboracéo das etapas seguintes.

FIGURA 4: SEQUENCIA DIDATICA BASEADA EM BRITO (2020)

Diagnostico

Planejamento Aplicacdo

Avaliacao

Fonte: autor desta dissertacéo

Essas etapas sdo importantes para o processo de criacdo das SD, pois € necessario

verificarmos qual o intuito das atividades.
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2.3 Sequéncia didatica funcionalista

Neste trabalho, nosso planejamento é fazer uma SD cognitiva-funcional. Para tal,
apoiamo-nos em Duarte (2015, p. 16), que afirma que a sequéncia didatica de base
funcional precisa levar em consideracdo “a lingua como um instrumento de interagdo”.
Isso significa preparar atividades de uma forma reflexiva e que agregue conhecimento ao
cotidiano social do aluno. Isso deixa claro que, ao contetido expressdes idiomaticas, pode-
se acrescentar elementos que promovam a interacdo e reflexao cultural, pois sdo aspectos
linguisticos que permitem tal associacéo.

Duarte e Galvao (2018) também fizeram uma leitura produtiva de Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2004). As autoras definem sequéncia didatica funcionalista como

uma ferramenta altamente produtiva para o0 ensino e aprendizagem
de lingua, pois a necessidade de uma base tedrica e sua cronologia
favorecem atividades voltadas para inameras competéncias
comunicativas e permitem também exercicios de autoavaliagdo e de
verificacdo de aprendizagem no curso do processo, a fim de que os
objetivos geral e especifico relativos aquela unidade de intervencao
sejam atingidos. (CASSEB-GALVAO; DUARTE, 2018, p. 25)

Na citacdo de Casseb-Galvdo e Duarte (2018), uma sequéncia didatica
funcionalista contribui para o desenvolvimento das mais variadas competéncias
comunicativas do aluno. Isso porgue o funcionalismo linguistico tem a interacdo como
ponto de partida para a descricao de uma lingua e o seu ensino. Alem disso, uma sequéncia
didatica funcional parte do uso linguistico e é nesse sentido que o texto é a unidade
minima de analise.

A metodologia de uma SD pode ser um instrumento importante para que o ensino-
aprendizagem ocorra, ja que ela contém os elementos necessarios para que ocorra o ciclo
completo de um conjunto de aulas guiado por um objetivo claro e preciso. E uma forma
de apresentar determinados conhecimentos, de inovar e representar as experiéncias
sociais através da lingua. A exemplo disso, podemos desenvolver uma sequéncia didatica
na forma de projetos escolares, utilizando dispositivos que podem estar integrados as
atividades de ensino, bem como exercicios, materiais escolares e novas tecnologias que
auxiliam nas préticas orais, escritas e audiovisual. O objetivo das SD € interagir com 0s
alunos, encarregando-se de criar ferramentas que facilitam a aprendizagem e orientar o

professor nas formas de intervencGes em sala de aula. Além disso, € base de pesquisas
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sobre ferramentas que sdo introduzidas na sala de aula, e uma forma de controlar e avaliar
essas novas implementagfes (DOLZ, 2016).

E, para planejarmos uma SD, Duarte e Casseb-Galvdo (2008) afirmam que o
conhecimento do professor sobre os documentos dos pardmetros de ensino e também
sobre o conhecimento de escolhas tedricas e metodoldgicas so relevantes para o ensino-
aprendizagem do aluno, bem como a concepcao de lingua e linguagem, e também o uso
de diferentes recursos didatico-pedagdgicos para suas aulas.

No processo de diagnostico, Silva (2017) nos faz entender que 0s processos
sequenciais necessitam ser significativos tanto para o aluno como para o professor, o
conhecimento produzido de base cientifica precisa estar de acordo com o social, levando
em conta as bases politicas e culturais.

Para pensarmos as SD, € necessario que pensemos no contexto em que elas serdo
utilizadas. Uma escola de idiomas, por exemplo, tem um objetivo diferente de uma escola
publica ou de uma escola particular, por isso, é necessario pensar no contexto de cada
plano de trabalho didatico, o que esta alinhado a ideia de que as SD ndo sao fixas. Elas
podem e devem ser alteradas conforme a necessidade que os alunos de determinadas
instituicbes apresentam. Sabendo-se do contexto, podemos verificar o tempo disponivel
para as atividades. Verificar, por exemplo, o tempo que o professor dispde, pois, muitas
vezes, 0 professor ndo pode disponibilizar muito tempo de suas aulas para um contetdo
especifico, pois tem de seguir uma regumentalizacdo por parte da instituicdo para a
ministracdo dos conteldos.

Para o processo de aplicacdo, o professor precisa entender que a SD é instrumento
de intervencdo muitas vezes social e também de ordem formal, pois garante uma
organizacdo através da aprendizagem de determinado contetudo (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004). E necessario contextualizar o contetido, decidir como e quando
ele sera aplicado, avaliar como a atuacéo dele deve ser pertinente sobre o contetdo e fazer
com que essa atuacao seja adequada para alcancar os objetivos de cada atividade proposta
de cada conteldo (ZABALA, 1998). As atividades/acGes (ou exercicios) devem ser
sistematicas e progressivas, que contemplem o objetivo geral da SD. Tais atividades
podem abranger as quatro habilidades necessarias para se aprender uma lingua,
principalmente, em se tratando de lingua estrangeira: ouvir, falar, ler e escrever.

A etapa da producdo final pode ser uma avaliacdo qualitativa ou quantitativa,

aplicada da forma que o professor achar necessario. Nem sempre essa fase precisa ser
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uma avaliacdo escrita. Ela pode ser uma producdo oral, um video, uma conversa informal
para poder ver o progresso dos alunos.

No processo de elaboragdo e execucgdo das SD, podemos agregar trés componentes
essenciais ao ensino de linguas que, segundo Duarte e Casseb-Galvao (2018 baseadas em
CUNHA, 2012; DUARTE, 2015), séo:

1. Versatilidade: as SD séo processos versateis podendo ser adotadas em diferentes
processos de ensino-aprendizagem de linguas.

2. Diversidade textual: trazer materiais auténticos para que os alunos identifiqguem
varios estilos de producdes.

3. Carater interativo das atividades: levar atividades significativas dentro do
contexto cultural, sem deixar de lado o objetivo do contetudo especifico a ser

ensinado.

Esses trés componentes devem ser pensados no momento do planejamento da SD,
de modo que as aulas sejam instigantes e desafiadoras para os alunos.
Feitas essas consideracdes sobre SD, passamos a abordagem dos procedimentos

metodologicos da pesquisa, tema do proximo capitulo.
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo deste capitulo é apresentar a natureza da pesquisa e 0s passos que foram
seguidos com o intuito de atingirmos 0s objetivos propostos.

3.1 Caracterizagdo da pesquisa

Baseados em Gil (2002), procuramos caracterizar a pesquisa quanto a sua
natureza, objetivos, procedimentos técnicos e quanto a sua abordagem.

Assim, quanto a natureza, é uma pesquisa aplicada, porque tem clara relacdo
com o ensino de lingua.

Quanto aos objetivos, € uma pesquisa exploratdria e descritiva, uma vez que
explora e explica as propriedades das El e das SD.

Quanto aos procedimentos tecnicos, a pesquisa € de carater bibliografico,
pesquisa-acdo. Bibliografico, porque os temas seréo pesquisados em autores de referéncia
com profundidade e verticalizagdo; pesquisa-acdo, ndo no sentido de que havera uma
intervencao em sala de aula, mas no sentido de que a elaboracao de uma SD ¢ j4, na sua
concepcéao, uma acdo pedagdgica.

Quanto a abordagem, € uma pesquisa qualitativa, pois explora as propriedades
das El e também das SD.

3.2 Etapas da pesquisa

A pesquisa aqui empreendida tem basicamente trés etapas. A primeira € a
descricdo tedrica das EI bem e da SD. Para isso, baseamo-nos em autores da perspectiva
cognitivo-funcional e autores que consideram a relacédo entre lingua e cultura, tanto para
a abordagem das EI quando para a abordagem da SD,

A segunda etapa é a elaboracdo de uma sequéncia didatica que trata do tema das
expressdes voltadas para o ensino fundamental e médio, com temas sobre o corpo humano
e cores, tal como esta previsto o planejamento na proxima secao. Foram propostas 8 aulas,

4 sobre cada um dos temas.
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E aterceira e Ultima etapa é a avaliacdo da sequéncia didatica por duas professoras
da rede publica de ensino. A sequéncia didatica com as 8 aulas foi enviada para as duas
professoras para que elas a lessem. Em seguida, elas responderam a um questionario com

trés perguntas:

1) A sequéncia didatica contempla um trabalho introdutério e efetivo com as
expressoes idiomaticas? Justifique.

2) Que partes da sequéncia didatica vocé ndo executaria em suas aulas de espanhol?
Apresente pelo menos duas partes e a razdo pela qual vocé ndo as executaria.

3) Que partes da sequéncia didatica vocé enfocaria mais em suas aulas de espanhol?
Por qué?

A submissdo da SD a avaliacdo das professoras teve como objetivo verificar se ha
pertinéncia da sequéncia para aquele/aquela que vai trabalhar diretamente como os alunos
e que consideramos ser fundamental para este trabalho processual.

Como essa etapa demandou trabalho com seres humanos, deixamos claro que todo
0 projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFG e as autorizacoes

estdo devidamente documentadas e assinadas.

3.3 Macroestrutura da sequéncia didatica

A sequéncia didatica estad sendo elaborada com base nos estudos sobre SD de
natureza funcional e também com base nos estudos sobre ensino de lingua estrangeira.
Nesse sentido, a proposta é que o ponto de partida seja o texto. Os géneros selecionados
para isso foram tiras, trechos de filmes e musicas. A previsdo é elaborar 8 aulas, duas para
cada uma das habilidades fundamentais para a aprendizagem de uma lingua: OUVIR,
FALAR, LER e ESCREVER. Em relacéo as etapas de uma SD, esta pesquisa-proposicao
prevé todas as etapas de uma SD (diagndstico, planejamento, aplicacao e avaliacdo). As
etapas de aplicacdo e avaliacdo, apesar de previstas neste texto, ndo serdo efetivamente
aplicadas em sala de aula pelo pesquisador, mas o professor-leitor desta dissertacdo
podera fazé-lo.

Pensando na estrutura das SD funcional e cognitiva, buscamos primeiramente
definir através dos temas de aula a como aplicar as El na SD. Para isso, definimos que a

SD sera composta de 8 aulas. Desse total, 4 tratardo do tema partes do corpo humano e
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as outras 4 tratardo do tema e vocabulério sobre cores. Em um primeiro momento, sera
apresentado o vocabulario especifico sobre cada tematica e depois a abordagem das EI
com o vocabulario especificado para cada tematica. Seguindo as etapas de uma SD
funcional, procuramos textos que apresentavam EI com vocabulario sobre corpo humano
e vocabulario sobre cores. Consideramos que textos do género tira poderiam suprir
nossos intentos, ja que, nesse tipo de texto, ha uma simulacdo da lingua falada, o que
favorece o aparecimento de El. Trabalhamos também com letra de musica, jogos,
ferramentas online para elaboracdo de texto, como essa dissertagdo foi escrita no periodo
de pandemia, tentamos mostrar opg¢Oes para as aulas remotas. Procuramos elaborar as
aulas de modo préximo ao que os alunos ja conhecem, de sua realidade. O

macroplanejamento verifica-se no quadro 1 a seguir:

QUADRO 11: MACROESTRUTURAGCAO DAS AULAS PREVISTAS PARA A SD

Aula 1 Contextualizacéo e Escuta e fala
partes do corpo
Corpo
4 humano Fala, escuta,
aulas Aulas2e3 | EIl com partes do corpo | leitura,
(texto) atividades
escritas
8 aulas
Aula 4 Producao/avaliacdo Escrita
Aula 1 Contextualizacéo e Escuta e fala
vocabulério sobre cores
Vocabulario
de cores
4 Aulas2e 3 | EIl com cores (texto) Fala, escuta,
aulas leitura e
atividades
escritas
Aula 4 Producéo/avaliacéo Escrita

Portanto, pensamos na elaboracdo de em uma SD com viés funcionalista e
cognitivo, que valoriza a lingua em uso e aspectos culturais das linguas portuguesa e
espanhola. Procuramos enfocar as quatro habilidades necessarias para a aprendizagem de
uma segunda lingua: ouvir, falar, ler e escrever. Focamos, principalmente, nas escolas
publicas e no contexto tanto de horario, materiais disponiveis e também na aprendizagem

de uma segunda lingua na escola.
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CAPITULO IV
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo tem o objetivo apresentar a SD para o ensino de EI do espanhol para
falantes do portugués.

Serdo discutidas as etapas da SD, bem como apresentados os conteldos e
propostas de atividades que poderédo ser desenvolvidas em uma sala de aula de espanhol.
Também neste capitulo, apresentamos a avaliacdo da SD feita por duas professoras da
rede publica de ensino.

4.1 Proposta de sequéncia didatica para o trabalho com EI

Essa secdo tem o propésito de mostrar as etapas da sequéncia didatica que podera
ser desenvolvida em sala de aula de espanhol sobre expressdes idiomaticas. As etapas,
conforme vimos em Brito (2020) sdo: o diagndstico, o planejamento, a execucdo e a
avaliacdo. Apresentamos na secdo 4.1.1 as etapas de diagnostico e planejamento e na
secdo 4.1.2 o planejamento das etapas de execucgdo e avaliagdo, ja que ndo é proposito

desta dissertacdo executar esta sequéncia.

4.1.1 Diagndstico e planejamento

Como vimos na parte teorica, a SD tem basicamente quatro etapas: diagnostico,
planejamento, execucdo e avaliacéo.

A etapa do diagnostico, para o professor, constituiu-se em um questionario
aplicado aos professores e a analise de livros didaticos sobre a abordagem das El. Essa
mesma etapa, direcionada ao aluno, esta prevista para ser realizada em sala de aula, pelo
professor, por meio de atividades especificas, descritas no detalhamento das aulas da
sequéncia.

A etapa do planejamento engloba o que ja foi dito no capitulo metodoldgico, mais

a busca dos textos que serdo utilizados na SD e a descricdo de cada aula prevista.

4.1.2 Planejamento das etapas de execucdo e avaliacéo
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Para trabalharmos as EI de uma maneira efetiva e que atenda as expectativas dos
professores, precisamos contextualiza-las para que as aulas possam ser mais criativas e
alcancem os objetivos propostos, considerando a realidade linguistico-social-discursiva
do aluno. Por esse trabalho ter um viés cognitivo-funcional, pensamos em alguns temas
que envolvam aspectos relevantes para a linguistica cognitiva, como o corpo humano.
Segundo a linguistica cognitiva, o corpo é o elemento da realidade sensivel com o qual o
ser humano tem seus primeiros contatos e conhecimentos (SILVA, 2012). Assim, muitos
elementos linguisticos basicos, como nomes (maos, cabeca, olhos, nariz, costas, pés) e
verbos (pegar, cheirar, ir vir, deitar-se, olhar, pisar etc) ou ddo nomes as partes do corpo
ou descrevem fungdes corporais. Desses nomes verbos tais como falar pelos cotovelos,
pisar em ovos etc.

Passamos a apresentar o planejamento das aulas que poderdo ser executadas em
aulas de espanhol sobre as ElI.

A primeira aula da sequéncia didatica tem a finalidade apresentar para os alunos
0 léxico relativo as partes do corpo humano, de modo ludico e que faca os alunos
interagirem com o contetdo. Nesse primeiro momento, as habilidades sdo de escuta e de
fala.

Para se trabalhar as ElI de corpo humano, primeiramente o professor precisa
mostrar o vocabulario de corpo humano para depois apresentar as estruturas mais
complexas, no caso, as El. Abaixo segue o plano da aula 01 para que o professor possa
aplicar ou adaptar para o contexto em que ele se encontra. Como escrevemos essa
dissertacdo no periodo pandémico, achamos justo construir a SD que pode ser adaptada
para o espaco virtual.

Apresenta-se a seguir 0s componentes da aula:

AULA1

e Nivel da turma: 1° ano do ensino médio
e Objetivo béasico da aula: apresentar o vocabulario do corpo humano e
desenvolver habilidades de escuta e fala.

e Duracédo da aula: 50 minutos
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PROCEDIMENTOS

O/A professor/a pode falar aos alunos que vamos jogar um jogo que em portugués
se chama o mestre mandou e que em espanhol € Simdn dice. O jogo funciona através de
comandos. Quando o professor diz Simon dice, todos devem fazer o que o professor
ordenou, mas, se o/a professor/a falar apenas toque la nariz sem a frase Simon dice, 0s
alunos ndo podem fazer o gesto. Se fizerem, estdo fora do jogo. Em seguida, o professor/a
aponta para o seu corpo falando o nome de cada parte na lingua alvo. Se forem aulas
online, o professor pode apenas mostrar as partes superiores ou pode pedir que alunos
fiquem em pé para aprenderem sobre todo corpo.

Exemplo: aponte para o nariz e diga: la nariz e depois pode pedir para

que os alunos que repitam.

Depois de mostrar todas as partes basicas do corpo, inicia-se a brincadeira:

Simon dice toca la nariz (O mestre mandou tocar o nariz)

Simon dice rasca la cabeza (O mestre mandou cocar a cabeca)
Simon dice cierra los 0jos (O mestre mandou fechar os olhos)
Simon dice muestra las manos (O mestre mandou mostrar as maos)

Simon dice tapate las cejas con las manos (O mestre mandou tampar as sobrancelhas
com as maos)

Simon dice ponte de espaldas (O mestre mandou ficarem de costas)
Simon dice toca el codo (O mestre mandou tocar no cotovelo)
Simon dice rascate las rodillas (O mestre mandou que cogem o0s joelhos)

Simon dice apunta con el dedo indice para el cuello ( O mestre mandou que apontem
com o dedo indicador para 0 pescogo)
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Obs.: importante comecar sempre pelas sentengas menos complexas e, aos
poucos, aumentar a complexidade. O/A professor/a precisa se atentar em ndo fazer
nenhum gesto enquanto fala a frase.

Depois da brincadeira, o/a professor/a pode levar os alunos para o laboratério de
informéatica ou usar datashow ou, ainda, em aula remota, utilizar-se do computador e
acessar o site: profedeele.es*. Em uma das abas do site, hda um quadro interativo com os

nomes das partes do corpo, tal como mostra a figura 15 a seguir:
FIGURA 5: PARTES DO CORPO HUMANO

(~
\

orofeDeELE o5

El cuello

Elcodo

Lamano

La pierna

Fonte: : <https://www.profedeele.es/actividad/vocabulario/las-partes-del-cuerpo-humano/> . Acesso em:
23 ago. 2020.

Obs.: Nesse quadro, existe uma linha branca no meio da foto. O/A professor/a
pode arrastar a seta para a direita para aparecer apenas nimeros e para esquerda para
aparecer 0s nomes das partes do corpo humano.

Na sequéncia, ainda no laboratério de informatica ou em ambiente virtual, como
forma de ativar na memaria o vocabulario, o/a professor/a propGe um jogo de memoria
(juego de memoria). O/A professor/a fala para os alunos que eles precisam prestar atencao

na imagem que ele vai mostrar na tela do computador, apresentando o corpo humano.

4 Enderego completo da atividade: <https://www.profedeele.es/actividad/vocabulario/las-partes-
del-cuerpo-humano/> . Acesso em: 23 ago. 2020
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Arrastando para a esquerda, o/a professor/a deixa visivel por 2 minutos com todas as
palavras sobre o corpo humano e depois arrasta para a esquerda para aparecer 0s nUmeros.

O/A professor/a vai falando os nimeros e pedindo para que os alunos (pode pedir
para cada um ou deixar eles falarem) falarem os nomes das partes do corpo. Ao final, o/a
professor/a teréd apresentado todas as partes do corpo e pode também acrescentar algumas
partes que faltaram, como: Las espaldas (as costas) e las nalgas (as nadegas). Depois de
apresentar todas as partes do corpo novamente, apontando para o seu proprio corpo, fala
para os alunos como podemos usar 0s verbos tener (ter) e llevar (usar) para falar do corpo,

conforme o exemplo a seguir:

Yo tengo pelo corto y castafio, ya Maria tiene el pelo largo y rubio.
Llevo barba y Pedro tiene bigote

Tengo la nariz ancha y Marta tiene la nariz fina

O/A professor/a pode escrever no quadro-giz/ quadro branco ou usar ferramenta
online usando para fazer isso, sempre falando as palavras referentes as partes do corpo e
focalizando na repeticdo do verbo Tener ou Llevar em primeira e terceira pessoa do
singular.

A segunda e terceira aulas da sequéncia didatica tém a finalidade apresentar para
o0s alunos o que sdo expressdes idiomaticas e como elas estdo presentes em seu cotidiano.
As habilidades contempladas nessas aulas sdo a de escuta, fala, compreenséo leitora e
escrita. As aulas aqui dispostas estdo separadas por pensarmos em um contexto de escola
publica, na qual, o/a professor/a disponibiliza de pouco tempo, porém, se o/a professor/a

disponibilizar de um tempo maior pode apresentar as duas aulas juntas.

AULAS 2 E 3

e Objetivo basico da aula: apresentar o vocabulario do corpo humano com
expressoes idiomaticas e desenvolver habilidades de escuta, fala, compreensao
leitora e escrita.

e Duracédo da aula: 50 minutos
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O/A professor/a pode perguntar aos alunos o que eles conhecem de expressoes
idiométicas com partes do corpo humano em portugués. Pode ainda dar alguns exemplos
para que os alunos entendam qual a informacéo estd sendo solicitada e assim que eles
forem exemplificando, o/a professor/a pode explorar junto com eles qual o significado de

cada expresséo em portugués.

Exemplos: Falar pelos cotovelos, lingua grande, duas caras, dar a cara a tapa,

levantar com o pé direito.

Sugere-se que o/a professor/a explique aos alunos que a cultura esta integrada na
fala e nos dizeres da sociedade e, na lingua espanhola, isso ndo vai ser diferente. Teremos
expressdes idiomaticas que se parecem com as do portugués e outras que ndo. Utilizamos
as mesmas palavras, mas que talvez expressem sentidos diferentes. Neste momento, o/a
professor/a mostra algumas expressdes no quadro ou em slides. O/a professor/a pode
também entregar folhas com as expressdes e pedir para que os alunos tentem encontrar
expressdes parecidas em portugués ou que entendam o sentido literal. Caso nao
encontrem expressdes parecidas, lembrar de sempre comegar das estruturas menos
complexas para as mais complexas. Algumas outras expressdes podem ser encontradas

no blog Spanish unicorn®, como as que se verifica a seguir:

Espanhol Portugués

hablar por los codos (falar pelos cotovelos)
Doble cara (duas caras)

costar un ojo de la cara (custar o olho da cara)

Mi costilla (minha costela)

Sacar las ufias (mostrar as garras)

Mente de pollo (crianginha)

Tomar el pelo a alguien (puxar o tapete, dar 0 migue)

Depois disso, o professor pode iniciar a aula 03.

O/A professor/a inicia a aula perguntando aos alunos quais as histérias em
quadrinhos que eles mais conhecem. Provavelmente, eles véo falar turma da Ménica aqui
no Brasil. Caso nenhum fale de outra lingua como Garfield, Snoopy e também a prépria

Mafalda, perguntar aos alunos se eles conhecem, além das histérias em quadrinhos

S Estes exemplos 0 professor pode encontrar no blog

<https://www.spanishunicorn.com/expresiones-con-partes-de-cuerpo/> com exemplos de frases para cada
expressao, entre outras expressdes. Acessado: 25 ago. 2020
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brasileiras, algumas que sejam em espanhol, por exemplo. Caso conhecam a Mafalda ou
ndo, o professor deve dizer que hoje eles conhecerdo a pandilla (turma) da Mafalda.

Mafalda é simbolo mundial de reflex&o sobre temas diversos de forma critica. O
autor de Mafalda se chamava Joaquin Salvador Lavado Tejon, mais conhecido como
Quino. Nasceu na Argentina e morreu no dia 30 de setembro de 2020 em decorréncia de
um acidente vascular cerebral, tinha 88 anos. Depois, o professor pode apresentar de
forma detalhada quem é Mafalda. Trabalhar com quadrinhos da Mafalda nesta
dissertacdo, cuja producao se deu entre 2020 e 2021, é uma forma de homenagear Quino.

Como o género tira simula a lingua falada, muitas expressoes idiomaticas se fazem
presentes nesse tipo de texto. Para esta pesquisa, foi selecionado um corpus de textos em
que tais expressdes aparecem. Segue uma figura em que todos 0s personagens de Quino
séo apresentados:

FIGURA 6: PERSONAGENS DA MAFALDA
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Fonte: Quino, Toda Mafalda, edicdo argentina, 2013, p. 2.

A seguir, ha um quadro apresentando um texto sobre cada personagem e suas
caracteristicas. A descricdo de cada personagem esta escrita em portugués no Blog
Mafalda sua linda®. O pesquisador desta dissertagdo traduziu o texto para o espanhol para

que possa ser trabalhado como instrumento didatico.

®  Texto encontrado  no blog Mafalda  sua  linda, disponivel em:

<https://mww.mood.com.br/mafalda-sua-linda/>. Acessado em: 03 set. 2020.
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Esté es la pandilla de Mafalda que esta composta de la izquierda para la derecha por:

Filipe: Es un sofiador que odia la escuela pero siempre esta travando intensas batallas
con su consciencia y su censo nato de responsabilidad.

e Manolito: El hijo de un comerciante que se preocupa mas com los negécios v el
dinero. A €l no le gusta Beatles y es un estudiante que saca notas bajas, es bueno en
matematicas pues aprende todo en la tienda de su papa.

e Susanita: Es una chica fatil. Su objetivo en la vida es encontrar un marido rico y
hermoso. Cuando crezca va a querer tener muchos hijos. Ella es conocida por tener
la lengua larga.

e Mafalda: Es la personaje principal, una chica de 6 afios, que odia la sopa y le encanta
a los Beatles y el pajaro loco (pica-pau). Es muy conocida por tener la vista aguda en
relacion a la vida y vive cuestionando al mundo a su alrededor.

e Libertad: Una chica muy baja. Todos hacen comentarios obvios sobre su nombre. Le
gustan las cosas simples de la vida y sus padres son jovenes idealistas.

e Papa: Es el padre de Mafalda que trabaja en una aseguradora y le gusta cultivar
plantas en su apartamento y tiene crisis cuando se recuerda de su edad.

e Mama: Es la madre de Mafalda, tipica duefia de casa, no ha completado los estudios
(por eso es vista como mediocre por Mafalda). Hay conflictos con su hija por siempre
preparar sopas o pasta.

o Guille “Gui”: Hermano menor de Mafalda, es muy experto para su edad. El es
retratado como un chico que empieza a percibir el mundo.

e Miguel “Miguelito”: Amigo de Mafalda, un poco mas joven que los otros. Hijo Unico,

con una personalidad igualmente Unica, pero que tiene un corazon de oro. Miguelito

tiene dificultad para comprender lo que piensa Mafalda, siempre entendiendo los
consejos de su amiga de forma literal. Ademas, es un personaje egocéntrico, que
parece hallar que el mundo gira a su alrededor.

Fonte: blog Mafalda sua linda, disponivel em: <https://www.mood.com.br/mafalda-sua-linda/>.
Acessado em: 03 set. 2020.

Na descrigdo dos personagens, encontram-se duas El: tener la lengua larga e tiene
un corazon de oro, que, no portugués, correspondem respectivamente as seguintes
expressdes: ser linguarudo/lingua grande (= aquele que fala demais, inclusive o que nédo
convém) e ter um coracao de ouro (= ser bondoso). Respectivamente, sdo caracterizactes
de Susanita e de Miguelito. Tais expressdes podem ser comentadas ou exploradas pelo
professor/a do jeito que melhor permitirem as condi¢6es de ensino.

O/A professor/a pode entregar/mostrar aos alunos a tirinha 1 para leitura e

analise:
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TIRINHA 1

YA VAN A MEJORAR
LAS COSAS, PADAY
NO TE HAGAS MALA

- 2

Fonte: Quino, Toda Mafalda, edicdo argentina, 2013, p. 307.

Na sequéncia, o/a professor/a pode primeiramente ler o texto com os alunos e
pedir que eles tentem compreender o seu sentido. Conforme vemos na tirinha 1, as
expressdes do pai de Mafalda levam a toda uma interpretacéo para a expressdo mala ceja.
O/A professor/a pode perguntar aos alunos o que provavelmente o pai de Mafalda esta
lendo. Pode-se discutir e abordar as consideracGes que os alunos apresentarem e depois
que eles falarem o que acham, pode-se, ainda, perguntar o motivo de terem chegado a
essa informacao. Espera-se que os alunos falem: pela cara feia que o pai de Mafalda esta
fazendo. Entdo, o professor pode fazer uma comparagdo de correspondéncia de
significados das expressdes mala ceja e cara feia, que compartilham o significado de
estar assustado, impressionado com algo. Por meio dessas orientacdes metodologicas, o
professor estara trabalhando escuta, oralidade e leitura (critica).

Para trabalhar a habilidade escrita, e a habilidade oral indiretamente, o/a

professor/a pode se guiar por meio das seguintes atividades:

1) Considere las cuatro primeras tiras de la “Tirinha 1” y el uso de la expresion

idiomatica mala ceja en la ultima tira, explique:
a) ¢Cual significado se puede atribuir a la expresion mala ceja?
b) ¢Existe una expresion idiomatica correspondiente en el portugués?

2) Escriba un dialogo ‘en el estilo’ de la conversacion por whatsapp, con un amigo
o familiar, sobre el tema “pandemia del Nuevo Coronavirus”, en que la expresion

mala ceja aparezca.
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Uma outra tira que pode ser trabalhada € a tirinha 2, a seguir’:

TIRINHA 2

ME PREAUNIO Si CUANDO /NADIE TIENE TANTO

WEGUE _Tu HERMANITO CARACICR COMD PAaRA

TAMBIEN [l DERERX ACEPTAR EN PIE (A

PASAR 10S PRIMERDS DEA DE TENER QUE

MESES ACOSTADD VIVIR EN SEMEOANTE
D

SEGUROD
/-

Fonte: Quino, Toda Mafalda, edi¢éo argentina, 2013. p. 261.

No livro Toda Mafalda, hd uma histéria que mostra a méde de Mafalda gravida.
Essa informacéo é fundamental para a compreenséo da tirinha 2. Nessa tirinha, observam-
se, nos dois primeiros quadrinhos, duas mées passeando com seus bebés. No terceiro
quadrinho, Miguel diz: eu me pergunto se, quando o seu irmao nascer, se ele também
devera passar os primeiros meses deitado. Mafalda responde que sim. No ultimo
quadrinho, a personagem de Quino faz uma reflexdo filosofica sobre o fato de estar
deitado, e brinca com o sentido tanto literal e metaférico da expressdo aceitar em pé. Ela
diz: ninguém tem tanto carater assim para aceitar em pé a ideia de ter que viver num
mundo como este. Com essa fala, Mafalda faz uma critica a realidade negativa do mundo,
ou seja, 0 mundo se mostra tdo cruel em suas mazelas que € aceitavel a ideia de que os
primeiros de vida sejam vividos deitado, pedindo-se arrego. O sentido metaforico de
aceitar de pé é o de estar disposto a enfrentar os desafios com coragem.

Esse conhecimento de fundo, ou background (cf. MARTELOTA; POLOMANES,
2008), é fundamental para que o/a professor/a possa explorar as potencialidades
significativas do texto, no geral, e da ElI em destaque, em especifico. O professor pode
ainda perguntar aos alunos qual a razdo de Miguel presumir que o irmao de Mafalda, nos
primeiros meses, deve passar deitado? E qual o motivo da resposta de Mafalda para

Susanita? Espera-se que o0 aluno entenda a ironia da personagem Mafalda ao falar sobre

" Esclarecemos que o trabalho com essas tiras € alternativo, ou seja, os professores ndo precisam
trabalhar todas. Pode trabalhar aquelas que possiveis dentro do tempo que dispdem. Para isso, ele deve
fazer uma adaptacgdo da sequéncia didatica.
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aceitar em peé a ideia de viver neste mundo. Sugere-se discutir o sentido da expressao
aceptar en pie do espanhol em relagdo aceitar em pé do portugués, ou pedir que os alunos
relacionem outras expressdes mais usuais. Fazendo isso, o/a professor/a contemplaré o
letramento dos alunos na lingua portuguesa para depois ensinar as EI em espanhol.

Nessas atividades, havera o desenvolvimento das habilidades orais, de escuta e
habilidades interpretativas de um texto. Para o desenvolvimento da escrita, propdem-se
as seguintes atividades:

1) ;Cuél es el significado de la expresion “para aceptar en pie” en la tirita 2?
2) ¢Y cdmo ocurre la significacion de esa expresion en la historia?

3) Busque, en revistas o periodicos, imagenes que representen la expresion
aceptar en pie. La utilice para elaborar una frase en la cual la expresion aparezca de

forma humoristica.

Uma outra tira da Mafalda que pode ser trabalhada na sequéncia é a tirinha 3, a

sequir:

TIRINHA 3

A VECES ME
PREGUNTO Sl
ESTOY REALMENTE
EN BUENAS

Fonte: Quino, Toda Mafalda, edi¢éo argentina, 2013, p. 230.

Nessa tirinha, podemos ver Mafalda entrando em sua casa e vendo as expressdes
do pai referente ao jogo de futebol que ele esta ouvindo pelo radio. O narrador fala: Entra
na area com a bola dominada! Sai um homem para marca-lo! DRIBLA! PERIGO! VAI

FINALIZAR! Depois de ver o seu pai, Mafalda segue andando na sua casa até que
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encontra sua mée, toda despenteada, e arrumando o cabelo com os bobes. No ultimo
quadrinho, senta em um canto e comega a refletir: As vezes, me pergunto se estou mesmo
em boas maos.

O que podemos inferir é que Mafalda percebe seus pais muito atentos em seus
gostos pessoais e que em nenhum momento em que aparece em cena eles ndo dao atencao
para ela, por isso, a sua ddvida se estd em boas maos. O/A professor/a pode perguntar aos
alunos o que significa estar em boas méos, levar os alunos a pensarem sobre em quais
ocasides usamos a expressao estar em boas maos. Enquanto os alunos falam sobre as

situacOes, o/a professor/a vai apresentando essas situagdes em espanhol, por exemplo:

Pode ficar tranquilo, seu livro esta em boas méaos.

Quedate tranquilo, su libro esta en buenas manos.

O/A professor/a pode, sempre que o0 aluno falar ou apresentar uma situacéo, passar
essa situacdo para o espanhol, para eles entenderem a estrutura do uso de cada expressdo
apresentada.

J4, na tirinha 4, a seguir, sugere-se fazer inicialmente uma leitura completa dela.
Depois, fazer uma leitura juntamente com os alunos para desenvolverem oralidade.
Posteriormente, sugere-se trabalhar o sentido da tira, pedindo que eles entendam que os
personagens estdo discutindo sobre a rotacdo da terra e da lua, e, no ultimo quadrinho,

aparece a expressdo cara de bestia:

TIRINHA 4

sLA TIERRA GIRA AIREDEDOR | [La cosA €5 AS(micUELITe:] b/ Asi, muy BIEN,cVES? -

DE LA LUNA?G‘ LA LUNA SUPONE QUE NOSOTROS NOSOTROS GIRAMOS AGUS,

ALREDENOR DE LA TIERRAT | {SOMOS LA le Y LA LUNA ALREDEDOR
LUN

. MOSTRANDONOS
SIEMPRE LA MISMA
CARA DE BESTIAGVES?

JCOMO £5 POSIBLE QUE A MANOLITO LA NUESTRO

LA LUNA LE VEAMDS SIEM: e
PRE LA MSMA CARA? A VER MANOLITO,
GIRA' ALREDEDCR DE
ELLOS MIRANDOLOS
NGz Tk

)

Fonte: Quino, Toda Mafalda, edicdo argentina, 2013. p. 260.

Vemos no primeiro quadrinho 0s personagens Susanita, Miguelito, Mafalda e

Manolito. Miguelito pergunta a todos A terra gira em volta da lua? A lua gira em volta
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da terra? Como € possivel que sempre vemos a lua com a mesma cara? Como podemos
notar no quadrinho, os personagens ficam pensativos, entdo, Susanita fala: E assim,
Miguelito, suponha que nds somos a terra e 0 Manolito é a lua. Logo, Mafalda pede para
que Manolito gire em volta de Susanita e Miguelito fica olhando para eles. O que vemos
nos proximos quadrinhos é a fala irbnica de Susanita: Ah sim, muito bem! Esté vendo, nds
giramos aqui, e a lua em volta de nos, e continua no préximo quadrinho: Sempre
mostrando uma mesma cara de besta, viu?

O/A professor/a pode trabalhar a tira de forma dialogada com os alunos,
perguntando o sentido de Miguelito pensar que a lua tem a mesma cara, depois seguindo
para cada fala e interpretando as falas de Susanita até chegar a expressdo cara de bestia.
Pode-se perguntar aos alunos quais expressoes temos em portugués que equivalem a essa
expressao. Depois de trabalha-las, pode-se ainda pedir que alunos pesquisem no celular
ou no computador o dicionario da Real Academia Espafiola®, caso todos possuam
aparelhos celulares, e consultem os significados da palavra cara. Com essa informacéo,

o professor Ihes da uma folha com o seguinte exercicio®:

1) Ahora con las nuevas expresiones que buscaste en el diccionario con

cara, haz una nueva historia para la tirita de Mafalda.

8Disponivel em: https://www.rae.es/
% Nessa atividade, os alunos desenvolveréo as habilidades de compreensdo leitora, escrita e a fala.
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Fonte: Quino, Toda Mafalda, edicdo argentina, 2013. p. 260.

2) Después de crear su historia, lea para la clase y explique cdmo llegaste

a la expresion que utilizaste.

A aula, desse modo, contribui para o desenvolvimento da oralidade, da leitura
critica, da audicéo na lingua alvo e da escrita.

Passamos a descricdo da aula 4.

AULA 4

e Objetivo bésico da aula: Verificar a aprendizagem sobre vocabulario do corpo
humano e também as expressoes idiomaticas.

e Duracédo da aula: 50 minutos

O professor vai apresentar aos alunos uma ferramenta online onde eles podem
criar histérias. A plataforma é gratuita e pode ser acessada por meio do seguinte site:
<https://www.elementari.io/>. S6 precisa que o aluno se cadastre na plataforma e faca o

seu login para poder utiliza-la. Seguem as figuras relativas a plataforma:
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FIGURA 7: PLATAFORMA ELEMENTARI, PAGINA INICIAL
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Disponivel em: <https://www.elementari.io/ >. Acesso 16 set. 2020.
FIGURA 8: INDICACAO DE ONDE FAZER LOGIN
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Disponivel em: <https://www.elementari.io/ >. Acesso 16 set. 2020.

O aluno pode efetuar o login por meio de uma conta do Google ou pelo Facebook

ou o aluno pode inserir outro e-mail que ele, porventura, possuir.
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FIGURA 9: ESCOLHENDO A HISTORIA
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Disponivel em: <https://www.elementari.io/ >. Acesso 16 set. 2020.

Os alunos utilizardo a plataforma para criar uma historia, utilizando expressées

idiomaticas de partes do corpo humano que eles usam na lingua materna, porém, como a

historia é em espanhol, eles terdo que utilizar essas expressdes na lingua alvo. Os alunos

podem clicar para comecar a criar a historia. A prépria plataforma é bem explicativa,

portanto, o aluno ndo tera dificuldade, pois a ferramenta vai ensinando 0 passo a passo.

Caso o aluno tenha dificuldades em encontrar expressdes, o/a professor/a pode

disponibilizar o material a seguir, que se encontra disponivel na internet:

QUADRO 12: SUGESTOES DE EXPRESSOES IDIOMATICAS COM MAOS

Expresion

Descripcion

Frases con la
expresion

Expresiones con las manos

Echar una mano

Ayuda

Les vi tan agobiados con su
trabajo que decidi echarles
una mano.

Poner la mano en el fuego

Creer por completo en la
honestidad de una persona

Mi padre no ha podido ser el
asesino. Pondria la mano en
el fuego por él.

Expresiones con cara

Dar la cara

Afrontar
responsabilidades

Ya esta bien de ocultar los
problemas del abuelo.
Tienes que dar la cara y
hablar con tu hermana de su
lamentable situacién.
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Tener cara (dura) Ser una persona demasiado Mira que ir a pedirle a mujer
atrevida e irrespetuosa de tu jefe que bailara
contigo sin conocerla de
nada. Qué cara tienes!

Expresiones con brazos

Cruzarse de brazos No hacer nada A pesar de que veia el
esfuerzo que estaba
haciendo su amiga con la
pesada maleta, él se quedd
con los brazos cruzados.

Ser el brazo derecho Ser la persona de mayor confianza | Arturo solo confia en Pedro
para este trabajo. Es su
brazo derecho.

Expresiones con pies

Entrar con buen pie/ con el | Iniciar bien una actividad Paco ha entrado con buen
pie derecho pie en la nueva clase de
espafiol. Siempre que le
preguntan responde muy

bien.
Levantarse con el pie | Levantarse de mal humor o con Hoy me he levantado con el
izquierdo mala suerte pie izquierdo. Mi coche no

arrancaba, y me han puesto
una multa por exceso de
velocidad.

Fonte: Disponivel em: <https://lenguajeyotrasluces.com/2015/04/28/modismos-y-frases-hechas-dele-b2/
>, Acesso 16 set. 2020. Adaptado.

As histérias serdo apresentadas oralmente pelos grupos para toda a turma e,
sempre que o aluno quiser, ele pode entrar no site e criar novas historias.

Na descricdo das proximas aulas, passamos a apresentar os contetdos que fazem
relacdo com as EIl sobre cores. Como o conteddo sobre cores € bem abrangente,
classificamos as aulas para o ensino fundamental e depois uma outra aula para o ensino

médio.

SEQUENCIA DIDATICA SOBRE CORES

AULA 1

e Nivel da turma: de 6° ao 9° ano do ensino fundamental e 12 22 e 32 séries do

ensino médio
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e Objetivo basico da aula: apresentar o vocabulario de cores e desenvolver
habilidades de escuta, fala e escrita através de regras de jogos.

e Duracdo da aula: 50 minutos

PROCEDIMENTOS

Primeiramente, o professor escolhe 3 imagens para mostrar. Essas imagens
apresentam cores diferentes. O professor pode perguntar aos alunos o que eles veem nas

imagens. Apresenta-se, a sequir, um exemplo:

FIGURA 10: NARANJAS COLO

Laranjas coloridas®®

10 A imagem foi encontrada através de uma pesquisa no Google, porém, no blog onde ela estava
hospedada ndo conseguimos encontrd-la, segue o link da pesquisa no Google:
<https://www.google.com/search?q=laranjas+coloridas&client=firefox-b-
d&sxsrf=ALeKKk02EFqwvQCcPijsou3NrNGBZCA_02Dw:1610026936015&source=Inms&tbm=isch&sa=
X&ved=2ahUKEwiz80Xc-
YnuAhUnGbkGHThAC7sQ_AUoANocECBMQBA&biw=1366&bih=654#imgrc=S_HFfv3byGa6MM>.

acesso: 20 jan. 2021
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FIGURA 11: LAPICES DE COLORES
¥ I Pe

Lépis de cor'!

FIGURA 12: PIEZAS DE AJEDREZ

1 Figura  encontrada no  blog Fatos  desconhecidos. Disponivel ~ em:

<https://www.fatosdesconhecidos.com.br/quantas-cores-sera-que-voce-enxerga-faca-o-teste-e-descubra/>
. Acesso: 20 jan. 2021.
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Xadrez!?

O professor/a pode mostrar as 3 imagens ou apenas algumas, lembrando que as
fotos sdo sugestdes e que, caso os professores queiram, podem mostrar outras imagens.
Os professores vdo mostrando as imagens e fazendo as seguintes perguntas: ¢ Qué es esto?

¢De qué colores son?

Imagem 1, son naranjas coloreadas y hay naranjas de color azul, verde, amarillo,
naranja, morado y rojo.

Imagem 2, son lapices de color rosa, rojo, naranja, amarillo, azul, verde claro,
verde oscuro, marrén, amarillo, verde, azul oscuro y morado.

Imagem 3, son piezas de ajedrez de colores amarillo, rosa, verde, azul, blanco y

negro.

A seguir, o/a professor/a pode trabalhar essa aula interdisciplinarmente, pois
vamos trabalhar a teoria das cores. Cremos que tanto os conhecimentos de fisica, quanto
o da disciplina de artes serdo aplicaveis. No ensino médio, nos anos iniciais, eles estudam
as cores utilizando da optica, no fundamental, ja que os estudantes ndo estudam fisica,
podemos utilizar conhecimentos da disciplina de arte.

Nesta etapa, vamos separar as aulas do ensino fundamental e a do ensino medio,
pois algumas atividades ndo parecem surtir efeito com algumas idades e, para nao
deixarmos as aulas desinteressantes para 0s estudantes, queremos optar em trazer

conhecimento de uma forma que seja interessante.

Ensino fundamental

Depois que o/a professor/a trabalhar as imagens, é hora de o estudante produzir
conhecimento. Pode pedir para que o aluno desenhe a mdo em uma folha e depois que ele
pinte essa mdo de uma forma bem colorida. Depois que o aluno pintar ele, vai puxar uma
seta de cada cor e escrever o nome dessa cor e o que ela simboliza para ele, por exemplo,

rojo es el amor, pasion; amarillo es la riqueza; el verde es la esperanza. Nao precisa ser

12Disponivel em:
<http://1.bp.blogspot.com/_BG9c_hLXBn8/ShH2xXOYWPI/AAAAAAAAAIQ/3DNAjVWBOuS/s400/ga
ma_de+cores.gif>. Acesso: 20 jan. 2021
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necessariamente esses sentimentos. Importante deixar que o estudante consiga expor 0s
sentimentos e trabalhe com ele a escrita na lingua alvo com o auxilio do/a professor/a.

Depois que os alunos produzirem as méos coloridas, o/a professor/a pode fazer
um tendedero artistico (varal artistico). O/a professor/a vai precisar de um barbante e
pregadores para expor os trabalhos. Em aula remota, o professor pode usar a ferramenta
do Jamboard, que é semelhante ao paint do pacote office. Uma boa observacdo é que
sempre que o estudante perguntar alguma palavra ou pedir alguma informacgéo de como
se fala na lingua alvo, pode pedir que o estudante repita também. Dessa forma, podemos
ajudar o estudante principalmente na /r/ vibrante como em rojo, morado, amarillo, verde,
para que ele note a diferenca entre a pronincia da letra /r/.

A seguir, apresentamos a aula sobre cores para o ensino médio, porém, caso o/a

professor/a queira, pode adaptar as aulas do ensino médio para o ensino fundamental.

Ensino médio

No ensino medio, precisamos trabalhar algo que tambem seja mais pratico para
que o estudante se interesse pelo contetido e que, de alguma forma, ele consiga utilizar as
expressdes que forem ensinadas.

VVamos apresentar uma aula interdisciplinar que mescla o conhecimento das areas
de fisica, artes e o0 ensino de linguas. Para esta dissertacdo, interessa o ensino de espanhol.
Na area de fisica, podemos trabalhar com os estudos da fisica Optica e nas artes, a teoria
das cores. Como 0 nosso foco é o espanhol, utilizaremos mais a teoria das cores. Para ser
um trabalho interdisciplinar, o/a professor/a de espanhol pode, inicialmente, conversar
com os professores dos outros componentes curriculares e pedir que eles trabalhem o
tema, inclusive podem juntar e fazer aulas em conjunto, nas quais mesclam
conhecimentos de cada disciplina.

Para trabalharmos as cores, podemos utilizar de um conhecimento prévio dos
alunos. Os professores podem perguntar quais cores 0s estudantes creem serem primarias
e, logo depois das respostas, perguntar sobre secundarias. Enguanto os alunos vao
respondendo, os professores podem ir colocando no quadro. Caso esteja em aula remota,
pode abrir as ferramentas da plataforma que os professores utilizam, seja 0 Zoom, Google
meet. Essas ferramentas permitem aos professores escreverem em uma tela que €
compartilhdvel com os estudantes. Depois que o0s estudantes responderem, os professores

podem explicar que temos cores primarias: azul/ azul, amarelo/ amarillo e vermelho/
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rojo; e secundarias: laranja/ naranja, roxo/ morado e verde/ verde. Depois que explicar
a eles sobre as cores primarias e secundérias, podemos dizer que as cores primarias se

misturam e formam as secundarias, conforme se verifica na figura 13:

FIGURA 13: MEZCLA DE COLORES

Mezcla de colores

colores primarios

Azul Amarillo Rojo

Amarillo

Naranja

Morado

Fonte: Autoria propriat®

Na sequéncia, os professores podem apresentar outras misturas de cores, para que

0s estudantes entendam todas as mesclas, pode falar para os alunos que, logo apos a

Ba imagem foi feita no aplicativo photoscape.
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exposi¢do das misturas das cores, eles véo jogar um jogo, em que vai ser preciso lembrar
do nome das cores resultantes das mesclas.

Os professores podem apresentar a figura 14 ou, se tiver os materiais, podem fazer
essas misturas, usando tinta guache ou outro tipo de tinta para que os estudantes vejam

COMO 0OcOorre esse processo.

FIGURA 14: OTRAS MEZCLAS DE COLORES

Otras mezclas de colores

+ @

Amarillo Naranja

@ +

Verde Amarillo

O+@

Blanco Negro

O

Blanco

Naranja Blanco

®+0

Roio Verde

Fonte: autoria prdpria, utilizando o aplicativo photoscape

Os professores podem explicar aos estudantes que, sempre que a cor branca
aparecer, prevalece um tom mais claro da cor dominante, conforme podemos ver no

exemplo da figura 14: o vermelho com o branco forma o rosa; o laranja com o branco
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forma o bege. Outra informagdo é que o branco é auséncia de cores e a cor preta é a
mistura de todas as cores. Podemos lembrar também, que a classe da palavra cor sera
sempre masculina em espanhol, por exemplo, aqui, em portugués dizemos as cores em
espanhol sera sempre los colores. Depois que os professores explicarem as mesclas,
podem fazer a sugestdo do jogo das cores.

Nesse jogo, os professores perguntam se os estudantes conhecem o Among us.
Explicam a eles que, na aula, sera feita uma adaptacdo desse jogo e que eles terdo que
usar o conhecimento das mesclas de cores para se sairem bem na partida. Na verséo
original do Among us, varios players estdo numa nave espacial e um deles é secretamente
o impostor. A meta principal daqueles que compdem a tripulacdo é descobrir quem é o
impostor. Na versdo adaptada para a sala de aula de espanhol, os alunos da sala terdo o
papel de cores de uma aquarela e uma delas deseja ser a cor dominante. O alvo da cor
dominante é sugar todas as outras. Dali, elas precisam prestar atencdo e descobrir quem é
a cor sugadora.

Inicialmente, os professores podem fabricar cartbes com as cores de cada
personagem e pedirem que 0s proprios estudantes pintem os cartdes, que podem ser feitos
em um papel mais duro, como papel cartdo ou podem ser feitos em folha de papel A4.
Importante que o cartdo, contenha a cor e 0 nome da cor, e que tenha tamanho visivel

para todos, conforme mostra a figura 15, a seguir:
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FIGURA 15: CARTAS DE COLORES DE LOS JUGADORES

Cartas para los jugadores

Blanco RoOjoO

Amarillo
-

Fonte: Autoria propria, com o auxilio do aplicativo photoscape

Depois que distribuir as cores de cada personagem, os professores podem explicar
que a finalidade do jogo é descobrir qual é a cor sugadora. Importante explicar que entre
eles existe um estudante que representa a cor dominante. Para eles descobrirem quem sera
a cor dominante, o professor pode escrever em 7 pedacos de papel apenas cor e, no oitavo
pedaco, ele pode escrever cor sugadora, distribuindo os papéis através de um sorteio entre
eles, online o/a professor/a pode sortear e ir no chat na opcao falar em privado e mandar
para cada um ou apenas para a cor sugadora. Cada um deve guardar o papel, pois quando
um deles for votado para sair, no final da votacdo, o estudante deve mostrar esse papel
para que todos saibam se ele era apenas cor ou a cor sugadora. Caso a cor sugadora
consiga sugar todas as cores, restando apenas ela e mais uma cor, ela se torna a cor
dominante.

A cor sugadora consegue sugar as outras por meio de uma piscada, por isso, €
importante deixar claro que os estudantes precisam estar atentos uns aos outros. Quando
uma das cores recebe uma piscada, o estudante deve abaixar seu cartdo. A cor que foi
sugada ndo deve comentar nada no jogo, o que essa cor pode fazer € ajudar a responder

as perguntas. Quando alguém perceber que uma das cores foi sugada, o grupo deve
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chamar uma reunido, para discutirem quem é a cor que esté sugando as cores. A seguir,

apresentamos em tépico a explicagdo de como ocorre o processo de chamar a reunido

para que os alunos discutam quem eles acham que sugou a cor ou as cores:

Para chamar a reunido, o/a professor/es e/ou os estudantes devem seguir oS

seguintes passos:

disponibilizar as 7 cartas de perguntas, conforme a figura 16;

quando uma cor perceber que uma outra cor foi sugada deve chamar a reuniéo;

a cor que foi sugada deve pegar uma das 7 cartas e ler a todos;

todos podem consultar uns aos outros a resposta. As Unicas pessoas que ndo
podem responder sdo aquelas que representavam as cores sugadas;

caso a resposta esteja certa, segue a reunido, na qual todos tém o direito de falar
quem acham que é a cor sugadora e 0 motivo;

caso a resposta esteja errada, 0 jogo continua e a reunido nao é acionada;

todos tém o direito de falar e se defender;

quando acabarem os argumentos da reunido, chama-se a votacao e cada um fala
quem acha é a cor sugadora;

a pessoa que tiver 2 votos ou mais deve mostrar o papel que Ihe foi dado falando
se ele/ela era apenas cor ou cor sugadora;

se for apenas cor, 0 jogo continua,;

se for a cor sugadora, 0 jogo termina e as cores conseguem vencer.
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FIGURA 16: CARTAS DE PREGUNTAS

Cartas de preguntas

La mezcla de los colores amarillo
y azul se resulta en... verde

La mezcla de los colores azul
y rojo se resulta en... Morado

La mezcla de los colores rojo
y verde se resulta en... "
Marron

b
La mezcla de los colores blanco

y negro se resulta en... Gris

La mezcla de los colores amarillo
y naranja se resulta en... Rojo

La mezcla de los colores rojo
y blanco se resulta en... Rosa

La mezcla de todos los colores

se resulta en... Negro

Fonte: autoria prépria, com o auxilio do aplicativo photoscape

Os professores podem também apresentar algumas expressdes idiomaticas que

facilitem aos estudantes a se engajarem na lingua alvo, como forma de ja antecipar o tema

das proximas aulas. Apresentamos, na figura 17, algumas expressdes que podem auxiliar

0s estudantes:
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FIGURA 17: FRASES Y EXPRESIONES PARA LA REUNION

Frases y expresiones
para la reunion

1- Créeme, yo vi el color
rosa guiinando al color azul

2-La estamos pasando moradas
por no encontrar el sugador

3- Me estan poniendo verde
No soy el sugador
4- Ni Judas era tan traicioneiro

5- Les dije que yo no era

Fonte: autoria prépria, com o auxilio do aplicativo photoscape

Neste momento, o/a professor/a pode apresentar algumas frases para que 0S
estudantes possam utilizar no momento da reunido do jogo, inclusive, ensinar aos alunos
que pasando moradas significa que alguém ou varias pessoas estdo passando por
problemas, assim como ponerme verde pode ser entendida como fazer criticas a alguém
ou a algo. Isso pode criar a curiosidade daqueles estudantes que gostam de jogar jogos
online a aprenderem a linguagem que os players utilizam. Os professores podem
comentar que os jogos online normalmente possuem ferramentas de interacdo entre 0s
jogadores e, portanto, tém a opcdo de jogar com jogadores que falam a lingua alvo do
estudante.

A seguir, apresentamos, no quadro 3, as regras do jogo escrita em espanhol, como

forma de facilitar o trabalho do professor:
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QUADRO 13 - REGRA DO JOGO DAS CORES

Jogo das cores/ Juego de los colores

Componentes

8 cartas con los colores rojo, naranja, amarillo, verde, azul, morado, blanco e negro
7 cartas con preguntas sobre los colores (tareas)

Finalidad del Juego

Gana los/las jugadores/as que, descubran cuél color quiere absorber todos los otros
colores y también puede ganar el color que es el que tiene que absorber todos los otros
colores, se consigue hacer eso antes que los otros colores descubran.

Como jugar

Formar un grupo de 7 personas o0 varios grupos, cada uno con 7 personas. Entregar una
carta de color a cada jugador/a. Poner las cartas de tareas en el centro del grupo. Hacer
el sorteo de quién es el color absorbedor.

El/La profesor/a cuenta una historia en la cual estan las reglas del juego

Ustedes fueron creados a traves del reflejo de la luz del sol sobre un prisma, pero hay
un color que descubrio que se él absorber los otros colores él sera el color dominante.
Todos deben prestar atencion pues este color absorbe los otros colores a través de un
guifio.

Reglas

e El color absorbedor debe hacer un guifio para los otros colores, pero tiene que

poner la atencion, pues los otros colores no pueden ver que absorbio este color.
Cuando un color percibir el guifio del absorbedor, debe bajar el color.
Cuando algun color percibe que otro color fue absorbido, debe pedir una
reunidon, todos deben hablar en el momento de la reunion sobre se viran alguna
actividad sospechosa, la reunion tiene duracién de 2 minutos, después de eso
todos deben votar en quién creen que es el absorbedor o anular el voto.

e La primera reunion es llamada sin tener que responder las preguntas de la tarea,
después de la primera reunién, para haber otra persona que llamar la reunion
tiene que acertar la pregunta de las cartas de tareas.

e Eljuego acaba cuando sobra un dos colores, en el caso, un color y el absorbedor
o0 cuando todos voten en el color absorbedor.

Fonte: elaboracdo propria

84



AULAS 2E 3

e Objetivo bésico da aula: Ensinar o vocabulério de expressfes idiomaticas sobre
cores e desenvolver habilidades de escuta, fala e compreenséo leitora.
e Duragéo da aula: 50 minutos

PROCEDIMENTOS

Pode-se comecar as aulas 2 e 3 dizendo aos alunos que vamos escutar uma musica,
com o objetivo de trabalhar a escuta e também a compreensdo leitora. Recomendamos
que o/a professor/a apresente primeiramente a musica aos alunos sem entregar a letra ou
dar alguma informacéo de quem sdo os cantores/as. Depois que o/a professor/a colocar a
musica para ser tocada uma vez, pode perguntar aos estudantes se eles sabem quem esta
cantando e o que conseguiram compreender da letra. Depois que discutir o que eles
compreenderam da musica, o/a professor/a entrega uma folha com a letra da musica (vide
quadro 4), caso a aula esteja ocorrendo presencialmente. Se for em aula remota, o/a
professor/a pode compartilhar a tela com os estudantes, conforme modo de exibi¢do da
plataforma online que estiver usando para ministrar as aulas remotas.

Depois que compartilhar a letra da musica, o/a professor/a pode coloca-la para
tocar mais uma vez para que 0s estudantes acompanhem-na com a letra. Isso pode ser
feito uma terceira vez, caso o/a professor/a queira e sinta a necessidade, ja que contribui
para desenvolvimento da escuta e da compreensdo leitora. Depois que 0s estudantes
escutarem a musica com a letra, o/a professor/a pode perguntar-lhes o que entenderam e,

entdo, pode comecar a discutir detalhes de cada estrofe.

QUADRO 14: LETRA DA MUSICA DONDE JUGARAN LOS NINOS?

¢Donde jugaran los nifios?

Cuenta el abuelo que
De nifio el jugd

Entre arboles y risas

Y alcatraces de color
Recuerda un rio
Transparente y sin olor
Donde abundaban peces
No sufrian ni un dolor
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Cuenta mi abuelo

De un cielo muy azul

En donde vol6 papalotes
Que él mismo construyo

El tiempo pasé y

Nuestro viejo ya murid

Y hoy me pregunté

Después de tanta destruccion

¢Donde diablos jugarén
Los pobres nifios?

iAy ay ay!

¢En donde jugaran?

Se esta quemando el mundo
Ya no hay lugar

No hay lugar

La tierra esta a punto

De partirse en dos

El cielo ya se ha roto

Ya se ha roto el llanto gris

La mar vomita rios de aceite sin cesar
Y hoy me pregunté

Después de tanta destruccion

¢Donde diablos jugaran
Los pobres Nifios?

Ay ay ay!

¢En ddénde jugaran?

Se esta pudriendo el mundo
Ya no hay lugar

¢Donde diablos jugaran los pobres nenes?
Ay, ay ay!

¢En ddénde jugaran?

Se esta quemando el mundo

Ya no hay lugar

Mana. Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/mana/97724/>. Acesso: 23
jan. 2021.

Em seguida, pode informar qual é o grupo que canta a musica ¢ Ddnde jugaran los
nifios?,dando informacg6es de onde séo e que tipo de misica cantam. Essa é uma musica
de um grupo de pop rock mexicano, fundado em 1987 em Guadalajara. A escolha de uma
musica mexicana é uma forma de se trabalhar com um espanhol diferente da peninsula
ibérica, que esta na América Latina, mais préximo do Brasil.
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Na masica, fala-se de um mundo com belas paisagens, mas que tem sido
consumidas por devastacdes humanas.

No inicio do texto, o/a professor/a pode trabalhar o sentido das cores que
representam um mundo melhor, como falar de flores quando na musica fala de alcatraces
de colores, que sdo uma espécie de flores que conhecemos como copo de leite. Tal
sintagma pode remeter a expressdes como nem tudo sédo flores, que quer dizer que nem
tudo vai bem e que, em espanhol, ha a expressdo correspondente no es todo de color de
rosas.

Quando a cancdo fala do rio transparente e sem cheiro, ela faz uma critica a
poluicdo dos rios e por causa dessa poluicdo a morte dos peixes. Além disso, o enunciador
fala também sobre a poluicdo do céu. Lembra-se de quando era crianca e soltava pipas.
Pipa no texto é expressa pela palavra papalotes. Nesse caso, pode-se trabalhar o sentido
de papalotes, usado mais nas regides da Cuba, Honduras, México e Republica
Dominicana®®. Do mesmo modo, em diferentes regies do Brasil, temos diferentes nomes
como pipa/ raia/ papagaio. Pode-se trabalhar o sentido que alguns objetos naturais
trazem referéncia a cores. A morte, por exemplo, pode ser referenciada como ir ao céu.
No caso, a palavra céu é representada pela cor azul, inclusive no dicionario da Real
Academia Espafiola (RAE) traz essa referéncia, mas o professor pode trabalhar
expressdes como irse al cielo (lit. ir para o céu = morrer)

Depois de descrever a passagem da morte, a musica trata da destruicdo do mundo
e a pergunta que é o titulo da musica € que o referencia essa destruicdo, Donde jugaran
los nifios?, pois 0 mundo esta sendo queimado. O que podemos ver, entdo, é que o autor
utiliza de uma metafora para falar das queimadas e essas queimadas destruindo a natureza.
E como consequéncia desta destrui¢éo, o céu chora um choro cinza (lloro gris) para fazer
referéncia a tristeza e a dor. O/A professor/a pode trabalhar também a interjeicdo ay usada
na muasica para expressar dor.

Depois que trabalhar os aspectos da musica o/a professor/a pode instigar 0s
estudantes sobre o tema que vamos trabalhar, portanto, podemos colocar no quadro ou na
tela do computador (depende do contexto de aula que os professores estejam ministrando)
alguma expressdo em portugués e questionar os estudantes qual o significado daquela

expressdo. Um exemplo € barriga verde, que inicialmente foi criada como um gentilico

14 Conforme referéncias do dicionario da Real Academia Espafiola (RAE)
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para os soldados de Santa Catarina, mas conforme o registro do dicionario informal®®
pode ser utilizado para uma pessoa que estad com muita fome; Analisando, porém, alguns
textos sobre a cultura goiana, encontramos um texto no jornal diario da manh&*®, em que
0 uso da expressao barriga verde pode significar também pessoa iniciante, inexperiente,
que esta comecando em algo ou ira fazer algo pela primeira vez. Colocando essa
expressao no quadro ou atraves de uma pergunta pelas plataformas digitais, poderemos
ouvir os sentidos que os alunos atribuem para essa expressdo, ou podera haver alguns
alunos que ndo saber&o responder o que significa.

Depois que eles falarem sobre o significado da expressao, sugerimos que o/a
professor/a pergunte se conhecem outras expressdes idiomaticas construidas a partir de
cores. Esse momento é oportuno para ensina-los sobre as expressdes idiomaticas, pois
elas estdo no nosso dia-a-dia e, muitas vezes, os estudantes ndo sabem o que séo
expressdes idiomaticas, porém as utilizam com muita frequéncia. A seguir, com base em
uma pesquisa no dicionario Michaelis online!’, fizemos um quadro com expressdes
idiomaticas do portugués, as quais possuem nomes de cores em sua COMpPOSIGao.

Apresentamos também o seu respectivo significado:

QUADRO 15: EXPRESSOES COM CORES EM PORTUGUES

Expressbes com cores Significado
Estar no vermelho Estar muito endividado, estar sem dinheiro.
Cartéo vermelho Estar fora, ser mandado embora.
Deu um branco N&o lembrar o que ia dizer
Bandeira branca Dar uma trégua.
Dar carta branca Autorizar a pessoa a fazer o que ela quiser.
Tremer como vara verde Estar amedrontado.
Sinal verde Um tipo de autorizagdo para seguir no que estiver
fazendo.
Barriga verde Iniciante ou uma pessoa com pouca experiéncia.
Sorriso amarelo Sorriso forcado.
Amarelar Acovardar-se.
Roxo de fome Uma pessoa que esta com muita fome.
Roxo de raiva Estar muito nervoso.

15 Utilizamos o dicionario informal online, pois ele traz vérios significados de expressdes
idiométicas utilizadas no Brasil e suas variacdes nos diferentes estados do pais. . Disponivel em:
<https://www.dicionarioinformal.com.br/barriga+verde/>. Acessado em 11 mar. 2021

16 Disponivel em: <https://www.dm.jor.br/opiniao/2015/05/deixa-eu-falar/>. Acessado em: 11
mar. 2011.

17 Disponivel em: <https://michaelis.uol.com.br/>. Acessado em: 11 mar. 2021.
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A coisa ta preta Alguma situagdo néo esta boa.

Fonte: jornal diario da manha e dicionario Michaelis online

Agregar o conhecimento das EI em portugués ajuda o estudante a entender que
elas sdo construidas com base nas percepgdes, crencas e no modo de ver o mundo de uma
sociedade e que muitos lugares ou até mesmo na prépria sala de aula os alunos vao escutar
e utilizar essas expressdes, porém, muitas delas serdo conhecidas ou ndo, isso, por causa
da diversidade cultural que existe dentro da prépria sala de aula, ja que alguns sao de
outros estados ou até mesmo os familiares sdo de outro estado. O Brasil possui uma vasta
gama de expressdes que sdo consideradas regionais. Inclusive temos que reforcar que
algumas EI trazem em si uma informagdo, muitas vezes, machista, racista,
preconceituosa, tal como a coisa ta preta. Assim, € necessario que os estudantes realizem
atividade metacognitiva, epilinguistica ou reflexiva sobre tais expressdes e seus usos em
determinados contextos. Se surgirem, portanto, expressées na sala que tenham cunho
machista, racista ou preconceituoso, a orientacdo € que o/a professor/a explique que essas
expressdes hoje devem ser exemplarmente evitadas e que temos que nos atentar para que
deixemos de reproduzir essas expressdes, inclusive indicamos a leitura do site Nova
escola'®, que apresenta uma matéria sobre um professor do Rio de Janeiro que propds
como projeto multidisciplinar o trabalho com expressdes e apelidos usados pelos proprios
alunos do colégio. Esse projeto gerou a reflexao dos alunos sobre o carater preconceituoso
de expressdes e apelidos. No site, ainda fala que foi usada a tese da professora Vera
Menezes, que trabalhou sobre metaforas negras.

Enguanto os estudantes vao falando sobre as expressdes que eles conhecem em
portugués, o/a professor/a pode ir apresentando as expressdes em espanhol, lembrando
aos alunos que muitas expressées, como sdo culturais, podem ndo ter correspondéncias
exatas entre o portugués e o espanhol. A sugestdo que damos aos professores, é que, ao
aparecerem as expressoes que, de algum modo, ndo ha correspondéncia em espanhol o
estudante pode fazer uma traducdo literal. Importante deixar claro, porém, que isso € uma
traducdo literal e que, de alguma forma, se for usada na lingua alvo, o estudante tera que
explicar o sentido da expressdo usada, caso ele interaja com um falante da lingua alvo ou

estiver em algum pais em que se fala o espanhol. Esse pode ser um bom exercicio: pedir

18 Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/8790/na-boca-do-povo-a-coisa-esta-

preta#t = >. Acesso: 20 fev. 2021.
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que o estudante explique na lingua alvo qual o significado da expressdo que ele esta

usando. A seguir, apresentamos um quadro com algumas EI com cores em espanhol.

QUADRO 16 -EXPRESSOES COM CORES EM ESPANHOL

Expresiones con colores Significado
Ponerse rojo Ruborizarse por verglienza
Estar en nimeros rojos Tener deudas/ estar en ndmeros negativos
Quedarse en blanco No recordar nada, no saber qué decir.
No tener blanca estar sin dinero
Dar en blanco Acertar
Poner verde a alguien Hacer criticas a alguna persona
Estar verde en algo Tener poca experiencia en algo
Amarillo®® Ser una persona cobarde
Pasarlas moradas Encontrarse en una situacion dificil
Ponerse morado Hartase de comida
Pata negra® De muy buena calidad, excelente
Tener la negra Tener mala suerte

Fonte: Diccionario sefias e diccionario online RAE

Também no espanhol percebe-se que ha algumas expressdes pejorativas e que
evocam o dominio de uma sociedade patriarcal. No dicionario, sefias encontramos o
verbete amariposado para se referir a uma pessoa efeminada. O dicionario apresenta a
seguinte defini¢do: “que tem movimentos e atitudes que sdo consideradas proprias das
mulheres” (SENAS, 2013, p. 72). Sao expressdes que representam atitudes impositivas e
comportamentos pejorativos. Na Espanha, por exemplo, utilizam 0 nome rosa como
pertencente ou relativo aos homossexuais. Uma sentenca do tipo El fulano frecuenta el
ambiente rosa quer dizer que alguém frequenta um ambiente LGBTQIA. Uma forma de
verificar como algumas expressdes, até mesmo com cores, Sd0 expressdes racistas,
machistas, homofobicas, sexistas, transfobicas é usando a estratégias que vimos na
reportagem da Nova escola, fazendo com que os alunos pesquisem e reflitam sobre cada

expressao utilizada, como ja mencionado.

19Segundo o dicionério da Real Academia Espafiola a expressdo € utilizada em Cuba e na
Coldmbia
20 Expressao utilizada na imprensa espanhola.
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AULA 4

e Objetivo basico da aula: Verificar a aprendizagem de vocabulario de cores e
expressdes idiomaticas, por meio da compreensao leitora, escuta, fala e escrita.

e Duragéo da aula: 50 minutos

PROCEDIMENTOS

Nessa quarta aula da sequéncia didatica é que o/a professor/a verificara a
aprendizagem do estudante. O que propomos ao professor é que ele apresente textos e
argumentos para que os estudantes produzam um material artistico por meio de desenhos,
pinturas ou fotos, tendo expressdes idiomaticas como referéncia para a produgéo.

Para isso, a sugestdo é que o/a professor/a trabalhe com a artista plastica Frida
Kahlo e sua obra. Para essa aula, apresentamos um texto do site ebiografia. Tais

informacdes foram adaptadas:

Frida Kahlo foi uma pintora mexicana, que nao teve o devido reconhecimento em vida, sendo
reconhecida apenas por ser a mulher exdtica de Diego Rivera, pois Frida se recusava a aceitar
os padrdes da época, deixando suas sombrancelhas grossas, ndo fazia o bugo, era bissexual e
usava roupas que eram consideradas masculinas. Frida tornou-se um icone pop no fim dos anos
de 1970 com o crescimento do movimento feminista. Suas obras séo marcadas por cores fortes
0 que marcam também a cultura mexicana.

Disponivel em: <https://www.ebiografia.com/vida_trajetoria_frida_kahlo_obras/>. Acesso: 23 jan.
2021. [Adaptado]

O professor pode apresentar ainda imagens relativas a pinturas de Frida Kahlo, tal

como se verifica, nas figuras 18 a seguir:
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FIGURA 18 - RAIZES, 1943

com/vida_trajetoria_frida_kahlo_obras/>Acesso: 23

N

jan. 2021.

‘(' \ AW e
Disponivel em: <https://www.ebiografia.

Para avaliarmos o conhecimento, propomos que o/a professor/a elabore junto com
os estudantes alguns materiais referentes a vida e obra de Frida Kahlo. Caso o/a
professor/a deseje, ele pode usar uma outra estratégia que seja pertinente para ambiente
escolar em que esta inserido, conforme discutido na secdo sobre sequéncia didatica. O
que propomos € a criacdo de uma conta da turma na rede social Instagram. Tal conta pode
reunir elementos informativos sobre Frida Kahlo, as cores por ela utilizadas em suas
pinturas, a relacdo das cores com significados abstratos e a relacdo das cores com a
construcdo de expressdes idiomaticas.

A ideia é que o/a professor/a fomente a autonomia e a agéncia do aluno em
produzir as atividades, sejam elas relativas aos contetudos/conhecimentos trabalhados
sejam elas artisticas.

A producéo das atividades no Instagram divide-se em 3 etapas.

Em primeiro momento, o/a professor/a pode organizar os alunos em grupos e pedir
que busquem informacGes sobre a vida e a obra da Frida Kahlo. Essas informacdes podem
ser encontradas, por exemplo, no site ebiografia (endereco disponivel na indicacdo da
fonte da figura 18). Os estudantes podem procurar informacdes como cidade natal da
pintora, pais de origem, ano de nascimento, formagdo, estudos, casamento e obra,
momentos marcantes da vida e da producgdo artistica. O/A professor/a distribui as

pesquisas para 0s grupos e pode sugerir que eles préprios produzam as informagdes para
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serem alimentadas na rede social. Na figura 19, a seguir, exemplificamos como podem

ser dispostas essas informacodes, para serem disponibilizadas na rede social:

FIGURA 19: INFORMAGOES SOBRE FRIDA KAHLO

fripA kAmle

MagdalenafCanmen|
EridajKahloJCalderon)

Nacimiento:J6]deYJulio}
deR19 074

(CoyoacanJMeéXxico)

Fonte: Autoria Propria®!

Em um segundo momento, podemos trabalhar o sentido metaforico das cores para
Frida Kahlo, no livro El diario de Frida Kahlo, un intimo autorretrato, do qual

apresentamos o seguinte trecho:

21 Imagem feita no aplicativo photoscape
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Probaré los lapices tajados al punto infinito que mira siempre adelante:
El verde - luz tibia y buena.
Solferino - Azteca. TLAPALI vieja sangre de tuna, el mas vivo y antiguo.

Café - Color de mole, de hoja que se va; tierra.

Azul cobalto - electricidad y pureza. amor.
Negro - nada es negro, realmente nada.

Verde hoja - hojas, tristeza, ciencia. Alemania entera es de este color.

Verde oscuro - color de anuncios malos y de buenos negocios.
Azul marino - distancia. también la ternura puede ser de este azul.

Magenta - ¢ Sangre? Pues, jquiéen sabe!

El diario de Frida Kahlo, una nueva mirada, P. 40

E importante o/a professor/a explicar que, em geral, as culturas atribuem sentidos
abstratos para as cores, mostrando isso no trecho do diario e relacionando, se possivel,
com o portugués. Em relacdo a cor verde, por exemplo, ha a indicacdo de que ela
representa luz tibia e buena. A palavra tibia, em portugués, significa morno. Entéo,
podemos concluir que a autora apresenta como uma cor morna, que nao é nem quente e
nem fria. J& cor solferino, segundo o dicionario Miachelis online, significa “1 A cor
escarlate, entre o0 encarnado e 0 roxo, usado nas vestes e solidéus dos bispos; purpura. 2
Substancia corante usada para tingir tecidos dessa cor.” Para essa cor, a pintura usa a
palavra azteca, tlapali. Tlapali vem do nauathl, uma lingua azteca que significa cor®.
Sangre de tuna é a cor da fruta que se da em uma espécie de cacto no méxico. Para a cor
café, Kahlo usa mole da lingua nauathl. Seria a cor de um molho de uma comida que tem

0 mesmo nome. Corresponde a cor marrom. A cor amarillo, no texto, esta relacionada a

22 definicdo encontrada no blog <https://experienciastrosten.com/blogs/noticias/palabras-
comunes-de-origen-nahuatl>
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enfermidade, & loucura e ao medo. O/a professor/a pode trabalhar para verificar a
concordancia (ou ndo) dos estudantes com a autora. Alguns exemplos que podem ser
dados € setembro amarelo, que € a prevencao do suicidio aqui no Brasil. Também, no
portugués, a cor amarela é usada para caracterizar algumas doengas como febre amarela
e também para representar o medo.

O azul colbato é a cor azul, porém, de um brilho metalizado. A cor negro é
colocada pela autora como o nada. Ao tratar dessa cor, Kahlo usa o modal realmente.Em
portugués, ha buraco negro, que da a ideia de nada, vazio. Para essa cor, pode-se
especular os estudantes o que eles sentem ao lerem a defini¢do. Em verde hoja, agregam-
se as ideias de tristeza e ciéncia, um bom momento para se discutir a atual relacido de
como se encontra a ciéncia no Brasil nesse momento de pandemia do novo coronavirus.
E importante ressaltar aos estudantes que Frida tinha sua interpretacio propria das cores
com as quais lidava em seu dia a dia em suas pinturas. Como vamos ver, ela realmente
associava o amarelo a loucura, na cor amarillo verdoso. Como descricdo coloca mais
loucura e mistério e acrescenta que é a cor das roupas dos fantasmas.

O azul oscuro € visto como a distancia e os sentimentos de ternura. Por ultimo
utiliza a cor magenta, em que questiona se pode ser da cor do sangue, mas essa cor
aproxima-se do rosa.

Na segunda etapa, o/a professor/a trabalhar esses sentidos pode pedir que o0s
grupos fagcam representacdes do que seriam as cores para Frida. Para isso, pode-se dividir
as cores do diario entre os alunos e pedir que eles as representem por meio de atividades
artisticas (fotografia, desenho, pintura, colagem) produzidas por eles. A seguir, na figura

20, apresentamos um exemplo de como pode ser feita a atividade.
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FIGURA 20: METAFORAS DE FRIDA

# sangre

Fonte: autoria propria?®

Deixamos claro, que o/a professor/a pode utilizar de varias formas de atividades.
Colagens, por exemplo, podem ser feitas atraves de imagens de Frida e depois fazerem
uma colagem de imagens. Os estudantes também podem fazer pintura para representar as
metéforas das cores de Frida. Na descri¢cdo da imagem na rede social, o/a professor/a pode
escrever o trecho do livro e explicar que tuna é uma fruta do mexico, cuja flor tem uma
cor arroxeada ou meio avermelhada e essa cor € retratada por Frida como solferina.

Por ultimo, na terceira etapa, o/a professor/a pode trabalhar atividades artisticas
produzidas pelos estudantes. Nessa atividade, o/a professor/a distribui algumas
expressdes idiomaticas com cores, inclusive, podemos trabalhar as expressdes que estao
no quadro 4, na pagina 78. Nessa atividade, o estudante pode trabalhar da maneira como
ele se sentir mais confortavel. Essa atividade pode ser individual ou da maneira que o/a
professor/a achar pertinente para o contexto de sua sala de aula fisica ou virtual. Caso o/a

professor/a queira ou precise apresentar ideias aos estudantes, pode apresentar uma rede

A imagem é feita através de colagens de fotos da internet no aplicativo photoscape com arquivos
png encontrados no site <https://pt.pngtree.com/>
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social por mim desenvolvida para mostrar os trabalhos artisticos para alguns contetdos
ministrados sobre alguns livros literdrios, e mostrar os trabalhos para que os estudantes
tenham uma ideia do que eles podem fazer. A seguir, apresento, por meio das figuras 21
e 22, trabalhos produzidos por duas alunas e que estdo disponiveis em minha conta
particular da rede social Instagram, depois de obtida a devida autorizagdo delas para a
publicizacdo. O trabalho dos alunos pode ser semelhante as figuras 21 e 22, com a

diferenca de que o fardo, criativamente, com uma expressao idiomatica.

FIGURA 21: XILOGRAVURA

literaturaemcasacolegiojr
Colégio JR

® O Vv N

Fonte: <https://www.instagram.com/literaturaemcasacolegiojr/>.
Acesso: 13 mar. 2021.

Na figura 21, utilizamos o livro Meu livro de cordel, de Cora Coralina e 0s
estudantes tiveram de produzir uma xilogravura sobre um dos poemas lidos. Outra op¢édo
dada aos alunos foi a de que desenhassem ou fizessem uma pintura, contemplando aqueles

que tém habilidade para isso, conforme se observa na figura 22:
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FIGURA 22: PINTURA SOBRE O LIVRO MACUNAIMA

g literaturaemcasacolegiojr
=" Colégio JR

Fonte: <https://www.instagram.com/literaturaemcasacolegiojr/>
Acesso: 13 mar. 2021.

Nessa atividade, deixei em aberto para os estudantes fazerem qualquer atividade
artistica, principalmente, os de ensino médio. Um deles produziu um video no aplicativo
tik tok. Tivemos videos de recitacéo e interpretacdo do poema e também fizeram videos
cantando alguma mausica. 1sso porque considero importante que o professor utilize as
novas tecnologias, inseridas na vivéncia dos alunos, como forma de tornar a
aprendizagem mais dindmica e integrada ao momento historico.

A seguir, apresentamos uma avaliacao piloto da SD feita por duas professoras da
rede publica de ensino. Achamos interessante esse material ser lido por duas professoras,

pois podemos ter uma nocao de como a SD pode contribuir ou ndo para as aulas de ELE.

4.2 A avaliacdo da sequéncia didatica por professoras de espanhol

Depois de concluida a sequéncia didatica, nés a apresentamos para duas
professoras. A primeira professora é graduada em espanhol e possui especializacdo em
ensino de linguas estrangeiras e também € professora da Secretaria de Estado da Educacgéo
de Goiés. A professora 2 é graduada em espanhol e portugués, é professora do estado do

Mato Grosso. Mandei um e-mail para duas professoras com a SD e pedi para que elas
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respondessem a 3 perguntas para entendermos até que ponto nossa SD supria a

necessidade do ensino de El na educacéo bésica.

A SD enviada as professoras sdo as 8 aulas que constam nesta dissertacdo. Ao

final da SD, enviamos também as seguintes perguntas:

4) A sequéncia didatica contempla um trabalho introdutério e efetivo com as

expressoes idiomaticas? Justifique.

5) Que partes da sequéncia didatica vocé ndo executaria em suas aulas de espanhol?

Apresente pelo menos duas partes e a razdo pela qual vocé ndo as executaria.

6) Que partes da sequéncia didatica vocé enfocaria mais em suas aulas de espanhol?

Por qué?

A seguir apresentamos 3 quadros com as respostas das professoras.

QUADRO 17: PERGUNTA NUMERO 1

A sequéncia didatica contempla um trabalho introdutoério e efetivo com as

expressdes idiomaticas? Justifique.

Professora 1

Professora 2

Sim, as expressdes idiomaticas ndo séao
bem abordadas nos livros didaticos e,

por vezes, acabam passando
“despercebido” por professores da
lingua, sendo explicado

superficialmente ou apenas comentado
quando aparece em algum texto. Porém,
levando em consideracdo que esse € um
tema importante no processo de
aprendizagem de LE, acredito que a SD
abordou muito bem o uso das El indo além
do foco com as partes do corpo e as cores.
Outro ponto alto na SD ¢ a abordagem de
expressdes pejorativas, que agregam
muito e podem levar a outros debates em
sala de aula.

Sim. As duas sequéncias comegcam
introduzindo 0S objetos de
conhecimento e, posteriormente, seguem
um programa de trabalho que contempla,
inclusive, as competéncias da area de
lingua estrangeira da Base Nacional
Comum Curricular, tais como "1
Identificar o lugar de si e 0 do outro em
um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a
aprendizagem da lingua inglesa contribui
para a insercdo dos sujeitos no mundo
globalizado, inclusive no que concerne ao
mundo do trabalho. 2.Comunicar-se na
lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou
digitais, reconhecendo-a como ferramenta
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de acesso ao conhecimento, de ampliacdo
das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de
outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social" (BRASIL, 2018, p.
246). As competéncias se referem ao
ensino de lingua inglesa, mas podem ser
estendidas ao ensino de espanhol.

A professora 1 aponta como o tema das El ndo é aprofundado nos livros didaticos
e, por consequéncia, passa a ser despercebido pelos professores. Aponta também que é
um tema importante e que da maneira abordada vai além de tépicos para o ensino da
lingua estrangeira.

A professora 2, aponta que a SD apresenta o conteudo e segue o plano de trabalho
que é pedido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, como ja falamos nessa
dissertacdo, ndo temos mais a construcdo do curriculo de espanhol e por isso utilizamos
a base da lingua inglesa. A professora aponta a parte importante do trabalho que é
entender as vivéncias dos estudantes e, como focamos a todo momento, o/a professor/a
pode, conforme a necessidade, adaptar a SD para dialogar com a sua realidade, bem como
trabalhar as 4 habilidades que é exigida para o ensino de linguas, conforme a necessidade

da turma.

QUADRO 18: PERGUNTA NUMERO 2

Que partes da sequéncia didatica vocé nado executaria em suas aulas de
espanhol? Apresente pelo menos duas partes e a razéo pela qual vocé nao as
executaria.

Professora 1 Professora 2

Como dito na questdo anterior, acredito | Eu n3o executaria a parte da musica

que a SD apresentada foca muito bem no
ensino de El em sala de aula. No entanto,
devo considerar que, enquanto professora
de escola publica do estado de Goias, €
utdpico dizer que posso utilizar toda a
SD em sala. Dessa forma, na SD de El e
partes do corpo humano eu utilizaria
apenas duas tiras da Mafalda. Além disso,

"¢;Dbnde jugaran los nifios?" e do jogo
Among us.

A musica me pareceu uma atividade pouco
conectada as demais, pois ndo apresenta
expressdes idiomaticas com cores. Por
outro lado, usaria essa atividade em uma
aula desconectada da sequéncia.

Por sua vez, 0 jogo, apesar de bem
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pediria que a atividade da aula 4 fosse
desenvolvida em casa, para que O
desenvolvimento de ambas atividades
pudessem acontecer em duas aulas.

Ja na SD de EI e cores, na aula 1 eu ndo
pediria que associassem as cores a um
sentimento, deixaria que o fizessem na
aula 4 com a atividade sobre a Frida
Kahlo. Além disso, inverteria a ordem,
faria primeiro as aulas 2 e 3, pois assim eu
poderia ensinar e apresentar as Ccores,
depois faria o jogo, reforcando as cores
junto ao jogo, pois o0 tempo para a
realizacdo das duas atividades é bem curto.

executado, me pareceu muito complexo.
N&o acredito que o desconhecimento sobre
a existéncia do jogo seja um empecilho
para executa-lo. Por outro lado, eu o usaria
como atividade de aquecimento para
introduzir as expressdes idiomaticas.
Depois iria direto para a atividade da aula
4,

A professora 1 mostra bastante autonomia sobre a organizacdo de sua aula. Faz

uma relagdo da SD com o livro didatico e, com isso, mostra que 0s dois seriam como um

guia para os professores. Nesse ponto, a professora, munida de uma consciéncia do que

ela precisa para sua aula, consegue selecionar de maneira critica 0s materiais que

conseguiriam utilizar e sempre pensando no que é factivel fazer na sala de aula. A

professora 2 também demonstra bastante autonomia para selecéo de elementos para a sua

aula, analisando criticamente o uso da musica em relacéo ao tema principal que séo o uso

das EI, e também expde a dificuldade de compreender o jogo.

QUADRO 19: PERGUNTA NUMERO 3

Que partes da sequéncia didatica vocé enfocaria mais em suas aulas de
espanhol? Por qué?

Professora 1

Professora 2

Acredito que ambas as SD sdo importantes
e 6timas para serem aplicadas nas aulas de
espanhol. Assim, escolho quatro pontos
altos na SD que com certeza utilizaria em
sala: 0 uso de El e partes do corpo humano
em tirinhas da Mafalda, o jogo das cores,
a cancdo da banda Mané e a atividade de
El com cores em associacdo a vida e obra
de Frida Kahlo. Os alunos costumam ver
as tiras de Mafalda como um castigo, pois

Eu enfocaria as atividades de producédo
buscando desenvolvé-las em mais aulas. E
sempre necessario ensinar que o texto
precisa de revisdo e reescrita, ndo como
forma de monitoramento, mas como
exercicio autbnomo de se debrucar sobre a
propria producdo e buscar pontos de
melhora.

Por outro lado, sabemos que, num
contexto de educacéo regular, a sequéncia
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em sua grande maioria elas séo utilizadas
somente para atividades que focam apenas
em sua interpretagdo, ndo se leva em
consideracdo a variacdo linguistica, as
expressdes idiomaticas, etc. e a atividade
faz esse papel. Essa atividade mostra que
vai muito além disso. O jogo das cores é
uma forma divertida de aprender a lingua
e 0s alunos gostam muito de jogos em
aula. E a atividade da Frida é uma maneira
de fazé-los conhecer a vida e a obra da

demandaria muito mais tempo - como bem
apontado pelo autor -, 0 que ndo tem a ver
apenas com o tempo de execugdo em sala
de aula, mas com algo especifico do
ensino de Lingua Espanhola, que € a
guantidade de aulas semanais. Na maioria
das escolas, esse componente curricular
conta com apenas uma aula semanal, o que
¢ prejudicial ndo apenas para a
comunidade docente - que tem que se
sobrecarregar de trabalho para garantir um

Frida, além de utilizar o Instagram, que é
uma rede social muito utilizada pelos
alunos.

retorno financeiro que supra suas
necessidades -, mas sobretudo para
estudantes, pois com mais aulas semanais
teriam a oportunidade de aprender outras
ou ver melhor trabalhadas todas as
habilidades e competéncias exigidas pela
legislacéo educacional.

Por fim, acredito que a cancdo da banda
Mana em associacdo as El levara a
discussdes interessantissimas sobre EI que
utilizam informacdes racistas, machistas,
homofobicas e preconceituosas de um
modo geral. Pois, as vezes, as utilizamos
sem perceber ja que estdo enraizadas em
nossa sociedade, mas que devem ser
discutidas e retiradas de  nosso
vocabulario, gerando importantes debates
em sala de aula.

A professora 1 expde algo muito importante sobre o uso dos textos que
apresentamos para 0s estudantes e de que maneira apresentamos esses textos. As tiras da
Mafalda séo vistas como dificultosas para a interpretacdo de texto e, por muitos motivos,
a personagem é usada com bastante frequéncia em questdes de provas de concursos,
vestibular e o préprio ENEM, por isso, cremos que a professora 1 faz referéncia de como
a Mafalda é usada como castigo. A professora aponta, porém, que, analisando outros
contextos expostos dentro das tirinhas, que no caso dessa SD foi as EI, podemos ver outras
opcdes que chamam a atencdo dos estudantes. A professora também demonstra bastante
interesse em relacdo ao jogo na sala de aula e o uso das tecnologias, fazendo com que o
cotidiano do aluno seja inserido no contexto de aprendizagem.

A professora 2 foca nas atividades de producdo, o que ndo fica claro se é a
producdo do texto do aluno ou da proposta de producdo da SD. Nesse caso, analisando a
SD, temos muitas atividades que propdem o desenvolvimento da escrita do aluno, pois as

outras atividades parecem demandar muito tempo e isso € um problema que 0s
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professores de lingua estrangeira apresentam em varios trabalhos de espanhol por nédo
terem muito tempo para se trabalhar alguns conteidos que demandam mais tempo.

As visdes das duas professoras sdo de grande importancia para entendermos que
a SD sobre EI é de fato uma grande demanda do ensino de espanhol e que, através das
analises das professoras podemos aplicar futuramente ou até mesmo surgirem novas
pesquisas com aplicacdes e possiveis adaptacdes na SD. A realidade da escola publica
nem sempre condiz com a realidade das teorias propostas pela academia e, por isso, esse
trabalho de avaliar e reavaliar o que se é produzido precisa ser pensado em concordancia
com os professores. Na primeira pergunta, quando a professora 1 responde que muitas
vezes as El ndo sdo abordadas no livro didatico, € uma maneira de pensarmos em
producdo de materiais que levem em consideracdo esse aspecto linguistico e de uma

maneira gque alcance o interesse dos alunos, auxiliando os professores nesse aspecto.
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CONCLUSAO

Tratar da importancia do ensino de linguas na escola publica é um ato politico,
pois 0 que vemos € que a cada momento existe uma perseguicdo a educacdo e o ataque
ao ensino de ELE ndo é por acaso.

Ao pesquisarmos sobre um aspecto linguistico que esta inserido no cotidiano, que
sd0 os usos das El, é preciso refletir que esses aspectos sdo culturais e necessarios para
que, de alguma forma, consigamos nos expressar. O que levamos em conta neste trabalho
séo as El que, inseridas na cultura, sdo dindmicas e fluidas. Isso porque, num determinado
momento da histéria da lingua, elas sdo frequentes e produtivas. Depois de algum tempo,
algumas delas podem ser desativadas do Iéxico e, de alguma forma, o uso delas faz com
que os falantes que as utilizam sejam considerados “velhos”. Mas o que pretendemos com
a nossa SD foi apresentar algumas EI ativas no Iéxico do espanhol moderno.

Se considerarmos as EI como parte da fala cotidiana de falantes reais, precisamos
rever o sentido e a importancia do ensino das EIl nas aulas de espanhol, ousamos dizer,
nas aulas de linguas estrangeiras de modo geral. A pesquisa mostrou que séo necessarias
mais pesquisas relacionadas ao ensino das EI.

Ressaltamos que, por as El serem parte da fala cotidiana, isso devia ser um aspecto
linguistico a ser constantemente aprendido nas aulas de ELE, pois, conforme Ortiz
Alvarez (2007), a lingua apresenta um processo criador, por isso, na sala de aula, esse
aspecto linguistico é altamente produtivo para ver como a lingua é criadora e como
transferimos o processo de criacdo (pensamento) para a realidade (verbalizacédo).

A pesquisa mostrou ainda que existem muitas possibilidades metodoldgicas para
o0 trabalho com o tema das EI, principalmente em didlogo com novas tecnologias.
Encontramos varios sites que tratam sobre as El, assim como dicionarios e plataformas
que podem ser usadas focalizando a préatica do aluno em relacdo ao contetudo apreendido.
Como forma de ajudar o leitor a fazer um mapeamento da sequéncia didatica, a seguir,
no quadro 19, fizemos um quadro-sintese das 8 aulas planejadas, contendo cada atividade

elaborada.
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QUADRO 20: MACROESTRUTURAGAO DAS AULAS PREVISTAS PARA A SD

Aula [e Jogo Simdn dice; Escuta e fala
1 |e Jogodamemdria sobre o
corpo humano.

4 aulas Corpo e Apresentacdo da turma da | Fala, escuta,
humano Aulas Mafalda; leitura e atividades
2e3 | e Tirinhas com expressfes; | escritas

e Producédo de um dialogo.

Aula [e Produgdo de uma histéria | Escrita
4 em quadrinho.

8 aulas Aula e Tendedero artistico; Escuta e fala

1 e Mezcla de colores;
e Jogo das cores.

e Cancdo ¢Donde jugaran los | Fala, escuta,

Aulas nifios?; leiturae
_ 2e3 [e Apresentacdo das | atividades escritas
Vocabulario expressdes com cores.

4 aulas de cores

Aula |e Criagdo de uma conta da Escrita
4 sala no Instagram;

e Producdo de informativos
sobre a vida e a obra de
Frida Kahlo;

e Producéo de fotografias,
pinturas, desenhos,
colagens com expressoes
idiométicas.

Como se observa no quadro-resumo, a sequéncia didatica procurou contemplar as
trés propriedades descritas por Duarte e Casseb-Galvao (2018): versatilidade, diversidade
textual, carater interativo das atividades. A versatilidade esta prevista, por exemplo, na
possibilidade de o professor trabalhar as atividades de forma remota ou de forma
presencial, utilizando tecnologias apropriadas para cada situacdo, e também por meio do
didlogo das aulas de LE com outras disciplinas como a arte e a fisica. A diversidade
textual pode ser percebida por meio do uso de tirinhas, letras de masica, quadros
informativos, textos ndo verbais, como as pinturas de Frida Kahlo. O carater interativo
das atividades esta presente nos dialogos e reflexdes que o professor pode fazer com os
alunos sobre as expressdes idiomaticas no geral, sobre a possibilidade de algumas delas
serem expressdo de preconceitos presentes na sociedade. Esta presente também nos jogos
interativos muito proximos das vivéncias dos alunos fora da sala de aula.

Como dissemos anteriormente, acreditamos que a SD pode ser alterada para a

necessidade de cada professor/a, e também para atender a necessidade de cada estudante.
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As professoras que leram e avaliaram a SD disseram que atividades utilizariam e que
atividades ndo utilizariam nas suas aulas. Cremos que o/a professor/a é o primeiro a
analisar um material criticamente para a realidade e o contexto de sua sala de aula, sejam
esses materiais um livro didatico ou uma SD. Com o feedback das professoras, podemos
analisar que precisamos ainda melhorar a disponibilidade das atividades para contemplar
a dinamicidade e também atingir uma demanda de tempo minimo, pois vemos os relatos
que a quantidade de aulas e tempo para aulas de espanhol séo bastante escassos.

A SD aqui apresentada € apenas um vislumbre de temas, em que podemos usar de
maneira eficaz as El, além de levar as novas tecnologias para a sala de aula, como jogos,
musicas e tudo isso contextualizando a vivéncias dos estudantes. Precisamos dar a devida
atencdo a certos aspectos da lingua em uso, em detrimento de uma gramatica pura que
pode ndo fazer sentido para o/a estudante.

A pesquisa de modo geral, a elaboracdo da SD e a submissdo da SD ao olhar
critico das professoras de espanhol da rede publica de ensino no especifico apontam para
alguns achados e contribuic6es do trabalho:

a) as expressdes idiomaticas sdo campo fertil para pesquisa e podem ser melhor
exploradas no ensino de lingua estrangeira;

b) as expressdes idiomaticas refletem as experiéncias dos povos que as usam no
cotidiano. Nesse sentido, revelam muito sobre a cultura, inclusive podem ser
veiculos de alguns preconceitos presentes na sociedade patriarcal;

€) muitas expressdes idiomaticas sdo frequentes no cotidiano das linguas e
contribuem para a precisao de significado na interacdo face a face. Nesse sentido,
é fundamental o seu ensino e aprendizagem;

d) boa parte das expressdes idiomaticas é iconica. As que parecem arbitrarias é,
porque o estudioso da lingua desconhece motivacao inicial;

e) apesar de haver semelhancas entre as expressdes idiomaticas do portugués e do
espanhol, existem expressdes que sdo mais abstratas e/ou que refletem aspectos
culturais do espanhol ou do portugués, o que dificulta uma interpretacédo de seu
sentido apenas pela observacédo da forma;

f) devido a dificuldade de interpretacdo de algumas expressdes idiomaticas é que se
faz necessario abordar do tema das EI no ensino de linguas, em especial, no ensino
do espanhol;

g) a sequéncia didatica apresentada nesta dissertacdo tem carater interativo,

diversidade textual e versatilidade;
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h) a sequéncia didatica apresentada reflete a lingua em uso;

i) a sequéncia didatica apresentada pode contribuir para o desenvolvimento das
competéncias metaforica, comunicativa, linguistica, discursiva dos alunos;

j) asequéncia didatica apresentada faz interface entre um aspecto formal da lingua
(a constituicdo gramatical da El) e aspectos sociais e culturais da lingua;

K) as expressdes idiomaticas sdo parte importante para o ensino de lingua estrangeira
e precisam ser apresentadas de forma que se relacionem as nog¢des de lingua e
identidade.

I) as professoras que avaliaram a sequéncia didatica apontaram a escassez de
material didatico sobre expressfes idiomaticas;

m) as professoras avaliadoras consideraram que a sequéncia didatica segue o plano
de trabalho proposto pela BNCC para o ensino de lingua estrangeira, que prevé
atividades por meio de meio de unidades tematicas.

n) as professoras participantes da pesquisa demonstraram autonomia na selecédo das
atividades para as suas aulas, conforme suas necessidades, e comentaram sobre a

versatilidade da sequéncia didatica .

No mais, podemos ver que a pratica do ensino da lingua espanhola necessita de
aporte teorico e metodoldgico voltados para uma prética sociodiscursiva da lingua, para
desenvolvermos as competéncias comunicativas e também para contribuir para a
autonomia dos alunos, por isso, apresentamos como projeto a SD cognitiva-funcional
para um modelo de aulas que considera a lingua em uso, levando em consideracéo a
interacdo dos alunos com o social. Frisamos a importancia das EI nos anos iniciais e em
todos os conteudos abordados, e ressaltamos que o professor pode e deve readequar a SD

para o seu contexto de ensino.
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE EXPRESSOES IDIOMATICAS DO ESPANHOL COMO L2: UMA
SEQUENCIA DIDATICA COGNITIVO-FUNCIONAL

Pesquisador: Wilson José de Oliveira Junior

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 21868619.4.0000.5083

Instituicao Proponente: Faculdade de Letras

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.848.808

Apresentacgao do Projeto:
Trata-se de uma pesquisa-agao de carater bibliografico, em nivel de mestrado do Programa de Poés-
Graduagdo em Letras e Linguistica. A pesquisa propde investigar e avaliar as percepg¢des de 10 professores
de espanhol da rede publica, privada e escolas de idiomas, sobre o ensino de expressdes idiomaticas,
analisar dois livros didaticos e elaborar uma sequéncia didatica cognitivo-funcional para o ensino de
expressdes idiomaticas.
Objetivo da Pesquisa:

A pesquisa apresenta como objetivo geral descrever teoricamente os aspectos sintaticos, semanticos e
pragmaticos das expressdes idiomaticas e elaborar uma sequéncia didatica para o seu ensino, com base
nas expectativas de professores de espanhol como lingua estrangeira.

Objetivos especificos, verificar os problemas enfrentados pelos professores ao ensinarem expressoes
idiomaticas, e suas expectativas para o trabalho com esse fenédmeno linguistico; sistematizar teoricamente
as propriedades das expressées do espanhol, considerando-se a variedade Argentina; aprofundar nas
etapas previstas para a elaboragdo de uma sequéncia didatica no geral e de natureza cognitivo-funcional no
especifico; e elaborar uma sequéncia didatica cognitivo-funcional para o estudo de expressdes idiomaticas
no ensino de espanhol.
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Continuagéo do Parecer: 3.848.808

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Segundo o proponente, a pesquisa ndo oferecera risco fisico ou moral aos participantes. A participagao é
voluntaria e ha possibilidade de desisténcia a qualquer momento, sem prejuizo ao participante. Para os
professores mais timidos, durante o questionario, podera haver momentos de constrangimento ou
desconforto, uma vez que necessitardo expor suas opinides sobre as praticas de ensino sobre as
expressoes idiomaticas. Quanto aos beneficios, a pesquisa abordara os usos de expressdes idiomaticas no
contexto de sala de aula e ajudara os professores a como ensinar as expressdes idiomaticas em um
contexto cognitivo-funcional.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa tem relevancia académica e cientifica, possui metodologia adequada aos objetivos e o
cronograma de execugdo mostra-se coerente com os objetivos propostos. Logo, espera-se que a pesquisa
possa tornar-se uma referéncia para professores e pesquisadores que intentam aprofundar suas reflexdes
sobre as expressdes idiomaticas no ensino de linguas.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Séo apresentados os seguintes documentos: informagdes basicas do projeto, termo de compromisso, termo
de anuéncia de uma das instituicdes de ensino onde se dara a coleta de dados, TCLE do participante,
projeto de pesquisa completo e detalhado, questionario para coleta de dados, folha de rosto e carta de
encaminhamento ao CEP-UFG.

Recomendagodes:

Submeter ao CEP-UFG os termos de anuéncia das demais escolas antes do inicio da coleta de dados, ou
assim que forem obtidos. Enviar sob a forma de NOTIFICACAO, para que faga parte do corpus deste
protocolo.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O projeto encontra-se bem instruido e atende a todas as exigéncias do CEP. Por essa razédo, recomenda-se
a sua aprovacao.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o
mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-
UFG o Relatdrio Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagdes decorrentes deste,
de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12. O prazo para entrega do Relatério é de até 30 dias
apos o encerramento da pesquisa: margo de 2021.
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Continuacéo do Parecer: 3.848.808

UFG - UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS

Q@A

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 02/12/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1392435 .pdf 14:36:45
Recurso Anexado carta.docx 02/12/2019 |Wilson José de Aceito
| pelo Pesquisador 14:36:24 | Oliveira Junior
Qutros Anuencia.pdf 30/11/2019 | Wilson José de Aceito
08:42:29 | Oliveira Junior

TCLE / Termos de |TCLE.doc 29/10/2019 [Wilson José de Aceito

Assentimento / 11:40:42 | Oliveira Junior

Justificativa de

Auséncia

Qutros questionario.docx 24/09/2019 | Wilson José de Aceito
08:59:47 | Oliveira Junior

Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 24/09/2019 |Wilson José de Aceito

Brochura 08:49:19 | Oliveira Junior

Investigador

Qutros termo_de_compromisso.jpeg 24/09/2019 | Wilson José de Aceito
08:43:17 | Oliveira Junior

Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 11/07/2019 | Wilson José de Aceito
23:09:18 | Oliveira Junior

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

GOIANIA, 19 de Fevereiro de 2020

Assinado por:
Joao Batista de Souza
(Coordenador(a))
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APENDICES A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
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Unidade Académica de vinculagio da pesquisa UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “ENSINO
DE EXPRESSOES IDIOMATICAS DO ESPANHOL COMO L2: UMA SEQU]::NCIA
DIDATICA COGNITIVO-FUNCIONAL”. Meu nome é Wilson José de Oliveira Junior, sou o
pesquisador responsavel e minha 4rea de atuagdo € no ensino e pesquisa do espanhol como L2,
sendo eu discente do programa de pos-graduacdo em letras e linguistica da Faculdade de letras
da Universidade Federal de Goias. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir,
se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em
duas vias, sendo que uma delas ¢ sua e a outra ficard comigo. Esclare¢o que em caso de recusa
na participagdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is), via e-
mail wilsonufg.letras@gmail.com e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar, através do(s)
seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (62) 99138-8562, inclusive com possibilidade de ligagdo a
cobrar. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé
também poder4 fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goiés, pelo telefone (62)3521-1215. Levando em conta que existe uma grande dificuldade para
alguns aprendizes de lingua estrangeira utilizarem expressdes idiométicas na lingua alvo,
Navarro (2005) considera a aprendizagem de EIs como uma das competéncias que deveria ser
inserida nos programas didaticos e a denomina como competéncia metaforica. Para Rios (2009),
as expressoes idiomaticas vao além de ser uma competéncia metaférica. Ela as nomeia como
competéncia conotativa, pois leva em conta o contexto. Podemos levar em conta que a
linguistica cognitiva defende a ideia de as EIs estdo presentes no cotidiano ndo apenas na
linguagem literdria e no texto argumentativo com objetivos retoricos, mas estdo no cotidiano,
influenciando as nossas agdes e pensamentos (LAKOFF E JOHNSON, 2002). Com base nessas
perspectivas, propde-se investigar e avaliar as percepcdes de 10 professores de espanhol tanto
da rede publica, privada e escolas de idiomas, sobre o ensino de EIs, a analise de dois livros
didaticos e a elaboragdo de uma SD cognitivo-funcional para o ensino de EIs. Espera-se que esta
pesquisa seja de grande importancia para os estudos de ensino de EIs bem como para a

linguistica cognitivo-funcional.

Endereco e telefone da institui¢do a que o/a pesquisador/a esta vinculado
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O trabalho tem como objetivo geral analisar a aprendizagem de expressoes idiomaticas (EIs),
propondo uma sequéncia didéatica (SD) cognitivo-funcional. Vocé serd entrevistado e para isso
devera reservar um periodo de, pelo menos 30 minutos, para que possamos conversar. Serao
feitas 5 perguntas sobre o ensino de expressoes idiomaticas com professores de espanhol de
diferentes institui¢des de ensino, as perguntas serdo todas gravadas. Como as perguntas serao
sobre seu trabalho, podem acontecer desconfortos emocionais ou constrangimentos e vocé
podera nao responder a qualquer pergunta que lhe trouxer alguma anglstia. Vocé tem direito a
ressarcimento das despesas decorrentes da cooperagdo com a pesquisa, e a pleitear indenizagdo
em caso de danos. Se vocé ndo quiser que seu nome seja divulgado estd garantia o sigilo que
assegure a privacidade e o anonimato. Contudo, havera a divulgacdo do seu nome quando for de
interesse se ndo houver objecao:

( ) Permito a minha identificagdo nos resultados publicados da pesquisa;

( ) Nao permito a minha identificagdo nos resultados publicados da pesquisa.

1.2 Consentimento da Participaciao na Pesquisa:

abaixo
assinado, concordo em participar do estudo intitulado “ENSINO DE EXPRESSOES
IDIOMATICAS DO ESPANHOL COMO L2: UMA SEQUENCIA DIDATICA COGNITIVO-
FUNCIONAL”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagao
nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pelo pesquisador responsavel Wilson José de Oliveira Junior sobre a pesquisa, 0s
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagao no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro,

portanto, que concordo com a minha participa¢ao no projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Endereco e telefone da institui¢do a que o/a pesquisador/a esta vinculado
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