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[...] pensar a America Latina em suas especificidades é
pensar 0S movimentos que problematizam as porosas
fronteiras deste continente e refletir sobre aquilo que nos
caracteriza como fluxo, ndo como denominacdo. Conceito
em aberto, América Latina atende a determinados projetos
histéricos de acordo com as agendas politicas que
definem, pelas politicas de representacdo, as imagens nas
quais as maltiplas identidades se reconhecem.
(BRAGANCA, 2011, p. 4)

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de
um “eu” coerente. Dentro de no6s ha identidades
contraditorias, empurrando em diferentes direcOes, de tal
modo que nossas identificagbes estdo  sendo
continuamente deslocadas.

(HALL, 2005, p. 13)



RESUMO

Este estudo foi realizado visando a problematizacdo de conceitos que sdo pertinentes ao
ensino-aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE), tais como a América
Latina e as identidades latino-americanas. Foram identificadas as representacfes dos alunos
sobre esses conceitos e analisados os processos de identificacdo e de (des)identificacdo dos
participantes. Estes eram estudantes do curso de Letras: Espanhol, do curso de Letras:
Portugués e do curso de RelacGes Internacionais, todos de uma universidade publica de Goias.
Este estudo caracteriza-se por ser uma pesquisa qualitativa, e 0 método escolhido para a coleta
e anélise dos dados é o estudo de caso de cunho etnografico (LUDKE; ANDRE, 1986;
COHEN; MANION, 1990). Esse tipo de investigacdo permitiu o envolvimento no contexto
natural dos participantes e, a partir desse contato, gerar e coletar dados. Os instrumentos
utilizados para geracdo e coleta dos dados foram: dois questionarios (um inicial e um final),
um conjunto de 4 (quatro) atividades gravadas em audio, a producdo de uma narrativa escrita
e as anotacdes de um diario de campo da professora observadora. Em primeiro lugar, se
discutiram as definicGes e relagdes para lingua e cultura (RICHARDS; RODGERS, 1986;
BAKHTIN, 1997; LARAIA, 2001; MAKONI; MEINHOF, 2006; GEERTZ, 2008;
CANCLINI, 1997; GIMENEZ, 2003); depois se tratou dos construtos identidade e
representacdo (HALL, 2009; SILVA, 2010; WOODWARD, 2006; BENNET, 2011;
GIMENEZ, 2003; ARNOUX, 2010) que sdo centrais neste estudo; em seguida, foram
apresentadas as defini¢cbes para identificacdo e (des)identificacdo (WOODWARD, 2006;
HALL, 2009; SILVA, 2010; MARTINEZ, 2007); e as definicdes para América Latina e
identidades latino-americanas (BRUIT, 2003; DINIZ, 2007; VIEIRA; CASTANEDA, 2009;
FARRET; PINTO, 2011; PARAQUETT, 2011; PIZARRO, 2004). Com o estudo, constatou-
se que ha fatores que levam ou ndo a identificacdo com as identidades latino-americanas. Se
os fatores eram positivos, como a heterogeneidade linguistico-cultural, havia a identificacéo.
Se os fatores eram negativos, como 0s problemas socioecondmicos, ndo havia a identificagéo.
Em linhas gerais, constatou-se que a maioria dos participantes tinha consciéncia dos conceitos
de América Latina e identidades latino-americanas, entretanto, ndo haviam refletido sobre sua
prépria identificacdo com esses conceitos. Dos 8 (oito) participantes, apenas 1 (uma) negou
pertencer a América Latina e demonstrou (des)identificacdo com latino-americanos. Os
demais participantes, por sua vez, demonstraram que se identificam com a identidade a partir
dos citados fatores positivos, e, por outro lado, ndo se identificavam com a identidade quando
se tratava de fatores vistos por eles como negativos. A (des)identificacdo com 0s conceitos
devido a fatores negativos pode ser explicada pelas representacbes com as quais os alunos
tiveram contato ao longo da sua vida, especialmente escolar e académica. As principais
representacdes para a Ameérica Latina, segundo relatos dos participantes, encontradas em
livros didaticos ou em midias sociais eram negativas, tais como que a América Latina €
subdesenvolvida, pobre e com altos indices de violéncia. Deste modo, pode-se concluir que é
necessario que nas aulas de E/LE se fomente discussdes sobre esses conceitos, para que a
partir de um posicionamento critico, ndo haja apenas representacfes negativas sobre a
América Latina e os latino-americanos.

Palavras-chave: Lingua-cultura. Representacdo. Identidade. ldentificagio-(des)identificagdo.
América Latina.



RESUMEN

Este estudio fue realizado proponiéndose la problematizacion de conceptos que son
pertinentes a la ensefianza-aprendizaje de Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE), tales
como Ameérica Latina y las identidades latinoamericanas. Fueron identificadas las
representaciones de alumnos sobre esos conceptos y analizados los procesos e identificacion y
de (des)identificacion de los participantes. Estos eran estudiantes del curso de Letras:
Espafiol, del curso de Letras: Portugués y del curso de Relaciones Internacionales, todos de
una universidad publica de Goias. Este estudio se caracteriza como una investigacion
cualitativa, y el método elegido para la recogida y analisis de datos es el estudio de caso de
cufio etnografico (LUDKE; ANDRE, 1986; COHEN; MANION, 1990). Ese tipo de
investigacion permitio el involucramiento en el contexto natural de los participantes y, a partir
de ese contacto, generar y recoger datos. Los instrumentos utilizados para la generacion y
recogida de datos fueron: dos cuestionarios (un inicial y un final), un conjunto de 4 (cuatro)
actividades grabadas en audio, la produccion de una narrativa escrita y los apuntes de un
diario de campo de la profesora observadora. En primer lugar, se discutieron las definiciones
y relaciones para lengua y cultura (RICHARDS; RODGERS, 1986; BAKHTIN, 1997;
LARAIA, 2001; MAKONI; MEINHOF, 2006; GEERTZ, 2008; CANCLINI, 1997,
GIMENEZ, 2003); después, se tratd de los constructos identidad y representacion (HALL,
2009; SILVA, 2010; WOODWARD, 2006; BENNET, 2011; GIMENEZ, 2003; ARNOUX,
2010) que son centrales en este estudio; enseguida, fueron presentadas las definiciones para
identificacion y (des)identificacion (WOODWARD, 2006; HALL, 2009; SILVA, 2010;
MARTINEZ, 2007); y las definiciones para América Latina e identidades latinoamericanas
(BRUIT, 2003; DINIZ, 2007; VIEIRA; CASTANEDA, 2009; FARRET; PINTO, 2011;
PARAQUETT, 2011; PIZARRO, 2004). Con esta investigacion se constatd que hay factores
que llevan o no a la identificacion con los latinoamericanos. Si los factores eran positivos,
como la heterogeneidad lingiistico-cultural, habia la identificacién. Si los factores eran
negativos, como los problemas socioeconémicos, no habia la identificacién. De modo general,
se constaté que la mayoria de los participantes tenia conciencia de los conceptos América
Latina e identidades latinoamericanas, pero, no habian reflexionado acerca de su propia
identificacion con esos conceptos. De los 8 (ocho) participantes, solo 1 (una) neg6 pertenecer
a Ameérica Latina e demostré (des)identificacion con los latinoamericanos. Los demas
participantes, a su vez, demostraron que se identifican con ellos a partir de los citados factores
positivos Yy, por otro lado, no se identificaban con la identidad cuando se trataba de factores
vistos por ellos como negativos. La (des)identificacion con los conceptos debido a esos
factores negativos puede ser explicada por las representaciones con las cuales los alumnos
tuvieron contacto a lo largo de su vida, especialmente escolar y académica. Las principales
representaciones para América Latina, segun los relatos de los participantes, encontradas en
los libros didacticos o en medias sociales eran negativas, tales como que “América Latina es
subdesarrollada, pobre y con altos indices de violencia”. De este modo, se puede concluir que
es necesario que en las clases de E/LE se fomente discusiones sobre esos conceptos, para que
a partir de un posicionamiento critico, no haya solo representaciones negativas sobre la
América Latina y los latinoamericanos.

Palabras-clave: Lengua-cultura. Representacion. Identidad. Identificacion-(des)identificacion.
América Latina.
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INTRODUCAO

Como professora brasileira de lingua espanhola, o interesse pelas questbes
relacionadas ao ensino desse construto e a formacao dos professores sempre foi uma constante
motivagdo para reflexdes e estudos. Atuando, recentemente, na formagéo de professores de
espanhol em uma universidade publica do estado de Goiéds e ministrando disciplinas dessa
area, cursadas ndo apenas por alunos da licenciatura em Letras: Espanhol, pude observar que
o0s estudantes tinham pouco aprofundamento e criticidade no que se referiam as propostas das
aulas. Essa situacdo gerou certa inquietacdo, pois & necessario compreender como é
importante que durante as aulas os licenciandos possam ter oportunidades de realizar
reflexdes criticas sobre a lingua que estdo aprendendo e, também, sobre as suas areas de
atuacdo profissional.

Deste modo, como professora de um grupo de alunos que cursava, entéo, a disciplina
Espanhol 1, percebi a necessidade de desenvolver com eles um trabalho mais aprofundado
acerca de questdes que envolviam a América Latina, tais como a formacdo das identidades
latino-americanas e as variedades linguisticas e culturais da regido, posto que os alunos
apresentavam, em seus comentarios durante as aulas, desconhecimento acerca desses temas e,
em alguns momentos, explicitavam representacdes negativas sobre essa regido e seus povos.
Moreno Ferndndez (2000) apresenta em uma de suas obras as variedades linguisticas na
Espanha e, também, na América Hispanica. Segundo este autor (2000), pode-se dividir a
Espanha em trés variedades geoletais, a saber: Espanhol Castelhano, Espanhol da Andaluzia e
Espanhol das Canérias. E, portanto, pode-se dividir a América Hispanica em cinco variedades
geoletais, a saber: Espanhol do Caribe, Espanhol do México e da América Central, Espanhol
dos Andes, Espanhol da Prata e EI Chaco e Espanhol do Chile.

Pizarro (2004) discute em seu texto que a América Latina pode ser dividida em 7
zonas culturais, a saber: Mesoamérica e Andina; Caribe e Costa Atlantica; Sul Atlantica;
Brasil; Paramo mexicano, Sertdo brasileiro, Savana venezuelana, Pampa argentina; “Latinos”
nos Estados Unidos e A Amazodnia. Essa divisdo proposta pela autora prioriza apresentar as
caracteristicas regionais e locais de cada regido, explicitando as identidades culturais dessas
zonas.

Buscamos abordar esses temas por considerarmos muito importante que os alunos,
como brasileiros e latino-americanos, reflitam sobre conceitos que podem ajuda-los a

entender aspectos socio-historicos e culturais referentes a esse continente. Outro fator
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importante é que o espanhol ¢ a lingua oficial de dois blocos econdmicos: o Mercado Comum
do Sul (MERCOSUL) que é uma organizacgdo intergovernamental fundada a partir do Tratado
de Assuncdo de 1991 e estabelecia uma integracéo, inicialmente, econémica; o bloco era
composto por Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai; mais tarde, a ele aderiu a Venezuela e ha
a Unido de NacgOes Sul-Americanas (UNASUL), bloco que visa a fortalecer as relagdes
comerciais, culturais, politicas e sociais entre as doze na¢des da Ameérica do Sul — Argentina,
Bolivia, Brasil, Chile, Coldmbia, Equador, Guiana, Paraguai, Peru, Suriname, Uruguai e
Venezuela —, além da participacdo, como observadores, do México e Panama. Esse contexto
linguistico-cultural latino-americano é desconhecido pela maioria dos brasileiros. Soares
(2008) explica que ha um profundo desconhecimento dos aspectos linguistico-culturais entre
os paises formadores do bloco econébmico MERCOSUL, o que percebemos que também se

estende ao bloco UNASUL e a prépria América Latina. Segundo Soares (2008, p. 54),

[o] patriménio cultural dos paises, pouco conhecido pelos demais, ndo tem sido
utilizado para construir pontes entre seus povos, relaces de confianca e estimular o
dialogo. Os cidadaos conhecem superficialmente as culturas de seus préprios paises
e desconhecem, quase totalmente, os patriménios histérico, material e intangivel, de
seus vizinhos.

Como podemos constatar pela afirmacdo dessa autora, ha um profundo
desconhecimento entre os cidaddos dos paises formadores dos grupos citados. Irineu (2014)
também menciona o silenciamento da América Latina nos cursos de formacdo de professores
de Espanhol. Conforme menciona esse autor, ao ser priorizado o ensino da variedade
peninsular, o que ocorre principalmente nos livros didaticos, posto que a maior parte das
editoras sdo Espanholas, pode haver um silenciamento dos paises latino-americanos e, deste
modo, levar os alunos a ter representacfes negativas sobre o continente. Portanto, é necessario
que as discussdes a respeito das relagcdes entre os latino-americanos e suas identidades estejam
presentes nas salas de aula, principalmente nas aulas de Espanhol.

Refletir sobre o interesse dos alunos em aprender o espanhol peninsular e o
consequente desinteresse pelo espanhol americano pode ajudar a compreendermos as crengas
gue permeiam o ensino-aprendizagem de lingua espanhola (SANTOS, 2004; MURGA, 2007;
SILVA, 2011; ZOLIN-VESZ, 2012). Para tanto, é necessaria a reflexdo constante do
professor para que sua atuacdo fomente nos seus alunos posturas reflexivas e criticas. Assim,
propomos, neste trabalho, cujos participantes séo alunos de graduacao e, entre eles, futuros

professores brasileiros de espanhol, identificar suas representagdes sobre as identidades
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latino-americanas e analisar quais fatores levaram os alunos-participantes a se identificarem
ou ndo com essas identidades.

Portanto, como professora do primeiro ano da Licenciatura em Letras: Espanhol em
uma universidade publica de Goiés, pude perceber que alguns alunos ndo tinham pouco
conhecimento sobre a América Latina. E dada a importancia de que esses estudantes reflitam
criticamente sobre temas que sdo importantes para a sua formacéo académica, especialmente
os licenciandos de Letras: Espanhol que serdo futuros professores da lingua, optamos por
realizar esta pesquisa. Pretendemos contribuir com a formacéo dos participantes, tanto no que
se refere a aprendizagem da lingua espanhola, quanto no que diz respeito a sua formacéo
critica e reflexiva.

Para realizarmos esta investigacdo, desenvolvemos com um grupo de graduandos
atividades que buscaram fomentar discussdes sobre os conceitos América Latina e identidades
latino-americanas. O grupo escolhido para a nossa pesquisa era composto por 8 (oito)
licenciandos de Letras: Espanhol que cursavam, no inicio da pesquisa, 0 segundo semestre
académico. Os demais participantes eram alunos brasileiros, cursando a disciplina para
aprenderem a lingua espanhola. Todos os estudantes vivem em um contexto inserido no
MERCOSUL, mas que desconheciam, de modo geral, as culturas dos paises integrantes desse
bloco.

Justificativa

Ser professor de espanhol é uma experiéncia enriquecedora, pois ensinar uma lingua
com inumeras variedades e com culturas tdo diversificadas é realmente uma vivéncia
fantastica. Entretanto, percebemos que muitos de nos, brasileiros, ainda ndo percebemos que
as culturas desses paises tém muito em comum com as nossas culturas brasileiras e que nossas
historias se assemelham e, por isso, nos aproximam (IRINEU, 2014). Podemos perceber,
inclusive, que muitos professores de espanhol tém a visdo de que 0s paises hispano-
americanos e o Brasil sdo distantes e diferentes. O que dizer entdo da América Latina? O que
se (re)produz sobre esse conceito?

A partir das constatagdes na sala de aula de espanhol 1, observamos que pouco se
discute entre os brasileiros sobre a participacdo do Brasil na América Latina e da importancia
desse conhecimento para as suas vidas. Constatamos, assim, a necessidade de mais reflexdes e

discussdes sobre a formagdo da América Latina, sobre o pertencimento do Brasil a esse
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contexto e sobre a identificacdo dos brasileiros com o conceito latino-americano, no contexto
de formacdo de professores de espanhol.

Ha importantes trabalhos realizados na area de Linguistica Aplicada que mostram
questdes relacionadas ao ensino de espanhol, a formacao de professores e as reflexdes sobre o
ensino de espanhol em uma perspectiva intercultural, relevantes nos estudos recentes. Nossa
pesquisa apresenta algumas semelhancas em relagéo a essas investigacoes.

Machado (2006) procurou analisar em sua pesquisa 0 desenvolvimento das
competéncias sociolinguistica e sociocultural por parte de professoras que passavam por uma
formagdo continuada, visando ao desenvolvimento de uma competéncia intercultural das
participantes. A autora concluiu com seu estudo que € necessario que haja um trabalho
constante para o desenvolvimento dessa competéncia intercultural e que, infelizmente, as
professoras que participaram da pesquisa ainda ndo haviam conseguido chegar a esse
posicionamento, porque priorizaram mais a aprendizagem dos novos contetdos culturais
como alunas e pouco desenvolveram a sua postura de professoras.

Silva (2011) investigou em seu trabalho a producdo interlinguistica de futuros
professores de espanhol ao longo dos seus trés ultimos anos da graduacdo e as principais
crencas envolvidas nesse processo de formagdo universitaria. Com o estudo, a autora levantou
que os participantes demonstraram crengas com relacdo a aprendizagem de espanhol, tais
como ter o falante nativo como modelo ideal e tomar a variedade peninsular do espanhol
como a melhor e mais bem falada. O estudo buscou identificar as principais crencgas
envolvidas no processo de formacdo académica, tratar os futuros professores como sujeitos
das linguas com as quais teve contato e, também, considerou as identidades como moventes,
ja que nos contatos entre linguas elas podem se (re)organizar e se ressignificar.

Lessa (2004) buscou descrever eventos de leitura em sua aula de Espanhol como
Lingua Estrangeira do curso de portugués/literaturas de uma universidade particular do Estado
do Rio de Janeiro, visando observar os posicionamentos de seus alunos e o seu proprio no que
se refere a alteridade latino-americana, ou seja, aquilo que se refere ao outro, ao que é
diferente, pois 0 homem é social e interage com o outro, dependendo dele. Com o estudo a
autora concluiu que ha a necessidade de dar visibilidade a América Latina nas aulas de E/LE,
para que os alunos possam entender suas identidades culturais.

Em seu trabalho, Santos (2005) buscou analisar quais representacdes alunos brasileiros
de espanhol como lingua estrangeira tinham de si mesmos e do outro, e, também, da sua
prépria lingua, o portugués brasileiro, e a lingua do outro, o espanhol. A autora observou que

os alunos, ao levarem as suas vivéncias e experiéncias para a sala de aula, perceberam que
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poderiam aprender com as elas e com as dos outros colegas. A troca em sala de aula foi
positiva e contribuiu com a aprendizagem dos alunos do curso de portugués para estrangeiros.

Murga (2007) apresentou uma analise e interpretacéo das atitudes de alunos brasileiros
universitarios de um curso de Letras: Espanhol do Distrito Federal com relacdo as variedades
da lingua espanhola. A autora constatou que os participantes tiveram rejeicdo com relacdo aos
paises hispano-americanos devido a questdes linguisticas e extralinguisticas, baseando-se na
representacdo de que o espanhol peninsular € melhor que o espanhol falado na América.

Mostramos somente alguns exemplos, ha uma vasta relacdo de pesquisas realizadas
acerca da formacéo de professores, dos aspectos que devem ser mais explorados em sala de
aula de E/LE, tais como o desenvolvimento das competéncias sociolinguistica, sociocultural e
intercultural. Essas pesquisas tém resultados parecidos, pois mostram o desconhecimento de
questdes sociolinguisticas e culturais dos paises que compdem a América Latina e, por esse
motivo, ha o aparecimento de representacfes negativas, estere6tipos e imagens com relacdo
ao continente, como ser um lugar pobre, excluido e com problemas sociais. Entretanto, apenas
uma das pesquisas mencionadas contempla a reflexdo sobre as identidades latino-americanas
de brasileiros, a de Lessa (2004), mas nosso estudo se difere porque nosso grupo participante
era composto ndo s de alunos do curso de Letras: Espanhol, mas também de outros dois
cursos: Letras: Portugués e Relagdes Internacionais. E buscamos analisar as representacoes
desses estudantes para lingua, cultura e identidade latino-americana, além de observar os
fatores que os levavam ou ndo a identificacdo com a América Latina.

E importante destacar que nosso contexto de pesquisa é a formacao de professores de
linguas numa perspectiva critica e intercultural, ou seja, formar professores que tenham
consciéncia e criticidade nas suas opinides e que saibam se relacionar com o outro, seja seu
aluno, seu colega professor, ou outro sujeito, de forma respeitosa e tolerante. No documento

das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras (BRASIL, 2001, p. 30) esta posto que

[o] objetivo do Curso de Letras & formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a
verbal, no contexto oral e escrito, e conscientes da sua insercdo na sociedade e das
relagBes com o outro.

Posto esse objetivo do Curso de Letras, nossa pesquisa buscou se concretizar nesse
contexto de formacao de professores criticos e interculturalmente competentes. Além disso,

buscamos contribuir com a formagdo de um profissional de Letras que desenvolva a

“capacidade de reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendmeno psicoldgico,
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educacional, social, historico, cultural, politico e ideolégico” (BRASIL, 2001, p. 17). Em
outras palavras, formar um profissional que ensine linguas em uma perspectiva intercultural.

Entendemos que nossa pesquisa tem relevancia, pois propde uma discussdo que vem
sendo levantada em trabalhos recentes, tais como o texto de Lima, Silva e Machado (2014)
que apresenta as visfes de alunos brasileiros e de outros paises do MERCOSUL que
realizaram intercdmbio académico e demonstraram nas suas discussdes pouco conhecimento
sobre os aspectos relacionados ao MERCOSUL e a sua importancia, ndo somente econémica,
mas também social, educativa e cultural. Segundo as autoras (LIMA, SILVA, MACHADO,
2014), em uma das perguntas do questionario aplicado aos participantes foi solicitado que eles
citassem quatro palavras que poderiam relacionar com 0 MERCOSUL. As autoras afirmam
(2014, p. 59)

[s]e cada um dos cinquenta e sete respondentes tivesse escrito quatro palavras,
somariam duzentas e vinte e oito, porém houve quarenta e cinco espagos em branco,
algo que indica o desconhecimento ou a falta de conexdo do assunto MERCOSUL
com informacBes mais especificas, relacionadas, por exemplo, com aspectos
linguisticos, culturais e sociais.

Essas pesquisas tém contribuido com a formacdo de professores brasileiros de lingua
espanhola e, portanto, nosso estudo pode ajudar no fomento dessas discussoes e incentivar 0s
alunos e, também, os futuros professores a serem criticos e reflexivos na sua atuagdo como

profissionais da educacdo linguistica.

Aspectos tedricos

Autores importantes contribuem para o embasamento tedrico do nosso estudo.
Richards e Rodgers (1986) apresentam o termo lingua a partir de trés perspectivas: uma
estruturalista, que entende a lingua como um sistema estruturado de cédigos; uma funcional,
que apresenta a lingua como um instrumento funcional para expressar significados e uma
interativa, que define lingua como um instrumento que possibilita estabelecer relagdes sociais
entre os individuos. Bakhtin (1997) define lingua como atividade social que se constitui na
interacdo verbal. Para Laraia (2001), a lingua é uma manifestacdo cultural e, para Makoni e
Meinhof (2006), o termo é uma construgdo humana, fruto das relagdes socio-historicas.

Geertz (2008) concebe cultura como uma teia de significados tecida pelo homem e que
o faz experienciar de forma diferente de cada ser humano, mas ao mesmo tempo esta ligado as

experiéncias de outros homens. Canclini (1997) aborda o hibridismo cada vez mais presente
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nas relagdes culturais e Laraia (2001) apresenta a cultura como um componente que €
interpretado e representado de diferentes formas, conforme quem a concebe, pois cada ser
humano vé os atos culturais de maneiras diversas.

Walsh (2010) nos brinda com suas discussdes a respeito da interculturalidade e da
educacdo intercultural. Giménez (2008), por sua vez, define lingua e cultura a partir de trés
abordagens de ensino: tradicional, comunicativa e intercultural. Na primeira perspectiva, a
lingua é entendida como um sistema de codigos linguisticos com o fim comunicativo e cultura
como um conjunto de produtos, artefatos e comportamentos culturais. Na perspectiva
comunicativa, a cultura é entendida como pratica social e a lingua estd intrinsecamente
vinculada a esse processo. Na terceira perspectiva, a intercultural, a cultura refere-se a0 modo
de se ver o mundo e lingua é cultura, ou seja, ndo ha a separacdo entre lingua e cultura.
Kramsch (1993) também trata dos conceitos numa perspectiva de ensino-aprendizagem,
defendendo os conceitos de lingua e cultura numa perspectiva intercultural.

Hall (1986) e Tadeu da Silva (2010), dos Estudos Culturais, Bennet (2011) e Giménez
(2003) contribuem com os conceitos sobre identidade. Esses autores apresentam a identidade
e a diferenca como indissocidveis. O homem é o que é também devido aquilo que ele ndo é.
Eles também defendem que o homem é constituido por vérias identidades, conforme os
grupos sociais dos quais faz parte. Segundo Tadeu da Silva (2010, p. 91), “a representagao ¢
um sistema linguistico e cultural” e, também, *“¢, como qualquer sistema de significacdo, uma
forma de atribui¢do de sentido” (ibid). Deste modo, a maneira como o homem Vé e explica 0
mundo sdo as representacdes que esse sujeito tem dele.

Hall (2009), Tadeu da Silva (2010), Woodward (2006) e Arnoux (2010) abordam o
conceito representacdes, sendo a que a Ultima trata de representacdes principalmente no
ambito do MERCOSUL. Além desses autores, Martinez (2007) aborda as questfes
relacionadas aos processos de identificacédo e (des)identificacao.

O autor Bruit (2003) trata da origem do conceito América Latina e Pessoa (2012)
discorre a respeito dessa apropriacdo do nome América pelos Estados Unidos, 0 que ajuda na
compreensdo do surgimento do continente. Autores como Farret e Pinto (2011) explicam a
formacdo da Ameérica Latina a partir de uma visdo que foca a heterogeneidade que caracteriza
a regido. Ou seja, defendem que ndo existe homogeneidade nas identidades latino-americanas.
Vieira e Castafieda (2009) mostram a necessidade da compreensdo das identidades
formadoras da Ameérica Latina, corroborando a heterogeneidade apresentada por Farret e
Pinto (2011). Essas autoras também mencionam a importancia de se olhar para o futuro ao se

pensar na América Latina, pois € mais importante observar como a aproximacao entre seus
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paises pode contribuir para o crescimento de suas economias e para a resolucdo dos
problemas politicos e sociais. Pizarro (2004), por sua vez, defende uma divisdo da América
Latina que prioriza as questdes linguisticas e culturais de cada regido do continente, o que

exalta a heterogeneidade que constitui as identidades latino-americanas.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Apresentamos a relevancia de se levantar a discussdo e reflexdo sobre pontos
relacionados a formacdo de alunos e professores e constatamos a importancia de se realizar
esta pesquisa para contribuir com a formacdo linguistica e cultural dos alunos, tanto
licenciandos de Letras: Espanhol, futuros professores, quanto dos estudantes de Letras:
Portugués e de RelacBes Internacionais. Listamos 0s objetivos e perguntas que nortearam este
trabalho.

Os objetivos desta pesquisa foram os seguintes:

1. problematizar os conceitos de América Latina e latino-americanos;

2. levantar as representacdes que os alunos das disciplinas Espanhol 2 e Espanhol
3 tinham acerca desses conceitos;

3. analisar os processos de identificacdo e (des)identificagdo dos participantes
com os referidos conceitos.

Buscando contemplar os objetivos da pesquisa, tentamos responder as seguintes
perguntas:

e A partir da problematizacdo dos conceitos de América Latina e latino-
americanos, quais representacbes 0s participantes apresentam para esses
conceitos?

e De que forma ocorrem 0s processos de identificacdo e (des)identificacdo com

as identidades latino-americanas?

Metodologia e procedimentos de pesquisa

A pesquisa que realizamos ¢ qualitativa interpretativista (ESTEBAN, 2010; LUDKE;
ANDRE, 1986; MOREIRA; CALEFFE, 2008), aplicada a um estudo de caso de cunho
etnografico (BELAS, 1984; COHEN; MANION, 1990; LUDKE; ANDRE, 1986). O estudo
de caso se centra na interpretacdo e, deste modo, as observacfes e analises sdo muito

importantes (COHEN; MANION, 1990), pois o pesquisador convive com o0s participantes da
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pesquisa em suas atividades diarias, ou em algumas delas, observando suas relagdes
estabelecidas durante as aulas com os colegas e com a professora, ainda que por um curto
periodo de tempo.

Os colaboradores da pesquisa eram estudantes das disciplinas Espanhol 2 e Espanhol
3, discentes dos cursos de Letras: Espanhol, Letras: Portugués e de Relagdes Internacionais de
uma universidade plblica do estado de Goiés. E importante lembrar que os participantes
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) no qual constava a
possibilidade de escolherem pseudbnimos, para que tivessem a sua identidade preservada.
Dessa forma, os apresentamos conforme os pseudénimos escolhidos por eles.

Para a geracdo de dados foram selecionados quatro instrumentos que possibilitaram a
sua triangulacdo. Aplicamos dois questionarios, um inicial e outro final. O questionério inicial
visou obter informacbes preliminares acerca das opinides dos colaboradores sobre os
conceitos basicos que seriam trabalhados. Ja o questionério final foi primordial para observar
as opinides deles apos as atividades realizadas. Desenvolvemos um conjunto de 4 (quatro)
atividades com os alunos e realizamos a gravacdo em audio e video. Solicitamos, também,
uma narrativa para eles ap6s a aplicacdo do questionario final. Na narrativa, os alunos
expuseram suas opinides sobre as atividades realizadas durante a pesquisa, apontando o que
foi positivo ou ndo para a sua formacgdo. E, por Gltimo, contamos com anotagdes sobre as
interacOes ocorridas em sala de aula em um diario de campo da professora/pesquisadora.

A partir dos dados gerados, analisamos as representacGes que apresentaram o0s 8
participantes da pesquisa durante as atividades que abordaram as representacdes sobre a
América Latina e as identidades latino-americanas. Para a analise, categorizamos o0s dados da
seguinte maneira: 1. Representacdes para lingua, cultura, América Latina/identidade latino-
americana; 2. fatores que levaram a identificacdo com os latino-americanos — heterogeneidade
e sentimento de identificacdo; 3. fatores que levaram a (des)identificacdo —

economia/problemas sociais e negacdo de pertencimento.

Organizacéo do trabalho

Organizamos este trabalho em trés capitulos. Em primeiro lugar, a introducéo, na qual
apresentamos, em linhas gerais, o assunto que investigamos, a area na qual esta inserida, o
objeto de nosso estudo, apontamos a justificativa para a sua realizagdo e citamos 0s autores
que embasam a nossa pesquisa, 0s objetivos e perguntas tragados, e a metodologia utilizada

para a realizacao do estudo.
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Apresentamos, em seguida, o primeiro capitulo, no qual explicitamos, de forma mais
aprofundada e detalhada, a metodologia, os instrumentos de geracdo de dados, os
participantes da pesquisa e o contexto no qual realizamos o estudo.

No segundo capitulo, desenvolvemos a argumentacdo do nosso estudo embasada em
um marco teérico. No primeiro item, discutimos as definicbes para lingua, cultura e
interculturalidade. No segundo item, apresentamos os conceitos identidade e representacao.
No terceiro item abordamos sobre os processos de identificacdo e (des)identificagdo. No
ultimo item do capitulo teoérico, explicitamos as definicdes para América Latina.

No terceiro capitulo, apresentamos, descrevemos e discutimos os dados gerados e
coletados. Nas consideragdes finais, retomamos as perguntas de pesquisa aspirando termos
cumprido os objetivos tracados, apresentamos as limitacdes para a realizacdo desta

investigacdo e fazemos sugestdes para novos estudos.
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CAPITULO 1 - Metodologia

Neste capitulo, apresentamos o tipo de pesquisa e 0s métodos de geracdo e coleta de
dados utilizados para a realizacdo da nossa investigacdo, bem como a descricdo dos
participantes, do contexto e dos instrumentos utilizados. Para melhor exposigédo e
organizacdo, dividimos o presente capitulo em trés secdes, assim denominadas: classificagao
da pesquisa; participantes e contexto de investigacdo; instrumentos de geracdo e coleta de
dados.

O estudo busca problematizar o conceito identidade latino-americana, analisar as
representacdes apresentadas pelos participantes no que se refere a esse conceito e analisar o
processo de identificacdo e (des)identificacdo dos participantes com as identidades latino-
americanas. A geracdo dos dados ocorreu entre outubro de 2015 e julho de 2016 com um
grupo de alunos que, durante o periodo mencionado, cursaram duas disciplinas diferentes:
Espanhol 2 e Espanhol 3. Por estes motivos, os participantes foram diferentes nos dois
momentos da pesquisa. Tivemos a participacdo de 7 (sete) alunos no primeiro grupo e de 8
(oito) alunos no segundo grupo, sendo que apenas 3 (alunos) participaram dos dois momentos
da coleta de dados. Minha postura durante a realizagdo da pesquisa foi como professora
pesquisadora participante (LUDKE; ANDRE, 1986), porque a atuacdo como docente
contribuiu para que os alunos soubessem 0s objetivos da investigacdo e se sentissem mais a
vontade. Deste modo, houve mais naturalidade nas participacfes dos estudantes e eles

puderam perceber a contribuicdo da pesquisa para a sua formacdo académica.

1.1 Classificagédo da pesquisa

A pesquisa que realizamos envolveu a interacdo de individuos (alunos e a professora
pesquisadora) e ocorreu em um contexto de atuacdo educativo-social dos participantes, deste
modo, podemos classificar esta investigacdo como qualitativa, interpretativista aplicada a um
estudo de caso de cunho etnografico (BELAS, 1984; LUDKE; ANDRE, 1986; COHEN;
MANION, 1990; MOREIRA; CALEFFE, 2008; ESTEBAN, 2010).

Pode-se entender a pesquisa qualitativa como um enfoque que vai além dos dados
quantitativos abordando uma ampla variedade de estratégias para a interpretacdo dos dados.
Desta maneira, como expdem Lidke e André (1986), os dados coletados sdo sempre
descritivos e hd uma preocupacdo maior com o processo. Como discute Esteban (2010), a

pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica direcionada a compreensdo aprofundada de
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fendmenos educativos e sociais, que visa a transformacdo de préaticas e de situagbes socio-
educativas, a tomada de decisdes e, também, ao descobrimento e desenvolvimento de um
corpo organizado de conhecimentos.

Essa autora apresenta trés caracteristicas importantes do estudo. A primeira é sua
atencdo ao contexto no qual se realiza a investigacdo. Este ndo pode ser separado do sujeito
participante da pesquisa e deve ser um contexto natural, que ndo tenha sofrido nenhum tipo de
modificacdo. A segunda é o seu carater interpretativo. O pesquisador, a0 mesmo tempo que
apresenta e explica os dados encontrados, quer que os participantes falem por si mesmos e
que se aproximem das suas experiéncias pessoais. O terceiro ponto que citamos com relacdo
as caracteristicas € a reflexibilidade. Conforme afirma Esteban (2010, p. 130), “[...] a
reflexibilidade significa dirigir o olhar para a pessoa que pesquisa, 0 reconhecimento das
premissas tedricas e também pessoais que modulam sua atuacdo, assim como sua relacdo com
0s participantes e a comunidade em que realiza o estudo”. Essa terceira caracteristica mostra a
importancia que tem o papel do pesquisador nas relacfes estabelecidas com os participantes e
0 contexto de investigacdo, para que haja um estudo eficaz ndo somente para o pesquisador,
mas para todos os envolvidos nesse processo. O estudo precisa contribuir de algum modo com
todos os que dele participam.

Segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 59), “o termo ‘interpretativo’® refere-se a uma
familia de abordagens e ¢ muito 1til [...]”, pois “o interesse central de todas as pesquisas nesse
paradigma é o significado humano da vida social e a sua elucidacdo e exposicdo pelo
pesquisador”. Por isso, a pesquisa qualitativa centra-se na busca dos significados apresentados
pelos participantes e a descricdo dos dados visa a interpretacdo de todo o processo, sem
centrar-se apenas em um produto final. Os fendmenos, durante a investigagcdo, ocorrem
naturalmente e, assim como os participantes, sdo influenciados pelo seu contexto, o que
justifica 0 contato constante do pesquisador no seu contexto natural (LUDKE; ANDRE,
1986). Nosso contexto, uma sala de aula, permitiu-nos manter contato com os alunos durante
0s seus momentos de aprendizagem, gerando discussdes que, para eles, tinham sentido na sua
formacdo académica e que contribuiriam com ela.

A seguir, apresentamos, em primeiro lugar, as caracteristicas de um estudo de caso e
as de um estudo etnografico e, em seguida, justificamos a classificacdo dada ao nosso
trabalho.

! Grifo no original.
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O estudo de caso é particular de acordo com cada grupo e cada momento vivido por
ele. O trabalho realizado observou a interacdo do nosso grupo de alunos durante quatro
encontros de uma hora e quarenta minutos, na primeira etapa, e quatro encontros da mesma
duracdo na segunda etapa da pesquisa, totalizando, aproximadamente, treze horas de
encontros em sala de aula, durante as quais foram realizadas as atividades. A observagdo é um
importante instrumento, pois a interpretacdo dos dados coletados pode variar de acordo com o
contexto vivenciado, e poderia ter outros resultados em um grupo diferente. Segundo Telles
(2002, p. 108), “[o] pesquisador deve determinar seu grau de envolvimento com o(s)
envolvido(s) no caso”. Em nossa pesquisa, ha uma aproximagao com os participantes, visto
que a professora foi também a pesquisadora.

O estudo de caso pode ser definido, segundo Belas (1984), como uma maneira de se
aprofundar e compreender um momento vivido por um individuo ou por um grupo de
pessoas. Esse tipo de investigacdo permite que as experiéncias vividas pelos participantes
possam ser observadas e descritas de forma mais aprofundada por se tratar de um unico
evento ou eventos de curta duracgéo.

Liidke e André (1986) definem o estudo de caso como “o estudo de um? caso, seja ele
simples e especifico [...], ou complexo e abstrato”. Segundo as autoras, esse tipo de pesquisa
se destaca de forma singular em um sistema mais amplo, podendo ser similar a outros casos
ao mesmo tempo em que é distinto. Essas autoras destacam, também, sete caracteristicas
essenciais de um estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 1986). A primeira caracteristica refere-se
a descoberta, pois 0 estudo parte de um quadro teorico inicial que podera gerar novos aspectos
durante a investigacdo. Em nosso estudo, as atividades foram sendo adaptadas conforme o
desenvolvimento do grupo e direcionamos a pesquisa de acordo com os dados que iam sendo
coletados a cada atividade. A segunda enfatiza a interpretacdo em contexto, ou seja, 0
contexto é primordial para a analise do trabalho. Durante a nossa investigacdo, o contexto
teve papel essencial, visto que na sala de aula, havia trés grupos de alunos das disciplinas
Espanhol 2 e Espanhol 3. A terceira mostra a busca pela retratacdo da realidade, de maneira
completa e profunda. Em nosso estudo, houve a preocupagdo em mostrar a realidade daqueles
trés grupos de alunos, relacionando suas opiniées nos diversos momentos da pesquisa. A
quarta refere-se a utilizacdo de diversos instrumentos para a geragdo de informagdo. Em
outras palavras, € necessario que haja varios instrumentos que possibilitem uma triangulagéo

adequada dos dados obtidos. Em nosso trabalho, usamos questionarios, interacfes de sala de

2 Grifo no original.
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aula, gravadas em &udio e video, producGes escritas, atividades de apresentacdo oral e de
producdo de video. A quinta caracteristica permite que o pesquisador mostre suas
experiéncias vividas em um caso especifico e é o leitor quem faz generalizacdes a partir desse
caso. A sexta caracteristica mostra que os estudos de caso buscam mostrar os diferentes e
conflitantes pontos de vista em uma situacdo social. Em nossa pesquisa, a busca pelas
opinides dos participantes mostra claramente os seus diversos posicionamentos. E a Gltima
caracteristica diz respeito a apresentacdo de um relatorio de pesquisa que busca uma
linguagem mais acessivel para os leitores, podendo haver, inclusive, analises diferentes dos
mesmos dados.

A partir dessas sete caracteristicas do estudo de caso, podemos afirmar que, nesse tipo
de pesquisa, cada caso € considerado de modo particular e intrinseco, como uma
representacdo particular da realidade.

Nossa pesquisa apresenta essas caracteristicas, pois ocorreu em um contexto de nossa
atuacdo docente, portanto, hd& uma postura de pesquisadora participante, e, deste modo,
tivemos constante intervencdo durante a geracdo e coleta de dados. E, os varios instrumentos
usados para isso, contribuiram para a analise, permitindo clareza nos resultados obtidos e a
possibilidade de analisar os dados a partir de diversos pontos de vista, de varias perspectivas.

O estudo de caso se centra na interpretacdo e, deste modo, as observacdes e analises
sd0 muito importantes. Com isso, surge na pesquisa um cunho etnografico (COHEN;
MANION, 1990), pois 0 pesquisador convive com 0s participantes da pesquisa em suas
atividades diarias, ou em algumas delas, observando suas relacfes estabelecidas, ainda que
por um curto periodo de tempo. Portanto, nossa pesquisa se caracteriza como estudo de caso
interpretativo de cunho etnogréafico.

A etnografia, segundo Ludke e André (1986, p. 14), “¢é a descricdo de um sistema de
significados culturais de um determinado grupo”. Estas autoras apresentam, ainda, seis
critérios que Firestone e Dawson (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986) afirmaram ser
importantes para definir importancia do uso da pesquisa etnografica na educagdo. Em resumo,
os critérios, segundo Lidke e André (1986, p. 14), sdo estes:

1. O problema é redescoberto no campo®. Nesse aspecto, o investigador busca
mergulhar no contexto da pesquisa e ndo vai a campo com hipoteses

formuladas, mas descobre o problema durante o estudo.

3 Grifo no original.
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2. O pesquisador deve realizar a maior parte do trabalho de campo
pessoalmente. E muito importante que a pessoa que escreve a etnografia tenha
vivido todas as experiéncias no campo, para que possa ser fiel a realidade
daquele contexto.

3. O trabalho de campo deve durar pelo menos um ano escolar. Esse contato
prolongado com o campo permitira ao pesquisador conhecer de maneira mais
profunda todas as regras e costumes que existem naquele contexto.

4. O pesquisador deve ter tido uma experiéncia com outros contextos
educacionais. Isso pode contribuir para contrastar as diferentes experiéncias e
ajudar na compreenséo das agdes de determinado grupo.

5. A abordagem etnografica combina varios métodos de coleta. O etnografo
lanca méo de diversos instrumentos para a coleta de dados, de modo que a
combinacéo de todos leve a uma descricdo detalhada e fiel da realidade.

6. O relatério etnografico apresenta uma grande quantidade de dados primarios.
O estudo etnogréfico utiliza, além das descricdes das situacdes estudadas,
muito material produzido pelos préprios participantes e que mostram como

estes veem e interpretam o mundo e suas proprias agoes.

A partir das caracteristicas apresentadas sobre a etnografia escolar, podemos afirmar
gue 0 nosso estudo apresentou pelo menos trés delas, por isso tem um cunho etnografico.
Descobrimos nosso problema de pesquisa em sala, durante as aulas com os alunos
participantes. Mantivemos contato constante com o grupo de aprendizes. Langamos méo de
varios instrumentos de geracdo e coleta de dados e consideramos, principalmente, as
producdes dos discentes para saber suas opinides. Entretanto, ndo realizamos 0 mesmo estudo
com outros participantes e ndo pudemos cumprir o periodo de um ano escolar.

Os estudos de cunho etnogréfico permitem que o pesquisador tenha um envolvimento
direto, prolongado e intenso com o grupo pesquisado, participando de suas atividades diarias
(MOREIRA; CALEFFE, 2008). Qutros importantes aspectos das pesquisas de cunho
etnografico sdo estas: direcionar a pesquisa para 0 comportamento do grupo no seu meio
social e realizar uma andlise descritiva e interpretativa dos dados, considerando a
contextualizacdo dos eventos vividos pelos participantes. Moreira e Caleffe (2008, p. 86)
afirmam que “[o] propdsito da pesquisa etnografica na educagdo é descrever, analisar e
interpretar uma faceta ou segmento da vida social de um grupo e como isso se relaciona com a

educagdao”. E ¢, exatamente, o que nos propusemos realizar em nossa investigacao,
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observamos e analisamos as representacdes de 3 grupos de alunos das disciplinas Espanhol 2
e Espanhol 3 com relacdo a temas relacionados a América Latina.

Apols termos apresentado a classificacdo da nossa investigacdo, abordando as
definicbes para a pesquisa qualitativa e o estudo de caso de cunho etnogréafico, apresentamos

no proximo topico os participantes e o contexto de pesquisa.

1.2 Participantes e contexto de pesquisa

A presente pesquisa foi realizada no periodo de outubro de 2015 a julho de 2016 com
um grupo de alunos® que cursaram a disciplina Espanhol 2, no segundo semestre de 2015, e
Espanhol 3, no primeiro semestre de 2016. Os participantes eram licenciandos do curso de
Letras: Espanhol, uma estudante do curso de Letras: Portugués e alunos do curso de Relacdes
Internacionais, todos discentes de uma universidade publica de Goiés. O calendéario sofreu
algumas alteracdes devido a greve ocorrida em 2015. Deste modo, o segundo semestre de
2015 se deu no periodo de outubro de 2015 a marco de 2016, e o primeiro semestre de 2016
se deu no periodo de marco a julho de 2016.

Escolhemos esse grupo para a realizagdo do estudo devido ao nivel de formacdo dos
alunos no momento da pesquisa. Na primeira etapa da pesquisa, realizada entre 0os meses de
outubro de 2015 a marco de 2016, tivemos a participagdo de 7 alunos: 3 do curso de Letras:
Espanhol, 3 do curso de Relacdes Internacionais e 1 do curso de Letras: Portugués. Na
segunda etapa, que aconteceu entre marco a julho de 2016, no total, tivemos a participacdo de
10 alunos: 5 do curso de Letras: Espanhol, 4 do curso de Relagdes Internacionais e 1 do curso
de Letras: Portugués. Apenas 2 alunos do curso de Relagdes Internacionais, Sally Brown e
Marty McFly, e a aluna do curso de Letras: Portugués, Kinita, estiveram nas duas etapas da
pesquisa. Outros 2 estudantes, também inscritos na disciplina Espanhol 3, realizaram as
atividades, entretanto, ndo autorizaram a divulgagdo dos seus dados no estudo.

Portanto, na segunda etapa da investigacdo, havia trés tipos de estudantes das
disciplinas Espanhol 2 e Espanhol 3: 7 alunos da Licenciatura em Letras: Espanhol, portanto
futuros professores de espanhol que cursavam a disciplina como nucleo especifico obrigatério
e que cursavam o0 segundo e terceiro semestres; 1 aluna da Licenciatura em Letras:

Portugués, que cursava a disciplina como nucleo livre e estava nos ultimos semestres e 4

* Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A), documento
pelo qual os participantes autorizam o uso e divulgacéo dos dados da pesquisa e que, também, os respaldam caso
desistam de participar ou se sintam prejudicados em algum momento da investigag&o.
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alunos do Bacharelado em RelagGes Internacionais, que cursavam a disciplina optativa e que
também estavam nos seus Gltimos semestres de curso, sexto e sétimo periodos.

Outro importante fator na escolha do grupo foi o fato de a pesquisadora ser professora
do grupo, o que facilitou a organizacdo das atividades para a geracdo dos dados. Foi possivel
ter contato com os participantes antes mesmo do inicio da pesquisa, pois ja 0s conhecia, ja
que haviam sido meus alunos também na disciplina Espanhol 1. Portanto, tinha tido a
oportunidade de observar suas posturas durante as aulas, quais conhecimentos tinham sobre a
lingua espanhola e suas culturas, assim como o conceito de América Latina. A escolha de um
grupo que cursava os primeiros niveis da disciplina Espanhol propiciou a observacéo de como
eles se posicionavam durante as aulas e quais opinides expressavam, antes e durante o
momento da pesquisa, sobre temas linguisticos e culturais relacionados com a area de estudos,
tais como os conceitos de lingua, cultura, América Latina e identidades latino-americanas.

Apresentamos, a seguir, um quadro® com os perfis dos participantes nas duas etapas.

Quadro 1.1: Perfil dos participantes da pesquisa.

Participantes Perfil

Licenciando do curso de Letras: Espanhol. Tem 18 anos.
Alex Escolheu o curso porque gosta de literatura e de aprender

linguas.

Graduanda do curso de Relagdes Internacionais. Tem 20 anos.
Sally Brown

Esta cursando a disciplina devido a necessidade do seu curso.

Licencianda do curso de Letras: Espanhol. Tem 19 anos.

Andrea x .
Escolheu o curso porque era a sua segunda opc¢ao de lingua.

Graduanda do curso de Relagdes Internacionais. Tem 20 anos.
Lisa Esté cursando a disciplina porque acredita que é importante para
0 seu futuro profissional.

Graduando do curso de Relagdes Internacionais. Tem 29 anos.

Uy WAy Esta cursando a disciplina devido a necessidade do seu curso.

- Licencianda do curso de Letras: Portugués. Tem 40 anos. Esta
Kinita AT !

cursando a disciplina, porque gosta da lingua espanhola.
Licencianda do curso de Letras: Espanhol. Tem 21 anos.
Raquel Escolheu o curso porque gostava de estudar na escola devido a

sua professora.

Dios Licenciando do curso de Letras: Espanhol. Tem 26 anos.
Escolheu o curso por curiosidade de aprender uma nova lingua.

> Os dados apresentados no quadro foram retirados do questionério inicial respondido pelos participantes.
Entretanto, o texto ndo esta tal como foi respondido pelos alunos.
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Licenciando do curso de Letras: Espanhol. Tem 23 anos.
Sky Escolheu o curso para aprender uma nova lingua e por ja ter
contato com hispano-falantes.

Licencianda do curso de Letras: Espanhol. Tem 19 anos.
Flor Escolheu o curso porque ouvia musicas na internet e fazia aulas
na escola.

Graduando do curso de Relagdes Internacionais. Tem 29 anos.

Stuart Esta cursando a disciplina porque gosta de aprender linguas
estrangeiras e acredita ser importante para a sua formacéo
profissional.

Licencianda do curso de Letras: Espanhol. Tem 39 anos.
Flora Escolheu o curso porque é pedagoga e gostaria de aprender a
lingua para poder dar aulas.

As atividades propostas para a geragéo e coleta de dados faziam parte do programa de
aulas da turma, sendo a disciplina Espanhol 2, na primeira etapa, e Espanhol 3, na segunda
etapa. Os programas das duas disciplinas citadas propunham o aprimoramento dos
conhecimentos linguisticos, socioculturais e interculturais da lingua espanhola para a
comunicacdo nessa lingua. Deste modo, a proposta do programa facilitou a elaboragdo de
atividades que visavam discussfes de conhecimentos socioculturais dos paises hispano-
falantes.

Tivemos a coleta de dados de 12 participantes e exploramos mais os dados referentes a
segunda etapa da pesquisa, da qual participaram 8 alunos e, em nosso capitulo de analise,
abordamos os dados desses estudantes: Sally Brown, Marty McFly, Kinita, Dios, Sky, Flor,
Stuart e Flora.

Apresentamos, neste topico, o contexto de realizacdo no nosso estudo e 0s seus
participantes. No seguinte tdpico, discorremos sobre os demais instrumentos escolhidos para
a geracdo e coleta de dados, descrevendo-os com detalhes e explicitando as atividades

realizadas em cada etapa da pesquisa.

1.3 Instrumentos de geracao e coleta de dados

Usamos cinco instrumentos para a geracdo de dados e que possibilitaram a sua
triangulagdo. Aplicamos dois questionarios, um inicial (Apéndice B) e outro final (Apéndice
C). O questionario inicial visou obter informacgdes pessoais e opinides iniciais dos

participantes sobre os conceitos de lingua, cultura, identidade e identidades latino-americanas.
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Ja o questionario final foi primordial para observar as opiniGes ap6s a realizagcdo das
atividades. Moreira e Caleffe (2008, p. 95), quando tratam de uso de questionarios, referem-se
a “documentos que contém um numero de perguntas as quais os respondentes terdo que
responder”. Segundo esses autores, 0s questionarios podem ser de diversos tipos, buscando
diferentes tipos de respostas, podendo buscar as mais objetivas ou mais as subjetivas. Entre as
vantagens apresentadas pelos autores, estdo o uso eficiente do tempo, anonimato para o
respondente e perguntas padronizadas. E no que se refere aos itens que compdem o
questionario, Moreira e Caleffe (2008) afirmam que podem ser questdes abertas, fechadas ou
a combinacdo de ambas. Os dois questionarios desenvolvidos por ndés apresentaram as
caracteristicas descritas por esses autores, pois houve questdes fechadas, nas quais 0s
participantes marcariam uma ou mais op¢oes e questdes abertas, nas quais eles responderiam
expressando as suas opinides sobre o tema solicitado.

Desenvolvemos um conjunto de 3 atividades (Apéndices D, E, F) e 1 sesséo reflexiva
na primeira etapa da pesquisa e 4 atividades (Apéndices G, H, I, J) na segunda etapa e
realizamos a gravacao em audio e video das interacdes ocorridas nas aulas, nas quais todas as
atividades foram desenvolvidas. Apos o término das atividades, solicitamos a producdo de
uma narrativa escrita (Apéndice K) na qual os participantes expuseram suas impressoes sobre
as atividades das quais participaram e sobre como a pesquisa contribuiu para a formagéo de
sua opinido acerca dos conceitos discutidos. Conforme afirma Rollemberg (2003, p. 253), “as
narrativas operam entdo como instrumentos de construcdo e reconstrucdo de nossas
identidades sociais, processo esse que é desenvolvido no desenrolar do proprio ato de narrar”.
O ato de narrar leva o sujeito a percorrer 0 caminho tragado por ele até 0 momento e o faz
repensar sobre seu discurso e suas identidades. O processo narrativo nos leva a posicionar-nos
em relacdo ao mundo e a n6s mesmos, a partir do modo como vemos cada situacao vivida
(ROLLEBERG, 2003). Entendemos, portanto, que a narrativa teve muita importancia para o
nosso estudo, visto que tivemos o posicionamento de cada participante, de modo particular.

E, por ultimo, contamos com anotacGes de um diario de campo da professora
pesquisadora. Para fazer as anotacGes no diério, nos baseamos nas observacOes realizadas
durante a pesquisa. Segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 201), a observagdo participante
permite ao pesquisador fazer parte do mundo dos participantes e fazer anotacdes detalhadas
sobre os eventos experienciados.

As atividades da nossa pesquisa comecaram a ser realizadas no dia 27 de janeiro de

2016 com a aplicagdo de um questionario inicial (Apéndice B) para a obtencdo de
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informacdes pessoais sobre os participantes, bem como suas primeiras concepgdes sobre
lingua, cultura, identidade e identidades latino-americanas.

As trés primeiras atividades da pesquisa propuseram um trabalhno com mudsicas.
Considerando que esse elemento faz parte do entorno familiar, do cotidiano do aluno,
podemos entender que o aprendiz adquiriu certa sensibilidade para a cultura envolvida com a
musica (BARREIRO, 1990). Deste modo, € importante considerar que esse tipo de texto pode
ser um importante instrumento para a producdo de um intercAmbio de conhecimentos entre o
professor e os alunos, podendo facilitar o processo de aprendizagem desses estudantes. Os
objetivos devem estar claros quando escolhemos trabalhar com cangdes. Devemos entender
que o discente deve ser coparticipante no seu processo de aprendizagem e que 0s objetivos e a
metodologia escolhida devem facilitar a realizacdo das atividades (BARREIRO, 1990). Na
escolha das musicas trabalhadas com os participantes de nossa pesquisa, consideramos alguns
fatores importantes (BARREIRO, 1990):

1. Anélise dos interesses dos alunos.

2. Partir da sua cultura para preparar as atividades.

3. Estimulos com recursos visuais (imagens, cartazes).
4. Desenvolver tarefas durante a audicéo.

A partir de uma andlise dos interesses musicais dos alunos, pudemos observar que eles
gostavam quando trabalhavamos com canc¢des em sala de aula, mesmo que ndo conhecessem
0 ritmo musical ou o cantor/grupo. Deste modo, buscamos variar os estilos para tentar
sensibilizar a maior parte do grupo e escolhemos recursos diferentes que fomentassem a
atividade, tais como o uso de videos, de imagens (fotos e desenhos) e de outros géneros
textuais que abordassem o tema explorado na cangdo escolhida. E, por fim, realizamos
atividades antes, durante e apds a compreensdo auditiva, para explorarmos ao maximo a
cancdo. As musicas escolhidas apresentavam aspectos relacionados ao nosso objeto de estudo,
as identidades latino-americanas. Deste modo, foram selecionadas, porque contribuiriam com
as reflexdes dos participantes. Descrevemos, a seguir, cada uma das atividades realizadas com
0s estudantes.

No dia 01 de fevereiro, foi realizada uma atividade sobre a musica Latinoamérica, do
grupo portorriquenho Calle 13 (Apéndice D). A aula foi gravada em &audio e video e
propusemos uma discussdo prévia sobre algumas imagens retiradas do videoclipe®, além de

exercicios de compreensdo auditiva, de vocabulario e expressdes idiomaticas. Por Gltimo, a

® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=DkFJE8ZdeG8. Acesso em: 15. Jan. 2016.
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atividade foi direcionada para a discussdo dos fatores referentes a América Latina.
Destacamos 0s aspectos socioculturais apresentados na letra, tais como os costumes e habitos
dos paises latino-americanos que se assemelham. Abordamos, também, questdes socio-
historicas referentes a esses paises: a opressao, a dominacdo e a exploracdo vividas pelos
povos latino-americanos, devido a colonizacdo, a invasdo do capitalismo, que visa ao
crescimento econdmico de alguns apenas; as ditaduras militares que viveram esses paises,
entre outras questdes historicas que aproximam suas trajetdrias.

No dia 03 de fevereiro, desenvolvemos a segunda atividade, referente a musica
Desapariciones’, do grupo mexicano Mané (Apéndice E). A aula também foi gravada em
audio e video e realizamos uma discussdo prévia sobre o desaparecimento de pessoas e em
quais contextos esse fato acontece. Em seguida, realizamos exercicios de compreensdo
auditiva, de vocabulario e de expressdes idiomaticas. Por Gltimo, direcionamos a discussao
para a ditadura militar vivida por varios paises latino-americanos, como o Brasil. Os alunos
expuseram seus conhecimentos sobre o assunto e, ap0s a conversa inicial, eles se dividiram
em trés grupos e cada um deles leu e apresentou dados sobre as ditaduras vividas pelo Brasil,
Argentina e Chile. Ao final, comentamos as informacdes obtidas por cada grupo e fechamos a
discussdo levantando os pontos comuns encontrados, o que ficou de legado histérico dessas
ditaduras, entre outros.

No dia 15 de fevereiro, realizamos a terceira atividade, abordando a discussao de duas
musicas: Latinoamérica, do Mana e No somos latinos, do Cuarteto de Nos (Apéndice F).
Novamente gravamos em audio e video e realizamos atividades de compreensdo auditiva e
discussdes sobre aspectos relacionados a América Latina, que surgiram durante a discusséo,
tais como as variedades linguisticas e culturais dos paises hispano-falantes, os paises que
formaram a identidade cultural da América Latina, entre muitos outros.

No dia 17 de fevereiro, desenvolvemos a Ultima atividade da primeira etapa da
pesquisa, a sessdo reflexiva. Nesse dia, retomamos pontos relevantes das discussdes das aulas
anteriores, estabelecendo relagdes entre as masicas ouvidas e relacionando com o tema central
das discussdes (América Latina).

Na segunda etapa da pesquisa, executamos 4 atividades, aplicamos o questionario final
(Apéndice C) e solicitamos a producdo de uma narrativa escrita (Apéndice K), bem como
entregamos o questionario inicial (Apéndice B) para os participantes que nao estiveram na

primeira etapa de geracao de dados, para que eles também o respondessem.

’ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=MyilVzxXrvo. Acesso em: 15. Jan. 2016.
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No dia 13 de junho, realizamos uma atividade em grupos para a discussao das letras de
duas cangdes: En lo puro no hay futuro®, do grupo Jarabe de Palo e Inclassificaveis®, de
Arnaldo Antunes (Apéndice G). A interacdo em sala de aula nesse dia foi gravada apenas em
audio. A segunda atividade propbs a gravacdo de um video, de curta duragdo, no qual os
participantes expressassem o que significava ser latino-americanos para eles (Apéndice H).

Em seguida, solicitamos aos participantes a leitura de fragmentos de dois artigos sobre
a América Latina: América Latina: da construcdo do nome a consolidacdo da ideia, de Farret
e Pinto (2011) e Identidad Latinoamericana: dualismo o integracion, de Vieira e Castafieda
(2009) (Apéndice I). Apbs a leitura, os participantes deveriam expor, em uma producdo
escrita, suas opinides a partir da leitura, concordando ou ndo com os argumentos apresentados
pelos autores sobre o conceitos América Latina e identidades latino-americanas.

Nos dias 06 e 11 de julho de 2016, os participantes realizaram apresentacfes de
atividades sobre os pontos comuns entre os paises latino-americanos (Apéndice J): histdria
(colonizagdo, escraviddo, populismo, ditadura militar), aspectos linguistico-culturais
(variedades linguisticas, religiosidade, festas e costumes) e questbes sociais (economia,
violéncia).

Por dltimo, aplicamos o questionario final (Apéndice C) que retomou questes
importantes discutidas durante as atividades, tais como o que eles entendiam por América
Latina, identidades latino-americanas e se eles se sentiam como latino-americanos. Além
disso, solicitamos uma narrativa escrita (Apéndice K) que objetivou registrar se houve ou nao
mudancas nas representa¢es dos alunos sobre a América Latina e as identidades latino-
americanas e cComo a participacao na pesquisa contribuiu para a sua formacao académica.

No quadro 1.2, mostramos quais alunos participaram das atividades da primeira etapa
e no quadro 1.3 apresentamos quais realizaram as da segunda etapa da pesquisa. O “X” indica

quem fez as atividades ¢ o “-” indica quem nao as fez, porque faltaram as aulas nesses dias.

Quadro 1.2 Descricdo das atividades e participantes da primeira etapa

Participantes  Questionario  Atividade coma Atividadecoma  Atividade com Sessdo

inicial musica musica as musicas reflexiva
Latinoamérica, Desapariciones,  Latinoamérica,
Calle 13 Mana Mana e No

somos latinos,
Cuarteto de
Nos

Alex X X X X X

® Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sIUviAZBQeA. Acesso em: 30. Mai. 2016.
° Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AZ0AAtagqngU. Acesso em: 30. Mai. 2016.
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Sally X X X X X
Brown
Andrea X - - X X
Lisa X X X X -
Marty X X X X -
McFly
Kinita X - X X -
Raquel X - X X -
Quadro 1.3 Descrigdo das atividades e participantes da segunda etapa
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Sally X X X X X X
Brown
Marty X - X X X X
McFly
Kinita X - X X X X
Dios X X X X X X
Sky X X X X X X
Flor X X X X X X
Stuart X X X X X X
Flora X X X X X X

Ap0s termos apresentado, neste topico, os instrumentos escolhidos para a geracéo e
coleta de dados e a descrigdo das atividades da pesquisa, discorremos, no segundo capitulo,

sobre a fundamentacéo tedrica que embasa a nossa investigacao.
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CAPITULO 2 - Fundamentag&o tedrica

Neste capitulo, apresentamos o referencial tedrico que embasa a nossa pesquisa. Para
facilitar a compreensédo da discussdo proposta, comecamos abordando os conceitos de lingua,
cultura e interculturalidade e as perspectivas para o ensino. Em seguida, abordamos o conceito
de representacgdes, que é muito importante para todo o estudo e expomos as concepcdes para
identidade, diferenca, identificacdo e (des)identificacdo. Por ultimo, tratamos do conceito de
Ameérica Latina, que fomentou a discussdo sobre as representaces dos alunos que os levaram

ou nao a se identificarem como latino-americanos.

2.1 A interrelacdo entre os conceitos de lingua e cultura, interculturalidade e as

perspectivas tedrico-metodologicas para o ensino

Durante o processo de ensino e aprendizagem de linguas, € imprescindivel apresentar
aos aprendizes as varias concepgdes para os construtos lingua e cultura. Richards e Rodgers
(1986) discutem a importancia do papel do professor no ensino de linguas e como ele concebe
lingua e 0 seu ensino. Isso é necessario, porque o professor ensina aos seus alunos aquilo que
ele entende, ou seja, sua representacdo sobre lingua e cultura e como estes se relacionam.
Neste topico, abordamos, em primeiro lugar, as definicbes para lingua, cultura e

interculturalidade e suas relagdes com o ensino.
2.1.1 Lingua e cultura

Richards e Rodgers (1986, p. 23)'° apresentam trés concepcdes importantes para lingua.
A primeira delas ¢ a partir de um ponto de vista estruturalista, “que considera a lingua como
um sistema de elementos relacionados estruturalmente para codificar o significado”. A
segunda concepgao (1986, p. 24) é a funcional, “que considera a lingua como um veiculo para
a expressdo de um significado funcional”. E a terceira concepcdo é a chamada interativa

(1986, p. 24), que “considera a lingua como um veiculo para o desenvolvimento de relagdes

19 Todas as traducdes deste trabalho séo de nossa responsabilidade.

1 Richards e Rodgers (1986, p. 23) “que considera la lengua como un sistema de elementos relacionados
estructuralmente para codificar el significado”.

12 Richards e Rodgers (1986, p. 24) “que considera a la lengua como un vehiculo para la expresion de un
significado funcional”.
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pessoais e a realizacéo de transages do tipo social entre individuos™®. Essas trés concepcdes
de lingua estdo na base dos métodos estruturais, no primeiro caso, e comunicativos, de ensino
e aprendizagem de linguas.

Para Bakhtin (1997), a lingua vive e evolui historicamente na comunicacdo verbal
concreta e a substancia da lingua é constituida pelo fendmeno social da interacdo verbal
realizada atraves das enunciagdes. A lingua € apresentada por Bakhtin (1997) nd&o como
objeto abstrato, todavia como atividade social, fundada nas necessidades de comunicacéo,
assim, a natureza da lingua seria essencialmente dialogica.

Segundo Laraia (2001, p. 52), a comunicagdo ¢ “um processo cultural”. Ele afirma
“[m]ais explicitamente, a linguagem humana é um produto da cultura, mas ndo existiria
cultura se 0 homem néo tivesse a possibilidade de desenvolver um sistema articulado de
comunicagdo oral” (ibid). Podemos constatar a indissociabilidade entre lingua e cultura nas
palavras do autor, pois lingua é uma manifestacdo cultural e, portanto, ndo ha como
desvincular os dois construtos: um depende do outro para existir.

Para Makoni e Meinhof (2006, p. 193), “uma lingua ¢ uma inven¢do, uma construcao,
exatamente como outras categorias, ‘tempo’ por exemplo”'*. Eles afirmam, ainda, que a
capacidade para a linguagem ¢é algo natural ao ser humano, porém as linguas sdo construcdes
humanas, fruto das intervencgdes socio-histéricas de cada povo.

Outros quatro importantes autores contribuem com nossa pesquisa com suas defini¢des
para cultura. Primeiramente, apresentamos o conceito de acordo com Geertz (2008) que
considera que a cultura é constituida por teias de significados tecidas e formadas pelo homem.
Segundo esse autor, “o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo
teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua analise” (GEERTZ, 2008, p. 4). A
partir do que nos apresenta o estudioso, pode-se entender que a cultura de cada individuo, no
seu contexto social, familiar, no seu povo, é tecida conforme sua vivéncia e aquilo que ele
experiencia ao longo da sua vida e, portanto, ndo hd como todos terem a mesma cultura, sem
diferencas. Em uma sala de aula, vé-se claramente as relacGes que se ddo entre as diversas
culturas presentes ali: a do professor, a de cada aluno, a do livro ou outro material utilizado
nas aulas.

Canclini (1997) discute que hoje vivemos em um mundo hibrido, que a expanséo

urbana, as relacGes que se intensificam a cada dia, tornam as relagdes culturais cada vez mais

3 Richards e Rodgers (1986, p. 24) “considera la lengua como un vehiculo para el desarrollo de relaciones
personales y la realizacion de transacciones de tipo social entre individuos”.
14 Grifo no original.
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hibridas, ou seja, € um mundo formado por diversas culturas que se relacionam, dialogam,
principalmente, ressalvam suas diferencas.

Laraia (2001) contribui com explicacdes sobre cultura, a respeito de como pessoas de
diferentes culturas veem e interpretam o mundo de formas tdo diferentes. Esse autor afirma
que “[h]Jomens de culturas diferentes usam lentes diversas e, portanto, tém visdes
desencontradas das coisas” (LARAIA, 2001, p. 67). Portanto, ¢ importante considerar que
cada individuo representa 0 mundo de uma maneira e que isso o faz um ser cultural.

Giménez (2003) afirma que cultura e identidade s@o conceitos indissociaveis, posto que
a identidade se constitui de materiais culturais. Para esse autor, a cultura ndo deve ser
entendida como um repertério homogéneo, estatico e imodificavel de significados, mas ela
pode ter zonas de estabilidade e persisténcia e zonas de mobilidade e mudanca. Giménez
(2003, p. 5) afirma ainda que “a cultura é a organizagdo social do sentido, interiorizado de
modo relativamente estavel pelos sujeitos em forma de esquemas ou de representacdes

15 tudo isso em contextos historicamente

compartilhadas, e objetivado em ‘formas simbolicas
especificos e socialmente estruturados”.

Podemos entender cultura, portanto, como um conjunto de valores, de experiéncias,
crengas e costumes de um grupo ou uma sociedade. A cultura é parte formadora dos
individuos e é passada pelas geracdes, podendo manter-se ou sofrer mudangas durante o

tempo. Mas de todo modo, a cultura forma o individuo e, consequentemente, sua identidade.

2.1.2 Interculturalidade

E fundamental para o desenvolvimento deste trabalho aprofundar o debate sobre a
relevancia da perspectiva intercultural no ensino de E/LE e para a formacéo de professores de
E/LE. Para refletirmos sobre o conceito de interculturalidade, em primeiro lugar, nos
baseamos nos fundamentos tedricos de Walsh (2010). Essa autora apresenta trés perspectivas
através das quais podemos entender o uso e sentido contemporaneo desse construto. A
primeira perspectiva é definida como a interculturalidade relacional e faz referéncia a forma
mais geral e bésica de contato entre culturas. Em outras palavras, refere-se a relacdo e
intercdmbio entre pessoas, tradicdes e valores culturais diferentes e que pode dar-se em

relagOes igualitarias ou néo.

15 Grifo no original.
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A segunda perspectiva, denominada funcional, se fundamenta no reconhecimento
da diversidade e das diferengas culturais, objetivando incluir a cultura “excluida” ao sistema
social estabelecido. Deste modo, a interculturalidade é funcional ao sistema existente e néo
questiona as regras postas. Essa perspectiva busca promover o dialogo, a convivéncia e a
tolerdncia, entretanto, apenas promove a inclusdo de grupos excluidos ao sistema, sem
transformar a estrutura desse sistema.

A terceira perspectiva € a interculturalidade critica. Segundo Walsh (2010, p. 78),
nessa perspectiva ndo se parte das diferencas ou diversidade, mas sim, “do problema
estrutural-colonial-racial”*®. Em outras palavras, é reconhecer que a diferenca se constroi
dentro de uma estrutura e matriz colonial de poder hierarquizado e racial, na qual os brancos
se encontram no cume e os excluidos se encontram nos andares inferiores. Nessa perspectiva,
diferentemente da funcional, a interculturalidade é uma ferramenta, um processo e um projeto
que se constroi a partir das pessoas. Ela requer “a transformacao das estruturas, instituicdes e
relagdes sociais, e a construgdo de condicOes de estar, ser, pensar, conhecer, aprender, sentir e
viver distintas™’ (WALSH, 2010, p. 78). A interculturalidade entendida de forma critica
ainda ndo existe, esta em processo de construcdo e deve ser vista como uma estratégia, acdo e
processo permanentes de relagcdo e negociacdo, de forma respeitosa e igualitaria, de acordo
com essa autora. E preciso entender que o projeto de uma interculturalidade critica ndo
propGe, simplesmente, o reconhecimento, a tolerancia ou incorporar o diferente dentro das
estruturas estabelecidas. Muito mais, prevé a reestruturacdo dessas estruturas, fazendo com

que praticas e modos culturais diversos de pensar, atuar e viver tenham relacdes equitativas.

2.1.3 Educacéo Intercultural

Apobs serem apresentadas as classificacdes para a interculturalidade, é necessario que
se reflita sobre a educacdo intercultural. Walsh (2010) apresenta um rapido percurso histérico
da educacdo intercultural e como ela esta na atualidade, centrando-se, principalmente, na
America Latina, que é seu campo de estudos. Segundo essa autora, a interculturalidade, desde
0 inicio, significa lutas pela identificagdo cultural, direito, diferenga, autonomia, entre outros.

Deste modo, a educagdo como instituicdo politica, social e cultural, espaco no qual se

16 Walsh (2010, p. 78) “del problema estructural-colonial-racial”.
" Walsh (2010, p. 78) “la transformacion de las estructuras, instituciones y relaciones sociales, y la construccion
de condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir y vivir distintas”.
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reproduzem valores, atitudes e identidades, torna-se um espago central nas lutas nas relagdes
interculturais.

A educacéo intercultural comeca a entender-se na América Latina a partir dos anos
1980, relacionando-se com as politicas educativas promovidas pelos povos indigenas e com a
educacdo intercultural bilingue. Entretanto, o termo foi assumido ndo como uma condicao
para toda a sociedade, mas como um reflexo da situacdo cultural vivida pelos indigenas e
como forma de adaptacdo para o mundo pluricultural e discriminatério. Conforme afirma
Walsh (2010, p. 80-81), a partir de entéo,

[...] o termo intercultural™® passou a assumir, no campo educativo, um duplo sentido.

Por um lado, um sentido politico-reivindicativo, por estar concebido a partir da luta
indigena e com designios para enfrentar a exclusdo e impulsionar uma educacéo
linguisticamente “propria™® e culturalmente apropriada. [...] Mas ao mesmo tempo,
o intercultural foi assumindo um sentido socioestatal de burocratizagdo [...], 0
intercultural chegou a fazer parte do aparelho de controle e da politica educativa
estatal. %

A partir dos anos 1990, uma politica emergente consolidou-se em, praticamente, todos
0s paises latino-americanos dentro de suas reformas constitucionais. Houve o reconhecimento
do carater multiétnico e pluricultural da populacdo e a existéncia de identidades étnico-
culturais e se iniciou uma fase denominada constitucionalismos multicultural. Outro
importante fator do projeto neoliberal foi o discurso de incluséo dos setores historicamente
excluidos. Mas ainda que a interculturalidade tenha aparecido como central para introduzir a
diversidade e o reconhecimento do outro, a sua intencionalidade nédo foi repensar ou refundar
0s sistemas educativos, apenas acrescentar um discurso de tolerancia, respeito e convivéncia
com a diferenca.

Walsh (2010) apresenta as emergentes politicas educativas do seculo XXI e mostra
gue surgem duas importantes mudancas. A primeira delas encontra-se nos vinculos constantes
entre educacdo e desenvolvimento humano integral, em uma constante busca de um bem-estar
individual e em acordo com o sistema vigente. A segunda mudanca refere-se as politicas que
tratam de buscar uma educacdo universal, Unica e diversa para alcancar a igualdade e

incorporar a diversidade.

'8 Grifo no original.

19 Grifo no original.

20 Walsh (2010, p. 80-81): “[...] el término intercultural empezé a asumir, en el campo educativo, un doble
sentido. Por un lado, un sentido politico-reivindicativo, por estar concebido desde la lucha indigena y con
designios para enfrentar la exclusion e impulsar una educacién linglisticamente “propia” y culturalmente
apropiada. [...] Pero al mismo tiempo, lo intercultural fue asumiendo un sentido socio-estatal de burocratizacion
[...], lo intercultural llego ser parte del aparato de control y de la politica educativa estatal”.



41

Entretanto, nesse contexto de politicas educacionais do século XXI, o intercultural
continua sendo relacionado ao indigena. Ou seja, ainda que haja um reconhecimento de que a
educacdo intercultural é para todos, sua proposta acaba resumindo-se a incorporacdo de
disciplinas relacionadas a diversidade linguistica e cultural (WALSH, 2010).

Pode-se concluir, deste modo, que a interculturalidade funcional assume a diversidade
cultural como central, mostrando seu reconhecimento e inclusdo dentro de uma sociedade e
Estado nacionais, mantendo a desigualdade. Em contrapartida, a interculturalidade critica
parte do problema do poder, das questdes raciais envolvidas e das diferencas surgidas a partir
disso. Segundo Walsh (2010, p. 88)?!, “o interculturalismo funcional responde a e parte dos
interesses e necessidades das instituices sociais dominantes; a interculturalidade critica, ao
contrario, € uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram uma historica submisséo e
subalternagao”.

A interculturalidade critica deve ser entendida como uma ferramenta pedagdgica, que
coloca em questionamento continuo os padrdes de poder e que viabiliza maneiras distintas de
viver, ser e saber. Para Walsh (2010), a interculturalidade critica e a decolonialidade séo
projetos, processos e lutas politicas, sociais e éticas que questionam, rearmam, constroem. S&o

as bases do que a autora denomina pedagogia decolonial.
2.1.4 Abordagens tedrico-metodoldgicas para o ensino de linguas e culturas estrangeiras

Para pensarmos as defini¢cbes sobre lingua e cultura, devemos considerar também as
suas formas de ensino que refletem quais concepcgdes se tém sobre elas, bem como suas
relacbes. Giménez (2008, p. 3) discute trés perspectivas para o ensino de linguas que nos
ajudam a entender as possiveis concepces apresentadas para lingua e cultura. As trés

perspectivas sdo: abordagem tradicional, abordagem comunicativa e abordagem intercultural.
2.1.4.1 Abordagem tradicional
Segundo essa autora, em uma abordagem tradicional, cultura é entendida como produtos

culturais (literatura, artes, musica) e comportamentos (habitos, comidas, vestuario) e lingua é

desvinculada de cultura, ou seja, a lingua é apresentada apenas como um sistema linguistico

21 Walsh (2010, p. 88), “el interculturalismo funcional responde a y parte de los intereses y necesidades de las
instituciones sociales dominantes; la interculturalidad critica, en cambio, es una construccién de y desde la gente
gue ha sufrido un historico sometimiento y subalternizacion”.
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por meio do qual se da a comunicacdo entre seus usuarios. Gimenez (2008, p. 3) afirma que
“[a] abordagem tradicional v&€ o aluno de lingua estrangeira (LE) como aquele que deve
conhecer a cultura do outro e entendé-la para ter bom desempenho ao usa-la”. Portanto, a
perspectiva de ensino é baseada na aprendizagem de fatos culturais e o aprendiz deve buscar
entender e comportar-se como o falante nativo para poder ter sucesso na sua prépria
aprendizagem, posto que o paradigma monocultural e monolinguistico prevalece. Como
afirmam Richards e Rodgers (1986, p. 23)%, nessa perspectiva tradicional “o objetivo da
aprendizagem de uma lingua é o conhecimento dos elementos do sistema, que geralmente se
definem como unidades fonoldgicas, unidades gramaticais, operacdes gramaticais e elementos

lexicais”.
2.1.4.2 Abordagem comunicativa

Na segunda abordagem, a cultura é vista como pratica social, ou seja, 0 modo de agir
coletivo através da lingua é estreitamente ligado a cultura. Essa abordagem, que se da a partir
de uma perspectiva da abordagem comunicativa, considera um pouco mais 0s sentidos
gerados nas diversas praticas culturais. Deste modo, veem-se os valores culturais de certos
grupos e vé-se, também, os valores culturais do préprio aprendiz. Entretanto, o aluno continua
com um olhar estrangeiro para 0 mundo e para o0 outro. Podemos retomar aqui 0 que Walsh
(2010) tratou a respeito da interculturalidade relacional e funcional. Na abordagem
comunicativa, podemos identificar a interculturalidade relacional, que se refere as relacbes e
intercdmbios estabelecidos entre os falantes e a interculturalidade funcional, na qual se
reconhecem as diferencas entre os participantes das interacbes, mas sem que haja
envolvimento e mudancas neles.

Nessa perspectiva de ensino, portanto, busca-se a aprendizagem sobre os modos de
pensar e de agir do outro. Giménez (2008, p. 4) afirma ainda que “[e]sta visdo deixa o aluno
com seu proprio paradigma cultural, observando e interpretando palavras e acdes de um
interlocutor a partir de um outro paradigma cultural”. Richards e Rodgers (1986, p. 24)%

afirmam que a concep¢do funcional de lingua converge para a “dimensdo semantica e

22 Richards e Rodgers (1986, p. 23): “el objetivo del aprendizaje de una lengua es el conocimiento de los
elementos del sistema, que generalmente se definen como unidades fonoldgicas, unidades gramaticales,
operaciones gramaticales y elementos lexicales”.

2 Richards e Rodgers (1986, p. 24): “dimensién semantica y comunicativa que en las caracteristicas
gramaticales de la lengua, y se centra en la especificacion y en la organizacion de los contenidos de la ensefianza
mediante categorias de significado y funcion, mas que mediante elementos estructurales y gramaticales”.
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comunicativa que nas caracteristicas gramaticais da lingua, e se centra na especificacdo e na
organizacao dos contetdos do ensino mediante categorias de significado e fungdo, mais que
mediante elementos estruturais e gramaticais”.

A abordagem comunicativa defende que o objetivo do ensino de uma lingua estrangeira
é desenvolver a competéncia comunicativa de acordo com as necessidades e caracteristicas
dos aprendizes; que a metodologia encaminhada ao seu desenvolvimento deve estar centrada
no aluno; e que o processo de construcdo do sistema linguistico da segunda lingua (L2) ou
lingua estrangeira (LE) é de natureza analitica. Hymes (1995) expde a competéncia
comunicativa a partir de quatro dimensdes: a competéncia linguistica, a factibilidade, a
aceitabilidade ou adequacédo e o dar-se na realidade. Ou seja, fazer com os alunos tenham o
conhecimento linguistico, fazé-los comunicar-se de forma adequada nos contextos
determinados e ensina-los a saber como usar a lingua. Deste modo, segundo Rodriguez (2005,
p. 24)%,

[...] 0 ensino comunicativo da lingua se considera centrado no aluno e presta grande
atencdo as suas necessidades comunicativas; estimula o interesse do estudante por
sua aprendizagem e busca envolvé-lo na selecdo de temas, textos e tarefas
significativas a realizar em sala.

Em seguida, Rodriguez (2005) comenta sobre a amplia¢do do conceito da competéncia
comunicativa, proposto por Van Ek (2000 apud RODRIGUEZ, 2005). Esse autor classifica a
competéncia comunicativa em seis subcompeténcias. Sdo elas: a competéncia gramatical,
relacionada ao dominio gramatical e lexical; a competéncia sociolinguistica, referente ao
contexto social no qual se da a situacdo comunicativa e sua relacdo com os interlocutores; a
competéncia discursiva, que se refere a capacidade dos alunos de conduzir uma conversacao;
a competéncia sociocultural, que se relaciona com a familiarizacdo ao contexto sociocultural;
e, por ultimo, a competéncia social, que se refere a como sao as relac@es sociais dos alunos e
seu desejo de participar das aulas. Sobre a subcompeténcia sociocultural, Lopez (2005) afirma
que seu componente somente é observavel na realizacdo do discurso, durante a comunicacao

e, portanto, em manifestacdes, nos atos de fala ou enunciados que estejam contextualizados.

2 Rodriguez (2005, p. 24): “[...] la ensefianza comunicativa de la lengua se considera centrada en el alumno y
presta gran atencion a sus necesidades comunicativas; estimula el interés del estudiante por el aprendizaje y
persigue involucrarle en la seleccion de temas, textos y tareas significativas a realizar en el aula”.
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Deste modo, um aprendiz de uma lingua estrangeira deve desenvolvé-la dotada de sentido.

L6pez (2005, p. 513)% afirma ainda que nesse componente

[...] é onde se concentram todos os elementos que regem a adequagdo: é o conjunto
de informacgGes, crengas e saberes, objetos e posicGes desses objetos, modos de
classificacdo, pressuposi¢des, conhecimentos e atuacdes (rituais, rotinas etc.),
socialmente pautados que confluirdo em qualquer atuagcdo comunicativa e que fardo
que esta seja adequada ou premeditadamente inadequada.

O componente sociocultural, por tanto, tem grande importancia na aprendizagem de
E/LE, posto que envolve muitos elementos das culturas dos falantes da lingua alvo. Ao se
refletir sobre o que é apresentado acerca da competéncia comunicativa, pode-se concluir que
lingua e cultura ndo se separam, que estdo totalmente interconectadas e que devem ser
trabalhadas de uma maneira conjunta, sem que haja separacdo entre aprender os aspectos
linguisticos e culturais. E para complementar essa reflexdo sobre o que é intrinseco a
aprendizagem do estudante de lingua espanhola, Diaz (2005, p. 835)%° comenta que o
aprendiz dessa lingua vai ter como resultado a experiéncia social e uma aprendizagem formal

posto que

[s]e trata de um conjunto de saberes de cultura geral (conhecimento do mundo), de
um saber sociocultural (conhecimento sociocultural da sociedade e da cultura das
comunidades nas que se fala espanhol) e de uma consciéncia intercultural
(conhecimento, percepcdo e compreensdo das relagGes existentes entre a sociedade e
a cultura de origem e as da lingua estudada). (Grifo no original)

Essa autora também defende que a lingua como instrumento de comunicacdo e
interacdo e como pratica identitaria, permite que, através dela, se construam as percepcoes,
representagcdes, comportamentos, relagdes sociais, ou seja, a identidade sociocultural do
individuo. O aprendiz passa por um processo no qual entra em contato com outra lingua e
outra cultura, mas ja tem seus proprios referentes linguisticos e suas referéncias culturais, que

ndo sdo abandonados. E é este conjunto que constitui as identidades do falante da lingua

% Loépez (2005, p. 513): “[...] es donde se concentran todos los elementos que rigen la adecuacion: es el
conjunto de informaciones, creencias y saberes, objetos y posiciones de esos objetos, modos de clasificacién,
presuposiciones, conocimientos y actuaciones (rituales, rutinas, etc.), socialmente pautados que confluirdn en
cualquier actuacion comunicativa y que haran que esta sea adecuada o premeditadamente inadecuada”.

% Diaz (2005, p. 835): “[s]e trata de un conjunto de saberes de cultura general (conocimiento del mundo), de un
saber sociocultural (conocimiento sociocultural de la sociedad y de la cultura de las comunidades en las que se
habla espafiol) y de una consciencia intercultural (conocimiento, percepcion y comprension de las relaciones
existentes entre la sociedad y la cultura de origen y las de la lengua estudiada)”.
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estrangeira. Os contetidos culturais presentes nas aulas s&o muito importantes para ajudar os
aprendizes a constituir a sua competéncia sociocultural. Para Lépez (2005), a competéncia
sociocultural se refere a tudo o que identificamos como formador das identidades do
individuo e que esta interiorizado nele. Deste modo, o aprendiz de uma lingua ja possui seu
proprio componente sociocultural, mas deverd aprender a adquirir o componente sociocultural
do outro, da outra lingua, adquirindo os contetdos culturais da lingua alvo. E exemplificando
quais contetdos culturais sdo esses, podemos citar: a arte, a literatura, a musica, a historia,

filmes, autores, personagens famosos, entre muitos outros elementos.

2.1.4.3 Abordagem intercultural

A terceira abordagem apresentada por Giménez (2008) é a intercultural, a qual
compreende cultura como 0 modo de ver o mundo e lingua-cultura. A perspectiva de ensino,
deste modo, busca a exploracdo de um espaco intermediario, pelo contraste entre a lingua-
cultura prépria e lingua-cultura alvo. Nessa perspectiva, assim como Richards e Rodgers
(1986, p. 24)*" apresentam, “se concebe a lingua como um instrumento para criar e manter
relacdes sociais”.

Giménez (2008, p. 4) conclui mostrando as visbes que Kramsch (1993) tem para a
abordagem intercultural, levando-nos a refletir o ensino de lingua e cultura a partir de quatro
perspectivas. A primeira delas refere-se a uma reflexdo sobre a cultura nativa e a cultura que
se pretende aprender e/ou conhecer. A segunda perspectiva considera que o ensino de cultura
é um processo interpessoal, em outras palavras, esse processo ndo se da apenas ao se conhecer
0 outro ou o estrangeiro, mas se da na troca de conhecimentos de quem aprende e daquele que
tem sua cultura aprendida. A terceira perspectiva refere-se ao ensino de cultura como
diferenca, ou seja, considerar as variedades culturais que estdo presentes em todas as nacdes,
desconstruindo a ideia de uma cultura nacional, Unica e homogénea. E a Ultima perspectiva
refere-se a um encorajamento dos professores para que tenham uma formacéo e facam leituras
que se refiram a sua cultura e a cultura que véo ensinar. Para concluir, Giménez (2008, p. 4)
afirma que “[n]a perspectiva delineada, um falante interculturalmente competente seria aquele
que opera a sua competéncia linguistica e sua conscientizagdo sociolinguistica a respeito da

relacdo entre lingua e o contexto onde ¢ usada [...]".

?" Richards e Rodgers (1986, p. 24): “se concibe la lengua como un instrumento para crear y mantener relaciones
sociales”.
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A primeira e a segunda perspectivas relacionam-se diretamente com a interculturalidade
relacional, apresentada por Walsh (2010), pois concebe as trocas estabelecidas nas relagdes
entre os falantes como primordiais para que haja o conhecimento do outro. Os intercambios
com 0 outro sdo necessarios para que ambos se conhecam. E podemos relacionar a terceira
perspectiva com a interculturalidade funcional, proposta por Walsh (2010), na qual se
identificam as diferencas e se busca a tolerancia, o dialogo, a convivéncia, mas sem alterar o
sistema ou a estrutura na qual estdo inseridos 0s sujeitos.

Kramsch (2001) aponta que o ensino de linguas baseado nos paradigmas
monolinguistico e multilinguistico, que tem o falante nativo como modelo, sempre cobrara do
aprendiz aquilo que ele ainda necessita melhorar para estar proximo ou igual ao seu modelo, o
nativo daquela lingua. Entretanto, Kramsch (2001) defende que se deve a cada dia buscar
desenvolver o falante intercultural, que tem o privilégio de aprender outras linguas sem imitar
um modelo, mas buscando romper com as expectativas e apoiando-se nas diferencas que
constituem o falante de uma lingua. S&o essas as caracteristicas de um falante intercultural
“que opera nas fronteiras que dividem a varios idiomas” (KRAMSCH, 2001, p.33)%. Ainda
gue seja uma proposta complexa, devemos buscar uma pedagogia de ensino intercultural, que
mostra que o aluno sempre estara entre culturas: entre a sua propria e a da lingua-alvo, entre
culturas dentro da sua propria cultura, e a diversidade que fara com que esse aprendiz tenha o
privilégio de ser intercultural, como aquele falante de um idioma estrangeiro que vai
adquirindo regras e estilos diversos para compreender o contexto social e cultural no qual esta
submerso. A ideia de Kramsch (2001) corrobora a opinido do autor indiano Bhabha (1998, p.

»29 _ 0 fio cortante da traducdo

69). Esse autor afirma que “deveriamos lembrar que € o “inter
e da negociacdo, o entre-lugar — que carrega o fardo do significado da cultura. [...] E, ao
explorar esse Terceiro Espaco, temos a possibilidade de evitar a politica da polaridade e
emergir como o outro de nés mesmos”. Essa afirmagdo de Bhabha (1998) esclarece como os
aprendizes de uma LE sempre se encontram em um entre-lugar, um espaco que o permite
“passear” por suas bagagens linguistico-culturais e ir construindo suas linguas e culturas. A
lingua ndo é exata, ndo é inalteravel, ndo é estavel. O aprendiz a aprende a partir das suas
trocas com os demais falantes e por meio da sua bagagem da lingua materna e de outras
linguas aprendidas.

Continuando na perspectiva de Kramsch (2001), consideramos importante retomar

0s principios por ela destacados que servem como fundamentos para organizar as propostas de

%8 Kramsch (2001, p.33), “que opera en las fronteras que dividen a varios idiomas”
 Grifo no original.
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ensino-aprendizagem de LE: estabelecer uma esfera de interculturalidade, ensinar cultura
como processo interpessoal, ensinar cultura como diferenga e transpassar as fronteiras
disciplinares.

E necessario destacar a definicdo de Santos (2004) para a abordagem comunicativa

intercultural. Segundo essa autora, é

[...] a forga potencial que pretende orientar as a¢Bes dos professores, alunos e de
outros envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de uma nova lingua cultura,
o planejamento de cursos, a producdo de materiais e a avaliagdo da aprendizagem
com o objetivo de promover a construgdo conjunta de significados para um dialogo
entre culturas” (SANTOS, 2004, p.154).

Casal (2003, p. 22),%° a partir de uma vertente intercultural aplicada ao processo de
ensino-aprendizagem de E/LE, afirma que a aprendizagem de uma lingua “sugere que a
esséncia da aprendizagem de uma cultura ndo é a aquisicdo de um corpo de conteudos, mas
sim a habilidade para mudar as perspectivas culturais, para desenvolver uma mente
intercultural”. Isso exige uma profunda compreensao da lingua-cultura alvo e representa uma
oportunidade inigualavel para desconstruir os preconceitos e representacfes sociais.

No tdpico a seguir, tratamos a respeito das identidades e representacdes.

2.2 ldentidades e representacoes

Neste tdpico, abordamos as definicdes de Hall (2009), Tadeu da Silva (2010),
Woodward (2006) e Arnoux (2010) para os conceitos de identidade e de representacdo. Esses
autores apresentam a identidade e a diferenca como indissociaveis. O homem ¢é o que é
também devido aquilo que ele ndo é. Eles defendem que o homem € constituido por varias
identidades, conforme os seus grupos sociais dos quais faz parte e, deste modo, a maneira

como 0 homem Vé e explica 0 mundo sdo as representacdes que esse sujeito tem dele.
2.2.1 ldentidades

No que se refere ao conceito de identidade, Tadeu da Silva (2010) aborda, também, as

representacdes sobre esse construto. Em seu texto, o autor apresenta a identidade cultural ou

%0 Casal (2003, p. 20): “sugiere que la esencia del aprendizaje de una cultura no es la adquisicion de un cuerpo de
contenidos, sino mas bien la habilidad para cambiar las perspectivas culturales, para desarrollar una ‘mente
intercultural’”. (Grifo no original).
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social como o conjunto de caracteristicas que tornam 0s grupos sociais o que sdo, ou seja, Sao
os fatores que os identificam como um grupo. Entretanto, é importante destacar que aquilo
que eles séo nédo se separa daquilo que eles ndo sdo. Ou seja, a identidade e a diferenca estao
imbricadas. Tadeu da Silva (2010, p. 47) afirma que “[...] aquilo que ‘¢’ ¢ inteiramente
dependente daquilo que ‘ndo ¢’. Em outras palavras, a identidade e a diferenga sdo
construidas na e pela representa¢do: nao existem fora dela”. Os grupos sociais se formam a
partir de certas condi¢bes que fazem com que 0s seus participantes tenham caracteristicas
comuns. E esse processo de formacgdo dos grupos sociais ndo € natural, pois essas condi¢des
precisam ser representadas. Os grupos sociais utilizam-se da representacdo para formar as
suas identidades.

De acordo com Bennet (2011), existem trés aspectos da identidade cultural: 1.
Reconhecer que ha uma identidade cultural e uma individual, “a pessoa se enxerga, acima de
tudo, como tendo tanto uma identidade cultural quanto uma identidade individual e tirar a
identidade individual de alguém ¢é impossivel”; 2. Nivel de analise mais social, no qual
percebemos que “nossa identidade cultural ¢ formada pela interagdo com outras pessoas, €
parte de nossa visdo de mundo esta ligada &s nossas crencas>' e aos valores que nos foram
impostos a partir de nossa vivéncia em uma sociedade, em um grupo coletivo”; 3. Pensar a
identidade cultural como nas duas primeiras formas, e “os interculturalistas defendem que é
preciso pensar na identidade cultural das duas formas”. Para o autor, “as identidades regionais
e a nacional ndo se sobrepdem ou se anulam”. Ou seja, as pessoas sdo o que sdo, porque
possuem varias identidades e todas elas constituem a sua visdo de mundo, as suas
experiéncias, as suas escolhas.

Podemos chegar a algumas reflexdes importantes sobre a relacdo entre lingua e cultura.
Cultura refere-se aos significados que cada individuo da as acdes das quais faz parte. Tadeu
da Silva (2010) apresenta o conceito de significados sociais que se referem as representacdes
que os individuos ttm do mundo, sejam significados comuns a seu grupo social ou sejam
significados individuais. O modo como cada individuo vé e representa 0 mundo é uma
construcdo discursiva e social e, por isso, ndo se pode afirmar que h& apenas uma
representacdo para tudo. Ha sempre varias representacdes, Varios significados sociais,
conforme o individuo, seu grupo social, o contexto socio-histérico em que esté inserido. Deste

modo, pode-se entender que cultura sdo significados sociais e que se apresenta de maneiras

31 Apresentamos crengas como ideias ou opinides que sdo maneiras de representar a realidade segundo as
experiéncias e o lugar do qual se fala. Deste modo, assim como apresenta Silva (2011), esse conceito relaciona-
se com representacoes.
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diversas conforme o sujeito. A cultura do individuo faz parte da sua identidade e ao falar uma
lingua estrangeira, ele ndo mudaré sua cultura, porém a ampliard, pois ela é parte da sua
identidade de falante. O que também se ampliard é seu posicionamento como sujeito, como
falante-sujeito.

Giménez (2003) corrobora a visdo de Tadeu da Silva (2010) de que a cultura é
identidade e a identidade é cultura. Os conceitos de cultura e identidade constituem uma
ligacdo indissociavel. Segundo Giménez (2003, p. 5)*, “a identidade ndo é mais que a cultura
interiorizada pelos sujeitos, considerada sob o angulo de sua funcdo diferenciadora e
contrastiva em relacdo com outros sujeitos”. Em outras palavras, conforme também afirma
Wallrstein (1992 apud GIMENEZ, 2003), uma das fungdes da cultura é a de diferenciar um
grupo de outros grupos, € sua caracteristica de diferenciacao.

Para Giménez (2003, p. 8), a teoria da identidade se inscreve dentro da teoria dos atores
sociais. Deste modo, o autor define os parametros fundamentais que caracterizam um ator

social. A saber:

1. Todo ator social ocupa sempre uma ou Vvarias posi¢des na estrutura social (...).

2. Nenhum ator se concebe sendo em interagcdo com outros, seja em termos imediatos
(cara acara), (...); seja a distancia (...).

3. Todo ator social estad dotado de alguma forma de poder, no sentido de que dispde
sempre de algum tipo de recurso que lhe permite estabelecer objetivos e mobilizar
0s meios para alcangé-los (...).

4. Todo ator social esta dotado de uma identidade. Esta é a imagem distintiva que tem
de si mesmo o ator social em relagdo aos outros (...).

5. Em estreita relagdo com sua identidade, todo ator social tem também um projeto, ou
seja, algum prospecto para o futuro, alguma forma de antecipacdo do porvir (...).

6. Todo ator social se encontra em constante processo de socializacdo e aprendizagem,
0 que quer dizer que estd fazendo-se sempre e nunca termina de configurar-se
definitivamente (...).*

Giménez (2003, p. 9)* afirma que o conceito de identidade numa escala individual pode

ser definido como “um processo subjetivo ¢ frequentemente autorreflexivo pelo qual os

%2 Giménez (2003, p. 5): “la identidad no es mas que la cultura interiorizada por los sujetos, considerado bajo el
angulo de su funcion diferenciadora y contrastiva en relacion con otros sujetos”.

%% Giménez (2003, p. 9): “1. Todo actor ocupa siempre una o varias posiciones en la estructura social [...]. 2.
Ningln actor concibe sino en interacciéon con otros, sea en términos inmediatos (cara a cara), [...]; sea a
distancia [...]. 3. Todo actor social estd dotado de alguna forma de poder, en el sentido de que dispone siempre
de algln tipo de recursos que le permite establecer objetivos y movilizar los medios para alcanzarlos [...]. 4.
Todo actor social esta dotado de una identidad. Esta es la imagen distintiva que tiene de si mismo el actor social
en relacion con los otros [...]. 5. En estrecha relacion con su identidad, todo actor social tiene también un
proyecto, es decir, algun prospecto para el futuro, alguna forma de anticipacion del porvenir [...]. 6. Todo actor
social se encuentra en constante proceso de socializacion y aprendizaje, lo cual quiere decir que esta haciéndose
siempre y nunca termina de configurarse definitivamente [...]”.

% Giménez (2003, p. 9): “un proceso subjetivo y frecuentemente auto-reflexivo por el que los sujetos
individuales definen sus diferencias con respecto a otros sujetos mediante la auto-asignacion de un repertorio de
atributos culturales generalmente valorizados y relativamente estables en el tiempo”.
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sujeitos individuais definem as suas diferencas com relagdo a outros sujeitos mediante a
autodesignacao de um repertorio de atributos culturais geralmente valorizados e relativamente
estaveis no tempo”. E importante acrescentar, também, que a autoidentificacdo do sujeito
depende do seu reconhecimento pelos demais sujeitos com quem interage. Deste modo,
podemos afirmar que a identidade do sujeito se manifesta e se mantém por meio dos
processos de interacdo e comunicacdo social. Portanto, a identidade de uma pessoa contém
elementos daquilo que é socialmente compartilnado, devido ao pertencimento a grupos
sociais, e contém elementos daquilo que ¢ “individualmente unico”. Os elementos coletivos
permitem destacar as semelhancas e os individuos destacam as diferencas e, tudo isso, forma
a identidade Unica do sujeito individual.

Um dos componentes essenciais das identidades individuais refere-se aos grupos de
pertencimento sociais. Esses grupos, segundo Giménez (2003), sdo os seguintes: a classe
social, a etnicidade, as coletividades territorializadas (localidade, regido, nacdo), os grupos
etarios e o género. O fendBmeno denominado reconhecimento é fundamental na constituicdo da
identidade. Para Giménez (2003, p. 14)*, “o eu-identidade néo se limita a ratificar modelos
de comportamento generalizados satisfazendo as expectativas de outros”. Em outras palavras,
o individuo também pode desobedecer ou se manifestar de forma contraria ao que um grupo
propoe.

Podemos concluir, portanto, que a identidade dos individuos é resultado dos processos
de autoafirmacdo e asignacdo identitaria. Deste modo, a imagem que temos de n6s mesmos
pode ser diferente daquela que os outros tém de nos. Assim, chegamos as identidades
privadas, que sdo internamente definidas, e as identidades publicas, que sdo externamente
imputadas.

Giménez (2003) aborda, também, as identidades em uma escala coletiva. Os fatores
comuns entre as identidades individuais e as identidades coletivas sdo estes: ter a capacidade
de diferenciar-se do seu entorno, de definir seus proprios limites, de situar-se no interior de
um campo e de ter uma duracao temporal. E os pontos diferenciadores dessas identidades séo
que as identidades coletivas ndo possuem autoconsciéncia e psicologia proprias, ndo sao
entidades discretas, homogéneas e bem delimitadas, e ndo constituem um dado, mas um
acontecimento.

A identidade coletiva, portanto, define a capacidade para a acdo autbnoma assim como a

diferenciacdo do ator com relagdo aos outros, dentro da sua identidade. Entretanto, a

% Giménez (2003, p. 14): “el yo-identidad no se limita a ratificar modelos de comportamiento generalizados
satisfaciendo las expectativas de otros”.
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autoidentificacdo deve chegar ao reconhecimento social para ser base da identidade. A
capacidade do ator social de se distinguir dos outros deve ser reconhecida por esses “outros”.
Apresentamos 0 conceito para identidades e, no topico a seguir, discutimos sobre

representacgdes.

2.2.2 Representacoes

O construto representacdo (HALL, 2009; TADEU DA SILVA, 2010; WOODWARD,
2006; ARNOUX, 2010) é central em nossa investigacdo, consideramos que todos 0s conceitos
que apresentamos sdo representaces que os paradigmas tedricos apresentam sobre cada um
deles. Ou seja, compreender o que é a representacdo € um importante passo para a
compreensdo deste estudo. Quando tratamos de analisar a forma como o0s participantes veem
as identidades latino-americanas, referimo-nos as suas representacdes sobre essas identidades
e sua formacao.
Hall (1986a, p. 26 apud NELSON et al. 1995, p. 15) afirma que cultura significa “o
terreno real, sélido, das praticas, representacGes, linguas e costumes de qualquer sociedade
historica especifica”, bem como “as formas contraditérias de ‘senso comum’ que se

7% Considerando o conceito de

enraizaram na vida popular e ajudaram a molda-la
representacdo defendido por Hall (1995), podemos entender que este se vincula ao conceito
de formacdo da identidade. Hall (1995, p. 224 apud TADEU DA SILVA, 2001, p. 198)
apresenta duas possiveis visdes para a representacdo: uma refere-se a uma teoria mimética da
representagdo, ou seja, “a linguagem é vista como exercendo um papel meramente expressivo,
reflexivo”. Na segunda visdo, defendida por Hall, a linguagem ¢ vista ndo apenas como o
meio pelo qual a realidade se torna ‘“acessivel”’, mas, sobretudo, como constituindo,
produzindo, formando a “realidade”.

Tadeu da Silva (2010) explica que o conceito de representacdo pode ser estudado a
partir de uma perspectiva estruturalista e de uma perspectiva pos-estruturalista. Na primeira
perspectiva, “a representacdo ¢ um sistema de significagdo” (TADEU DA SILVA, 2010, p.
35). Em outras palavras, a representacdo apresenta-se como uma relagdo entre significante e
significado e as coisas entram no sistema de significacdo quando lhe atribuimos ao
significante um significado. Outra importante explicacdo do autor € a respeito de como se

compdem esses sistemas de significacdo. Segundo Tadeu da Silva (2010, p. 37),

% Grifo no original.
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[0]s sistemas de significacdo sdo descritos como sendo tdo dependentes dos codigos,
das convencdes, das estilisticas e das estruturas que dirigem sua producdo que s
podem significar uma coisa: aquilo que, precisamente, no momento e no ato de sua
producao, esta determinado por esses recursos semioticos.

A afirmacdo do estudioso esclarece que, na perspectiva estruturalista, a representacao
ndo € nada além do que uma “réplica” da realidade e que néo se alterara, pois s6 existira uma
forma de representacdo conforme o momento de sua producgéo. Para Hall (1995 apud TADEU
DA SILVA, 2001), as representacOes sdo formadas a partir de sistemas discursivos que lhe
garantem verdade e sustentacéo.

Woodward (2006, p. 17), por sua vez, define a representagdo como “um processo
cultural” e que “estabelece identidades individuais e coletivas”.

Os conceitos de esteredtipo e imagem apresentados por Tadeu da Silva (2010) sdo
também relevantes para o entendimento do conceito de representacdo. O esteredtipo pode ser
visto como uma forma de representacdo, pois € o modo como alguém Vvé o outro, seja por
meio de uma simplificacdo, generalizacdo ou homogeneizagdo. Deste modo, o estereétipo é
como uma representacdo mental da realidade, ndo simplesmente uma reproducéo distorcida
do real. O esteredtipo tem a ver com a individualidade de quem o produz, que representa a
realidade de um modo muito particular, mas que de algum modo o refrata ou deforma. O
esteredtipo ndo pode ser visto, mas é expresso pelo individuo, pois é uma representacao
mental dele. Entretanto, faz sentido no mundo real dele.

A nocdo de imagem, por sua vez, refere-se a uma reproducédo da realidade. Em outras
palavras, a imagem imita, reproduz a realidade, é seu reflexo. Segundo Tadeu da Silva (2010,
p- 53), “[...] a nogdao de imagem partilha com a nocao de representacdo um mesmo foco na
inscricdo, na visibilidade, no registro. Pode-se ver a representacdo, pode-se aponta-la. O
mesmo ocorre com a imagem”. Esse ponto ¢ diferencial entre a imagem e o estereotipo, pois a
primeira pode ser vista e 0 segundo é uma representacdo mental da realidade e ndo pode ser
visto. Pode-se concluir, portanto, que a imagem é apenas reflexo e registro estaticos da
realidade e a representacdao é produtora de um significado reducionista do objeto ou sujeito
representado.

Em contrapartida, na perspectiva pés-estruturalista, o conceito de representacdo vai

além de uma simples réplica e imitacdo da realidade. Tadeu da Silva (2010, p. 42) afirma que
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[n]a concepgdo mais abrangente de “representagio”™’ adotada pela anélise cultural,

entretanto, é o conceito de discurso tal como desenvolvido por Foucault que se torna
importante. Tornou-se lugar comum atribuir as posi¢cdes pos-estruturalistas a
formulagdo de que a “realidade ¢ construida discursivamente”. O que interessa a
analise cultural, entretanto, ndo é fazer declaragBes epistemologicas tdo absolutas,
mas, de forma mais simples, eleger como seu objeto de analise aquelas instancias e
formas sociais que séo construidas discursiva e linguisticamente.

Nesta perspectiva, a representacdo € uma formacao discursiva e, portanto, a realidade
se constitui a partir do discurso. Deste modo, tem-se a identidade dependendo sempre da
diferenca, pois algo s fica estabelecido como é a partir daquilo que ndo é. Em outras
palavras, numa cadeia de diferencas, a identidade de algo ou de alguém é destacada a partir
das diferengas. O conceito de discurso de Foucault (1986) torna-se muito importante para essa
concepcdo de representacdo. Para esse autor, o discurso cria coisas, muito mais do que
simplesmente nomeéa-las. Ou seja, opde-se a visdo estruturalista, pois vai além da relacdo
significante e significado. Para Foucault (1986), o discurso ndo é apenas um reflexo, uma
reproducdo daquilo que Ihe é anterior, mas ele é formador das coisas das quais fala. A partir
dessa nogdo foucaultiana de discurso, temos, também, a nocdo de representacdo na
perspectiva pos-estruturalista. Segundo Tadeu da Silva (2010, p. 44),

[n]a andlise cultural, esse carater produtivo do discurso enfatizado por Foucault
estende-se a nogdo de representacdo. As representagdes culturais ndo sao
simplesmente constituidas de signos que expressam aquelas coisas que
supostamente “representam”38. [...] E precisamente por parecerem “reais”, por serem
“reais”, que esses sentidos tém efeitos de “verdade”.

Corroborando as ideias de Hall (2009) e Tadeu da Silva (2010), Woodward (2006, p.
17) afirma também que “a representacdo inclui as praticas de significacdo e os sistemas
simbolicos por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeitos”. Deste modo, as representagdes nao se limitam a signos que expressam o que €
representado. Esses signos sdo muito mais que apenas simbolos, sdo ainda criadores de
sentido. Ou seja, os sentidos criados sdo tdo reais quanto a propria realidade. Em nossa
pesquisa, partimos do conceito pds-estruturalista de representacdo, descrito por Silva (2010) e
também discutido por Woodward (2006).

%7 Grifo no original.
%8 Grifo no original.
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Por fim, apresentamos a definicdo de Arnoux (2010, p. 17)* para o conceito de
representacdo. A autora afirma que a representagdo ¢ “uma forma de conhecimento
socialmente elaborada e compartilhada, que tem uma meta pratica e que coopera na
constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social’. Em outras palavras, a
representacdo esta intrinsecamente ligada a identidade social ou coletiva.

A seguir, apresentamos 0s conceitos de identificacdo e (des)identificacao.

2.3 Processos de identificacdo e (des)identificacdo

Hall (2009) apresenta o conceito de identificacdo e afirma que o construto identidade é
mais discutido, entretanto faz importantes comentarios sobre a identificacdo. Segundo Hall
(2009, p. 106), “na linguagem do senso comum, a identificacdo ¢ construida a partir do
reconhecimento de alguma origem comum, ou de caracteristicas que sdo compartilhadas com
outros grupos ou pessoas, ou ainda a partir de um mesmo ideal”. A partir dessa concepgao,
pode-se entender que a identificagdo com os ideais de algum grupo acontece quase que
naturalmente. Entretanto, numa perspectiva discursiva a identificacdo é vista como uma
construcdo, algo que esta sempre em processo de (re)formulacdo. Para Hall (2009, p. 106),
como todas as praticas de significacdo, ela esta sujeita ao jogo da diferenca, pois sempre
necessitara daquilo que esta de fora, daquilo que ela néo é.

Para Woodward (2006, p. 18), a identificac¢do ¢ “o processo pelo qual nos identificamos
com os outros, seja pela auséncia de uma consciéncia da diferenca ou da separagdo”. Deste
modo, pode-se entender que a identificacdo dependera de cada sujeito e pode ocorrer ou nao,
dependendo de como atuara o sujeito.

Segundo Martinez (2007, p. 211), “a identificacdo se constrdi sobre a base de um
reconhecimento de alguma origem comum ou de caracteristicas compartilnadas com outra
pessoa ou grupo, ou com um ideal, e com a marca natural de solidariedade e ajuda
estabelecida em sua origem”. Em contrapartida, o enfoque discursivo entende a identificacao
como uma construcdo, como um processo sempre inconcluso. Portanto, é algo que nunca esta
acabado, pois pode ser ganhado ou perdido, mantido ou abandonado.

No topico a seguir, abordamos as questfes relacionadas a América Latina e as

identidades latino-americanas.

% Arnoux (2010, p. 17) “una forma de conocimiento socialmente elaborada y compartida, que tiene una meta
2
practica y que coopera en la construccion de una realidad comtn a un conjunto social”.
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2.4 América Latina

A América Latina esta conformada por paises da America do Sul, América Central e
Meéxico (América do Norte). O conceito “América Latina” para muitos estudiosos apresenta
problemas quando se pensa na questdo de identidade cultural, social e até geogréfica. Do
México a Argentina, a regido foi colonizada pelos paises ibéricos, Portugal e Espanha, nos
séculos XVI e XVII, consolidando uma cultura “latina” advinda dos paises assim
considerados na Europa devido as linguas roménicas. A América Latina tem também
profundas raizes nas culturas indigenas estabelecidas na regido quando de seu descobrimento
pelos europeus e, além disso, foi o principal destino de milhGes de pessoas escravizadas
vindas da Africa, e de correntes imigratdrias de muitos paises no final do século X1X e inicio
do seculo XX, ampliando ainda mais a sua diversidade sociocultural. Os paises que fazem
parte dessa regido, segundo informagées da Biblioteca Virtual da América Latina®’, séo estes:
Argentina, Belize, Bolivia, Brasil, Chile, Coldmbia, Costa Rica, Cuba, El Salvador, Equador,
Guatemala, Guiana, Guiana Francesa, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru,
Porto Rico, Republica Dominicana, Suriname, Uruguai, Venezuela.

Deste modo, para conceituar América Latina e identidades latino-americanas é preciso
partir da visdo de varios autores, pois ndo had um consenso para uma Unica definicdo. Bruit
(2003) explica o surgimento do conceito América Latina e a sua importancia nos dias atuais.
Segundo esse autor, 0 nome América Latina veio para rebatizar um continente que havia
perdido sua identidade para um Unico pais que, no século XIX, se autodenominou América:
os Estados Unidos. Pessoa (2012) discorre a respeito dessa apropriagdo do nome América
pelos Estados Unidos. Segundo esse autor, os Estados Unidos buscaram se fortalecer e ter
poder tomando a identidade nomeada “americano/a” para si e deixando de fora todos os
demais nascidos nas Américas. E, devido & sua dominagao econémica e politica no continente
e no restante do mundo, ndo ha ainda quem questione essa apropriagdo, que acabou tornando-
se natural para os estadunidenses e para todos os demais americanos. Conforme afirma Pessoa
(2012), “[a] apropriagio do termo ‘americano’*’ por um pais que surge sem nome e a

aceitacdo submissa por parte das col6nias politicas e culturais demonstra o enorme poder, que,

0 Disponivel em: http://www.bvmemorial.fapesp.br/php/level.php?lang=pt&component=19&item=3. Acesso
em: 16 Fev. 2017.
*! Grifo do autor.



56

a partir do final do século XIX, o império estadunidense passa a impor para toda a América, e
daqui para o mundo a partir do século XX”.

Segundo Bruit (2003), os responsaveis por criar e expandir o nome América Latina sao
0 jurista argentino Carlos Calvo e o colombiano Torres Caicedo, que buscaram mostrar um
continente que até entdo era desconhecido pelos europeus. Entretanto, a Franga buscava
expandir-se economicamente na América, comecando pelo México, mas sem se preocupar
com a latinidade no continente, com as identidades formadas na regido. Os relatos franceses
sobre sua expansdo na América ndo faz referéncia a um povo latino, mas aos franceses,
espanhdis, portugueses que sdo de origem latina. Conforme apresenta esse autor, Andrés
Bello*? e Domingo Faustino Sarmiento®, intelectuais sul-americanos de prestigio no fim do
século XIX, comecaram a formar a ideia de latinidade quando propéem que os Estados da
América de raca latina se unam para alcancar a forca dos Estados Unidos, com o objetivo de
fazer frente aquele pais.

Mas, assim como afirma Bruit (2003, p. 88), “[n]a realidade, foi no periodo da Segunda
Guerra, que 0 nome de Ameérica Latina se popularizou, especialmente pelos estudos dos
historiadores e economistas norte-americanos”. O nome se consagra em 1948, com o
surgimento da CEPAL, Comissdo Econémica para América Latina, entretanto, se difundiu
associado ao conceito de subdesenvolvimento da década de 1950. Bruit (2003, p. 90) mostra

que

[...] América Latina passa a ser sinbnimo de instabilidade politica cronica; estrutura
produtiva atrasada e em certos casos arcaica; dependéncia total ao capital norte-
americano; estrutura fundiaria reorganizada pelo capital monopdlico; acentuado
crescimento demografico.

Essas realidades vividas no século XI1X ddo conteddo histoérico ao conceito América
Latina e, a partir desse contexto historico, segundo Bruit (2003), é que surge e se concretiza a

latinidade.

*2 Andrés Bello (Caracas, 29 de novembro de 1781- Santiago, 15 de outubro de 1865) foi um filosofo, poeta,
tradutor, fildlogo, ensaista, educador, politico e diplomata venezuelano. Considerado como um dos humanistas
mais importantes da América contribuiu em inumeraveis campos do conhecimento. Em Caracas, foi professor
por um curto periodo de tempo de Simoén Bolivar e participou do processo que levaria a independéncia
venezuelana.

** Domingo Faustino Sarmiento (San Juan (Argentina), 15 de fevereiro de 1811-Assuncéo (Paraguai) / 11 de
setembro de 1888) foi um politico, escritor, docente, jornalista, militar e estadista argentino. Foi governador,
presidente, senador e ministro. Considerado um dos maiores prosaistas castelhanos, é destacado tanto pelo seu
trabalho na educacgdo publica, quanto por sua contribuicdo para o progresso cientifico e cultural do seu pais.
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Diniz (2007) apresenta uma explicacdo da definicdo francesa para o conceito América
Latina, retomando, principalmente, os autores Alain Rouquié e Guy Martiniére. Em primeiro
lugar, a autora comenta que, para Alain Rouquié (1998), o primeiro problema é entender a
origem da ideia da América Latina e, somente depois, pensar na identidade latino-americana.
Segundo esse autor (1998, p. 15 apud DINIZ, 2007, p. 130), ndo ha um consenso a respeito do
que vem a ser a América Latina. Ha a definicdo desse conceito como uma América
geograficamente delimitada, formada por paises da América Central e do Sul, mas deixando o
México de fora da sua formacdo. Ou, por outro lado, ha o conceito cultural de América
Latina, o qual inclui o México, mas que talvez ndo englobe todos os paises de linguas latinas
(ROUQUIE, 1998, p. 16 apud DINIZ, 2007, p. 131).

Paraquett (2011) apresenta um trabalho realizado com professores de portugués e de
espanhol, visando observar como os latino-americanos sao/somos representados em diversos
textos escolhidos para o curso. No texto em que a autora apresenta, resumidamente, algumas
conclusdes do curso, Paraquett (2011) cita a proposta de Pizarro (2004) para uma divisdo da
América Latina em sete areas culturais, a saber: Mesoamérica e Andina; Caribe e Costa
Atlantica; Sul Atlantica; Brasil; Paramo mexicano, Sertdo brasileiro, Savana venezuelana,
Pampa argentina; “Latinos” nos Estados Unidos e A Amazodnia. Essa divisdo vai além de
questBes linguisticas e geopoliticas, buscando caracterizar cada area a partir de elementos
particulares de cada regido, sem preocupar-se com fronteiras ou linguas.

Conforme discorre Pizarro (2004, p. 177), a area denominada Mesoamérica e Andina é
um espaco geografico com historia e perfil proprios e que se estende desde o México,
passando pela Cordilheira dos Andes e cruzando a América Central. Uma importante
caracteristica dessa area € a existéncia histérica e a memoria presente dos indigenas que
formaram a dinamica transcultural do continente. E necessario destacar, também, um aspecto
do perfil dessa area, que se refere a oralidade, a heranca cultural que ainda é passada
oralmente pelas gera¢gdes. No momento do inicio do contato entre a cultura que chegava e a
cultura que ja existia aqui, houve enfrentamentos e choques, que hoje fazem parte do
imaginario cultural da regido. A segunda area, denominada Caribe e Costa Atlantica, se
estende desde o arquipélago das Antilhas até a costa Atlantica que abarca importante parte do
Brasil. Essa area trata-se de uma regido muito influenciada pelas culturas africanas, devido,
principalmente, ao periodo da escraviddo. A memoria cultural dessa regido incorpora o trafico
e sua contrapartida e, também, os periodos de rebelibes dos escravos por movimentos de
libertacdo. A terceira &rea é a Sul Atléntica e abarca a regido geogréafica que se estende desde

o sul do Brasil (a partir de S&o Paulo) até a parte norte da Argentina, em Buenos Aires. Trata-
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se de uma &rea com culturas de imigracdo e é ligada aos grandes centros internacionais de
modernidade cultural. A quarta area cultural trata-se do Brasil, que traz em si uma série de
subéreas. Pizarro (2004) néo se estende muito ao falar do Brasil, apenas afirma que pouco se
conhece e se estuda a respeito do imaginario de seus habitantes, mesmo que o pais faca parte
da América Latina. A autora continua tratando da quinta area que ndo tem unidade geogréfica,
mas tem uma estrutura cultural semelhante e que se trata das grandes planicies: Paramo
mexicano, Sertdo brasileiro, Savana venezuelana, Pampa argentina. Essas regifes se
constituiram em zonas de cultura popular tradicional e que tem tradicdo geralmente oral. A
sexta area cultural surgida a partir dos processos sociais da modernidade tardia latino-
americana, segundo Pizarro (2004), é a chamada Latinos nos Estados Unidos. Refere-se a
uma area extraterritorial de trinta milhdes de pessoas, na época, e que hoje ultrapassam o0s
cinquenta milhdes. A cultura popular foi tracando um espaco especifico e rapidamente se
incorporou ao sistema de cultura de massas estadunidense e internacional. A Ultima éarea
cultural, a Amazoénica, € um reservatério ecoldgico, guardido da biodiversidade e necessario
para a sobrevivéncia do planeta. Para os latinos, em especial 0s que vivem em paises que
fazem parte dessa area, a regido, que pertence a oito paises, € um reservatério cultural que
guarda o seu imaginario. E um lugar pouco conhecido, pouco estudado, mas que carrega em si
uma parte da nossa historia, da nossa origem.

Pizarro (2004), antes de tratar das sete areas culturais da America Latina, aborda o
desenvolvimento que se deu na América Latina a partir dos anos 1960. Conforme afirma a
autora, a partir dessa década, a América Latina comeca a ter equilibrio, principalmente
cultural. Nesse periodo, a América Latina comeca a destacar-se internacionalmente, mesmo
que a partir de uma perspectiva periférica, mas comeca a desenvolver-se historica e
culturalmente, incorporando elementos de ambito internacional como regional. Além disso,
inicia um processo de construcdo de modelos literarios e culturais préprios, criando
referéncias nesse ambito. Segundo Pizarro (2004), essas mudancas ocorrem na literatura, nas
artes visuais, na musica, mas, também, nas relacdes sociais que, até 0 momento, tinham seus
imaginarios sociais impregnados pelo imperialismo dos Estados Unidos. A partir dai, vé-se
uma América Latina que luta, que se posiciona com insatisfacdo, que, através de grandes
nomes como o Che Guevara, luta por seus direitos e por suas conquistas. Assim como afirma
Pizarro (2004, p. 35),

[0]s anos sessenta, pois, significaram para o continente a abertura da modernidade
tardia, com uma postura protagonista no internacional e com fortes vinculagcdes em
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ambitos ndo hegemdnicos. Como cultura nascida da colonizacdo, a América Latina
pbs em evidéncia uma mudanca de sensibilidade, assim como de formacdes e
praticas discursivas.*

E importante destacar como Paraquett (2011) abordou as sete areas culturais propostas
por Pizarro (2004) em um curso com professores de portugués que vivem na Argentina, do
qual participaram brasileiros, argentinos e pessoas de outros paises latino-americanos. O
curso buscava observar como os latino-americanos sdo/somos representados e se essa
representacdo esta de acordo com a concepc¢do que temos deles e de nds mesmos.

Segundo Paraquett (2011), o texto de Amado Régis (O samba e o tango) ajudou-o0s a
vivenciar as questdes relacionadas a fronteira e ao interculturalismo entre a lingua-cultura do
aprendiz e a lingua estrangeira que esta aprendendo. Com a cang¢do Soy loco por ti América,
de José Carlos Capinam e Gilberto Gil, remeteram os participantes do curso a um momento
sociopolitico que mostravam discursos de integracdo entre o Brasil e os demais paises latino-
americanos, posto que em 1968, ano de gravacdo da musica por Caetano Veloso, o Brasil
vivia os anos mais duros da ditadura militar e 0 mundo trazia movimentos de libertacdo sexual
e de género. A partir das leituras e discussdes sobre esses dois textos, foi possivel abrir espaco
para a discussao de outros textos que viabilizavam dialogos interculturais entre as sete areas
que constituem os latino-americanos e, também, conhecer as identidades latino-americanas.

Portanto, podemos pensar em um conceito que ndo seja tdo limitado a questbes
geograficas ou questdes culturais apenas, mas a um conjunto de fatores que leve em conta as
diversidades desses paises para uma maior aproximacdo por meio de sua heterogeneidade. A
América Latina € rica na sua diversidade linguistica e cultural e € nessa pluralidade, nessa
heterogeneidade, que as identidades latino-americanas se constituem.

Moreno Fernandez (2000) aborda em seu texto as variedades linguisticas da lingua
espanhola. Posto que a maior parte dos paises latino-americanos sdo hispano-falantes, ¢
importante ressaltar a heterogeneidade linguistica do espanhol. Segundo esse autor, ha
variedades tanto da Espanha quanto da América, ou seja, ndo € possivel afirmar que exista
apenas uma lingua, mas sim uma lingua rica em variedades. Moreno Fernandez (2000) propde
uma divisdo do Espanhol da Espanha em trés, a saber: Espanhol Castelhano, Espanhol de
Andaluzia e Espanhol de Canarias. E as variedades hispano-americanas sao estas: Espanhol

do Caribe, Espanhol do México e América Central, Espanhol dos Andes, Espanhol da Prata e

* Pizarro (2004, p. 35): “Los afios sesenta, pues, significaron para el continente la apertura de la modernidad
tardia, con una postura protagonica en lo internacional y con fuertes vinculaciones en &mbitos no hegemonicos.
Como cultura nacida de la colonizacién, América Latina puso en evidencia un cambio de sensibilidad, asi como
de formaciones y practicas discursivas”.
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Chaco e Espanhol do Chile. O autor aborda nessa categorizacdo as questdes relacionadas a
fonética e a fonologia, & gramética e ao Iéxico, apontando, principalmente, para as
caracteristicas que sdo comuns aos paises dessas regides.

Farret e Pinto (2011) corroboram a ideia de que h& muitas dificuldades para determinar
a formacdo geogréfica e cultural da América Latina e que essa problematica interfere na
concepcéo da identidade latino-americana. Para esses autores, abordar de uma maneira Unica
e homogénea uma extensa regido que, na verdade, € extremamente diversificada do ponto de
vista étnico, cultural, linguistico, politico e econdmico pode ser negativo e complexo, porque
se perderia a riqueza da diversidade e heterogeneidade que constituem a regi&o.

Esses autores fazem um rapido percurso historico acerca da construcdo do conceito
América Latina. Segundo Farret e Pinto (2011), ndo ha participacdo do Brasil no processo de
construcdo ideoldgica da América Latina, porém, ha autores que consideram de grande
relevancia a presenca do Brasil na formacdo do construto. Paralelamente & consolidagéo da
ideia de “americano”, na América espanhola da pos-independéncia observa-se um fenémeno
curioso: a mudanga da utiliza¢ao do termo “América” por “Hispano-américa” no discurso dos
lideres dos movimentos emancipatdrios e das novas elites. Deste modo, busca-se definir e
afirmar uma identidade comum frente aos Estados Unidos, o0 jovem império que ameagava a
partir da America e que se autodenominou América. A partir desse novo dominio dos Estados
Unidos tentou-se criar uma identidade que nao fosse a mesma desse pais e formou-se, entdo, a
construcdo do nome, da ideia e das identidades latino-americanas. Segundo 0s autores, a
busca por uma identidade comum entre os demais paises da América foi uma forma de lutar
contra o dominio politico e econémico dos Estados Unidos.

Vieira e Castafieda (2009) afirmam que ha autores como Alejandro Serrano Caldeira
que defendem a unido da América Latina. E necessario destacar as diversas parcerias que
temos entre cantores latino-americanos, tais como Mercedes Sosa, Milton Nascimento e
Chico Buarque. Além da importancia das obras literarias de autores latino-americanos, que
sdo traduzidas ou lidas na lingua original, tais como as obras do autor colombiano Gabriel
Garcia Méarquez, Cien afios de soledad — Cem anos de soliddo, Memoria de mis putas tristes —
Memoria de minhas putas tristes, Cronica de una muerte anunciada — Cronica de uma morte
anunciada, entre outras. Também podemaos citar as obras da autora chilena Isabel Allende, La
casa de los espiritus — A casa dos espiritos, La ciudad de las bestias — A cidade das feras, El
cuaderno de Maya — O caderno de Maya, entre outras. E citamos, ainda, as obras do peruano
Mario Vargas Llosa, La casa Verde - A casa Verde, El suefio del celta — O sonho do celta,

entre outras.
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E muito importante destacar que seis latino-americanos ja receberam o prémio Nobel
de Literatura®. A chilena Gabriela Mistral (1889-1957), agraciada em 1945, foi poeta,
diplomata, feminista e pedagoga, autora de "Tala" e "Desolaciéon”, premiada por sua poesia
lirica. O guatemalteco Miguel Angel Asturias (1899-1974) recebeu o Nobel em 1967, em
especial por suas obras literarias arraigadas nos povos indigenas da América Latina, segundo
a Academia. O escritor, jornalista, diplomata, poeta e romancista é conhecido por seus livros
"O senhor presidente” e "Hombres de maiz". O chileno Pablo Neruda foi premiado com o
Nobel em 1971. O poeta (1904-1973), também politico e diplomata, produziu uma vasta obra,
com destaque para "Vinte poemas de amor e uma cancdo desesperada” e sua autobiografia
"Confesso que vivi", entre outros trabalhos. Premiado em 1982, o colombiano Gabriel Garcia
Marquez (1927-2014) foi um dos principais nomes da literatura latino-americana. Ele é autor
de "Cem anos de soliddo", romance considerado um classico da literatura em espanhol pela
Real Academia Espanhola. O quinto ibero-americano agraciado foi 0 mexicano Octavio Paz
(1914-1998), em 1990. Esse poeta, ensaista e diplomata, de grande influéncia na literatura do
século XX, é famoso por suas obras "Salamadra”, "Vuelta” e "O labirinto da solidao". Por
fim, o peruano Mario Vargas Llosa (1936) foi o ultimo escritor da América Latina a ganhar o
Nobel. Ele foi premiado em 2010. Intelectual e jornalista que também enveredou pela politica,
é autor de "A casa verde", "Conversa na catedral”, "Pantaledo e as visitadoras" e "A festa do
bode", entre outras obras.

Em contrapartida, ha outros autores que negam essa unidade latino-americana,
afirmando haver muitas diferencas historico-culturais entre os paises da regido. Vieira e
Castafieda (2009, p. 52) afirmam que “reconhecer de um ou varios seres sua identidade,
implica distingui-los de tudo aquilo que eles ndo sdo, e inversamente, apreender sua
singularidade, implica supor sua identidade histérica.” A partir da afirmagdo das autoras,
podemos entender que o conceito de identidade pode ter duas conotacGes: uma tem a ver com
a subjetividade do individuo e a outra com a nocao de nagdo, patria, comunidade. Ou seja, 0
individuo tem as suas identidades individuais, formadas por suas experiéncias pessoais, €, ao
mesmo tempo, tem identidades compartilhadas com a sua comunidade, a partir das suas
relagdes sociais.

Bennet (2011) propOe trés aspectos da identidade cultural: o primeiro aspecto mostra

que a pessoa reconhece as suas duas identidades: a cultural e a individual, mas vincula-se

** Disponivel em:
http://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2014/04/17/interna_internacional,520259/seis-latino-
americanos-ja-conquistaram-nobel-de-literatura.shtml. Acesso em: 15 Fev. 2017.
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muito mais a individual. Quanto ao segundo aspecto, entende-se que a identidade cultural €
formada pelo meio social do qual o individuo faz parte. E, por Gltimo, as duas visdes sdo
aceitas como necessarias. Em outras palavras, o individuo tem a sua identidade cultural e a
individual, o que o faz diferente dos demais individuos no que se refere a sua identidade
individual. Entretanto, possui pontos comuns no que diz respeito a sua identidade cultural. As
pessoas sdo formadas pelo que elas sdo e pelo que elas ndo sdo em relagcdo ao outro. Deste
modo, ndo ha como separar uma identidade da outra, pois séo suas identidades presentes na(s)
sua(s) lingua(s) e cultura(s). Essa afirmacdo das autoras corrobora os conceitos de identidade
e diferenca apresentados por Tadeu da Silva (2010).

Outro aspecto importante apresentado por Vieira e Castafieda (2009) é a diversidade
linguistica nos paises da regido e que, segundo elas, ndo € um ponto unificador para o
conceito de América Latina. Entretanto, na visdo das autoras, ha outros aspectos que podem
gerar aproximagdo entre os paises formadores da América Latina. Essas autoras afirmam que
“a luta pela identidade ndo é somente um problema por identificar as raizes do passado, &,
sobretudo um problema do futuro, o desafio a sobrevivéncia como povos € como culturas”
(VIEIRA; CASTANEDA, 2009, p. 54). Em outras palavras, ao se tentar conceituar América
Latina, deve-se pensar mais no futuro, que pode ser construido, do que no passado, que ja ndo
pode ser modificado, pois, a concretizagdo da ideia do referido conceito pode contribuir com
0 desenvolvimento e crescimento dos paises que compdem o continente, visto que, ao
considerarmos que temos problemas socioecondmicos comuns, a unido e aproximacao desses
paises pode ser um fator positivo. A Unido de Nacdes Sul-Americanas (UNASUL) é um
bloco que foi criado em 2008 visando fortalecer as relacBes comerciais, culturais, politicas e
sociais entre as doze nacbes da América do Sul (Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colémbia,
Equador, Guiana, Paraguai, Peru, Suriname, Uruguai e Venezuela). A proposta da UNASUL
ndo seria, entdo, uma tentativa de cumprir o objetivo de gerar unido e aproximacdo? E o
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), bloco econémico que busca, desde 1991, aproximar
as relagdes econdmicas e politicas de alguns paises da América do Sul, é pouco conhecido
pelos brasileiros, principalmente, no que diz respeito ao MERCOSUL social, educativo e
cultural (LIMA; SILVA; MACHADO, 2014, p. 56).

Conforme apontado pelos autores citados, Diniz (2007), Vieira e Castafieda (2009),
Farret e Pinto (2011), h&a muitas divergéncias com relacdo a definicdo acerca das identidades
latino-americanas. Entretanto, deve-se considerar que ha diversos fatores que nos levam a
perceber, atualmente, a identidade latino-americana formada entre os paises da Ameérica,

independentemente de haver divergéncia na origem desse conceito. Ainda que haja fatores
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que poderiam levar-nos a questionar a existéncia dessas identidades, ndo podemos negar a sua
existéncia. Os pontos comuns entre os paises latino-americanos tais como a sua formagao
historica, linguistica e cultural, além da sua heterogeneidade étnica, linguistica, cultural e
social, reafirmam as identidades latino-americanas.

Em face do exposto, é importante que se reflita e se problematize, no contexto de sala
de aula de ensino-aprendizagem de formagéo de professores brasileiros de espanhol, sobre a
diversidade das identidades que se fazem perceber na América Latina e tomar esse conceito
como em constante fluxo de formacao e transformacéo.

No capitulo 3, a seguir, tratamos da apresentacéo dos dados e de sua analise.
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CAPITULO 3 - Analise de dados

Em primeiro lugar, apresentamos os critérios para selecdo, analise e discussdo dos dados
obtidos durante a realizacdo das atividades propostas, com o fim de responder as nossas
perguntas de pesquisa:

e A partir da problematizacdo dos conceitos de América Latina e latino-
americanos, quais representacbes 0s participantes apresentam para esses
conceitos?

e De que forma ocorrem os processos de identificacdo e de (des)identificagdo
com as identidades latino-americanas?

O que apresentamos neste capitulo séo as representacdes dos participantes com relacao
aos conceitos de lingua, cultura, América Latina e identidades latino-americanas. Discutimos
quais representacdes foram observadas durante a realizagédo das atividades e se elas levam ou
ndo ao processo de identificagdo com os conceitos mencionados.

Com o fim de responder as perguntas de pesquisa, selecionamos quatro instrumentos
para a geragdo e coleta de dados, sendo eles: questionarios (inicial e final); uma sessdo
reflexiva, as interagdes ocorridas em sala de aula durante a realizagdo das atividades
(gravadas em audio e video); uma narrativa e o diario de campo da pesquisadora. O
questionario inicial foi aplicado antes do inicio da pesquisa, as atividades foram realizadas em
dois momentos (um no segundo semestre académico de 2015 e um no primeiro semestre
académico de 2016), o diario de campo foi utilizado durante toda a pesquisa e a narrativa foi
solicitada dois meses ap0s o término da realizacdo das atividades com os participantes.

No quadro a seguir, expomos a nossa categorizacdo dos dados para melhor

compreensao:

Quadro 3.1 Categorizacéo dos dados (elaboracéo propria).

1. Representacdes a. Lingua
b. Cultura

c. América Latina/ldentidade latino-americana

2. Fatores que levam ao processo de  d. Heterogeneidade étnico-linguistico-cultural
identificacdo com os latino-

. e. Sentimento de identificacao
americanos

3. Fatores que geram o processo de  f. Economia/Problemas sociais
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(des)identificacdo com os latino- g. Negacéo de pertencimento
americanos

Passamos, a seguir, a discussdo e analise dos dados selecionados. Nossa analise esta
dividida em trés topicos: 3.1 Perfil individual dos participantes; 3.2 Descri¢do das atividades
realizadas e 3.3 Analise dos dados dos participantes. O topico 3.3, por sua vez, esta dividido
em cinco itens: 3.3.1 Lingua; 3.3.2 Cultura; 3.3.3 América Latina e identidade latino-
americana; 3.3.4 Fatores que levam a identificacdo com os latino-americanos; 3.3.5 Fatores
que geram a (des)identificacdo com os latino-americanos. Nao fizemos a analise dos dados de
todos os participantes, porque alguns deles ndo participaram de todas as atividades, conforme
apresentado nos quadros 1.2 e 1.3, no capitulo 1. Na primeira etapa da pesquisa, tivemos a
participacdo de 7 (sete) alunos, entretanto, apenas 3 (trés) deles continuaram na segunda
etapa, junto com outros 5 (cinco) novos participantes. Deste modo, da primeira etapa,
consideramos apenas os dados dos 3 (trés) participantes e, na segunda etapa, consideramos 0s

dados dos 8 (oito) alunos.

3.1 Perfil individual dos participantes

Os participantes de nossa pesquisa podem ser divididos em trés grupos diferentes: o
primeiro refere-se aos licenciandos do curso de Letras: Espanhol que totalizam 7 participantes
e que cursaram as disciplinas Espanhol 2 e Espanhol 3 como obrigatérias ao seu curso; o
segundo grupo esta composto por 4 alunos do curso de RelagBes Internacionais que cursaram
as disciplinas como optativas; e o ultimo grupo refere-se a aluna do curso de Letras:
Portugués que cursou as duas disciplinas como nucleo livre.

Os participantes do primeiro grupo sdo: Alex, Andrea, Raquel, Dios, Sky, Flor e Flora.
N&o consideramos em nossa andlise os dados de Alex, Andrea e Raquel, visto que eles pouco
participaram na primeira etapa da pesquisa e ndo cursaram a disciplina Espanhol 3. J& os
alunos Dios, Sky, Flor e Flora participaram de todas as atividades da segunda etapa, ainda que
ndo tenham cursado a disciplina Espanhol 2 com os demais do grupo e ndo tenham
participado da primeira etapa da pesquisa. Os participantes do segundo grupo sdo: Lisa, Sally
Brown, Marty McFly e Stuart. N&o consideramos em nossa analise os dados de Lisa, ja que
ela participou apenas de algumas atividades da primeira etapa. Os demais alunos, por sua vez,

participaram de praticamente todas as atividades nos dois momentos da pesquisa. Por fim, o
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terceiro grupo esta constituido pela participante Kinita, do curso de Letras: Portugués. Ela
participou dos dois momentos da pesquisa e seus dados séo analisados.
A partir de agora, tratamos cada participante individualmente para que possamos

conhecé-los melhor*.

3.1.1 Alunos de Letras: Espanhol

Neste topico apresentamos os perfis dos alunos de Letras: Espanhol, a saber: 3.1.1.1
Dios; 3.1.1.2 Flor; 3.1.1.3 Flora e 3.1.1.4 Sky.

3.1.1.1 Dios

O participante Dios é estudante de Letras: Espanhol, tem 26 anos e escolheu o curso,
pois tinha curiosidade em aprender uma nova lingua. Ao comecar 0 curso, apresentava pouco
conhecimento da lingua e de suas culturas, apresentando informacgdes pontuais, tais como
cultura, de forma generalizada, historia, comidas e religido. Esse aluno demonstrava interesse
em aprender a lingua espanhola, entretanto, apresentava certa preferéncia pelas variedades
linguisticas peninsulares e menor interesse pelas variedades hispano-americanas. Seu
comportamento durante as aulas era participativo em muitos momentos, mas em outros,
preferia silenciar-se.

Ao ser questionado sobre sua opinido acerca de ser latino-americano, Dios apresenta

as vantagens e as desvantagens em ser latino-americano. Vejamos nos excertos *’a seguir:

Dios: Ahora las desventajas. Las epidemias, por causa de los mosquitos que
hay en paises con clima tropical. Nuestra economia oscila mucho y también
tenemos muchas disparidades entre las gentes. (Aluno de Letras: Espanhol;
atividade de gravagéo de video)

Dios: Pienso que ser un latinoamericano hay sus ventajas y desventajas. Las
ventajas son que vivimos en una tierra llena de culturas e historia que se
comparten entre los paises latinos. Hay muchas cosas que nosotros
compartimos con los paises latinos, por ejemplo, la geografia, el clima y
nuestra gente. Hay también las comidas que nosotros tenemos muy distinto

*¢ Os dados apresentados s&o baseados nos instrumentos utilizados para a geragao e coleta de dados.

* N&o fizemos nenhum tipo de correcdo nos excertos dos participantes, tanto em portugués, quanto em espanhol.
Apenas colocamos em italico os excertos que estdo em espanhol. Destacamos, ainda, que os fragmentos em
espanhol referem-se as atividades realizadas em sala de aula, como parte da avaliagdo da disciplina. E as
participagdes em portugués referem-se aos questionarios respondidos pelos participantes.
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de otros paises del mundo. Nuestros vecinos son llenos de historias y tienen
muchos lugares para visitar. Aqui en el sur de América tenemos el Mercosur
donde podemos viajar para nuestros vecinos sin tener visto. (Aluno de
Letras: Espanhol; atividade de produgéo textual)

O participante apresenta o que, para ele, sdo as vantagens e desvantagens em ser

latino-americano e ele se identifica com essas identidades. No questionario final, na pergunta

sobre se houve mudanca no que ele concebia sobre a América Latina, Dios responde:

3.1.1.2 Flor

Dios: Sim, houve mudanca uma vez que aprendo que outras culturas séo
diferentes, habitos, alimentos, religido. E percebido que por tras de cada
cultura existe um processo de formacdo da sua identidade e isso acaba
gerando a vontade de conhecer mais sobre ela. (Aluno de Letras: Espanhol;
questionario final)

A participante Flor € do curso de Letras: Espanhol, tem 19 anos e comegou a se

interessar pela lingua espanhola quando ouvia masicas na internet e passou a ter aulas da

lingua na escola. Escolheu fazer o curso, porque desejava aprender outra lingua e a que a

interessava era o espanhol.

Flor participou de todas as atividades da pesquisa e demonstrava interesse nas

discussdes em sala de aula. No questionario inicial, a participante apresenta conceitos

tradicionais para lingua e cultura:

Flor: (Lingua) Um idioma de uma pessoa, estado, pais. (Aluna de Letras:
Espanhol; questionario inicial)

Flor: (Cultura) Um conjunto de crengas, comidas, dangas, arte, leis e
costumes. (Aluna de Letras: Espanhol; questionario inicial)

Ao tratar-se dos latino-americanos, ainda que Flor demonstre interesse pelas culturas

hispano-americanas, goste das masicas, videos e outros textos trabalhados em sala de aula, ela

demonstra que ndo tem identificagdo com os latino-americanos devido a fatores que, a partir

do seu ponto de vista, sdo negativos:
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Flor: Bueno, yo pienso que latinoamericanos son los excluidos del mapa,
gue todas las personas no tienen, que muchas personas no tienen ganas de
venir a vivir aca. (Aluna de Letras: Espanhol; atividade de gravacdo de
video)

As respostas de Flor as perguntas do questionario final foram incompletas e
superficiais, 0 que ndo nos permitiu constatar se houve mudanga nas suas representacées

sobre a América Latina.

3.1.1.3 Flora

A participante Flora é do curso de Letras: Espanhol, tem 39 anos e disse sempre ter
tido interesse pelo espanhol, ainda que ndo tivesse muito contato com a lingua. Decidiu fazer
0 curso de Letras: Espanhol, porque queria aprender outra lingua e também aprender a ensina-
la. Flora apresenta respostas um pouco mais aprofundadas sobre lingua e cultura, talvez por
ter mais leituras, visto que ja concluiu outro curso superior, Pedagogia. Para Flora, lingua e

cultura sdo:

Flora: Lingua é a habilidade criada por uma sociedade humana, fruto da
interacdo com os seus membros, que pode ser definida como sistema de
representacdo cognitiva, através do qual as pessoas constroem suas relagdes.
(Aluna de Letras: Espanhol; questionario inicial)

Flora: (Cultura) Podemos definir como um conjunto de manifestacOes
artisticas, sociais, linguisticas e comportamentais de um povo ou civilizag&o.
(Aluna de Letras: Espanhol; questionario inicial)

No que se refere a América Latina e as identidades latino-americanas, Flora
demonstrava bastante conhecimento histérico sobre os paises latino-americanos e opinides
bem formadas sobre 0s conceitos, ja que seu esposo & graduado em Historia e mestre na area,
e ela sempre o ajudou com as leituras solicitadas nos cursos do esposo. Ela apresenta a
identidade latino-americana como formada a partir da historia dos paises latino-americanos,
quando acabou a colonizagdo. E, para ela, ser latino-americano é algo que alguém sente ou

ndo, em que ha ou ndo a identificagéo.
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Flora: A identidade latino-americana poderiamos dizer que surgiu a partir
do fim do processo de descolonizacdo, ou seja, pelo fim da dependéncia
colonial. (Aluna de Letras: Espanhol; questionério inicial)

Flora: Bueno, para mi (ser latinoamericano) es algo cultural, es un
sentimiento, es el ritmo que llevamos en la sangre. (Aluna de Letras:
Espanhol; gravacdo de video)

3.1.1.4 Sky

O participante Sky € aluno do curso de Letras: Espanhol, tem 23 anos e escolheu o
curso de Letras: Espanhol porque queria aprender outra lingua e j& mantinha contato com
hispano-falantes. Ele é muito participativo que tem paixdo pela lingua espanhola, tem
interesse pelas discussdes e busca sempre estar em contato com os hispano-falantes por meio
de redes sociais. Quando questionado acerca da América Latina, Sky apresenta respostas bem
interessantes, pois demonstra que esta claro em sua cabeca o que € América Latina e o que é

identidade latino-americana.

Sky: América Latina para mim continua como 0s paises que estdo no
territorio latino. (Aluno de Letras: Espanhol; questionario final)

Sky: Identidade latino-americana, ja € mais além, pois ndo se trata somente
do territ6rio onde o pais se faz parte, e sim, a questdo de aceitacdo, onde 0s
brasileiros em muitos casos ndo assumem essa identidade latino-americana,
devido a isso, é mais amplo e vai de cada pessoa tomar para si essa
identidade, ainda que tenha nascido neste territério. (Aluno de Letras:
Espanhol; questionario final)

SKky manteve suas representacfes sobre a América Latina e os latino-americanos desde
o inicio da pesquisa e demonstrou que as discussdes o fizeram ter mais conhecimento sobre

esses conceitos e reafirmar sua identidade latino-americana.

3.1.2 Alunos de Relagdes Internacionais

Neste topico apresentamos os perfis dos alunos de Relagdes Internacionais, a saber:
3.1.2.1 Marty McFly; 3.1.2.2 Sally Brown e 3.1.2.3 Stuart.
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3.1.2.1 Marty McFly

O participante Marty McFly é estudante do bacharelado em RelacGes Internacionais,
tem 29 anos e seu maior contato com a lingua espanhola, antes de cursar as disciplinas, foi no
Ensino Médio. Escolheu fazer as disciplinas de lingua espanhola por ser uma exigéncia do seu
curso que os alunos tenham conhecimento de duas linguas estrangeiras. Como ele é professor
de inglés, optou por cursar as aulas de espanhol. Ele participava das discussfes e expunha
opinides bem fundamentadas, visto que ja estava concluindo o curso de Relacdes
Internacionais, como o0s seus colegas Sally Brown e Stuart, e eles, provavelmente, cursaram
disciplinas que contribuiram com a formacao de suas opinides.

O aluno Marty McFly apresenta suas opinides sobre o que é lingua e cultura e
percebemos que em suas palavras ha indicios de sua primeira formacdo académica no curso
de Letras: Inglés, algo que frequentemente era levantado em sala de aula, pois contribuia com

a formacéo docente dos demais colegas do curso de Letras: Espanhol.

Marty McFly: Entendo que lingua € exteriorizar nas intengdes tanto por
meio verbal, escrito ou por gestos. Além disso, ela expressa direta ou
indiretamente o contexto social do falante. (Aluno de RelagOes
Internacionais; questionario inicial)

Marty McFly: O conjunto de normas, valores, crengas e aspiragbes comuns
de um povo. (Aluno de RelagGes Internacionais; questionario inicial)

Ao expor sua opinido acerca da América Latina, o participante direciona para 0s
aspectos histdricos que sdo comuns aos paises latino-americanos e pensa a América Latina

como uma regido geogréafica.

Marty McFly: J& em relagdo a América Latina, acredito que essa identidade
comum se encontra na nossa latinidade que seria nosso contexto histérico em
comum. (Aluno de Relagdes Internacionais; questionério inicial)

Marty McFly: Entendo a América Latina como uma regido geogréafica que
possui uma histéria em comum. (Aluna de Relagdes Internacionais;
questionario final)
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3.1.2.2 Sally Brown

A participante Sally Brown é estudante do curso de Relagdes Internacionais, tem 20
anos e seu contato com a lingua espanhola aconteceu pela primeira vez no segundo ano do
Ensino Médio. A participante é professora de inglés e ndo tem formagao na &rea. Entretanto,
demonstra respeitar e gostar muito dessa profissao, além de ter muito interesse em aprender
linguas.

Durante as aulas, Sally Brown buscava participar e estar presente nos diversos
momentos propostos. Assim como ja mencionado a respeito de Marty McFly, a participante
também apresentava opinides criticas durante as discussdes, principalmente quando se tratava
de aspectos historicos e politicos.

As representacdes de Sally Brown para lingua e cultura se assemelham as de alguns

dos colegas.

Sally Brown: Entendo que lingua seja a demonstragdo cultural oral e escrita
de um povo. (Aluna de Relagdes Internacionais; questionario inicial)

Sally Brown: Entendo que cultura seja o reflexo de um povo, de suas
caracteristicas sociais, linguisticas, politicas e até econémicas. (Aluna de
RelacBes Internacionais; questionario inicial)

No que se refere & Ameérica Latina e as identidades latino-americanas, a participante
parece saber definir conforme o que pensa e, em um primeiro momento, se identifica com as

identidades.

Sally Brown: América Latina, para mim, é entendida como a parte
geografica que é caracterizada por uma origem comum, mas, a0 mesmo
tempo, diversa. (Aluna de Relag6es Internacionais; questionario final)

Sally Brown: A identidade latino-americana é aquela em que aqueles que
habitam os paises latino-americanos se identificam com as caracteristicas
culturais, sociais e costumes geralmente relacionados ao conjunto da
Ameérica Latina. (Aluna de Relac@es Internacionais; questionario inicial)
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3.1.2.3 Stuart

O participante Stuart é estudante do curso de Relagcfes Internacionais, tem 21 anos e
seu primeiro contato com a lingua espanhola aconteceu no Ensino Médio. Ele tem muito
interesse em aprender linguas, pois acredita ser muito importante para a sua vida profissional.
O aluno tem dominio de inglés, cursa francés em um centro de idiomas e, sempre que
possivel, faz minicursos relacionados a lingua espanhola.

As representacOes que Stuart tem para lingua e cultura sdo interessantes. Ele
demonstra saber da inseparabilidade entre lingua e cultura, além das relacbes de poder
envolvidas com esses conceitos.

Stuart: Entendo que lingua é uma caracteristica cultural de um povo. Sua
funcdo vai além do teor comunicativo: pode representar um marcador
cultural, histérico e de poder, entre outros. (Aluno de RelacBes
Internacionais; questionario inicial)

Stuart: S8o caracteristicas de uma sociedade, podem ser compartilhadas e
séo dinamicas, ou seja, elas mudam conforme as influéncias que sofrem.
(Aluno de Relagdes Internacionais; questionario inicial)

E as representacOes de Stuart para América Latina e as identidades latino-americanas,
demonstram que ele acredita que o conceito de América Latina vai muito além de apenas uma
regido geografica e que ha outros diversos fatores que a definem, bem como as identidades

relacionadas a ela.

Stuart: Defino os conceitos de América Latina e identidade latino-
americana como sendo termos mais abrangentes, 0s quais envolvem fatores
que extrapolam definigdes Unicas, como apenas a regido geogréfica. O
primeiro, a meu ver, tem conotacdo pessoal, em que o individuo se sente
pertencente a América Latina e compartilha com outras historias, regides,
economias e culturas semelhantes. (Aluno de Relagdes Internacionais;
questionario final)

3.1.3 Aluna de Letras: Portugués

Neste tdpico apresentamos o perfil da estudante de Letras: Portugués, a saber: 3.1.3.1
Kinita.
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3.1.3.1 Kinita

A participante Kinita é do curso de Letras: Portugués e cursou as disciplinas de
espanhol como nucleo livre. Ela tem 40 anos, é professora de portugués, teve contato com a
lingua espanhola no Ensino Médio e viveu algum tempo na Espanha. Kinita narra que
escolheu fazer as disciplinas de espanhol, porque gosta da lingua e tinha o desejo de ter uma
aprendizagem formal da lingua, ir além do contato que teve com os hispano-falantes que pode
conhecer.

Kinita € uma aluna muito dedicada, participativa e, apesar de alguns problemas de
salde pelos quais passou durante o curso das disciplinas, ela sempre buscou estar em contato
com os colegas e a professora para realizar as atividades propostas, inclusive as da pesquisa.

As representacdes de Kinita para lingua e cultura, apesar de serem conceitos muito

trabalhados em seu curso, sdo defini¢des basicas para os termos. Ela os define assim:

Kinita: Lingua € o instrumento que o falante utiliza para materializar o
pensamento. (Aluna de Letras: Portugués; questionario inicial)

Kinita: A cultura, para mim, envolve os valores (religiosos, politicos etc.) de
um povo e suas praticas. (Aluna de Letras: Portugués; questionario inicial)

Kinita define a identidade latino-americana como um conjunto de fatores que, pelas
semelhancas ou diferencas dos habitantes, os identificam como participantes desse grupo.
Entretanto, nos demais momentos da pesquisa, Kinita reconhece as diferencas entre 0s povos

latino-americanos, mas nao consegue se identificar com as identidades latino-americanas.

Kinita: A identidade latino-americana é esse (S) conjunto (s) que sdo
capazes de identificar, distinguir pela igualdade ou diferencas os povos que
vivem nesse territorio. (Aluna de Letras: Portugués; questionario inicial)

Ap0s a apresentacdo individual dos participantes, descrevemos, no topico a seguir, as

atividades realizadas durante a pesquisa.
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3.2 Descricao das atividades realizadas

Para a realizacdo da nossa pesquisa, usamos cinco instrumentos para a geracao de
dados e que possibilitaram a sua triangulacdo. Aplicamos dois questionarios, um inicial
(Apéndice B) e outro final (Apéndice C). Desenvolvemos um conjunto de 3 atividades
(Apéndices D, E, F) e 1 sessdo reflexiva na primeira etapa da pesquisa e 4 atividades
(Apéndices G, H, I, J) na segunda etapa e realizamos a gravacdo em audio e video das
interacdes ocorridas nas aulas, nas quais todas as atividades foram desenvolvidas. Apos o
término das atividades solicitamos a producdo de uma narrativa escrita (Apéndice K). E, por
ultimo, contamos com anotac@es de um diério de campo da professora/pesquisadora.

Neste topico, descrevemos com mais detalhes as atividades que foram realizadas na
primeira etapa da pesquisa (Apéndices D, E, F) e na segunda etapa (Apéndices G, H, I, J).

Dos 8 alunos, 3 participaram da primeira etapa e os 8 participaram da segunda etapa.

3.2.1 Atividades da primeira etapa da pesquisa

Neste topico apresentamos as atividades realizadas na segunda etapa da pesquisa, a
saber: 3.2.1.1 Atividade de 01 de fevereiro de 2016; 3.2.1.2 Atividade de 03 de fevereiro de
2016 e 3.2.1.3 Atividade de 15 de fevereiro de 2016.

3.2.1.1 Atividade de 01 de fevereiro de 2016

A primeira atividade realizada foi sobre a musica Latinoamérica, do grupo
portorriquenho Calle 13. Essa canc¢éo foi escolhida devido a todas as informagdes contidas em
sua letra e que ajudariam na compreensdo dos alunos sobre a América Latina, além do seu
video que tem uma producdo muito interessante e que contribuiu muito para a discussao que
foi proposta. Como havia muitas imagens representativas no video, selecionamos algumas
delas para que pudessemos ter as primeiras impressoes dos participantes, antes mesmo que
soubessem o titulo da mdsica. Eles observaram que muitas pessoas que apareciam nas
imagens tinham tracos fisicos semelhantes e que eram de origem indigena. Outra imagem que
também lhes chamou a atengdo foi a figura de grafites que é uma modalidade artistica de rua
muito conhecida no Brasil e na América Latina em geral (Apéndice D).

Ap0s conversarmos sobre as imagens, eles viram o titulo da cangédo Latinoamérica e,

logo, entenderam que aquelas imagens tratavam da América Latina, de povos latino-
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americanos. Seguimos, entdo, com a exposicao do video, mas eles ndo tinham a letra em maos
para que realizassemos atividades de compreensdo auditiva. Um momento interessante foi a
reacdo dos alunos quando escutaram a parte da cancdo que era cantada em portugués.
Pareciam estar surpresos, como se em um primeiro momento ndo entendessem por que tinha
alguém cantando em portugués em uma musica que trata da América Latina.

Os participantes viram o video trés vezes e passamos as discussdes sobre as outras
imagens que apareceram, sobre 0s aspectos historicos, linguisticos e culturais que se
destacavam na cancdo. Eles observaram que no inicio da cangdo havia um locutor falando em
uma lingua que ndo conheciam e que imaginavam ser uma lingua indigena. A lingua é o
quéchua, lingua indigena do Peru. Comentamos que os produtores quiseram dar destaque as
variedades linguisticas que existem nos paises latino-americanos e mostrar que ndo apenas as
linguas latinas que existem, mas que ha muitas linguas e dialetos que séo falados e fazem
parte da formacdo histérico-cultural desses paises.

Outro aspecto muito importante que foi destacado pelos alunos é a discusséo politica
gue se mostra claramente na cancdo. Durante varios momentos, aparecem referéncias ao
capitalismo que domina e explora cruelmente os paises latino-americanos que sofrem
consequéncias de um dominio ndo so politico e econdmico, mas também cultural. O destaque
dado a terra, de onde a maioria dos povos latino-americanos tiram o seu sustento, demonstra
que a chegada da industria, da economia desenfreada, afetou esses povos e a vida simples que
levavam. E eles tentam, a todo custo, manter a natureza dos seus paises, manter as suas
tradicdes, a sua historia, para que outros paises ndo os explorem e destruam tudo por um
capitalismo sem controle.

E, por dltimo, o que mais Ihes chamou a atencdo dos alunos foram representacdes
culturais mostradas na letra e nas imagens escolhidas para a composicdo do video. As
semelhancas dos habitos dos povos latino-americanos em situac6es simples do dia a dia como
tomar o café da manhg, ir trabalhar, ir a escola, reunir-se com os amigos para beber (cerveja,
cha, café ou mate). Os participantes puderam perceber que hd muito em comum em nossa

formacao historica e cultural e que isso nos aproxima.

3.2.1.2 Atividade de 03 de fevereiro de 2016

A segunda atividade realizada foi sobre a mdsica Desapariciones, de composi¢do do

panamenho Rubén Blades e a versao escolhida foi gravada pelo grupo mexicano Mana. Essa
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cancao foi selecionada porque trata de acontecimentos historicos comuns a Vvarios paises
latino-americanos: o desaparecimento de pessoas durante as ditaduras militares (Apéndice E).

Em primeiro lugar, partimos do titulo da musica, perguntando aos alunos sobre o que
eles imaginavam que poderiam ouvir na letra. Houve diversas respostas e alguns conseguiram
relacionar com o periodo de ditadura militar. Entdo, ouvimos a cangdo uma vez e realizamos
atividades de compreenséo auditiva. E assim, por mais duas vezes. Discutimos a letra da
musica, a historia contada, as personagens que sao descritas, e os participantes foram
relacionando com o0s acontecimentos historicos sobre os quais tinham conhecimento.

Em seguida, realizamos uma atividade em grupos. Cada grupo recebeu dados sobre o
periodo de ditadura militar em um pais diferente, sendo os paises selecionados Argentina,
Brasil e Chile. Apos discutirem com seu grupo e relacionarem com 0s conhecimentos que ja
tinham sobre o assunto, cada grupo apresentou, resumidamente, o que haviam conversado. E,
aos poucos, fomos relacionando as ditaduras, suas consequéncias, 0 que havia em comum
entre esses periodos nos paises citados.

Vale ressaltar que os alunos do curso de Relagbes Internacionais tinham cursado uma
disciplina que abordou de forma aprofundada o periodo das ditaduras militares e eles
contribuiram muito com informagGes que ndo constavam nos dados dos textos selecionados e

que os demais colegas ndo tinham conhecimento.

3.2.1.3 Atividade de 15 de fevereiro de 2016

A terceira atividade desta primeira etapa da investigacdo tratou a respeito das cangdes
Latinoamérica, do grupo mexicano Mana e No somos latinos, do grupo uruguaio Cuarteto de
Nos. As duas musicas fechariam as discussdes sobre os latino-americanos. Assim, realizamos
atividades de compreensdo semelhantes as anteriores e discutimos as letras, comparando-as
(Apéndice F).

A primeira cancdo trata de um discurso de afirmacdo de uma identidade latino-
americana, de unido entre os latino-americanos e um chamado para lutar contra qualquer
discriminacdo contra eles. Os alunos disseram que se lembraram da primeira musica
trabalhada, na qual ha um discurso de unido entre os povos latino-americanos, para lutar
contra o preconceito, os problemas sociais, a dominagdo econdmica e politica.

J& a segunda mdsica tratava-se de uma ironia. O que se dizia na cancdo na verdade era

uma critica a quem tem esse discurso. Entdo, o titulo que é No somos latinos (N&o somos
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latinos) é uma critica a quem discursa que ndo é latino-americano, que nao faz parte desse
grupo, principalmente fazendo referéncia a uruguaios (pois o grupo é do Uruguai).

Os participantes demoraram um pouco para entender que a musica, na verdade, era
uma critica ao discurso de negacdo de pertencimento a América Latina. Mas, depois, acharam

interessante a forma escolhida pelos compositores para demonstrar o0 que pensam.

3.2.2 Atividades da segunda etapa da pesquisa

Neste topico apresentamos as atividades realizadas na segunda etapa da pesquisa, a
saber: 3.2.2.1 Atividade de 13 de junho de 2016; 3.2.2.2 Atividade de producdo de video;

3.2.2.3 Atividade de leitura e producdo textual e 3.2.2.4 Atividade de apresentacfes orais

3.2.2.1 Atividade de 13 de junho de 2016

A atividade proposta para o dia 13 de junho de 2016 objetivou gerar uma conversa
entre os participantes sobre a letra de uma das musicas escolhidas para o dia: En lo puro no
hay futuro, do grupo Jarabe de Palo e Inclassificiveis, de Arnaldo Antunes (Apéndice G). No
dia dessa atividade, os alunos foram divididos em dois grupos e, cada um, pode escolher com
qual musica gostaria de trabalhar. N&o houve repeti¢do das musicas, pois cada grupo escolheu
uma das opcoes.

As perguntas direcionavam para uma compreensao inicial da proposta da letra das
masicas: sua historia, suas personagens. Em seguida, os alunos deveriam conversar sobre as
relacfes que poderiam estabelecer entre a cangdo e o povo brasileiro, sua cultura, sua histéria
e, consequentemente, sua relacdo com a vida dos alunos. Foi interessante perceber como eles
se envolveram com a discusséo e narraram muitos fatos de suas familias, de suas historias, de
suas vidas.

E, para finalizar, foi-lhes solicitado que eles direcionassem a discussdo e a
relacionassem com a América Latina. Os participantes dos dois grupos conseguiram
relacionar as variedades étnicas e culturais que eram apresentadas nas letras com os latino-
americanos. Os participantes observaram que ao tratar-se da miscigenacdo, das variedades
linguistico-culturais existentes, trata-se da histdria ocorrida nos paises latino-americanos. Eles

concluiram que suas proprias historias tém muito a ver com as historias narradas nas cangdes.
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A letra da primeira cangdo, En lo puro no hay futuro, se retrata as relagdes
estabelecidas entre povos de nacgdes diferentes e que se misturam. Portanto, se destaca na
musica que a miscigenacdo, as misturas étnicas sao o que verdadeiramente formam muitos
povos. A segunda cancdo, Inclassificaveis, trata também da questdo da miscigenacao.

Destaca-se na letra as misturas aqui no Brasil, que formam o povo brasileiro.

3.2.2.2 Atividade de producéo de video

A atividade de producdo de video foi proposta para que os alunos tivessem a
oportunidade de expressar o que entendiam por “ser latino-americano (a)” e, além disso,
poder gravar-se falando na lingua estrangeira que estavam aprendendo, o espanhol, e
observar aquilo que talvez precisasse ser aperfeicoado. A proposta era gravar um video com
duracéo entre 3 e 4 minutos, no qual eles exporiam sobre o que entendiam sobre ser latino-
americano(a).

Todos realizaram as atividades e narraram que foi uma experiéncia muito interessante,
pois puderam praticar a habilidade de expressdo oral e, a0 mesmo tempo, ter a oportunidade
de se corrigir antes de enviar o video. Deste modo, também atuaram como professores de si
mesmos, corrigindo-se e percebendo pontos que deveriam ser melhorados em sua fala. Além

disso, puderam expressar 0 que pensavam sobre ser latino-americano na lingua estrangeira.

3.2.2.3 Atividade de leitura e producéo textual

A terceira atividade da segunda etapa da pesquisa prop0s a leitura de fragmentos de
dois artigos sobre a América Latina: “América Latina: da constru¢do do nome a consolidagao
da ideia”, de Farret e Pinto (2011) e “Identidad Latinoamericana: dualismo o integracion”,
de Vieira e Castafieda (2009). Como ja haviamos discutido sobre a América Latina e as
identidades latino-americanas, levamos a proposta de leitura de artigos sobre o tema para que
os alunos pudessem ter contato com opinides de pesquisadores sobre o tema e pudessem
aprofundar suas opinides. Deste modo, apds a leitura dos fragmentos (Apéndice 1), os alunos
escreveram um comentario sobre o que leram e se concordavam com as opinides dos autores
dos textos ou se discordavam em algum aspecto.

Acreditamos que a atividade foi importante para que os participantes percebessem que

ha pesquisas sobre a América Latina, que esses autores contribuiram com nosso trabalho e
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que eles podiam, também, realizar investigacdes futuras sobre o tema, para ter mais

conhecimento e clareza sobre o assunto.

3.2.2.4 Atividade de apresentacdes orais

A quarta e Ultima atividade da segunda etapa da pesquisa foi a proposta de
apresentacdes orais realizadas pelos alunos sobre aspectos comuns aos paises latino-
americanos. Apos as leituras e discussdes feitas em sala de aula e em casa, os participantes
teriam a oportunidade de expor, de forma oral, suas investigaces a respeito de um dos
topicos que sdo comuns aos paises da América Latina e, cada um direcionou a sua
apresentacdo conforme o que lhe pareceu mais importante, ou, devido a extensdo do tema, fez
um recorte para apresentar aos colegas e a professora.

Os aspectos que levados aos alunos para que escolhessem foram o0s seguintes:
colonizacdo, escraviddo, ditaduras militares, populismo, cultura, religiosidade, aspectos
socioeconémicos. Cada aluno escolheu o tema sobre o qual gostaria de apresentar e, nos dias
06 e 11 de julho de 2016, apresentaram para 0s colegas 0s resultados das pesquisas realizadas.

Ap0s termos apresentado a descricdo das atividades desenvolvidas nos dois momentos

da pesquisa, analisamos, no topico a seguir, os dados de todos os participantes.

3.3 Andlise dos dados dos participantes

No topico 3.1 tracamos um perfil dos participantes, descrevendo-os individualmente.
Neste tdpico, fazemos a triangulacdo dos dados de todos os sujeitos conforme a categorizacdo
ja mencionada no inicio do capitulo: 3.3.1 Lingua; 3.3.2 Cultura; 3.3.3 América Latina e
identidade latino-americana; 3.3.4 Fatores que levam a identificagdo com os latino-
americanos; 3.3.5 Fatores que geram a desidentificacio com os latino-americanos.
Descrevemos, nos trés primeiros subtopicos, as representacdes dos participantes sobre cada
conceito. Nos dois Ultimos subtdpicos, apresentamos os fatores que levaram a identificagdo ou

desidentificacdo dos alunos com os latino-americanos.

3.3.1 Lingua

Como apresentamos no item 2.1 da fundamentagéo tedrica, ha varias concepcdes para

lingua. Na nossa viséo, lingua deve ser entendida como inseparavel de cultura. 1sso ndo
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significa dizer que s6 ha a possibilidade de termos uma lingua referente a uma cultura e,
consequentemente, ambas para uma nagao. Temos uma lingua ligada a vérias culturas, como é
0 caso do espanhol, que € lingua oficial em 21 paises e, consequentemente, é composta por
diversas variedades linguistico-culturais. O que queremos afirmar é que lingua e cultura
fazem parte da formagdo socio-histdrica e cultural do falante e, deste modo, formam a(s)
sua(s) identidade(s). Se seguirmos por essa ideia, ndo podemos considerar lingua como um
conceito tdo restrito, mas podemos entendé-la como uma constru¢do que € individual e
coletiva ao mesmo tempo.

A partir dos dados gerados no questionario inicial (Apéndice B), observamos que 0s
participantes concebem, de modo geral, lingua como instrumento de comunicacdo. Essa
representacdo para o conceito € abordada na maioria dos livros didaticos e, talvez, seja por
isso que os alunos tém essa representacdo. Consideramos que essa € uma Vvisao inicial para o
conceito e entendemos que ha muitas outras representacdes para lingua. Entretanto, podemos
considerar que os participantes estdo no inicio do curso e, talvez, ainda ndo tenham muitas
leituras para poderem discutir de maneira mais aprofundada sobre o assunto.

E importante ressaltar que alguns alunos estavam no segundo semestre de curso de
Letras: Espanhol (Flor e Flora) e os demais participantes sdo de outros cursos (Kinita, Sally
Brown, Marty McFly, Stuart). As suas representacfes para o conceito lingua sdo fruto da sua
experiéncia na educacdo bésica, na qual a maioria, conforme relatos expressados em sala de
aula, aprendia a sua lingua materna (portugués) como gramatica apenas. Deste modo,
podemos perceber que hd uma heranca dessa representacdo vivenciada por eles na escola.
Entretanto, observamos que alguns comecaram a ampliar suas representacdes para lingua, seja
por conta dos estudos realizados no curso de Letras: Espanhol, seja por leituras realizadas por
eles em outros momentos. Nos excertos selecionados, percebemos essas representacées dos
participantes.

Numa perspectiva estruturalista, a lingua é entendida apenas como um sistema de
codigos linguisticos usado por uma comunidade, centrando-se em suas estruturas
hierarquicas: fonética, fonologia, morfologia, sintaxe... (RICHARDS; RODGERS, 1986).
Selecionamos alguns excertos das respostas dos participantes ao questionario inicial para
exemplificar as representacdes de alguns deles com relagdo ao conceito lingua. Perguntamos o

que entendiam por lingua.

Excerto 1 — Kinita: Lingua é o instrumento que o falante utiliza para
materializar o pensamento. (Aluna de Letras: Portugués; questionario inicial)
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Excerto 2 — Flor: Um idioma de uma pessoa, estado, pais. (Aluna de Letras:
Espanhol; questionério inicial)

A participante Kinita considera a lingua como um instrumento de comunica¢do que
possibilita a materializacdo do pensamento. Ja Flor demonstra em sua resposta que a
representacdo que tém para 0 conceito é um sistema linguistico, que pertence a uma pessoa, a
um povo, a uma nacdo (RICHARDS; RODGERS, 1986). Entretanto, ambas destacam o
aspecto individual da lingua e trazem uma concepcdo formal para o termo. Como as alunas
sdo dos cursos de Letras: Portugués e Letras: Espanhol, € importante destacar que as suas
defini¢des para lingua limitam muito o conceito. Kinita define lingua da forma mais simples e
Flor, ao afirmar que a lingua € o idioma de um pais, ndo considera as variedades linguisticas
propostas por Moreno Fernandez (2000), o que é de certa forma preocupante. As afirmacgdes
das duas devem levar-nos a refletir sobre a formacdo de professores e como as discussoes
estdo sendo direcionadas nas aulas. As defini¢bes apresentadas por elas seriam fruto do que
aprenderam na escola? A sua formacao académica tem questionado esses posicionamentos?

Por outro lado, os participantes Sally Brown, Marty McFly, Flora e Stuart apresentam
representacfes como que vdo além da imagem restrita de um sistema linguistico. Nos excertos
a seguir, também retirados do questionario inicial, podemos observar esse posicionamento dos

participantes:

Excerto 3 - Sally Brown: Entendo que lingua seja a demonstragdo cultural
oral e escrita de um povo. (Aluna de Rela¢des Internacionais; questionario
inicial)

A participante Sally Brown entende lingua como uma manifestacdo cultural de um
povo. Ainda que restrinja a lingua como pertencente a um povo, ela mostra que relaciona

lingua e cultura, que ambas estdo interligadas (LARAIA, 2001).

Excerto 4 — Marty McFly: Entendo que lingua é exteriorizar as intencOes
tanto por meio verbal, escrito ou por gestos. Além disso, ela expressa direta
ou indiretamente o contexto social do falante. (Aluna de Relagdes
Internacionais; questionario inicial)

Marty McFly além de concordar com o aspecto da materializacdo do pensamento,

apresenta um elemento importante: as relagdes sociais do individuo. Isso nos possibilita
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entender que ele também entende lingua como prética social e que ela se constitui no contexto
da interacdo social (BAKHTIN, 1997).

Excerto 5 — Stuart: Entendo que lingua é uma caracteristica cultural de um
povo. Sua funcdo vai além do teor comunicativo: pode representar um
marcador cultural, histérico e de poder, entre outros. (Aluno de RelacGes
Internacionais; questionario inicial)

O participante Stuart apresenta uma representacao de lingua relacionada a cultura, bem

como a sua importancia para um povo no que se refere a sua histéria e as relagdes de poder.

Excerto 6 — Flora: Lingua é a habilidade criada por uma sociedade humana,
fruto da interagdo com os seus membros, que pode ser definida como sistema
de representacdo cognitiva, através do qual as pessoas constroem suas
relagbes. (Aluna de Letras: Espanhol; questionério inicial)

Por ultimo, citamos a resposta de Flora, que apresenta o conceito lingua como uma
constru¢do humana, assim como afirmam Makoni e Meinhof (2006, p. 193), “uma lingua ¢
uma inveng¢ao, uma constru¢do” e como fruto da interacdo das pessoas ao estabelecerem as
suas relagdes (BAKHTIN, 1997; DIAZ, 2005).

Os quatro sujeitos explicitaram em suas respostas 0 aspecto social da lingua: Sally
Brown ao defini-la como demonstragdo cultural de um povo; Marty McFly ao citar o contexto
social do falante; Stuart ao falar da sua caracteristica social, historica e de poder; e Flora por
definir lingua como uma habilidade criada pela sociedade humana, fruto da interacdo entre
seus membros.

No item a seguir, apresentamos a andlise e discussdo para as representacdes dos

participantes sobre cultura.

3.3.2 Cultura

No item 2.1 da fundamentacdo tedrica discutimos, também, a respeito do construto
cultura. Em linhas gerais, compreendemos que cultura estd vinculada, interligada a lingua.
Deste modo, também ¢é resultado das préaticas sociais do homem, das suas relacdes sociais, das
suas crencas, dos seus valores. Por isso, é necessario considerarmos, novamente, que é dificil

relacionar lingua e cultura a uma nacdo/povo somente, pois o individuo se relaciona com
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pessoas de diversos povos e nagles e, assim, a sua formagdo linguistico-cultural se ampliara
de acordo com suas relacdes sociais.

Nos excertos selecionados para analisarmos neste topico, podemos perceber que alguns
dos participantes entendem cultura como valores, crengas comuns de um povo, como reflexo

e produto das suas préaticas sociais. Observemos nos excertos a seguir:

Excerto 7 — Kinita: A cultura, para mim, envolve os valores (religiosos,
politicos, etc.) de um povo e suas praticas. (Aluna de Letras: Portugués;
questionario inicial)

Excerto 8 - Sally Brown: Entendo que cultura seja o reflexo de um povo, de
suas caracteristicas sociais, linguisticas, politicas e até econdmicas. (Aluna
de Relag@es Internacionais; questionario inicial)

Excerto 9 - Marty McFly: O conjunto de normas, valores, crencas e
aspiragdes comuns de um povo. (Aluno de Relagdes Internacionais;
guestionario inicial)

Excerto 10 — Flor: Um conjunto de crengas, comidas, dancas, arte, leis e
costumes. (Aluna de Letras: Espanhol; questionrio inicial)

Os quatro participantes entendem cultura de maneiras muito similares: retrato de um
povo, suas crencas, valores, suas praticas sociais, linguisticas e econémicas. Assim como
considera Geertz (2008) e conforme apresentaram os participantes, podemos entender que a
cultura de cada individuo, no seu contexto social e familiar, é tecida conforme sua vivéncia e
aquilo que ele experiencia ao longo da sua vida, formando as suas identidades. A fala de
Marty McFly a respeito do conjunto de normas, valores, crencas e aspiracfes comuns de um
povo é o que Bennet (2011) define como identidade cultural, que é formada a partir das
interacdes com os demais integrantes de um grupo social e que é se constitui a partir de
crencas e valores que sdo correspondentes a esse grupo. Deste modo, o sujeito tera ndo apenas
uma identidade cultural, mas varias delas, de acordo com 0s grupos, os coletivos dos quais faz
parte.

Os participantes Stuart e Flora apresentaram conceitos mais amplos para cultura.

Conforme os excertos a seguir:

Excerto 11 — Stuart: Sdo caracteristicas de uma sociedade, podem ser
compartilnadas e sdo dinamicas, ou seja, elas mudam conforme as
influéncias que sofrem. (Aluno de Relag¢bes Internacionais; questionario
inicial)



84

Excerto 12 — Flora: Podemos definir como um conjunto de manifestaces
artisticas, sociais, linguisticas e comportamentais de um povo ou civilizacao.
(Aluna de Letras: Espanhol; questionério inicial)

Stuart afirma que a cultura refere-se a caracteristicas de um povo, mas pode ser
compartilhada com outros povos e, também, sofrer influéncias de outras culturas. Flora, por
sua vez, retoma a visdo apresentada por Laraia (2001, p. 52) que afirma que a comunicacao é
“um processo cultural”. Ou seja, a cultura ¢ também o conjunto de manifestagdes linguisticas
de um povo, portanto, lingua e cultura sdo indissociaveis.

No proximo topico, apresentamos as representaces dos participantes com relacdo aos

conceitos América Latina e identidades latino-americanas.

3.3.3 América Latina e identidades latino-americanas

No tépico 2.2 da fundamentacdo tedrica apresentamos uma discussdo a respeito da
América Latina e das identidades latino-americanas: como se construiram e o que significam
para alguns autores. Se consideramos o que Bennet (2011) afirma a respeito da identidade
cultural, que ela se forma a partir das relacdes sociais do individuo em seu grupo, podemos
afirmar que as identidades latino-americanas sdo formadas a partir das relagdes sociais do
individuo e daquilo que ele vivencia nesse coletivo. Se o individuo tem pouca consciéncia, ou
talvez nenhuma, a respeito das muitas semelhancas historicas e sociais entre 0s paises
hispano-americanos e o Brasil (SOARES, 2008), é provavel que ele ndo consiga perceber e
reconhecer que possua uma identidade latino-americana. Nossos participantes apresentaram,
através do questionario e de alguns comentarios nas discussdes das atividades, o que eles
entendiam por Ameérica Latina e identidade latino-americana. Em primeiro lugar, vamos

analisar as representacdes sobre a América Latina.

Excerto 13 - Marty McFly: J4 em relagdo a América Latina, acredito que
essa identidade comum se encontra na nossa latinidade que seria nosso
contexto histérico em comum. (Aluno de RelagBGes Internacionais;
questionario inicial)

No excerto 13, podemos constatar que o participante Marty McFly relaciona o
conceito América Latina com a identidade latino-americana. Afirma, também, que essa

identidade se relaciona com o contexto histérico comum entre os paises que formam parte



85

desse continente. As autoras Vieira e Castafieda (2009) apresentam a América Latina como
uma formacéao geogréfica, entretanto, vdo além, mostrando que a identidade se constroi pelas

relacOes estabelecidas entre as pessoas, segundo as suas representacoes.

Excerto 14 — Stuart: Defino os conceitos de América Latina e identidade
latino-americana como sendo termos mais abrangentes, os quais envolvem
fatores que extrapolam defini¢fes Unicas, como apenas a regido geogréfica.
O primeiro, a meu ver, tem conotacdo pessoal, em que o individuo se sente
pertencente a América Latina e compartilna com outras histdrias, regides,
economias e culturas semelhantes. (Aluno de Relagdes Internacionais;
questionario final)

No excerto 14, Stuart apresenta as semelhancas entre os paises latino-americanos e
define a América Latina a partir disso. Stuart afirma que fazer parte ou ndo da América Latina
tem conotacdo pessoal e o individuo pode ou ndo compartilhar da histéria, da economia, da
cultura dos demais paises latino-americanos. Entretanto, Sally, Sky e Marty McFly afirmam,
ainda, que ha uma origem e uma histéria comuns, além da heterogeneidade presente na

regiéo.

Excerto 15 — Sally: América Latina, para mim, é entendida como a parte
geografica que é caracterizada por uma origem comum, mas, a0 mesmo
tempo, diversa. (Aluna de Relag6es Internacionais; questionario final)

Excerto 16 — Sky: América Latina para mim continua como 0s paises que
estdo no territorio latino. (Aluno de Letras: Espanhol; questionario final)

Excerto 17 — Marty McFly: Entendo a América Latina como uma regido
geografica que possui uma histéria em comum. (Aluna de RelagBes
Internacionais; questionario final)

Sally, no excerto 15, apresenta a América Latina como uma regido geografica, assim
como também afirmam Sky, no excerto 16, e Marty McFly, no excerto 17.

Explicitamos, a seguir, as representacfes dos participantes acerca da identidade latino-
americana. Os quatro participantes apresentam visdes semelhantes sobre a identidade latino-
americana: mostram-na como um conjunto de caracteristicas e fatores comuns a povos
diferentes e que os fazem participantes dessa formacdo latino-americana, na qual o0s

individuos se identificam com elas.



86

Excerto 18 — Kinita: A identidade latino-americana € esse (s) conjunto (s)
que sdo capazes de identificar, distinguir pela igualdade ou diferencas os
povos que vivem nesse territorio. (Aluna de Letras: Portugués; questionario
inicial)

Kinita afirma que a identidade latino-americana se forma a partir de caracteristicas
comuns ou diferencas entre os povos do territorio latino-americano. Tadeu da Silva (2010)
afirma que a identidade de um sujeito se constitui daquilo que ele é e, também, daquilo que
ele ndo é. Em outras palavras, as semelhancas e as diferencas constituem o sujeito: a sua
identidade, que € o que o individuo tem em comum com um grupo, e as diferencas, que sdo as

caracteristicas que ele ndo possui, estdo imbricadas e formam o sujeito.

Excerto 19 - Sally Brown: A identidade latino-americana é aquela em que
aqueles que habitam os paises latino-americanos se identificam com as
caracteristicas culturais, sociais e costumes geralmente relacionados ao
conjunto da América Latina. (Aluna de Relag¢Ges Internacionais; questionario
inicial)

Excerto 20 — Stuart: Identidade latino-americana tem relagéo ao sentimento
de pertencer ao continente da América Latina, compartilhando fatores
culturais, histéricos, sociais comuns. (Aluno de Relagfes Internacionais;
guestionario inicial)

Sally Brown apresenta um importante aspecto da identidade latino-americana. Quando
ela diz: “[...] aqueles que habitam os paises latino-americanos se identificam com as
caracteristicas [...] relacionados ao conjunto América Latina”, Sally mostra-nos que a
identidade ndo tem a ver somente com o fato de fazer parte de um grupo, porque se vive em
um pais que esta inserido nele. Além disso, é necessario que o sujeito se identifique com as
caracteristicas daquele grupo e queira fazer parte dele. Para o sujeito, essa identidade
necessita ter importancia e valor. E a identidade cultural do individuo, reconhecida por ele e
gue nao se sobrepde a sua identidade individual (BENNET, 2011). Stuart reafirma a opinido
de Sally Brown, destacando o compartilnamento de fatores culturais, historicos e sociais.

Nos excertos a seguir, temos mais representagdes dos participantes sobre a identidade

latino-americana.
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Excerto 21 — Sally: A identidade latino-americana é o sentimento de cada
um que se reconhece como parte dessa origem. (Aluna de RelacGes
Internacionais; questionario final)

A aluna Sally Brown destaca um importante aspecto a respeito da identidade latino-
americana: o sujeito se reconhece ou ndo como participante dela. O individuo ndo precisa
somente do reconhecimento dos demais membros do grupo ou se manifestar conforme o que
o0 coletivo espera dele, mas, em primeiro lugar, o0 sujeito se autorreconhece como constituido
da identidade (GIMENEZ, 2003).

Excerto 22 — Marty McFly: A identidade latino-americana varia de pais
para pais ou mesmo de pessoa para pessoa. Alguns se identificam mais como
latino-americanos enquanto outros renegam essa identidade. (Aluno de
Relagdes Internacionais; questionario final)

O participante Marty McFly afirma que a identidade varia de acordo com o individuo e
uns podem se identificar com os latino-americanos, enquanto outros ndo o fardo. Para Hall
(2009), a formagdo da identidade tem a ver com as representacdes que o individuo tem sobre
determinado conceito. Ou seja, de acordo com as representacGes que 0 sujeito apresentar para

a Ameérica Latina, ele se identificara mais ou menos com os latino-americanos.

Excerto 23 — Stuart: Por sua vez, a segunda, identidade (latino-americana),
refere-se & autoafirmacgdo deste pertencimento latino-americano, o qual tem
lacos fortes e duradouros, tornando-se presente nas caracteristicas
identitarias destes individuos. (Aluno de RelagBes Internacionais;
questionario final)

A partir da afirmacdo de Stuart, podemos retomar as palavras de Giménez (2003) ao
tratar da identidade numa escala individual e coletiva. Segundo esse autor, o sujeito precisa se
auto-identificar com determinado conceito e precisa, também, do reconhecimento dos demais

integrantes do grupo. Deste modo, havera a formacéao das identidades desse individuo.

Excerto 24 — Sky: Identidade latino-americana, ja é mais além, pois ndo se
trata somente do territdrio onde o pais se faz parte, e sim, a questdo de
aceitacdo, onde os brasileiros em muitos casos ndo assumem essa identidade
latino-americana, devido a isso, ¢ mais amplo e vai de cada pessoa tomar
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para si essa identidade, ainda que tenha nascido neste territorio. (Aluno de
Letras: Espanhol; questionario final)

Arnoux (2010) define a identidade social ou coletiva a partir da representacdo. Em
outras palavras, as representagdes que um grupo tem da América Latina, por exemplo,
definirdo a identidade latino-americana desse grupo ou a sua negagdo. O participante Sky
comenta exatamente sobre isso: ainda que os brasileiros tenham nascido em territério latino-
americano, muitos deles ndo assumem essa identidade, porque as representacbes dos
brasileiros com relacdo a América Latina sdo, muitas vezes, negativas.

Observamos, nas afirmacfes dos ultimos quatro participantes, que eles entendem a
identidade como um fator individual e que o sujeito ndo depende apenas do seu grupo social
para se identificar com ele. Ou seja, retomam aquilo que Vieira e Castafieda (2009) afirmam a
respeito da formacdo da identidade de um individuo e de um grupo. Reconhecer as suas
identidades tem a ver com reconhecer o que se é e 0 que ndo se €. A identidade depende da
diferenca, ou seja, sdo interdependentes (TADEU DA SILVA, 2010), podemos dizer que sdo
as duas faces de uma moeda.

Em uma das atividades, referente a muasica Latinoamérica, do grupo de Porto Rico
Calle 13, os participantes observaram algumas fotos e ilustracbes que foram retiradas do
video da musica e também comentaram o que acharam interessante na letra e nas fotos e
ilustracbes que mostravam pessoas de varios paises latino-americanos, suas caracteristicas
étnicas, sua rotina diaria, seus costumes, entre outras. Selecionamos alguns excertos da
gravacdo das interacBes sobre a musica, nos quais eles falam acerca da América Latina e da
identidade latino-americana. Em primeiro lugar, mostramos alguns trechos nos quais eles
comentam sobre o0 que representam todas as cenas e figuras que aparecem durante o video e 0

que elas os fazem pensar.

Excerto 25- Alex: Representan la identidad latinoamericana. (Aluno de
Letras: Espanhol; interacdo em sala de aula)

Excerto 26 - Marty McFly: Las manos cerradas son simbolo de resistencia,
lucha. (Aluno de RelagGes Internacionais; interagdo em sala de aula)

Excerto 27- Lisa: Representan la resistencia que Latinoamérica tiene.
(Aluna de Relagbes Internacionais; interagdo em sala de aula)
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Como podemos perceber nos trechos apresentados, os alunos conseguem relacionar
todas as fotos e ilustracbes a América Latina, principalmente no que se refere a luta e
resisténcia dos seus povos. Alex relaciona a primeira imagem, que € uma mdo empunhada,
demonstrando luta, forga ¢ resisténcia e que esta “saindo” do mapa da América Latina com a
luta dos latino-americanos e, para ele, isso representa a sua identidade. Marty McFly e Lisa

também relacionam as duas imagens as lutas travadas pelos povos latino-americanos.

Figura 3.1 — llustragdes trabalhadas na primeira atividade da pesquisa (fonte:
https://www.youtube.com/watch?v=DkFJE8ZdeG8)

Nos proximos excertos, observamos comentarios sobre uma pergunta que Lisa faz. Ela
questiona o seguinte: “H4 uma parte em que se canta em portugués?” A parte a que se refere
Lisa € esta: “Ndo se pode comprar o vento. Nao se pode comprar o sol. Ndo se pode comprar
a chuva. Nao se pode comprar o calor. Ndo se pode comprar as nuvens. Nao se pode
comprar as cores. Ndo se pode comprar minha alegria. Ndo se pode comprar minhas dores”.

A professora responde que sim e faz outra pergunta: “Por que se canta em portugués em

algumas partes, na opinido de vocé€s?” Entdo os participantes responderam:

Excerto 28 - Sally Brown: Porque somos latinoamericanos. (Aluna de
Relagfes Internacionais; interacdo em sala de aula)

Excerto 29 — Lisa: Porque Brasil es de Latinoamérica. (Aluna de RelacGes
Internacionais; interacdo em sala de aula)

Excerto 30 — Alex: Porque la cancion es una exaltacion a la identidad
latinoamericana. (Aluno de Letras: Espanhol; interagdo em sala de aula)

Os trés participantes citados afirmam que compartilham da identidade latino-americana

e também afirmam que o Brasil e eles mesmos fazem parte dessa identidade. Ou seja, talvez a
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reflexdo sobre as questBes relacionadas a identidade latino-americana os fez perceber e se
identificar com ela.

Um ultimo excerto que gostariamos de mencionar neste topico refere-se a producao
escrita que os participantes realizaram apos fazerem a leitura de excertos dos artigos de Farret
e Pinto (2011) e Vieira e Castafieda (2009) sobre o tema que estava sendo discutido. O

proximo excerto apresenta a opinido do participante Stuart:

Excerto 31 — Stuart: Con eso, se debe entender que la identidad
latinoamericana no es un factor excluyente, es decir, no se puede utilizar
una identidad en detrimento de otra. Al mismo tiempo que somos
latinoamericanos, somos también americanos, y, de igual forma, somos
personas. Los términos deben existir para reforzar los lazos y no para que
se justifiquen los inGmeros prejuicios y violencias que unos hacen contra
otros en razon de su nacionalidad, regién, lugar de nacimiento u origenes.
(Aluno de Relagdes Internacionais; atividade de producéo escrita)

Destacamos esse excerto, pois 0 participante consegue perceber que uma identidade
ndo deve se sobrepor a outra identidade, ou seja, as identidades devem conviver. Stuart, com
seu comentario, nos permite retomar uma discussdo apresentada por Bennet (2011) acerca das
caracteristicas da identidade cultural. Segundo Bennet (2011), “as identidades regionais € a
nacional ndo se sobrepdem ou se anulam”. Em outras palavras, as pessoas sdo o que sdo,
porque possuem Varias identidades e todas elas constituem a sua visdo de mundo, as suas
experiéncias, as suas escolhas. Stuart reconhece que possui varias identidades ao afirmar “Al
mismo tiempo que somos latinoamericanos, somos también americanos” € Qque uma
identidade ndo sera melhor ou mais importante que a outra.

No préximo tdpico, apresentamos os fatores que levaram os participantes a

identificacdo com os latino-americanos.

3.3.4 Fatores que levaram ao processo de identificacdo com os latino-americanos

Ao analisarmos os dados, pudemos observar que durante as atividades os participantes
explicitaram suas representacdes com relagédo aos latino-americanos. Em certos momentos, se
identificaram com a identidade latino-americana e em outros ndo. Deste modo, apresentamos

0s dados de fatores que os levaram a se identificar.



91

3.3.4.1 Heterogeneidade étnico-linguistico-cultural

Um dos fatores apresentados pelos participantes que os fez identificar-se com o
conceito de Ameérica Latina e com a identidade latino-americana foi a questdo da
heterogeneidade. Nos excertos a seguir, fica claro que os alunos reconhecem essa

heterogeneidade e a consideram positiva.

Excerto 32 — Sally: Nuestra cultura, como habia dicho, es una mezcla.
Tiene caracteristicas de otros paises de Latinoamérica, por ejemplo:
nosotros tenemos una cultura que es compuesta de indigenas, de esclavos,
gue eran esclavos. Negros. Yo quiero creer que no son esclavos. Y de
culturas de otros paises de Europa. (Aluna de RelagGes Internacionais;
interacdo em sala de aula)

O excerto 32, da participante Sally, foi retirado da discussdo que ela fez com seu
grupo sobre a canc¢do En lo puro no hay futuro, do grupo Jarabe de Palo (Apéndice G). Nesse
excerto, a aluna afirma a heterogeneidade presente nos paises latino-americanos, inclusive
como fruto de um processo historico de colonizacdo e misturas étnicas que ocorreram. Ela
reconhece que o fator diversidade é comum aos paises latino-americanos. Assim como aborda
Pizarro (2004), a América Latina deve ser vista como um conjunto heterogéneo, no qual ha
uma diversidade étnico-linguistico-cultural inegavel. Deste modo, devemos considerar a
América Latina ndo apenas como um espaco geografico, mas muito além disso, caracteriza-la
a partir de fatores particulares de cada regido, independente de fronteiras e linguas.

Os excertos 33, 34 e 35 foram transcritos das gravacdes em audio feitas pelos alunos
sobre o que eles entendiam por ser latinoamericano. A atividade foi realizada em casa e 0s

participantes enviaram-na por e-mail a professora.

Excerto 33 — Sally: Es interesante que en los paises de Latinoamérica
tenemos muchos tipos de comida, de lenguas, de palabras, pero alin somos
un pueblo que comparte un origen comdn. El habla muestra eso. (Aluna de
RelacBes Internacionais; gravacao de video)

Sally retoma a sua afirmacdo sobre a diversidade que ha na América Latina e mostra a

origem comum que ha entre esses paises.

Excerto 34 — Stuart: Es tener las mismas caracteristicas de México a
Uruguay y al mismo tiempo, ser totalmente diferente en cada region. Es
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poseer lenguas parecidas, pero simultdneamente completamente distintas.
(Aluno de Relac@es Internacionais; gravacdo de video)

Stuart, no excerto 35, mostra que a identidade latino-americana se da na diversidade.
A0 mesmo tempo gque temos aspectos que nos aproximam, somos também muito diferentes.
Retomando o que afirma Tadeu da Silva (2010, p. 47), “[...] aquilo que ‘¢’ ¢ inteiramente
dependente daquilo que ‘ndo €’”, ou seja, a identidade e a diferenca se constroem juntas ¢ ndo
se separam. Como menciona Stuart em seu excerto “ES poseer lenguas parecidas, pero
simultdneamente completamente distintas”. Pizarro (2004) também aborda em seu trabalho a
diversidade cultural, linguistica e étnica que h4 na América Latina. Quando a autora divide o
continente em &reas culturais é justamente para aproximar regides que aparentemente Ssao
distintas, mas que, na verdade, tém muitas semelhancas.

Por ultimo, Flora, no excerto 35, exalta a diversidade cultural presente no Brasil e nos
demais paises latino-americanos. Podemos compreender que a heterogeneidade presente nos
paises formadores da América Latina os fazem ter caracteristicas socioculturais diferentes,

ainda que seus membros sejam todos latino-americanos.

Excerto 35 — Flora: Bueno, para mi (ser latinoamericano) es algo cultural,
es un sentimiento, es el ritmo que llevamos en la sangre. Es la mezcla de
ritmos musicales, es sentirse identificado con el sufrimiento de los paises
vecinos y alegrarse por sus alegrias. Tenemos varios tipos de personas con
diferentes culturas e ideologias. Nuestra comida tiene colores y sabores, con
una fauna y flora excepcional, con zonas turisticas resaltando también la
simpatia de la gente. Y muy importante sefialar las regiones naturales con
las que contamos. (Aluna de Letras: Espanhol; gravacdo de video)

No tdpico a seguir, apresentamos o segundo fator que, a partir da nossa anélise, levam
a identificacdo: o sentimento de compartilhamento/pertencimento.

3.3.4.2 Sentimento de compartilhar/pertencer

O segundo fator apresentado pelos participantes como identificador com o conceito da
Ameérica Latina e com a identidade latino-americana é o sentimento de compartilhar aspectos
socioculturais e que leva ao pertencimento. Nos excertos a seguir, retirados das producdes
textuais sobre a América Latina, mostramos como os participantes se identificaram com o

conceito.
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Excerto 36 — Sally: Pero que el sentido, el mejor sentido de ser
latinoamericano es de compartir un sentimiento de que hacemos parte de un
grupo de personas que comparten la misma origen de lengua, la
colonizacion como un acontecimiento histérico y comparten también
algunas dificultades econdomicas. (Aluna de Rela¢bes Internacionais;
atividade de produgéo textual)

Excerto 37 — Stuart: Para mi, ser un latinoamericano es compartir de una
misma historia, con mucha lucha y sufrimiento. Es tener ganas de vivir en
un mundo con mas justicia y con menos desigualdades. (Aluno de RelagGes
Internacionais; atividade de producdo textual)

Excerto 38 — Stuart: Acredito sim que possuo essa identidade (latino-
americana) e me identifico com ela, pois, ademais de ser a regido na qual
nasci e todas minhas herangas vém deste lugar (como a familia,
conhecimentos, cultura e etc), me sinto como pertencente ao continente
como um todo e penso ser fundamental reafirmar esse sentimento de
pertencimento. (Aluno de Relacdes Internacionais; atividade de producao
textual)

Excerto 39 — Sky: Sim, nasci em um pais que faz parte da América Latina, e
por isso me considero latino americano e ndo ha motivos para vergonha ou
rebaixamento, pois Nosso povo € rico em cultura, rico em histéria e rico em
diversidade de raca. (Aluno de Letras: Espanhol; atividade de producéo
textual)

Nos excerto 36, 37, 38 e 39 Sally Brown, Stuart e Sky afirmam as suas identidades
latino-americanas a partir do compartilhamento de diversos fatores, tanto positivos, quanto
negativos. As autoras Vieira e Castafieda (2009) destacam a necessidade de se reconhecer que
temos origens comuns e que, atualmente, também compartilhamos de problemas

socioecondmicos e que a unido desses paises pode ajudar a resolver esses conflitos.

Excerto 40 — Dios: Pienso que ser un latinoamericano hay sus ventajas y
desventajas. Las ventajas son que vivimos en una tierra llena de culturas e
historia que se comparten entre los paises latinos. Hay muchas cosas que
nosotros compartimos con los paises latinos, por ejemplo, la geografia, el
clima y nuestra gente. Hay también las comidas que nosotros tenemos muy
distinto de otros paises del mundo. Nuestros vecinos son llenos de historias y
tienen muchos lugares para visitar. Aqui en el sur de América tenemos el
Mercosur donde podemos viajar para nuestros vecinos sin tener visto.
(Aluno de Letras: Espanhol; atividade de producéo textual)
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Excerto 41 - Marty McFly: Nacimos en paises que fueron subyugados y
dominados por paises que también tienen caracteristicas proximas, Portugal
y Espafia. Sabemos no es facil erguir un pais después de tanto tiempo, de
tanta dominacion, tanta exploracién. Pero tenemos orgullo de sermos
latinoamericanos. A nosotros nos gusta identificarnos en muchas
situaciones, como en las novelas, en el fatbol, en nuestras fiestas, somos
cordiales, no tenemos miedo de mostrar claramente nuestras afecciones, asi
como nuestros odios. Tenemos una tendencia para contestar y luchar por
nuestros derechos, mismo en tiempos sombrios y dificiles. (Aluno de
RelacgBes Internacionais; atividade de producdo textual)

No excerto 40, Dios afirma que pode ser positivo ou ndo identificar-se com os latino-
americanos, dependera dos fatores que estdo envolvidos nessas relagdes. Segundo Martinez
(2007) e Hall (2009), a identificacdo € sempre uma pratica em construcdo. Em outras
palavras, a identificacdo nunca é algo acabado, mas que sempre esta em processo de
reformulacéo.

Os participantes demonstraram que compartilhar aspectos como histdria e aspectos
culturais os faz pertencer a um mesmo grupo, o de latino-americanos. Segundo Hall (2009, p.
106), “na linguagem do senso comum, a identificagdo ¢ construida a partir do reconhecimento
de alguma origem comum, ou de caracteristicas que sdo compartilhadas com outros grupos ou
pessoas, ou ainda a partir de um mesmo ideal”.

A partir dessa concepcao, podemos entender que a identificacdo que ocorre por parte
desses participantes com os latino-americanos é algo que se desenvolve, talvez, por estarem
imersos nesse contexto. Entretanto, numa perspectiva discursiva, a identificacdo é vista como
uma construcao, algo que esta sempre em processo de reformulacdo. Portanto, a identificacdo
dependera sempre da diferenca: aquilo que o sujeito é ou ndo €, em algum momento, o levara

ou ndo a identificacao.

3.3.5 Fatores que geraram a (des)identificacéo

Seguindo com a analise dos dados, apresentamos os fatores que ndo levaram a
identificacdo dos participantes com a identidade latino-americana. Trés participantes
mostraram que, a partir de alguns fatores, poderiam néo se identificar com a Ameérica Latina.
Por outro lado, houve uma participante que negou, desde o inicio da pesquisa, 0

pertencimento a América Latina. Apresentamos o primeiro fator que observamos.
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3.3.5.1 Problemas econdmicos e sociais

Um dos principais fatores que levaram 3 dos participantes a negarem o pertencimento
a América Latina refere-se aos problemas socioecondémicos vividos pelos paises. Vejamos 0s
excertos selecionados para este topico. Os excertos 42 e 43 foram transcritos das gravactes
em audio e video feitas pelos alunos e expressam o que eles entendiam por ser
latinoamericano. A atividade foi realizada em casa e os participantes enviaram-na por e-mail

a professora-pesquisadora.

Excerto 42 — Dios: Ahora las desventajas. Las epidemias, por causa de los
mosquitos que hay en paises con clima tropical. Nuestra economia oscila
mucho y también tenemos muchas disparidades entre las gentes. (Aluno de
Letras: Espanhol; atividade de gravacao de video)

O excerto 43 de Dios mostra que ele apresenta desvantagens em ser latino-americano.
E essas desvantagens se mostram em problemas econdmicos e sociais, como a salde publica.
Pois ele observa que assim como no Brasil, os demais paises também sofrem com esses

problemas na salde, na educacdo, em todos 0s servigos publicos.

Excerto 43 — Flor: Bueno, yo pienso que latinoamericanos son los excluidos
del mapa, que todas las personas no tienen, que muchas personas no tienen
ganas de venir a vivir aca. Y nosotros no tenemos muchas ganas de ser
latinoamericano, de bater en el pecho y decir “;Yo soy latinoamericano!”
Es eso que yo pienso de ser latinoamericana, es como Si nosotros somos
excluidos, no existe, para mi no existe esa expresion latinoamericana. Yo
soy brasilefia y solamente. Yo diria que yo soy americana si hubiera nacido
en los Estados Unidos, ai si, pero latinoamericana no. (Aluna de Letras:
Espanhol; atividade de gravacéo de video)

Flor, no excerto 43, nega totalmente sua identidade latino-americana por considerar
gue quem é latino-americano é excluido do mapa. Ela demonstra que considera 0s paises
latino-americanos piores, economicamente, que os Estados Unidos, por exemplo, e que isso €
um fator que causa vergonha. Pessoa (2012) discute a dominacéo politica, econdmica e até
cultural que os Estados Unidos exercem sobre 0 mundo, especialmente sobre os paises latino-
americanos. O fato de os estadunidenses terem se apropriado do nome americano, como se
apenas eles fossem americanos, gera poder de dominagéo para esse pais. A visdo apresentada
por Flor, de que os latino-americanos séo pobres, excluidos ¢ que “ser bom ¢ ser dos Estados

Unidos” ¢ apenas fruto de tudo o que se propaga nos meios de comunicagdo, nos livros



96

didaticos, nas escolas. Ou seja, 0 status que os Estados Unidos adquiriram com sua

dominacdo (inclusive linguistica) gera essas representagdes negativas dos latino-americanos.

Excerto 44 - Sally: Y nosotros estamos en Latinoamérica, nosotros
brasilefios. Por eso creo que tiene una relacion muy proxima porque somos
latinoamericanos aungque no pensamos asi a veces. Creemos que Somos un
pais desarrollado. Si, comparado con Latinoamérica creemos que Somos un
pais méas desarrollado. No si contarmos con los Estados Unidos. Quitando
los Estados Unidos creemos que somos el mds... (Aluna de Relacdes
Internacionais; atividade de gravacao de video)

Por altimo, no excerto 44 de Sally, transcrito da discussdo sobre a musica En lo puro
no hay futuro, do grupo Jarabe de Palo (Apéndice G), a aluna apresenta uma visdo de que
somos latino-americanos, mas que quando se trata de economia, de desenvolvimento do pais,
negamos pertencer a América Latina, pois ha uma representacdo de que os paises latino-
americanos sao pobres.

Conforme afirma Bruit (2003), no seéculo XIX, a América Latina passou a ser
considerada como instavel na politica, com pouca estrutura produtiva, entre outros fatores
negativos que marcaram a América Latina. Deste modo, podemos afirmar que as
representacdes negativas dos participantes com relacdo a América Latina tém uma origem
historica, que fez com que ficassem relacionados os fatores negativos socioecondmicos com a
América Latina. Os participantes tém uma representacdo da América Latina como uma
construcdo sociodiscursiva que eles reproduzem, ou seja, repetem o discurso predominante e
tradicional (HALL, 1995; TADEU DA SILVA, 2010). Esse discurso reproduzido é aprendido
pelos meios de comunicacdo, pela escola e seus livros didaticos. Entdo, muitas vezes, 0
individuo ndo consegue perceber que existem varios fatores que formam a América Latina,
n&do apenas 0s negativos.

Por ultimo, apresentamos no préximo topico o segundo fator de ndo identificacdo com

os latino-americanos.

3.3.5.2 Negacao de pertencimento

Uma das participantes, Kinita, negou desde o inicio o seu pertencimento a América
Latina. Ela apresentou em todos o0s seus comentarios e atividades um processo de
(des)identificagdo com a identidade latino-americana. Selecionamos trés excertos que

mostram claramente o que analisamos.
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Excerto 45 — Kinita: El sentimiento de estas personas, a pesar de haber
sido colonizados por los mismos paises, de sufrir los mismos tipos de
explotacion y tener muchos puntos en comin en su cultura, todavia el
sentimiento de pertenecer a una misma identidad, no hay. Aceptar que exista
una identidad propia de Latinoamérica, de forma que todos los paises que
estan involucrados tengan un mismo pensamiento, en el momento, es solo un
suefio. (Aluna de Letras: Portugués; atividade de gravacédo de video)

No excerto 45, transcrito da gravacdo em audio feita pela participante sobre o que ela
entendia por ser latinoamericana, Kinita apresenta uma opinido que acredita ser
compartilhada com todos os brasileiros. Ela afirma que, ainda que existam pontos comuns,
fatores que aproximam os paises latinos do Brasil, ndo h&a uma identidade latino-americana. O
sonho que Kinita menciona no final da sua fala é o mesmo vivido por Simén Bolivar* e Che
Guevara®®. O primeiro, responsavel por libertar muitos paises latino-americanos da
dominacdo espanhola. O segundo, por lutar contra as desigualdades sociais e injusticas em
toda a América Latina.

Excerto 46 — Kinita: O Brasil pode ter pontos similares com os latinos
americanos, mas 0 povo, em sua maioria, ndo possui sentimento de
pertencimento ao povo latino americano e isso faz desse povo, outro, 0 povo
luso-brasileiro, afro-brasileiro que sdo 0s termos mais sentidos por nés.
Identidade latina americana, para mim, continua sendo dos paises de lingua
hispéanica. (Aluna de Letras: Portugués; questionario final)

No excerto 46, retirado do questionario final, Kinita reforca que ainda que existam
fatores comuns aos paises, o Brasil ndo pertence a América Latina. Ainda afirma que somos o
“povo luso-brasileiro, afro-brasileiro”, mas nao latino-americanos. Relaciona os latino-

americanos aos paises de lingua hispanica, somente. A participantes Kinita parece negar as

*® Simén Bolivar foi um militar liberal e lider politico venezuelano. Apés o triunfo da Monarquia Espanhola,
Bolivar participou da fundacéo da primeira unido de nagdes independentes na América Latina. Simén Bolivar é
considerado por alguns paises da América Latina como um her6i, visionario, revolucionario, e libertador.
Liderou a Bolivia, a Coldmbia, Equador, Panam4, Peru e Venezuela a independéncia, e ajudou a lancar bases
ideoldgicas democraticas na maioria da América Hispanica.

* Che Guevarafoi um guerrilheiro, politico, jornalista, escritor e médico argentino-cubano. Foi um dos
idedlogos e comandantes que lideraram a Revolugdo Cubana e que levou a um novo regime politico em Cuba.
Convencido da necessidade de estender a luta armada revolucionaria a todo o Terceiro Mundo, Che Guevara
impulsionou a instalagdo de grupos guerrilheiros em varios paises da América Latina. Entre 1965 e 1967, lutou
no Congo e na Bolivia, onde foi capturado e assassinado de maneira clandestina e sumaria pelo exército
boliviano.



98

origens indigenas dos brasileiros. Outro fator ndo mencionado por ela é que muitos dos
demais paises latino-americanos também tém raizes africanas, como o Brasil. Arnoux (2010)
afirma que a representacdo € socialmente construida e compartilnada por grupos sociais.
Deste modo, podemos entender que a aluna Kinita tenha construido a representacdo de que
ndo é latino-americana a partir das relagdes vividas nos seus grupos sociais. Kinita é
afrodescendente e, mesmo apds as apresentacées e discussdes sobre a escraviddo na América
Latina, sobre religides em todo o territério latino-americano que s@o heranca dos povos
africanos, ela negou que tivesse alguma identidade latino-americana.

Por ultimo, Kinita volta a reafirmar que ndo se sente pertencente ao grupo latino-

americano.

Excerto 47 — Kinita: Ndo. Creio que possuo elementos da cultura latina,
assim como possuo dos portugueses, africanos, mas em percentual bem
menor. Ndo me reconheco, enquanto cidadd, enquanto integrante de uma
nacdo latina. Eu sou brasileira. E, além desse sentimento Brasil, africano.
(Aluna de Letras: Portugués; questionario final)

Kinita, no excerto 47, defende que pode até ter elementos latinos, ou seja, que sejam
de uma origem comum a dos paises latino-americanos (j& que ela ndo inclui o Brasil na
Ameérica Latina), mas que possui mais elementos de origem portuguesa e africana, e
novamente ela ndo cita as culturas indigenas como formadoras da identidade brasileira.
Reafirma a sua identidade de brasileira e de origem africana. Kinita parece crer que s6 ha a
identidade latino-americana se houver a homogeneidade e ndo a heterogeneidade, como
afirmam Farret e Pinto (2011) e Vieira e Castafieda (2009).

A participante Kinita nega o que Bennet (2011) discute a respeito das caracteristicas
da identidade cultural. Para ela, ndo ha identidades latino-americanas, ainda que no contexto
no qual esta inserida isso se caracterize. Ela nega a identidade latino-americana e acredita que,
apenas, as suas identidades de brasileira e afrodescendente a compdem. Kinita ndo afirma
uma identidade latino-americana, ainda que tenha participado de discussdes em sala e
participado de todas as atividades propostas em nosso estudo. Os colegas de Kinita, durante as
discuss@es, argumentavam que ainda com tantas diferencas entre os paises latino-americanos,
h& também os aspectos de semelhanca e que é nas diferencas e nas semelhangcas que as
identidades latino-americanas se formam.

Apos apresentacdo e analise dos dados, de modo geral, pudemos fazer as seguintes

observagdes em nossos dados:
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1. Os participantes tém uma visao tradicional a respeito dos conceitos de lingua e
cultura e entendem, em linhas gerais, lingua como materializacdo do pensamento
e como instrumento de comunicacao.

2. Quando se trata de fatores positivos com relacdo a América Latina e a identidade
latino-americana, tais como a diversidade étnico-linguistico-cultural, ocorre a
identificagéo por parte de alguns participantes.

3. Quando se trata de aspectos negativos, tais como o0s problemas
socioeconémicos, ndo ocorre a identificagéo.

4. Os participantes mostraram interesse pelas discussbes e afirmaram ser
necessario abordar temas como esse nas aulas, inclusive nas escolas de ensino

basico.

Ap0s termos abordado o perfil individual dos participantes, a descri¢do das atividades
trabalhadas na pesquisa e a analise dos dados, apresentamos no tépico a seguir as conclusfes
do nosso trabalho, bem como as limitacGes para a sua realizacdo e as sugestfes para pesquisas

futuras.
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CONCLUSAO

Neste capitulo, nos dedicamos, primeiro, a responder as perguntas formuladas. Em
seguida, apresentamos algumas contribuicGes da nossa pesquisa para o ensino aprendizagem
de E/LE e para a formacgdo de professores na &rea, apresentando as limitacGes para a
realizacdo do nosso estudo e fazendo sugestdes para pesquisas futuras.

Retomando as perguntas de pesquisa

Com este estudo, pretendiamos problematizar as identidades latino-americanas,
identificar as representacdes dos participantes sobre esse conceito e analisar 0s processos de
identificacdo e (des)identificacdo com essas identidades. Acreditamos que com as atividades
propostas durante o estudo, pudemos cumprir com a proposta de formar os alunos dentro de
uma perspectiva intercultural, tornando-o critico em seus posicionamentos e demonstrando
respeito e tolerancia em relacédo ao outro. Cremos, também, que as discussdes levantadas em
sala de aula possibilitaram aos participantes, ao menos, se despertarem para a importancia de
se estudar acerca da formacdo da Ameérica Latina e das identidades latino-americanas. Para as
discussdes propostas neste trabalho, formulamos duas perguntas.

A partir da problematizacéo dos conceitos de América Latina e latino-americanos, quais

representacdes os participantes apresentam para esses conceitos?

Em linhas gerais, constatamos, em nossa analise, que a maioria dos participantes tinha
consciéncia da existéncia dos conceitos de América Latina e a identidade latino-americana,
entretanto, ndo haviam refletido sobre sua propria identificacdo com essa identidade. Dos 8
(oito) participantes, apenas 1 (uma) negou pertencer a América Latina e demonstrou
(des)identificacdo com a identidade. Os demais participantes, por sua vez, demonstraram que
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se identificam com o conceito a partir de fatores “positivos”, como a heterogeneidade
linguistico-cultural, e, em contrapartida, ndo se identificavam com a identidade quando se
tratava de fatores vistos por eles como “negativos”, tais como os problemas socioecondmicos

dos paises.

De que forma ocorrem os processos de identificacdo e (des)identificagdo com as

identidades latino-americanas?

Durante a realizagdo das atividades, alguns participantes se posicionaram desde o
inicio da investigacdo como pertencentes a América Latina, ou seja, houve a identificacdo
baseada em diversos fatores: reconhecimento das semelhancas histdricas, culturais,
linguisticas. O participantes Stuart, Flora, Sally Brown, Marty McFly e Sky se posicionaram
dessa maneira. Entretanto, para outros alunos, a identificagdo ocorreu a partir do que se
tratava a respeito dos latino-americanos. Em outras palavras, se trativamos de aspectos
positivos, como a heterogeneidade linguistica e cultural, acontecia a identificacdo. Caso
tratassemos de questBes como os problemas socioecondmicos nos paises latino-americanos, a
violéncia, a pobreza, a identificacdo ndo acontecia. Esse foi o caso dos participantes Dios e
Flor. Por altimo, tivemos o posicionamento imutavel da aluna Kinita, que desde o inicio ndo
reconhecia fazer parte dos latino-americanos, ainda que a afro-descendéncia do Brasil e de
outros paises latino-americanos seja reconhecida. Podemos entender que a (des)identificacédo
desses participantes possa ser fruto das representacdes vivenciadas por eles na vida escolar,
nas redes sociais, na imprensa. Em outras palavras, esses alunos podem ter tido contato mais
com representacdes negativas que positivas. Deste modo, devemos repensar aquilo que esta
ensinado nas escolas, principalmente. Se verdadeiramente estamos formando alunos criticos e

reflexivos, com opiniGes que nao sejam estereotipadas e negativas.

Limitagdes para a realizagédo do estudo

Todo estudo apresenta limitagOes para a sua realizacdo. Esta pesquisa teve problemas
quanto aos participantes que ndo puderam realizar todas as etapas das atividades. Tivemos
alunos que realizaram as atividades da primeira etapa e que ndo puderam seguir até o final. De
igual modo, alguns estudantes que participaram da segunda etapa ndo estavam na primeira,

pois ainda ndo eram alunos.
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Além disso, 0 nosso estudo, devido ao tempo disposto para a sua realizagdo, prop6s-se
a responder a apenas dois questionamentos dentre varios que poderiam surgir a partir dos

dados coletados.

Sugestdes para pesquisas futuras

Tratar de representacfes no contexto de formacéo de professores de E/LE € um campo
vasto para pesquisas. Por isso, sugerimos algumas propostas para futuras investigacoes.

1. Como o nosso estudo foi realizado com alunos de trés cursos diferentes,
sugerimos que se faca essa investigacdo com estudantes do curso de formagéo
de professores de E/LE que estejam concluindo os estudos académicos.

2. Sugerimos que se realize um estudo com o propdsito de analisar as
representacfes sobre as variedades linguistico-culturais presentes na América
Latina.

3. Realizar um estudo com o propoésito de verificar se as representacdes desses

participantes mudaram apds algum tempo.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada

“O ensino de espanhol numa perspectiva intercultural: percepgdes e posturas de professores
em formagdo”. Meu nome ¢ Ana Carolina de Carvalho Moura Silva, sou a pesquisadora
responsavel e minha &rea de atuacdo é Linguistica Aplicada do Programa de Pés-Graduagdo
Stricto Sensu (XXXXXXXXXXXXXX). Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a
sequir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora
responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao vocé nao sera penalizado(a) de
forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pela pesquisadora responsavel, via e-mail (XXXXXXXXXXXXX) e, inclusive, sob forma de
ligagdo a cobrar, através do seguinte contato telefénico: XXXXXXXXXXXXX. Ao
persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também
podera fazer contato com 0 XX XXX XXX XXX XX XXX XXX XXX XXX X.

1. Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

A pesquisa para a qual vocé estd sendo convidado a participar € intitulada O ensino de
espanhol numa perspectiva intercultural: percepcfes e posturas de professores em formacéo.
Desejamos realizar essa pesquisa porque pensamos ser necessario refletir a respeito da
formacdo dos professores de lingua espanhola e da sua futura pratica como professores. A
presente investigacdo podera contribuir com a formacédo dos professores, podendo refletir nas
suas futuras praticas, além de contribuir com o crescimento e o desenvolvimento do ensino
intercultural de linguas. Os objetivos da nossa pesquisa sdo: realizar atividades focadas no
conceito de pedagogia da diferenca para refletir sobre os preconceitos, diferencas e
esteredtipos; analisar as percepgdes e posturas apresentadas pelos participantes durante a
realizacdo das atividades; dar a oportunidade para que os participantes reflitam sobre suas
opinides e posturas durante a realizacdo das atividades. A pesquisa serd realizada em pelo
menos 05 (cinco) etapas. A primeira delas constard de um questionario inicial escrito que sera
aplicado para a obtencdo de dados anteriores a qualquer realizacdo das atividades. Essa
primeira etapa podera ser realizada em casa € 0 questionario entregue posteriormente. Em
seguida, serdo realizadas no minimo 03 (trés) atividades que fardo parte de uma sequéncia
didatica. As atividades serdo gravadas em audio e video. A duracdo para cada atividade sera
de 01 (uma) hora e 40 (quarenta) minutos. Todas as atividades serdo realizadas em horario de
aula, portanto, vocé nao tera que dispor de mais tempo para participar da pesquisa. Apos a
realizacdo das atividades, faremos uma sessdo reflexiva com todos os participantes, que sera
gravada em audio e video. A sessdo reflexiva sera realizada, também, em horario de aula,
tendo a duracdo de 01(uma) hora e 40(quarenta) minutos. Apds a sessdo reflexiva, faremos
uma entrevista com cada participante e ela sera gravada em &udio. A gravacdo estard
disponivel para o(a) participante que desejar ter acesso & sua gravacdo da entrevista. A
entrevista seré realizada, também, em horério de aula. Sua duracdo serd de, em média, 30
(trinta) minutos. A Gltima etapa constara de um questionario final escrito. O questionario
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poderd ser respondido em casa e entregue posteriormente. Como em toda pesquisa, o(a)
participante podera passar por algum desconforto e risco durante a participacdo da pesquisa.
Ele(a) poderd sentir-se ansioso(a), nervoso(a) durante as atividades ou entrevista, podera
sentir vergonha de falar. Porém, ha os beneficios em participar da pesquisa, tais como
contribuir para estudos na sua area de futura atuacdo, aprender com os demais participantes
durante as atividades e a sessao reflexiva. A pesquisa sera realizada em um horéario no qual os
participantes estardo em sala de aula, portanto, ndo gerara nenhum tipo de custo para os
participantes. Garante-se 0 anonimato ao(a)(s) participantes através do uso de pseuddnimos,
sendo preservada a sua identidade. E garantido ao() participante a retirada do consentimento
a qualquer momento da pesquisa, sem que isso lhe cause nenhum prejuizo. O(a) participantes
tem o direito de ndo responder a qualquer uma das perguntas da entrevista ou dos
questionarios, caso se sinta constrangido. O participante voluntario tem o direito em pleitear
indenizacdes no caso de utilizacdo incorreta dos dados informados ou divulgacdo do nome
dos entrevistados, conforme legislacdo em vigor. A divulgacdo dos dados se dard por meio do
trabalho final da pesquisadora, em formato de dissertacdo de mestrado. Os dados gerados
durante a pesquisa serdo armazenados pela pesquisadora pelo periodo de 05(cinco) anos e,
depois, serdo destruidos.

1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

L SRS , inscrito(a) sob o
RG/ CPF ...t , abaixo assinado, concordo em participar do
estudo intitulado

Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagdo nesta pesquisa é de
cardter voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a)
responsavel Ana Carolina de Carvalho Moura Silva sobre a pesquisa, 0os procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

( ) Permito a gravacdo em audio e video;
( ) N&o permito a gravagdo em 4udio e video.

Goiania, ........ (0[S (o [ 3

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel



111

APENDICE B

Professora Orientadora: Dra. Lucielena Mendonca de Lima
(lucielenalima@gmail.com)
Pesquisadora: Ana Carolina de Carvalho Moura Silva (anacarvalhocl@gmail.com)

01.

02.
03.
04.
05.

06.

07.

08.

09.

10.

11.

Questionario Inicial

Pseudbnimo: Data:

Nome completo:

Sexo: ()M ()F
Idade: anos
Nacionalidade:

E-mail:

Informe quando e onde ocorreu o seu primeiro contato com a lingua espanhola:
( ) Ensino Fundamental — | fase ( ) Ensino Superior — Faculdade de Letras

( ) Ensino Fundamental — Il fase () Ensino Superior — Outro Curso

( ) Ensino Médio ( ) Outro

Explique:

Profisséo:

Por que vocé escolheu fazer o curso de Letras-Espanhol?

O que vocé entende por lingua?

O que vocé entende por cultura?
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12. O que vocé entende por identidade? E por identidade brasileira? E por
identidade latino-americana?

13. Vocé tem algum conhecimento das culturas dos povos de lingua espanhola?
() Sim, pouco
() Sim, muito
() Néo
() Outro
Explique:

14. Vocé ja conviveu com hispano-falantes? Comente suas experiéncias.

15. Vocé acredita que um(a) professor(a) deve ensinar as culturas dos povos de
lingua espanhola nas suas aulas de E/LE? Por qué?
() Sim
() Néo
() As vezes
Porque:
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APENDICE C

Professora Orientadora: Dra. Lucielena Mendonca de Lima
(lucielenalima@gmail.com)
Pesquisadora: Ana Carolina de Carvalho Moura Silva (anacarvalhocl@gmail.com)

Questionario Final

e Pseuddnimo: Data:

1. Qual a sua opinido sobre a realizacdo das atividades propostas?

2. Como futuro(a) professor(a), vocé realizaria as mesmas atividades com seus
alunos? Por qué?

3. Vocé acredita que, a partir das atividades da pesquisa, houve mudanca no que
vocé concebia sobre o conceito América Latina e identidade latino-americana?
Justifique.

4. Como vocé define, agora, os conceitos América Latina e identidade latino-
americana?

5. Vocé acredita que possui uma identidade latino-americana? VVocé se identifica
com essa identidade? Justifique.
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6. Comente 0 que vocé achou da proposta da pesquisa, das atividades propostas, das
discusses realizadas e dos conceitos realizados.

7. Na sua opinido, a sua participacéo nesta pesquisa contribuiu com a sua formacéao
como professor (a)? Se sim, como?

8. Faca outros comentarios que achar pertinentes acerca da sua participacdo na
pesquisa.
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APENDICE D

Plano de aula para o dia 01 de fevereiro de 2016

Duragao da aula: 100’

Mousica Latinoamérica — Calle 13

1.

w

Exposicao das imagens retiradas do video da musica para que 0s alunos expressem
suas primeiras impressoes sobre elas.

Chuva de ideias com o nome da musica Latinoamérica — pedir que os alunos
expressem 0 que esperam ouvir na masica.

Pedir que os alunos relacionem as imagens vistas com o titulo da cancéo.

Primeira exposicdo do video: pedir que cada aluno anote 5 (cinco) palavras ouvidas.
Comprovar com todos em seguida.

Segunda exposicdo do video: pedir que cada aluno anote 3 (trés) oracdes/frases
ouvidas. Comprovar com 0 grupo.

Terceira exposicao do video (com legenda): fazer perguntas especificas sobre o video
e a letras, para uma posterior discuss&o.

Imagens usadas para a atividade:
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Latinoamérica — Calle 13

Soy,

Soy lo que dejaron,

soy toda la sobra de lo que se robaron.

Un pueblo escondido en la cima,

mi piel es de cuero por eso aguanta cualquier clima.
Soy una fabrica de humo,

mano de obra campesina para tu consumo.
Frente de frio en el medio del verano,

el amor en los tiempos del cdlera, mi hermano.
El sol que nace y el dia que muere,

con los mejores atardeceres.

Soy el desarrollo en carne viva,

un discurso politico sin saliva.

Las caras mas bonitas que he conocido,

soy la fotografia de un desaparecido.

La sangre dentro de tus venas,

soy un pedazo de tierra que vale la pena.

Una canasta con frijoles,

soy Maradona contra Inglaterra anotandote los goles.
Soy lo que sostiene mi bandera,

la espina dorsal del planeta es mi cordillera.

Soy lo que me ensefid mi padre,

el que no quiere a su patria no quiere a su madre.
Soy Ameérica Latina,

un pueblo sin piernas pero que camina.

iOye!

Tu no puedes comprar el viento.
T no puedes comprar el sol.

Tu no puedes comprar la lluvia.
T no puedes comprar el calor.

TU no puedes comprar las nubes.
Tu no puedes comprar los colores.
TU no puedes comprar mi alegria.
TU no puedes comprar mis dolores.

Tengo los lagos, tengo los rios.

Tengo mis dientes pa’ cuando me sonrio.

La nieve que maquilla mis montafias.

Tengo el sol que me seca y la lluvia que me bafia.
Un desierto embriagado con pellote.

Un trago de pulque

para cantar con los coyotes. Todo lo que necesito.
Tengo mis pulmones respirando azul clarito.

La altura que sofoca.

Soy las muelas de mi boca mascando coca.

El otofio con sus hojas desmalladas.

Los versos escritos bajo la noche estrellada.

Una vifia repleta de uvas.

Un cafiaveral bajo el sol en Cuba.
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Soy el mar Caribe que vigila las casitas,
Haciendo rituales de agua bendita.

El viento que peina mi cabello.

Soy todos los santos que cuelgan de mi cuello.
El jugo de mi lucha no es artificial,

Porque el abono de mi tierra es natural.

T no puedes comprar el viento.
TU no puedes comprar el sol.

T no puedes comprar la luvia.

TU no puedes comprar el calor.

T no puedes comprar las nubes.
T no puedes comprar los colores.
TU no puedes comprar mi alegria.
T no puedes comprar mis dolores.

Ndo se pode comprar o vento.

N&o se pode comprar o sol.

N&o se pode comprar a chuva.

N&o se pode comprar o calor.

N&o se pode comprar as nuvens.
Ndo se pode comprar as cores.

N&o se pode comprar minha alegria.
N&o se pode comprar minhas dores.

No puedes comprar el sol.

No puedes comprar la lluvia.
No riso e na dor.

No pranto e na dor.

(VVamos dibujando el camino,
vamos caminando)

No puedes comprar mi vida.
LA TIERRA NO SE VENDE.

Trabajo bruto pero con orgullo,

Aqui se comparte, lo mio es tuyo.

Este pueblo no se ahoga con marullos,

Y si se derrumba yo lo reconstruyo.
Tampoco pestafieo cuando te miro,

Para que te recuerdes de mi apellido.

La Operacion Céndor invadiendo mi nido,
iPerdono, pero nunca olvido! jOye!

(VVamos caminando)

Aqui se respira lucha.
(Vamos caminando)

Yo canto porque se escucha.
Vamos dibujando el camino.

Aqui estamos de pie.
iQué viva la América!
No puedes comprar mi vida.



Duragdo da aula: 100’

1.

2.

118

APENDICE E
Plano de aula para o dia 03 de fevereiro de 2016

Mdsica Desapariciones — Mana

Colocar o titulo da musica no quadro e pedir aos alunos que exponham suas
suposicdes sobre o que sera contado na cancao.

Primeira audigéo: pedir que cada aluno anote 5 (cinco) palavras ouvidas. Comprovar
com todos em seguida.

Segunda audicdo: pedir que cada aluno anote 5 (cinco) oragOes/frases ouvidas.
Comprovar com 0 grupo.

Terceira audi¢do (com letra em mé&os): perguntar sobre as personagens, quem séo, 0
que se conta sobre elas, que momento histdrico viveram, etc.

Pedir que relacionem a canc¢do com o periodo historico da ditadura militar vivido por
varios paises, como o Brasil, a Argentina e o Chile.

Dividir os alunos em trés grupos. Cada grupo receberd um pequeno texto tratando
sobre a ditadura militar em um dos seguintes paises: Brasil, Chile e Argentina.

Pedir aos grupos que discutam o tema e, em seguida, apresentem aos demais colegas

as suas colocaces nas discussoes.

Desapariciones — Rubén Blades/Mana

Que alguien me diga si ha visto a mi esposo,
Preguntaba la dofia.

Se llama Ernesto X tiene cuarenta afios
Trabaja de celador en un negocio de carros.
Llevaba camisa oscura y pantalén claro.
Sali6 anteanoche y no ha regresado.

Y no sé ya que pensar,

pues esto antes no me habia pasado.

Llevo tres dias buscando a mi hermana,

Se llama Altagracia igual que la abuela.
Sali6 del trabajo pa 'la escuela,

Llevaba unos jeans y una camisa clara.

No ha sido el novio, el tipo esta en su casa.
No saben de ella en la PSN, ni en el hospital.

Que alguien me diga si ha visto a mi hijo,

Es estudiante de pre-medicina.

Se llama Agustin, y es un buen muchacho,

A veces es terco cuando opina.

Lo han detenido, no sé qué fuerza,

Pantalon claro, camisa a rayas, pasé anteayer.

¢A donde van los desaparecidos?
Busca en el agua y en los matorrales.
¢Y por qué es que se desaparecen?
Porque no todos somos iguales.

¢Y cuando vuelve el desaparecido?
Cada vez que lo trae el pensamiento.

¢COmo se le habla al desaparecido?
Con la emocidn apretando por dentro.

Clara Quifiones se llama mi madre.

Ella es un alma de Dios,

no se mete con nadie.

Y se la han llevado de testigo.

Por un asunto que es nada mas conmigo.
Y fue a entregarme, hoy por la tarde.

Y ahora di que no saben

quién se la llevé del cuartel.

Anoche escuché varias explosiones.
Putun, patd, putdn, peté.

Tiro de escopeta y de revolver.
Carros acelerados, frenos, gritos.
Ecos de botas en la calle.

Toque de puertas, por dioses,
Platos rotos.

Estaban dando la telenovela,

por eso nadie mird pa fuera.

¢A donde van los desaparecidos?
Busca en el agua y en los matorrales.
¢Y por qué es que se desaparecen?
Porque no todos somos iguales.

¢Y cuando vuelve el desaparecido?
Cada vez que lo trae el pensamiento.
¢Como se le habla al desaparecido?
Con la emocion apretando por dentro.




APENDICE F

Plano de aula para o dia 15 de fevereiro de 2016

Duragao da aula: 100’

Mousica Latinoamérica— Manda e No somos latinos — Cuarteto de Nos

1.

2.
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Colocar o titulo da musica no quadro e pedir aos alunos que exponham suas

suposicdes sobre o que sera contado na cancao.

Primeira audicdo: pedir que cada aluno anote 5 (cinco) palavras ouvidas. Comprovar

com todos em seguida.

Segunda audicdo: pedir que cada aluno anote 5 (cinco) oragOes/frases ouvidas.

Comprovar com o grupo.

Terceira audicdo (com letra em mé&os): perguntar sobre as personagens, quem séo, 0
que se conta sobre elas, que momento histérico viveram, etc.
Comparar as duas letras e 0 que se discute em cada uma delas.

Latinoamérica — Mané

Alerta esto es un llamado

Es valiosa su atencion

Estan discriminando latinos
No me parece que tienen razon

Somos gente que nunca se raja

Ante cualquier situacion

Vamos a mostrar quienes somos con
coraje y valor

No vamos, no vamos
A quejarnos jamas

Latino td, latino yo

La misma sangre y corazon
Esto es mi Latinoamérica
Hay que luchar Latinoamérica

Y si nos quieren marginar
Nunca nos vamos a dejar
Sélo existe una América

Hay que sofiar, Latinoamérica

Si no aprendemos de nuestra historia
No habra forma de progresar
Cometeremos los mismos errores
Atrasados nos vamos a quedar
Ahora es nuestro momento

De brillar como el Sol

Tenemos todo para hacerlo

Con cojones, dignidad y valor

No vamos, no vamos

A quejarnos jamas

Latino tu, latino yo

La misma sangre y corazon
Esto es mi Latinoamérica
Hay que luchar Latinoamérica

Y si nos quieren marginar
Nunca nos vamos a dejar
Sélo existe una América

Hay que sofiar, Latinoamérica

Jamas se te olviden tus raices
Jamas se te olviden tus raices
Jamas se te olviden tus raices
Jamas se te olviden tus raices

Latino td, latino yo

La misma sangre y corazon
Esto es mi Latinoamérica
Hay que luchar Latinoamérica

Y si nos quieren marginar
Nunca nos vamos a dejar
Sélo existe una América

Hay que sofiar, Latinoamérica

Jamas se te olviden tus raices
Jamaés, jamas, nunca mas

Jamas se te olviden tus raices
Jamas se te olviden tus raices
Jamas se te olviden tus raices
Jamas se te olviden tus raices



No somos latinos

Cuarteto de nos

Pensaran que soy medio ladino

0 que vivo borracho de vino.
Quieren hacerme creer estos cretinos
que los uruguayos somos latinos.

Hace un tiempo parecia joda
que ser chicano esté de moda.
Si me viera mi abuelito Arsenio
cantando con acento caribefio.

Y yo no digo "ia esté listo el poio",
Ni "frijoles" ni "arroio"

"ierba", "iuio" ni "io io"

No me jodan mas, no somos latinos.
Yo me crié en la suiza del sur.

Y0 no sé bailar ni cumbia ni salsa
ni me escapé de Cuba en una balsa.
Me parié en Montevideo mi mami
YO no quiero ir a vivir a Miami.
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Hace rato en la radio, en la tele

me pudrieron a son y a merengue

No me hagan poner arisco

yo no quiero ir al show de Don Francisco

Y piensan

los yanquis y los europeos
SOMOS un pais bananero
con palmeritas y calor.

No me jodan méas, no somos latinos.
Yo me crié en la suiza del sur.

En Colombia me decian gringo,

o0 aleméan en Santo Domingo

Ni en Honduras, Panama y Venezuela
Uruguay ni saben donde queda.

Prefiero hablar con un fil6sofo sueco
que con un indio guatemalteco,

y tengo mas en comun con un rumano
que con un cholo boliviano.

Y cuando lei "las venas abiertas"
que era un bodrio me di cuenta

y a la cuarta hoja me dormi.

No me jodan mas, no somos latinos.
Yo me crié en la suiza del sur.

ijUruguayos, a gozar!!



APENDICE G

Proposta de atividade para o dia 13 de junho de 2016

Duragao da atividade: 30’

Mudsica En lo puro no hay futuro—Jarabe de Palo e Inclassificaveis —Arnaldo Antunes
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7. Dividir os alunos em dois grupos. Cada grupo discutird uma das letras a partir das

seguintes perguntas:

a) ¢De qué trata la letra de la cancion que te toc6? ¢ Qué se discute en ella?
b) ¢Qué relacidn crees que tiene esa discusion con la cultura y el pueblo

brasilefio?

c) ¢Qué esa letra tiene que ver contigo, con tu vida, con tu cultura?

d) ¢Qué relacion tiene la cancién con el tema de Latinoamérica?

En lo puro no hay futuro — Jarabe de Palo

Mi tio era mi primo

de un amigo de mi abuelo
gue era indio americano
que se habia enamorado
de una tico patua

gue nacid en una goleta
abarrotada de esclavos
gue de Jamaica robaron.

En lo puro no hay futuro
la pureza esta en la mezcla
en la mezcla de lo puro

gue antes que puro fue mezcla.

La madre de mi tio

se casé con un gitano

gue tocaba la guitarra

con seis dedos en la mano
y acompariaba a un payo
que cantaba bulerias

con un negro de Chicago
gue decia ser su hermano

En lo puro no hay futuro

la pureza esta en la mezcla

en la mezcla de lo puro

gue antes que puro fue mezcla.

Dicen que mi abuelo

era un rubio bananero

que a Cuba lleg6 de Espafia
pa’ quedarse en La Habana

y que yendo pa’ Santiago
conocié a una mulata

mezcla de tabaco y cafia

que en francés a él le hablaba.

Sefiores, en lo puro no hay futuro
sefiores, la pureza esta en la mezcla
sefiores, en la mezcla de lo puro
sefiores, que antes que puro fue mezcla



Inclassificaveis — Arnaldo Antunes

Que preto, que branco, que indio o qué?
Que branco, que indio, que preto o qué?
Que indio, que preto, que branco o qué?

Que preto branco indio o0 qué?
Branco indio preto o qué?
indio preto branco o qué?

Aqui somos mesti¢os mulatos
Cafuzos pardos mamelucos sararas
Crilouros guaranisseis e judarabes

Orientupis orientupis
ameriquitalos luso nipo caboclos
orientupis orientupis
iberibarbaros indo ciganagbs

Somos 0 que Somos
Inclassificaveis

N&o tem um, tem dois,
Nao tem dois, tem trés,
Nao tem lei, tem leis,

Nao tem vez, tem vezes,
Nao tem deus, tem deuses,

Néo hé sol a s6s
Aqui somos mesti¢os mulatos

Cafuzos pardos tapuias tupinamboclos

Americaratais yorubarbaros.

Somos 0 que somos
Inclassificaveis

Que preto, que branco, que indio o qué?
Que branco, que indio, que preto 0 qué?
Que indio, que preto, que branco o qué?

Nao tem um, tem dois,
Nao tem dois, tem trés,
Nao tem lei, tem leis,

Nao tem vez, tem vezes,
Nao tem deus, tem deuses,
Nao tem cor, tem cores,

Nao ha sol a sés

Egipciganos tupinamboclos
Yorubérbaros caratais
Caribocarijés orientapuias
Mamemulatos tropicaburés
Chibarrosados mesticigenados
Oxigenados debaixo do sol

122



123

APENDICE H

Proposta de atividade para ser realizada em casa

Duracdo da atividade: entre 3° e 4’ (entre trés e quatro minutos)

1. Solicitar aos alunos que fagam a gravacdo de um video, com duracdo entre trés e
quatro minutos, no qual abordem o que eles entendem por ser latinoamericano.
2. O video devera ser enviado por e-mail.
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APENDICE I

Proposta de atividade de leitura e escrita para ser realizada em casa

Leitura dos fragmentos dos seguintes artigos: América Latina: da constru¢cdo do nome a
consolidacdo da ideia, de Farret e Pinto (2011) e Identidad Latinoamericana: dualismo o
integracion, de Vieira e Castarieda (2009).

1. Solicitar aos alunos a leitura dos fragmentos dos artigos selecionados.

2. Pedir que escreveram, posteriormente, um comentério sobre a leitura realizada,
relacionando com outros conhecimentos e as discussdes realizadas até o momento.

3. Fazer comentarios em sala com os alunos sobre as suas produgdes escritas.
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Revista —
Cubana de

AN rme
\ n ALIB .“M“ oc tubre-noviembre-diciembre, 2009

IDENTIDAD IATINOAMERICANA: DUALISMO O INTEGRACION

Vera Lucia Vieira y Eugenia Cecilia Gomez Castane da

La cuestion de la identidad latinoamericana, es un tema que gana cada vez mas espacio en la discusion
historiografica de los Gltimos afos en América Latina, aunque no sea una preocupacion reciente de los
especialistas. Si comenzamos por la importancia que se dio al tema en ocasion de las efemérides sobre los
S00 anos de colonizacion europea, se observa que el asunto viene teniendo una continuidad, no solo por el
enfasis puesto en el analisis de aspectos que hacen a la subjetividad de las naciones, es decir, el sentimiento
de pertenencia, la sensacion de ser parte de una totalidad; sino que también se observa, que tales
discusiones tienen un cardcter mas pragmatico, derivado de la necesidad de refiexionar sobre los problemas
de integracion de los paises de la region, particularmente aquéllos que fueron apuntados en las agendas
gubernamentales.

El tema de la “identidad” gand relevancia en el 2004 en ocasion de la conmemoracion de los S00 anos del
“descubrimiento”, o del inicio de la “colonizacion europea en las Américas”, o como preferian los mexicanos
"de la Conmemoracion del V Centenario del encuentro de dos mundos (1988)".

Asi es que termina el autor “Todo lo que antes era conocido como filiacion, fidelidad, lazes, vincules,
pertenencias, lealtades, patrones, tradidones culturales, estatus, papeles, actitudes, creencias, mentalidad,
condidon, aspecto, cardcter, etc., todo recibe hoy, livianamente , el nombre de identidad.”

De esta manera, el termino identidad, nos parece referido a dos connotaciones, igualmente polémicas. Una de
ellas relativa a la subjetividad, en cuanto es asociada a sentimientos, sensacién de pertenencia, identificacion
de voluntades. Y otra relativa a nacién, a patria; aunque esta Gltima también sea considerada por algunos
autores como un concepto referido a subjetividad, hay un reconocimiento de que este término se refiere a
una detemminada territorialidad, a un sistema juridico comun refrendado por la poblacién, a la existencia de
una o mads lenguas reconocidas como oficiales, asi como hdbitos y costumbres que identifican a una
comunidad (sin que necesariamente estos sean idénticos o iguales).

Si tomamos la identidad en téminos de integracion, corroboramos las observaciones de Caldera -de
Nicaragua-, segun el cual es “proverbid la desunion de laos paises latinoamericanas "[20], aun en los foros y
reuniones donde los intereses regionales comunes con frecuencia se ven imposibilitados de realizarse (...). "La

lucha por la identidad no es sdlo un problema por identificar las raices del pasado, es sobre todo un problema
del futuro, el desdio a la supervivencia como puebles y como culturas”.[21] Por lo menos, hace al
reconocimiento de que tenemos problemas comunes, y que, en la subordinacion globalizada, no hay otra
altemativa que la de la unién.

La formacion de una comunidad, el manejo de la deuda externa, la necesidad de articular normas comunes de
derecho, que puedan ser contempladas por cada ciudadano, garantizar la apertura hacia el desamollo, recibir
e intercambiar tecnologias, la transformacion de burocratismo en burocracia de forma, para minimizar la
corrupcion y los favoritismos, y las injerencias politico partidarias en los procedimientos gubemamentales,
analisis integrales y estudios sobre las diversidades culturales de la region, para hacer frente a la
homogenizaciéon educacional, y particularmente, llevar a cabo acciones de integracién en la region, son
factores que pueden contribuir para la formacion de una identidad latinoamericana.

Sin embargo, la intensificacion de las relaciones, ha instado a que los estudios realizados por estas
comunidades sean mas precisos, resultando de ello, una serie de andlisis que han impulsado los encuentros
entre aquellos senores y los representantes de los paises de la region. De ahi, los estudios que han sido
citados como referencias para caracterizar las diferencias latinoamericanas.
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APENDICE J

Proposta de apresentacdes orais para os dias 06 e 11 de julho de 2016

1. Cada aluno escolherd um tema para preparar a apresentacdo. Os temas propostos
referem-se aos aspectos comuns aos paises latino-americanos. Sao eles:

a) Colonizacao;

b) Escravidéo;

¢) Ditadura militar;

d) Populismo;

e) Cultura;

f) Religiosidade;

g) Aspectos socioecondmicos.

2. Cada aluno terd 10 (dez) minutos para a apresentacdo oral e deve preparar uma
apresentacdo de PowerPoint.

3. Os alunos devem fazer uma relacéo entre alguns paises latino-americanos (incluindo o
Brasil) no que se refere ao aspecto escolhido. Deste modo, mostrara como o aspecto
aproxima esses paises.
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APENDICE K

Proposta de solicitacdo de narrativa escrita — Outubro de 2016

1. Nos realizamos algumas atividades que focaram a discusséo e reflexdo dos conceitos de
América Latina e identidade latino-americana. Gostaria que VOCé escrevesse uma
narrativa, em portugués, descrevendo sua experiéncia com essas atividades.
a) Comente 0 que vocé gostou ou ndo nas atividades propostas;
b) qual era o seu posicionamento sobre os dois conceitos e se mudou apds as
atividades realizadas;
c) cite atividades e momentos de discussdo que vocé participou e que foram
relevantes para a formacéao do seu posicionamento;
d) e comente, também, qual foi a relevancia da pesquisa para a sua formacéo
como professor de espanhol (para os alunos de letras/espanhol) e para a sua
formacdo como brasileiro (para os alunos de letras/espanhol e demais

participantes).



