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Educacgdo Bésica) — Programa de Pds Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica, Centro de
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RESUMO

O tema desta pesquisa envolve 0s aspectos subjetivos dos estudantes e suas implicacbes no
ambiente escolar. Orientada por um curriculo e com o objetivo de cumprir 0s programas
estabelecidos, a escola constrdi suas praticas pedagdgicas em torno do sujeito do conhecimento.
Desde Freud (1900) sabe-se que cada sujeito carrega como marca sua singularidade, que vai
indicar os rumos que ele tendera a seguir ao longo da vida, bem como sua forma de se relacionar
com os objetos no mundo. A escola que esta tensionada a uma l6gica de producdo de resultados,
acaba por ignorar as peculiaridades desse sujeito, exigindo a todos um enguadramento nos
parametros estabelecidos pelo discurso da produtividade, o que resulta muitas vezes em
desconsiderar as subjetividades dos estudantes e de sua interferéncia em seu processo de
aprendizagem. Pensando sobre a implicacdo subjetiva dos estudantes no contexto escolar, o
presente estudo tem como objetivo analisar a interferéncia desses aspectos na escola e como a
sua expressao pode permitir aos estudantes uma reflexdao sobre aquilo que lhe é proprio, bem
como sobre a experiéncia proporcionada pelo percurso escolar. O referencial teérico de
sustentacéo da pesquisa foram os estudos de Rivaldo Voltolini (2011) e Maria Cristina Kupfer
(2013) acerca da interseccao entre Psicandlise e educacdo. A metodologia teve como modelo a
pesquisa-acdo, na qual participaram os educandos de uma escola da Rede municipal de Goiania,
da segunda etapa do Ensino Fundamental. Foram realizadas entrevistas com os estudantes
selecionados, bem como a produc¢édo de um diério de bordo escrito pelos estudantes e encontros
de discussé@o em grupo com os participantes. O desenvolvimento desta pesquisa do Programa
de P6s Graduacdo em Ensino na Educacao Basica, subsidiou a criacdo do produto educacional:
Escola: um lugar para o sujeito, uma atividade de extensao cuja proposta €, a partir de momentos
de escuta, a abertura de espacos para que a singularidade possa imergir na escola.

Palavras-Chave: Subjetividade. Ambiente escolar. Escuta.



CARVALHO NETO, Janaina de. The subjectivity of students and their possible interference in
the school environment: moments of listening. 2023. 98f. Dissertation Thesis (Master Degree
in Basic Education Teaching) — Postgraduate Program in Basic Education Teaching, Teaching
and Research Applied in Education Center, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

This dissertation is entitled “The subjectivity of students and their possible interference in the
school environment: moments of listening”. The proposed reflection is oriented to a curriculum
and has the objective of fulfilling the programs. It is understood that the school built its
pedagogical practices around the subject of knowle. Since Freud (1900) it has been known that
each subject bears his uniqueness as a mark, which will indicate the rumors that he will tend to
follow throughout life, as well as his way of relating to objects in the world. The school, which
is tense to a logic of producing results, ends up ignoring the peculiarities of this subject,
experienced by all within the parameters achieved by the productivity discourse, which often
results in disregarding the subjectivities of the students and their interference in your learning
process. Thinking about the subjective implication of students in the school context, the present
study aims to analyze the interference of these aspects in school and how their expression can
allow students to reflect on what they are, as well as on the experience provided by the course.
school. The theoretical framework supporting the research were the studies by Rivaldo Voltolini
(2011) and Maria Cristina Kupfer (2013) about the intersection between Psychoanalysis and
education. The methodology was modeled on action research, in which students from a school
in the municipal network of Goiania, in the second stage of Elementary Education, participated.
Interviews were carried out with the selected students, as well as the production of a logbook
written by the students and group discussion meetings with the participants. The development
of this research from the Graduate Program in Teaching in Basic Education, subsidized the
creation of the educational product: School: a place for the subject, an extension activity whose
proposal is, from moments of listening, the opening of spaces so that singularity can emerge in
the school.

Keywords: Teaching and learning. Language. Mother tongue. Teacher training.
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Introducéo

A educacdo promovida pela escola tem como base o desenvolvimento humano por meio
dos processos de ensino e aprendizagem. Além de favorecer a aquisicdo de conhecimentos, a
instituicdo escolar busca aprimorar as habilidades e competéncias dos estudantes e garantir
também o desenvolvimento social. Por desempenhar um papel importante na formacdo dos
individuos, a escola sofre inimeras reformulac6es ao longo do tempo, tanto no curriculo quanto
nas metodologias, procurando atender as demandas da sociedade em que esté inserida.

O surgimento da Pedagogia possibilitou o direcionamento, compreensao e analise das
acOes educativas como uma forma de refletir sobre as préaticas docentes a fim de conduzir a
formas de ensino mais eficazes. Desde seu surgimento uma quantidade numerosa de métodos e
técnicas na forma de se fazer educacéo nas escolas surgiu.

Ainda que a educacdo conte com essas constantes elaboragfes e mudancas a fim de
atingir com mais eficacia seus objetivos, € frequente em nosso tempo o discurso do fracasso
escolar. A ndo aprendizagem dos contetdos escolares, a reprovacgdo, o abandono escolar, dentre
outros pontos, ndo sao assuntos novos, e embora alguns avancos possam ser sentidos, o discurso
ainda se repete quando se pensa ou analisa a qualidade do ensino em nosso pais.

E possivel elencar muitas fragilidades em nosso sistema educacional. Ao discutir as
caracteristicas da escola publica € sempre relevante levar em conta o verdadeiro descaso por
parte do poder publico em relacéo as instituicdes escolares. Escolas sucateadas, desvalorizacdo
profissional dos professores, baixos investimentos, sdo fatores que apresentam influéncia direta
na qualidade do ensino e no acesso e na permanéncia dos estudantes nas escolas. Somados a
essa série de fatores, a educagdo conta com questionamentos acerca da qualidade da formacao
de professores, bem como seu comprometimento com sua pratica, sendo estes uns dos fatores
apontados como causa do fracasso escolar. Ora culpabilizando o professor, ora os estudantes e
suas familias, ora o poder publico, a narrativa dominante em torno da escola é de seu declinio
e de sua ineficécia.

Apesar desses inumeros fatores possam se fazer presentes acerca da educacdo, e é fato
que eles influenciam diretamente na qualidade do ensino e nos resultados esperados. Outros
aspectos referentes a pratica em sala de aula de aula fazem parte das inimeras queixas por parte
da escola, o “desinteresse” dos estudantes, a indisciplina e o baixo rendimento sdo assuntos que
acabam por atribuir uma ineficacia ao processo educacional, o que se evidencia ainda mais pelas
baixas notas e altos indices de evaséo e reprovacao. Assim, € possivel observar que o professor

esta muitas vezes diante de obstaculos em relagéo a sua prética.
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Em exercicio na docéncia em escola publica desde 2008, observava com frequéncia que,
mesmo diante das inimeras formacGes realizadas por professores, utilizacdo de diferentes
métodos e técnicas de ensino, uso de tecnologia e busca por constante inovacéo, os resultados
alcancados pelos professores em sua pratica estavam sempre aquéem daqueles planejados,
escancarando essa espécie de fracasso com a qual o professor lida de forma frequente no
exercicio de sua profissao.

A escola, diante dessa realidade, busca inovar e aplicar métodos que garantam a eficacia
do processo educacional. Nesse percurso, quase sempre ficam de fora as particularidades dos
estudantes, ja que essa instituicdo na contemporaneidade procura atender a demanda e a l6gica
de produtividade da sociedade. O que se tem cada vez mais é a necessidade de que a escola
busque a producdo de bons resultados. Por meio de exames e avaliagcdes, os discentes tém uma
medida de sua aprendizagem e uma exigéncia a sempre produzirem melhor.

A Rede Municipal de Educacédo de Goiania, local onde foi realizada essa pesquisa, com
o intuito de qualificar as aprendizagens e redimensionar as praticas pedagdgicas, articula uma
série de avaliacdes ao longo do ano letivo. De acordo com as Concepcdes Orientadoras do
Trabalho Pedagogico da SME (2022, p. 15) “[...] nas unidades educacionais que compdem a
Rede Municipal de Educacao de Goiania, 0s processos avaliativos se desenvolvem por meio da
Avaliacdo da Aprendizagem; Avaliacdo Institucional e Avaliacdo de Redes da Educagdo
Basica”. Na pratica, essas avaliagdes se constituem em avaliagdes internas (prova bimestral,
simulados, prova de recuperacdo) elaboradas pelo professor da instituicdo e aplicadas a cada
bimestre, exames bimestrais elaborados pela Rede Municipal de Educacdo, simulados que
integraram 0 Projeto Aprova Brasil aplicados por bimestre e as avaliacdes elaboradas pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB). As AvaliacGes de Rede de Educacédo Basica
estdo previstas na Resolucdo n° 4/2010, Art. 53 do Conselho Nacional de Educacao:

A Avaliacdo de Redes de Educagdo Bésica ocorre periodicamente, é realizada por
6rgdos externos a escola e engloba os resultados da Avaliacao Institucional, sendo que

os resultados dessa avaliagdo sinalizam para a sociedade se a escola apresenta
qualidade suficiente para continuar funcionando como esta (BRASIL, 2010).

Engajados com o funcionamento da escola e entendendo que ele possa ser demonstrado
por meio dos indices e resultados, as diferentes redes de ensino concebem uma série de
avaliacbes de modo a qualificar e quantificar o ensino e a aprendizagem. A partir dessa
concepcao, ha pouco espacgo na escola para considerar a singularidade dos educandos, ja que
sua funcdo primordial é esse enquadramento que busca fazer funcionar na ordem estabelecida.

Ficam de fora do processo de aprendizagem as subjetividades dos individuos e a forma como
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ela estd implicada no seu percurso educacional.

A partir da Psicanalise, 0 sujeito passou a ser concebido de outra forma no que se refere
a sua constituicdo. Freud (1900), ao descrever o inconsciente trouxe a noc¢ao de que aquilo que
rege o sujeito esta para além do uso da razdo e € determinante na forma como esse sujeito se
expressa e se relaciona com o mundo. Esse sujeito do inconsciente esta por vezes excluido da
cena educativa, pois ele existe em sua singularidade, enquanto a escola tende a se interessar
pela uniformidade.

Entendendo que cada sujeito € unico e que ndo é possivel desvencilhar o individuo de
sua configuracdo subjetiva, esta pesquisa tem o intuito de compreender como as subjetividades
dos estudantes estdo implicadas em seu percurso escolar e consequentemente em sua
aprendizagem. Os estudos de Rinaldo Voltolini (2011) e Maria Cristina Kupfer (2013), que
deram norte a esta pesquisa, nos indicam um modo de olhar a préatica educativa a partir das

elaboracOes da Psicanélise acerca do sujeito. Segundo nos aponta Kupfer (2013):

H& uma transmissdo da Psicanélise ao educador, além daquela que poderia ser feita
no diva. Atestam-nos os efeitos que se produzem quando os educadores se pdem a
estudar Psicandlise; efeitos que podem ser de angustia, de atuacdo, defensivos. Nao
aqueles esperados por um analista- a travessia do fantasma, a passagem pelo Rubicao,
que transforma radicalmente. Ainda assim, efeitos (KUPFER, 2013, p. 119).

Assim, a Psicanalise, que atua na direcdo de um resgate do sujeito, pode se apresentar
ndo como instrumento de trabalho, mas os efeitos de sua aproximagao podem produzir um outro

modo de concepcao acerca da educacdo. Como cita Perrone e Gurski (2020):

Nos atuais tempos sombrios, talvez uma das producGes mais importantes da
articulacéo Psicanalise, educacdo e pesquisa seja justamente garantir o lugar do sujeito
dividido do inconsciente diante do Eu racional, submetido a operacfes universalistas
e abertos a preceitos morais (PERRONE; GURSKI, 2020, p. 75).

Com o olhar para as subjetividades e partindo das producGes e momentos de escuta dos
estudantes, esta pesquisa tem como objetivo contribuir com o desenvolvimento da autonomia,
favorecendo uma atitude reflexiva do estudante sobre si mesmo e sobre a escola, a fim de que
a expressdo desses sujeitos possa levar também a sua implicacéo e responsabilizacdo em sua
trajetoria educacional. Isso através dessa interface entre Psicanélise e educagdo, que se ocupa

entre outras questées com o que denomina Pereira (2020):

[...] a oferta da palavra, da escuta e de outros tipos de intervengdo que permitam a
alunos, a professores e a outras pessoas do ambito educativo terem a chance de
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elaborar subjetivamente seus obstaculos pedagdgicos, de transmissdo e de gestdo do
que Freud considera o “impossivel de educar” (PEREIRA, 2020, p. 48, grifo do autor).

O produto educacional que foi desenvolvido se constituiu como uma ferramenta de uso
tanto do estudante quanto da escola. A proposta € uma atividade de extensdo cujo foco é a
expressao da subjetividade dos alunos a partir de producdes escritas e momentos de escuta. Ela
se constituiu como um instrumento de reflexd@o e observacao do estudante acerca de sua atuacao
e percurso educacional, favorecendo sua autonomia e promovendo seu papel como sujeito ativo
na escola. A escola por outro lado amplia seu conhecimento sobre os discentes, o que pode lhe
fornecer subsidios para atuar melhor junto a eles e as suas especificidades. A abertura a
momentos de didlogo e de escuta dos sujeitos visa a uma aproximacdo entre os individuos
participantes do contexto escolar, com o propoésito de que os reflexos dessa aproximacao
possam ser sentidos como favorecedores do processo de ensino e de aprendizagem.
Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos e 0 modelo de pesquisa adotado foi a
pesquisa-acao pois tem como foco a participacdo efetiva dos sujeitos participantes na pesquisa.
No primeiro capitulo tem-se a apresentacdo das bases tedricas que fundamentaram a
pesquisa. Sao trazidos alguns conceitos basicos da Psicanélise sobre a subjetividade e como
suas ideias podem contribuir com o campo educativo. O capitulo esta dividido nos seguintes
topicos: Freud e o inconsciente, Psicanalise e educacdo, O impossivel da Educacao, Formacéo
docente, Mal-estar na escola, Escola-um lugar para o sujeito.
No segundo capitulo foram apresentados os procedimentos metodoldgicos adotados na
pesquisa e no terceiro capitulo uma apresentacdo dos dados que foram coletados durante a
realizacdo da pesquisa, bem como uma analise sobre as questBes investigadas sobre o tema,

como bhase na fala e nos escritos dos estudantes.
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1 Educacéo, Psicandlise e subjetividade

A Educacdo, no sentido formal, se constitui pelas praticas que visam o processo de
formacdo e ensino aprendizagem estabelecidos pelos curriculos e aplicados por meio das
instituicdes de ensino. As acbes empreendidas pela buscam cooperar com o individuo de
maneira que ele possa se desenvolver e que possa desempenhar func¢bes na vida em sociedade.
O saber da Psicanalise, por outro lado, se ocupa com a compreensao e analise da mente humana.
Seu surgimento marcou de maneira significativa a percepcdo sobre a constituicdo do ser
humano.

Apesar de a Psicanalise e a educacdo possuirem diferentes fins, ambas sdo consideradas
praticas que abordam o sujeito e sua relacdo com o mundo. A importante no¢do de inconsciente,
inaugurada por Freud (1900), permitiu outro entendimento da constituicdo da subjetividade
humana. Subjetividade esta que ao se fazer presente provoca interferéncia nas relagcoes e
producdes escolares.

O entrelacamento do saber da Psicanalise com a educacdo permite extrair contribuicdes
ao campo educativo. Pensando sobre o sujeito do inconsciente na escola, 0 processo de
transferéncia inerente a relacdo professor- aluno, bem como os efeitos da transmissdo da
Psicandlise aos educadores essa area busca promover antes de tudo uma educacdo que nao se
esqueca do sujeito, esse sujeito do desejo que de toda forma se faz presente de maneira singular

na escola.

1.1 Freud e o inconsciente

O surgimento da Psicanalise no século XIX representou uma revolucdo na forma de
conceber as interpretacfes do psiquismo humano. Isto correspondeu a um rompimento com o
saber existente sobre 0 humano, até aquele momento, no que se refere a constituicdo de sua
subjetividade. Freud (1900), ao formular o conceito de inconsciente, conceito este fundamental
na Psicanalise, promove um deslocamento da razdo e da consciéncia do lugar de primazia que

ocupavam no entendimento da subjetividade humana, como explica Garcia-Roza (1985):

[...] a subjetividade deixou de ser entendida como um todo unitario, identificado com
a consciéncia e sob o dominio da razdo, para ser uma realidade dividida em dois
grandes sistemas - o Inconsciente e o Consciente - e dominada por uma luta interna
em relagdo a qual a razdo é apenas um efeito de superficie (GARCIA-ROZA, 1985,
p. 22).
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Ao admitir uma divisdo da subjetividade, Freud (1900) indica que aquilo que rege o
humano obedece a leis que s&o de ordens distintas - Inconsciente e Consciente - contrapondo a
ideia de que a subjetividade estaria sob o dominio da razdo e da consciéncia. Sobre essa
dimensdo inconsciente, Garcia-Roza (1985, p. 65) nos esclarece: “O Inconsciente ndo é uma
coisa no interior da qual os pensamentos latentes sdo transformados e distorcidos; tampouco ele
é comparéavel as profundezas do psiquismo de cujas entranhas emergird um material misterioso
e inacessivel ao pensamento consciente”.

O inconsciente ndo faz referéncia, portanto, a um lugar de caos, mistério, ou
acontecimentos arbitrarios. A partir de Freud (1900), ele é entendido como um dos sistemas que
constituem o aparelho psiquico, portanto, ndo se referindo as profundezas da consciéncia,
tampouco de um lugar anatdmico. A concepc¢do do inconsciente como “lugar psiquico” pode
conduzir a ideia enganosa de que se trata de um lugar real. Porém, quando se diz que algo é da
ordem do inconsciente, trata-se de uma lei de articulacéo e ndo do lugar onde essa articulagao
se da. Sobre a constituicdo do aparelho psiquico e sua implicacdo na subjetividade, nos aponta
Garcia-Roza (1985):

[...] a cisdo produzida na subjetividade pela Psicanélise ndo deve ser entendida como
a divisdo de uma coisa em pedacos, mas como uma cisdo de regimes, de formas, de
leis. “Obedecer a dois senhores”, como diz Freud, é obedecer a leis diferentes, assim
como as formagdes de compromissos sd0 compromissos entre exigéncias legais
diferentes (GARCIA-ROZA, 1985, p. 174).

A Psicanalise destaca, assim, a importancia da nocao de sujeito do inconsciente para a
compreensdo da subjetividade. Esse sujeito € efeito de sua fala, material com o qual trabalha a

clinica psicanalitica. Sobre isto, Kupfer (2013) nos esclarece:

Para a Psicandlise, o sujeito do inconsciente se constitui na e pela linguagem, sendo,
portanto, feito e efeito de linguagem. Desta perspectiva, a linguagem ndo é
instrumento de comunicacdo, mas a trama mesma de que é feita o sujeito. Tal
formacdo aparece de modo evanescente, nos intersticios das palavras, como produto
do encontro entre elas. Como a faisca que surge quando duas pedras se chocam, ndo
estd nem em uma nem em outra. Como 0 novo sentido que se cria quando duas
palavras sdo postas lado a lado para a producdo de uma metéfora — a mulher é uma
rosa —, assim € o sujeito do inconsciente (KUPFER, 2013, p. 28).

Freud (1914) definiu como recalcamento o processo responsavel pela formacdo das
representacdes inconscientes. Foi com base nesse processo que se fundamentou a elaboragéo

da teoria psicanalitica. Com o intuito de evitar o desprazer, uma das tendéncias fundamentais

do aparelho psiquico, por exigéncia da censura ou consciéncia moral, o recalcamento acaba por
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manter ideias e representagdes no plano inconsciente. Como nos diz Garcia-Roza (1985, p.
153), “Freud define o recalcamento como o processo cuja esséncia consiste no fato de afastar
determinada representacdo do consciente, mantendo-a a distancia.” Essas representagdes que
foram recalcadas, no entanto, continuam a se manifestar, como uma espécie de retorno, sendo
que suas manifestacfes podem se dar sob a forma de sintomas, sonhos, atos falhos, entre outros.

Assim, segundo a Psicandlise: o sonho, o lapso, o ato falho, o chiste e os sintomas sdo
chamados formacgdes do inconsciente. Essas formagdes funcionam como uma lacuna na
consciéncia que nos indica a existéncia de uma outra ordem, a do Inconsciente. Garcia-Roza

(1985), a respeito dessas formacoes, afirma:

O que nos chama a atencdo nesses fendmenos lacunares ndo é apenas a
descontinuidade que eles produzem no discurso consciente, mas sobretudo um
sentimento de ultrapassagem que os acompanha (Lacan, 1979b, p. 30). Neles, o sujeito
sente-se como que atropelado por um outro sujeito que ele desconhece, mas que se
imp0e a sua fala produzindo trocas de nomes e esquecimentos cujo sentido lhe escapa
(GARCIA-ROZA, 1985, p. 171).

Por meio da linguagem ocorre a expressdo dessa outra ordem que rege o0 sujeito, por
meio dela que o sujeito é instituido. A linguagem, porém, é tida ndo como um lugar transparente
da verdade, mas ao contrario, como um lugar de ocultamento. No proprio ato da fala, emitimos
aquilo que queremos e também aquilo que independe da nossa vontade. Sobre a linguagem nos
indica Longo (2006, p. 9): “A linguagem é sempre descontinua em relacéo a realidade, néo é
uma entidade geradora de significados definitivos. Além disso, 0 sujeito que a produz é um
efeito de linguagem, uma reverberacdo, um precipitado na ordem do discurso, do qual ndo é
mestre”.

O sujeito ndo é, portanto, aquele que pensa que &, e sim o sujeito do discurso. Isso acaba
por evidenciar uma fenda entre o dizer e o ser e nos aponta para o sujeito do desejo. De acordo
com Garcia-Roza (1985):

A Psicandlise ndo vai colocar a questdo do sujeito da verdade, mas a questdo da
verdade do sujeito. Ela vai perguntar exatamente por esse sujeito do desejo que 0
racionalismo recusou. Contra a unidade do sujeito defendida pelo racionalismo, a
Psicanalise vai nos apontar um sujeito fendido: aquele que faz uso da palavra e diz
“eu penso”, “eu sou”, e que ¢ identificado por Lacan como sujeito do enunciado (ou
sujeito do significado), e aquele outro, sujeito da enunciacdo (ou sujeito do
significante), que se coloca como excéntrico em relacdo ao sujeito do enunciado

(GARCIA-ROZA, 1985, p. 23).

Portanto a Psicanélise desqualifica esse sujeito do enunciado como referencial para o

conhecimento e a verdade. Compreendendo o homem como ser singular, ela se constitui como
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um lugar de escuta do discurso individual. E nesse discurso que esté situado o sujeito do desejo.
O desejo ocupa posicdo central na teoria e pratica psicanalitica. Aqui ele ndo é visto como a
satisfacdo de uma necessidade, tal como na Biologia, mas tem por base o que Freud (1900)
chamou de experiéncia de satisfacdo. Como pontua Garcia-Roza (1985) a experiéncia de

satisfacdo pode ser assim exemplificada:

Um recém-nascido com fome ndo tem nenhuma condicdo de se satisfazer, seu
desamparo permite apenas que ele grite e esperneie impotentemente. Gritar e agitar as
pernas ndo elimina, porém, o estado de tenséo decorrente da necessidade. Um estimulo
externo, dependendo de sua natureza, poderia ser eliminado através dessa conduta,
mas a excitacdo decorrente de uma necessidade interna age de forma continua e s6 é
eliminada pela acdo especifica que o recém-nascido é incapaz de executar. Essa acao
s6 pode ser empreendida através de um auxilio externo (a méae ou a pessoa responsavel
pelo fornecimento do alimento) e somente através desse auxilio o bebé atinge a
“experiéncia de satisfacdo” que pde fim ao estimulo interno (GARCIA-ROZA, 1985,
p. 87).

O traco de memoria relacionado a percepgdo da satisfacdo original produzird um
impulso de reproduzir essa satisfacao, € esse tipo de impulso que constitui o desejo. O desejo €
inconsciente e s6 pode ser pensado na sua relagdo com o desejo do outro, sendo a singularidade

produzida nessa relacéo. Sobre essa relagéo, Alberti (2010, p. 12) nos indica:

Desde suas primeiras hipdteses, Sigmund Freud observava: a primeira e por isso mais
intensa relacdo de um bebé com o mundo em que nasce, se da através de um Outro
que o preexiste, faz dele um objeto privilegiado de seus interesses e influencia o bebé
de tal forma que ele sera necessariamente produto da relagéo de ambos - o Outro e ele
mesmo. Se o0 Outro preexiste ao sujeito é também por engendra-lo. O primeiro Outro,
para o bebé, implica necessariamente os pais, ou seus substitutos, o que vem a dar no
mesmo. O conceito de Outro, na realidade estabelecida por Jacques Lacan, consiste
antes de mais nada, na referéncia a uma alteridade: afirmar a presenca de um Outro
engendra uma nocéo de eu diferenciado.

A partir do desejo dos adultos a crianca se reconhecera. A medida que ela cresce e realiza
suas experiéncias, passa a ser constituida sua singularidade. Essa relagdo com o Outro determina

0 sujeito. Como explicita Alberti (2009):

O Outro é o que determina a interpretagdo de seus sonhos, sintomas e atos falhos; o
gue pensa no sujeito, apesar de, as vezes, ele ndo querer saber nada sobre isso; 0 que
preexiste ao sujeito e existe na cultura, no desejo da mae, na estrutura da linguagem;
em suma, tudo o que Freud descobriu e faz parte do simbdlico. Esse grande Outro,
que é o Outro da fala e da linguagem, implica que o sujeito, ainda que nao fale, possa
ser falado (ALBERT], 2009, p. 36).

Diante desses fatores, pode-se dizer que o sujeito do inconsciente sequer comeca a ser

construido a partir do nascimento. Sobre esse aspecto, Kufper (2013) assevera que:
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Do ponto de vista da constituicdo daquele sujeito, sua histéria comeca bem antes,
comega com seus avos, € 0 que se passou com eles em sua constituicdo subjetiva
inconsciente marcara também aquele sujeito, que ja encontra ao nascer uma trama
estendida sob ele (KUFPER, 2013, p. 37).

Dessa maneira, cada sujeito é fruto de sua constituicdo particular. Sua subjetividade se
relaciona com as suas representacdes inconscientes, e vao além do uso da razdo e de suas
intencdes. Estamos submetidos antes de mais nada a uma instancia sobre a qual ndo temos
controle algum, que fala a sua maneira prépria e que nos constitui como sujeito do desejo. A
Psicanalise, evidenciando a presenca do inconsciente, se pde a falar a outros campos onde essa
presenca faz sua marca, buscando sobretudo recolocar esse sujeito da singularidade em cena.

1.2 Psicandlise e educagao

Embora néo tenha sido tema exclusivo de nenhum texto de Freud, a educagédo apareceu
de forma frequente em suas reflexdes e em sua producdo teorica. Freud (1933) destaca na

Conferéncia XXXIV Explicacdes, Aplicacdes e Orientagdes:

Existe um tema, todavia, que ndo posso deixar passar facilmente - assim mesmo, ndo
porque eu entenda muito dele. Muito pelo contrario: alias, desse assunto ocupei-me
muito pouco. Devo menciona-lo porque é da maior importancia, é tdo pleno de
esperancas para o futuro, talvez seja a mais importante de todas as atividades da
andlise. Estou pensando nas aplica¢des da Psicanalise a educaco, a criacdo de uma
nova geracdo (FREUD, 1933, p. 99).

Ao tratar de assuntos como o impacto da educacgdo repressora nos individuos de sua
época, bem como questdes relacionadas a sexualidade e a transferéncia, ou seja, em seu proprio
campo, a Psicanalise apresentou suas primeiras contribuicdes a educacéao.

O ato educativo relaciona-se intimamente com a constituicdo do sujeito do qual fala a
Psicanalise, podendo ser entendido como todo ato de um adulto dirigido a uma crianca,
responsavel por instalar uma ordem e promover o laco social. Esse ato €, assim, identificado
por Voltolini (2011):

O educar tem a ver com a transmisséo de um trago simbdlico de filiagdo, de uma marca
que permite a um sujeito, primeiro, se erigir como sujeito, o que é diferente, portanto,
da limitada configuracdo biol6gica com a qual precariamente nasceu (hominizacdo).
Depois, diferenciar-se do outro que lhe rendeu os primeiros meios de entrada no
mundo (singularizagdo). E, por Gltimo, encontrar seu lugar no meio de outros com 0s
quais tera que administrar sua diferenga (socializagdo) (VOLTOLINI, 2011, p. 70).

Na educacdo formal, produzida nas escolas e espacos educativos, a Pedagogia se

apresenta como a ciéncia que investiga e elabora conhecimentos sobre essa espécie de ato
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educativo. Nesse ponto esta destacada a distin¢éo entre educacdo e Pedagogia. De acordo com
Saviani (2008), “[...] a Pedagogia € a teoria ou ciéncia da préatica educativa, 0 modo de apreender
ou instituir o processo educativo, sendo identificada como o proprio modo intencional de
realizar a educa¢ao”. Dessa forma, a Pedagogia incorpora os saberes provenientes das ciéncias
humanas para gerir a educagédo e apresentar propostas a serem executadas a fim de atingirem
um resultado especifico, que pode ser mensurado e verificado por exames e avaliagoes.

No ambito da Pedagogia, 0 que se pretende é pensar saberes e estratégias para que 0s
estudantes aprendam os contetdos escolares. Com vistas a esse fim, o que a Pedagogia pretende
é realizar uma operacao sobre o estudante, indicando o que ele deveria ser e fazer para chegar
a aquisicdo do conhecimento. A Psicanalise considera a relevancia do ato educativo, nos fala,
portanto, sobre a educacdo, mas com a Pedagogia ndo estabelece vinculo, pois apresenta uma
outra forma de abordagem do sujeito. A Psicanalise se volta para aquilo que ndo pode ser
apreendido ou moldado pelo estabelecimento de uma norma. A esse respeito, Lo Blanco (2020,
p.39) afirma: “[...] a Psicandlise ir4 reconhecer no sujeito algo que ndo é redutivel, ndo é
apreensivel nas malhas da medida, do calculo ou da previsibilidade. Esse é entdo o sujeito do
inconsciente”.

Diante da natureza da acdo pedagdgica, podemos dizer que entre ela e a Psicanalise ndo
ha principios que se interrelacionam. As questdes sobre as quais se ocupa a Pedagogia ndo
encontram na Psicandlise instru¢des que possam lhe ser Uteis. Freud (1925) considerava como
impossivel qualquer direcdo pedagdgica orientada a partir da Psicanalise por considerar,
conforme cita Voltolini (2011, p. 12), “[...] enganoso o pressuposto de que existe uma so6 dire¢cdo
pedag6gica, qualquer que seja, que conduza a crian¢a a bom termo”.

Enquanto a Pedagogia convoca as teorias do desenvolvimento cognitivo para explicar o
funcionamento da aprendizagem no sujeito, a Psicanalise tem vistas para aquilo que nao pode
ter seu funcionamento enquadrado. Ela ndo trata de questdes pedagdgicas entre aluno e
professor, nem sobre metodologias. Segundo Voltolini (2011), a atuacdo da Psicanéalise na
educacéo:

[...] nos fala, antes, sobre a precariedade inevitivel de todo ato educativo, sobre a
ignorancia particular e insuperdvel, embora ndo incontorndvel, de todo adulto em
relagdo a crianca e sobre 0 campo amoroso que se instala entre educador e o educando,
permeando essa relagdo com uma atmosfera particular, decisiva quanto ao destino da
aprendizagem. Fala também sobre o incerto caminho do sujeito ao longo de sua
educagdo e dos multiplos riscos de naufragio nessa viagem (VOLTOLINI, 2011,
p.10).

A Psicanalise toma a Pedagogia pelo avesso, apresentando-se como uma possibilidade

de mostrar algo de sua verdade. Ao contrario do ideal pedagdgico, a Psicanalise ndo busca
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explicar o seu funcionamento e nem dizer como a educacao deveria ser, mas aponta no sentido
do que ela é. Como nos indica Voltolini (2011, p. 10), “a posi¢do da Psicandlise no campo
educativo é a de desmontar a Pedagogia enquanto discurso mestre e exclusivo sobre a
educagdo”. Isso ndo significa que a Psicanalise seja contra a Pedagogia, mas, possuindo uma
diferenca fundamental na forma como aborda o sujeito, nos faz refletir como a aprendizagem
ndo estd condicionada somente ao ensino formal.

A Psicanalise também apresenta diferencas marcantes em relacdo a Psicologia que é
com frequéncia convocada a participar de discussbes pedagogicas. A Psicologia teve seu
surgimento marcado por questdes filosoficas, mas, ao longo do seu desenvolvimento, ela
estabeleceu um compromisso com a ciéncia, tomando por base o controle experimental, o que
Ihe confere o oposto daquilo que a Psicandlise traz, que é aquilo que estd no campo da
subjetividade, aquilo que no sujeito ndo pode ser categorizdvel ou medido por meio de
experimentacoes.

Partindo da concepcdo do sujeito como um organismo, a Psicologia se dedica ao estudo
do comportamento de humanos e animais como ratos e macacos, evidenciando a importancia
que se da ao comportamento que pode ser observado em detrimento da experiéncia e da vivéncia
do sujeito, e daquilo que o humano manifesta pela fala. J& para a Psicanalise, 0 comportamento
ndo pode ser mensurado por experiéncia ou observagdo controlada. A Psicanalise langa méo do
dispositivo da interpretacdo, que coloca em jogo o sujeito do inconsciente.

A sexualidade cuja finalidade ndo é somente a reproducao, a forma como os individuos
se organizam socialmente, a forma como a linguagem nao se limita as fun¢bes da comunicacao
e 0 pensamento que nao necessariamente esta ligado a uma necessidade demonstram que ao ser
humano ndo podem ser aplicados 0s mesmos principios de comportamentos que regem 0s
outros animais. Diferentemente da Psicanalise, a Psicologia como ciéncia oferece a demanda
pedagdgica conceitos como adaptacdo e desenvolvimento. Esses conceitos, retirados da
biologia, ao serem aplicados a Psicologia procuraram produzir um sujeito que precisa se adaptar
aos ideais estabelecidos pela sociedade em que esta inserido, conferindo ao sujeito um carater
adaptativo.

Na contramdo dessa normatividade e desses padrées que se pretende estabelecer, a
Psicanalise aborda da distancia entre o ser concebido pela ciéncia e aquele com o qual nos
deparamos. Comenta Voltolini (2018):

Se a Psicologia havia construido esse ser - “A” crianga, ou a crianca-estratégia
(Imbert, 1992) -, para nutrir o projeto progressista da Pedagogia que busca considerar
0 sujeito que se enderega 0 ensino, caberia a Psicandlise reavivar a lembranca de que
A crianca ndo fala - ao contrério, sua concep¢do nasce do fato de ser falada - mas que
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as criancas, em contrapartida, falam e quando o fazem produzem uma erosdo
inevitavel na imagem idealizada desse ser metafisico e conceitual. Desde ai fica facil
entender a reclamacdo constante dos professores do abismo que encontram entre A
criancga que estudam nos livros e as criangas que encontram na escola (VOLTOLINI,
2018, p. 11).

Ao considerar que a parte afetiva ou emocional dos estudantes podem perturbar o
processo de aprendizagem, a Psicologia pode atribuir a ndo aprendizagem dos estudantes a
fatores como problemas emocionais ou familiares. A Psicandlise, por outro lado, ndo trata de
emoc0des ou desenvolvimento afetivo, uma vez que estes ndo sdo inconscientes. Os afetos e
emoc0Oes possuem em geral razdes bem conhecidas, aquilo que existe no inconsciente ndo séo
afetos e sim representacoes.

Embora distante do ideal visado pela Pedagogia e também da Psicologia frequentemente
aplicada a escola, é possivel pensar em uma aproximacao entre Psicanalise e Educacdo. Kupfer

(2013) discute sobre uma aproximacao entre esses dois campos:

Ao reconhecer a educagdo como um discurso social, a Psicanalise se pde a dialogar
com ela nas escolas, na midia, na universidade. E ao falar dentro do campo social deu-
se com a Psicanalise o que se da quando um sujeito em andlise se pde a falar:
transforma-se pelo efeito de retroacdo de suas palavras. Ir a0 mundo mudou também
a Psicanélise, que deixou de ser uma prética do divé, e hoje ganhou as institui¢des, 0s
hospitais- e as escolas (KUPFER, 2013, p. 118).

Essa conexdo, portanto, ndo significa ir até o campo educativo para ouvi-lo e nem levar
a clinica para esse meio, mas sobretudo pensar em como as construcdes da Psicanalise podem
contribuir para a educacdo, em como reconhecer a presenca do inconsciente na escola, lugar de
onde ele esta quase sempre excluido. Conforme nos diz Pereira (2020, p.48) “[...] Psicanalise e
educacdo ndo é Psicanalise, tampouco é a educacdo. Mas um campo de interface que acolhe, de
uma e de outra, elementos para melhor analisar e intervir no real educativo”.

Pensar a educacdo a partir das construcdes da Psicanalise esta ligado a transmissdo de
um saber sobre a realidade e a responsabilizacdo dos sujeitos com essa realidade. Assim, seus
efeitos podem surgir ndo de instrugcdes que possam melhorar a pratica educativa, mas podem
ter efeito transformador caso seus saberes impliguem no reconhecimento de aspectos

intrinsecos a essa pratica.
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1.3 O impossivel da Educacéo

Freud (1925, p. 307) considerava o ato de educar, curar e governar como trés oficios
impossiveis. Ao versar sobre essa impossibilidade, ele ndo se refere a incapacidade de

realizacdo desse ato, ou sobre sua impoténcia. De acordo com Scherer e Carneiro (2020):

A educacdo, assim como o governar e o psicanalisar, sdo oficios impossiveis,
impossiveis no sentido de inalcancaveis em sua totalidade, e ndo inexequiveis. Nao se
trata de uma afirmacédo que impeca tais profissfes de existirem, ou que indique a sua
desvalorizacdo, mas sim que aponta para uma falta inerente ao seu fazer e a sua aposta.
Ao serem enunciados seus objetivos, é necessario contar com certa parcialidade na
tentativa de alcanca-los. Isso acontecera porque os ideais lancados apenas serdo
atingidos em parte: sempre permanecera algo em aberto (SCHERER, CARNEIRO,
2020, p. 139).

E com interesse na prevencdo das neuroses que Freud (1908) discorre sobre os
maleficios da civilizagdo e da moral excessiva sobre os individuos. Para ele, esses seriam fatores
de adoecimento dos sujeitos. Como apresenta Voltolini (2011, p. 14), ao estudar um grupo de
neuroses, Freud (1908) indica que seu desencadeamento se deve a um mecanismo de defesa do
sujeito contra uma representacdo de natureza sexual, que o préprio individuo considera como
incompativeis com seus preceitos morais. Essa representacdo que sofre acdo do recalque
permanece ativa no plano inconsciente, se expressando sob a forma de sintoma. Embora nédo
tenha sido essa a linha de argumentacao seguida por ele, ha ai uma impossibilidade da educacéo,
ja que indica uma falha na tentativa de repressdo dos sujeitos, cujas representacdes recalcadas
continuam a se expressar. As
formulacBes estabelecidas sobre educacdo e o campo sobre o qual elas se articulam seriam
também uma face desse impossivel, uma vez que, como mostra Voltolini (2011, p. 27), “ao
entrar no campo educativo o mais provavel é o encontro com a decep¢do, ja que aquilo que se
planeja no inicio estd sempre aquém dos resultados atingidos, o que se traduz em uma

impossibilidade 16gica”. Isso porque como reforga Pereira (2020):

Tanto a Psicanélise quanto a educagdo sdo artes ou oficios essencialmente relacionais,
marcados pela légica do ndo todo ou, dito de outro modo, sdo artes nas quais as
relagBes nunca se explicam ou se ddo plenamente em razéo de trabalharem justamente
o0 descontinuo, o incongruente e o contingente que se encontram no cerne do ambito
social. Ambas na realidade, se juntam as profissdes que trabalham com pessoas nas
quais 0 sucesso jamais esta assegurado, sendo necessario aqueles que as operam
aceitar uma cota importante e visivel de fracassados aos olhos da norma (PEREIRA,
2020, p. 48).
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Existem na cena educativa fatores que sé se controlam parcialmente e ha ainda aqueles
que exercem controle sobre nds. A propria estrutura de linguagem torna impossivel a intencao
de mestria, visto que, como sujeitos divididos que somos, a nossa fala estd sempre condicionada
a uma outra cena, desconhecida pela consciéncia, mas que fala através de nos.

A partir das teorias construtivistas sobre o processo de aprendizagem, o planejamento
do ato educativo passou a ter como referéncia o conhecimento do funcionamento do aluno,
agora concebido como sujeito ativo na aprendizagem. O cognitivo passou a ser o alvo da
Pedagogia, sendo deixadas de fora as questbes ligadas a sexualidade, a singularidade. A
Pedagogia busca organizar a educagdo administrando um controle sobre o estudante e sua
aprendizagem. Porém na relacdo que se da por meio da educacéo esse controle seria impossivel,
pois a cena educativa esta também atravessada pelo inconsciente.

A relacdo que se estabelece entre 0s agentes no contexto educativo, professor e aluno,
esta geralmente distante daquilo que um programa ou planejamento podem prever. Como nos
diz Voltolini (2011, p. 70), “o amor - transferencial, segundo o termo da Psicanélise - molda a
relacdo impondo a ela cores que ultrapassam a prescricéo fria dos papéis que corresponderiam
aos lugares de professor e aluno™.

A Psicanalise destaca o papel preponderante do campo transferencial na anélise, esse
processo trata-se da interferéncia, afetacao, existente na relacdo paciente e analista. No processo
de transferéncia, a suposic¢ao que fazemos sobre determinada pessoa se relaciona com a forma
que ela funciona para nés, mais do que seus atos ou posicionamentos. Entre professor e aluno

essa relacdo também esta presente. Sobre esse campo transferencial nos indica Voltolini (2018):

A transferéncia, termo que também aponta a ideia de ferir, foi cunhada para evidenciar
isso que carrega através de (trans) a forca afetiva (feréncia) de experiéncias
significativamente vividas e que se articulam, por forca da inércia que move essas
experiéncias, com os personagens da cena atual. A transferéncia, enquanto tal, é um
fendmeno estrutural do psiquismo (VOLTOLINI, 2018, p. 69).

Desde que nasce, a crianga ocupa uma posic¢ao de objeto, uma vez que seu nascimento
envolve de qualquer forma o campo desejante dos pais. Esse fato nos mostra que toda crianca
esta diante das fantasias de seus pais a partir das quais foi concebida. E o ideal dos pais (ou
cuidadores) que acompanhara o desenvolvimento do eu da crianga e servird como base para o
seu comportamento. Portanto, de maneira ndo controlada a crianga procura se ajustar ao objeto
de satisfa¢ao parentais. Conforme Kupfer (2013, p. 35), “[...] é pela educacdo que um adulto
marca seu filho com marcas de desejo; assim o0 ato educativo pode ser ampliado a todo ato de

um adulto dirigido a uma crianga”.



23

Algo dessa natureza de indugdo de comportamento ocorre também na rela¢éo professor-
aluno. Como nos indica Voltolini (2011, p. 31) “[...] os alunos também terdo que se deparar
com uma investidura de seus professores que se sustenta, em ultima instancia, na fantasia
destes”. Os mestres sao investidos também de uma aura transferencial que tem papel decisivo
sobre a aprendizagem, muito mais do que a metodologia ou os contetdos que ensinam. Com
isso, a Psicandlise diz sobre a aprendizagem, que ela ndo esta somente associada ao ensino,
conforme a Pedagogia explicita. Ndo ha davidas de que o ensino exista, mas a aprendizagem

ndo estad condicionada somente a ele. Analisa Voltolini (2011):

[...] a heranca que deixamos, como educadores, através da educacdo ao outro, que se
refere a nos transferencialmente, depende sempre de fatores que s6 parcialmente
podemos controlar. E ha outra parte que, ao contrario, nos controla, condicionando
nossa palavra e sobre a qual pouco ou nada podemos fazer (VOLTOLINI, 2011, p.
36).

No artigo “Psicologia do escolar”, Freud (1913) nos adverte sobre a dificuldade em
determinar o que tem mais influéncia e importancia para nos, se as ciéncias que nos foram
ensinadas ou a personalidade dos mestres. Nesse mesmo, trabalho Freud explicita o carater
ambivalente existente também na relacdo professor- aluno. Sobre essa relacdo cita Freud
(1913):

Nos os cortejavamos ou lhes virdvamos as costas; imaginavamos neles simpatias
antipatias que provavelmente ndo existiam; estudavamos seus carateres e sobre estes
formavamos ou deformavamos os nossos. Eles provocavam nossa mais enérgica
oposicdo e forgcavam-nos a uma submissdo completa; bishilhotdvamos suas pequenas
fraquezas e orgulhdvamo-nos de sua exceléncia, seu conhecimento e sua justica. No
fundo, sentiamos grande afeicdo por eles, se nos davam algum fundamento para ela,
embora ndo possa dizer quantos se davam conta disso. Mas ndo se pode negar que
nossa posicdo em relacdo a eles era notavel, uma posicao que bem pode ter tido suas
inconveniéncias para os interessados. Estavamos, desde o principio, igualmente a
inclinados a amé&-los e a odia-los, a critica-los e a respeita-los. A Psicanalise deu o
nome de ‘ambivaléncia’ a essa facilidade para atitudes contraditorias e ndo tem
dificuldade em indicar a fonte de sentimentos ambivalentes desse tipo (FREUD, 1913,
p. 286).

Esse carater ambivalente notavel na relacdo estabelecida entre professores e alunos
ocorre com base na natureza das primeiras relagdes estabelecidas pelo sujeito, que funcionam
como uma espécie de prototipo, determinando as relacGes posteriores por essa espécie de
heranca emocional. Dessa forma, a presenca do inconsciente e aquilo que ele determina,
indicam uma impossibilidade inerente a educacdo e sobretudo uma impossibilidade de
determinacéo em como aluno e professor serdo afetados pelo encontro, aquilo que ndo pode ser

previsto em nenhum planejamento ou processo formativo docente.
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1.4 Formacéao docente

Existe na educacdo uma constante necessidade de reestruturacdo. Fruto da aspiracao de
melhores resultados e sob a acusacdo de que se encontra em atraso, a escola realiza esse

constante movimento de renovacao. Sobre esse assunto, nos expde Voltolini (2018):

Assistimos a uma época em que o escolar sucumbiu também, como todos os outros
setores da sociedade, a uma ideologia do rendimento, da eficcia, da avaliacéo.
Malgrado as acusacOes de anacronismo da escola, anedota comum do universo escolar
em que a escola esta sempre velha, precisando modernizar-se, essa instituicdo parece
estar, como ndo poderia deixar de ser, em constante evolucdo - mesmo que se possa
contestar sua direcdo - seguindo a risca suas vicissitudes do desenvolvimento social,
ideoldgico e econdmico. Pelo menos é o que parece apontar o nimero significativo de
reformas, e de reformas de reformas, ocorridos na escola nos Gltimos trinta anos: nada
nessa instituicdo ficou fora do furor reformista de nosso tempo (VOLTOLINI, 2018,
p. 21).

Nesse carater reformista, a formacdo docente tem sempre um peso relevante. De acordo
com Voltolini (2011, p. 41), “ao buscar um referencial sobre a crianga, com aporte nas ciéncias
do homem, espera-se obter um conhecimento que permitiria encontrar os meios adequados para
a acdo educativa, numa especie de formula que inclui de um lado o que a crianga é e do outro o
que o educador deve ser”. A busca constante por cursos de formac¢ao docente mostra como o0s
esforcos em educacgéo estdo voltados para o conhecimento sobre os estudantes e as formas de
conduzir bem seu processo de aprendizagem. Essa demanda acaba colocando também o
professor numa posicdo de inadequacdo, como se houvesse sempre algo a ser corrigido ou
renovado em sua pratica. O professor representa também uma das figuras centrais no discurso
do fracasso escolar atual.

Somados a culpabilizacédo pelo fracasso escolar, destaca-se os processos de ampliacéo e
complexificacdo do trabalho docente, bem como esse contexto de reforma que frequentemente
reformula o lugar do professor. Como explicita Voltolini (2018, p. 13), “[...] forcar
constantemente uma formacdo reparatoria pode ser comparado a oferecer os tratamentos
anodinos que era oferecidos as histéricas freudianas. L&, como c4, talvez seja necessario haver
alguém que escute”.

O processo formativo do professor centrado na apreensdo e na aplicacéo de teorias e
técnicas ndo se constitui em um problema dada a importancia das teorias. A questdo é o quanto
a subjetividade do professor estd excluida desse percurso formativo. Toda formacdo que realize
ainda sera insuficiente, e isso ndo tem relacdo com a incapacidade dessas formagdes ou do

professor, mas esta relacionado mesmo a natureza de seu saber, no qual se pode afirmar que
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ndo tem fim. O importante de se observar é que a profissionalizacéo do professor ndo pode estar
somente no campo da técnica, esta também em sua implicagdo subjetiva.
Criticando e contrapondo a formacdo docente inscrita no campo da técnica, surge no

campo educacional a préatica reflexiva. Sobre essa préatica explica Voltolini (2018):

Essa préatica consiste basicamente em encorajar e promover uma atitude reflexiva do
professor em relagcdo a sua pratica, por postular que a reflexdo é o instrumento
principal para lidar com o caréater essencialmente complexo e imprevisivel do trabalho
docente. De fato, dar uma aula implica lidar com situa¢des de tal modo imprevisiveis
que nenhum procedimento- padrdo parecia funcionar adequadamente (VOLTOLINI,
2018, p. 29).

O reconhecimento da importancia da reflexdo representa um progresso na forma de
enxergar a pratica docente, o que nao se pode deixar de ressaltar é que o campo de reflexdo e a
posicao que o professor adota nesse campo nao estdo excluidas de sua implicacdo subjetiva, do
inconsciente. Como ressalta Voltolini (2018, p. 68), “[...] nenhum processo de reflexdo ocorre
na lapide fria da episteme, nem se furta a ser afetado pelas fantasias de quem reflete”. Assim,
ainda que traga para sua pratica o exercicio da reflexdo, o professor conta inevitavelmente com
sua subjetividade.

A busca pela transformacao no modo de atuacdo dos professores s6 mostra na préatica o
guanto essa tentativa falha em provocar mudancas significativas na educacdo, mesmo diante de
reformas, teorias e demanda por formacio continuada. E inevitavel o desencontro, a0 menos
em parte, com aquilo que se pretende alcancar.

Nesse sentido, considera-se que tudo aquilo que acontece na sala de aula é possivel ser
controlado pelo professor a partir de sua formacéo técnica ao longo de seu percurso profissional
ou de sua prética reflexiva, como se fosse possivel aplicar, sobre uma situacao real e dindmica
como a realidade €é, algum conhecimento universal.

Evidente que o conhecimento técnico tende a se basear em métodos meramente
operacionais, uma vez que é fruto da investigacdo cientifica, ndo pode se furtar a isso.
Entretanto, no que tange ao trabalho em sala, é importante considerar que o professor esta diante
de situacbes complexas e imprevisiveis sobre as quais ndo € possivel pensar em modelos
engessados ou que tudo passe por seu controle caso ele lance mao por exemplo do ato reflexivo.
Como nos aponta Voltolini (2018, p. 55), “[...] na sala de aula o que ocorre ¢ da ordem da praxis
e ndo da ciéncia, mesmo que um professor possa, para dar parametros a sua praxis, considerar
0s conceitos cientificos”. Nenhum procedimento pode escapar do fato estrutural que permeia a

pratica docente, como indicado por Voltolini (2018):
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Nédo ha primeiro o aluno, depois o professor, um sé se define como tal a partir da
presenga polarizada do outro e qualquer tentativa de engessar, numa férmula abstrata,
seus papéis sé pode levar a percepgdes equivocadas sobre essa relagdo. Professor e
aluno, com lugares dispostos desde 0 jogo comum que 0s reine numa mesma arena,
encontrardo no interjogo de suposi¢gdes mutuas o calor vivo, campo da presenca do
sujeito (VOLTOLINI, 2018, p. 55).

N&o se escapa, portanto, da implicacdo subjetiva de ambos na cena educativa. A
educacdo busca ajustar seus meios a fim de atingir a aprendizagem que almeja como ideal
conforme os pardmetros estabelecidos. Segundo essa perspectiva, as competéncias e
habilidades poderiam ser mais facilmente alcangadas levando-se em conta todo o estudo que
existe sobre o aluno para atingir seu pleno desenvolvimento. Esse saber desenvolvido tem
importancia enquanto se constitui como um referencial, mas quando esse referencial é tomado
como universal, ou possivel de ser atingido em qualquer situacao e sobre todos os individuos,
promove um desencontro entre 0s objetivos que estabelece e a realidade que encontra, gerando

essa espécie de mal-estar que ronda a escola.

1.5 Mal-estar na escola

A discusséo sobre o processo civilizatorio em Freud permite extrair conclusdes acerca
da educagédo, uma vez que os dois processos se encontram interligados. Para conviver em
sociedade, o sujeito precisa renunciar a satisfacdo das pulsdes. Como aponta Garcia-Roza
(1985, p.116), “[...] pulsdo, diz Freud ¢ ‘um conceito situado na fronteira entre o mental e o
somatico’; ou ainda, ‘¢ o representante psiquico dos estimulos que se originam dentro do
organismo e alcancam a mente”. A pulsdo realiza uma espécie de ponte entre o0 corpo e 0
aparelho psiquico cuja finalidade é sempre uma satisfacdo. As pulsdes podem ser entendidas
como pressdes que nos dirigem a uma necessidade, mas se diferenciam do instinto pois elas ndo
possuem comportamento fixado hereditariamente e nem um objeto especifico.

E sob a renuncia da satisfacdo das pulsdes que a civilizagdo é construida. Existe assim
um mal-estar inerente ao ingresso do sujeito no laco social. Para Freud (1930), esse mal-estar é

uma condi¢do humana. Em relacdo a esse mal-estar, esclarece Voltolini (2011, p. 54):

Quanto a essa tensdo, nenhuma superacgdo deve, portanto, ser esperada, e caberia a
educagdo estabelecer os termos de um acordo possivel, ainda que de equilibrio
precario, fora do qual restaria a barbarie. Para Freud, a barbarie ndo é um estado
superado de uma vez para sempre, por isso, caberia a educagdo garantir que nenhuma
revolugdo represente um retorno a essa condi¢do (VOLTOLINI, 2011, p. 54).
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Nesse sentido, a educacéo é conferida um carater conservador e cujo fim se relaciona a
esse enquadramento exigido pela vida em sociedade. Freud (1933) afianca na Conferéncia
“Explicagdes, aplica¢des e orientagdes”, 0 que corrobora com Voltolini (2011, p.49), que “[...]
a crianca deve aprender ou comecar a aprender a controlar suas pulsdes e adaptar-se a0 meio
social [...] a educacédo deve inibir, proibir, reprimir, e nisso se esforcou amplamente em todos
os tempos”.

No estabelecimento da Lei, é inevitavel a instituicdo de uma violéncia, que ndo se trata
de violéncia fisica, mas essa que indica uma sobreposicdo as vontades pessoais. Importante
ressaltar o carater estruturante e inevitavel desse tipo de violéncia, e que o encontro com ela se
dé a todo instante, no encontro com os limites. Kupfer (2013, p.140) nos fala sobre esse tipo de
violéncia:

Trata-se de afirmar que o esfor¢co de humanizacéo de uma crianga humana néo se faz
sem uma acao, exercida pelo adulto sobre a crianga, que ndo seja da ordem de uma
imposi¢ao, de uma injuncdo, de uma “forgagem”. Uma a¢do, portanto, que merece o
qualificativo de violenta. Violenta porque, desde o principio, submete o corpo da
crianga a uma ordem, a uma regulagdo, a um ritmo, a uma interpretacdo que nada tem
de natural, embora tampouco sejam arbitrarios. Ou seja, se 0 adulto faz o corpo infantil
entrar em sua propria ordem, esta submetendo esse corpo a uma espécie de encaixe
que impede que outras possiveis significacdes venham a manifestar-se. Ndo h4, pode-
se dizer, escolha (KUPFER, 2013, p. 140).

Diante da cultura, o sujeito encontra ao mesmo tempo sua satisfacao e também os limites
que Ihe permitiriam que essa satisfacdo fosse plena. O encontro com esses limites ndo se da sem
o surgimento de conflitos e resisténcias por parte dos sujeitos. E proprio do ato educativo esse
enguadramento do sujeito na ordem estabelecida e, portanto, inevitavel o desconforto inerente
a esse engquadramento. Como reflexo desse desconforto inerente ao ato educativo, a
compreensdo é aprofundada, a partir do que analisa Pereira (2020):

Educar significa transmitir marcas simbdlicas, visando inserir sujeitos no campo da
fala e da linguagem, como também os inserir na tradicdo humana de conhecimentos
acumulados. E ndo ha como fazé-lo sem se requerer uma cota expressiva de interditos
e renuncias por parte desses sujeitos. Ou seja: ndo se é educado sem que haja

resisténcias, que muitas vezes se déo sob a forma de sintomas (PEREIRA, 2020, p.
50).

H4, portanto, diante da empreitada pedagdgica, um sujeito que resiste. As resisténcias
proprias da educacédo sdo também aquilo que permite sua ocorréncia, que permite que 0s sujeitos
possam se posicionar frente ao ensino, justamente, porque ele ndo é completamente moldavel.
A tensdo entre sujeito e cultura é algo impossivel de ser superado, embora se busque sempre
afastar essa tensdo da escola, espago em que € téo visivel e que se da em decorréncia da natureza

mesma do ato educativo. As tentativas de negacdo desse mal-estar ndo acontecem sem
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consequéncias. Frolich e Moschen (2020, p. 136) afirmam sobre isto que a negagdo do mal-
estar “[...] podera produzir impoténcia, gerando imobilidade e desisténcia, decorrentes de
insatisfacGes e queixas relativas as limitaces encontradas no processo”.

Sem a pretensdo de determinar praticas educativas, o que a Psicandlise faz acerca da
educacao é trazer a luz aquilo que é esquecido no trabalho educativo, reconhecendo a realidade
como ela é, e a nossa responsabilidade com essa realidade. Para a Psicanalise, ndo ha o que
indicar no sentido de melhorar as praticas de ensino, mas, pode ser favoravel ao processo de
aprendizagem de conhecimentos formais trazer a tona na escola a presenca da singularidade.

Nesse sentido, versa Pereira (2020):

O problema da educacéo (e da ordem pedagdgica que ela engendra) ndo € visar
didaticamente ao universal do ensino - dele, afinal, ndo se pode nem se deve escapar
quando se busca inserir sujeitos na tradi¢do e na cultura -, mas rechagar tudo que disser
respeito ao singular de cada um dos sujeitos. Em outros termos: que se cuide, sim, da
universalidade do ensino, sem que se despreze a singularidade de quem a esse ensino
se submete. A educacéo, decerto, € para todos, mas sempre um por um (PEREIRA,
2020, p. 50).

N&o é se posicionando contra metodologias ou técnicas aplicadas na escola que a
Psicandlise pretende falar, mas é buscando uma educacdo que ndo seja esquecida do sujeito,
uma educacdo que permita reconhecer também no estudante esse sujeito portador de saber
prévio, um saber que determina sua relagdo Unica com a escola e também com o processo de

aprendizagem.

1.6 Escola - um lugar para o sujeito

Como sujeitos condicionados sempre a outra cena, o inconsciente, os individuos nao se
limitam a nenhuma definicdo estabelecida que possa ser indicada pela Pedagogia ou outras
ciéncias. Ainda que ndo seja possivel desvencilhar da préatica escolar esse olhar sobre o sujeito
do conhecimento, é possivel, para a Psicanalise, ir além dele, permitindo a entrada do sujeito
do desejo, este que é marcado pela trama da sua histéria. Dessa forma, a Psicanalise oferece ao
educador um outro modo de olhar esse aluno, sobre o qual ele dirige o seu trabalho, para além
dos limites do individuo escolar.

Conhecer o estudante, por meio do que se estuda a respeito dele, carrega consigo uma
isencdo em ouvi-lo, como se ele nada tivesse a acrescentar, como se sua singularidade néo
pudesse estar implicada com a escola e com o ensino e a aprendizagem. Como nos adverte

Voltolini (2011, p. 44), “[...] no saber objetivo que se estabelece sobre a crianga sou parte
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integrante dele. Quando acredito revela-la, numa descricdo que faco dela, € também a mim que
revelo”. Lacan (2009, p. 90) ja advertia sobre o perigo de muito compreender. A tentativa de
compreensdo ja encerra em si uma eliminacdo do outro em favor do que acredito saber sobre
ele.

A educagéo se volta para esse sujeito do conhecimento, submetido ao cognitivo, e
concebido a partir da aprendizagem. Conforme Voltolini (2018, p. 22), “[...] um sujeito sempre
apto a aprender, desde que as boas condicdes se apresentem. Dele esta excluido tudo que € da
ordem do desejo de aprender, ja que essa € uma nocao perturbadora para uma escola que nunca
soube desvencilhar-se do seu lugar de demandante e comandante de aprendizagens”.

A estruturagdo psiquica de um sujeito, aquilo que o constitui, depende da simbolizacdo
do Outro, gque se da desde seu nascimento. Os rumos que 0 sujeito toma ao longo da vida séo
carregados por suas inscri¢cdes originarias, impressas nessa estruturacao psiquica, e sdo elas que
determinardo a busca pelos objetos que preencham a sua falta. Nada de sua aprendizagem esta
pré-determinada nessas inscrigdes, mas elas tém papel fundamental na aprendizagem do sujeito.

Sobre ela, nos diz Jerusalinsky (1997):

A Unica coisa que esta estabelecida é algo assim como o vasilhame, pior ainda, uma
forma, uma sombra ainda por cima recalcada. Uma sombra de uma forma de
vasilhame onde ele vai encaixando os objetos que a experiéncia da vida vai lhe
oferecer. Os pais e 0s mestres, sabendo disso, vdo oferecendo as criangas experiéncias
de vida porque sabem muito bem que com as inscri¢bes primordiais, uma vez
chegando as condigdes de simbolizacdo, a aprendizagem ndo estd garantida. Assim é
que os professores se preocupem também em elaborar uma boa didatica, ou seja, uma
boa técnica de apresentacéo dos objetos que permita perceber as suas diferengas, seus
valores, suas qualidades, suas relagdes, suas analogias, suas caracteristicas, etc... E
claro que em cada objeto que a crianca for indagar e investigar vai estar sua
modalizacdo que aquela inscri¢do primaria estruturou (JERUSALINSKY, 1997, p.
13).

Quando o professor reconhece que esté diante desse sujeito, compreende que cada um
de seus alunos tomara do ensino aquilo que diz respeito a essas inscri¢des originarias, que é
Unica para cada um. Assim, torna-se desnecessaria a preocupacao excessiva com o cumprimento
rigoroso das técnicas e métodos que visam o adestramento e adaptacao dos estudantes. E isso
ndo significa que o professor deve abandonar uma boa didatica, mas que tenha em mente a
distancia entre aquilo que ele planeja e aquilo que atinge. A Psicanalise, por conseguinte, ndo
pretende fornecer uma técnica de trabalho ao educador, mas uma direcdo que poderd modificar

a forma como se relaciona com o aluno. Nas palavras de Kupfer (2013):
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Ao fornecer os objetos do mundo, a educacdo positiva o sujeito; da forma e
consisténcia a sombra. Em outros termos, “imaginariza-o0”. Mas pode fazé-lo supondo
essa marca vazia ou pode fazé-lo a partir da pura valorizacdo do objeto, produzindo o
universo “coisificado” no qual estamos hoje mergulhados (KUPFER, 2013, p. 126).

A escola se atendo ao discurso de produtividade acaba se voltando de forma primordial
para a preocupacdo em fazer render, mostrar resultados, exige entdo um engquadramento do
estudante para fazer atingir os objetivos determinados. Quando entra em cena esse sujeito do
inconsciente, marcado por sua singularidade e constituido na e pela linguagem, o que se tem é
um modo peculiar de aprender ou ndo, ou seja o estilo proprio de cada um. Nesse sentido,
esclarece Kupfer (2013):

[...] um estilo cognitivo passa a ser a peculiar relagdo de um sujeito com um particular
objeto, o conhecimento. Tal relacéo trara as marcas do seu estilo como sujeito na
relagdo com o Outro. Tal estilo se construird nos sucessivos encontros com os objetos
de conhecimento, moldando os proprios objetos e determinando, no mesmo processo,

os padrdes de relagdo com os outros encarregados de apresentar esses objetos, ou seja,
seus mestres (KUPFER, 2013, p. 129).

Esse estilo particular € muitas vezes desconhecido pelo proprio sujeito. Pode ser que
conduzir o aluno na descoberta desse estilo seja um trabalho a ser realizado pelo professor. E
isso ndo se trata do educador informar um estilo a seu aluno, mas possibilitar que o sujeito possa
encontra-lo ou fazer surgir o que lhe é proprio. Nao reconhecer o estilo préprio de cada um é
considerar como fracassados aqueles que ndo se enquadram nos moldes estabelecidos pela
escola. Passa-se a usar como uma das formas de atacar o fracasso escolar atacar o estudante em
sua individualidade.

O processo de aprendizagem encontra-se de acordo com o nivel de organizagdo interna
de cada sujeito. Logo, € condicdo indispensavel para que a aprendizagem ocorra a construcdo
da alteridade. Dar lugar a subjetividades na escola € permitir a manifestacdo desse sujeito e de

seu estilo préprio de aprendizagem. Kupfer (2013) afirma:

Quando um professor entra em contato com a Psicanalise, ouve falar do sujeito.
Continua sem saber como atingi-lo, como manipula-lo, como enfiar em sua cabeca o
que sua racionalidade supde que ele deveria aprender. Continua sem métodos e 0
sujeito do qual ouviu falar torna-se mais misterioso do que nunca. Mas esse professor
aprende a leva-lo em conta, aprende que visa um alvo e acerta outro, reaprende que
visa a consciéncia de seu aluno mas atinge o sujeito (isto quando ele efetivamente
aprende) (KUPFER, 2013, p. 121).

A educacdo so pode ser pensada dentro dos lagos sociais, como afirma Kupfer (2013,
p.35) “[...] educar torna-se a pratica discursiva responsavel pela imersdo da crianca na

linguagem, tornando-a capaz por sua vez de produzir discurso, ou seja, de dirigir-se ao outro
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fazendo com isso lago social”. O discurso social dominante na educagdo se caracteriza por um
lado pela afirmacdo de seu fracasso e por outro pelo reconhecimento da instituicdo escolar como
forma de desenvolvimento social. Esse discurso ndo passa alheio aos estudantes e converge
muitas vezes nas relacdes que acontecem no interior da escola.

As repeticBes dos discursos na escola tém como consequéncia mais imediata a
cristalizagdo de pensamentos que impede a circulagdo de novos discursos e, em consequéncia,
de um fazer diferente. Nesse sentido, a Psicanalise pode contribuir ao enxergar a importancia
da abertura para a circulagdo dos discursos de onde emergem as falas singulares. Como coloca
Kupfer (2013, p.137): “Quando h& circulagdo de discursos, as pessoas podem se implicar em
seu fazer, podem participar dele ativamente, podem se responsabilizar por aquilo que fazem e
dizem. Mudam ativamente os discursos, assim como sdo por eles mudadas, de modo
permanente”.

E pela circulagio da palavra que se permite a entrada do sujeito do desejo, este que a
Psicandlise busca resgatar em sua préatica. Dunker (2020) comenta:

A crianga a qual ndo se supde um sujeito e se Ihe oferece apenas um desejo andnimo.
E aquela que esta subordinada aos cuidados do Outro, adulto. Como fixa ao tempo do
acontecimento futuro, ela ndo é nada em si, mas apenas um vir a ser, um tornar-se
indefinidamente adiado pela submissdo de sua experiéncia atual aos seu futuro
vindouro. Em relacdo a ela ndo se pede anuéncia, ndo se negocia prazos, ndo se
concede nada além de obedecer ao que o adulto quer e precisa. Tudo isso “em nome
do seu proprio bem”. A violéncia que recai sobre ela é o furto de sua palavra, a
substituicdo do tempo no qual ela poderia se manifestar, ainda que como resisténcia e
indocilidade (DUNKER, 2020, p. 60).

Na escola, o professor é o principal portador da palavra, privando-se muitas vezes da
arte de escutar. Favorecer 0 espaco para a circulacdo da palavra tem como prerrogativa uma
renuncia de poder. Professores sempre encarregados de falar acabam por carregar o poder que
o saber de quem fala comporta, portanto, a escuta, se inicia com essa renlincia, exercicio muitas
vezes excluido da préatica docente.

E a partir da palavra que cada um pde em evidéncia sua posicdo, historia, leitura de
mundo, e é também a partir dessa posi¢cdo que se aprende. Escutar o outro compreende um
espaco de ndo saber sobre ele, permitindo que ele se cologue, que se reconhegca como sujeito do
desejo e que seja também reconhecido pelo outro. Ter espago para que a palavra seja colocada

implica ainda na contribuicdo para a formacgédo da autonomia. Como aponta Dunker (2020):

Um dos maiores desafios para pais e educadores é favorecer a autonomia da crianca.
Digo favorecer porque a autonomia € sempre uma conquista do proprio sujeito. N6s
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podemos fornecer meios, criar situacfes e sustentar uma atitude que estimule a
autonomia, mas ela se desenvolve sempre em torno de atos do préprio sujeito
(DUNKER, 2020, p. 166).

Criar meios e situacGes que favorecam a autonomia passa pela possibilidade desse
sujeito colocar sua palavra em circulacio e se colocar como sujeito singular. E por meio da
palavra que surgem o0s questionamentos e que 0s sujeitos podem ser posicionar e desenvolver o
pensamento critico. Organizar na escola um espaco de escuta permite a criagdo de momentos
reflexivos, e com isso a oportunidade de que 0s sujeitos exercam sua singularidade, elaborem

seus obstaculos pedagogicos e se impliquem em seu processo de aprendizagem.
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2 Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa, por tratar de aspectos que envolvem a subjetividade dos estudantes no

ambiente escolar, possui natureza exploratéria. Segundo Gil (2002), as pesquisas exploratdrias:

Tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém
como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de instituicoes.
Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado (GIL, 2002, p. 41).

O procedimento adotado, neste trabalho, seguiu 0 modelo pesquisa-acéo, ja que um dos
intuitos da pesquisa € a participacdo efetiva dos sujeitos implicados, com vistas a verificar e
analisar o problema em questéo e também a desenvolver a¢des que envolvam os participantes

representativos da situacdo. Conforme Thiollent (1985, p.14):

A pesquisa-acéo pode ser definida como um tipo de pesquisa com base empirica que
é concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucéo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Goiania. Atualmente, a
escola atende cerca de 700 estudantes, compreendendo a educacdo infantil, ensino fundamental
e EJA (Educacéo de Jovens e Adultos). Os estudantes participantes da pesquisa cursam 0s anos
finais do ensino fundamental (7° a 9° ano) que funcionam no turno matutino. A escolha dessa
instituicdo se deu por ser este o local de minha atuacdo profissional, e de onde surgiram as
questdes a serem investigadas por esta pesquisa.

O inicio da coleta de dados da pesquisa se deu em janeiro de 2022 e teve seu término no
més de abril do mesmo ano. Os doze estudantes participantes foram convidados de maneira
aleatdria, buscando a maior diversidade possivel no grupo, que englobou estudantes com
diferentes perfis tanto em relacdo a aprendizagem como em relacdo a parte disciplinar.
Levando-se em conta que a pesquisa busca tratar de questdes relacionadas a singularidade dos
estudantes, tornou-se irrelevante qualquer critério de selecdo dos mesmos.

Houve um encontro inicial no qual foi elucidado aos estudantes sobre sua participagdo
na pesquisa e como se dariam 0s encontros. Foi lido juntamente com eles o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice B) a fim de que ndo houvesse davidas
em relacdo ao intuito da pesquisa e demais desdobramentos, como ganhos e possiveis danos.

Foi reforcada a necessidade de autorizacdo por parte de seus responsaveis para que eles
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participassem. Buscou-se mostrar de maneira clara aos estudantes que sua participacdo deveria
partir de seu real desejo e sua adesao seria de carater voluntario e ndo relacionado a nenhuma
disciplina especifica e nem a notas e avaliacoes.

Ap0s a adesdo do estudante a pesquisa, com a assinatura do TCLE, iniciou-se a coleta
de dados. O primeiro encontro com os estudantes ocorreu de forma individual. Neste encontro
houve uma Entrevista inicial (Apéndice C) que foi dividida em duas partes. A primeira parte
teve como objetivo a coleta de dados pessoais com o intuito de conhecer melhor o perfil dos
estudantes que estavam aderindo a pesquisa. Optou-se por uma entrevista, inicialmente, dada

as possibilidades que esse instrumento traz. Conforme Gil (2002):

E fécil verificar como, entre todas as técnicas de interrogago, a entrevista é a que
apresenta maior flexibilidade. Tanto é que pode assumir as mais diversas formas. Pode
caracterizar-se como informal, quando se distingue da simples conversacéo apenas
por ter como objetivo basico a coleta de dados. Pode ser focalizada quando, embora
livre, enfoca tema especifico, cabendo ao entrevistador esforcar-se para que 0
entrevistado retorne ao assunto ap6s alguma digressdo. Pode ser parcialmente
estruturada, quando é guiada por relacdo de pontos de interesse que o entrevistador
vai explorando ao longo de seu curso. Pode ser, enfim, totalmente estruturada quando
se desenvolve a partir de relagdo fixa de perguntas (GIL, 2002, p. 117).

A entrevista realizada foi parcialmente estruturada a partir de questdes fixas que traziam
0s pontos de interesse da pesquisa, porém com a possibilidade de outros desdobramentos ou
novos questionamentos ao longo da conversa, ou seja, estava prevista a flexibilidade das
questdes. A primeira parte da entrevista além da coleta desses dados pessoais indagava aos
estudantes qual sua motivacao para participarem da pesquisa e o que pretendiam obter ao final.
A segunda parte da entrevista trazia as seguintes questdes, conforme destaca-se o quadro 1 a

sequir:

Quadro 1 — Segunda parte da entrevista
Vocé gosta de vir a escola? Como se sente no ambiente escolar?
Como vocé sente em relagdo aos colegas na sala?
J4 repetiu a série alguma vez?
Vocé gosta de estudar?
Possui o0 habito de leitura?
Faz as atividades que os professores aplicam?
E irrequieto na escola? Em que circunstancias?
Quais as principais dificuldades encontradas na escola?
O que mais gosta na escola?
Quais as disciplinas que vocé mais se interessa? E aquelas que vocé ndo gosta de
estudar? Justifique
Que estilo de aula desperta mais o seu interesse?
Vocé é participativo durante as aulas?
Fonte: acervo da pesquisa (2023).




35

De posse dos primeiros dados coletados, ap0s a leitura inicial, observou-se que as
respostas trazidas pelos estudantes ndo apresentavam dados suficientes para analisar os aspectos
principais da pesquisa, como as implica¢@es subjetivas dos estudantes no ambiente escolar. As
respostas se constituiram em sua maioria em respostas objetivas em que ficou evidente a
auséncia de uma reflexdo mais profunda a respeito dos questionamentos trazidos. Nesse sentido,
constatou-se que existiam varias dificuldades dos estudantes em desenvolver uma linha de
raciocinio relativa as questbes colocadas na entrevista. Ao observar que 0s estudantes nédo
haviam, até aquele momento, refletido anteriormente sobre esses tipos de gquestionamentos,
percebeu-se a necessidade de um elemento que os levasse a atitudes reflexivas sobre os aspectos
abordados, como suas particularidades e também suas dificuldades relacionadas a escola.

A partir de entdo, foi apresentado aos estudantes a proposta de producdo de um diario
sobre a rotina escolar. Eles receberam orientacdo para a realizacdo desse diario no periodo do
contraturno e que fossem enviados também diariamente por meio da ferramenta Whatsapp. A
proposta era que os estudantes realizassem anotagdes sobre o seu dia a dia, com o objetivo de
observar e anotar a rotina escolar, bem como suas a¢des a fim de poder discutir e refletir sobre
elas. Foi orientado aos estudantes que anotassem tudo que achassem relevante, tais como,
informacdes sobre as aulas, as atividades ou as situagdes de outra natureza que ocorreram
durante as aulas ou intervalo e expectativas em relagdo a atividades realizadas em sala.
Deveriam colocar ainda todas as dificuldades que encontrassem em seu dia a dia e as impressoes
gerais sobre as aulas e a escola. Nesse momento, em 20 de fevereiro de 2022, foi criado um
grupo no Whatsapp para trocar informac6es sobre a producéo dos diarios. O grupo serviria para
que fizesse pontuacbes quanto a producao e envio dos diarios e também seria um espaco para
que eles pudessem tirar suas davidas em relagdo a produc&o.

Durante a producéo do diario, o contato com os estudantes foi estabelecido diariamente
através do grupo do WhatsApp. No inicio, realizaram relatos objetivos, constituidos somente de
uma descricdo sobre o seu dia a dia na escola. Apés receber os primeiros diarios, foi realizada
uma intervencdo dialégica para que enriquecessem seus relatos trazendo impressdes e
percepcOes que surgiam diante das situacdes do contexto escolar, como atividades ou aulas em
que eles sentiram algum tipo de dificuldade, e chamando atencdo para observarem de forma
atenta sua rotina escolar, 0 que enriqueceu bastante as produc6es posteriores.

Dos onze estudantes que responderam a entrevista inicial no primeiro encontro, somente
sete realizaram a atividade do diario de bordo. Dois estudantes informaram que por questfes

pessoais resolveram néo participar da pesquisa e outros dois informaram que por problemas
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com a internet ndo estavam realizando. Foi dado a eles a oportunidade de realizar a atividade
por outro meio, mas mesmo assim eles ndo o fizeram.

Foi marcado com os estudantes para o dia 03 de margo de 2022, um encontro presencial
em grupo na escola para tratar sobre as questdes da entrevista inicial e dos relatos dos diarios.
Contudo, devido a faltas por parte dos estudantes, bem como o feriado e até mesmo pelo volume
de outras demandas da instituicdo, so foi possivel que esse encontro acontecesse no dia 07 de
marc¢o de 2022, até esse momento os estudantes continuaram enviando os relatos diarios.

No dia 07 de marco, foi realizado um encontro presencial com o grupo no qual a
proposta foi a discussdo sobre as questdes colocadas na entrevista e também os relatos dos
diérios. Esse momento se deu no formato de uma conversa, na qual foi esclarecido que eles
poderiam colocar suas opinides livremente. Embora dois participantes ainda ndo tivessem
enviado os diarios demonstraram o interesse em continuar participando, portanto, a pesquisa
totalizava nove participantes na ocasido. Nesse encontro houve a participacéo de oito estudantes
e uma auséncia se deu por motivo de saude.

No primeiro momento desse encontro, houve uma discussdo a respeito das questdes
levantadas na entrevista inicial, momento em que os estudantes puderam dar sua opinido acerca
de questdes destacadas, como a razdo que 0s motivou a participarem da pesquisa e sobre a
importancia dos momentos de didlogo na escola. No segundo momento, foi explicado a
finalidade da producdo do diario e que para se pudesse prosseguir com a pesquisa, seria
necessario que continuassem a produzi-los por mais uma semana e em seguida haveria um novo
encontro.

Alguns estudantes continuaram fazendo os relatos diarios, porém nos dias que se
seguiram houve movimentos de paralisacdo dos professores da Rede Municipal de Educacéo,
0 que dificultou a realizacdo dos diarios por parte dos estudantes. Na semana seguinte, no dia
15 de marco de 2022 iniciou-se 0 movimento de greve na Rede Municipal de Ensino.

Em decorréncia da organizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, durante o
movimento grevista, a escola voltou a funcionar parcialmente, com o quadro de professores
reduzido e, consequentemente, o quantitativo de alunos também. Dessa forma, os educandos
tiveram atendimento escalonado, frequentando a escola uma ou duas vezes na semana,
conforme a turma. Diante desse retorno parcial, foi solicitado aos estudantes que retomassem a
producéo e envio dos diarios para que pudéssemos finalizar a coleta de dados da pesquisa, ainda

que durante a greve.
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Durante esse periodo, porém, os relatos foram bem reduzidos, além de néo estarem indo
com a mesma frequéncia a escola, justificaram que as aulas eram sempre as mesmas, ndo tendo,
portanto, muitos relatos novos. No dia 07 de abril, realizamos nosso Gltimo encontro, momento
em que foram discutidos mais detalhes referentes aos relatos dos diarios, como questfes bem
especificas que os alunos trouxeram sobre indisciplina e suas opinides e formas de lidar com o
assunto. Foi lido também trechos dos diarios nos quais os alunos relatavam suas dificuldades
em determinadas disciplinas e o grupo pode conversar sobre cada questdo. Como fechamento
do encontro foi solicitado que os estudantes avaliassem sua experiéncia de participacdo na

pesquisa.
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3 Andlise e discussao dos dados
3.1 Encontro inicial

O momento inicial com os estudantes aconteceu de forma individual, no qual os
estudantes deveriam responder a uma entrevista de forma oral. A primeira parte da entrevista
referia-se a coleta de dados pessoais, com 0s objetivos de conhecer melhor esses estudantes,
entender os motivos pelos quais se dispuseram a participar da pesquisa e suas expectativas em
relacdo a ela. Os nomes dos entrevistados e dos professores mencionados foram substituidos
de forma a resguardar o sigilo das respostas.

Sobre o motivo pelo qual haviam aceito o convite para participarem da pesquisa, a
resposta dos estudantes de forma geral se deu em torno da afirmacdo de que gostariam de ter
um espaco de fala na escola. As respostas para essa questdo estdo descritas abaixo, no quadro
2:

Quadro 2 — Motivos para participar da pesquisa
Ana Paula - Para falar um pouco sobre a escola.
Gabriela - Achei interessante poder falar.
Maria - Gostei da ideia de poder dar minha opiniéo.
Pedro - Fiquei curioso para saber como era e quis participar.
Camila - Poder dar minha opinido sobre a escola.
Jalia - Quero contribuir de alguma forma.
Isabela - Para poder falar e melhorar o ensino.
Paula - Participo de poucas atividades porque sou timido por isso resolvi participar.
Jodo - Para que possa aprender mais.
Tatiane - Para participar junto com o grupo.
Luiza - Quero e gosto de participar das atividades.
Fonte: acervo da pesquisa (2023).

Ao serem convidados para a pesquisa foi esclarecido que ela se daria nesse movimento
de conversacéo, em que eles poderiam falar sobre as questdes envolvidas na pesquisa, 0 que
justamente se constituiu no que motivou, principalmente, a participacdo dos estudantes.

Os estudantes consideraram que sua participacdo na pesquisa poderia apresentar um
ganho tanto em sua aprendizagem quanto poderia contribuir para a melhoria de algum aspecto
no que se refere a escola.

Na segunda parte da entrevista, foram colocadas as seguintes questfes acerca dos
estudantes e do ambiente escolar: Vocé gosta de vir a escola? Como se sente no ambiente
escolar? Como vocé se sente em relacdo aos colegas de sala? VVocé ja repetiu de série alguma
vez? Vocé gosta de estudar? Faz as atividades que os professores aplicam? Quais sdo suas

impressdes sobre 0s primeiros anos na escola? E irrequieto na escola? Em que circunstancias?
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Quais as principais dificuldades encontradas na escola? O que mais gosta na escola? Por quais
disciplinas que vocé mais se interessa? E aquelas que vocé ndo gosta de estudar? Justifique.
Que estilo de aula desperta mais o seu interesse? VVoceé é participativo durante as aulas?

Os questionamentos trazidos na segunda parte da entrevista tiveram como proposito
criar esse espaco inicial de fala dos estudantes, no qual eles poderiam expor seus pontos de
vistas sobre a escola e também sobre o seu percurso educacional.

Todos os participantes da entrevista disseram gque gostavam de vir a escola, sendo que
a justificativa mais recorrente para suas respostas se deu em torno das relacfes interpessoais
que ocorrem em ambiente escolar. O conteldo dessa resposta aparece de forma frequente no
decorrer da entrevista. Quando foram questionados sobre “O que mais gosta na escola?”, as

respostas dos estudantes esta no quadro 3:

Quadro 3 — O que eles mais gostam na escola?

Ana Paula - De tudo, do ambiente, dos professores.

Gabriela - Das pessoas, professores e alunos.

Maria - A possibilidade de aprender com a vida e com as amizades, me sinto
responsavel porque na escola tenho obrigacoes.

Pedro - Gosto do ambiente, dos amigos, alguns professores muito bons, como a
professora de matemaética.

Camila - Do ensino, da educacéo, da organizacao.

Julia - A interacdo entre alunos, e entre alunos e professores. Também das atividades
extraclasse.

Isabela - O relacionamento com as pessoas.

Paula - Das amizades, das pessoas.

Jodo - De arte, educacdo fisica e lingua portuguesa.

Tatiane - Da educacado fisica, dos momentos de brincadeiras, é a Unica aula que gosto.
Luiza - Gosto de tudo, quando os professores conversam com a gente, dos colegas, das
meninas da limpeza.

Fonte: acervo da pesquisa (2023).

Sobre como se sentem em relacdo aos colegas, os participantes enfatizam o caréater
amigavel que possuem com os demais estudantes. A importancia das relagdes e vinculos
estabelecidos na escola apareceu de forma recorrente ao longo de toda entrevista e é possivel
notar que os estudantes destacam esse mesmo carater quando respondem sobre qual estilo de
aula desperta mais seu interesse. As respostas para a questdo: Qual estilo de aula desperta mais

seu interesse? Foram descritas no quadro 4:

Quadro 4 — Qual estilo de aula desperta mais seu interesse?
Ana Paula - Professores que sdo extrovertidos e interagem mais nas aulas.
Gabriela - Atividades que interagem os alunos, que brincam, que os professores nos entendem.
Pedro - No estilo da aula de matematica, ela explica quantas vezes for necessario. Sinto que a
professora tem amor em dar aula e a aula da professora Rosana pois ela respeita o tempo do
aluno.
Camila - Aulas que o professor interage e coloca limites, como as aulas do professor Luiz.
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Julia - Tipo as aulas de matematica, ndo gosto da matéria, mas gosto muito da forma como a
professora explica e interage.
Paula - Aulas que os alunos interagem, conversam e corrigem a tarefa junto.
Luiza - Aulas animadas, com a nossa participacao e algo novo para ver.
Fonte: acervo da pesquisa (2023).

A relagdo que os estudantes estabelecem com colegas e professores é de carater
extremamente relevante na escola. Quando discorre sobre o estilo de aula que desperta mais seu
interesse, o perfil do professor € citado na maior parte das vezes. Essa observacéo por parte dos
estudantes demonstra o quanto influencia na escola, e consequentemente na aprendizagem, a
forma como o estudante enxerga o professor. Voltolini (2011, p. 34) nos diz que “[...] € mais
decisiva do que os esfor¢os envidados conscientemente na condugdo de um trabalho”.

Essa espécie de aura transferencial se presentifica na fala dos estudantes, e tem um
importante lugar pois aparecera de forma significativa ao longo da pesquisa. Isso reforca o
quanto essa percepcao, que é de ordem subjetiva, influencia os sujeitos também em seu percurso
escolar.

Dos onze alunos entrevistados, oito relataram que em algum momento ficam irrequietos
em sala de aula, relacionando esses momentos a situacdes de ansiedade ligadas ao cotidiano
escolar e determinadas aulas. Sobre a questdo: “E irrequieto na escola? Em que circunstancia?”,

as respostas dos alunos foram descritas no quadro 5:

Quadro 5 — E irrequieto na escola? Em que circunstancia?

Gabriela - Sim, com muita frequéncia quando a sala estd muito barulhenta, sinto
tremores, falta de ar, ansiedade.

Maria - Sim, sou muito ansiosa, por qualquer coisa, se for uma professora que néo gosto
muito espero que acabe logo.

Camila - Fico ansiosa, sinto vontade de movimentar e ndo pode.

Isabela - Em alguns momentos, me sinto ansiosa quando vou passar por avaliacéo.
Paula - As vezes, comeco a roer as unhas, mas ndo sei dizer quando isso acontece.
Fonte: acervo da pesquisa (2023).

Quanto as dificuldades relacionadas a escola, a maior parte dos estudantes citou as
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, citando os componentes curriculares ou
metodologias com as quais encontram 0s principais entraves. As respostas a esse

questionamento foram dispostas no quadro 6 a seguir:

Quadro 6 — Dificuldades no processo de ensino-aprendizagem
Ana Paula - S6 em matemaética, na escola de forma geral ndo encontro dificuldade.
Gabriela - Sinto dificuldades em matematica, e sinto dificuldade em socializar apés a
pandemia, antes ndo era assim, quero fazer novas amizades, mas ndo consigo.
Maria - Dificil aprender com os professores que ndo gosto, que sao aqueles que sao
mal educados ou que parecem néo estar com vontade de dar aula.
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Camila - Em alguns momentos eu ndo entendo mesmo com a explicacgéo repetida dos
professores. E muito chato querer falar com a professora e ela ser mal educada e
autoritaria.

Julia - Em relagéo a disciplina que a escola estabelece e que na maior parte das vezes
0s alunos ndo cumprem, como o uso dos uniformes.

Isabela - Problemas relacionados a leitura e interpretacéo, a timidez também é um
problema de muitos colegas. O relacionamento entre professores e alunos, a falta de
respeito dos alunos que estdo sempre conversando, acho que a maior parte das turmas
¢ indisciplinada. A forma como os professores ensinam também pode ser dificil
entender e muitos professores nao repetem o conteddo explicado.

Paula - Aprender matematica e as vezes os colegas pegam no pé.

Jodo - Dificuldade em algumas aulas, principalmente a que a professora reclama
muito com os alunos devido ao comportamento ou simplesmente ndo estar com o
caderno na mesa ou olhando para ela.

Fonte: acervo da pesquisa (2023).

Cada estudante relatou de maneira particular as dificuldades com as quais lidam. Nesse
sentido, a agdo extensionista desenvolvida durante a pesquisa, buscou realizar essa escuta dos
estudantes em suas particularidades, entendendo que o reconhecimento dessas dificuldades
tende a contribuir para a pratica escolar, ja que lanca luz sobre a fala desses agentes que sao
parte constituinte do processo educativo, tanto a escola quanto o préprio estudante podem se
valer desse reconhecimento acerca de suas limitacbes. A pergunta anterior obteve respostas
mais especificas ainda a partir do questionamento feito em seguida: “Quais disciplinas gosta de

estudar e quais ndo desperta seu interesse?”. As respostas que foram dadas no quadro 7:

Quadro 7 - Disciplinas que gosto de estudar e as que ndo despertam o interesse dos alunos

Ana Paula - Tenho interesse em lingua portuguesa, arte e histéria e tenho dificuldades em
matematica e inglés.

Gabriela - Interesso- me por arte, matematica e inglés pois tenho afinidade, que eu ndo gosto ndo
tem nenhuma.

Maria - Interesso por arte, gosto de teatro pois me ajuda com a timidez. Matemética eu gosto da
professora e consigo aprender com ela e lingua portuguesa gosto de textos e dos professores. Nao
gosto de projeto em linguagens porque a professora é muito mal educada com os alunos e néo
deixa ir ao banheiro.

Pedro - Gosto de lingua portuguesa, mas ndo tenho afinidade com a professora. A professora
Suzana era muito boa. Nao gosto de inglés e ndo tenho vontade de aprender.

Camila - Me interesso por lingua portuguesa, matematica e arte, sdo faceis e interessantes.
Ciéncias, histéria e geografia tenho dificuldades.

Julia - Histdria e lingua portuguesa tenho afinidade e ndo gosto de matematica, acho muito dificil.
Isabela - Gosto de lingua portuguesa poque gosto de ler e de educacdo fisica pela movimentacao.
Ciéncias e histdria eu ndo gosto e matematica eu acho muito dificil, contetidos novos e muitos

conteddos.

Paula - Ciéncias e geografia é bem interessante o assunto, e lingua portuguesa e linguagens eu
acho dificil.

Jodo - Tenho interesse em arte, educacéo fisica e lingua portuguesa, ndo gosto de projeto em
linguagens.

Tatiane - Tenho interesse em educacao fisica, ndo gosto de lingua portuguesa e matemaética, a
professora de lingua portuguesa cria uma guerra fria com os alunos, reclama de arrastar cadeira.
E matematica eu acho dificil o estudo com as letras.

Luiza - Lingua portuguesa e inglesa tenho mais afinidade, tenho dificuldade em geografia porque
acho muito confusa a matéria.
Fonte: acervo de pesquisa (2023).
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Diversos fatores entram em questdo quando o assunto se refere as dificuldades
encontradas pelos estudantes. Essas dificuldades estéo relacionadas ao universo particular de
cada um, nos quais seus campos de interesse e novamente a relacdo com os professores tem
papel preponderante. As especificidades apontadas por essa questdo nos remetem a particular
relacdo que cada estudantes estabelece com o ensino e com a escola, relacdes estas que estdo
sempre permeadas pela subjetividade. Os fatores citados pelos estudantes, como a interagdo nas
aulas e perfil do professor, refletem também em seu processo de aprendizagem, como nos indica
Voltolini (2011):

Apreender indica muito mais uma operacéo ativa, de ir 14 e pegar algo no campo do
Outro, do que receber passivamente algo que o outro me ensina. Nao ha dividas de
que ha ensino, acao deliberada de alguém que visa pér em-signos alguma coisa, mas
0 que se aprende ndo esta condicionado estritamente por isso (VOLTOLINI, 2011, p.
33).

Ainda que se possa utilizar um saber como referencial para o direcionamento
pedagdgico, ou mesmo o constante aprimoramento das metodologias, a aprendizagem nao esta
condicionada somente por isso. Como nos diz Voltolini (2011, p. 45): “[...] independentemente
do método escolhido, a conducdo metodoldgica do trabalho educativo fica, portanto,
condicionada a algo extrametodoldgico: o (des)encontro com a crianca.” Esse (des)encontro
com a crianca implica necessariamente em considerar nesse aluno a categoria de sujeito. Esse
sujeito do qual nos fala a Psicanalise, que ndo pode ser descrito ou medido pela ciéncia uma
vez que ele é resultado de um percurso absolutamente individual, constitui a sua historia diante
da educacdo escolar também com suas particularidades.

Levar em conta esse sujeito do desejo é compreender que cada sujeito tera sua forma
particular de se relacionar com os objetos de conhecimento. Como nos diz Kupfer (2013, p.128),
“[...] a entrada em cena do sujeito, determinado por uma estoria bastante particular, efeito de
seu encontro com a linguagem, faz pensar na necessidade de nos debrucarmos sobre cada
crianca, na tentativa de acompanhar com ela seu modo peculiar de aprender ou de ndo aprender”.
Essa abertura para o0 outro s pode se dar a partir da participacao na vida do estudante, na escuta
de suas particularidades e no estimulo para que ele mesmo se cologue como sujeito em seu

processo educacional.
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3.2 Diério de bordo

O instrumento diério de bordo desenvolvido pelos estudantes teve como objetivo a
realizacédo de relatos diarios sobre o dia a dia escolar. O intuito foi que os estudantes adquirissem
0 habito de observar e anotar a rotina escolar, e a partir dai, expressar seu ponto de vista e
desenvolver uma prética reflexiva sobre suas acdes e sobre a escola de uma forma geral. Para
tanto foi orientado que os estudantes fizessem anotagdes diarias de sua rotina escolar, relatando
todos os aspectos que considerassem relevantes, informac@es sobre as aulas ou qualquer tipo de
situacdo que lhes chamassem a atencdo durante a aula ou intervalos, tendo em vista que é
relevante para a pesquisa a forma como o estudante percebe o ambiente escolar como um todo.
Dai a importancia que os estudantes fizessem relatos pessoais, registrando suas impressoes e
sensacgdes sobre esses momentos.

Trechos dos diarios foram selecionados para leitura e discussdo em grupo ao longo dos
encontros. Essa selecéo foi baseada em aspectos que apareceram de forma recorrente nos relatos
e para os quais uma discusséo em grupo daria a oportunidade aos alunos de expressarem suas
opiniBes sobre as situacdes relatadas. Os didrios produzidos pelos estudantes podem ser lidos
na integra no Anexo A.

Nota-se que 0s primeiros registros feitos pelos estudantes contavam com relatos
objetivos, utilizando o formato de relatérios de aulas, que indicavam somente as disciplinas que
haviam estudado naquele dia e as tarefas realizadas, assemelhando-se a um roteiro da aula. Apds
té-los orientado a produzir o diario com maior riqueza de detalhes, os estudantes passaram a
produzir relatos mais elaborados e contando com mais pessoalidade. A partir dai eles passaram
a imprimir, de modo mais detalhado, suas sensacdes em relacdo as aulas, as dificuldades que
vinham encontrando no dia a dia, bem como as situagcfes cotidianas, como a indisciplina e
algumas situacdes de conflito relacionados a rotina escolar. Em seus relatos, pode-se também
observar algumas sugestdes em relacdo a escola e as situac@es ai vivenciadas. A producao dos
diérios aconteceu durante cerca de um més. Nesse periodo, nem todos os estudantes realizaram
o diario de forma regular. O envio diariamente dos diarios ocorreu por meio da ferramenta
Whatsapp.

A producéo dos diarios permitiu aos estudantes ampliarem sua percepcdo acerca de Si
mesmos como estudantes, valorizando o saber que ele traz consigo. Em Voltolini (2011, p. 43):

Freud parece condenar qualquer ilusdo de um saber exterior ao sujeito, ainda que ndo
elimine a importdncia que um dado saber referencial pode representar. Este ndo
poderia, entretanto, ser veiculado sem que contasse, em sua execucdo, com 0 peso de
uma interpretacdo, sempre particular, de sua significacdo. Desde que haja relacdo com
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0 outro estou inelutavelmente remetido a mim mesmo. Nenhuma ilusdo de saber
exterior, objetivo, pode colmatar essa implicacdo subjetiva. No saber objetivo que se
estabelece sobre a crianga sou parte integrante dele (VOLTOLINI, 2011, p. 43).

Dai a importancia de que o estudante também possa imprimir sua visdo. O que abriu 0s
caminhos para que posteriormente sua palavra fosse colocada em circulacdo, através dos
momentos de escuta. Criar espacos de fala e escuta ndo se relaciona aqui a criar momentos para
a imposicdo de regras aos discentes sobre a escola ou reafirmacgéo dos preceitos da instituicao,
e sim para a permissdo de que a fala singular dos estudantes possa abrir caminhos para novos
tipos de relagdes, essencialmente no que se refere a relacdo do estudante com o ensino e com a

escola.

3.3 Momentos de dialogo

Apbs a producdo dos diarios foram realizados na escola dois encontros com 0s
estudantes participantes da pesquisa, a fim de estabelecer momentos de conversacdo sobre as
informacdes trazidas na entrevista e na producéo dos diarios. A fala dos estudantes foi transcrita

sem correcgoes.

3.3.1 1° encontro

O primeiro encontro em grupo com o0s estudantes ocorreu de forma presencial.
Participaram desse momento oito estudantes, uma estudante ndo compareceu a escola nesse dia
e 0s demais ja haviam se retirado da pesquisa.

Foi iniciada a conversa explicando que iria tratar com os alunos sobre algumas respostas
gue foram dadas na entrevista inicial e que a dinamica se daria na forma de uma conversa em
que eles poderiam expressar suas opinides para que pudéssemos estabelecer uma discussao em
grupo.

O inicio da fala comegou com os estudantes, através da discussdo da pergunta da
entrevista em que eles foram solicitados a falar sobre o que havia despertado seu interesse em
participar da pesquisa. Foi mencionado e discutido que alguns alunos pontuaram questdes bem
especificas, como o interesse em estar prOXimo ao grupo ou ser mais participativo na escola,

mas que, de forma geral, o que mais apareceu nas respostas foi o interesse em “poder falar sobre
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a escola”. Entdo, foi solicitado aos presentes que eles falassem um pouco sobre esse interesse e
qual a importancia disso para eles, Isabela respondeu:

Pra gente falar sobre o que a gente gosta ou ndo gosta, poder dar nossa opinido
abertamente, se a gente precisasse escrever como um relatério seria uma coisa mais
formal, ja na forma de se expressar conversar com outra pessoa é mais pratico, vocé
consegue colocar mais pra fora o que vocé queria dizer.

A pesquisa partiu da entrevista, passou pelo momento das produgdes individuais dos
diarios, mas com o intuito de trazer para o centro os momentos de fala, dada a importancia dessa
atividade, que de todo modo evidencia a presenca do sujeito.

Foi perguntado se havia espaco na escola para esses momentos de fala dos alunos,
Isabela continuou dizendo: “De vez em quando, depende, tem professor que libera para vocé
dar sua opinido, tem professor que ndo, s6 quer seguir com a matéria, depende do professor,
da aula”.

Luiza fez a seguinte observacao:

“Na minha opinido todos os professores ddo abertura para os alunos falarem
abertamente, mas o que mais fecha sobre isso sdo os outros alunos, que pelo menos
na minha sala sdo muito timidos, nem sempre participam, nem sempre conversam,
mas na minha sala tem muito espaco de poder conversar”.

Foi explicado aos alunos que a pergunta nao se referia a participacdo deles durante as
aulas no que se referia aos conteldos escolares, mas sobre outros aspectos, como as
particularidades dos estudantes e suas opinides sobre outros fatos transcorridos na escola, Luiza
disse: “Fu gostaria que tivesse e raramente tem, talvez fosse possivel na aula de portugués
onde a professora pode passar alguma redacdo pra falar sobre isso, acho que seria mais nessa
aula, mas até agora ndo entramos nesses assuntos ”

Isabela pontuou: “Geralmente os professores tendem mais a seguir a matéria, deixa
outras questbes de lado e quando entramos nesses assuntos eles pedem pra falar com os
coordenadores, dentro da aula em si nao”.

Todo o grupo concordou que na escola ndo existem muitos momentos e espagos para
falar sobre questdes relativas ao ambiente escolar, como as dificuldades particulares de cada
estudante ou mesmo sobre situagcOes de conflitos vivenciadas. Tais questdes, segundo eles, ndo
sdo tratadas pois, geralmente estdo ocupados com a aprendizagem de contetdo especifico de
cada matéria. Diante dessa concluséo, foi comentado com o0s estudantes que, ao realizar a

entrevista inicial, notou-se que eles apresentaram dificuldades em responder e a refletir sobre
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algumas perguntas, mesmo aquelas que envolviam suas preferéncias e dificuldades em relacéo
a escola, e que havia atribuido essa dificuldade ao fato de ndo terem como pratica na escola,
uma atitude reflexiva perante o seu processo de ensino-aprendizagem. Sobre essa afirmacédo a
aluna lIsabela opinou: “Eu ja tinha pensado, s6 que nunca tinham me perguntado sobre isso,
entdo uma pessoa vir me perguntar foi bem diferente, entdo tendo um tempo maior eu refleti
mais sobre a sua pergunta do que eu mesma pensando sozinha Sem ninguém me perguntar”.

Foi questionado se isso aconteceu com a maioria deles ao que a Camila disse:

Acho que com todo mundo, porque como ela falou, a gente reflete com a gente, a gente
ndo tem costume de uma pessoa chegar e falar: qual sua dificuldade em tal matéria,
ainda mais a coordenadora da escola. Ninguém chega em mim e fala: Qual sua
dificuldade em tal matéria?! E ai quando acontece vocé fica assim: N&o sei.

A fala das estudantes sdo marcadas por certa estranheza diante do interesse da pesquisa
em saber a respeito de cada um deles e daquilo que pensam. A escola toma quase sempre a
posicdo do saber, o ato de fazer perguntas sobre os estudantes e suas particularidades
demonstram uma condicdo de ndo saber tudo acerca dele, como nos lembra Dunker (2020, p.
123) “Escutar demanda trabalho de assumir uma posi¢do de desconhecimento, de ignorancia”,
que muitas vezes esta alheio a escola, por vezes tida como aquela que detém o conhecimento.
Favorecer aquilo que o estudante fala consiste também em um convite para que ele mesmo
reflita sobre aquilo que ele traz consigo, reconhecendo-o como portador de um saber prévio e
que possa fazé-lo perceber sua posicao de sujeito singular.

O aluno Pedro disse: “Quando a gente comega a falar sobre isso com os professores na
sala eles dizem que a gente ndo pode perder tempo porque nos perdemos dois anos de aula.”

Foi explicado a eles sobre a importancia de lembrar da escola antes da pandemia para
pensar essas questdes, ja que a pandemia foi uma situacao atipica e que nos interessa as praticas
escolares que vém sendo desenvolvidas ao longo do tempo. Gabriela disse: “Dependia muito
do professor e da aula, se depois que passasse 0 contetdo todo mundo tivesse terminado nos
podiamos ter uma conversa mais aberta.”

Foi feita uma pergunta aos alunos se eles achavam que pensar sobre essas questoes,
como eles disseram que pensavam isoladamente, tinha o mesmo sentido que realizar esses
momentos de conversacdo. A aluna Isabela disse: “Nao, porque na nossa cabe¢a a gente pensa
uma coisa e quando a gente vai falar ja sai mais coisas, a gente acrescenta mais”’.

A Psicanalise nos fala sobre a distancia entre aquilo que se pensa e aquilo que fala. Esse

fato evidencia como o ser humano € atravessado por essa outra ordem, o inconsciente, que se
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faz presente por meio da linguagem. Como afirma Longo (2006, p. 22) “[...] a linguagem é a
condicdo do inconsciente ou o inconsciente é a condicdo da linguagem. A linguagem existe
porque existe 0 inconsciente, ou vice-versa.”

Como salienta Voltolini (2011, p. 36), “em todo ato de fala ha uma dupla emissao:
aquela que tem a ver com o0 que queremos emitir e aquela que transmitimos a revelia de nossa
vontade, mas que igualmente influi na comunicagdo com o outro e é ponto decisivo na questéo
educativa.” Dai a importancia de que o sujeito possa falar, permitindo que se coloque ai sua
subjetividade.

Luiza disse: “Fora que a gente se expressa bem mais ao falar e estamos compartilhando
uma coisa que a gente pensa e que tem mais informagoes.”

Ao longo das atividades, refletiu-se sobre a importancia do didlogo, da troca de ideias e
da possibilidade de falar na escola. E ainda sobre como esses dialogos poderiam conduzir a
reflexdo sobre as situagOes vivenciadas na escola e sobre o percurso educacional de cada
estudante. A participacdo do estudante em seu processo de aprendizagem exige a0 mesmo
tempo que ele ocupe uma posicao ativa e que a escola favoreca sua autonomia. Dessa forma, é
possivel promover na escola uma circulacdo dos discursos. Kupfer (2013, p. 136) pontua que
“[...] quando hé circulacdo dos discursos, as pessoas podem se implicar em seu fazer, podem
participar dele ativamente, podem se responsabilizar por aquilo que fazem ou dizem. Mudam
ativamente os discursos, assim como sao por eles mudados de modo permanente”.

Na fala dos estudantes, ao responderem sobre sua intencdo ao participarem da pesquisa
e também no momento inicial de dialogo em grupo, fica evidente o interesse em ter espago para
falarem na escola além dos conteldos estudados, mas também sobre assuntos como suas
dificuldades e preferéncias. De fato, a escuta dos estudantes ndo é com frequéncia uma prética
instituida na escola, uma vez que essa instituicdo ja carrega a incumbéncia de conduzir a
aprendizagem supondo ser esse o papel do professor, cuja formacdo lhe dariam os meios
necessarios para atingir esse fim. De fato, a aprendizagem se relaciona a técnicas de ensino,
mas seria enganoso dizer que esta condicionada somente a elas. A forma como cada estudante
toma o ensino se relaciona com sua configuracéo subjetiva, indicando um percurso educacional
unico.

Durante a entrevista inicial, os estudantes citaram em varios topicos a palavra
“interacao” como um fator importante e que despertam seu interesse pela escola. A partir dessas
citagdes, iniciou-se uma conversa sobre as intera¢cGes no ambiente escolar e sua importancia na

visdo deles. A aluna Isabela disse:
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Muitos alunos aqui, saem da escola e vao direto pra casa entdo a escola é como se
Jfosse um “passeio” porque vocé fica com seus amigos, vocé brinca, vocé se diverte,
mas muda muito de um aluno pro outro, muita gente fala: eu ndo gosto da escola,
porque é chato, porque tem aula e professor que eu nao gosto, mas isso ndo é s6 na
escola, entdo vai muito opinido da pessoa, como a Luiza falou, eu gosto de tudo aqui,
inclusive das tias da limpeza que séo pessoas maravilhosas.

Os outros estudantes concordaram com o adjetivo dado aos profissionais da limpeza.
Durante a entrevista inicial, acerca do questionamento “O que mais gosta na escola?”’, a
estudante Luiza ja havia citado esse ponto: “Gosto de tudo, quando os professores conversam
com a gente, dos colegas, das meninas da limpeza”, entdo, foi questionado sobre o que eles
queriam dizer com essa qualificacdo. A aluna Isabela disse: “E uma pessoa super educada,
simpatica, sabe conversar com a gente, ndo € igual aqueles professores ‘engomadinhos’.”

Sobre 0 uso dessa expressdo, a aluna disse: “E um professor que nédo chega de boa, ele
diz: eu sou o professor e vocé tem que me respeitar”.

Na visdo dos estudantes, a maioria dos professores agem dessa maneira. Continuou
Isabela: “A gente vai fazer um abaixo assinado para tirar a professora Marta e colocar a
professora Rosana. A professora Marta é ignorante, ela ndo tem jeito pra falar com a gente”.
Luiza: “Eu sou suspeita pra falar porque eu gosto da professora Marta, eu gosto da aula dela,
e eu acho que a gente nao pode olhar sé o fato dela ser uma pessoa um pouco grossa, acho que
a primeira coisa que a gente tem que olhar é que ela é uma 6tima professora, o contetdo dela
¢é otimo. Tudo que ela fala eu compreendo, por isso eu gosto da aula dela.”

A discussdo em torno dessa situacdo passou a dividir opinides a respeito do tema e da
relacdo dos estudantes com a professora. Nesse movimento de exposicdo de ideias contréarias,
alguns dos estudantes passaram a se identificar com o posicionamento da estudante que trouxe
outra visdo sobre a professora em questdo. Essa dinamica do grupo e da conversagédo tende a
favorecer esse tipo de situacdo ja que favorece essa exposicdo e esse conflito de ideias

diferentes. Voltolini ( 2018, p. 93) nos fala que o dispositivo grupal:

[...] favorece também o desenvolvimento do dizer e da simbolizagdo. Nisso, alis,
reside seu principal mérito. Uma palavra bem colocada pode promover uma
reviravolta na questdo em pauta, ndo por seu valor esclarecedor de uma davida, mas
por ajudar a ressituar a propria divida, a desvelar a implicagéo subjetiva subjacente.

Por meio do dizer de um participante, os demais foram convidados a repensarem as
questdes que estdo sendo colocadas, permitindo uma mudanca ou ndo de posicionamentos, que

podem se fazer muitas vezes engessados dentro da escola e que podem representar em grande
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medida o que se coloca como obstéculo a alguns. A possibilidade de que as ideais possam ser
contrapostas permite que os estudantes se coloquem em a¢do no ambiente escolar, que sintam
que sua palavra e suas opinides sdo valorizadas.

Quando foi discutido essas situacdes conflituosas entre professores e alunos, foi
proposta a seguinte questdo: “Vocés ja falaram com o professor em sala sobre essas situagoes
que vocés consideram desagradaveis, ja tentaram ter um didlogo sobre esse assunto?”

A aluna Isabela disse: “Tenho medo de dialogar com o professor”.

Luiza completou: “A gente fala de uma maneira muito diferente de vocés, entdo as vezes
0 que a gente fala eles entendem de forma grosseira, e muitos professores vem com ignorancia,
grosseria’”.

Os alunos prosseguiram relatando sobre situacdes conflituosas em sala de aula, ao que
a aluna Camila exemplificou: “Teve uma professora que quando eu pedi pra ir ao banheiro ela
gritou dizendo que eu iria ao banheiro se ela quisesse, mas ela ndo esta com a minha vontade
de ir ao banheiro, ndo pode saber, e ndao devia ter gritado”.

Tatiane completou: “Ela ja falou isso varias vezes que ela ndo estava aqui pra ser
amiguinha de aluna e sim pra dar aula”.

Sobre essa afirmacao Luiza disse:

Eu acho que tem mesmo que ter essa relacéo de aluno e professor na sala, eu vou dar
o exemplo da sua aula porque fui sua aluna dois anos e é muito diferente quando a
gente tem essa relagdo de professor e aluno mas é aquela relagdo saudavel onde a
gente pode ser sincera com o professor, como eu consigo ser sincera com vVocé, com
ela(referindo-se a uma professora) é muito diferente da gente conseguir ter um
dialogo informal e legal, um didlogo respeitoso, nem sempre da pra ter isso com todos
0s professores.

Isabela disse:

A gente tem mais abertura de falar com a professora Rosana, pois a aula dela é uma
aula mais descontraida, ja a professora Marta, nem sempre é, por mais que ela seja
uma boa professora, tem alguns pontos que ela tem que mudar, e nds também. Eu me
considero uma boa aluna, mas o restante da sala as vezes é muito indisciplinada e ai
complica pra gente.

Luiza completou:

Nds recebemos muito bem o professor novo de Histéria, porque logo no primeiro dia
ele disse: se vocés falarem de um jeito rispido comigo eu vou comentar com vocés,
agora se vocés acharem que eu fui grosseiro ou tratei vocés com falta de educagéo,
voCcés me comuniquem que eu vou saber que falei assim com vocés e vou tentar mudar.
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Os sentimentos expressos pelos estudantes em relacdo aos professores demonstram
novamente como essa relacao é significativa no ambiente escolar e acabam por reverberar na
relacdo dos estudantes com o ensino. Os estudantes ndo passam alheios a essas relagdes. Como

expressa Coutinho e Poli (2020):

Essa relacdo de transferéncia aparece sob a forma de uma ambivaléncia do aluno em
relacdo ao professor, e por outro lado, repercute sob a forma de um mal-estar
recorrente na pratica educativa com adolescentes. Assim, o adolescente pode tanto se
identificar com o mestre quanto desqualificar sua autoridade (COUTINHO; POLI;
2020, p. 285)

Esse mal-estar acaba por gerar esse carater conflituoso no ambiente escolar. A luz da
Psicandlise, no entanto, o carater conflituoso é inerente a experiéncia humana, decorrente do
dilema existente entre o individuo e a civilizacdo. Portanto, impossivel de ser afastado da préatica
educativa. Uma vez reconhecido como peculiar a essa pratica pode se chegar a conclusdo de
que esse mal-estar ndo demonstra impoténcia da escola em cumprir seu encargo, mas revela um
tensionamento de toda forma intrinseco a trajetéria humana.

A aluna Isabela disse:

“Vocé pode perceber que a gente tem muito mais liberdade com vOCé e com 0 outro
coordenador do que com outros professores, com vocés eu falo: vocé pode ir ali na
sala? Quando é com o professor eu preciso falar: professor vocé poderia por favor.
Tem que falar de forma formal”.

Foi perguntando a que ela atribuia essa diferenca de tratamento, entdo, ela respondeu:
“Porque vocés nos dao liberdade de expressar, com o professor ndo é que a gente ndo tenha
liberdade, mas as vezes a gente tem medo dele achar ruim, de achar que estamos com
ignoréncia, e ai vocés acreditam nele e ndo na gente”.

A aluna Julia disse:

“Quanto a liberdade de falar com a coordenagdo ou com os professores. Outro dia a
nossa turma ia fazer a votag&o pra decidir a cor da camisa, eu falei para a professora:
Olha a gente precisa decidir a cor da camisa, a senhora poderia liberar cinco minutos
da aula? E ela liberou, entdo eu acho que depende da pessoa. Eu falei com ela no
canto da sala, eu evito falar pra toda a sala, assim eu consigo falar melhor com o
professor.”

A conversa gque se deu entre os estudantes acerca desse assunto serviu como fundamento
para pensarmos sobre a experiéncia do dialogo, pois, por meio dele cada um pode expressar sua
opinido, ser escutado, escutar o ponto de vista dos colegas e pensar sobre a situa¢éo exposta sob

varios outros olhares.
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Os momentos de dialogo sobre essas situagdes vivenciadas pelos estudantes permitiram
que eles pudessem expressar seus incomodos em situagOes corriqueiras vivenciadas no
cotidiano, como esses conflitos entre professores e estudantes e, ainda, ouvir os demais colegas
e suas opinides sobre as mesmas situacdes. Esses momentos de didlogos se deram também em
torno das especificidades de cada estudante no percurso educacional. Em conjunto com a
producdo do diario, foi possivel ao estudante estar atento a questdes que estdo mais na ordem
particular, como as dificuldades apresentadas em cada disciplina especifica. Para isto, €
fundamental que tanto estudantes como professores adotem a pratica da observacao, estar atento
e refletir sobre este cotidiano.

O tempo previsto para esse encontro era de uma hora, porém, surgiram muitas questdes
para discussdo, 0 que estendeu o encontro para mais uma hora. Apos esse periodo, a finalizacédo
da atividade, foi enfatizada a importancia de continuarem a fazer os registros e passou-se a
orientacdo para que fizessem de maneira espontanea relatando e refletindo sobre o que
achassem mais relevante. O encaminhamento final foi de que eles fariam o registro por mais

uma semana e depois haveria mais um encontro. E assim encerrou-se a reuniao.

3.3.2 2° encontro- Diario de bordo: momentos de reflexao

O segundo encontro em grupo com os estudantes foi realizado na escola no dia 07 de
abril de 2022. A proposta para esse momento era dialogar sobre as produc6es dos diarios e sobre
as questdes levantadas por eles nos relatos. Ao final desse encontro, os estudantes fariam uma
avaliacdo da sua participacdo na pesquisa.

Foi explicado que seria discutido um pouco sobre as questdes que eles trouxeram nos
diarios referentes a problemas ou entraves encontrados na escola. Este também seria 0 momento
para o relato de boas experiéncias, ainda que o foco do debate fosse sobre as dificuldades
encontradas. Esse momento foi pensado para priorizar a fala dos estudantes, para além da
intengdo de resolucdo de conflitos, um momento de identificacdo e analise das situacdes e
dificuldades enfrentadas, com a possibilidade de que o sujeito pudesse se colocar em cena. Pelo
uso da palavra permitir o reconhecimento do sujeito pelo outro e também por ele mesmo.

Foram selecionados alguns relatos dos diarios para serem lidos e discutidas as questfes

relacionadas pelos estudantes. O primeiro relato foi o do diério de Gabriela:

Por causa minha e da outra representante a aula ndo foi vaga. Estava sem aula por
causa do discurso/ palestra sobre o dia da mulher para o nono ano. Confesso que eu
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iria deixar daquele jeito, mas a minha sala é extremamente barulhenta e ndo deu.
Sinto do é dos professores de ter que entrar na minha sala.

A partir da leitura de trecho do diario da estudante, foi proposto ao grupo falasse um

pouco sobre a indisciplina na escola e como ela afeta a rotina escolar e a aprendizagem dos

estudantes. Parti desse ponto pois o tema indisciplina apareceu também em outros relatos dos

diarios, a aluna Isabela pontuou:

Camila:

Luiza:

Pedro:

Acho que a gente ja tem mentalidade suficiente para diferenciar a hora de conversar
ou ndo, as vezes o professor cansa de falar, o aluno é tdo chato e desnecessario que
as vezes a professora prefere deixar de lado. Por exemplo, a professora matematica,
coitada, eu acho ela demais, mas ela passa uns perrengues, porque ela é muito de
boa, ela é muito paciente. Se eu fosse professora eu néo teria essa paciéncia. Mas eu
ndo concordo com o professor ser muito rigido, porque ai 0 aluno ndo gosta, se torna
uma aula desinteressante, j& a professora de matematica deixa um espago para
brincar, mas outro dia ela foi dar aula e estava doente e ndo conseguiu. Eu nao
concordo com o professor ser muito rigido, fica sem graca, a gente ndo se sente a
vontade. Nao tem como aprender ser vocé esta ali parado e ndo pode falar nada.

La na minha sala, todo mundo conversa, ndo cala a boca hora nenhuma, quando a
gente pede silencio ninguém escuta, ai a gente deixa. E tem uma menina na minha
frente que fica o tempo todo mandando calar a boca e ela fala pra mim: Camila faz
alguma coisa! Mas o que eu vou fazer? Eu vou ser xingada.

Eu achei interessante a forma como a professora de Ciéncias faz. No primeiro dia
que ela foi dar aula pra gente ela disse: gente eu ndo me importo de vocés fazerem
tarefa e conversar baixinho, eu ndo me importo com isso o que eu acho ruim é vocés
ficarem falando alto e néo fazer a tarefa, e eu ndo vou ficar gritando com vocés.

Eu fico vendo na escola essa questdo da regra. La fora, em casa, a gente ndo tem isso.
A gente j& chega na escola e tem que acostumar com as regras daqui, com coisas que
a gente tem que cumprir. E depois de tanto tempo que os alunos estdo na escola seguir
essas regras acaba se tornando uma coisa ruim. Na minha casa eu mexo no meu
celular a hora gue eu quero, aqui a gente chega e precisa cumprir a regra da escola..

Além de promover os momentos de discussdo em grupo, o intuito da producéao do diario

era que os alunos pudessem observar melhor sua rotina escolar e que tivessem uma postura

reflexiva a partir dessa observacdo. Uma forma de pensar a realidade, refletir sobre suas

vivéncias e sobre as peculiaridades de seu percurso como estudante. Foi enfatizado para eles

que algumas questdes apareceram de forma recorrente nas producgdes. E possivel junto ao

estudante observar o que produziram e perceber pelos assuntos tratados como algumas questfes

influenciam ou mesmo determinam sua trajetéria escolar. Como exemplos, foram destacados
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os trechos a seguir dos diérios da aluna Camila, com destaque em negrito para aspectos que
podem ser observados repetidamente. Descritos no quadro 8 a seguir:

Quadro 8 — Trechos do diario da aluna Camila

22/02/2022

Hoje eu cheguei na escola por volta de 6 54 e depois fui pra sala de aula e tive aula de matematica estudamos
expressdo numéricas eu achei um pouco complicado mais logo depois eu entendi e consegui fazer algumas, a
segunda aula foi matematica novamente e estudamos representagao de proporcionalidade entre duas grandezas,
a terceira foi artes e tivemos que fazer imagens com formatos de tridngulo eu achei complicado mais depois
consegui dai nois foi lanchar e logo depois foi recreio que eu conversei e fiquei com as amigas , a quarta aula
foi educacdo fisica e estdvamos ensaiando pois é um trabalho que o professor pediu, e a quinta aula foi inglés
agente fez um texto em ingles e tinha que traduzir eu achei bem complicado e ndo consegui entender
muito mais pedi ajuda e deu certo mais inglés ndo é minha laia e foi isso meu dia na escola.

23/02/2022

Hoje eu cheguei na escola entrei na sala e minha primeira aula foi educacéo fisica e ensaiamos a coreografia eu
senti um pouco de vergonha por esta dang¢ando e insegurangas mais depois passou a segunda aula foi de projetos
de portugués estudamos sobre diario intimo interpretagdo, eu adorei achei uma atividade bem fécil eu amei a
aula pois a professora Rosana e a minha professora preferida pois ela sabe interagir e conversar, a terceira foi
inglés eu fiquei bem desanimada pois ndo gosto de inglés ndo consigo aprender ela corrigiu as tarefas
depois langamos as 9:05 e 9:30 fomos para o recreio ,a quarta foi portugues estamos estudando sobre o
comportamento dos adolescentes achei a aula incrivel facil o professor interagil bastante,e a quinta foi
matematica que no comeco achei bem complicado pois ndo estava entendendo muito mais logo consegui.

24/02/2022

Meu dia na escola hj foi bem agitado eu cheguei a minha primeira aula foi inglés agente traduziu um texto
eu acho a matéria inglés complicada ndo consigo me da bem com essa matéria, segunda aula foi projetos
de portugués fizemos um reconto do princepe sapo eu fiz um reconto com o nome a princesa sapa eu achei
muito interessante eu gostei pois foi uma coisa facil e eu consegui aprender, a minha terceira foi portugues
agente lanchou depois fomos para o recreio dai conversamos com o professor sobre histdrias de terror g
passamos e depois ele corrigiu a nossas tarefas eu adorei poder comentar algumas historias interagir ali naquele
momento me senti confortavel , a quarta aula foi matemaética agente conversamos sobre 0 mesmo assunto de
ontem a professora ensinou de outra forma eu achei um pouco dificil pois eu preferi da primeira vez pois achei
mais facil , a Gltima aula foi educagdo fisica ensaiamos aula de danca e amanhd ja vamos ensaiar fiquei bem
contente pois ficamos sincronizadas e vamos conseguir entregar um trabalho bom depois conversamos um

pouco e foi embora foi isso meu dia! @
25/02/2022

Qiii hoje cheguei na escola bem animada mesmo sendo sexta a nossa primeira aula foi inglés e eu acho
inglés muito complicado tenho muita dificuldade, a segunda aula foi portugues o professor contou quantos
vistos pra média de nota eu fiquei muito feliz pois tenho todos os vistos dele depois agente foi pegar emprestado
o livro de portugués em outra sala pra gente copiar algumas questdes eu achei a aula incrivel eu aprendi o
conteldo, a terceira foi artes a professora passou uma figura de formas abstratas eu comecei a pintar mais logo
fomos lanchar depois continuei a pintar e fomos para o recreio eu achei a aula animada interativa e bastante
comunicativa adorei, e a quarta foi histéria falamos sobre a guerra entre Russia e Ucrania eu achei muito bom
o professor falar desse assunto eu estou com medo dessa guerra mais entrego minha vida nas maos de Deus e

depois fomos embora esse foi 0 meu dia! € ©

Fonte: acervo da pesquisa (2023).
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Passando a palavra a Camila, ela pode discorrer um pouco sobre as dificuldades
destacadas nos diarios e coletivamente foi pensado cada questdo levantada pela aluna e também
em possiveis estratégias para lidar com as dificuldades pontuadas. A partir dessas reflexdes, a
propria estudante pode elaborar melhor sobre as questdes que vinha trazendo, descontruindo
alguns pensamentos sobre suas dificuldades ou incapacidades de lidar com esses aspectos.

A continuidade da reunido se deu com a leitura de outros trechos dos diarios, nos quais
varias questdes foram apontadas e discutidos com os estudantes. Para finalizar o encontro foi
solicitado que os estudantes fizessem uma avaliacdo da experiéncia de produzirem os diarios.
Os relatos foram registrados abaixo.

Pedro:

Eu achei a experiéncia do diario muito boa, a gente reflete, eu notei muita coisa de
diferente, eu percebi as coisas algumas coisas que eu tenho dificuldade, e algumas
coisas que eu tenho com os professores, que eu ndo conseguia perceber no dia a dia
porque estamos ocupados com 0s outros afazeres.

Luiza:

No comego tivemos dificuldade e ndo conseguimos escrever muito poque era algo
novo para nés e ndo sabiamos muito como fazer, e tem muita gente que é timida e
pelo diario consegue dialogar melhor pelo diario, escrevendo, quando a gente foi
criando uma rotina pra produzir o diario a gente foi ficando mais atento. Ao escrever
no diario passei a se recordar mais do que o professor falava e lembrar o que prestei
mais atencéo, ao que o professor falava ao que as pessoas fizeram, eu fiquei mais
observadora a aula, me ajudou a prestar mais atengao.

Isabela:

Eu acho que o diario é uma experiéncia boa para o diario e para o leitor também, e
para o professor. Nao temos muita motivacio para ficar lembrando as coisas que
aconteceram. Achei muito bom o diario porque a gente pode contar a nossa opiniao,
na hora aula a gente ndo tem como falar a nossa opinido, no diario a gente pode
colocar questBes pessoais ou também se ndo concorda com a opinido de uma pessoa.
Também podemos pensar, por exemplo, por que os alunos estdo com tanta dificuldade
em inglés; porque serd isso? tem que ter um motivo. Coloquei que poderia se pensar
nas situacGes a partir da escrita deles, que pode ser um problema para varios.

Camila:

Eu achei que o diario me ajudou porque as vezes na aula a gente nem presta atencdo
e querendo ou ndo com o didrio acho que todos nos fizemos isso, porque era um jeito
de colocar no diario depois. Achei que até o ensinamento melhora porque vocé presta
mais atencao.

Maria:

Eu gostei porque eu pude falar mais sobre o que eu achava porque com os professores
a gente fala, mas ndo muda nada, e eu comecei a prestar mais atencdo nas aulas.
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Julia:

Gostei da experiéncia porque no inicio achava que precisava escrever de maneira
bem formal porque vocé iria ler, mas com o tempo fui me expressando melhor, no
Comeco eu estava insegura de escrever certas coisas mas depois fui me soltando e eu
achei legal porque no diario a gente pode expressar coisas que talvez nao teriamos
coragem de chegar na coordenacao e falar, ou para o professor, e a gente pode fazer
mais observacOes na aula, tipo 0 meio de comunicac&o que vocé tem com o professor,
entdo tipo muita coisa me ajudou em agregar certas coisas até dentro da sala.

Gabriela:

Eu achei a experiéncia do diario muito boa, porque eu tenho a memdria muito ruim,
e as vezes eu ficava voando na aula, e quando eu lembrava do diario eu ficava mais
ligada. Eu ja tive muitos diarios, mas eu nunca fazia muito, e nesse caso eu lembrava:
Nossa tenho que mandar o diario, ai eu forcava a memoria para lembrar. Quando eu
comecei a fazer eles estavam bem pequenininhos, mas depois eu fui aumentando,
porque eu ficava muito tempo assim: Nossa ela vai ler, ai eu comecei a me soltar
mais, pensei: ah é meu mesmo, ela sabe que sou eu e me ajudou a bastante a me ligar
nas aulas, a memdria.

Por meio de seus relatos os estudantes demonstraram o quanto a pratica dos diarios
contribuiu para seus processos reflexivos e consequentemente para sua implicacdo no ambiente
escolar. Incumbidos de sua producéo os estudantes se tornaram mais atentos a sua rotina escolar,
buscando uma posicao ativa no sentido de se observar a aula e poder elaborar a respeito dela.
Conforme citado pela aluna Luiza ela precisou “recordar mais o que o professor falava”. Nesse
movimento os alunos demonstraram que passaram a pensar melhor sobre as situacdes das quais
fazem parte, e consequentemente os obstaculos com os quais se deparam.

E importante ressaltar que a pesquisa envolveu de forma consideravel os estudantes,
sendo notavel sua participacdo e seu empenho em sua realizacdo. Diante dos contratempos que
se colocavam durante sua realizacdo, os estudantes estavam constantemente solicitando esses
momentos de encontros, que se mostrou como um momento prazeroso para todos eles. A
oportunidade de poderem se colocar, expressar suas opinides, implica em uma educacdo que
permita que a subjetividade do estudante seja reconhecida e reconhecida sua influéncia no

processo de ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre aspectos subjetivos na escola constitui-se em uma espécie de desafio na
medida em que representa uma pratica pouca instituida na escolariza¢do. Desde a elaboracéo
de um planejamento até o sistema avaliativo nota-se na escola uma tendéncia a padronizacao
em detrimento da individualizacdo. Aqueles que acabam por ndo cumprir 0s objetivos
estabelecidos, que ndo alcangam os parametros, avolumam o chamado fracasso escolar, gerando
um questionamento ao aluno em sua capacidade e ao sistema de ensino como um todo.

A educacéo tem papel fundamental na constituicdo do sujeito e inser¢édo na vida social.
Para fazer cumprir sua funcéo, ela precisa se valer de préaticas que se sobrepde ao individual,
esse fator é estruturante na educacdo. No entanto, o sujeito ndo é apenas sujeito do
conhecimento, e sua aprendizagem escolar ndo esta condicionada somente a praticas de ensino
eficazes.

Como ndo é possivel dividir o sujeito, separa-lo, e tratar na escola somente a parte que
tem que se apropriar do conhecimento, é importante que na escola esse sujeito seja considerado
de forma integral e em sua individualidade. E para tanto, para que o0 sujeito possa ser visto em
sua singularidade, € preciso oportunizar que ele se coloque, que tenha uma participacao ativa,
favorecendo espacos de escuta e momentos de didlogo de modo a privilegiar sua autonomia e
também sua responsabilizacao sobre seu processo educacional.

O sujeito de toda forma traz consigo uma histéria particular, dessa forma néo é possivel
desvencilhar esse principio do estudante e a interferéncia de sua subjetividade na escola. A
forma como se relaciona com o conhecimento, o processo de transferéncia advindo da relacdo
professor-aluno, se definem pela trama particular da qual cada um é constituido. Assim, as
queixas advindas da escola podem estar muitas vezes atreladas a esse impossivel que é proprio
da educacdo, inalcancavel em alguma medida pois lida com sujeitos cuja marca é sua alteridade,

portanto, esse sujeito ndo esta determinado de antemdo. Como coloca Voltolini (2011, p. 48):

O percurso desde o nascimento até a maturidade, objeto geral da preocupagdo
educativa, sera descrito pela Psicandlise como necessariamente tortuoso e aberto
quanto a seu fim. O termo “destino”, preferido por Freud para marcar a caracteristica
do processo pulsional (...) demonstra bem essa concepg¢do de uma histéria com o fim
em aberto, sujeito a acidentes de percurso. Nenhum saber prévio, instintivo ou da
ordem do conhecimento cientifico, pode garantir acesso a um ponto ideal
(VOLTOLINI, 2011, p. 48).
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Isso nos leva a ideia de que a escola, ainda que cumpra o seu papel no desenvolvimento
dos individuos e para tanto precisa atender as demandas sociais vigentes, que acabam levando
a principios mais universalistas que, ainda assim, ela permita a entrada e reconheca a presenca
desse sujeito. E que reconheca sobretudo a presenca desse mal-estar inerente a relagcdo entre
sujeito e civilizacdo, que se presentifica também na escola. A
atividade de extensdo proposta como produto educacional da pesquisa procurou trazer essa
subjetividade para a cena educativa. A possibilidade de que o estudante possa se fazer autor de
sua historia como estudante, dizendo sobre si mesmo e sua trajetdria escolar possibilita que
possam reconhecer o0s entraves que encontram nesse ambiente e possam elaborar alternativas a
partir deles. A producdo dos diarios pelos estudantes contribuiu para desenvolver neles uma
atitude reflexiva perante a escola, 0 que se constitui uma pratica pouco realizada. Ter uma
postura reflexiva, bem como participar de momentos dialogos ja se constitui em uma postura
ativa por parte dos estudantes e que pode influenciar diretamente em sua relacdo com o ensino
e aprendizagem. Nesse sentido a experiéncia foi positiva, repercutindo os relatos dos estudantes
sobre a forma como se tornaram mais atentos e enxergando questdes sobre as quais ainda ndo
haviam se dado conta.

Caberé a escola propiciar esses momentos e caminhar na compreenséo que de todo modo
0 sujeito que encontramos na escola ndo tem nada de determinado ainda que a Pedagogia nos
fale sobre ele. Como sujeito Unico, ndo repetivel, a forma de se relacionar com o ensino, e de
como se apropria da aprendizagem esta sempre em aberto, cabendo a escola leva-lo em conta

nesse sentido.
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ANEXO A - TRANSCRICAO DOS DIARIOS DE BORDO QUE FORAM PRODUZIDOS
PELOS ESTUDANTES E ENVIADOS VIA WHATSAPP.

Ana Paula

N&o realizou a atividade, disse que em funcdo de questdes pessoais ndo iria continuar
participando da pesquisa.

Gabriela
22/02/2022

As aulas foram inglés, matematica e educacdo fisica. O desenvolvimento foi bom e
aprendizagem. Nada relevante, dia normal com conversas continuas e aulas realizadas
normalmente.

23/ 02/ 2022

Aulas foram portugués (3 aulas), matematica e educacéo fisica. Desempenho foi bom, com
interacBes de professor e aluno, etc. Apesar de ter esse dialogo de professor com os alunos,
brincadeiras em geral e tudo mais, fica desordem e acaba irritando algumas pessoas, mas um
tempo de siléncio e isso melhora. As aulas foram 6timas, mesmo que eu ndo tenha participado
da ultima.

24/ 02/ 2022

Hoje as aulas foram 6timas. Na primeira aula foi de portugués e eu adoro as aulas da Rosana
porque ela além de passar o conteido dela, brinca com a gente com ironias, piadas e tals. Na
segunda aula foi matemética e eu também gosto muito da Kétia, apesar de hoje ela parecer
gue ndo estava com muita paciéncia e deu uma bronca na sala A seguinte foi inglés, amo essa
matéria e sinto que me dou muito bem com ela, mas confesso que nessa aula é a que mais
converso. A aula de educacdo fisica foi boa, a professora nos passou futebol para alguns e
volei, eu acho para outros. Consegui fazer um gol, mas apés a aula estava completamente
cansada. Na aula de arte foi divertido, tivemos um caca- palavras, ndo estava dificil, mas nos
divertimos muito achando palavras “engracadas”.

25/ 02/ 2022

Hoje a primeira aula foi de educacdo fisica, ndo estava programado entdo juntaram as duas
turmas do sétimo ano e jogamos queimada. Nao gosto muito desse jogo mas joguei e nao fui
atingida, foi divertido, depois da partida dividiram a quadra e tivemos a opg¢ao de jogar chute
ao gol ou volei, eu fui no chute ao gol. Na aula seguinte foi inglés. A professora passou um
exercicio de recortar, colar e traduzir com quadrinhos legais em inglés. Consegui acertar todas
as traducGes que deram tempo de ser corrigidas de forma correta, me senti bem. Tivemos
matematica no terceiro horario, a professora passou algumas paginas da apostila para
fazermos e hoje explicou algumas, ndo consegui entender de primeira o assunto dos “numeros
mistos”, ndo que agora eu tenha entendido completamente, mas vou praticar. Nesse ultimo
horario deveria ser de portugués, mas ndo deu e acabou sendo projeto de matematica (que por
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sinal era pra ter sido a primeira aula). Realizamos uma atividade de localizacdo na malha
quadriculada” e foi bem facil e legal de fazer. Hoje foi um dia muito bom.

07/ 03/ 2022

A aula de inglés foi boa, gosto muito dessa matéria, me dou bem com ela. A professora tem
uma forma de ensino muito boa, gosto bastante das aulas, tanto pela forma de ensino e quanto
pela matéria. Mas em toda aula de inglés acabo conversando demais, eu t6 mudando isso, juro.
N&o participei das outras aulas, kkk, mas a de artes foi um término de um desenho da aula
passada, confesso que estava animada pois gostei muito do rascunho, enfim. Na educacao fisica
foi apenas a entrega da nota de uma producgdo de textos sobre os exercicios fisicos da aula
passada. Tirei a nota maxima, ndo sei como, sei praticamente nada disso, mas conhego o
bésico. Histdria, matéria que gosto também. O professor é bem legal com a gente e ndo passa
muita tarefa, ndo por enquanto (e tomara que ndo passe mesmo). Eu s6 tenho um sério
problema, ndo s6 nas aulas dele, de copiar devagar demais, mas td tentando mudar também. A
aula de portugués é sempre minha preferida. Eu amo demais o0 jeito que acontece a interacéo
com aluno e professora e a forma que ela sabe nos fazer rir e aprender ao mesmo tempo. Ela
nos ensina com uma certa ironia e brincadeiras orais.

09/ 03/ 2022

As aulas foram 6timas, apesar de ter sido somente quatro. A aula de portugués, nada de
diferente, uma das melhores aulas que tenho e sempre me sinto perfeitamente bem. Nossas
atividades foram na apostila, entdo é evidente que a professora ja passe com resposta, e isso €
6timo. A aula de inglés foi bem inusitada, ndo estava no horario e fiquei nervosa por causa da
tarefa que ndo tinha terminado, esquecer ela ndo esqueceu, mas ela nao olhou e s6 passou a
continuagéo, entdo foi nice. Eu gosto quando consigo traduzir sem dificuldades as frases em
inglés. Matematica, matéria que tenho uma relac@o de amor e 6dio. Mas nao foi dificil, s6 ndo
terminei de fazer. Foi do livro a atividade, acabei fazendo em dupla por estar sem o livro, foi
muito boa a aula. Por causa minha e da outra representante, a aula nao foi vaga, kkkk, estava
sem aula por causa do discurso/ palestra sobre o dia da mulher para o nono ano. Confesso que
eu iria deixar daquele jeito, mas a minha sala € extremamente barulhenta e ndo deu. Sinto dé
é dos professores de ter que entrar na minha sala. Hoje o dia foi bom, gosto quando me sinto
assim na escola.

21/ 03/ 2022

As aulas foram boas, tivemos s6 quatro aulas, por conta da greve. Nos agora temos ciéncias,
matéria que estava faltando. E muito bom essas aulas, gosto muito. Na aula de matematica foi
projeto, eu adoro o jeito que as aulas sdo realizadas, a professora da a aula de uma forma
confortante e engracada. Nao sou boa em matematica, e a professora explica quantas vezes for
necessario, para compreender, isso s6 melhor tudo. Histdria é outra matéria que eu gosto, o
professor é 6timo na explicacdo e consigo entender boa parte. Na educacéo fisica tivemos
gueimada, ndo gosto muito desse jogo, medo de levar outra bolada, mas no final perdemos. No
final ficou 1x1 e ndo deu. Me senti bem hoje, nem um pouco nervosa ou ansiosa. A escola é um
lugar que me deixa bem.

23 03/ 2022
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Hoje as aulas foram boas. Temos professora de geografia agora e fiquei feliz com isso. Na
educacao fisica ndo pudemos ir para a quadra por conta de comportamento, entdo estivemos
em sala. Foi legal, a professora passou texto ditado. Histdria s6 foi terminar a atividade da
aula passada e visto, e nada demais. Matematica foi pergunta e resposta de fragdo, ndo entendo
fracdo, mas tento. Professora estd me devendo alguns vistos kk. A aula de geografia foi legal,
sO tenho do6 da professora. Hoje foi s6 o primeiro dia, coitada. A professora queria passar
resumo de uma coisa que ndo vimos, mas ela explicou tudo. Ciéncias néo teve nada demais,
mas foi boa.

Maria
21/ 02/ 2022

Oléa eu sou a Maria e vim falar sobre o meu dia na escola. Hoje foi bom, gostei das atividades,
dos professores. Foi bem legal no recreio também, mas acho que podia acrescentar algumas
coisas no recreio como: aumentar um pouco o recreio, colocar masica Eu acho também que
na escola poderia ter uma sala de jogos digitais como a biblioteca, ai no recreio podemos pegar
um jogo. Fica uma pessoa responsavel pelos jogos e anota o nome de cada pessoas e no final
do recreio a pessoa devolve.

22/ 02/ 2022

Oi, hoje foi bom na escola porque teve educacao fisica e eu e meu grupo praticamos o trabalho
de danca que o professor passou. Teve também matematica que eu gosto, mas hoje eu tive um
pouco de dificuldade com expressdo numérica, mas a professora sabe explicar bem. Teve
também arte, que eu amo, foi bem legal o desafio que a professora mandou: ela mandou fazer
um caranguejo s6 de triangulo. E também teve inglés que a matéria que tenho dificuldade
porque ndo consigo entender nada. Mas as professoras se esforgam.

23/ 02/ 2022

Oi, hoje eu amei o dia na escola, teve na primeira aula educacao fisica que eu ensaiei danca
com as minhas amigas e foi bem legal. Na segunda aula teve projeto de leitura com a melhor
professora que existe. Na terceira aula teve inglés com a professora bem legal também, tive um
pouco de dificuldade para traduzir o texto mas tirando isso foi bom Na quarta aula teve
portugués, foi bem legal porque foi na apostila, eu ndo gosto muito de escrever, a Unica coisa
ruim foi que minha turma néo tem livro e as vezes o professor passa alguma atividade mas néao
tem livro. E por Gltimo teve matematica que tive um pouco de dificuldade com descobrindo
relacgoes.

31/ 03/ 2022

Oi Boa noite, hoje foram 4 aulas com os professores de ciéncias, geografia, matematica e
historia mas era para ter cinco pois a professora de educacao fisica esta doente. Mas hoje na
minha sala aconteceu algo muito ruim, um menino foi roubado, alguém antes da aula comegar
pegou a mochila dele, e dentro dela tinha 20 reais e pegaram também mas a diretora foi a sala
e resolveu. Hoje eles deu o kit de material bem legal com muitas coisas eu gostei bastante, mas
eu acho que tinha que ter dado esse material no comeco do ano.
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Pedro
23/ 02/ 2022

Hoje eu acordei 5:40.pra ir para escola ai eu comecei a me arrumar ai eu sai de casa 6:30 fui
com minha amiga pra aula cheguei falei com os amigos ai dps comecou a aula a primeira aula
foi de leitura e interpretacdo de texto com o professor Luiz eu acho que assim o nome dele a
aula foi muito boa ele corrigiu a tarefa da semana passada ai dps a segunda aula foi historia
com o professor Gustavo ele e muito bom acho ele um professor muito inteligente e ele esplica
muito bem a matéria eu gostei a terceira aula foi de portugués com a professora Marta ela
corrigiu as tarefas de casa de ontem a foi até bom a aula ai dps veio o recreio que foi muito
bom msm fiquei com a Geovana uma pessoa que eu gosto muito ai depois do recreio vei a
professora de educacao fisica que eu ndo me lembro o nome dela muito bem mas aula foi na
sala ai eu me dispercei um pouco na aula tirando isso foi bom a autima aula foi de inglés com
a professora Ester que também foi muito boa agente corrigiu tarefa passada ai 11:25 eu sair
da escola eu fui comer pra ir trabalhar.

03/ 03/ 2022

Hoje eu comecei o dia acordando bem cedo hoje pq tive que fazer minhas coisas pra nao
atrasar cheguei na escola ja era 6:40 ai fui fala com o meus amigos ai a primeira aula foi de
matematica com a professora Nathalia ela fez a revis@o da prova que seré dia 15 de marco ai
a segunda aula foi de educacdo fisica a professora mando agente fazer uma producéo de texto
sobre o0 quando o exercicio faz bem para a saude ai agente foi para terceira aula que foi de
artes ai agente fez um desenho bem legal ai teve o recreio ai eu fiquei com 0s meus amigos e
foi bem legal ai a quarta aula foi do Luiz acho que e assim o nome dele e foi legal ele perguntou
0g era um poema pra todos os alunos ai depois ele passou um texte esplico e passou as
perguntas e ai ndo deu tempo de responder em tao fico pra casa a quinta aula foi de projeto de
matematica com a Kétia ai ela conversou com agente sobre egieni pq alguém souto um pum na
sla ai fico um cheiro muito desagradavel ai dpss ela passo umas continhas e todo fez ela
corrigiu ai dpss toco o sinal ai eu fui pra casa pra comer e trabalhar.

07/ 03/ 2022

Eu acordei 5:40 vestir roupa sair 6:40 pra aula cheguei falei com os meus amigos. A primeira
aula foi de histéria com o Gustavo foi muito bom pq ele esplicou muita coisa sobre oq iai cair
na briva eu achei muito muito bom a aula dele ai dps agante foi fazer pesquisa com a Janaina
isso € muito bom fazer a pesquisa com a Janaina é muito legal. Ai dps foi o recreio ai eu fui
escutar musica ai dps foi a aula com a Janaina sobre o dia das mulheres e foi maravilhoso foi
muito bom msm ai dpss a Gltima aula foi com a Marta ai ela deu uma tarefa que valia nota ai
dpss eu fui em bora.

14/ 03/ 2022

Eu acordei 6:21 bem atrasado para ir pra a escola entdo so coloquei a rolpa e fui cheguei
6:46 foi fala com os meu amigos ai dps toco a sinal ai eu fui pra Sala a primeira foi de historia
e fol muito bom esplicou Van Gogh eu achei maravilhoso pg eu amo as frases dele e dps foi
inglés ai eu ndo gosto muito mas eu fiz as tarefas que tinha para fazer e ela ndo me deu o0 meu
visto ai dps foi matematica com a Katia eu gosto das aulas da Katia ela e muito gente boa sabe
ela conversou com a gente e tudo mais sabe e foi muito boa a aula dela ai dps foi portugués a
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com a Marta que ela fez o de sempre que e corrigir a as tarefas e passar mais pra casa a foi
normal msm coisa ai dps da aula ja fui comer pra trabalhar a foi isso.

Camila
22/ 02/ 2022

Hoje eu cheguei na escola por volta de 6 54 e depois fui pra sala de aula e tive aula de
matematica estudamos expressao numéricas eu achei um pouco complicado mais logo depois
eu entendi e consegui fazer algumas, a segunda aula foi matematica novamente e estudamos
representacdo de proporcionalidade entre duas grandezas, a terceira foi artes e tivemos que
fazer imagens com formatos de triangulo eu achei complicado mais depois consegui dai nois
foi lanchar e logo depois foi recreio que eu conversei e fiquei com as amigas , a quarta aula
foi educacdao fisica e estavamos ensaiando pois é um trabalho que o professor pediu,e a quinta
aula foi inglés agente fez um texto em ingles e tinha que traduzir eu achei bem complicado e
ndo consegui entender muito mais pedi ajuda e deu certo mais inglés ndo é minha laia e foi
1SS0 meu dia na escola

23/ 02/ 2022

Hoje eu cheguei na escola entrei na sala e minha primeira aula foi educacéo fisica e ensaiamos
a coreografia eu senti um pouco de vergonha por esta dancando e insegurancas mais depois
passou a segunda aula foi de projetos de portugués estudamos sobre diario intimo
interpretacdo, eu adorei achei uma atividade bem facil eu amei a aula pois a professora Rosana
e aminha professora preferida pois ela sabe interagir e conversar,a terceira foi inglés eu fiquei
bem desanimada pois ndo gosto de inglés ndo consigo aprender ela corrigiu as tarefas depois
langamos as 9:05 e 9:30 fomos para o recreio ,a quarta foi portugues estamos estudando sobre
0 comportamento dos adolescentes achei a aula incrivel facil o professor interagil bastante,e a
quinta foi matematica que no comeco achei bem complicado pois ndo estava entendendo muito
mais logo consegui

24/ 02/ 2022

Meu dia na escola hj foi bem agitado eu cheguei a minha primeira aula foi inglés agente
traduziu um texto eu acho a matéria inglés complicada ndo consigo me da bem com essa
matéria,segunda aula foi projetos de portugués fizemos um reconto do princepe sapo eu fiz um
reconto com o0 nome a princesa sapa eu achei muito interessante eu gostei pois foi uma coisa
facil e eu consegui aprender, a minha terceira foi portugues agente lanchou depois fomos para
o0 recreio dai conversamos com o professor sobre historias de terror g passamos e depois ele
corrigiu a nossas tarefas eu adorei poder comentar algumas histérias interagir ali naquele
momento me senti confortavel , a quarta aula foi matematica agente conversamos sobre o
mesmo assunto de ontem a professora ensinou de outra forma eu achei um pouco dificil pois
eu preferi da primeira vez pois achei mais facil , a Gltima aula foi educacéo fisica ensaiamos
aula de danga e amanha ja vamos ensaiar fiquei bem contente pois ficamos sincronizadas e
vamos conseguir entregar um trabalho bom depois conversamos um pouco e foi embora foi

isso meu dia! @

25/ 02/ 2022
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Oiii hoje cheguei na escola bem animada mesmo sendo sexta a nossa primeira aula foi inglés
e eu acho inglés muito complicado tenho muita dificuldade, a segunda aula foi portugues o
professor contou quantos vistos pra média de nota eu fiquei muito feliz pois tenho todos os
vistos dele depois agente foi pegar emprestado o livro de portugués em outra sala pra gente
copiar algumas questdes eu achei a aula incrivel eu aprendi o contetido,a terceira foi artes a
professora passou uma figura de formas abstratas eu comecei a pintar mais logo fomos lanchar
depois continuei a pintar e fomos para o recreio eu achei a aula animada interativa e bastante
comunicativa adorei, e a quarta foi histdria falamos sobre a guerra entre Russia e Ucrania eu
achei muito bom o professor falar desse assunto eu estou com medo dessa guerra mais entrego

minha vida nas maos de Deus e depois fomos embora esse foi 0 meu dia! @ &
08/ 03/ 2022

Ontem o meu dia de escola foi 6timo eu cheguei e minha primeira aula foi matematica fizermos
correcao e depois conversamos sobre o que achamos eu achei um pouco complicado fiquei com
dificuldade de entende r mais depois tudo certo a segunda aula foi edicao fisica s6 que a
coordenadora Janaina nos chamou para uma reunido das pesquisas eu achei um maximo pois
ali tive liberdade de falar minha opiniGes e poder me expressar sem vergonha tive bastante
intimidade ai logo acabou a segunda aula e ficamos até a terceira aula conversando sobre a
pesquisa dai lanchamos e fomos pra sala e esperamos o recreio dai depois do recreio foi a
quarta aula que foi artes agente teve que desenhar um gato do nosso jeito ndo desenho muito
bem mais consegui entregar um trabalho muito bom era um gato quase todo quadrado com um
monte de pintinhas por isso dei 0 nome de catapora kkk e a quinta e Ultima aula foi historia e
0 professor escrevi bastante coisa no quadro pra explicar s6 que como ele passou muita coisa
no quadro ndo deu tempo dele explicar entdo copiamos e fomos embora foi isso meu dia na

escola até amanha

Julia
23/ 02/ 2022

Hoje pela manhd, cheguei na escola as 7:03 comec¢ando o dia com aula de Portugués, professor
Luiz. N6s fomos terminar a tarefa da aula passada, que era sobre um Texto, que falava sobre
a vida de uma pessoa solitaria...Gostei bastante da aula, pois discutimos varios pontos sobre o
texto, quais acho que varias pessoas possam ter se identificado. Nos interagimos muito na aula,
acho isso muito bom. No segundo horario, foi aula de Historia, o qual o professor fez certas
recordacdes conosco, sobre a Revolugdo Industrial e o Iluminismo, confesso que estava bem
perdida na aula dele, pelo fato que no ano passado, estudamos bem pouco esses assuntos. Mas,
sei que com o tempo vou pegando melhor. Minha matéria favorita e historia, entdo digamos,
que ndo acho chato as aulas, gosto muito, acho super interessante estudar o antepassado, e
saber o porqué disso tudo agora no presente. Logo em seguida, tivemos aula de Ed.fisica,
infelizmente foi tedrica. Todo mundo queria ir para a quadra, porque andamos pegando alguns
passos de danca, comegamos com Danca de Saldo. Dizendo a Professora, iremos aprender
varios Ritmos de Danca, eu até achei uma ideia legal, porque dancar e muito divertido. Bom,
pois hoje, fizemos um texto, que ela foi ditando para nés, sobre a danca de saldo Latina e
classica. Achei interessante, que tinha varios estilos, que eu nunca tinha ouvido falar antes,
como o Cha Cha- Cha kkk, que é um ritmo muito comum na América Latina. Depois que
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terminamos o texto, ela mostrou alguns passos e falou sobre eles, todo mundo gostou bastante,
pelo fato de ser tipo " algo novo", porque nunca tinhamos ouvido falar antes. Apds a aula de
Ed.fisica, tivemos aula novamente de Portugués, com a professora Marta. Na aula dela
corrigimos uma tarefa de casa que ela tinha passado. Depois, ela nos explicou oque é
preposicdo e comentamos sobre. As 9:30 tivemos 0 nosso recreio, bebi gua e fiquei sentada
perto da secretaria, lendo uma histéria em quadrinhos, também conversei um pouco com
algumas pessoas. Depois voltamos pra sala, no qual aonde quase perdi a cabega, com 0s
meninos que ndo paravam de conversa e ficar na porta...mesmo falando pra eles tentar ajudar
né, porque depois iriamos receber reclamacdo. Para concluir, o dltimo horario foi inglés.
Chegando a professora na sala, ela pediu para nés abrirmos o caderno, que ela passaria dando
visto, na tarefa dela, dai o meu coragdo gelou, que eu tinha esquecido de termina-la. Pois,
primeiro ela fez a correcdo, e disse que quem ndo tinha terminado era pra concluir, que ela
daria o visto logo ap6s. Digo que isso foi Deus kk. Bom, terminamos a correcéao, ela falou sobre
a traducéo das palavras. Logo em seguida ela passou uma explicacéo bem rapida no quadro,
porque faltava pouco tempo para bater o sinal. Ja depois guardamos o material, e ficamos
esperando o sinal. Enquanto isso, eu estava pensando sobre o visto que ela nem deu, acho que
ela esqueceu, alids. Bateu o sinal, e fui conversando com ela, sobre a matéria nova que ela
passou, ja depois fui beber agua, e esperar a minha mae. Pois, por volta de umas 11:35, fui
embora, gracas a Deus, porgue estava cansada, e eu tinha muita coisa para fazer hoje. Enfim,
assim foram as minhas aulas, gostei bastante, mesmo a aula de Ed.fisica sendo tedrica kk.

24/ 02/ 2022

Bom, na quinta-feira, a primeira aula foi do Projeto de Portugués, com o professor Luiz. Ele
fez um teste surpresa com a gente, sobre o texto da aula passada, e sobre algumas questdes que
nos tinhamos feito. Bom, dai todo mundo ficou bem nervoso né, porque ninguém esperava por
isso...ele foi chamando cada um, pela lista de chamada. O teste ele era oralmente, o professor
pegou 0 meu caderno, e fez as perguntas que estavam la...que n6s copiamos do quadro. Dai
ele separou uma mesa, la na frente, perto da mesa dele, e cada um, sentava e ele fazia a certa
pergunta...Confesso que eu estava bem ansiosa. Quando chegou a minha vez, ele fez uma
pergunta que néo estava no caderno kk, quis fazer uma diferente....mas, mesmo assim consegui
responder e acertar. J& no segundo horario, foi aula de Ed.fisica, ndés copiamos outro texto,
que ela passou ditando. Conversamos sobre, e ela ressaltou sobre certas coisas, sobre a danca
de saldo. Logo depois tivemos aula com a professora Marta, que da aula de Portugués...fizemos
correcdo da Apostila, pois, ela tinha passado 3 paginas para fazer. Comentamos também sobre
0 assunto, e sobre os Verbos Transitivos, que muita gente estava em davida. Apos a aula de
Portugués, tivemos de Artes, corrigimos também uma tarefa, que a professora tinha passado
da 1 a 20 kk, muita coisa ndo é? Certas pessoas tiveram que terminar, pois nao timham
respondido tudo...e o texto estava com a professora, porque nao poderiamos levar para casa.
O texto retratava sobre o Teatro, de sua origem, da sua evolugéo, e sobre os seus significados.
Pois, depois que eles terminaram, nos corrigimos a tarefa. Na ultima aula, foi do Projeto de
Matematica, com a professora Kéatia. Bom, ela ja chegou detro da sala , passando um monte
de exercicios. E bom, quase ninguém sabia responder, porque era algo, que nem tinhamos
entrado direito, (na matéria), dai todo mundo ficou meio perdido. Mencionamos a ela, que a
gente ndo sabia muito, sobre a matéria. Acabou que ela fez os exercicios conosco, e explicou
também. Sobrou uns 5 minutos para bater o sinal, dai nés ficamos conveRsando um pouco.
Enfim, e deu a hora de ir embora. Foi isso minha quinta-feira na escola!!



68

02/ 03/ 2022

Na sexta-feira, o primeiro horario foi de inglés, estudamos sobre alguns tipos de abreviagdes,
especificamente, a que usamos diariamente. Eu achei muito legal a aula, porqué tinha certas
abreviagdes, que eu ja tinha visto antes, mas, ndo sabia o significado real. Pois, todo mundo
discutiu sobre o assunto. E entramos também pra falar, sobre o Inglés britanico e o americano,
a professora, deu varios exemplos das diferencas dos dois. Achei bastante interessante a aula.
Ja depois tivemos aula de Ed.fisica. A professora nos levou para quadra, e fez duas rodadas de
queimada. Fui reserva so na primeira rodada kk. Meu time ganhou as duas, ( 2x0) , jogamos
muito. No final da segunda queda, eu tava com muito medo de perder kk, pois o pessoal estava
me marcando, sendo que tinha s6 eu e o Luis, 0 resto do pessoal ja tinha sido queimado. Enfim,
gostei muito da aula, e quero ter mais queimada, nas outras. Na terceira aula, o coordenador
, pediu para a minha sala, junto com o 9° B, nos reunir no patio. Eles nos deu um auldo, de
Historia com o professor Gustavo, e Geografia que no caso, ele que falou sobre. No Auldo eles
falaram sobre a guerra que esta acontecendo, entre a Russia e a Ucrania, explicaram o por
que disso tudo, falaram sobre relatos de algumas pessoas, que j& participaram de guerra e
etc...Eu achei super interessante essa aula, pelo fato, que tinha muitas coisas que eu nao sabia.
Como ja disse histdria e a minha matéria favorita, entdo, pra mim, eu acho mais interessante
ainda, quando e de um assunto que eu gosto. A Gltima aula foi de Artes, s6 que nela eu tava
passando muito mal, sentindo dor de cabega, e estava tendo tremedeira...como ja estava no
ultimo horario, falei que ndo necessita, eu ir embora. Dai a professora, mandou eu sentar la
fora, até o sinal bater. Enfim essa foi a minha rotina de quinta, gostei de todas as aulas,
principalmente a do Auléo...fico feliz que a escola tenha reunido todo mundo para falar sobre
1SS0, eu nN&o esperaria que seria para isso, 0 motivo da reunido. Mas, gostei bastante, esse ano
esta sendo incrivel na escola!!

22/ 03/ 2022

Bom, minha sexta-feira comegou com a Aula de Ciéncias, era professsora nova, ninguém tinha
pegado aula com ela antes...falamos sobre a dengue, sobre o seu desenvolvimento, oque
podemos fazer para evitar que esse contagio se espalhe mais, meios de cuidados e etc. Todo
mundo gostou da aula, pois o desenvolvimento foi muito bom. J& a segunda aula foi Ed.fisica,
a professora fez queimada mista, dai sobrou 10 minutinhos, para bater o sinal...ai fomos jogar
futebol, bem rapidinho, porém ficou emapatado kk. Digo que foi 6timo, eu jogar novamente,
pois fazia um certo tempo que ndo jogava, ho comeco quando me chamaram eu ndo queria,
digo que por medo de ndo saber jogar direito, tava meio sedentaria kk, mais foi indo e foi
tranquilo. Na terceira aula foi de Geografia, também era professora nova, digo que gostei da
aula dela, foi bastante interessante...falamos sobre a diferenca entre o Socialismo e o
Capitalismo, e sobre a guerra da Russia...todo mundo gostou muitoo da aula dela, e eu
particularmente falo que também gostei. A quarta aula foi de Historia, professor passou
algumas questdes no quadro, da 1 a 10, em média...fiquei em davida em varias questdes, pelo
fato que eu tava sem o texto pra responder. A tarefa tava valendo nota, entdo né, imagina o
despespero kk, de ndo saber como responder...gragasss a Deus, que bateu o sinal e ele deixou
terminar em casa, pra ele dar nota na proxima ela...sinceramente aquela pressdo toda foi
embora kk. A Gltima aula foi matemética, com a Professora Natalia, ela passou um texto sobre
potenciacgao, e nos explicou sobre algumas coisas sobre...dai bateu o sinal, e foi isso!!
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Isabela
22/ 02/ 2022

Hoje tiveram cinco aulas sendo a primeira projetos de matematica a segunda matematica a
terceira artes quarta educacdo fisica e quinta inglés. As duas primeiras aulas foram de
matematica, as aulas ocorreram bem mas ndo concordo com a ordem das aulas pois sdo duas
aulas de matematica o que torna as aulas mais cansativas para os alunos inclusive os que tem
dificuldade por exemplo na expresséo numérica mas fora isso as aulas em si ocorreram bem.
J& a terceira e quarta aula foram mais criativas sendo elas arte e educacéo fisica, a aula de
arte foi uma aula mais criativa nos alunos tinhamos que criar um desenho com tridngulos e o
objetivo era fazer essas figuras usando apenas treze triangulos. J& em educacao fisica tinhamos
uma coreografia envolvendo danca e ginéstica para apresentar na semana seguinte. E como
ultima aula sendo inglés um pouco mais facil, trabalhamos com traducéo de texto que falava
sobre um menino que queria ser um famoso jogador de ténis e por fim ler todo o texto em inglés.

23/ 02/ 2022

Hoje tivemos cinco aulas como ontem sendo a primeira educacéo fisica a segunda portugués,
a educacao fisica a gente trabalhou com dancas e coreografias, j& em portugués trabalhamos
com o tema diério o que ajudou bastante na concretizacao desse diario intimo. J& na terceira
tivemos inglés e trabalhamos com preguntas de um texto da aula passada sobre digital detox,
foi uma aula bem tranquila pois séo frases que nos alunos ja estamos acostumados e que ndo
sdo dificeis de traduzir. Como quarta aula tivemos portugués novamente mais trabalhando com
interpretacdo de texto e conclusdo das atividades. E por fim matematica trabalhando
expressdes algébricas com nimero x, na minha opinido sao questdes dificeis mas com um pouco
de calma vocé consegue realizar.

Paula

O aluno entrou em contato, via whatsapp e informou que ndo poderia realizar a atividade pois
o celular havia caido e quebrado. Foi informado sobre as outras opcdes para realizar a
producdo do diario, mas ainda assim nédo enviou.

Jodo

O aluno informou que ndo continuaria participando da pesquisa, ndo informou o motivo.

Tatiane

A aluna néo possui telefone celular, e ndo realizou a producgéo dos diarios mesmo com a op¢ao
de fazer a entrega por outro meio.

Luiza

22/ 02/ 2022
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Minha primeira aula hoje foi de educacgdo fisica, a aula foi sobre danca de saldo e eu
particularmente amei essa aula. A segunda aula foi de inglés e foi tudo 6timo, trabalhamos
com um masica em inglés e foi muito legal. A terceira aula foi de matematica e foi tudo legal
como sempre nada de diferente, tive um pouco de dificuldade mas depois eu entendi. A quarta
aula foi de artes e eu amei tudo foi uma aula bem descontraida e divertida. A ultima aula foi
de historia e foi bem legal, foi bem comunicativa e teve uma 6tima explicagéo sobre o conteido

23/ 02/ 2022

Hoje a primeira aula foi de portugués a professora passou uma "prova" surpresa. Para a
sala,eu fiquei realmente surpresa mas fiquei tranquila pois consegui responder tudo e acho que
fui bem. A segunda aula era para ser de matematica mas a professora faltou entéo foi aula de
artes para substituir e foi super legal trabalhamos com textos e perguntas. A terceira aula foi
de educacdo fisica mas foi uma aula tedrica onde a professora passou um texto como
continuacdo sobre danca de saldo, e foi muito bom pois ajudard muito na prova,alem de ter
sido uma aula legal e engracada. A quarta aula foi de inglés e foi super legal também
trabalhamos com um assunto bem legal. A ultima aula foi do professor Luiz a aula foi 6tima,foi
super participativa e muito engracada como sempre

24/ 02/ 2022

A primeira aula foi de inglés,eu particularmente gostei da aula foi uma aula tranquila sem
desavencas nem nada. A segunda aula foi de projeto de matemética porqué a professora
Natalia faltou,a aula foi de vertida gostei muito e me senti bem a vontade. A terceira aula foi
de educacado fisica e foi bem agradavel. Em legal e demos continuidade com o assunto de danga
de saldo. A quarta aula foi de projeto novamente com a professora Kétia ,foi super legal uma
aula super interativa e eu me senti bem confortavel foi 6timo. A ultima aula era para ser de
portugués mais a professora nao pode ir, entdo eu passei 0s exercicios e fizemos uma leitura
coletiva.

25/ 02/ 2022

A primeira aula foi de historia foi uma aula legal e bem participativa e com bastante didlogo.
A segunda aula foi de ciéncias onde fizemos um trabalho em grupo conrra a dengue foi bem
divertido e diferente. No terceiro horario tivemos uma palestra com o professor de histéria e
de geogréfia e foi super interesante foi bem legal achei muito bom.O ultimo horario foi de
projeto de portugués,o professor passou uma prova oral e corrigiu a atividade,foi muito boa a
aula como sempre super legal.
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RESUMO

Este produto educacional apresenta-se como um projeto de extensdo que foi desenvolvido a
partir da pesquisa intitulada As subjetividades dos estudantes e suas implicagdes no ambiente
escolar: momentos de escuta, desenvolvida durante o Curso de Mestrado Profissional Stricto
Sensu “Ensino na Educacdo Basica” do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino na Educacéo
Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal
de Goiés (UFG). Partindo da coleta de dados da pesquisa, o produto foi pensado com vistas a
criar condicdes para que a expressao das subjetividades dos estudantes pudesse ganhar espaco
na escola. Para tanto, a atividade de extensdo propde entrevista, uma producao de diario escolar
por parte dos estudantes e momentos de escuta a partir das questdes trazidas por eles. Pretende-
se que, por meio dessa atividade, o estudante assuma um papel ativo em sua trajetéria escolar,
refletindo sobre a escola e sobre seu processo de aprendizagem, suas dificuldades e os entraves
com os quais se depara em sua escolarizacdo. Como consequéncia desse processo destaca-se 0
aperfeicoamento da autonomia do estudante com consequentes avangos em Seu percurso
educacional. O referencial tedrico do qual partiram a pesquisa e o produto educacional trata-se
dos estudos realizados por Maria Cristina Kupfer (2013) que trazem uma interseccdo entre a
teoria psicanalitica e a educacdo, e que pde em evidéncia a presenca do inconsciente para
elucidar aspectos da cena educativa. Entendendo que o saber e a fala ndo sdo recursos exclusivos
dos educadores, este produto educacional aponta alternativas viaveis para momentos de escuta
dos estudantes e valorizacao dos seus dizeres como fundamentais ao processo de escolarizacao.

Palavras-Chave: Subjetividades. Educacéo. Escuta.
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1 Introdugéo

A instituicdo escolar, além de seu papel fundamental no ensino e na aprendizagem dos
conteudos curriculares e conhecimento cientifico, se empenha em preparar os estudantes para
atender as diversas demandas socias, como consta na Lei de Diretrizes e Bases, no art. 2° “A
educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios da liberdade e nos ideias da
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Para garantir seu papel como instituicdo formadora, a escola se vale de métodos e
técnicas que passam por reformulacGes de tempos em tempos. Nessa esteira de transformacdes,
curriculos, metodologias e também os papéis de professores e alunos sdo com frequéncia
reformulados. Todas essas inovacGes almejam que a escola cumpra sua fungéo social, alcance
melhores resultados e supere suas dificuldades, de modo a minimizar problemas como a
evasdo/o abandono escolar, falta de interesse nos estudos e entre outros que contribuem para o
denominado fracasso escolar.

A escola é conhecedora da individualidade que cada estudante traz consigo, sob a
maxima que “cada aluno aprende de forma diferente” a escola continua a tragar formas de
atingir esse estudante de maneira a aprimorar seu ensino, prescrevendo medidas a serem
seguidas pelos mestres a fim de garantir seu bom funcionamento. De uma forma ou de outra a
presenca do aluno na escola é lastreada por aquilo que a ciéncia institui a seu respeito. Nesse
ponto, a psicanalise apresenta-se como uma matéria que pode apresentar contribuicdes ao
campo da educacdo, uma vez que ela aborda o sujeito em sua singularidade, esse sujeito que
mesmo reconhecido encontra-se excluido muitas vezes da escola. Como pontua Miranda (2020,
p. 152) “a ciéncia aponta para 0s universais e para as generaliza¢fes, enquanto a psicanalise, ao
se constituir a partir da ciéncia, apresenta-se essencialmente como uma “ciéncia do particular”,
visto que ela se interessa pelo sujeito do inconsciente.”

A partir da Psicanalise, o sujeito passou a ser concebido de outra forma no que se refere
a sua constituicdo. Freud (1900), ao descrever o inconsciente, trouxe a nogao de que aquilo que
rege o sujeito esta para além do uso da razdo e € determinante na forma como esse sujeito se
expressa e se relaciona com o mundo. Esse sujeito do inconsciente € por vezes excluido da cena
educativa, pois ele existe em sua singularidade, enquanto a escola tende a se interessar pela
uniformizacéo.

Com o olhar para as subjetividades e partindo das produ¢es e momentos de escuta dos

estudantes este produto educacional tem como objetivo contribuir com o desenvolvimento da
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autonomia, favorecendo uma atitude reflexiva do estudante sobre si mesmo e sobre a escola, a
fim de que a expressdo desses sujeitos possa levar também a sua implicacdo e na
responsabilizacdo em sua trajetdria educacional. 1sso, atraves dessa interface entre psicanalise

e educacdo, que se ocupa entre outras questdes com o que denomina Pereira (2020):

[...] a oferta da palavra, da escuta e de outros tipos de intervencdo que permitam a
alunos, a professores e a outras pessoas do ambito educativo terem a chance de
elaborar subjetivamente seus obstaculos pedagdgicos, de transmisséo e de gestdo do
que Freud considera o “impossivel de educar” (PEREIRA, 2020, p. 48, grifo nosso).

Partindo da nocao de sujeito da linguagem, o que se pretende € incluir a escuta dos
discentes na escola. A escuta como uma ética, mais do que um método a ser aplicado. E partindo
dessa escuta permitir que esses sujeitos, que sdo sujeitos da singularidade possam se colocar, se

fazendo também autores de sua trajetoria educacional.
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2 Organizacédo da atividade de extenséo

A construcdo deste produto educacional aconteceu durante a coleta de dados da pesquisa
e segue a aplicacdo dos procedimentos metodoldgicos utilizados durante sua realizacdo. A
proposta é de que seja realizada como atividade de extensdo, que possa ser aplicada tanto pelo
corpo docente quanto pela coordenacdo ou dire¢do. O intuito deste produto € de que os
estudantes de forma individual e em pequenos grupos possam participar da escola como sujeitos
ativos e autores de seu percurso escolar. A partir da escrita e também da conversacdo permitir
a emergéncia de falas singulares que abram espacgo para que os estudantes se coloquem como
sujeitos da linguagem e que ndo sejam vistos apenas como o sujeito do conhecimento.

A atividade de extensao foi baseada em entrevistas, elaboracdo de diarios por parte dos
estudantes e momentos de encontros em grupo. A entrevista foi a parte inicial da atividade de
extensdo, através dela o estudante pode iniciar o exercicio de expressar suas opinides acerca do
ambiente escolar, trazendo a tona assuntos que interferem tanto em seu processo de
aprendizagem como na forma como esse sujeito se relaciona nesse ambiente. O levantamento
dessas questdes faz-se necessario pois se constituiu como um ponto de partida para o0 processo
de pensamento, reflexdo e discussdo que o estudante vivenciara na atividade. Os estudantes se
deparam na escola com inimeras situa¢fes que, muitas vezes, por falta de oportunidades ou
mesmo iniciativa, eles ndo verbalizam. A percepc¢éo e a vivéncia que 0s estudantes tém dessas
situacOes se relacionam com a forma como eles se relacionam com a escola também. Durante a
entrevista inicial, os estudantes foram convidados a trazer a tona essas questdes, que seriam 0
foco de futuras conversas e discussoes.

Esse momento da entrevista inicial foi realizado individualmente, pois o estudante ainda
esta se familiarizando com a atividade, e nesse momento é importante que ele possa se colocar
de forma mais intima, relatando pensamentos e sensacdes sobre o que sera levantado.

Apos a entrevista inicial, foi formado um grupo de WhatsApp com todos os estudantes
participantes, a utilizacdo dessa ferramenta, embora nem sempre acessivel a todos, €
fundamental ndo sé pelo seu alcance como ferramenta tecnoldgica mas serve como um
elemento tanto de envio dos diarios quanto de aproximagdo, comunicacao e orientacao sobre o0s
mesmos. No periodo de pandemia, a utilizacdo dessa ferramenta possibilitou que, mesmo diante
do quadro de distanciamento social, a escola estivesse um pouco mais proxima dos estudantes

e das familias. Essa proximidade permitiu a esta atividade que os estudantes e o mediador
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possam interagir com maior facilidade e criar um ambiente propicio para que as falas sejam
colocadas.

Ao término da entrevista inicial, os estudantes iniciaram a producdo de um diario sobre
o0 dia a dia escolar. O diario foi produzido e enviado diariamente, apds o fim do turno de aula
do estudante e pode ser enviado por meio de WhatsApp a fim de facilitar sua realizacdo bem
como seu envio. No diario, o estudante tem a responsabilidade de relatar acontecimentos do dia
a dia escolar, mencionando as aulas que foram ministradas e todos os fatos que consideraram
relevantes em relacdo a elas, se durante as aulas ele sentiu alguma dificuldade especifica ou
mesmo aquelas que ele realizou com facilidade, imprimindo nesses relatos principalmente suas
opinides e sensacdes sobre esses momentos da rotina diria.

A escrita do diario abre a possibilidade de autoria por parte dos estudantes em relagéo a
sua trajetoria escolar, contando seu percurso e tendo a possibilidade de ampliar sua percep¢éao
sobre ele. Por estar submetido a normas escolares, o estudante acaba por ndo desenvolver esse
olhar e atencédo sobre si mesmo, sente dificuldades, mas quase sempre néo reflete sobre essa
dificuldade de modo a conseguir contorna-la. O exercicio de produzir o diario apds o turno da
escola, exige gue esse aluno recupere 0s acontecimentos passados e ao fazer o relato reflita de
alguma maneira sobre ele. Escrever sobre as situagdes permite refletir sobre elas, o que se
demanda autonomia por parte desses estudantes. A medida que os diarios forem se tornando
uma rotina, o estudante ao se ver diante de determinadas situacfes em sala ja associa aquela
situacdo como algo a ser mencionado. Essa pratica torna a atuacdo dos estudantes mais atenta
as situacOes cotidianas para posteriores relatos. Ap6s o envio dos diarios, a mediadora
organizou os momentos de escuta dos estudantes. Esses momentos foram produzidos a partir
dos relatos produzidos nos diarios e se deram na forma de uma conversagdo coletiva, na qual
0S pequenos grupos estavam presentes: mediadora e estudantes. O intuito desse momento é a
abertura para a circulacdo de discursos na escola. Metodologia que é corroborada por Kupfer
(2013, p.137): “Quando ha circulagdo de discursos, as pessoas podem se implicar em seu fazer,
podem participar dele ativamente, podem se responsabilizar por aquilo que fazem e dizem.
Mudam ativamente os discursos, assim como séo por eles mudadas, de modo permanente”.

A producéo dos diarios subsidiou essa conversa, tendo como pontapé inicial a produgéo
dos relatos realizados por eles. Nesse contexto, foram abertos momentos de discussao em que
0s estudantes pudessem dar sua opinido acerca daquilo que foi relatado.

A atividade de extensdo foi dividida em trés momentos: sendo o primeiro momento da

entrevista inicial (realizado de forma individual), o segundo momento a producao dos diérios e
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por Gltimo, no terceiro momento, 0s encontros em grupo para realizagdo dos momentos de
conversacao. Os dois Ultimos momentos podem ser realizados mais de uma vez, conforme a
necessidade e disponibilidade do grupo. Abaixo a descricdo de cada atividade e seu tempo de

duracéo, dispostos no quadro 1:

Quadro 1 — Descricéo das atividades e seu tempo de duracao
1° momento: Entrevista inicial

Duragdo: uma hora.
Roteiro para entrevista
01. Nome:

02. Idade:

03. Série/ turma:

04. O que despertou seu interesse em participar dessa atividade? O que acha que tera de

positivo ao final da mesma?
05. Vocé gosta de vir a escola? Como se sente no ambiente escolar?
06. Como se sente em relagdo aos colegas de sala?

07. Vocé gosta de estudar? Fale sobre isso. Realiza suas atividades? Em caso negativo,

justifique.

08. E irrequieto na escola? Em que circunstancias?

09. Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontra na escola? Explique com detalhes.
10. E o que vocé mais gosta na escola? Justifique.

11. Quiais as disciplinas pelas quais vocé mais se interessa? Justifique.

12. E quais aquelas que ndo gosta de estudar? Justifique.

13. Que estilo de aula desperta mais seu interesse? Por qué?

14. Vocé é participativo durante as aulas? Fale sobre isso.
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2° momento: Producdo dos diarios

Duracéo: duas semanas

Atividade: produzir relatos diarios da rotina escolar.
3° momento: Momentos de escuta

Duracéo: livre.

Atividade: momentos em grupo nos quais os estudantes e mediador(a) conversardo sobre as
produces dos diarios, favorecendo a fala dos estudantes sobre as questdes levantadas.

Fonte: Acervo da pesquisa (2023).

3 Consideracdes Finais

O desenvolvimento dessa atividade de extensdo teve como intuito valorizar as
subjetividades dos estudantes, que de toda forma faz sua marca em seu processo de
escolarizagdo. Mesmo diante dos principios universalistas que regem a educagdo é importante
pensar em como garantir na escola um lugar para o sujeito, esse sujeito do inconsciente que
escapa dos moldes indicados pela ciéncia.

O que Freud (1900) nos indicou quando descreveu o inconsciente é que cada individuo
é constituido por uma trama particular, que é responsavel por ditar os caminhos que esse sujeito
percorrera ao longo da vida. Dessa maneira, na escola, cada um encontrara sua forma particular
de se relacionar também com o conhecimento. Como nos diz Kupfer (2013, p.128), “[...] a
entrada em cena do sujeito, determinado por uma estoria bastante particular, efeito de seu
encontro com a linguagem, faz pensar na necessidade de nos debrugarmos sobre cada crianga,
na tentativa de acompanhar com ela seu modo peculiar de aprender ou de ndo aprender”. Nos
“debrucar” sobre cada um envolve esse movimento que s6 pode se dar com a participagao
efetiva desse estudante e também do que ele pode dizer.

A escola como direcionadora do processo de ensino e de aprendizagem, detém em geral
a fala e o saber, porém, se pretende propiciar a emergéncia desse sujeito na escola precisara se

valer também da arte da escuta. Sobre a escuta nos diz Dunker (2020, p. 66):

Escutar toma tempo. Tempo e generosidade com o outro, para dilucidar os mal-
entendidos. Mas dilucidacdo ndo ¢é apenas a reducdo do “ruido da comunicagdo” e
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apuramento infinito das intengdes ou do que “se quis dizer”, em geral por forgamento
de um cédigo cada vez mais opressivo de sentidos fixos e normativos. No limite é o
préprio reconhecimento das limitacdes, da precariedade e da provisoriedade do que
chamamos “nos entender”. Escutar ¢ poder “ndo entender”, é poder respeitar o
desentendido”, é fazer funcionar, na pratica, a paixdo da ignorancia.

Ignorancia que se trata, ndo da falta de instrugdo, mas como ponto de partida para o
conhecimento do outro a partir do que ele pode dizer. E buscando se abrir a esse outro, 0s

estudantes, e assumir sua perspectiva, que esse trabalho se propde, e assim permitir que a escola

possa se reposicionar em relagéo ao ensino e processo de aprendizagem dos estudantes.
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APENDICE B- TCLE UTILIZADO NA PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCACAO BASICA ““ UFG

MESTRADO - PPGEEB “ FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE -

Pais/Responsaveis

Vocé na qualidade de responSaVvEl POF .......ccccceiiiieiiieieciie e , estd sendo
convidado (a) a consentir que o(a) menor participe, como voluntario (a), da pesquisa intitulada
Aspectos subjetivos e suas implicacBes na aprendizagem escolar. Meu nome é Janaina de
Carvalho Neto sou a pesquisadora responsavel pelo projeto, e minha area de atuacdo é Ensino
na educacdo basica. Ap6s receber os esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé
consentir na participacdo do menor sob sua responsabilidade neste estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficara comigo.
Esclareco que em caso de recusa na participacdo, nao havera penalizacdo para nenhuma das
partes. Mas se houver o aceite, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel, via e-mail janainacnbio@hotmail.com ou através de contato
telefénico para o nimero (62) 984894355/ (62) 982232685, inclusive com possibilidade de
ligacdo a cobrar. Ao persistirem as duvidas sobre os direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Goias (CEP/UFG) pelo telefone (62)3521-1215, de segunda a sexta-
feira, no periodo matutino. O CEP-UFG é uma entidade independente, de carater
consultivo, educativo e deliberativo, no @mbito de suas atribuicdes, criado para proteger
0 bem-estar dos/das participantes de pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos vigentes.

InformacGes importante sobre a pesquisa:

Em educacdo se faz muito presente a ideia do fracasso escolar, que pode ser
compreendido como a consequéncia para o0 aluno da ndo apropriacdo do aprendizado de
contetdos escolares. O que culmina muitas vezes em baixas notas, reprovacdo e por fim
abandono da escola. Sdo muitas as queixas, por parte da escola, de educandos que apresentam

dificuldades de aprendizagem e precisam ser encaminhados para atendimentos e um namero
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mais significativo ainda de estudantes que ndo se interessam e sentem- se desmotivados em

relacdo aos estudos.

Reconhecendo que varias questdes se entrelagcam nessa problematica, a existéncia dessa
pesquisa justifica- se por buscar investigar os fatores que influenciam para o enquadramento

desses sujeitos no chamado fracasso escolar.

Admitindo que o processo de aprendizagem € Unico e diferente em cada ser humano faz-
se necessario que os sujeitos possam identificar e perceber os caminhos que s&o proprios a sua
forma de aprender. Bem como a escola ouvir esses educandos em suas particularidades,

contribuindo para que possam atingir suas possibilidades.

Assim, ao integrar essa pesquisa o0 educando(a) participara de encontros semanais, com
duracdo de uma hora, num total de 12 encontros. Onde serdo respondidos entrevistas,

questionarios e serdo feitas discussdes em grupo sobre o tema da pesquisa.

Os registros dessas entrevistas podem se dar de forma escrita, oral, visual ou em video.
O educando produzira um trabalho de conclusdo do projeto em colaboragdo com a pesquisadora,

que ird compor um ebook ao final da pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa acerca das subjetividades dos individuos, pode ser que o
educando(a) se sinta desconfortavel em falar sobre algumas questdes. Ele possui o direito de
ndo realizar alguma atividade ou responder a determinadas questdes. Caso 0 menor se sinta
constrangido(a), é garantida a total liberdade de recusar a participar ou retirar seu consentimento

a qualquer momento, sem penalidade alguma.

Como beneficio da sua participacdo nessa pesquisa fica a possibilidade desse estudo

contribuir para seu engajamento nas atividades escolares e melhoria de seu desempenho.

A participacdo na pesquisa sera voluntaria, portanto, ndo havera despesas pessoais ou
gratificacdo financeira decorrente da participacdo, caso haja despesas, vocé tem direito ao

ressarcimento decorrente da mesma, inclusive transporte e alimentacdo, se for o caso.

Caso ocorra algum dano o direito a pleitear indenizac¢do para reparacdo imediato ou

futuro, decorrentes da cooperacdo com a pesquisa esta garantido em Lei.

A divulgacdo do nome dele(a) somente acontecerd se for permitida por vocé, solicito

que rubrique no paréntese abaixo a opcao de sua preferéncia:
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( ) Permito a identificagdo do menor sob minha responsabilidade nos resultados publicados
da pesquisa.

() N&o permito a identificagdo do menor sob minha responsabilidade nos resultados
publicados da pesquisa.

Como a pesquisa trabalhara com questiondrios, entrevistas, fotos e videos é fundamental
esclarecé-los sobre a necessidade de concessdo do uso da voz, imagem ou opinido do menor
sob sua responsabilidade, assinalando em uma das opcdes abaixo:

() Permito a utilizagdo/divulgagdo da imagem/voz/opinido do menor sob minha
responsabilidade nos resultados publicados da pesquisa;

() N&o permito a utilizagdo/divulgacdo da imagem/voz/opinido do menor sob minha
responsabilidade nos resultados publicados da pesquisa.

U , abaixo assinado, autorizo
.................................................................... , a participar do projeto intitulado
“Aspectos subjetivos e suas implicacdes na aprendizagem escolar”. Informo ter mais de 18
anos de idade e destaco que a participacdo dele(a) nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Janaina de Carvalho Neto sobre
a pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de sua participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,

que concordo com a minha participagao no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ e e, de ..o

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel



APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA INICIAL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCAGAO BASICA
MESTRADO - PPGEEB

ENTREVISTA INICIAL
PRIMEIRA PARTE
01. Nome:

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

02. Data de Nascimento:

03.ldade:

04. Agrupamento:

05. Tempo do estudante na Institui¢éo:

06. Escolas anteriores:
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07. Com guem vocé mora?
() Pais.
() Avos.

() Outros. Quem?

08. VVocé exerce algum trabalho? Se sim, qual(ais)?

09. O que o despertou 0 seu interesse em participar da pesquisa?

10. O que vocé espera alcancar ao final desse projeto?

SEGUNDA PARTE

11. Vocé gosta de vir a escola? Como se sente no ambiente escolar?
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12

. Como vocé sente em relagdo aos colegas ha sala?

13

. Jd repetiu a série alguma vez? Por qué?

14

. Vocé gosta de estudar?

15

. Possui o hdbito de leitura?

16

. Faz as atividades que os professores passam?

17

. E irrequieto na escola? Em que circunstancias?

18

. Quais as principais dificuldades encontradas na escola?

19

. O que mais gosta ha escola?
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20. Quais as disciplinas que vocé mais se interessa? E aquelas que vocé ndo gosta de estudar?
Justifique

21. Que estilo de aula desperta mais o seu interesse?

22. Vocé é participativo durante as aulas?




