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RESUMO

O processo de aquisicdo de L2 tende a gerar muitas controvérsias no que se refere ao nivel
de desempenho avancado dos aprendizes. Enquanto alguns estudiosos atribuem o nivel
de proficiéncia obtido as préaticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, outros
afirmam que séo as diferencas individuais (DIs), ou seja, as caracteristicas pessoais de
cada aprendiz, que interferem nesse processo (ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016). No
entanto, Sanz (2005) sugere que se deve investigar a interacdo entre as condicoes
pedagdgicas e as diferencas individuais dos aprendizes, com vistas a explicar melhor a
variabilidade no nivel de proficiéncia avancado de aprendizes adultos de L2. Além disso,
outro aspecto que chama a atencao é a caréncia de pesquisas sobre a aquisi¢do da entoacao
em espanhol/L2. A partir disso, neste estudo, propde-se a observar os efeitos da instrugéo
explicita na aquisicdo de enunciados declarativos e interrogativos totais, que sdo 0s que
apresentam padrdo entoacional mais divergente entre a lingua portuguesa e a lingua
espanhola (DIAS, 2015). Espera-se, também, analisar possiveis interacGes entre efeitos
dainstrucéo explicita e Dls (idade, frequéncia de uso, experiéncia linguistica, experiéncia
docente e capacidade atencional) na aquisicdo desses enunciados. A vista disso, realizou-
se uma pesquisa semi-experimental de natureza quantitativa. Participam do estudo 19
aprendizes brasileiros de espanhol em nivel intermediario-avancado, que fazem parte do
contexto de licenciatura em espanhol e do contexto de curso de idiomas. Os participantes
estdo divididos em quatro grupos, considerando-se: i) 0 contexto (graduagdo ou curso
livre); e ii) a intervencdo (experimental ou controle). Para a obtencdo de dados foram
usados 0s seguintes instrumentos: pré-teste e pos-teste linguistico, questionario de
historico e proficiéncia linguistica e teste de capacidade atencional (ANT). Cabe ressaltar
que usou-se o software de uso livre PRAAT, tanto na instrugdo explicita, como forma de
evidenciar os contornos melddicos produzidos pelos alunos, quanto na analise de dados,
para a atribuicdo dos escores de acerto ou erro na producdo dos enunciados. Os
participantes dos grupos experimentais foram submetidos a um periodo de instrucdo
explicita sobre os enunciados-alvo, entre o pré-teste e o pds-teste. Os resultados indicam
que os escores dos participantes dos grupos experimentais aumentaram apds o
recebimento da instrucdo explicita, embora as anélises ndo tenham revelado diferenca
significativa entre os grupos. Além disso, observa-se associagéo entre efeitos de instrucéo
explicita e idade, frequéncia de uso, dominio geral de habilidades, vivéncia em pais de

fala hispana e experiéncia docente. Verifica-se, também, que os enunciados interrogativos



totais sdo considerados o0s que apresentam producdo mais dificil aos aprendizes
brasileiros de espanhol/L2, em comparagdo com o0s enunciados declarativos. Os
resultados indicam que a instrucdo explicita pode contribuir para a aquisicdo dos
enunciados-alvo deste estudo, no entanto, deve-se considerar que algumas DIs podem
maximizar ou suprir os efeitos da instrucéo explicita.

Palavras-Chave: Condi¢des Pedagogicas. Diferencas Individuais. Entoacéo.
Espanhol/L2. Efeitos da Instrucdo Explicita. Enunciados Declarativos e Interrogativos
Totais.



ABSTRACT

The process of L2 acquisition tends to produce many controversies regarding the level of
advanced performance of learners. Whereas some researchers attribute proficiency level
to pedagogical practices worked up in the classroom, others affirm that individual
differences, that is, specific characteristics of learners, interfere in this process (ORTIZ-
PREUSS; SANZ, 2016). Nonetheless, Sanz (2005) suggests it should be investigated the
relations between pedagogical conditions and individual differences of learners, in order
to further explain the variability in final proficiency level of L2 adult learners. In addition,
another prominent aspect is the lack of researches on acquisition of intonation in
Spanish/L2. Based on that, in this research, we propose to observe the effects of explicit
instruction in acquisition of total declaratory and interrogative utterances, which possess
the most distinct intonational patterns between Portuguese and Spanish (DIAS, 2015).
Intending to analyse possible interactions between effects of explicit instruction and IDs
— Individual Differences (age, frequency of use, teaching experience and attention span
capacity) in the acquisition of these utterances, we conducted a semi-experimental
research of quantitative nature. The research participants were Brazilian learners of
Spanish from intermediate-advanced level who were in the context of Spanish teaching
graduation course and in the context of a language course center. These participants were
divided into groups of four, considering: i) the context (graduation course or free course);
and ii) the intervention (experimental or control). For obtaining the data, we used the
following instruments: linguistic pre-test, linguistic post-test, questionnaire of linguistic
background and proficiency, and test of attentional capacity (ANT). It should be noted
that we used a free software, PRAAT, not only in the explicit instruction, as a way of
evidencing the melodic contours produced by students, but also in the data analysis, to
assigning scores to correct or incorrect utterance production. The participants of
experimental groups were submitted to a period of explicit instruction about the target
utterances in between pre-test and post-test. The results indicate that scores of participants
of experimental groups enhanced after receiving explicit instruction, although differences
in the analysis cannot be considered significant among the groups. Besides that, we
observed the association between explicit instruction and age, frequency of use, general
mastery of skills, having lived in Hispanic-speaking country and teaching experience. It
was also verified that total interrogative utterances are more difficult for Brazilian

learners of Spanish/L2 when compared to declaratory utterances. Lastly, the results point



out that explicit instruction can contribute to the acquisition of this study’s target-
utterances, however, we must consider that some IDs can maximize or supply the effects
of explicit instruction.

Keywords: Pedagogical Conditions. Individual Differences. Intonation. Spanish/L2.
Effects of Explicit Instruction. Total Declarative and Interrogative Utterances.



RESUMEN

El proceso de adquisicion de una L2 suele generar diferencias en lo que se refiere al nivel
de desarrollo avanzado en la lengua meta de los aprendientes. Mientras algunos expertos
atribuyen el nivel de dominio a las practicas pedagogicas desarrolladas en el aula, otros
afirman que se debe a las diferencias individuales (DIs), o sea, las caracteristicas
personales de cada estudiante, que interfieren en ese proceso (ORTIZ-PREUSS; SANZ,
2016). Sin embargo, Sanz (2005) sugiere que se debe investigar la interaccion entre las
condiciones pedagdgicas y las diferencias individuales de los aprendices, de modo que se
pueda explicar la variabilidad en el nivel de dominio avanzado de los aprendientes adultos
de L2. Ademas, otro aspecto que suele llamar la atencion es la baja cantidad de
investigaciones sobre la adquisicion de entonacion en espafiol/L2. Con base en eso, en
este estudio, se busca observar los efectos de la instruccidn explicita en la adquisicion de
enunciados declarativos e interrogativos totales, que son los que presentar mayor
divergencia en el patron entonacional, considerandose las lengua espafiola y portuguesa
(DIAS, 2015). Se espera, también, analizar posibles interacciones entre efectos de la
instruccion explicita y DIs (edad, frecuencia de uso, experiencia linglistica, experiencia
docente y capacidad atencional) en la adquisicién de esos enunciados. Se realiz6 una
investigacion cuasi experimental de naturaleza cuantitativa. Participan del estudio 19
estudiantes brasileros de espafiol en nivel intermedio-avanzado, que forman parte del
contexto de profesorado en espafiol y del contexto de curso de idiomas. Los participantes
fueron divididos en cuatro grupos, considerandose: i) el contexto (profesorado o curso de
idiomas); y ii) la intervencion (experimental o control). Para la generacion de dados
fueron usados los siguientes instrumentos: pre-test y post-teste linguistico, cuestionario
de historico y dominio linguistico y test de capacidad atencional (ANT). Se resalta que se
usé el software de uso libre PRAAT, tanto en la instruccion explicita, para que se
evidenciara los contornos melddicos producidos por los alumnos, cuanto en los analisis
de datos, para la atribucion de los escores de acierto o error en la produccion de los
enunciados. Los participantes de los grupos experimentales fueron sometidos a un
periodo de instruccion explicita sobre los enunciados declarativos e interrogativos totales,
entre el pre-teste y el post-test. Los resultados indican que los escores de los participantes
de los grupos experimentales aumentaron después del recibimiento de la instruccién
explicita, aunque los analisis no hayan mostrado diferencia significativa entre los grupos.

Ademas, se observa asociacion entre efectos de instruccion explicita y edad, frecuencia



de uso, dominio general de destrezas, vivencia en pais de habla hispana y experiencia
docente. Se verifica, también, que los enunciados interrogativos totales son considerados
los que presentan produccién mas dificil a los aprendices brasileros de espafiol/L2, en
comparacion con los enunciados declarativos. Los resultados indican que la instruccién
explicita puede contribuir para la adquisicion de los enunciados investigados en este
estudio, sin embargo, se debe considerar que algunas DIs pueden maximizar o sustituir
los efectos de la instruccion explicita.

Palabras-Clave: Condiciones Pedagogicas. Diferencias Individuales. Entonacion.
Espariol/L2. Efectos de Instruccion Explicita. Enunciados Declarativos e Interrogativos

Totales.
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INTRODUCAO

No contexto de ensino-aprendizagem da entoacdo em espanhol para aprendizes
brasileiros, os enunciados declarativos e interrogativos totais' geram bastante dificuldade,
devido as diferengas, em termos de padrdes melddicos, entre as linguas. Esclarece-se que
0s enunciados declarativos séo os que, no geral, indicam afirmagdes, enquanto que 0s
interrogativos totais apresentam perguntas que, normalmente, podem ser respondidas por
sim/ndo. As duas linguas em questdo apresentam padrao final descendente em enunciados
declarativos, ou seja, o tom diminui a partir da Gltima silaba tdnica. Entretanto, no
espanhol o declinio é gradual, no qual o tom vai diminuindo progressivamente, ao passo
que no portugués brasileiro (PB) o descenso tonal ocorre em linha de declinacdo (LD),
ou seja, o declinio € continuo. Por sua vez, os enunciados interrogativos totais sao 0s que
mais se diferenciam entre as duas linguas. No PB, o padréo entoacional é circunflexo ("),
o que significa que o tom descende até o nlicleo?, em seguida aumenta e, por fim, diminui
na pos-tonica. No espanhol®, porém, apresenta padrio ascendente (1), isto é, 0 tom
aumenta na Ultima silaba ténica e mantém a ascenséo tonal na pds-tonica (AKERBERG,
2011; DIAS, 2015; SEMINO, 2014).

Essas diferencas na curva melédica podem ser um problema, principalmente,
qguando se trata de enunciados, cuja entoacdo € o Unico elemento diferenciador. Por
exemplo, em espanhol, a frase “El es profesor” (Ele ¢ professor), pode ser uma afirmagio
(nesse caso hd um descenso na entoagdo final) ou uma pergunta (nesse caso ha uma
ascensdo tonal na pds-tbnica) em espanhol. Portanto, grande parte da intencdo
comunicativa se expressa no delineamento da curva melddica, em vista disso, destaca-se

a necessidade de um trabalho de intervencio pedagogica eficaz para essa aprendizagem?®.

1 Os enunciados declarativos sdo, normalmente, usados para fazer afirmac@es. Os interrogativos totais séo
usados para perguntas do tipo Sim/N&o (RAE, 2011).

2 Entende-se por nlcleo ou tonema (termo original do espanhol) a tltima silaba tonica do enunciado (SOSA,
1999).

3 Ressalta-se que, embora se reconheca a extensdo de variedades linguisticas presentes no espanhol (SOSA,
1999), neste estudo, optou-se por uma variedade padrdo, que corresponde ao padrdo entoacional para
declarativos e interrogativos totais mais frequente na lingua espanhola, considerando-se a necessidade de
sistematizacdo para a instrugdo explicita (RAE, 2011; SEMINO, 2014).

4 Sabe-se que alguns tedricos apontam distingdes entre os termos ‘aquisicdo’ e 'aprendizagem' (cf. ORTIZ-
PREUSS, 2005). Entretanto, nesta pesquisa 0s termos serdo usados indistintamente.
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Alves (2012) propbe que o ensino de aspectos fonético-fonoldgicos da segunda
lingua, doravante L2°, aconteca via instrucdo explicita, de modo a levar os aprendizes a
perceberem conscientemente as diferencas entre a L1 (primeira lingua)® e a L2. Segundo
0 autor, a instrucdo explicita é um tipo de procedimento pedagogico que visa a chamar a
atencdo do aprendiz a aspectos da lingua-alvo que, normalmente, causam mais
dificuldades aos aprendizes. Salienta-se que, embora o foco deste estudo seja 0s
elementos fonético-fonoldgicos, a instrucdo explicita também pode ser usada para o
ensino de itens morfossintaticos, semanticos ou pragmaticos (LYRIO, 2012; ORTIZ-
PREUSS, 2005). Um dos argumentos para o uso de instrucédo explicita é de que, conforme
Schmidt (2001), a capacidade atencional é limitada, ou seja, 0 aprendiz ndo consegue
prestar igualmente a atencdo a todos os itens linguisticos de um enunciado. Desse modo,
a instrucdo explicita possibilita que o professor direcione o foco atencional do discente a
determinados itens formais, principalmente, aos elementos divergentes entreaLlea L2,
0s quais poderiam ndo ser percebidos durante o processo de aquisi¢do da L2.

Ainda no que se refere ao ensino de aspectos fonético-fonoldgicos, esse tipo de
procedimento metodologico possibilita atividades de discriminacdo auditiva e diferentes
tipos de pratica da estrutura-alvo. Em outras palavras, além da explicitacdo da forma-
alvo, os aprendizes podem realizar atividades de compreenséo auditiva (como, escutar
enunciados e indicar qual é o padréo entoacional, completar palavras com fonemas, dentre
outros), de préaticas controladas (como repetir enunciados, completar frases, dentre
outros), semi-controladas (como, responder a enunciados com experiéncias pessoais,
usando determinadas formas-alvo, elaborar enunciados a partir de uma situacdo proposta,
etc) e livres (como, expressar opinido, participar de um debate, dentre outros.).
Salientamos que tal abordagem se insere dentro de um paradigma de ensino
comunicativo, ou seja, 0s aspectos linguisticos sdo ensinados em um contexto de
comunicacéo significativa para o aluno (ALVES, 2012; CELCE-MURCIA et al., 2010).

Encontram-se na literatura resultados de pesquisas favoraveis tanto ao ensino
explicito quanto ao implicito. A propdsito disso, alguns pesquisadores especulam que
outras varidveis podem afetar tais resultados, como é o caso das diferencas individuais

(doravante Dls), que parecem explicar a grande variabilidade entre aprendizes no nivel

5 Neste trabalho optou-se por usar o termo 'segunda lingua' (L2) numa perspectiva abrangente, a qual inclui
as nocdes de lingua estrangeira (LE) e lingua adicional (LA).

6 O termo 'primeira lingua' (L1) também é usado aqui de forma abrangente, incluindo as nogdes de lingua
materna (LM) e lingua nativa (LN).
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avancado de proficiéncia na L2 (ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016; SANZ; SERAFINI, no
prelo). Em outras palavras, apesar de terem acesso aos mesmos procedimentos
metodologicos e de estarem inseridos em um mesmo contexto formal de aquisicgéo,
aprendizes de L2, normalmente, apresentam diferencas de desempenho na L2, o que
talvez possa ser explicado por caracteristicas individuais. Portanto, o desempenho em
nivel avancado ndo pode ser atribuido unicamente aos procedimentos pedag6gicos, mas,
também, as DlIs entre os participantes. Por exemplo, alguns estudos indicam que
aprendizes mais jovens podem obter mais vantagens se expostos a procedimentos
metodoldgicos mais explicitos, ao contrario de aprendizes mais idosos, que parecem se
beneficiar mais de abordagens mais implicitas (ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016; SANZ;
SERAFINI, no prelo). Sanz (2005) argumenta que, além do tipo de condicao pedagdgica
(que séo os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos em sala de aula), deve-se pensar
também nas possiveis interacdes entre outros elementos externos, tais como quantidade e
qualidade do input’; contexto de aquisicdo dentre outros, e DIs dos aprendizes, que s&o
aspectos bioldgicos, cognitivos ou sociais de cada aprendiz, como, por exemplo, idade,
sexo, capacidade de atencdo, experiéncia linguistica prévia entre outras, que parecem
influenciar diretamente no éxito do processo de aquisicdo de uma segunda lingua
(doravante ASL) (BOWDEN; SANZ; STAFFORD, 2005; MacINTYRE; GREGERSEN;
CLEMENT, 2016).

Observa-se que ha no campo da ASL caréncia de estudos que investiguem as
interacdes entre condicOes pedagdgicas e Dls, visto que, segundo Sanz (2005), as
pesquisas desenvolvidas nessa area observam os aspectos isoladamente, ou seja, ou se
estuda as condi¢des pedagogicas (sobretudo, os efeitos de instru¢do) ou as Dls (idade e
motivacao, principalmente). Entretanto, pouco se sabe sobre as interacdes entre esses
elementos. A autora sugere que conhecer tais associacdes pode contribuir para a
elaboracdo de praticas pedagdgicas que atendam mais especificamente as especificidades
dos aprendizes, sendo, portanto, mais eficazes para a aquisicdo da L2 e,
consequentemente, diminuindo as diferencas de desempenho entre os alunos. Ressalta-se
que essa caréncia de pesquisas que analisem tais interacbes também é percebida na
aquisicdo de espanhol, por estudantes brasileiros, foco de investigacdo da presente

dissertacdo.

S&0 insumos, ou seja, quaisquer amostras escrita ou oral da lingua-alvo, a que o aprendiz é exposto
(FONTANA,; LIMA, 2009; ORTIZ-PREUSS, 2005).
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Além disso, nos estudos sobre aspectos fonético-fonoldgicos, a entoacdo em L2 é
um tema pouco investigado. As pesquisas realizadas na area, geralmente, enfocam
transferéncia de padrbes prosodicos da L1 para a L2 ou descri¢do dos padrdes de entoacdo
(SOSA, 1999; PINTO, 2009; DIAS, 2015). Moreno (2002) argumenta que a entoacao
tende a ser ignorada ou ensinada de forma implicita no contexto de aquisicéo de L2, ainda
que seja um tema importante, no sentido de abranger tanto aspectos linguisticos
(diferenciacéo entre tipos de enunciados), quanto paralinguisticos (atitudes e emocdes).

Em vista disso, este estudo tem como objetivo geral observar os efeitos de
instrugdo explicita na aquisicdo de enunciados declarativos e interrogativos totais em
espanhol/L2. Supde-se que aprendizes dos grupos experimentais (nos quais seréo
aplicadas a instrucdo explicita) terdo desempenho mais acurado do que os participantes
dos grupos controle (os quais ndo receberdo instrucao explicita). Entretanto, presume-se
também que as DIs enfocadas (idade, frequéncia de uso, experiéncia linguistica;
experiéncia docente e capacidade atencional) possam afetar o0 modo e intensidade dos
efeitos da instrucdo explicita. Dentro dessa perspectiva, tem-se 0s seguintes objetivos
especificos:

» Verificar as possiveis interacfes entre condi¢do pedagdgica (instrucao explicita)

e DIs (idade, frequéncia de uso, experiéncia linguistica; experiéncia docente e

capacidade atencional) na aquisi¢ao dos enunciados declarativos e interrogativos

totais em espanhol/L2.

» Analisar se ha correlacdo entre capacidade atencional e efeitos da instrucédo
explicita na aquisicao dos enunciados-alvo.

» Analisar se ha variagdo no desempenho dos participantes nos testes de

compreensdo e de producdo dos enunciados declarativos e interrogativos totais.

Para a conducdo da pesquisa empirica, foram utilizados como instrumentos para a
geracdo de dados: i) Questionario de Historico e Proficiéncia Linguistica; ii) Pre-Teste e
Pds-Teste Linguistico; e iii) teste ANT. O Questionario de Histérico e Proficiéncia
Linguistica (MARIAN; BLUMENFELD; KAUSHANSKAYA, 2007) permitiu a
obtenc¢éo de dados pessoais e de informacGes sobre a experiéncia linguistica e o nivel de

proficiéncia autoavaliada dos aprendizes; ii) pré-teste e pds-teste linguistico®, que

8 S0 testes de compreensdo e producido dos enunciados-alvo que permitem avaliar o desempenho dos
participantes antes (pré-teste) e ap6s (pds-teste) o recebimento da instrugdo explicita. Esses testes,
geralmente, tém o mesmo nimero e tipo de tarefas, alterando-se apenas os enunciados usados. Os resultados
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permitiam avaliar as médias de acuréacia (acc)® e de tempo de reacgéo (TR)%m tarefas de
compreensdo auditiva, na qual os participantes tinham que ouvir os enunciados e indicar
se eram afirmativos, interrogativos totais ou negativos, e as médias de acuracia em tarefas
de producdo controlada, semi-controlada e livre dos enunciados; iii) teste ANT
(Attentional Network Task), a partir do qual era possivel avaliar a capacidade atencional
dos participantes, em termos de acuracia e TR. Além disso, os participantes dos grupos
experimentais receberam instrucdo explicita, que envolvia: i) explicitacdo formal do
contetido; ii) discriminacéo auditival?; iii) pratica controlada; iv) pratica semi-controlada;
e v) pratica livre, sobre os enunciados-alvo. Cabe ressaltar que a instrugdo explicita
aconteceu durante 4 aulas (1h40min/cada), apos o pré-teste e antes do pos-teste.

O estudo contou com 19 participantes, que foram divididos em quatro grupos,
considerando-se 0 contexto em que estavam inseridos (graduacdo ou curso livre de
espanhol) e o recebimento da instrugdo explicita (experimental) ou sem instrucéo
(controle). Assim, tivemos 0s seguintes grupos: Grupo experimental da graduacao
(GEG); Grupo controle da graduacao (GCG); Grupo experimental do curso livre (GEC);
e Grupo de controle do curso livre (GCC). Salienta-se que, apesar de a pesquisa ter sido
realizada em dois contextos diferentes, todos os participantes tinham nivel de proficiéncia
intermediério-avancado, considerando-se: i) o tempo de estudo formal da lingua-alvo,
visto que, os participantes ja estudavam espanhol ha, aproximadamente, trés anos (36
meses); e ii) o nivel proficiéncia autoavaliada indicada pelos participantes no
Questionario de Historico e Proficiéncia Linguistica.

Os dados foram tabulados e analisados estatisticamente no programa SPSS 1.8 e
os resultados indicam que houve efeitos da instrucdo explicita, embora as analises
estatisticas ndo tenham indicado diferencas significativas entre os grupos. Além disso,
aparentemente, DIs como idade, experiéncia docente e experiéncia linguistica, em termos

de dominio geral de habilidades, e a experiéncia de ter vivido em um pais de fala hispana

dos testes linguisticos permitem observar se o desempenho dos participantes foi mais ou menos acurado,
apos terem recebido a instrugdo explicita, indicando se a instrugdo surtiu ou nao efeitos.

® Quantidade de acertos.

10 Tempo que os participantes levam para iniciar as respostas nas tarefas (medido em milissegundos).
11O termo se refere a audicdo e identificacdo de aspectos segmentais (fonemas), e suprassegmentais
(entoacdo, ritmo ou intensidade). Por exemplo, o aluno ouve um enunciado e tem que identificar se é do
tipo afirmativo ou interrogativo. Salienta-se que ha distingdes terminoldgicas nos termos ‘percepcao
auditiva’, que se refere a identificacdo de sons distintos entre a L1 e a L2, e 'discriminacdo auditiva’, que
esta relacionado a criacdo de um novo padrdo de processamento do som na L2. Cabe ressaltar que, nesse
caso, embora se use o termo 'discriminacao auditiva', espera-se que o aluno alcance, pelo menos, o nivel de
percepcdo, tendo em vista que o processo de discriminacdo, em termos de conscientizacdo fonoldgica,
parece ser mais complexo (ALVES; BARRETO, 2012).
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parecem minimizar a auséncia da instrugdo explicita. No entanto, a instrucdo explicita
parece ter sido mais benéfica para a aquisi¢do dos enunciados interrogativos totais do que
para aquisicdo de enunciados declarativos, em ambos 0s grupos, o0 que parece evidenciar
que a instrucdo explicita contribui positivamente na aquisicao de estruturas que sejam
divergentesentrealLlea L2.

Esta dissertacdo se divide em cinco capitulos. No capitulo 1, discutem-se as
condicdes pedagogicas e as DIs no processo de aquisicao de L2, enfocando os efeitos da
instrucdo explicita e o papel das DIs na aquisi¢édo de L2.

No capitulo 2, aborda-se a entoagcdo em Espanhol/L2, apresentando, inicialmente,
aspectos gerais da entoacdo e, posteriormente, aspectos especificos da entoacdo em lingua
espanhola. Por ultimo, sdo apresentadas pesquisas desenvolvidas dentro do escopo da
entoacdo em espanhol/L2.

No capitulo 3, apresenta-se 0 método utilizado para desenvolver este estudo,
descrevendo o tipo de pesquisa que foi realizada, bem como os objetivos e hipoteses que
nortearam a investigacdo. Também, é feita uma descricdo dos participantes e 0s
instrumentos utilizados para a geracdo de dados. Finalmente, expBem-se 0s
procedimentos adotados para a tabulacéo e analise de dados.

No capitulo 4, sdo apresentados e discutidos os dados obtidos, a partir dos
resultados dos testes linguisticos, analisando-se o desempenho dos participantes nas
tarefas de compreensdo e producdo. Posteriormente, evidenciam-se os resultados das Dls,
extraidas do Questionario de Histdrico e Proficiéncia Linguistica e do teste ANT. Por fim,
sdo estabelecidas possiveis comparacdes entre efeitos de instrugéo e Dls.

Por ultimo, no capitulo 5, sdo feitas algumas consideracGes finais sobre este
estudo, retomando-se e discutindo-se 0s objetivos propostos e os resultados obtidos. Além
disso, apresentam-se as limitacbes para o desenvolvimento desta pesquisa e sugerem-se

novas possibilidades de investigac6es, dentro do tema abordado.
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1 CONDICOES PEDAGOGICAS E DIFERENCAS INDIVIDUAIS NA
AQUISICAO DE L2

A aquisicdo de L2 é um tema bastante debatido e controverso no ambito
académico e educacional, considerando-se a variabilidade entre aprendizes que,
normalmente, estdo inseridos em um mesmo contexto e expostos as mesmas praticas
pedagogicas, mas que apresentam distintos niveis de proficiéncia na L2 (ORTIZ-
PREUSS; SANZ, 2016; SANZ, 2005). Com base nisso, neste capitulo discute-se as
condi¢des pedagdgicas, com foco nos diferentes tipos de conhecimento (implicito e
explicito), bem como algumas DlIs entre os aprendizes que tém sido pesquisadas no
ambito da ASL. Por fim, trata-se das interacGes entre praticas pedagogicas e DIs no

processo de aquisi¢do de uma L2.

1.1 Condigoes Pedagdgicas na Aquisicao de L2: Instrucao Explicita

As condicbes pedagogicas sdo consideradas fatores externos aos aprendizes de
L2, referindo-se a aspectos metodoldgicos (tipos de instrucdo, pratica e feedback,
quantidade e frequéncia de input, tipos de atividades, dentre outros) e contextuais
(instrucional, de imersdo ou misto) inerentes a aquisicdo de L2. No campo da ASL,
diferentes tedricos buscaram indicar diferentes métodos, com vistas a facilitar o processo
de aquisicdo de L2 (ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016; SANZ, 2005).

Dentre as principais correntes tedricas que embasaram 0s primeiros estudos em
ASL esta a abordagem behaviorista, que abrange a corrente linguistica estruturalista e a
teoria psicoldgica comportamentalista (SKINNER, 1957, citado por SANZ, 2005), que
considera a aquisicdo de L2 como um processo similar ao de aquisicdo de L1. Nessa
perspectiva, a ASL € tida como formacdo de habitos, em que o aluno deve repetir a
estrutura-alvo até que haja a aprendizagem. Ressalta-se, também, que a corre¢do do erro
é feita explicitamente e 0 ensino se restringe as estruturas gramaticais, totalmente
desvinculadas de um contexto (ELLIS, 2005; FONTANA,; LIMA, 2009).

Outra abordagem € a sociointeracionista, proposta por Lantolf (LANTOLF;
APPEL, 1994 baseados em VYGOTSKY, 1970), a qual defende que a ASL ocorre,

sobretudo, a partir da interacdo. Nesse modelo, concebe-se que a aquisicdo ocorre
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primeiro no meio social (intersujeitos) e, posteriormente, de modo individualizado
(intrasujeitos). Nesse paradigma, sdo considerados fatores como: mediacdo, defendendo-
se a ideia de que a aprendizagem acontece atraves da mediacéo realizada por um sujeito
mais experiente; ZDP (zona de desenvolvimento proximal), que € considerada a distancia
entre 0 desenvolvimento real (0 que o aprendiz j& sabe) e o desenvolvimento proximal
(aquilo que ele pode vir a aprender através da mediacdo), dentre outros (FONTANA,;
LIMA, 2009).

Segundo Fontana e Lima (id.), durante muito tempo o foco dos estudos sobre ASL
foi o produto, isto é, o resultado do processo de aquisi¢cdo. No entanto, nas Ultimas
décadas, juntamente com a evolucio do conceito de interlingua®?, passou-se a investigar
0 processo, ou seja, a maneira ‘como’ se aprende uma L2.

Conforme Sanz (2005), as investigacdes sobre o processo de aquisicdo de L2
suscitaram trés hipéteses, a saber: i) a hipotese do input compreensivel (KRASHEN,
1985); ii) a hipo6tese do output compreensivel (SWAIN, 1995); e iii) a hipotese
interacionista (LONG, 1991). Na hipotese do input compreensivel, proposta por Krashen
(1985), ele defende que a aquisicdo de L2 ocorre atraves das diferentes oportunidades de
input que sdo fornecidas ao aprendiz. Nesse sentido, argumenta-se que o0 aluno deve ser
exposto ao i+1, ou seja, sempre deve estar em contato com estruturas um pouco mais
complexas do que as que jad conhece, com vistas a possibilitar a aprendizagem. No
entanto, Fontana e Lima (id.) discutem que, apesar desse tipo de intervencdo ter sido forte
na década de 1980, ela ndo se sustentou, por nao fornecer evidéncias empiricas sobre o
papel do input (FONTANA; LIMA, 2009).

Swain (1995; 2001), em oposicdo a hipdtese de Krashen (1985), elaborou a
hipbtese do output compreensivel que, apesar de ndo ignorar a importancia do input, por
favorecer a aquisicao de conteudos estruturais, defende que o input ndo é suficiente para
que haja aprendizagem, por ndo se converter em producdo correta para o aprendiz. A

autora argumenta que, além de input e ensino de gramatica contextualizada, os estudantes

12O primeiro a cunhar o termo interlingua foi Selinker (1972), para referir-se a um sistema em
desenvolvimento que abrangia estruturas da L1 e da L2 do aprendiz. Mas ao longo do tempo essa concepgédo
foi sendo revista, em virtude das evidéncias empiricas que mostravam que a interlingua ia além da
combinacdo de L1 e L2, pois seguia principios restritivos, como qualquer outra lingua natural, além de
apresentar sistematicidade e variabilidade (Ortega, 2008). Nas palavras de Ortega (2011, p. 81), trata-se de
um sistema que “reflete uma competéncia provisoria que contém elementos gramaticais da L1 e da L2, mas
também elementos que vado além disso” (reflects na interim competence that contains elements from both
the L1 and the L2 grammar, but also elements that go beyond both).
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também devem ter muitas oportunidades de pratica da L2, de modo a melhorar ndo apenas
a fluéncia, mas também a acurécia (SWAIN, 2009).

Por outro lado, Long (1991) propde a hipdtese interacionista, que também nao
nega a importancia do input, mas enfatiza o papel que desempenham as negociacdes de
significado durante as interagdes. O autor destaca a relevancia das tarefas e das interagdes
para a aquisicdo de L2 e indica que a mesma nédo depende exclusivamente do input
compreensivel, sendo necessaria uma postura ativa, por parte do aprendiz (FONTANA;
LIMA, 2009).

Dentre tantas mudancas e reinterpretacdes pelas quais passou a ASL, ainda ha
controvérsias sobre o papel das estruturas linguisticas na sala de aula, tendo em vista que
uma interpretacdo equivocada do enfoque comunicativo (EC) levou, em muitos
contextos, a abolicdo do ensino dos elementos linguisticos em salas de aula de L2 (LIMA,
MENTI, 2004; LYRIO, 2012).Cabe mencionar que a nocdo de EC é bastante ampla,
surgindo na década de 70, em oposicdo a corrente de ensino estruturalista (que previa o
ensino de regras gramaticais de forma descontextualizada). Na primeira versdo da
abordagem comunicativa, enfatizou-se que se deveria focar no ensino do uso da lingua,
ignorando-se 0 ensino de aspectos estruturais (fonoldgicos, morfoldgico, sintaticos e
semanticos). Ou seja, os alunos eram ensinados a atuar em diferentes situacbes de
comunicacdo (por exemplo, uma situacdo de dialogo entre médico e paciente), mas ndo
tinham acesso ao ensino explicito das estruturas linguisticas que deveriam usar nessas
situacbes. Em uma versdo mais branda do EC, propde-se que se deve aprender a usar a
lingua em diferentes situagdes comunicativas, mas ndo se desconsidera o papel dos
elementos estruturais nesse processo. Observa-se que ha uma mudanca de foco, no
decorrer das abordagens, enquanto no estruturalismo o foco é o ensino da gramatica, na
versdo forte do EC se enfatiza o uso comunicativo (significado). A versédo fraca do EC,
por outro lado, busca o equilibrio entre o ensino de aspectos estruturais dentro de um
contexto comunicativo e, sobretudo, significativo ao aprendiz (LYRIO, 2012; ORTIZ-
PREUSS, 2005; ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016).

Conforme Lyrio (id.), a partir da hip6tese proposta por Long nos anos 90, passou-
se a pensar 0 ensino das estruturas linguisticas de forma integrada a aquisicéo de aspectos
comunicativos da lingua, tais como: elementos nocio-funcionais, pragmaticos e culturais.
Com base nisso, conceituam-se trés diferentes tipos de procedimentos pedagdgicos, tendo

em vista 0 foco que se da a forma e ao significado em cada um deles (LYRIO, 2012;
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ORTIZ-PREUSS, 2005; VIDAL, 2007), a saber: foco nas formas, foco no significado e
o foco na forma.

O foco nas formas € o ensino que se centra exclusivamente nos aspectos
estruturais, com vistas a desenvolver a competéncia linguistica do aprendiz. Nesse
contexto, ndo se busca estabelecer uma relacdo entre forma e funcdo e ndo ha
oportunidades de comunicagdo em aula. No extremo oposto, figura o foco no significado,
em que o foco estd no desenvolvimento da competéncia comunicativa e nas interacoes.
Por sua vez, o foco na forma (FonF) busca um balanceamento entre ensino de aspectos
formais e o foco na comunicagdo. Sendo assim, o FonF se refere a procedimentos
metodoldégicos que chamem a atencdo do aprendiz para determinadas estruturas
linguisticas, que ndo se limitam a estruturas sintaticas, mas abranjam elementos fonético-
fonoldgicos, semanticos e pragmaticos, dentro de um contexto comunicativo e
significativo ao aprendiz (LYRIO, 2012; ORTIZ-PREUSS, 2005).

Entretanto, segundo as autoras, a forma como Long (1991) concebe o FonF
restringe-se a uma abordagem incidental (reativa), por parte do professor, ou seja, s6 pode
ocorrer no momento em que a dificuldade é percebida e deve ser feita de modo pontual.
Por sua vez, a instrucéo focada na forma (IFF) prevé tanto a realizacdo de abordagens
proativas, em que a intervencdo pedagdgica & proposta antes que 0s aprendizes
apresentem dificuldades, quanto de abordagens reativas (ELLIS, 2001, SPADA, 1997).
Neste estudo, opta-se por usar o termo IFF, por ser mais abrangente, tendo em vista que
considera intervencdes pedagolgicas reativa e proativa, visto que foram previstas
estruturas que podem causar dificuldades em aprendizes brasileiros.

Ellis (2005) elaborou um quadro (a seguir) no qual estdo expostas as diferentes

possibilidades de intervencdes a partir da IFF.
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Quadro 1 - Intervencdes IFF

Tipo de procedimento

Descricao

1. Ensino explicito

1. Requer que o aprendiz preste atencdo conscientemente as
formas que lhes sdo demonstradas com o fim de que eles as
compreendam.

a. Dedutiva

a. As formas sao apresentadas explicitamente.

b. Indutiva

b. Espera-se que o aprendiz infira sobre o tema.

2. Ensino implicito

2. Requer a inferéncia por parte do aprendiz e, geralmente, ndo
¢ um processo consciente.

a. Input ndo-salientado

a. O input é exposto ao aprendiz sem a pretensdo de que ele
preste aten¢do a forma exposta.

b. Input salientado

b. A forma-alvo ¢, de alguma forma, destacada com o objetivo
de que o aprendiz a perceba.

3. Input estruturado

3. Manipulag¢do dos dados para que o aluno possa percebé-lo
em diferentes situagdes de uso dentro do mesmo material.

4. Pratica de producao

4. Momento em que o aprendiz deve por em pratica a estrutura
que lhe foi ensinada.

a. Controlada

a. O aluno ¢ guiado a produzir as formas-alvo

b. Funcional

b. O aprendiz tem liberdade para produzir as estruturas com a
forma alvo que lhe foi ensinada, dentro de um contexto

comunicativo.

5. Feedback Corretivo 5. A resposta do professor a produgao do aprendiz.

a. Implicito a. Corrige o erro sem indica-lo explicitamente ao aluno.

b. Explicito b. Correcdo explicita do erro.

Fonte: Ellis, 2005 (adaptado).

No procedimento de ensino explicito, objetiva-se direcionar a atencdo dos
aprendizes a determinada forma para facilitar a sua compreensdo e isso pode ser feito de
forma dedutiva (quando ha a apresentacdo das regras gramaticais, por parte do professor)
ou indutiva (em que o aprendiz é levado a refletir sobre a estrutura-alvo). Por sua vez, no
ensino implicito ndo ha reflexdo consciente sobre a estrutura-alvo, ou seja, o professor
expde o aspecto estrutural enfocado, mas ndo faz nenhum tipo de referéncia explicita ao
mesmo. Dentro dessa perspectiva, a apresentacao do input pode ser mais implicita (input
ndo-salientado) ou menos implicita (input salientado). Além disso, hd o processamento
do input, que busca que o aprendiz processe estruturas que tenham padrdes de
processamento distinto entre L1 e L2, que ocorre através do input estruturado. O quadro
1 também ilustra que a producdo pode ser dividida em dois tipos: i) controlada, em que
os aprendizes usam a forma-alvo para responder, havendo, normalmente, apenas uma
opcao correta; ou ii) funcional: na qual o aprendiz possui maior liberdade para a produgéo
das estruturas adquiridas. Por fim, com relacdo aos feedbacks, discute-se que podem ser

tanto explicitos (correcdo explicita, pedidos de esclarecimento e feedback
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metalinguistico) em que 0s erros sdo apresentados explicitamente aos aprendizes, quanto
implicitos (reformulacdo, elicitacdes e repeti¢bes), nos quais ha uma reestruturacao
formal implicita, ou seja, ndo se deixa, necessariamente, claro ao aprendiz o tipo de erro
cometido (ELLIS, 2005; FONTANA; LIMA, 2009; LYRIO, 2012; ORTIZ-PREUSS,
2005; VIDAL, 2007).

Nesta subsecdo, apresentou-se um breve panorama sobre os principais enfoques
metodoldgicos que norteiam a ASL. Além disso, explicitou-se algumas possibilidades de
procedimentos metodoldgicos, dentro da perspectiva de IFF. Note-se que essas
intervengdes variam num continuum entre abordagens mais explicitas, consideradas mais
formais, e abordagens mais implicitas, que buscam assemelhar-se a contextos mais
naturalisticos. Mas a maior ou menor explicitude de intervencdo também esta relacionada
com a natureza de dois tipos de conhecimentos: a saber, 0 explicito e o implicito. No
topico seguinte, apresenta-se a distin¢do entre esses conhecimentos e se expde alguns
estudos que evidenciam efeitos da instrugdo explicita (alvo deste estudo) na ASL.

1.1.1 A Distin¢do entre Conhecimento Explicito e Conhecimento Implicito

Diversos autores apontam que existem dois tipos de conhecimento: explicito e
implicito (ALVES, 2012; AQUINO, 2012; DEKEYSER, 2009; FINGER; ORTIZ-
PREUSS, 2009 dentre outros). Segundo Ortiz-Preuss (2005), Krashen (1985) foi o
primeiro autor, no &mbito da ASL, a estabelecer a disting¢éo entre conhecimento adquirido
e aprendido, os quais correspondem, respectivamente, ao conhecimento implicito e ao
conhecimento explicito.

O conhecimento implicito se refere a um conhecimento intuitivo, adquirido de
forma incidental. Trata-se de um conhecimento manifestado através do uso, de forma
automatizada e ndo-verbalizavel. Destaca-se que € um conhecimento ndo-consciente
(ALVES, 2004; AQUINO, 2012; ORTIZ-PREUSS, 2005).

Por outro lado, os autores apontam que o conhecimento explicito € aprendido e
depende da memdria declarativa, por isso, € mais controlado e pode ser verbalizavel.
Entretanto, Ortiz-Preuss (2005) destaca que o fato de ser verbalizavel ndo significa que
seja sindbnimo de metalinguistico, pois perceber uma estrutura nao requer o conhecimento
das regras. Finger e Ortiz-Preuss (2009) salientam que o que difere os dois tipos de

conhecimento é justamente a (ndo)consciéncia.



37

Conforme Aquino (id.) e Ellis (2009; 2004), na L2 a representacdo e
processamento dependem de sete fatores, a saber: consciéncia, tipo de conhecimento,
sistematicidade, acessibilidade, uso, auto-relato e possibilidade de aprendizado. No

quadro a seguir, formulado com base nesses autores, busca-se apresentar as diferencas

entre os conhecimentos explicito e implicito com base nesses fatores.

Quadro 2 - Representacgdo e Processamento do Conhecimento Explicito e Implicito

respostas mais variaveis

Fator Conhecimento Explicito Conhecimento Implicito
Representacéo
1. Consciéncia - Saber consciente - Saber nao-consciente
2. Tipode - Declarativo - Procedimental
conhecimento
3. Sistematicidade - Menos sistematico; | - Totalmente sistematico;

respostas mais consistentes

Processamento
4. Uso - Pode requerer conhecimento | - Nao requer metalinguagem
metalinguistico - Contribui para a ampliacéo
- Contribui para a ampliacdo | do dominio geral
do conhecimento explicito
5. Acessibilidade - Controlado - Automatico

Sk

Auto-relato

- Verbalizavel

- Néo verbalizavel

7. Possibilidade de
aprendizado

- Pode ocorrer em qualquer
etapa da vida.

- E limitado por fatores,
como a idade, por exemplo.

Fonte: Ellis 2009;2004 (adaptado)

No que se refere a representacdo do conhecimento, 0s conhecimentos se
distinguem em: i) o nivel de consciéncia envolvido, sendo que o conhecimento explicito
é consciente e implicito é ndo-consciente; ii) o tipo de conhecimento, em que o explicito
é declarativo (conhecimento verbalizavel sobre fatos, regras e acontecimentos) e o
implicito é procedimental (conhecimento ndo-verbalizavel, se refere a execucédo de acoes
e procedimentos); iii) o grau de sistematicidade, sendo que o explicito pode ser menos
sistematico, com maior variabilidade das respostas e o implicito é mais sistematico,
gerando respostas mais consistentes (AQUINO, 2012; ELLIS, 2009; 2004). No gue tange
ao processamento, as diferencas abrangem: i) uso, em que o conhecimento explicito
contribuiu para a ampliacdo do proprio saber explicito, podendo requerer conhecimento
metalinguistico, mas o conhecimento implicito contribui para o desenvolvimento do
dominio geral, sem necessitar de metalinguagem; ii) acessabilidade, sendo que o
conhecimento explicito é mais controlado e o implicito é automatico; iii) possibilidade de
auto-relato, em que o explicito pode ser verbalizavel, mas o implicito sé é evidenciado

através do uso; e iv) possibilidade de aprendizado, em gque o conhecimento explicito pode
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ser desenvolvido em qualquer etapa da vida, mas o implicito é limitado, dentre outros
fatores pela idade, por exemplo (AQUINO, 2012; ELLIS, 2009; 2004).

A (ndo)conversao desses conhecimentos é um aspecto amplamente discutido nas
teorias de ASL (ALVES, 2012; AQUINO, 2012; DEKEYSER, 2009; ORTIZ-PREUSS,
2005). Segundo esses autores, existem trés possibilidades de interface entre conhecimento
explicito e implicito. Na Hipdtese da Nao-Interface diversos pesquisadores defendem
que conhecimento explicito e implicito se localizam em diferentes lugares no cérebro e,
portanto, ndo ha a possibilidade de interacédo entre ambos os conhecimentos. Sendo assim,
consequentemente, um conhecimento ndo se transforma em outro.

Em um extremo oposto, a Hipdtese da Interface Forte defende a possibilidade
de que um conhecimento se transforme no outro através da pratica exaustiva da estrutura-
alvo. Acredita-se que qualquer conhecimento esteja a disposicdo do estudante em
qualquer etapa da aprendizagem. Entretanto, Ortiz-Preuss (2005), além de considerar a
radicalidade dessa hip6tese, também menciona o fato de ndo levar em conta a maturidade
cognitiva do aprendiz, nem o papel do input, tendo em vista que a pratica € o Unico
procedimento necessario para a interface entre os conhecimentos.

Por fim, a Hipdtese da Interface Fraca defende a possibilidade de que o
conhecimento explicito, desenvolvido via instrucdo explicita, seja automatizado e,
portanto, contribua para a formagdo do conhecimento implicito, através de oportunidades
de acesso ao input, bem como de praticas comunicativas e contextualizadas (ORTIZ-
PREUSS, 2005; AQUINO, 2012).

Na subsecdo seguinte, discute-se efeitos da instrucao explicita na aquisi¢do de L2,
tendo em vista o papel que o conhecimento explicito pode ter para a formacdo do
conhecimento implicito e, consequentemente, para a facilitagdo do intake'®, por parte dos

aprendizes, tal como € proposto na Hipdtese da Interface Fraca.

1.1.2 Efeitos da Instrucdo Explicita na ASL

No que se refere a instrucdo explicita, diversos autores apontam para a sua
contribuicdo benéfica em contextos de ASL (ALVES, 2004; ALVES; ZIMMER, 2005;
ELLIS, 2005; MORAES, 2015; ORTIZ-PREUSS, 2005). Conforme Ortiz-Preuss (id.,

13 Conforme VanPatten (2005), intake corresponde as informages linguisticas mantidas e processadas na
memoria de trabalho, durante a etapa de compreensdo do input, e que nem sempre sdo adquiridas,
integrando a representacdo mental da L2.
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p.35) trata-se da instrugdo que “tem por objetivo chamar a ateng@o do aluno para certos
itens linguisticos, presentes no input como meio de desenvolvimento do conhecimento
explicito.” De acordo com Ellis (2005), aparentemente, esse tipo de instrucdo pode ser
mais positivo do que métodos mais implicitos.

Alves (2012) aponta como vantagens da instrucdo explicita a facilitacdo da
formagdo do conhecimento explicito e o favorecimento do automonitoramento por parte
do aluno. Segundo o autor, a instrucdo explicita, mencionada, ndo se restringe a
apresentacdo descontextualizada de elementos estruturais da L2, mas, na otica da IFF, é

vista de modo mais amplo.

O termo ‘instrucdo explicita’, portanto, devera ser interpretado sob um
sentido mais amplo, de modo a incluir ndo somente o trabalho de
explicitagdo da questdo linguistica, mas também todos 0s passos
pedagdgicos que objetivam garantir aos alunos oportunidades de
exposicdo e uso das formas linguisticas em questdo, em meio a um
contexto comunicativo de ensino (ALVES, 2012, p.220-221).

Essa perspectiva indica que a instrugdo explicita pode ajudar o aprendiz a notar
determinadas estruturas que, provavelmente, passariam despercebidas. Diferentes
estudos apontaram vantagens para os efeitos da instrucéo explicita na aquisicdo de L2.
Alves (2004) realizou um estudo com professores de inglés em formacéo, em que visava
a analisar os efeitos da instrucdo explicita na aquisicdo do morfema -ed, em inglés. O
estudo contou com 7 participantes que realizaram pré-teste e pds-testes imediato e tardio,
intercalados por um periodo de instrucdo explicita, que envolvia explicitacdo da forma-
alvo e diferentes oportunidades de pratica estrutural. Os resultados indicaram vantagens
para os aprendizes que receberam a instrucdo explicita, tanto no pds-teste imediato,
quanto no poés-teste tardio, evidenciando-se os efeitos positivos da instrucdo explicita,
nesse contexto.

Sob a mesma perspectiva, Ortiz-Preuss (2005) investigou os efeitos da instrugéo
explicita na aquisicdo da particula SE em espanhol. Os participantes, brasileiros
aprendizes de espanhol, foram divididos em grupo experimental (GE), composto por 25
alunos, subdivididos em nivel basico e intermediario, e grupo controle (GC), composto
por 10 alunos, também, subdivididos em nivel basico e intermediario. A autora realizou
pré- e pos-testes linguisticos, intercalados por um periodo de instrugéo explicita da forma-

alvo. Os resultados indicaram evidéncias positivas da instru¢do explicita, principalmente
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nas tarefas de producdo, porque, na maioria dos casos, 0 GE apresentou escores de
acurécia mais altos que o GC.

Um estudo posterior, desenvolvido por Finger e Ortiz-Preuss (2009), com parte
dos participantes da pesquisa inicial, evidenciou que os efeitos da instrucdo explicita se
mantiveram a longo prazo, tendo em vista que a realizacdo do pds-teste tardio ocorreu
dois anos ap0ds o pds-teste imediato. Além disso, as autoras apontam que 0s resultados
foram superiores no pos-teste tardio, 0 que parece indicar que os aprendizes necessitam
de tempo para consolidar o novo conhecimento.

Entretanto, de acordo com diversos autores, dentre eles Ellis (2005), h& evidéncias
tanto positivas, quanto negativas para os efeitos da instrucdo explicita (cf. ALVES, 2004;
ORTIZ-PREUSS, 2005; LENET et al., 2011; SANZ; MORGAN-SHORT, 2005).
Estudos mais recentes evidenciam que tais divergéncias parecem estar associadas as DIs
dos participantes, que, aparentemente, sdo a causa da variabilidade dos efeitos da
instrucdo explicita entre os aprendizes (ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016; SANZ;
SERAFINI, no prelo). Na proxima subsecdo, apresenta-se o papel das DIs na aquisi¢cdo
de L2.

1.2 Diferencas Individuais na Aquisicio de Segunda Lingua

Sanz (2005) menciona que as pesquisas sobre as DIs foram impulsionadas pelas
teorias chomskianas e tém contribuido muito no campo da ASL. A autora menciona que
ha dificuldade na conceituacdo do que sejam as DlIs, visto que se deve nomear 0 que é
universal e o que é individual. Isso fica evidente na definicdo de pratica, que pode ser
universal (fator externo), quando se refere ao procedimento metodoldgico proposto por
professores para a consolidacdo de novos conhecimentos. Também pode ser um fator
interno (individual), relacionando-se a frequéncia de uso da L2, em diferentes situaces
fora do contexto formal de aquisi¢do de L2 (por exemplo: ouvir musicas, ver seriados,
conversar com pessoas na L2).

Além disso, Sanz (2005) sugere que pesquisas que envolvem as DIs podem
apresentar problemas na condug&o, do ponto de vista metodoldgico, considerando-se que
algumas Dls séo dificeis de definir e mensurar (a motivacgao, por exemplo). Bowden, Sanz

e Stafford (2005) mencionam que as DIs se referem as caracteristicas de cada individuo,
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podendo ser: bioldgicas, cognitivas ou psicossociais. As autoras apresentam uma lista de

DlIs que inclui:

[...]Jidade, aptiddo, motivacdo, atitude, personalidade (incluindo
autoestima, extroversao, ansiedade, arriscar-se, sensibilidade a rejeicéo,
empatia, inibicdo e tolerdncia a ambiguidade), estilo cognitivo (que
abrange dependéncia ou independéncia, expansdo de categorias,
reflexividade ou impulsividade, estilo de aprendizagem auditivo ou
visual, e estilo de aprendizagem analitico ou holistico), especificidade
dos hemisférios, memoria, consciéncia, vontade, incapacidade para o
desenvolvimento da linguagem, interesse, sexo, ordem de nascimento e
experiéncia prévia. (LARSEN-FREEMAN; LONG, citado por
BOWDEN; SANZ; STAFFORD, 2005, p. 105-106, tradugdo nossa#).

As tedricas ponderam, no entanto, que ndo se trata de algo acabado, posto que
alguns construtos estdo sendo desconstruidos, como, por exemplo, a no¢do de aptidao que
estd sendo substituida pelo construto de memaria de trabalho. Macintyre, Gregersen e
Clément (2016) sugerem que as DlIs sdo interdependentes e inter-relacionaveis, pois
atuam em conjunto e podem interferir umas nas outras como, por exemplo, o grau de
ansiedade pode interferir no desempenho da MT.

Considerando-se que a quantidade de DIs apresentadas é extensa, serdo discutidas
com mais detalhe a idade e a capacidade atencional, por se enquadrarem no escopo deste
estudo.

Bowden, Sanz e Stafford (2005) destacam que diferentes tedricos, no campo da
ASL, tém estudado a relacdo entre idade e aquisicdo de L2. Segundo as autoras, trés
hipdteses surgiram, a partir dessas pesquisas, a saber: i) a hipotese do periodo critico: que
preveé o inicio e o fim de um periodo em que a crianca tem facilidade para adquirir a lingua
(até a puberdade), fora desse periodo, ndo é possivel alcancar a proficiéncia de um nativo
e é necessario mais esforgo consciente na aquisicdo; ii) a hipotese do periodo sensivel:
propde que a existéncia de um periodo em que se tem facilidade para a aquisicéo de L2,
no entanto, ndo se exclui a possibilidade de aquisicdo fora dessa fase; e iii) hipotese de
declinio linear: prevé o declinio na performance ao longo da vida, ndo havendo

delimitacdo de inicio ou fim.

14[...] age, aptitude, motivation, attitude, personality (including self-esteem, extroversion, anxiety, risk-
taking, sensitive to rejection, empathy, inhibition, and tolerance of ambiguity), cognitive style (which
includes field independence or dependence, category width, reflectivity or impulsivity, aural or visual
learning style, and analytic or gestalt learning style), hemisphere specialization, memory, awareness,
will,language disability, interest, sex, birth order, and prior experience.”(LARSEN-FREEMAN; LONG,
citado por BOWDEN; SANZ; STAFFORD, 2005, p. 105-106)
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Ainda sobre o periodo critico, as autoras postulam que ha duas hipoteses
predominantes: i) a proposta de Penfield e Roberts (1959, citado por BOWDEN; SANZ;
STAFFORD, 2005), que pressupfe que a aquisi¢do de linguagem so se da até os 9 anos
de idade, devido a nocéo de plasticidade cerebral; e ii) a de Lenneberg (1967, citado por
BOWDEN; SANZ; STAFFORD, op.cit.), que corrobora a concepgdo de plasticidade
cerebral, indicando que €, praticamente, impossivel recuperé-la apés a puberdade; porém,
ressalva que adultos também podem adquirir uma L2. Segundo as autoras, parece haver
uma espécie de ‘permissdo’ para a aquisicdo de L2, porém nao encorajamento ou
incentivo para que isso aconteca.

Bowden, Sanz e Stafford (2005) argumentam que fatores bioldgicos condicionam
0 desempenho do aprendiz na aquisicdo de L2, como, por exemplo, a plasticidade
cerebral, aspectos relacionados a lateralidade ou capacidade de reconhecimento dos
neuronios, que parecem estar ligadas aos efeitos da idade e variam entre a L1 e a L2.
Bialystok e Hakuta (1999, citados por BOWDEN; SANZ; STAFFORD, 2005) apontam
diferentes ponderacdes sobre a idade e a aquisicdo de L2, tais como: vantagens para
criancas imersas em contexto de aquisicdo e que tenham acesso a educacdo formal ou
deterioracao das capacidades cognitivas resultantes da idade. Além disso, outros aspectos
sociais e afetivos podem estar relacionados a idade e a aquisicdo de L2, bem como, fatores
externos (por exemplo: a quantidade e a frequéncia de input varia entre criancas
aprendendo L1 e adultos aprendendo L2).

As autoras apresentam trés deducdes, sobre a relacdo entre idade e aquisicdo de
L2, a saber: i) € um fator que interfere bioldgica, social e afetivamente nesse processo; ii)
a aquisicdo de L2 envolve diversos fatores simultaneamente (léxico, morfossintatico,
fonoldgico etc), desse modo, deve-se observar qual é a relacdo da idade com cada um
deles; e iii) ha indicios positivos relativos a aquisi¢do de L2 por adultos.

A atencdo ¢ outra DI que tem sido estudada por pesquisadores do campo da ASL.
Parece haver um consenso de que para que haja aprendizagem, o aprendiz deve demandar
algum grau de atencdo ao conteudo que Ihe esteja sendo ensinado. Desse modo, apesar
de o papel da consciéncia ainda ser um tema controverso na area, diferentes autores
parecem concordar que a atencdo desempenha papel importante para a aquisicao de L2
(AZEREDO; MELLO, 2011; 1ZUMI, 2013; SCHMIDT, 2001; WILLIAMS, 2013).

Conforme Leow e Adrada-Rafael (no prelo), a atengdo comegou a ser estudada no
campo da ASL no final da década 80 e inicio dos anos 90. O primeiro modelo que visou

a observar o papel da atencdo foi o da teoria cognitiva de McLauglin (1987, citado por



43

LEOW; ADRADA-RAFAEL, no prelo), que relaciona a atencdo aos processos
controlados (limitados e que demandam grande esforco cognitivo) e automaticos (que nao
demandam muito esfor¢o cognitivo e sdo rapidos). Nessa perspectiva, aprendizes em
niveis iniciais tém desempenho comprometido, por terem que lidar com a capacidade
atencional dividida entre a forma e o significado.

Segundo os autores, a nogéo de atencdo na aquisicdo de L2 comega a ser discutida
por Schmidt (1990; 1995), na década de 90, quando ele problematiza a dificuldade de
dissociacdo dos termos atencdo e consciéncia, visto que na psicologia se referem a
construtos inter-relacionados. Ao formular a hipdtese do noticing®®, Schmidt (1990; 1995;
2001) elabora a primeira proposta que relaciona a consciéncia a aquisicdo de L2. Leow e
Adrada-Rafael (no prelo), esclarecem ainda que o noticing era considerado, inicialmente,
condicdo necessaria, mas, posteriormente, passou a ser visto como facilitador da
percepcao.

Conforme Schmidt (2001), a atengdo é, comumente, um construto que permite
compreender as diferencas individuais entre os aprendizes na aquisicdo de L2, pois a
capacidade atencional parece estar relacionada ao desempenho do aprendiz na L2. Dentre
as premissas basicas, referentes a atencdo, o autor afirma que a capacidade de atencédo
humana é limitada, sendo que 0s processos mais controlados requerem maior demanda
do sistema atencional, enquanto que 0s processos automatizados necessitam de menos
direcionamento atencional, o que minimiza a sobrecarga desse sistema. Além disso, a
atencdo parece ser um recurso especifico que abrange multiplos estagios de
processamento, bem como ambos os hemisférios cerebrais e as modalidades visuais,
auditivas, orais e manuais (SCHMIDT, 2001).

Ainda, conforme o autor, devido a sua capacidade limitada, a atencéo € seletiva,
de modo que é necessario o direcionamento do foco atencional, ora, para o significado da
mensagem, ora para algum item lexical especifico. A atengdo é sujeita ao controle
voluntéario, no sentido de que pode ser direcionada a aspectos especificos da lingua-alvo,
pelo professor. Entretanto, conforme o autor, também pode ocorrer de forma involuntaria.
Além disso, a atengdo é responsavel pelo acesso a consciéncia e é essencial para o controle

da acgéo, considerando-se que existem agdes que sdo totalmente dependentes do sistema

150 termo noticing proposto por Schmidt (1995; 2001) se refere ao registro consciente de determinada
estrutura ou aspecto da lingua-alvo. O autor salienta que é mais profundo que a percep¢do, mas ndo chega
a alcancar o nivel de compreensédo. Trata-se de reconhecer a diferenca entre a L1 e a L2, saber usar, mas
ndo, necessariamente, saber explicitar as regras que condicionam o seu uso.
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atencional e agbes que sdo automatizadas e, portanto, ndo demandam muita atengéo
(SCHMIDT, 2001).

Outro modelo apresentado é o neurocientifico, de Tomlin e Villa (1994, citado por
LEOW; ADRADA-RAFAEL, no prelo). Esse modelo critica as no¢des de capacidade
atencional limitada e os modelos de processamento controlado e automaético, além de
propor que a atencdo abrange trés mecanismos: i) estado de alerta; ii) orientagéo; e iii)
deteccdo. O ‘estado de alerta’ (alertness) se refere a um recurso primario de atencédo, néo
necessariamente consciente, que tem alta deteccdo na selecdo de informacGes; o
mecanismo de orientacdo é um sistema secundario que pode depender ou ndo de
direcionamento voluntério; e 0 mecanismo de deteccdo que pode ser consciente ou nao
(SCHMIDT, 2001; TOMLIN; VILLA, 1994).

Leow e Adrada-Rafael (no prelo) também apresentam o modelo de Robinson
(1995) que, segundo os autores, relaciona os construtos de atencdo e memoria. Além
disso, une as nogOes da hipotese do noticing (ha consciéncia) e da deteccdo (sem
consciéncia), ao afirmar que a deteccdo € um processo mais inicial, comparando-o a
percepcao. Nesse modelo, a deteccdo se refere ao armazenamento do input na memoria
de curto-prazo e o noticing a préatica do input e posterior armazenamento na memoria de
longo-prazo. Em outras palavras, trata-se de uma perspectiva que defende que a
informacdo pode ser processada inconscientemente pelo aprendiz, mas s6 serad
armazenada, se houver consciéncia.

Diferentes tedricos discutem a capacidade limitada do sistema atencional no
processar a0 mesmo tempo a forma e o conteldo da mensagem, nem direcionar a atencao
simultanea para complexidade gramatical, acuracia e fluéncia, por serem ainda processos
controlados na L2. Sendo assim, propGem que as praticas de L2 em sala de aula variem
em relacéo ao aspecto enfocado, ou seja, as atividades devem priorizar ora a forma, ora o
conteudo, ora a acuracia, oraa complexidade gramatical, ora a fluéncia. (BYGATE, 2001;
SKEHAN, 1996; VANPATTEN, 1996, 2002).

Costa, Hernandez e Sebastian-Galles (2008), por sua vez, se baseiam em Tomlin
e Villa (1994, citado por COSTA; HERNANDEZ; SEBASTIAN-GALLES, 2008), mas
propdem o0s seguintes trés componentes para a rede de atencdo: i) alerta: que é responsavel
pela ativagcdo e manutencéo do estado de alerta; ii) orientagdo: que seleciona a informacao
a partir do input sensorial; e iii) controle executivo: que monitora e resolve conflitos. Em

outras palavras, a deteccao foi substituida pelo construto cognitivo de controle executivo.
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De acordo com Costa, Hernandez e Sebastian-Galles (2008), a producéo de fala bilingue
requer o controle dos processos para usar somente a lingua-alvo da comunicagéo,
suprimindo a lingua ndo-alvo. Sob essa perspectiva, o bilingue, ao mesmo tempo, deve
prestar atencdo a mensagem, selecionar as palavras-alvo na lingua-alvo e evitar
interferéncias na outra lingua. Por isso, o controle executivo parece ser o mais afetado
pelo bilinguismo, por envolver a agéo apropriada para o desenvolvimento do objetivo e o
controle inibitorio, que é o sistema responsavel por suprimir o sistema linguistico em nédo
uso, enquanto o outro esta ativado.

Os autores acrescentam que o controle executivo envolve dois processos de
controle: i) monitoramento de conflito: que detecta a presenca de um conflito, considera
0 seu nivel e sinaliza qual acdo especifica demandara; e ii) resolucdo de conflito: o
individuo decide qual acdo devera ser tomada para a resolucdo do conflito. Os teéricos
sugerem que esses dois componentes do controle executivo parecem atuar em areas
diferentes do cérebro. O componente de resolucdo de conflito parece estar associado ao
controle inibitorio.

Igualmente, Bialystok et al. (2009) argumentam que o uso regular de duas
linguas pelo bilingue afeta o funcionamento linguistico e cognitivo. De acordo com Craik
e Bialystok (2006), a necessidade de controlar duas linguas ativas e em competigcdo
contribui para o desenvolvimento do sistema atencional nos bilingues, cujo desempenho
em tarefas de inibicdo de informacéo distratora nas quais existe conflito é superior ao de
monolingues. Sob tal perspectiva, Costa, Hernandez e Sebastian-Galles (id.) pesquisaram
0 impacto do bilinguismo na rede de atencdo. Eles aplicaram uma tarefa de rede de
atencdo (Attentional Network task - ANT) na qual os bilingues deviam responder se a
flecha central de uma sequéncia apontava para a esquerda ou para a direita. Nesse
contexto, o estimulo era apresentado em trés condic¢des: condi¢do congruente, quando as
flechas apontavam para 0 mesmo lado (=—>->->->); condi¢do incongruente, quando
apontavam para direcdes diferentes (= —><—>->) e condicdo neutra, quando a flecha-
alvo era cercada de outra forma (——>——).

No estudo, a rede de alerta era avaliada no momento em que a pista era dada, ou
seja, se era anterior ou posterior ao ponto de fixacdo; a rede de orientagéo, pela localizagéo
espacial em que o alvo aparecia, esperando-se que as respostas fossem mais rapidas
quando houvesse a sinalizacdo (*) antes do alvo, e a rede de controle executivo, através

da condigéo incongruente, prevendo-se que as respostas seriam mais lentas nesse caso.
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Os resultados evidenciaram que as respostas eram mais rapidas quando a pista
aparecia antes do alvo, bem como quando indicava a localizacdo do mesmo e na condigéo
congruente. No entanto, cabe destacar que os bilingues obtiveram desempenho superior
aos monolingues tanto na condicdo congruente, quanto na condi¢do incongruente. Além
disso, os bilingues tiveram mais vantagem em relagdo a pista de alerta e menos custo de
troca entre os estimulos, ou seja, 0 tempo de reagdo é menor na troca entre diferentes
tarefas. Ressalta-se que isso pode estar relacionado ao fato de bilingues estarem
constantemente alternando os sistemas linguisticos, enquanto que monolingues tém
apenas um sistema linguistico em uso. Observa-se a partir desse estudo que a atencao é
um mecanismo que se relaciona diretamente a aquisicéo e uso da L2, porque € preciso o
gerenciamento constante dos dois sistemas linguisticos de modo a selecionar/focar a
estrutura adequada na lingua-alvo e, assim, evitar interferéncias entre as linguas. Em vista
disso, usamos o teste ANT de Costa, Herndndez e Sebastian-Galles (2008) neste estudo
para avaliar se haveria relacdo entre a capacidade atencional e os efeitos da instrucao.

Nesta subsecdo, foram expostas algumas implicacGes das DIs no processo de
aquisicdo de L2. Entretanto, como afirmam Ortiz-Preuss e Sanz (2016), ha a necessidade
de que as Dls sejam observadas em interacdo com as condi¢fes pedagdgicas. No proximo
topico, discute-se a importancia da realizacdo de estudos que versem sobre tais interacdes,
além disso, apresenta-se algumas pesquisas desenvolvidas dentro desse escopo.

1.3 Interacao entre Condi¢des Pedagogicas e Diferencas Individuais na Aquisicio
de Segunda Lingua

Diferentes pesquisadores no campo da ASL tém se interessado pela aquisicdo e
desenvolvimento de L2, tendo em vista que se trata de um processo complexo e com
questdes ainda ndo respondidas, como a variabilidade no nivel final de proficiéncia dos
aprendizes, quais procedimentos pedagdgicos podem ser mais benéficos aos aprendizes e
como as Dls afetam a aquisicdo de L2 (cf. MacINTYRE; GREGERSEN; CLEMENT,
2016; SANZ, 2005; SANZ; SERAFINI, no prelo).

Ortiz-Preuss e Sanz (2016) sugerem que diferentes modelos tedricos buscam
estabelecer caminhos que auxiliem o aprendiz na aquisi¢do da proficiéncia na L2. No
entanto, as autoras mencionam que tais modelos apresentam duas falhas: i) desconsidera-
se a diferenca que ha na aquisicdo de L2 entre bilingues precoces (aquisi¢do de L2 por

criangas e adolescentes) e bilingues tardios (aquisi¢éo de L2 por adultos e idosos); e ii) 0
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estabelecimento de principios gerais de aquisi¢do de L2 (condic¢Ges pedagdgicas), faz com
que, consequentemente, ignorem-se o papel fundamental das DIs na ASL.

Segundo Ortiz-Preuss e Sanz (2016), no campo da ASL, ha estudos que
investigamtanto os efeitos das condic¢des pedagdgicas quanto o papel das DIs no processo
de aquisicéo de L2. Entretanto, diferentes autores problematizam que, geralmente, essas
pesquisas abrangem elementos externos (como, efeitos de instrucdo ou feedback) ou
internos (principalmente, motivacdo e idade) de forma isolada, desconsiderando-se
possiveis interacBes entre as condi¢bes pedagogicas e DIs (ORTIZ-PREUSS; SANZ,
2016; SANZ, 2005; SANZ; SERAFINI, no prelo).

Os tedricos ponderam que conhecer tais interaces poderia auxiliar a explicar
melhor a variabilidade no nivel de proficiéncia final dos aprendizes, que se refere ao fato
de que estudantes que estdo inseridos em um mesmo contexto e que possuem acesso aos
mesmos procedimentos metodolédgicos apresentem desempenho diferenciado na L2, bem
como, auxiliar no desenvolvimento de préticas pedagdgicas que atendam as
especificidades dos aprendizes de L2.

Sanz (2005) menciona que tanto a natureza dessas DIs quanto o grau em que elas
afetam a aquisicdo de L2 ainda sdo temas debatidos na ASL. Por exemplo, com relagéo
ao sexo, discute-se que ha diferenca no processamento de informagfes entre homens e
mulheres, tendo em vista que os niveis de estrogénio parecem causar um melhor
desempenho da memoria verbal entre as mulheres, enquanto que os niveis de
progesterona parecem ocasionar um melhor desempenho na meméria procedimental entre
0s homens (cf. BOWDEN; SANZ; STAFFORD, 2005; SANZ; SERAFINI, no prelo;
ULLMAN, 2013).

Outra DI que tem sido foco de pesquisas na ASL ¢ a aptiddo. De acordo com
Maclntyre, Gregersen e Clément (2016), trata-se de um conceito de dificil definicdo que,
normalmente, se refere a facilidade para aquisi¢é@o de linguagem. Os autores afirmam que
durante muitos anos foi considerada a habilidade que mais se relacionava ao nivel de
proficiéncia na L2. Na mesma linha, Sanz e Serafini (id.) mencionam que a aptiddo era
entendida como um talento para a aquisi¢do de L2, que independia da inteligéncia. Em
outras palavras, ¢ como se o aprendiz tivesse uma espécie de ‘dom’ para a aquisi¢ao de
L2, que fazia com que 0 mesmo obtivesse um desempenho mais acurado na L2.

No entanto, diversos pesquisadores atuais tém apontado que a facilidade para a

aquisicdo de L2 parece estar relacionada a capacidade de memoria de trabalho (CMT),
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considerado um componente da aptiddo (BOWDEN; SANZ; STAFFORD, 2005;
MacINTYRE; GREGERSEN; CLEMENT, 2016; ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016).

Conforme Bowden, Sanz e Stafford (2005) a concepcéo de memoria de trabalho
(MT) surgiu atrelada a no¢do de memoria de longo prazo (MLP), que retém informac6es
por um longo periodo de tempo (De GROOT, 2013), e parece estar relacionada ao sistema
atencional. Destaca-se que a MT € considerada como um sistema de gerenciamento de
informacdes, ndo possuindo capacidade de armazenamento a longo prazo. A MT recupera
e retém informacdes da MLP, apenas enquanto estdo sendo usadas na execucdo de uma
tarefa, bem como controla e mantém a atencdo ao input, no caso de processamento de
novas informacdes. Além disso, pontua-se que a MT pode ser influenciada por fatores
emocionais (baixa auto-estima, ansiedade, medo, etc) e bioldgicos (fome, sono, cansago
entre outros) (BERGSLEITHNER, 2011; BOWDEN; SANZ; STAFFORD, 2005; De
GROOT, 2013; IZQUIERDO, 2006).

Observa-se que a MT é um construto cognitivo que possui grande impacto na
aquisicdo de L2, tendo em vista que, atrelada ao sistema atencional, auxilia na aquisi¢cdo
de novas informacdes, que serdo transferidas a MLP. Desse modo, ndo se trata de ter ou
néo aptidao para a aquisicao de L2, mas de uma maior/menor da CMT.

Ortiz-Preuss e Sanz (2016) afirmam que, no caso do bilinguismo tardio, ha
diferencas nos processos de aquisi¢do de L1 e L2, nesse caso, as DIs parecem influenciar
mais diretamente a aquisicdo de L2, devido a baixa frequéncia e quantidade de input.
Além disso, ha também um declinio dos recursos cognitivos, considerando-se que, nesse
caso, 0 sistema cognitivo ja esta formado, o que faz com que os aprendizes dependam
mais dos recursos cognitivos como, por exemplo, da capacidade atencional ou da MT.

Sanz (2014) argumenta que as DlIs (bioldgicas, cognitivas ou psicossociais)
podem afetar a quantidade de input obtido, bem como a interacdo e a producdo do
aprendiz. Além disso, afetam também o processamento do input, considerando-se, por
exemplo, o papel desempenhado pela MT e pelo sistema atencional no processamento da
linguagem, conforme mencionado anteriormente.

Outro aspecto que pode influenciar a aquisi¢do de L2, além das Dls, segundo a
autora, é o contexto em que o aprendiz esta inserido (instrucional, de imersdo ou misto).
Sanz (id.) apresenta diferentes estudos desenvolvidos dentro de um projeto que investiga
a aquisicdo de L2 em ambientes de imersdo. No estudo desenvolvido por Garau, Noguera
e Arranz (2014, citado por SANZ, 2014), buscou-se analisar o papel da motivacdo em

relacdo as competéncias lexical e gramatical, comparando-se aprendizes em contexto de
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imersdo e em contexto de aprendizagem universitaria. Os resultados ndo indicam relacao
entre 0 contexto e o desenvolvimento morfossintatico, demonstrando, entretanto, que
variaveis como motivacao e atitude parecem desempenhar importante papel em ambos 0s
contextos.

Na pesquisa realizada por Parera e Garau (2014, citado por SANZ, 2014), fez-se
um estudo longitudinal que acompanhou um grupo de participantes estrangeiros, em
situacdo de imersdo, em quatro momentos diferentes: i) ao ingressarem na escola; ii) apos
receberem instrucdo formal; iii) apos 3 meses de imersao; e iv) apos 15 meses de imerséo.
Os resultados assinalaram que enquanto o contexto de imersao contribuiu para a redugéo
da ansiedade e auxiliou no aumento da motivacgdo dos participantes, o contexto formal
desencadeou mais esfor¢os e autoconfianca entre os mesmos (SANZ, 2014).

Na mesma linha, Lenet et al. (2011) mostraram evidéncias de relacdo entre idade
e grau de consciéncia. Ou seja, 0 estudo analisava se a instrucdo explicita (apresentacao
do conhecimento de forma explicita) ou implicita (sem explicitacdo das regras, de forma
mais naturalistica) se relaciona com a idade dos aprendizes. Cabe ressaltar que o0s
participantes estavam sendo expostos a estruturas de marcacdo de género e nimero em
latim. A pesquisa foi desenvolvida com idosos (M=72,3 anos) e jovens adultos (M=18,7
anos). Foi realizado tratamento que envolvia instrugdo explicita e feedback, e tratamento
implicito apenas com o oferecimento de feedback.

Os testes empregados no estudo envolviam interpretacdo auditiva e escrita, na qual
0s participantes tinham que combinar sentencas gramaticais as imagens, julgamento de
gramaticalidade, em que os participantes deveriam indicar se as sentencas eram
gramaticais ou ndo e, producao escrita, em que se deveria elaborar frases para as imagens
exibidas. Os resultados ndo indicaram diferencas significativas, em termos de
aprendizagem, entre os grupos de aprendizes. No entanto, houve indicios de que 0s
aprendizes mais idosos se beneficiaram de abordagens mais implicitas e mais
naturalisticas, alem de parecerem mais motivados, em comparacdo com os participantes
mais jovens.

Cox e Sanz (2015) realizaram um estudo similar, no qual fizeram processamento
de instrucdo e préatica da estrutura-alvo, que consistia em atribuir o papel tematico de
agente ou paciente a substantivos em latim. Participaram 10 jovens adultos (M=21,6 anos)
e 11 idosos (M= 70 anos). Da mesma forma que no estudo acima, os participantes
realizaram testes que envolviam: interpretacdo escrita e auditiva, teste de julgamento de

gramaticalidade e producdo escrita. Assim como no estudo de Lenet al. (id.), os
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aprendizes idosos ndo apresentaram diferencas significativas, em relagcdo aos aprendizes
mais jovens, no que se refere a aprendizagem da estrutura-alvo. No entanto, nessa
pesquisa, foi possivel verificar que aprendizes idosos parecem ter se beneficiado de
procedimentos que envolviam instrucdo explicita e pratica, minimizando possiveis
dificuldades com aspectos linguisticos que ndo foram apresentadas por aprendizes jovens.

Neste capitulo, apresentou-se a instrucdo explicita, como uma possibilidade de
intervencao pedagogica que visa a chamar a atencéo do aprendiz para estruturas da lingua-
alvo, sendo expostos estudos que evidenciam efeitos positivos na aquisicdo de L2,
resultantes da instrugdo explicita. Discutiu-se o papel das DIs na aquisicdo de L2,
considerando-se, principalmente, como o sistema atencional e a idade podem interferir
nesse processo. Por fim, buscou-se discutir as interacGes entre condi¢bes pedagogicas e
DIs na ASL. Levando-se em consideracdo que, nesta pesquisa, visa-se a observar 0s
efeitos da instrucdo explicita, bem como as interacdes entre os efeitos da instrucdo
explicita e outras DIs na aquisi¢do dos enunciados declarativos e interrogativos totais em

espanhol/L2, o capitulo seguinte versa sobre a entoacdo em espanhol/L2.
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2 AENTOACAO EM ESPANHOL/L2

A entoacdo é um elemento suprassegmental que abrange tanto elementos
linguisticos, paralinguisticos e extralinguisticos, além de aspectos como duracéo,
intensidade e tom (SOSA, 1999). Destaca-se que tanto a lingua espanhola, quanto o PB
sdo linguas entoativas, ou seja, a entoacdo é usada para marcar sentidos linguisticos
(afirmacdo ou pergunta) e pragmaticos (pedido ou ordem) (SEMINO, 2014). Neste
capitulo, descreve-se 0s aspectos suprassegmentais, situando-os com relagéo a prosodia
e a entoacdo. Posteriormente, discute-se caracteristicas gerais relativas a entoacao, tais
como: parametros acusticos, funcbes entoacionais e modelos de analise da entoacao.
Subsequentemente, expde-se aspectos especificos da entoacdo em espanhol/L2, assim
como mostramos os padrdes entoacionais de enunciados declarativos e interrogativos
totais nessa lingua. Por fim, tragca-se um breve panorama dos estudos sobre a entoa¢do em

espanhol/L2.

2.1 Aspectos Suprassegmentais: Prosddia e Entoacao

A fala envolve a selecdo e a organizagdo de segmentos constituindo palavras, que
por sua vez sdo combinadas e formam frases as quais sdo articuladas oralmente em
distintos contextos comunicativos, com melodias especificas, de acordo com a intengédo
do falante. Sob essa perspectiva, a fala ndo se limita a articulacdo de cada som, mas
também abrange a articulacdo de unidades melddicas que podem envolver uma ou mais
palavras na frase, ou a frase inteira.

Conforme Nunes (2011), desde que se cunhou o termo suprassegmento, parece
ser comum, no ambito da Fonética e Fonologia, que se faca a distingdo entre o que é
segmental e 0 que € suprassegmental. O segmento, de acordo com a autora (id., p. 39), é
“um termo usado para fazer referéncia a qualquer unidade discreta que possa ser
identificada fisica ou audivelmente no fluxo da fala”. Acrescenta-se que, em termos de
aspectos fonéticos, o segmento é denominado fone, e é considerado a menor unidade
audivel, podendo ser analisado isoladamente, de forma linear e temporal.

Por outro lado, o suprassegmento é considerado um termo mais abrangente, tendo

em vista que ndo se limita a um dnico som, como no caso do segmento, mas se estende



52

por todo o enunciado e abrange tanto o nivel linguistico, quanto o paralinguistico e o
extralinguistico (NUNES, 2011).

Apesar de se ter apresentado a diferenca conceitual entre os termos, cabe ressaltar
que ambos sdo considerados indissociaveis e possuem uma relacdo de influéncia e
interdependéncia, portanto, ndo devem ser pensados dentro de uma relagdo dicotomica
(NUNES, 2011). Por exemplo'®, quando se contrasta as palavras fogo [‘fogo] e foco
[‘foko], percebe-se que a troca no nivel segmental [0], [0], [g] e [K] esta relacionada com
a mudanca de pronuncia (fonético) e de significado (fonoldgico). Mas a palavra fogo,
pode ser articulada em curvas melddicas distintas, através de fendbmenos de alargamento
vocélico e diminui¢do ou aumento da entoagdo, podendo indicar uma pergunta (fogo?
[fo:go]) ou surpresa/panico (fogo! [fo:go]). Neste caso, a mudanca na curva melddica esta
relacionada com o nivel suprassegmental.

No entanto, salienta-se que, ainda que nao haja a separacao desses dois elementos,
em nivel de percepcdo e producdo dos enunciados, no ensino de L2, parece que o foco
predominante estad nos aspectos segmentais (CANTERO-SERENA, 2003; CANTERO-
SERENA, 2008). Dias (2015) argumenta que 0s aspectos suprassegmentais afetam mais
a compreensdo e a inteligibilidade da fala do que os segmentais.

Sugere-se que a prioridade no ensino de aspectos segmentais (pronuncia),
possivelmente, esteja atrelada ao fato de que os aspectos suprassegmentais (ritmo,
entoacdo e intensidade) parecem ser mais complexos do gue 0s segmentos, sobretudo, no
que tange a divisdo e a aplicacdo de regras (CANTERO-SERENA, 2008; DIAS, 2015.
NUNES, 2011.) Outra hipotese é de que a forma como 0s aspectos suprassegmentais sao
percebidos no ensino comunicativo influenciem no modo como s&o ensinados, posto que
se acredita que a aquisicdo dos suprassegmentos aconteca mais implicitamente, através
do input (AKERBERG, 2011; MORENO, 2002; PINTO, 2009).

Crystal (1986) pontua que sdo os elementos suprassegmentais que constituem a
prosédia. Dias (id.), em consonancia com o autor, afirma que a prosddia & composta por
aspectos suprassegmentais e acrescenta que a mesma engloba elementos linguisticos,
paralinguisticos e extralinguisticos.

Conforme Barbosa (2012), a prosddia € um termo grego usado, inicialmente, por
Platdo, para fazer a distingéo entre o contetido segmental e melddico e, posteriormente,

passou a estar relacionado a ‘boa pronuncia’. Ainda, com base em Barbosa (id.), a

16 Exemplo dado por Ortiz-Preuss (em orientagdo).
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prosodia abrange desde unidades silabicas até trechos discursivos. Nunes (2011, p. 43)
pondera que, no ambito da Linguistica, o conceito se refere a um objeto da fonética e
fonologial’ que é composto por duragio, intensidade e altura melddica e “juntamente com
os fonemas constituem o fluxo sonoro da linguagem”. Entretanto, a autora argumenta que
ainda ha controvérsias sobre o que seja prosodia, bem como sobre a sua relagdo com a
entoacdo, argumentando que ha dois posicionamentos a respeito: i) defende que se tratam
de termos sinbnimos, com funcdes equivalentes; e, ii) argumenta que ha uma hierarquia,
sendo a prosddia concebida de forma mais ampla, abrangendo aspectos relacionados a
duracdo, ao acento e a entoagdo. Neste estudo, concorda-se com a segunda Visao
apresentada, de que a entoagdo é um dos elementos constitutivos da prosédia, sendo um
fendmeno mais restrito e que contempla altura, intensidade e duracdo. Considerando a
especificidade desta pesquisa, na proxima subsecdo se discute mais profundamente a

concepcao de entoacéo.

2.1.1 A Entoacéo

Segundo Moraes (1980, citado por NUNES, 2011), ha trés fenbmenos prosddicos
Ou suprassegmentais, a saber: entoa¢do, duragdo e acento. Centrar-nos-emos na entoacao,
por ser o0 objeto de analise deste estudo. De acordo com a RAE (2011), a entoagdo é
concebida como um movimento melddico que abrange tanto o nivel fonético (tom,
duracdo e intensidade), quanto o nivel fonoldgico (linguistico e paralinguistico ou
afetivo). Além disso, pode ser marcada por aspectos geograficos, posicdo
socioecondmica, dentre outros. Ou seja, 0s enunciados podem sofrer variacdes em seu
padrdo melddico, de acordo com o lugar ou grupo social em que o falante esteja inserido.

Sosa (1999) salienta que h& quatro premissas basicas relacionadas a entoacéo: i) é
significativa, pois permite a variacdo entre tipos de enunciados (afirmacdes,
interrogacOes, exclamacdes, etc); ii) é sistematica, tendo em vista que hd um nimero
limitado de possibilidades de realizagcbes dos padrbes entoativos; iii) € caracteristica,

considerando-se que os dialetos/linguas apresentam determinadas especificidades nos

17 Os termos sédo designados para tratar da forma como o conjunto de sons de uma lingua séo percebidos e
produzidos por seus falantes, tanto em termos fisicos (fonéticos), quanto de significado (fonoldgicos)
(SEARA; NUNES; LAZAROTTO-VOLCAO, 2011).
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padrdes de entoacdo; e iv) a unidade melddica é o lugar em que se produzem as melodias
e outros fendbmenos, tais como: declinacdo ou alargamento silabico final.

Diferentes autores discutem o papel significativo que a entoacdo desempenha na
comunicacdo, tendo em vista que € através dela que os falantes expressam suas intencoes,
emocdes e outras caracteristicas individuais (idade, género, posicdo geografica, etc)
(CAGLIARI, 1992; CRYSTAL, 1970; PRIETO, 2003; SOSA, 1999).

A analise da entoacéo é feita a partir de parametros acusticos como a frequéncia
fundamental (F0), a intensidade e a duracdo. A FO é considerada como o principal
correlato da entoacdo, se refere a frequéncia de vibracfes das cordas vocais e € medida
em ciclos por segundos (Hertz — Hz). A variacdo média é de 80Hz a 150Hz para homens
e entre 150Hz e 250Hz, no caso de mulheres. Acrescenta-se que a FO pode sofrer
variacdes entoacionais relacionadas a aspectos sintaticos ou de tessitura, isto €, ao tipo de
enunciado (afirmacdo X interrogac¢do) ou a intencionalidade do falante (pedido x ordem).

A intensidade corresponde ao afastamento maximo dos sons e é o parametro
menos utilizado nas analises entoacionais, porque tende a ser mais afetado por fatores
externos. A duracdo é a extensdo de um som em certo periodo de tempo e esta relacionada
a velocidade e qualidade da fala. Salientamos que todos esses aspectos se relacionam com
fatores fonoldgicos, conversacionais e paralinguisticos (DIAS, 2015; NUNES, 2011;
PINTO, 2009).

A entoacdo parece cumprir, pelo menos, trés funcdes, a saber: i) funcdo
expressiva: caracteristica prosodica que permite a transmissdo de sentimentos através da
entoacdo; ii) focalizadora: permite que o falante enfatize determinada informagdo da
mensagem; e iii) demarcativa: indica segmentacdo e organizacdo dos enunciados
(AKERBERG, 2011; DIAS, 2015; PRIETO, 2003; RAE, 2011; SEMINO, 2014; SOSA,
1999).

Barbosa (2012) situa tais funcdes em dois planos: a) plano linguistico e
paralinguistico, em que séo expressas funcdes discursivas dialogicas e ndo dialdgicas,
funcdes demarcativas'® e marcacéo de proeminéncial®; e b) plano expressivo, no qual sdo
expressas as funcOes atitudinais, afetivas e indiciais (sexo, origem, idade, posicédo

socioecondmica etc).

18 Segundo Barbosa (2012), a funcdo demarcativa é responsavel por marcar a segmentacdo dos elementos
prosodicos, tais como: silaba, grupos fonicos entre outros. Por exemplo, a duracdo da pausa dentro de um
mesmo enunciado.

19 Refere-se a evidéncia de algum elemento do enunciado, em relagdo aos outros. Normalmente acontece
através da elevagdo do FO (BARBOSA, 2012).
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Os telricos ressaltam que os elementos linguisticos, paralinguisticos e
extralinguisticos estdo imbricados na producdo da entoacdo, em vista disso, argumenta-
se que a entoacdo é um dos fenbmenos que mais permite a expressdo de sentimentos e
emoc0es do falante, para além dos elementos puramente estruturais da lingua. Cagliari
(1992, p.139) argumenta que a entoagdo desempenha papel importante no que se refere
aos elementos prosddicos, pois “[...] € o que estd mais intimamente ligado a fatos
sintaticos. Por outro lado, a entoacdo € ainda o elemento mais usado para a caracterizacéo
do falante”.

Pietro (2003) menciona que, no que se refere a descricdo da entoacdo, dois
modelos surgiram, inicialmente, para descrever a prosédia do inglés e marcaram
profundamente os estudos sobre entoacdo no século XX, bem como influenciaram os
modelos que surgiram posteriormente.

O primeiro é a Escola Britanica, um modelo de anélise por configurac@es, que
prevé que os padrdes melddicos sdo expressos por movimentos tonais. Este modelo separa
internamente os contornos em unidades funcionais independentes (cabeca, nucleo e
cauda). Conforme Semino (2014), os modelos que se baseiam nesse sistema de analise

fazem a notacdo através de pontos, linhas e diacriticos, conforme a Figura 1

Figura 1 - Modelo de Anélise Entoacional -
Escola Britanica

Sy padre no le compré ningun regalo
/ “Hace frio / *;no?

(Fonte: SEMINO, 2014, p. 105)

O segundo modelo se refere a Escola Norte-Americana e considera a analise por
niveis, ou seja, mediante uma serie de niveis estaticos. Nessa escola, considera-se que 0

contorno ndo apresenta estrutura interna e, nesse caso, a notacdo € feita por nimeros,
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sendo que, segundo Semino (2014), os numeros menores correspondiam aos tons

ascendentes e os maiores aos tons descendentes, como ilustra a Figura 2

Figura 2-Modelo de Anélise Entoacional Escola
Norte-Americana

80 R A
/ komfa mitfa kéRne 1/ ¢Comia mucha carne?

(Fonte: SEMINO, 2014, p. 105)

Conforme Pietro (2003), a partir desses dois modelos, outros métodos de analise
foram elaborados. A Escola Holandesa, que surgiu na década de 60, baseada na Escola
Britanica, também propunha as analises feitas por configuracbes e foi importante para a
implementacdo da realizacéo fonética dos contornos. O modelo Aix-en-Provence observa
a analise fonética do contorno e parte da analise exaustiva das curvas melddicas. O
algoritmo MOMEL, que surgiu a partir desse modelo, permite a estilizacdo e
normalizacdo das curvas melddica, de modo a produzir um contorno, sem muitos
prejuizos, em termos de informaces significativas contidas na curva melddica. O ultimo
modelo discutido por Prieto (2003) foi o Métrico-Autossegmental (AM) que inovou ao
reconhecer a estreita relacdo entre acentuacdo e entoacdo, tendo em vista que o sistema
de notacdo € feito a partir da tonicidade das silabas.

Dias (2015) afirma que o modelo autossegmental obteve bastante éxito no que se
refere a andlise prosddica, pois prevé a analise dissociada dos segmentos e, conforme
mencionado, abrange acentuacdo e entoacdo. A autora (DIAS, 2015, p.54) explica que tal
modelo analisa a “relag@o entre o continuum sonoro e os padrées melddicos, ou seja, a
implementacéo é explicada através das caracteristicas métricas”.

Sosa (1999) aponta que a teoria de Pierrehumbert (1980) surgiu a partir do modelo
AM e é amplamente utilizada nas analises entoacionais. Segundo o autor (1999), buscava-
se, inicialmente, expor as caracteristicas fonoldgicas da entoacdo para o inglés, no

entanto, foi adaptada e usada em outras linguas.
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Nesse modelo existem apenas dois acentos tonais® (H — alto e L — baixo), que
podem ser monotonais, ou seja, marcados por um unico tom (H*; H%; L*; L%) ou
bitonais, que se referem a combinacéo entre dois tons (por exemplo, HL%; L*H; HH*
dentre outros). Os contornos sdo concebidos como a unido linear dos tons de fronteira
(boundary tones — representados pelo sinal %) que se localizam nos extremos dos
enunciados e, acentos tonais (frase accent — representados pelo sinal *) que s&o os tons
associados a silaba acentuada, que marcam a entoacdo entre o nucleo e os tons de
fronteira. Além disso, esse modelo permite o deslocamento da acentuacdo (>), em
situagdes nas quais o0 acento tonal ndo coincida com acento lexical, ou seja, quando o
nacleo tonal ndo corresponde a silaba tonica da palavra (DIAS, 2015; SOSA, 1999;
VILAPLANA; VIVES, 2008).

Sosa (op.cit.) acrescenta que as andlises sdo feitas experimentalmente e de forma
quantitativa, através de programas computacionais que permitam a medi¢do de FO.
Vilaplana e Vives (2008) citam, por exemplo, o ToBi que se refere & um sistema de
notacdo prosadico, desenvolvido a partir do modelo métrico autossegmental, no qual se
leva em conta a FO, a fim de medir se o tom é alto (H) ou baixo (L). E importante
mencionar que, nesse modelo, as analises sdo totalmente dependentes da interpretacdo
feita pelo pesquisador sobre a curva melddica.

Dias (2015.) apresenta algumas criticas feitas a esse modelo como, por exemplo,
o fato de nem todos os movimentos serem considerados significativos, ou de que a
proeminéncia tonal — silaba que possui o tom mais alto dentro do enunciado - também
conhecida como inflexdo tonal ou tonema, seja considerada opcional em algumas linguas.

A autora expde, entdo, o modelo gerativo e autossegmental INTSINT de notagéo
prosadica, que é de base fonética. Nesse modelo se interpreta a curva estilizada de FO, o
que o constitui como um sistema de notacdo internacional, por apresentar curvas tonais
mais padronizadas. Atua de forma ‘independente’ do pesquisador, tendo em vista que o
proprio programa faz a atribuicdo de tons, que podem ser médios (curva total) ou relativos
(tons precedentes) a curva melddica. Permite a observacdo/comparacdo de padrbes
melddicos entre as linguas e apenas reproduz as caracteristicas das curvas, 0 que,
conforme a tedrica, lhe confere uma metodologia forte (DIAS, 2015).

Na sec¢do seguinte apresenta-se a aplicacdo desses modelos as especificidades do

espanhol, bem como se expde modelos que surgiram a partir da analise entoacional do

2salientamos que as siglas usadas se referem aos termos originais, em inglés, H: high (alto) e L: low
(baixo).
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espanhol. Também se busca explicitar algumas especificidades dos padrées melddicos da
entoacdo em espanhol.

2.2 Aspectos da Entoacdo em Espanhol/L2

Sosa (1999) ao apresentar as premissas gerais relativas a entoagcdo menciona que
apesar de haver caracteristicas universais, existem especificidades relativas aos padrdes
entoacionais de cada lingua ou dialeto. Pietro (2003) esclarece também que € importante
considerar se a lingua é tonal, em que as variacbes de tons marcadas na entoacdo séo
usadas para expressar oposicGes entre estruturas linguisticas, ou se a lingua é entoativa,
em que as variagdes melodicas expressam sentidos linguisticos e pragmaticos aos
enunciados, como € o caso do espanhol.

Nesta secdo, objetiva-se apresentar diferentes modelos de anélise de entoacao do
espanhol, além disso, expde-se as diferencas nos padrbes entoacionais dos enunciados
declarativos e interrogativos totais, foco deste estudo, estabelecendo uma comparagédo
com os padrdes entoacionais desses enunciados em PB. Finalmente, apresenta-se alguns

estudos relativos a entoacdo em espanhol/L2.

2.2.1 Modelos de Analise Entoacional em Espanhol

Ha diferentes estudos que usaram esses ou outros modelos para a analise
entoacional em espanhol, ressalta-se que os modelos anteriormente mencionados foram
elaborados para a analise da entoa¢do do inglés, por isso, tratam-se, na maioria dos casos,
de adaptacOes de tais modelos a entoagdo do espanhol.

Dentre os modelos de analise entoacional do espanhol, Dias (2015) menciona que
o de Navarro Tomas (1944) foi o precursor das analises entoacionais em espanhol. Trata-
se de um modelo estruturalista que considera a divisdo dos enunciados em pré-tonema
(parte do enunciado que antecede ao nucleo) e tonema (nucleo, que é a Gltima silaba ténica
do enunciado, e pds-ntcleo do enunciado)?!. O modelo de Anélise Melddica da Fala
(AMH)?, proposto por Cantero-Serena (1999), consiste na extracdo de dados melddicos

do enunciado, de modo que se possa estabelecer um padrdo estandarizado da curva

21 Os termos pré-tonema e tonema sdo mantidos no espanhol.
22 A sigla se refere ao termo original em espanhol: Analisis Melédico del Habla.
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entoativa. A linha melddica do grupo fonico é dividida em trés partes: a) anacrusis, que
se refere a parte inicial do enunciado constituido por sons prévios a primeira vogal ténica
do contorno (primeiro pico); b) corpo, que é a parte do enunciado entre o primeiro pico e
a Ultima vogal tonica; e c) inflexdo final/nicleo, compreende a ultima vogal ténica e
vogais posteriores e é considerada a parte mais informativa do contorno. Na Figura 3 s&o
expostas trés curvas melddicas diferentes, que variam de acordo com o tipo de enunciado,
elaboradas com base no modelo AMH (CANTERO-SERENA, et al., 2002).

Figura 3 - Modelos de Andlise Entoativa (AMH)

FRIMER FICO

DECLINACION
"Ha llegado IWaria"

FPRIMEER FICO

DECLINACION
INTEREOGATITWV.A

“iHa llegade Maria?"
INFLEXION

FRIMEE FPICO

. HFLEXION
DECLARATIVA ENFATICA

"iHa llegadc Marial”

OTEREOS PICOS

(Fonte: CANTERO-SERENA, et al., 2002)

Sosa (1999) desenvolveu uma pesquisa, usando o modelo autossegmental (AM)
em que apresenta contornos caracteristicos e sistematicos dos padrdes entoacionais do
espanhol. Os resultados do estudo, no geral, apresentam contornos elaborados a partir da
analise de diferentes tipos de enunciados, em diferentes variedades dialetais.

O sp_ToBi, sistema de notacdo prosddica baseado no modelo AM, foi empregado
por Pietro e Roseano (2010) na realizacdo do Atlas Interactivo de la Entonacion del
Espafiol?, que contém um mapeamento dos padrdes entoacionais em espanhol, incluindo
também aspectos pragmaticos. Além disso, algumas pesquisas tém usado o sistema de
notacdo INTSINT, que é desenvolvido através do algoritmo MOMEL, mencionado
anteriormente, dentro do projeto AMPER? (Atlas Multimidia da Prosédia do Espago
Romanico) (DIAS, 2015).

23 Disponivel em:<< http://prosodia.upf.edu/atlasentonacion/>> Acesso em: Fev. 2017.
2Atlas MultimédiaProsodique de I’EspaceRomain.
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Sosa (op.cit.) ressalta que a descricdo deve alcangar tanto o nivel
abstrato/fonoldgico (inerente ao sistema), quanto o nivel fonético (circunstancial e
préprio da fala), ou seja, deve abranger tanto elementos linguisticos, gquanto
paralinguisticos e extralinguisticos da entoacdo. Conforme o autor, suas analises 0
permitiram perceber que em espanhol o tom de fronteira de silabas ndo acentuadas tende
a ser baixo, além de destacar que se deve excluir a nocéo de acento frasal, tendo em vista
que o espanhol é uma lingua em que a posi¢do do nucleo é fixae que, normalmente, ndo
possui mais que duas silabas ndo acentuadas ap6s o tonema. Em outras palavras, no
espanhol a posicao do nlcleo sempre sera na Ultima silaba acentuada da frase, ao contrério
de linguas como, por exemplo, o inglés e o alem&o, em que o nucleo varia de posicdo
dentro do enunciado.

Nos tdpicos seguintes sdo apresentadas algumas especificidades relativas ao
padrdo entoacional dos enunciados declarativos e interrogativos totais, que séo o foco
deste estudo, bem como se expbe a contraposi¢cdo com os padrdes desses enunciados em
PB. Frisa-se que as analises enfocam o tonema (silabas finais do enunciado, a partir da
ultima silaba tonica), visto que é considerada a parte mais produtiva da curva melddica
em espanhol (RAE, 2011; SOSA, 1999).

Sosa (id., p.30, tradugdo nossa)®® explica que apesar de haver determinados

aspectos que sdo recorrentes na entoacdo, existem padrdes especificos as variedades.

No caso especifico do espanhol, nem todos os dialetos usam 0s mesmos
padrdes entoacionais para os mesmos efeitos, por isso, pode-se afirmar
que ao mesmo tempo em que ha uma quantidade de caracteristicas em
comuns a todos os dialetos do espanhol, existem também fenémenos de
entoacdo privativos a alguns dialetos que ndo se produzem em outros.

Por exemplo, considerando-se 0s enunciados interrogativos totais, pode-se
encontrar as seguintes variagdes no tonema: H*L%?®, na variedade porto-riquenha ou

L*H%?’, no dialeto peninsular. Ressalta-se que se concorda com o autor sobre as

25«En el caso especifico del espariol, no todos los dialectos usan los mismos patrones entonacionales para
los mismos efectos, por lo que se puede afirmar que al mismo tiempo que existe una cantidad de
caracteristicas entonacionales comunes a todos los dialectos del espafiol, existen también fenémenos de
entonacion privativos a algunos dialectos que no y producen en otros.” (SOSA, 1999, p. 30).

% H+H*L% representa um enunciado interrogativo total com padrdo descendente porque ha uma
diminuicdo no tom apds o tonema. Por exemplo, na frase “No fue a la escuela (H+H*L%)” o tom no tonema
(em negrito) é ascendente (H*), no entanto, o tom diminui na silaba final do enunciado (L%).

27 Nesse caso, ha um tom descendente no niicleo, sucedido por aumento tonal (L*H%), ou seja, trata-se de
um enunciado com padrédo ascendente. No enunciado “No fue a la escuela” o tom na silaba em negrito
(tonema) é produzido em um tom menor do que o da silaba final (L*H%).
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diferencas nas variedades, no entanto, nesta pesquisa opta-se pelos padrdes entoacionais
que sdo propostos pela RAE (2011), como sera exposto a seguir. Com isso, esperava-se
operacionalizar a instrucéo explicita, de modo que os alunos nao se confundam com as
diferentes possibilidades de producdo dos enunciados em questio?. No préximo topico,
faz-se uma descricdo das especificidades dos padrdes declarativos em espanhol, bem

como, expBe-se um contraponto com 0s enunciados declarativos em PB.

2.2.2 Enunciados Declarativos

Os enunciados declarativos?® sido usados, normalmente, “[...] quando se explica
um pensamento ou se da uma informacdo ao seu interlocutor”. (RAE, 2011, p. 455,
traducdo nossa)®’. Ainda conforme a RAE (2011, p. 456, traducdo nossa)*!, “Nos
enunciados declarativos neutros, o propdsito do falante é puramente informativo e sua
postura com relagéo ao conteudo da mensagem ¢é de imparcialidade”.

Nesta pesquisa, decidiu-se apresentar esse padrdo entoacional neutro, embora se
reconheca a abrangéncia do conteldo da Gramatica da Lingua Espanhola da RAE, que
busca contemplar uma ampla variedade linguistica dessa lingua. Além disso, sabe-se que
aspectos atitudinais e a intencionalidade do falante podem interferir no padrdao melddico
dos enunciados declarativos, isto é, envolve especificidades e individualidades, mas aqui,
para fins de operacionalizacdo da instrucéo explicita, propbs-se a sistematizacdo da curva
melddica, aparentemente, mais recorrente nos estudos entoacionais (cf. DIAS, 2015;
PINTO, 2009; PRIETO, 2003; RAE, 2011; SEMINO, 2014; SOSA, 1999).

A entoacdo dos enunciados declarativos em espanhol € caracterizada por um tom
médio inicial, sequido por descensos progressivos apds a primeira silaba ténica (pré-
tonemaatéo tonema descendente (]) (L*L%) como, por exemplo®?, na frase Le dieron el
namero de vuelo,a entoagdo se realizaria da seguinte forma: “Le dieron (L*+H) el nimero
(L*+H) de vuelo (L*L%)”. Em outras palavras, nas duas primeiras partes do enunciado,

que séo representadas pelo padréo (L*+H), produz-se um tom descendente (L*), seguido

28 Ressalta-se que a opgao de se enfocar apenas uma variedade na instrucdo explicita, também, esté atrelada
as limitacBGes temporais. Tendo em vista que a instrugdo explicita aconteceu em uma carga horaria muito
reduzida.

2% Também denominados: asseverativos, enunciativos ou expositivos (RAE, 2011).

30 «...] cuando explica un pensamiento o da una informacion a su interlocutor.” (RAE, 2011, p. 455).
31“En los enunciados declarativos neutros, el propdsito del hablante es puramente informativo y su postura
respecto del contenido del mensaje es de imparcialidad.” (RAE, 2011, p. 456).

32 Salienta-se que as silabas em negrito correspondem aos tons indicados entre parénteses.



62

por um aumento tonal (H%). Por fim, h4 um descenso do tom na ultima parte do
enunciado (L*L%). Verifica-se, através desse enunciado, o declinio gradual, tipico do
enunciado declarativo em espanhol, tendo em vista que ha a tendéncia de producao do
padrdo L*H% (descenso, seguido por aumento tonal), na maior parte do enunciado,
seguido por descenso total no tonema (L*L%) (SOSA, 1999, p. 195). Segundo a RAE
(2011, p. 456-457, traducéo nossa)*3, os enunciados declarativos apresentam

[...] um inicio de tom médio, por parte do falante, que se eleva ao longo
da primeira silaba tonica e, normalmente, tende a atingir seu valor
maximo na postbnica. Depois dessa elevacdo, ha um descenso
progressivo do tom durante a emissdo do corpo central e final. O Gltimo
acento, geralmente, é pronunciando com um movimento de inclinacdo
descendente. Depois da silaba acentuada, o tom continua abaixando de
maneira progressiva ao longo das silabas posténicas, quando for o caso,
até que alcance o tom minimo do falante.

Ressaltamos que o movimento descendente entre o pré-tonema e o tonema é
comparado, conforme Sosa (1999), ao movimento da bola de ténis ao tocar ao chao,
apresentando uma diminuicdo progressiva, ou seja, 0s tons sdo mais intensos em um
primeiro momento e, posteriormente, vao apresentando um declinio gradual. Na figura 4,
exposta a seguir, podemos observar tal padrdo na curva melddica dos enunciados

declarativos.

33 «[...] un inicio en un tono medio del hablante, que se eleva a lo largo de la primera silaba tonica y suele
llegar a su valor méximo en la posténica. Después de esta elevacion, se produce un descenso progresivo
del tono durante la emision del cuerpo central y final. El Gltimo acento se suele pronunciar con un
movimiento descendente de pendiente marcada. Después de la silaba acentuada, el tono contintia bajando
de manera progresiva a lo largo de las silabas postonicas (si las hay), hasta que Ilega al minimo tonal del
hablante.”(RAE, 2011, p. 456-457).
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Figura 4 - Padréo dos enunciados declarativos em Espanhol
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Fonte: Pietro e Roseano (2009)3*

Por outro lado, em PB (figura 5) hd um movimento inicial ascendente (1), seguido
por um movimento descendente continuo, denominado Linha de Declinacdo (LD), e um
tonema descendente () (PINTO, 2009).

Figura 5 - Padrdo enunciados declarativos PB
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Fonte: PINTO (20009, p. 42)

Percebe-se que, apesar de haver variag¢éo ao longo do enunciado (declinio gradual,
no espanhol e LD, no portugués), em ambas as linguas o padrdo de entoacédo final é
descendente (|). Em outras palavras, verifica-se que 0s enunciados declarativos
apresentam alguma similaridade em portugués e espanhol. Na proxima subsecao,

descreve-se os padrdes entoativos dos enunciados interrogativos totais.

34 Prieto e Roseano (2009). Disponivel em:
<http://prosodia.upf.edu/atlasentonacion/enquestes/espanol/madrid/index.html> Acesso em 20 ago. 2016
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2.2.3 Enunciados Interrogativos Totais

Diferentes autores mencionam que 0s enunciados interrogativos podem ser
parciais (quando € introduzido por uma particula interrogativa e requerem o complemento
de informag0es) ou totais (IT) (que apresentam respostas do tipo sim/ndo ou oferecem
alguma alternativa ao ouvinte) (RAE, 2011; SEMINO, 2014; SOSA, 1999). Nesta
pesquisa, opta-se por enfocar 0s enunciados IT por apresentarem o padrdo entoacional
mais distinto entre espanhol e portugués brasileiro (PB), conforme sera exposto
posteriormente. Cabe salientar que 0s interrogativos parciais apresentam curva melodica
similar em ambas as linguas.

Parece haver consenso de que a maior diferenca no padrdo melddico desses
enunciados consiste no tonema e pos-tonema, uma vez que o0 espanhol apresenta um
contorno final ascendente (1) e o PB uma curva circunflexa ("), que é constituida por um
tom baixo, seguido por um tom alto e, por fim, um tom descendente (AKERBERG, 2011,
DIAS, 2015; PINTO, 2009). Tais autoras comentam que em ambas as linguas ha uma
subida inicial do tom, seguida por descenso tonal, porém, enquanto o contorno final, a
partir do tonema, em espanhol apresenta um aumento do tom, caracterizando uma curva
ascendente (1) e o padrdo melddico normalmente é (H*H%) (Figura 6%°), em PB ha um
aumento e uma queda tonal indicando um padré&o circunflexo (*) e contorno (L+<H*L%)
(Figura 7).

Figura 6 - Padréo enunciados interrogativos totais em
espanhol
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Fonte: Prieto e Roseano (2009)

%Prieto e Roseano (2009). Disponivel em:
<http://prosodia.upf.edu/atlasentonacion/enquestes/espanol/madrid/index.html> Acesso em 20 ago. 2016
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Figura 7- Padrdo enunciados interrogativos totais em PB
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Fonte: PINTO (2009, p. 66)

Segundo a RAE (2011, p. 467-468, traducio nossa)*® nos enunciados

interrogativos totais

[0] contorno interrogativo comeca em um tom médio nas silabas
iniciais. Em seguida ha um descenso do tom durante a primeira silaba
acentuada, seguida por um descenso do tom que ocupa o corpo central
da interrogacéo ate a tonica final (o nicleo), que sempre € pronunciado
em tom grave, finalmente, a partir do ndcleo ha um trajeto
marcadamente ascendente tipico da interrogacdo absoluta castelhana.

Dias (2015), Pinto (2009) acrescentam que, em relagdo ao contorno entoacional
das interrogativas totais em espanhol, hd uma tendéncia a uma elevacgdo tonal no inicio
do enunciado, denominada por Sosa (1999) como predisposi¢ao inicializadora. As autoras
argumentam que esse tom inicial tende a ser mais alto, em termos de pitch®’, em espanhol
do que em PB. Além disso, salienta-se que a dura¢do do tom, normalmente, € maior na
silaba ténica em PB, enquanto que em espanhol € na silaba pos-tonica (DIAS, 2015;
PINTO, 2009).

36<“E| contorno interrogativo se inicia en un tono medio en las silabas iniciales. A continuacion, se produce
un descenso del tono durante la primera silaba acentuada seguido de un descenso del tono que ocupa el
cuerpo central de la interrogacion hasta la tonica final (el ndcleo), que siempre se pronuncia en un tono
grave; finalmente, a partir del nlcleo, se produce la trayectoria marcadamente ascendente tipica de la
interrogacion absoluta castellana.” (RAE, 2011, p. 467-468)

37 Intensidade dos tons, medido através da FO.
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Semino (2014) sintetiza as principais diferengas nos contornos melddicos dos
enunciados interrogativos totais e declarativos entre o PB e o espanhol, expostas a seguir
(Quadro 3 e Quadro 4).

Quadro 3 - Padrdes de entoagéo do espanhol

Descricao do tipo Comeco do padrao Primeira silaba Ultima silaba ténica
de oracdo tonica

Asseverativa ou | Aumento do tom | Manutengdo de um | Diminuigdo do tom ()
enunciativa inicial tom médio

Interrogativa total Aumento a partir da | Manutengdo de um | Aumento do tom (1)
primeira silaba | tom médio
acentuada

Fonte: Semino (2014, p. 119)

Quadro 4 - Padrdes de entoacdo do portugués do Brasil

Descricdo do tipo Comeco do padréo Penultima silaba Ultima silaba tonica
de oracdo ténica
Asseverativa  ou | Aumento do tom inicial | Diminui¢do Diminuicéo do tom (linha de
enunciativa continua do tom declinacgéo) ()

Interrogativa total | Aumento a partir da | Manutencdo de um | Aumento e queda do tom
primeira silaba | tom médio na pés-ténica (")(|)
acentuada

Fonte: Semino (2014, p. 119)

Apesar dessas diferencas e de toda a complexidade inerente a esse fenémeno,
Moreno (2002) salienta que a entoagdo é um aspecto, comumente, ignorado ou relegado
a segundo plano em sala de aula, tanto no que se refere aos materiais didaticos, quanto a
metodologia e préatica didria em classe. Segundo o autor, isso pode ser devido a diferentes
fatores como: pouca conscientizacdo sobre a importancia da entoagdo, caréncia na
formacdo sobre o tema, predominancia de uma tradicdo segmental, crengas sobre a
dificuldade e complexidade desse aspecto. Por fim, o autor acrescenta que a entoagédo

tende a ser tratada como algo natural, espontaneo e inconsciente. Em consonancia com
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essa afirmacéo, Akerberg (2011) menciona que, dentro das abordagens de ensino de L2,
a entoacdo é, frequentemente, tratada de forma implicita.

Dias (2015) assinala que, apesar de haver uma quantidade consideravel de estudos
que observem os enunciados declarativos e interrogativos totais em espanhol, todavia,
ainda existem poucas pesquisas que observem o fenémeno em L2, e complementa que 0s
existentes se centram, majoritariamente, em questdes de transferéncia prosédica ou em
analises descritivas/contrastivas. Isto posto, na proxima secdo expde-se algumas

pesquisas que tém sido desenvolvidas dentro desse escopo.

2.2.4 Estudos Sobre a Entoacdo em Espanhol/L2

Conforme Pinto (2009), os estudos relativos a entoacdo, de um modo em geral,
ganharam forca a partir da década de 40. No que tange as pesquisas realizadas sobre a
entoacdo de espanhol, observa-se que os estudos realizados enfocam aspectos descritivos
dos contornos melddicos ou de transferéncia prosodica, conforme mencionado por Dias
(2015). Neste topico, visa-se a apresentar alguns dos estudos que tém sido desenvolvidos
nessa tematica.

A tese de doutorado de Pinto (2009) contou com dados descritivos que
apresentavam aspectos de transferéncias prosodicas da L1 para L2. A autora teve como
objeto de estudo os enunciados asseverativos e interrogativos totais, por serem 0s que
possibilitam a diferenciacdo entre PB e espanhol. Objetivava-se observar quais eram 0s
aspectos prosédicos transferidos da L1 (PB) para a L2 (espanhol), tanto no estilo de fala
lido, quanto no espontaneo.

A pesquisa contou, inicialmente, com 4 professores brasileiros de espanhol,
moradores do Rio de Janeiro (2 homens e 2 mulheres) e 4 madrilenos (2 homens e 2
mulheres), a idade dos participantes variava entre 24 e 40 anos. Os dados foram coletados
em uma secéo de fala esponténea, na qual se realizou um jogo da verdade, e em uma se¢ao
de fala lida, em que os participantes deveriam ler, memorizar e oralizar 12 enunciados (6
interrogativos totais e 6 asseverativos), previamente selecionados pela pesquisadora,
dentre os que foram produzidos no jogo da verdade.

Tais dados foram analisados no Praat e no Prosagram, considerando-se a FO e a
duracdo das vogais produzidas no pré-tonema e no tonema. Os resultados indicaram que
héa transferéncia prosddica do PB para a fala em espanhol/L2. Por exemplo, os falantes de

espanhol/L2 tendem a produzir enunciados com maior duracdo silabica na tonica,
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enquanto que os falantes de espanhol/L1 apresentam maior duracdo na pds-tonica, nos
dois tipos de enunciados, tanto no que se refere ao padréo da curva melddica, quanto na
duracdo de producéo das vogais no pre-tonema e tonema.

Pinto (2009), posteriormente, realizou testes de percepcdo, nos quais 17 juizes
(estudantes espanhdis de filologia hispanica) deveriam julgar as produc¢des dos aprendizes
brasileiros de espanhol (24 enunciados: 12 asseverativos e 12 interrogativos totais,
produzidos nos estilos de fala lido e espontaneo). Percebeu-se que ha maior facilidade no
reconhecimento dos enunciados asseverativos, pois o padrdo é semelhante em ambas as
linguas, em contraposicdo aos interrogativos totais, os quais sofreram transferéncia
negativa da L1 para a L2, tendo em vista que os participantes produziram a maioria dos
enunciados com o padrdo interrogativo do PB. Evidenciou-se também maior facilidade
de reconhecimento dos enunciados no estilo fala espontaneo, em detrimento do estilo de
fala lido.

Na mesma linha, observando-se aspectos de transferéncias entoacionais, Milan
(2014) realizou um estudo em que objetivava analisar a fala de um professor de espanhol
brasileiro, a fim de verificar se havia transferéncia prosddica da L1 para a L2. A pesquisa
contou com 2 participantes, sendo 1 brasileiro (curitibano) e 1 espanhol (madrilenho),
considerando-se que esse falante estava em contexto de intercdmbio no Brasil ha quase
um ano. Destaca-se que os enunciados deveriam ser produzidos em espanhol pelos dois
participantes da pesquisa. O falante brasileiro produziu 116 enunciados (41 em situacédo
de fala esponténea - sala de aula; e 75 em situacdo de fala induzida), por outro lado, o
falante espanhol gravou 55 falas induzidas (em laboratdrio). Os resultados dos enunciados
produzidos pelo falante madrilenho indicaram que ha, majoritariamente, a tendéncia a
reproducdo do padréo entoacional pertinente a sua L1 (84%).

Com relacdo aos dados do falante brasileiro, parece haver maior tendéncia a
produzir mais enunciados corretos em fala espontanea (78% de acertos), do que em fala
induzida (44% de acertos), o que indica que, nesse ultimo caso, hd maior tendéncia a
producdo do padrdo entoacional do PB. A autora sugere que, na situacdo de fala
espontanea, o fato de o participante estar falando em espanhol durante mais tempo e de
0s enunciados serem mais curtos e menos complexos parece ter contribuido para os
escores terem sido mais altos nesse contexto, em comparagdo com a situacdo de fala
induzida. Com relagdo a variacao entre os padrdes de PB e espanhol, a autora comenta
que pode ser devido ao tempo em que o falante estd imerso na sala de aula de L2. Em

outras palavras, ha maior tendéncia a produzir o padrdo adequado apds estar falando na
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L2 durante um tempo, considerando-se, especificamente, no tempo de aula, o professor
comete menos erros no fim da aula, em comparagdo com o inicio da classe.

Dentre as consideracgdes finais, a autora pontua que os resultados parecem indicar
transferéncia dos padrbes entoacionais da L1 (portugués) para a L2 (espanhol), no caso
do falante brasileiro, porém isso ndo se comprova nos dados de fala espontanea. Nota-se
que a autora, aparentemente, ndo explora as possibilidades e relagfes entre frases
induzidas e frases espontaneas, bem como ndo apresenta dados empiricos que indiquem
a relacdo entre o tempo de fala e 0 desempenho do participante. Além disso, Milan (2014)
ndo apresenta propostas metodoldgicas que visem a minimizar os efeitos do sotaque
estrangeiro, como havia proposto a principio.

No mesmo contexto, Bodolay (2011), a partir da hipdtese de que ha relacdo mutua
de influéncia nos dialetos do PB (Rio Branco) e espanhol (Jaragudo), desenvolveu um
estudo com o propo6sito de comparar os enunciados interrogativos totais produzidos
nessas duas regibes, analisando o FO e a duracdo. A pesquisa contou com duas
participantes (uma moradora de Rio Branco e outra de Jaragudo), as quais tiveram que
produzir 5 enunciados interrogativos. Os dados foram analisados no Praat (FO e duracéo)
e, posteriormente, foram feitas anélises estatisticas no Excel (média e DP).

Os resultados apresentaram algumas semelhangas entre os dialetos falados nessas
duas regides, tais como: duragdo longa nas silabas finais, movimento melddico complexo
na Ultima silaba ténica, evidenciando que, aparentemente, por se tratar de uma regido de
fronteira, em que os falantes convivem diariamente com ambas as linguas, algumas
caracteristicas da entoacdo de ambas as linguas se tornaram similares.

Ainda na linha de pesquisas sobre descricdo e transferéncia entoacional, Dias
(2015) argumenta que o contexto de imersdo pode influenciar positivamente a aquisicao
de aspectos fonético-fonoldgicos da L2. Com base nisso, a autora desenvolveu um estudo
que objetivava analisar se falantes de PB em contexto de imersdo, sem acesso a um
contexto formal de ensino, conseguiriam produzir enunciados com padrdes entoacionais
similares aos de falantes de espanhol da variedade de Bogota. A pesquisa contou com
participantes falantes de espanhol tanto como L1 (E/L1), quanto como L2 (E/L2), que
neste caso, tiveram apenas contato informal com a lingua e que moraram no pais ha, pelo
menos, 1 ano. O objetivo principal era verificar se haveria semelhancga entre os contornos
melddicos produzidos por falantes de E/L1 e E/L2

O estudo foi realizado em trés etapas, sendo duas etapas de producdo (jogos

interativos e situacbes comunicativas — apenas enunciados interrogativos totais) e uma de
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percepcdo (apenas enunciados interrogativos totais), e contou com 4 grupos de
participantes: 1) E/L1 — 4 participantes (2 homens e 2 mulheres); 2) E/L2 — 4 participantes
(2 homens e 2 mulheres) que moravam em Bogota ha 1 ano e 6 meses; 3) 2 falantes de
E/L1; e 4) 8 falantes de espanhol/L2, que viviam ha mais tempo na cidade. Os dados
foram analisados quali-quantitativamente através dos programas Audacity, Praat e SPSS.

Com relagdo aos atributos dos enunciados interrogativos totais, percebeu-se que
as distin¢des entre os enunciados da L1 e L2 se davam no pré-ndcleo e na pos-tonica,
sendo mais altos em E/L1 do que em E/L2. De um modo geral, notou-se que o contato
informal com a L2 influencia positivamente na producdo dos enunciados-alvo, sendo,
portanto, positivo a aprendizagem. Em situacdo em que o contorno melddico é dispar do
padrdo esperado para a L1, verificou-se mais tracos de similaridades a padrdes hibridos
da L2, do que influéncias do PB. Também foi possivel observar que falantes de E/L2 tém
capacidade de percepgdo mais ampla do que falantes de E/L1, tendo em vista que estes
reconhecem apenas enunciados com padréo ascendente. Concluiu-se que a experiéncia
linguistica, principalmente de aprendizes que moram por mais tempo no pais, influencia
positivamente na aquisi¢do da entoacdo em E/L2, considerando-se que esses participantes
apresentaram mais tracos de similaridade com E/L1.

Por outro lado, Akerberg (2011) realizou um estudo analisando relagfes entre
compreensdo entoacional e nivel de proficiéncia, pois considera que aprendizes hispano-
falantes podem ter problemas para compreender os enunciados interrogativos totais
produzidos em PB. Isso se deve a tendéncia que esses falantes ttm em relacionar os
enunciados interrogativos totais em PB com os declarativos do espanhol, visto que o
padrdo entoacional desses enunciados é similar. Isto posto, a autora visava a observar se
o nivel de proficiéncia interferia no grau de percepcdo dos aprendizes, partindo do
pressuposto que aprendizes em niveis iniciais teriam mais dificuldade para perceber as
distingdes melddicas, do que os estudantes em niveis avancados. A pesquisa contou com
119 participantes (divididos em 11 grupos), aprendizes de portugués, em diferentes niveis
de proficiéncia. Eles tiveram que ouvir 30 enunciados e identificar se eram enunciados
interrogativos totais ou declarativos. Os resultados evidenciaram que, a priori, o nivel de
proficiéncia ndo interfere nos escores dos participantes, pois 0s grupos de niveis
avancados nédo apresentaram, necessariamente, resultados superiores aos grupos de niveis
iniciais. Além disso, notou-se que, na maioria dos casos, 0s aprendizes erravam mais 0s
enunciados interrogativos totais, em comparagdo com os declarativos, corroborando a

hipdtese inicial da autora.
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Sob a luz de uma perspectiva pragmatica, Couto, Sa e Figueiredo (2013) buscaram
observar possiveis variagdes acentuais tanto em relacdo a variedade dialetal (Buenos
Aires e Montevidéu), quanto em relacdo a variacdes atitudinais (interrogacdes neutras, de
cortesia e incrédulas). Participaram do estudo 4 falantes de espanhol/L1 (sendo 1 homem
e 1 mulher da variedade de Buenos Aires e 1 homem e 1 mulher da variedade de
Montevidéu). Os dados sdo materiais de fala atuada®, coletados em tarefas de imitacéo,
interacdo ou repeticdo. Os resultados indicaram o mesmo acento tonal, tanto no pré-
tonema, quanto no tonema, nas trés modalidades analisadas. No entanto, apresentaram
altura melddica diferente em trés situacdes diferentes, a saber: i) nos enunciados neutros
em que o pico estava no nucleo; ii) nos de incredulidade era simétrica (pré-tonema e
nucleo), ou seja, a altura era a mesma no pré-tonema e no nucleo; e iii) nos corteses o
pico estava no pré-nucleo, sendo que, nesse tipo de enunciado, a extensdo do pico era
maior.

As autoras apontam que ndo havia alteracbes nos tonemas finais dos trés
enunciados analisados, diferindo-se apenas os pré-tonemas de interrogacdes corteses, 0
que pode ser justificado por elementos atitudinais do falante (seducdo, charme,
autoridade, etc). As variagdes nos trés tipos de enunciados dizem respeito a FO e a duracao
e marcam variagOes atitudinais, mas ndo dialetais. Em comparacdo ao PB, as diferencas
se ddo com rela¢do ao movimento melddico mais importante, que é da pré-ténica para a
tonica (PB) e da tonica para a pos-ténica (espanhol). Além disso, destaca-se que algumas
diferencas puderam ser observadas no nivel paralinguistico (por exemplo, movimento de
mé&o ou ombros), considerando-se que 0s participantes deveriam representar as situagoes
que Ihes eram propostas pelas pesquisadoras.

Neste capitulo, apresentou-se 0s conceitos de suprassegmento, prosodia e
entoacdo. Além disso, mostrou-se que had um consenso sobre a estreita relacdo entre
aspectos linguisticos, paralinguisticos e extralinguisticos na entoagdo. Com relagcdo aos
padrdes melddicos dos enunciados, percebe-se que a maior distingéo entre PB e espanhol
se da entre declarativos e interrogativos totais. Observa-se que hd uma caréncia de
pesquisas que problematizem a aquisicdo da entoacdo em espanhol/L2 e que,
aparentemente, 0s estudos parecem enfocar aspectos relativos as transferéncias

prosédicas e a descricdo dos padrbes entoacionais.

38 Conforme Couto, Sa e Figueiredo (2013), refere-se a repeticdo oral de um texto escrito, que ocorre sempre
apos o treinamento e interiorizacdo do mesmo. As autoras sugerem que a diferenca entre a leitura em voz
alta e a atuagdo se deve, ao fato de que no Ultimo caso, o treinamento da leitura do texto € obrigatorio.
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Verifica-se que, em conformidade com o que sugerem Cantero-Sereno (2003)
Moreno (2002), a entoacdo tende a ser ignorada ou pouco explorada em sala de aula.
Além disso, a sua aplicabilidade em aulas de L2 também é um aspecto que,
aparentemente, ndo € abrangido no escopo das pesquisas sobre ASL. Assim sendo, nesta
dissertagéo, busca-se observar os efeitos da sistematizacdo do ensino da entoacdo em
aulas de L2, relacionando-os a outras DlIs dos aprendizes. No proximo capitulo, apresenta-

se 0 método utilizado para o desenvolvimento deste estudo.
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3 METODO

3.1 Natureza do Estudo

Esta dissertacdo é um estudo semi-experimental, de natureza quali-quantitativa,
estando inserida dentro do paradigma misto de pesquisa. Ressalta-se que a opgdo pela
realizacdo de um semi-experimento se deve a impossibilidade de controle total do estudo,
tendo em vista que foi desenvolvido em um ambiente formal de ensino de espanhol/L2
(REZNITSKAYA, 2008). O design semi-experimental se justifica pelo fato de que uma
intervencdo pedagdgica sobre entoagdo de enunciados declarativos e interrogativos totais
em espanhol/L2 foi especificamente elaborada e aplicada e seus efeitos foram avaliados
por meio da aplicacdo de pré-teste e pos-teste que incluiam tarefas de producgdo e
compreensdo dos enunciados-alvo.

O desenvolvimento desta pesquisa® se justifica pela caréncia de estudos que
observem a aquisicdo de elementos suprassegmentais da L2, havendo uma preferéncia
pelos aspectos segmentais. Especialmente, neste caso, investiga-se a aquisicdo de
enunciados declarativos e interrogativos totais em E/L2, tendo em vista que sdo
considerados os que mais causam dificuldades a aprendizes brasileiros, por apresentarem
padrdo melddico diferente em ambas as linguas (AKERBERG, 2011).

Ademais, espera-se identificar possiveis interacfes entre condi¢fes pedagdgicas e
Dls, visto que estas podem interferir no nivel de proficiéncia final dos aprendizes,
potencializando ou minimizando os efeitos de varidveis pedagdgicas (contexto de
aquisicdo, instrucdo, feedback, entre outras) (ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016)

Neste capitulo, expde-se as caracteristicas do estudo desenvolvido, tais como 0s
objetivos e as hipoteses, descreve-se 0s participantes que fizeram parte da pesquisa, bem
como os instrumentos utilizados para a geracdo de dados e 0s procedimentos para geragéo

e analise dos mesmos.

$Aprovada no Comité de Etica em Pesquisas/UFG (CAAE n° 49155915.5.0000.5083).
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3.2 Objetivos

Nesta subsecdo, sdo apresentados 0s objetivos gerais e especificos que norteiam

esta pesquisa.

3.2.1 Objetivo Geral

> O objetivo geral deste estudo consiste em observar os efeitos de instrugdo explicita

na aquisicao de enunciados declarativos e interrogativos totais em espanhol/L2.

3.2.2 Objetivos Especificos

» Verificar as possiveis interacdes entre condicdo pedagdgica (instrucdo explicita)
e DlIs (idade, frequéncia de uso, experiéncia linguistica; experiéncia docente e
capacidade atencional) na aquisi¢do dos enunciados declarativos e interrogativos
totais em espanhol/L2;

> Verificar se ha correlacdo entre idade, frequéncia de uso, experiéncia linguistica
e experiéncia docente e efeitos da instrucao explicita na aquisicao dos enunciados-
alvo;

» Analisar se ha correlacdo entre capacidade atencional e efeitos da instrucédo
explicita na aquisi¢do dos enunciados-alvo;

» Analisar se ha variagdo no desempenho dos participantes nos testes de
compreensdo e de producgédo dos enunciados declarativos e interrogativos totais.

3.3 Hipoteses

As hipéteses, considerando-se 0s objetivos deste estudo, se organizam dentro de
trés pontos distintos: a) efeitos da instrucdo explicita na aquisicdo de aspectos fonético-
fonologicos da L2; b) a relacdo entre instrucéo explicita e DIs na aquisicdo de L2; e c) as
especificidades dos enunciados interrogativos totais e declarativos.

No que se refere ao primeiro aspecto apresentado, considerando-se que: i)
diferentes pesquisas tém observado efeitos facilitatorios da instrucdo explicita na

aquisicdo de aspectos fonético-fonoldgicos, pois possibilita ao aprendiz perceber
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conscientemente diferencas entre os padrdes da sua L1 e da L2; ii) a instrucdo explicita
auxilia o processo de aquisicdo de aspectos segmentais e suprassegmentais da L2, por
permitir que o estudante note diferencas, muitas vezes sutis, entre ambas as linguas; e iii)
a compreensao tende a ser mais facil que a producéo, visto que, neste Gltimo caso, ha
maior demanda do sistema cognitivo (ALVES, 2012; OTIZ-PREUSS, 2005). Postulam-
se as seguintes hipoteses:

Hipotese 1:
e Havera diferenca no desempenho dos participantes do grupo experimental e do
grupo controle, sendo que os participantes do GE apresentardo escores e tempos

de reacdo maiores do que 0s do GC no pds-teste.

Hipotese 2:
e Os participantes dos grupos experimentais obterdo escores mais altos nos testes

de compreensdo do que nos testes de producao.

No que se refere as interacBes entre condicdo pedagdgica e Dls, percebe-se que
ha diferentes correlacbes entre ambos os fatores que influenciam diretamente no nivel de
proficiéncia final dos aprendizes, o0 que provoca a grande variabilidade entre estudantes
que pertencam a um mesmo grupo (ORTIZ-PREUSS; SANZ, 2016). Desse modo,

propde-se a seguinte hipotese:

Hipotese 3:
e Os efeitos da instrucao explicita podem ser afetados por diferencas individuais

dos aprendizes.

No que tange as especificidades dos enunciados declarativos e interrogativos
totais (foco desta pesquisa), sabe-se que sdo 0s que mais apresentam distingfes entre a L1
(PB) e a L2 (espanhol) dos participantes no contorno melédico em ambas as linguas
(AKERBERG, 2011; DIAS, 2015).Destacam-se 0s enunciados interrogativos totais que
apresentam padrdo melddico circunflexo () em PB e ascendente (1) em espanhol, de
modo que falantes brasileiros de espanhol/L2 podem enfrentar problemas comunicativos,
por produzirem perguntas com o padrdo melddico de afirmacdo em espanhol. Em vista

disso, elaborou-se a seguinte hipdtese:



76

Hipdtese 4:
e Os aprendizes apresentardo maior nimero de acertos com menores tempos de
resposta nos enunciados declarativos do que nos interrogativos totais, por serem

mais semelhantes entre os idiomas.

3.4 Contextos e Participantes

Conforme mencionado, nesta pesquisa a geracdo de dados se deu em dois
contextos diferentes. Num primeiro momento, os dados foram gerados no &mbito de um
curso e licenciatura em espanhol. Nesse caso, a instrucdo explicita foi realizada numa
disciplina de Lingua Espanhola do penultimo semestre da graduacgéo, porque era voltada
para o desenvolvimento e aperfeicoamento da habilidade oral, o que facilitou a aplicacdo
da instrucdo. Além disso, o ensino dos aspectos suprassegmentais e dos enunciados-alvo
estavam previstos no conteudo programatico da disciplina, ja que a mesma foi
reconfigurada na Gltima reestruturacao curricular. Cabe ressaltar que a proposta de énfase
na oralidade é uma novidade, ou seja, foi a primeira vez que a disciplina foi trabalhada
dessa forma. Por esta razdo, foram convidados a compor o grupo controle, egressos do
curso de licenciatura, que se graduaram recentemente, e que ndo haviam tido o mesmo
tipo de abordagem de ensino de aspectos suprassegmentais. Salienta-se que fazem parte
desse contexto os alunos do grupo experimental do contexto de graduacdo (GEG) e do
grupo controle do contexto de graduagéo (GCG).

No outro contexto de geracdo de dados, o estudo foi feito com aprendizes do
ultimo semestre de um curso de idiomas em espanhol. Portanto, o contetdo programatico
ndo previa que os alunos obtivessem conhecimento metalinguistico da lingua espanhola.
Em outras palavras, os participantes aprendiam a usar as estruturas da lingua espanhola,
mas ndo tinham que saber verbalizar o conhecimento das regras linguisticas. Cabe
ressaltar que a duracdo do curso € de 3 anos, ou seja, 6 semestres. Nesse caso, a distin¢do
entre grupo experimental de curso livre (GEC) e grupo controle de curso livre (GCC)
dependeu da possibilidade de se inserir a instru¢éo dentro do programa do curso, a partir

do consentimento e indicagdo da instrutora dos grupos.
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Destaca-se que este estudo contou com 19%° participantes*!, aprendizes brasileiros
de espanhol/L2 de dois contextos distintos — graduacdo em espanhol e curso livre de
idiomas. Eles tinham um nivel intermediario de proficiéncia na lingua e aceitaram
participar voluntariamente da pesquisa. Havia, no total, quatro grupos, sendo dois grupos

experimentais e dois grupos controle que serdo descritos a seguir.

3.4.1 Grupos Experimentais

O GEG era formado por 5 participantes, todas do sexo feminino. As participantes
tinham idade média de 27,5 anos. Dentre as participantes, quatro possuiam ensino
superior incompleto e uma delas ja possuia ensino superior completo. Todas as alunas séo
falantes de PB/L1 e consideram o espanhol como sua L2.

Por outro lado, o grupo experimental do contexto de curso livre (GEC) era
integrado por 5 aprendizes de espanhol/L2, sendo 4 participantes do sexo feminino e 1
participante do sexo masculino. A média de idade dos participantes é de 22,4 anos. Dentre
0s participantes 3 possuiam ensino superior incompleto e 2 tinham ensino superior
completo. Todos os alunos séo falantes de PB/L1 e consideram o espanhol como sua L2
ou L3.

3.4.2 Grupos Controle

O GCG contou com 4 participantes, todas do sexo feminino. As participantes
tinham idade média de 23,25 anos. Todas as participantes eram egressas do curso de
licenciatura em espanhol. Neste grupo todos os participantes sdo falantes de PB/L1, todas
consideram o espanhol como a L2 em que tem mais proficiéncia.

No GCC havia 5 participantes, sendo 4 do sexo feminino e 1 do sexo masculino.
A média de idade dos participantes era de 34,8 anos. Entre os participantes, trés possuiam
ensino superior completo, com pds-graduacdo, e 2 tinham ensino superior incompleto.

Todos os alunos séo falantes de PB/L1 e consideram o espanhol como sua L2 ou L3.

40Ressalta-se que nessa secdo exporemos apenas uma breve descricdo dos grupos, pois outros aspectos
individuais serdo considerados no capitulo 4 de Anélise de Dados.

4l Trata-se de uma amostra de conveniéncia, ou seja, foram os participantes que aceitaram participar
voluntariamente do estudo. Isso justifica a baixa quantidade de participantes.
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Enguanto os grupos experimentais (GE) foram submetidos aos testes linguisticos,
intercalados por um periodo de instrugdo explicita, 0os grupos controle (GC) realizaram
apenas os testes, sem receber instrucdo explicita. No Quadro 5, exposto a seguir, faz-se

uma sintese das principais informacdes de cada grupo participante deste estudo.

Quadro 5 - Descri¢édo dos Participantes da Pesquisa

SIGLA TIPO CONTEXTO N° DE PARTICIPANTES SEXO | MEDIA DE
IDADE

GEG Experimental Graduacdo 5 5F 27,5 anos

GCG Controle Graduacdo 4 4F 23,25 anos

GEC Experimental Curso Livre 5 4F 22,4 anos
1M

GCC Controle Curso Livre 5 4F 34,8 anos
1M

No proximo topico descreve-se 0s dois contextos utilizados para a geracdo de

dados e, posteriormente, apresenta-se as especificidades dos grupos de participantes.

3.5 Instrumentos

Nesta secdo, descrevem-se 0s instrumentos usados para a geracdo de dados, a
saber: Questionario de Historico e Proficiéncia Linguistica (QHPL), Pré- e Pds-Testes
linguisticos e teste ANT. Ressalta-se que a participacdo no estudo era condicionada ao

preenchimento do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) (Apéndice A).

3.5.1 Questionario de Histdrico e Proficiéncia Linguistica

O QHPL (Apéndice B) foi adaptado de Marian, Blumenfeld e Kaushanskaya,
(2007) e é usado, inicialmente, para que se possa tracar o perfil dos participantes do
estudo, fornecendo informag6es quanto ao historico linguistico, proficiéncia linguistica e
frequéncia de uso/contato linguistico. O questionario possui 23 perguntas sobre o
historico de aquisicdo da L1 e L2, bem como apresenta perguntas que, de alguma forma,
mensuram a proficiéncia dos aprendizes na(s) L2. O uso do questionario permitiu que se
obtivesse acesso a algumas caracteristicas individuais dos aprendizes, tais como:

frequéncia de préatica diaria da lingua em diferentes contextos, nivel de dominio e
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seguranca em diferentes habilidades, aspectos relativos a percepcdo sobre o sotaque,

experiéncia em outros paises que falam a L2, dentre outros.

3.5.2 Pré-Teste e P4s-Teste

O pré-teste (Apéndice C) e pbs-teste (Apéndice D) foram usados para verificar o
grau de conhecimento dos participantes acerca dos enunciados-alvo antes e depois de
haverem recebido a instrucdo explicita, no caso dos participantes dos grupos
experimentais a fim de verificar se a mesma surtiu algum efeito nos resultados dos
aprendizes.

Salienta-se que os testes apresentavam a mesma estrutura, havendo-se alterado
apenas as frases, imagens ou audios. Destaca-se também que em cada teste havia 4 tarefas
distintas: 1) Compreensdo; 2) Pratica Controlada; 3) Pratica Semi-Controlada; e 4) Prética
Livre. Finalmente, cabe ressaltar que todas as etapas eram precedidas de uma fase de
pratica, a fim de que os participantes se familiarizassem com as atividades e pudessem
esclarecer qualquer tipo de duvida sobre as mesmas. Todos os testes foram elaborados no
programa E-prime2.0 e aplicados, através de um Notebook Sony Vaio VPCSB, 13.3”, e
um Notebook Acer Aspire 1642 WLMi, 15.4°°. Além disso, as producBes orais dos
enunciados foram gravadas através de um Gravador de VVoz Digital Sony lcd-Px240e um

celular Samsung Galaxy Win Duos.

3.5.2.1 Compreensao

Nesta tarefa (figura 8), esperava-se observar a capacidade de percep¢do dos
enunciados-alvo. A atividade contou com 40 frases (correspondente a tarefa 1 dos pré- e
pOs-testes, expostos nos apéndices C e D)*?, sendo: 15 declarativas, 15 interrogativas
totais e 10 negativas*®. Os enunciados foram previamente gravados por uma falante nativa

de espanhol (variedade andaluza)**. Os participantes deveriam ouvir os enunciados e

42 Salientamos que algumas frases usadas neste teste foram extraidas ou adaptadas de Akerberg (2011).
43Tais enunciados eram distratoras e serviam tanto para que o aprendiz se ambientasse a atividade, quanto
para que pudéssemos verificar se 0s aprendizes estavam atentos ao teste, pois tais estruturas ndo apresentam
divergéncias entre as linguas.

4 Nao foi possivel conseguir que outro falante nativo gravasse os enunciados para que pudéssemos
contrabalancear os audios, principalmente, com a entoacdo masculina também.
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indicar se eram afirmativos, interrogativos ou negativos, apertando as teclas®

correspondentes para cada alternativa.

Figura 8 - Tela do Teste de Compreensdo no E-prime 2.0

A N ()

3.5.2.2 Producéo Controlada

Nesta tarefa, os participantes tinham que ler os enunciados que apareciam na tela,
ou seja, realizariam uma atividade em que produziam os enunciados-alvo, mas sem que
tivessem alta demanda cognitiva, no sentido de se preocuparem também em elaborar o
contelido da mensagem.“

Esta atividade era formada por 25 enunciados (tarefa 2 dos testes expostos nos
apéndices C e D), sendo: 10 enunciados declarativos, 10 interrogativos totais e 5
negativos (distratoras)*’. As frases apareciam de forma randomizada na tela do
computador (Figura 9) e os participantes as liam em voz alta, para que o audio pudesse
ser captado pelo gravador. Conforme os Apéndices (C e D) e a Figura 9, nota-se que as
frases para a producdo dos enunciados-alvo eram as mesmas, 0 que muda é a pontuacao

que indica qual é a entoacdo adequada em cada caso.

“As alternativas eram (A), (?) ou (N) e as teclas foram destacadas no teclado, para que os participantes nio
se confundissem.

4% Alguns autores (PINTO, 2009; COUTO; SA; FIGUEIREDO, 2013; DIAS, 2015 dentre outros)
denominam esse tipo de teste como Fala Lida, no entanto, optamos por manter o termo producéo controlada,
considerando-se o viés cognitivista desta pesquisa.

47 Destaca-se que a opcéo pelo nimero de distratoras se deu aleatoriamente.



81

Figura 9 - Tela do teste de Producdo Controlada no E-prime 2.0

El es médico.

No, no puso huevos.

¢ El es médico?

3.5.2.3 Producéo Semi-Controlada

Nesta tarefa, a intencdo era de que os participantes produzissem enunciados
declarativos ou interrogativos totais (tarefa 3 dos testes expostos nos apéndices C e D), a
partir das imagens que apareciam na tela*. No entanto, por se tratar de uma atividade
semi-livre, eram-lhes fornecidas pistas relativas ao tipo de enunciado que deveriam criar,
sendo: A para enunciados declarativos e ? para enunciados interrogativos totais (Figura
10). Os participantes tiveram que elaborar, no total, 10 enunciados: 5 afirmativos e 5

interrogativos.

48Destacamos que como o foco do estudo era analisar a entoacéo dos participantes, as imagens eram simples
e os alunos foram orientados a produzirem frases pouco complexas.
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Figura 10 - Tela do Teste de Produgdo Semi-Controlada no E-prime 2.0

A

3.5.2.4 Producéo Livre

Esta tarefa (tarefa 4 dos testes expostos nos apéndices C e D) consistia na
elaboracdo de enunciados a partir das imagens que apareciam na tela do computador
(Figura 11), no entanto, neste caso, ndo havia a pista indicando o tipo de enunciado a ser
elaborado. Sendo assim, os participantes deveriam escolher se fariam frases afirmativas
ou interrogativas. Os aprendizes tiveram que criar 6 frases no total.

Ressalta-se que, assim como nas producgdes semi-controladas, os participantes
foram orientados a elaborarem frases gramaticalmente simples, visto que o objetivo deste
estudo € a analise de aspectos fonético-fonoldgicos, especificamente, a entoacdo de

enunciados declarativos e interrogativos totais.

Figura 4 - Tela do Teste de Producéo Livre no E-prime 2.0
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3.5.2.5 Teste ANT

Este teste (Figura 12) consiste na andlise da capacidade atencional dos
participantes do estudo. Nesse caso, 0s participantes deveriam indicar para que lado a
flecha central apontava, ignorando as flechas que apareciam ao lado.

No primeiro momento, aparecia uma tela com um ponto de fixacdo, para que 0s
aprendizes pudessem direcionar a atencdo e, posteriormente, a tela com os testes nas
condigdes: congruente (- —>->->->), incongruente (2> <->->) ou neutra (——>—). O
teste foi rodado no programa E-prime 2.0, o qual possibilitou a captacdo da acurécia e do

tempo de resposta dos participantes.

Figura 5 - Tela do Teste ANT no E-prime 2.0

+

>35>

3.6 Instrucio Explicita

Levando-se em consideracdo 0s objetivos deste estudo, os participantes que
fizeram parte dos grupos experimentais foram submetidos, conforme j& mencionado, a
intervengdes com instrucdo explicita sobre os enunciados-alvo (Apéndice E), no periodo
entre o pré- e 0 pds-teste. Destaca-se que se concebe a instrucdo explicita tal como propde
Alves (2012), prevendo explicitacdo da regra, descriminagdo auditiva e préticas

controladas, semi-controladas e livres. Os participantes tiveram, no total, quatro aulas
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comunicativas, perfazendo um total de 5,6 horas/aula®® de instrucéoe que se basearam no
tema viagens, considerado, em consulta prévia, significativo aos alunos.

Inicialmente, como forma de introducdo ao tema, a professora solicitou aos
participantes que reagissem a algumas frases (como em (1) e (2)) que ela iria ler,
relacionadas ao assunto proposto. Na leitura, a professora alterava aleatoriamente a
entoacdo dos enunciados (entre declarativos ou interrogativos totais) e observando as
reacOes que os diferentes tipos de enunciados provocavam nos aprendizes. Alguns
tomavam algumas afirmacdes como perguntas e respondiam com sim e ndo, por exemplo,
mas outros percebiam que era um enunciado declarativo e reagiam, manifestando

concordancia ou discordancia.

(1) La internet nos permite viajar virtualmente

(2) Los viajes en tren suelen ser muy aburridos

Na sequéncia, a professora> chamou a atencéo dos discentes, explicitamente, para
as diferengas entre o tipo de entoacdo dos enunciados-alvo. Neste caso, a docente
evidenciou as diferencas entre PB e espanhol através de espectrogramas (Anexo C) e
materiais didaticos que apresentavam a distincdo entre as curvas melodicas dos
enunciados (Anexo D). Além disso, entregou aos alunos um quadro, proposto por Semino
(2014), sintetizando as principais diferengas entre as curvas melddicas de enunciados
declarativos e interrogativos totais. Salienta-se que, devido a demanda do contexto, 0s
participantes do GEG também tiveram acesso a explicacdo metalinguistica sobre o tema,
realizando a leitura e discussdo sobre o capitulo®® que trata sobre entoacdo, elaborado por
Semino (2014).

Apds a explicitacdo formal do conteddo, os participantes realizaram duas
atividades de discriminacdo auditiva. Em um primeiro momento, ouviam os enunciados
de um material didatico e enumeravam 0s enunciados, segundo a ordem em que 0S

ouviam. Ressalta-se que os participantes do GEC tiveram uma atividade a mais de préatica

49 0 que equivale a 400 minutos de aula, tendo em vista que cada uma das aulas tinha duracdo de 100
minutos.

0 Destaca-se que a instrucdo explicita foi realizada pela orientadora deste estudo no GEG e pela
pesquisadora responsavel no GEC.

51 SEMINO, M.J.I. La entonacion en espafiol y en portugués. In: BRISOLARA; L.B.; SEMINO, M.J.I.
¢Como pronunciar el espafiol? La ensefianza e la fonética y de la fonologia para brasilefios: ejercicios
practicos. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014. p.103-126.
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auditiva®, que consistia em ouvir dois enunciados similares e indicar de que tipo eram
(declarativo ou interrogativo total).

Posteriormente, iniciaram-se as atividades de pratica. Na préatica controlada, cada
aluno recebeu, pelo menos, dois enunciados (1 declarativo e 1 interrogativo total), os
quais deveriam ser lidos para os colegas, de modo que estes tentassem identificar qual era
o tipo de entoag&o que estava sendo feita. Apds a leitura, os alunos tiveram a oportunidade
de gravar as frases no programa PRAAT, tendo acesso ao espectrograma dos enunciados
produzidos por eles e, consequentemente, podendo visualizar quais pontos na curva
melddica de suas producgdes correspondiam ou ndo a curva melddica esperada.

Na pratica semi-controlada, os alunos realizaram uma atividade denominada
Busca a alguien que..., na qual tinham uma lista com 10 frases relacionadas a viagens
(como no item (3) abaixo) e deveriam encontrar entre os colegas, pessoas que ja tivessem
vivido alguma das situagbes propostas. Sendo assim, os participantes tinham a

oportunidade de usar os enunciados interrogativos e declarativos.

(3) Le guste quedarse en albergues.

Na prética livre, os participantes do GEG tinham que realizar a leitura de textos
previamente indicados sobre ‘mochilées’ € a préatica de se hospedar em albergues e
hostele, posteriormente, realizaram um debate acerca dos temas apresentados nos textos.
Por sua vez, os participantes do GEC realizaram uma entrevista com um salvadorenho
gue mora em Goiania ha 3 anos.

Salienta-se que, embora os participantes do GEC tenham tido mais uma atividade
de compreensdo auditiva, os participantes do GEG tinham mais contato com a audi¢édo
em espanhol, tendo em vista que cursam mais disciplinas nessa L2 na graduacdo. Além
disso, embora a pratica livre tenha sido diferente, a configuracao (perguntas e respostas)
foi a mesma, por isso, considera-se que essas mudancas nao deveriam ter impacto no
efeito da instrucédo

A Ultima etapa da coleta de dados consistiu na realizacdo do pos-teste linguistico,
que seguiu 0os mesmos padrdes do pré-teste. Na proxima secdo sd80 expostos 0s
procedimentos para coleta de dados, bem como os critérios para a tabulagéo e analise dos

mesmaos.

52 Corresponde a atividade 5, exposta no plano de aula (Apéndice E).
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3.7 Procedimentos para Coleta de Dados

As coletas de dados aconteceram em periodos diferentes, considerando-se 0s dois
contextos em que a pesquisa foi realizada. No caso dos grupos que pertencem ao contexto
de graduacdo em espanhol, a coleta aconteceu em junho de 2015, tendo em vista o periodo
de oferta da disciplina em que a instrucdo explicita foi aplicada. Por outro lado, a geracao
de dados no contexto de curso livre ocorreu entre os meses de junho e setembro de 2016°2,

Em um primeiro momento, os participantes foram convidados a fazer parte,
voluntariamente, do estudo. Ressalta-se que a participacdo na pesquisa foi condicionada
a assinatura do TCLE (em duas vias) e que foram feitos todos os esclarecimentos as
duvidas relativas a participagdo na pesquisa. Em seguida, foram entregues aos
participantes o questionario de proficiéncia e histérico linguistico, o qual pode ser
respondido a distancia.

Posteriormente, aplicou-se o pré-teste em uma sala disponibilizada pela
instituicdo. Cabe destacar que era uma local sem isolamento acustico e, portanto, houve
interferéncias de ruidos externos nos audios produzidos pelos participantes. No entanto,
salienta-se que tais interferéncias nao inviabilizaram a analise de dados.

Apbs a realizagdo do pré-teste, iniciou-se a realizagdo da Instrucdo Explicita®,
aplicada apenas aos grupos experimentais. No contexto de graduacdo em espanhol, a
instrucdo explicita aconteceu nas duas primeiras semanas de junho/2015, em um total de
4 aulas. Destacamos que as aulas aconteciam duas vezes por semana, em dias alternados
e tinham duracdo de 1h40min/cada, totalizando 3h20min por semana. Por sua vez, no
contexto de curso livre, a instrugdo foi realizada nas duas primeiras semanas de
junho/2016, totalizando 4 aulas. Nesse caso, os alunos tinham 2 aulas consecutivas
(1h40min/cada) em um mesmo dia, com intervalo de 20 minutos entre uma aula e outra,
perfazendo um total de 3h20min de aula por semana.

Subsequentemente a instrucdo explicita, os participantes realizaram o pos-teste,
que foi aplicado da mesma forma que o pré-teste. Além disso, 0s participantes realizaram

o teste ANT, também em sala disponibilizada pela instituig&o.

53 A variacdo de tempo entre as coletas aconteceu devido ao fato de haver apenas 1 grupo de espanhol 6
por semestre. Sendo assim, as coletas no GE ocorreram no inicio de junho, enquanto que as coletas no GC
aconteceram no inicio de setembro.

4Descrita na subsecdo 3.5 Instrucéo Explicita
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3.8 Procedimentos para a Tabulacio e Analise de Dados

Deve-se salientar que como os dados sdo de naturezas diferentes, a tabulacdo
ocorreu de forma distinta para cada caso. Os dados do QHPL foram tabulados e analisados
no SPSS 1.8%.

Os dados dos testes de compreensdo e do teste ANT foram tabulados no E-prime
2.0, em que se observa os escores de acurécia (ACC), sendo atribuido O para questdo
errada e 1 para questdo certa, e o tempo de resposta (TR). Posteriormente, tais dados
também foram analisados estatisticamente no SPSS 1.8.

No que se refere aos dados dos testes de producdo, inicialmente, fez-se a
fragmentacdo e minimizacdo de ruidos dos d&udios no programa Audacity 2.1,
posteriormente, os enunciados foram analisados no programa PRAAT®®, o qual
possibilitou observar as curvas melédicas dos enunciados, e nesse caso, foram atribuidos
0s escoresOpara enunciados errados e 1 para enunciados corretos, considerando-se 0s
padrées melodicos: H*H% (Enunciados Interrogativos Totais) e H*+LL% (Enunciados
Declarativos), segundo Sosa (1999). Salienta-se que, em tal situacdo, 0s enunciados
deveriam seguir o padrdo melddico que foi mostrado na instrucdo explicita e que,
aparentemente, € o mais recorrente nas variedades do espanhol.

Apos a tabulacgdo, esses dados foram analisados estatisticamente no programa
SPSS 1.8, através da aplicacdo de andlises estatisticas descritivas e exploratorias, para
verificar frequéncias, média e desvio padrdo. Além de analises inferenciais e de
correlacdo. As analises, portanto, levaram em consideracdo ACC e TR nas diferentes
tarefas linguisticas (compreensdo e producdo controlada, semi-controlada e livre) que
compreendia cada teste, considerando os seguintes critérios: i) contexto (graduagdo X
curso livre); ii) tipo de condicdo (experimental x controle); iii) tipo de enunciado
(declarativo x interrogativo total); e iv) tipo de comparacao (intersujeitos e intrasujeitos).

O quadro a seguir ilustra as variaveis consideradas nesta pesquisa.

SSStatistical Package for the Social Sciences
%Elaborado por Paul Boersma e David Weenink. Disponivel em: <http://www.fon.hum.uva.nl/praat/>
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Quadro 6 - Tipos de Varidveis

Variavel

Especificaces

Instrucéo

- Com instrugdo (experimental)
- Sem instrugéo (controle)

Tipo de Contexto

- Graduagdo
- Curso Livre

Tipo de tarefa

- Compreensao (acuracia e tempo de reacao)
- Producéo (controlada, semi-controlada e livre)

Diferencas Individuais (DIs)

- Idade

- Experiéncia de uso;
- Experiéncia docente
- Atencéo

Tipo de Enunciado

- Declarativo
- Interrogativo Total

No capitulo seguinte, faz-se a descricéo e discussao dos resultados.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, sdo expostos os resultados e discussdes sobre os dados obtidos,
retomando os objetivos e hipoteses deste estudo. Destaca-se que, inicialmente, fez-se uma
analise descritiva e exploratoria, afim de verificar a normalidade da amostra, para isso,
foram aplicados os testes de normalidade de Kolmogorov-Smirnov e Shapiro-Wilk, que
indicaram que os dados nédo se encontravam em uma distribuicdo normal. Em vista disso,
utilizou-se o teste ndo-paramétrico de Wilcoxon, para a realizacdo da analise de dois
momentos intrasujeitos, ou seja, para avaliar os resultados entre pré- e pos-teste de cada
grupo. Também foi realizado o teste de Mann-Whitney, para a analise de dois momentos
intersujeitos, que permite a comparacdo das médias entre 0s grupos (controle e
experimental) e entre contextos (graduacdo e curso livre). E o teste de correlacdo de
Pearson, que possibilitou observar se houve interacdes entre a instrucéo explicita e as Dls
enfocadas nesta pesquisa.

Primeiramente, sdo apresentados os dados relativos aos testes que visavam a
analisar os efeitos da instrucdo explicita, tanto dos testes de compreensdo quanto dos
testes de producdo. Posteriormente, sdo expostas as analises dos dados referentes as DIs,
que se divide em andlise do teste ANT e analise de DIs extraidas do questionario de
historico e proficiéncia linguistica. Por Gltimo, sdo apresentadas as possiveis interacoes

entre instrucdo explicita e Dls.

4.1Efeitos da Instrucao Explicita

Inicialmente, sdo mostrados os resultados dos testes de compreenséo, seguidos das
andlises dos testes de producédo, que abrangem producdo controlada, semi-controlada e
livre e os resultados relativos as escolhas dos participantes, com relacdo ao tipo de

enunciado, nos testes de producéo livre.

4.1.1 Testes de compreensao

Os testes de compreens@o eram compostos por 40 questdes, sendo 30 enunciados-

alvo (15 afirmativos e 15 interrogativos totais) e 10 distratoras (negativos). Os
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participantes tinham que ouvir os enunciados e, em seguida, apertar uma tecla do
computador que indicava o tipo de enunciado (A- afirmativo; N- negativo e ?-
interrogativo).

Foram observadas as médias de acuracia®’ (ACC) e os tempos de reacdo®® (TR)
dos participantes. A seguir, sdo apresentadas as médias (M) e escores de desvio padrao
(DP), no pré- e pds-teste. Salienta-se que, no que se refere a compreensdo dos enunciados-
alvo, esperava-se que os participantes, de um modo em geral, obtivessem desempenho
mais acurado e mais rapido na compreensdo dos enunciados declarativos do que dos
interrogativos totais. Conjecturava-se que os participantes do GEG aumentariam 0s
escores no poés-teste. Além disso, supunha-se que o0s participantes dos grupos
experimentais (GEG e GEC) apresentariam escores superiores aos dos grupos controles
(GCG e GCC), no pos-teste linguistico.

A seguir, sdo expostos os dados dos grupos do contexto de graduacdo e do

contexto de curso livre, respectivamente.

4.1.1.1 Contexto de Graduacao

Na tabela 1, exposta a seguir, verificam-se os resultados de ACC e TR obtidos

pelos participantes do contexto de graduacdo, nos testes de compreensao.

Tabela 1 - Resultados dos testes de compreensdo do contexto de graduagédo

GEG (N=5) GCG (N=4)
PRE POS PRE POS
M M M M

(DP) (DP) (DP) (DP)

Afirmativas_acc (N=15) 14,20 14,60 13,75 15,00

(0,83) (0,89) (0,50) (0,00)

Interrogativas_acc (N=15) 13,80 14,20 14,25 15,00

(1,78) (1,78) (0,50) (0,00)
Afirmativas_TR 3138,85 2853,28 3284,18 2853,88
(274,22) (299,02) (325,90) (400,48)
Interrogativas TR 2864,74 2761,47 2800,76 2540,68
(254,95) (303,74) (355,62) (208,51)

Nota: GEG= Grupo Experimental Graduagdo; GCG= Grupo Controle Graduacao; acc= acurécia;
TR=tempo de reacdo em milissegundos; M= média; DP= desvio padréo)

57 Refere-se a quantidade de acertos em cada tipo de enunciado (afirmativo ou interrogativo total).
%8 Corresponde ao tempo que os participantes levavam iniciar a resposta e foi medido em milissegundos.
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Conforme o Tabela 1, observa-se que a menor média de acertos na acurécia das
afirmativas foi no pré-teste do GCG (M=13,75) e a maior, também neste mesmo grupo,
no pos-teste (M=15), evidenciando o GCG apresentou maior Vvariabilidade no
desempenho entre os testes. Embora o0 GEG ndo tenha alterado tanto seus escores de
acuréacia (M=14,20, no pré-teste e M=14,60, no pos-teste), seus indices do DP foram
maiores (DP= 0,83 e 0,89). Isso mostra que o desempenho é menos homogéneo entre 0s
participantes. Em outras palavras, os participantes do GEG tinham desempenhos mais
diferenciados entre si, do que os do GCG (DP=0,50 e 0,00). Esses dados também ilustram
que as maiores médias de cada grupo foram no pos-teste (M=14,60, no GEG e M=15, no
GCG), sendo que o desvio padrdo do GEG foi muito maior que o do GCG, o que pode
ser um indicio de que a instrucdo possa ter influenciado de forma diferenciada os
participantes do GEG. Nota-se, portanto, que na acuracia de enunciados afirmativos, o
GCG foi o grupo que apresentou maior diferenca entre as médias de acuracia, enquanto
0 GEG foi o grupo que apresentou mais variabilidade no DP. Cabe destacar que esse tipo
de enunciado ndo apresenta muita diferenca na curva melédica entre as linguas e que o
aprendiz pode apoiar-se na sua L1 para compreender a L2.

Conjectura-se que os participantes possam ter duvidado da proximidade entre as
linguas, o que, possivelmente, levou-os a hesitar sobre o tipo de enunciado. 1sso justifica,
por exemplo, o fato de os participantes do GCG terem cometido mais erros nos
enunciados afirmativos no pré-teste, no entanto, nota-se que a familiaridade com a tarefa
e a experiéncia linguistica sdo fatores que, aparentemente, levaram a uma percep¢do mais
acurada desses enunciados no pds-teste.

Com relagdo a acuréacia das interrogativas, observa-se que a menor média de
acertos foi no pré-teste do GEG (M=13,80) e a maior no pos-teste (M=15) do GCG. Mas
é preciso destacar que o GEG apresentou também maior DP (1,78), enquanto o DP do
GCG foi de (0,00), ou seja, 0 comportamento dos participantes deste grupo foi mais
homogéneo. Por sua vez, as maiores médias de cada grupo foram no pds-teste (M=14,20,
no GEG e M=15, no GCG), com destaque para o desvio padrdo do GEG (1,78), o qual
pode estar evidenciando que a instru¢do pode ter produzido efeito diferenciado entre os
participantes desse grupo. A Tabela 1 mostra também que o grupo que apresentou maior
diferenca de média entre o pré- e o pos-teste foi 0 GCG (de 14,25 para 15, ou seja,
aumento de 0,75 pontos), a0 mesmo tempo em que zerou o seu DP (de 0,50 para 0,00), o

gue mostra que o comportamento dos participantes deste grupo foi mais homogéneo. Por
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outro lado, o GEG demonstra certa variabilidade no desempenho entre os participantes
do grupo (DP=1,78).

Esses resultados de acuracia foram submetidos a andlises estatisticas que nédo
evidenciaram diferencas estatisticamente significativas entre os grupos do contexto de
graduacédo, em nenhum dos dois tipos de enunciados analisados. Ou seja, o fato de receber
a instrucdo explicita ndo foi suficiente para que o0 GEG obtivesse desempenho superior
ao do GCG nas tarefas de compreensao.

No que se refere ao tempo de reacdo, verifica-se na Tabela 1 que o grupo que
apresentou a menor média nos enunciados afirmativos foi o0 GEG no poés-teste (M=
2853,28), por outro lado, a maior média foi do GCG no pré-teste (3284,18), o que indica
que o GEG foi o grupo que respondeu os enunciados mais rapidamente. Salienta-se, no
entanto, que a média do GCG (M= 2853,88) no pds-teste foi muita préxima a do GEG,
indicando uma diferenca minima entre os grupos. Além de ter tido tempos de reacdo mais
répidos do que GCG, o DP dos participantes do GEG também foi menor, em ambos 0s
testes, (DP= 274,22, no pré-teste e 299,02, no pos-teste), do que o DP dos participantes
do GCG (DP= 325,90, no pré-teste e DP= 400,48, no pos-teste). Desse modo, percebe-se
que os participantes do GCG apresentaram maior variabilidade entre si.

Nos enunciados interrogativos, 0 GCG apresentou a menor média de todas, ou
seja, foi 0 mais rapido, no pos-teste (M=2540,68), enquanto que a maior média de todas,
ou seja, 0 grupo mais lento, foi do GEG, no pré-teste (M=2864,74). I1sso demonstra que
os participantes do GCG foram mais rapidos para compreender esse tipo de enunciado.
Mas cabe mencionar que 0 GEG diminuiu seu TR no pés-teste (M=2761,47). Em relacdo
ao DP, percebe-se que houve aumento no GEG (de 254, 94, no pré-teste, para 303,74, no
pos-teste) e diminui¢do no GCG (DP= 355,62, no pré-teste e DP= 208,51, no pds-teste),
0 que demonstra que houve maior variabilidade entre participantes no GEG do que no
GCG.

Assim como nos enunciados afirmativos, a maior média, isto &, os maiores indices
de TR, de cada grupo ocorreu no pré-teste (GEG= 2864,74 e GCG= 2800,76). Isso
significa que ambos os grupos demoraram mais para compreender os enunciados no pré-
teste. Sendo que o DP do GCG foi bastante superior (DP=355,62) ao do GEG (DP=
254,95) nesse teste. Ressalta-se que a maior diferenca entre médias do pré- para o0 pos-
teste foi no GCG (diminuiu em 260,08 milissegundos o seu TR no pds-teste) e que 0 GEG
apresentou mais variagao entre os participantes, levando-se em consideracdo que o DP

desse grupo aumentou de um teste para outro.
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Salienta-se que, assim como no caso da acuracia, as analises ndo indicaram
diferenca estatisticamente significativa entre os grupos, indicando que o fato de haver
recebido instrucdo explicita ndo levou o GEG a responder com mais rapidez as tarefas de
compreensdo do que o GCG.

O gréfico 1 ilustra os resultados relativos as medias de acurécia nos testes de

compreenséo.

Gréafico 1 — Resultados da acuracia nos testes de compreensao (Graduagéo)
m Pré-Teste mPos-Teste
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Nota-se que ambos 0s grupos tiveram um aumento da média de acertos no pos-
teste. No que se refere & comparagao entre 0s grupos, percebe-se que o0 GCG apresentou
resultados maiores do que os do GEG no pos-teste. Sendo que para o GEG os
interrogativos se mostraram como 0s mais dificeis, visto que houve menor média de
acertos nesse tipo de enunciado.

Apesar de os resultados indicarem mais vantagens ao GCG, em nenhum dos casos
ha diferenca estatisticamente significativa. Conjecturava-se que o0s participantes, de
ambos 0s grupos, apresentariam desempenho superior nos enunciados declarativos, em
comparagao aos interrogativos totais, devido a semelhanca da curva melddica entre as
linguas. Essa hipdtese nédo foi totalmente confirmada, posto que os participantes do GCG
apresentaram escores mais altos nos enunciados interrogativos totais do que nos
declarativos, no pré-teste. Além disso, esse mesmo grupo apresentou 0S Mesmos escores
para ambos 0s enunciados no pos-teste. Tais resultados parecem indicar que a
compreensdo dos enunciados interrogativos totais ndo seja problematica aos participantes
do GCG.
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A outra hipotese relativa a compreensdo, era de que os participantes do GEG
apresentariam desempenho mais acurado no pés-teste, devido aos efeitos da instrugdo
explicita. Essa hipotese ndo foi corroborada, nesse contexto, porque houve aumento na
acuracia de ambos os grupos (controle e experimental) e ndo houve diferenca significativa
na comparacdo de médias. Isso pode ser um indicio de que esse aumento ocorreu em
virtude da familiaridade com a tarefa, j& que pré- e pds-teste tinham o mesmo formato.

O grafico a seguir ilustra os resultados das medidas de tempo de resposta (TR).

Gréfico 2 — Médias de tempos de reacdo nos testes de compreenséo (Graduagao)
m Pré-Teste mPos-Teste
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Percebe-se que houve diminui¢do do TR em todos os grupos no segundo teste,
evidenciando que os aprendizes foram mais réapidos para responder as tarefas de
compreensdo, no pos-teste. No entanto, esses resultados ndo podem ser, necessariamente,
associados aos efeitos da instrugdo explicita, tendo em vista que 0 GCG também
apresentou queda no TR tanto nos enunciados declarativos quanto nos interrogativos
totais. Sendo assim, pressupde-se que o desempenho mais rapido dos participantes, nesse
caso, se deva a familiaridade com a tarefa.

Salienta-se que, ao contrario do esperado, todos os grupos foram mais rapidos para
responder os enunciados interrogativos totais do que os enunciados afirmativos, inclusive
no pos-teste. Argumenta-se que isso se deva, talvez, ao fato de que, embora as afirmativas
tenham padrdo melddico parecido entre espanhol e PB, verifica-se que os enunciados
interrogativos totais apresentam um tom inicial superior ao dos enunciados declarativos,
além disso, o tom dos interrogativos totais aumenta logo apos a Gltima silaba ténica, ao

contrario dos declarativos que vdo descendendo até o fim do enunciado (DIAS, 2015;
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PINTO, 2009; SOSA, 1999). Com isso, 0s participantes podem perceber que se trata de
um enunciado interrogativo total, logo no inicio do enunciado ou na ultima silaba tonica,
enguanto que, no caso dos declarativos, pode ser que tenham que escutar até o final para
confirmar o tipo do enunciado. Dai a vantagem, em termos de TR, na compreensédo de
enunciados interrogativos.

Percebe-se que, no geral, ambos 0s grupos obtiveram mais acertos e diminuiram
0 TR no pos-teste, tanto nos enunciados afirmativos quanto nos interrogativos totais. Em
vista disso, considera-se que o desempenho dos participantes do grupo experimental ndo
pode ser justificado pelos efeitos da instrucdo explicita, considerando-se que o GCG
também apresentou resultados mais acurados no pos-teste. Presume-se que outros fatores,
como a experiéncia docente (uma das variaveis individuais que é observada neste estudo),
podem ter influenciado os resultados dos grupos, mas isso serd melhor discutido na
analise das Dls.

Na subsecdo seguinte, apresenta-se 0s resultados relativos a compreensdo dos
enunciados nos grupos do contexto de curso livre, em que a experiéncia docente talvez

ndo esteja envolvida.

4.1.1.2 Contexto de Curso Livre

Na Tabela 2, apresenta-se os resultados relativos a compreensdo dos enunciados-

alvo, pelos participantes pertencentes ao contexto de curso livre.

Tabela 2-Resultados dos testes de compreensdo do contexto de curso livre

GEC (N=5) GCC (N=5)
PRE POS PRE POS
M M M M

(DP) (DP) (DP) (DP)

Afirmativas_acc (N=15) 14,20 14,80 14,00 14,80

(0,83) (0,44) (1,00) (0,44)

Interrogativas_acc (N=15) 13,40 13,40 14,20 14,20

(0,89) (1,81) (0,83) (1,30)
Afirmativas TR 3109,79(288,07) 2715,44 3070,53 2807,91
(279,35) (153,91) (94,76)
Interrogativas_TR 2697,64 2576,29 2781,75 2553,23
(223,11) (213,05) (197,54) (55,32)

Nota: GEC= Grupo Experimental Curso Livre; GCC= Grupo Controle Curso Livre; acc=
acuracia; TR=tempo de reacdo em milissegundos; M= média; DP= desvio padréo.



96

De acordo com a Tabela 2, na compreensdo dos enunciados afirmativos a menor média
foi do GCC no pré-teste (M=14,00), enquanto que ambos 0s grupos apresentaram a maior
média no pos-teste (M=14,80). Percebe-se que 0 GCC também foi o grupo que apresentou
maior variagao nos escores de DP (1,00, no pré-teste e 0,44, no pds-teste), o que evidencia
que além de os participantes aumentarem o nimero de acertos, também diminuiram a
variabilidade de desempenho entre 0 GCC. Ressalta-se que os participantes do GEC
também apresentaram desempenho mais homogéneo no pos-teste (DP= 0,44), em
comparagao ao pré-teste (DP= 0,83). Os dados também ilustram que 0s maiores escores
de acertos dos grupos foram no pds-teste (GEC=14,80 e GCC=14,80). Houve também
diminuicdo no DP (0,44, para ambos 0s grupos), ou seja, 0s participantes acertaram mais
e de forma mais homogénea no pos-teste. Verifica-se que o grupo que apresentou maior
diferenga entre os testes foi 0 GCC (M=14,00, no pré-teste e M=14,80, no pds-teste).

Destaca-se que 0 GEC e GCC apresentaram aumento nos escores do pds-teste e
diminuicdo do DP. Percebe-se que 0 GEC obteve aumento de acuracia, apés a instrugdo
explicita. No entanto, a instrucdo explicita ndo parece ser condicdo necessaria para que
os aprendizes tenham um desempenho maior na compreensdo dos enunciados
declarativos, tendo em vista que 0 GCC também aumentou o nimero de acertos no pos-
teste.

No que se refere a compreensdo dos enunciados interrogativos, a Tabela 2 mostra
gue ambos 0s grupos mantiveram os mesmos indices de acertos no pré-teste e no pos-
teste (GEC=13,40 e GCC=14,20). Tendo o GCC obtido escores superiores aos do GEC,
0 que indica que os participantes do grupo que nao recebeu a instrugdo explicita acertaram
mais do que os participantes do grupo que a recebeu. ldentifica-se, também, que os
escores de DP aumentaram nos dois grupos do pré- (GEC= 0,89 e GCC= 0,83) ao pos-
teste (GEC= 1,81 e GCC= 1,30). Em outras palavras, apesar de os participantes ndo
alterarem a quantidade de acertos de um teste para o outro, eles apresentaram desempenho
menos homogéneo no pos-teste. Salienta-se que a maior diferenca nos indices de DP foi
do GEC o que, talvez, possa indicar que a instrucdo explicita surtiu efeitos diferentes entre
0s participantes desse grupo.

As analises estatisticas ndo identificaram diferenca significativa entre os grupos,
na comparacdo das médias de acertos dos dois tipos de enunciados testados. Tais
resultados indicam que a instrugdo explicita ndo foi suficiente para que os aprendizes do

GEC apresentassem escores superiores aos do GCC, principalmente, porque as médias
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do GCC foram iguais as do GEC na compreensdo dos enunciados declarativos e
superiores na compreensao dos enunciados interrogativos totais.

Em relacdo ao TR nos enunciados declarativos, observa-se na Tabela 2 que 0 GEC
foi o grupo que apresentou a maior media de todas, ou seja, que demorou mais para
responder (M=3109,79, no pré-teste) e, também, o que apresentou a menor média de
todas, ou seja que demorou menos para responder (M= 2715, 44, no pos-teste). O GEC
foi o grupo que apresentou o maior escore de DP (288,07, no pré-teste), enquanto que o
GCC apresentou 0 menor DP (94,76, no pos-teste). Ou seja, 0s participantes desse grupo
variaram menos entre si. Percebe-se que no pré-teste os dois grupos demoraram mais para
responder (GEC= 3109,79 e GCC=3070,53) do que no pos-teste (GEC=2715,44e GCC=
2807,91), a0 mesmo tempo 0s maiores escores de DP, de ambos os grupos, também
aconteceram no pré-teste (GEC= 288,07 e GCC= 153,91). Tais resultados revelam que
os participantes foram mais rapidos e tiveram menos variag@es no pos-teste. Observa-se
que o grupo que apresentou maior diferenca entre os testes foi GEC (M= 3109,79, no pré-
teste e M=2715, 44, no pbs-teste). Entretanto, o grupo que teve menores escores de DP
foi 0 GCC (153,91, no pré-teste e 94,76, no pds-teste), em comparacao ao GEC (288,07,
no pré-teste e 279,35, no pds-teste), mostrando que os participantes do GCC tiveram
desempenho mais homogéneo que os do GEC, tanto no pré-teste, quanto no pés-teste.

Sobre 0 TR dos enunciados interrogativos totais, a Tabela 2 evidencia que o GCC
apresentou a maior média no pré-teste (M=2781, 75), ou seja, demorou mais para
responder, e apresentou a menor média no pés-teste (M= 2553,23), 0 que indica que 0s
participantes desse grupo responderam mais rapidamente no pds-teste. Identifica-se que
a menor média de TR, dos dois grupos, foi no pos-teste (GEC= 2576,29 e GCC=
2553,23), demonstrando que os participantes foram mais rapidos para responder as tarefas
no segundo teste. Ressalta-se que o grupo que apresentou maior diferenca no TR foi o
GCC (M=2781,75, no pré-teste e M= 2553,23, no pds-teste), sendo tambeém o grupo que
teve maior diferenca no DP (Pré= 197,54 e Pos= 55,32). Os resultados indicam que 0s
participantes do GCC se comportaram de forma mais parecida e foram mais rapidos do
que os participantes do GEC.

Os resultados de TR foram submetidos a analises estatisticas, em que testes de
Wilcoxon apontaram diferencas significativas entre o pré- e pés-teste do GEC tanto nos
enunciados afirmativos (Z=-2,023, p< 0,04), quanto nos enunciados interrogativos totais
(Z=-2,023, p< 0,04), o que parece indicar que o fato de haver recebido instrugéo explicita

fez com o que os participantes do GEC tenham sido mais rapidos no pds-teste.
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O grafico 3, exposto a seguir, apresenta os resultados de acurécia nos testes de

compreenséo.

Gréfico 3 - Resultados da acuracia nos testes de compreensdo (Curso Livre)
m Pré-Teste = Pos-Teste

15 14,8 148

14,5
14,2 14,2 14,2

14
14

13,5 13,4 134

13

12,5
Declarativos - GEC ~ Declarativos - GCC  Interrogativos Totais - Interrogativos Totais -
GEC GCC

Percebe-se que ambos 0s grupos aumentaram as medias de acertos do pre-teste
para o pos-teste na compreensdo de enunciados declarativos. Porém, os dois grupos
mantiveram as médias nos enunciados interrogativos totais. Destaca-se que 0 GEC e GCC
tiveram a mesma média de acuracia no pés-teste da compreensdo de enunciados
declarativos, apresentando desempenho similar. Por outro lado, o GCC apresentou
escores superiores aos do GEC nos enunciados interrogativos totais.

Destaca-se que em nenhum dos casos houve vantagens significativas, nem entre
testes (pré-teste para o pos-teste), nem entre grupos (GEC e GCC). A hipétese inicial era
de que os escores seriam superiores nos enunciados declarativos, considerando-se a
proximidade do padrdo enunciativo entre as duas linguas, o que foi parcialmente
corroborado, pois os escores dos enunciados declarativos foram superiores aos dos
interrogativos totais na maioria dos casos, sendo exce¢do 0 GCC, no pré-teste, cuja média
de acurdcia foi mais alta nos enunciados interrogativos totais do que nos declarativos.
Isso parece indicar que os enunciados interrogativos sdo mais dificeis para aprendizes
brasileiros.

Conjecturava-se que os participantes do grupo experimental (GEC) teriam maior
desempenho no pds-teste, mas essa hipotese nao foi totalmente confirmada, visto que 0s

dois grupos apresentaram médias idénticas nos enunciados declarativos e 0 GCC teve
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escores mais altos que o GEC nos enunciados interrogativos totais, sendo que o GEC néo
apresentou alteracdo nos escores dos enunciados interrogativos totais. O que parece
indicar que a instrucdo explicita ndo tenha surtido efeitos na compreensdo desses
enunciados. Entretanto, salienta-se que, nesse caso, houve mais variacdo no DP, o que
talvez aponte que a instrucdo tenha atingido os participantes de forma mais variada.

No grafico seguinte, sdo expostos os resultados relativos ao TR nos testes de

compreensao.

Gréfico 4 - Médias de tempos de reacdo nos testes de compreensao (Curso Livre)
m Pré-Teste = Pos-Teste
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Verifica-se que os dois grupos diminuiram o TR no pos-teste, 0 que indica que 0s
participantes foram mais rapidos. Destaca-se que a diminuicdo do TR parece estar
relacionada ao recebimento de instrucdo explicita, considerando-se que, conforme
mencionado anteriormente, as analises indicaram que os resultados do GEC foram
significativos tanto no TR dos enunciados declarativos, quanto no TR dos interrogativos
totais.

Ressalta-se que a hipdtese de que os participantes seriam mais rapidos na
compreensdo dos enunciados declarativos ndo foi confirmada, pois os participantes
tiveram menor TR nos enunciados interrogativos totais, tanto no pré-teste, quanto no pos-
teste. Supde-se que o fato de os escores de TR terem sido inferiores nos enunciados
interrogativos, possa ser atribuido a tendéncia inicializadora (SOSA, 1999), que prevé
que os enunciados interrogativos totais apresentem tom médio inicial superior ao dos

declarativos. Desse modo, o0s participantes parecem perceber mais rapidamente que se
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trata de um enunciado interrogativo total, mas levam mais tempo para notar o tipo de
enunciado, quando se trata dos declarativos.

Nota-se que, no que se refere aos enunciados declarativos, os participantes, de
ambos 0s grupos, aumentaram a quantidade de acertos e diminuiram os escores de DP e
TR. Ou seja, 0 desempenho dos participantes foi mais acurado e mais rapido no pds-teste.
Por outro lado, nos enunciados interrogativos totais, ndo houve alteracdo nas médias de
acuracia, os grupos aumentaram os indices de DP, mas diminuiram o TR no segundo
teste. Em outras palavras, houve maior variacao entre os participantes de cada grupo e
eles responderam mais rapido.

Observa-se que a instrucdo explicita parece ndo ter influenciado nos resultados de
acuracia, visto que o GCC também aumentou os escores de acuracia na compreensao de
enunciados declarativos e obteve médias mais altas que o GEC na compreensdo de
enunciados interrogativos totais. No entanto, a instrucéo explicita parece ter contribuido
para que os aprendizes tivessem um desempenho mais rapido no poés-teste. Esses
resultados podem ser atribuidos ao fato de que durante a instrucdo explicita, enfatizou-se
0 padrdo entoativo de cada enunciado, evidenciando-se, por exemplo, a tendéncia
inicializadora dos enunciados interrogativos totais ou 0 descenso progressivo e continuo
dos declarativos.

Com relacéo ao desempenho dos participantes dos grupos experimentais nos testes
de compreensdo, analisa-se que enquanto 0 GEG aumentou as médias do pds-teste nos
dois tipos de enunciados, 0 GEC s6 obteve maiores escores nos declarativos, mantendo
as médias nos interrogativos totais. Salienta-se que, ainda que 0s grupos tenham
aumentado seus escores, na maioria dos testes, tais resultados ndo podem ser atribuidos a
efeitos da instrucdo explicita. Deve-se considerar que ndo houve diferencas
estatisticamente significativas, e que 0s grupos controle também obtiveram desempenho
mais acurado no pos-teste.

Na proxima secdo, sdo expostos os resultados relativos as medias de acuracia dos

participantes nos testes de produgéo.

4.1.2 Testes de Producéo

Os testes de producdo foram divididos em trés tipos de tarefas: i) producdo

controlada, na qual os participantes liam em voz alta as frases que apareciam na tela do
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computador (sendo 10 declarativas; 10 interrogativas totais e 5 distratoras®®); 2) producéo
semi-controlada, em que os participantes deveriam criar frases, considerando a imagem e
a pista (A — afirmativo e ? — interrogativo), sendo 5 imagens para cada condicdo; e 3)
producdo livre, em que os participantes deveriam elaborar frases a partir das imagens (6
no total) que apareciam na tela.

Analisaram-se as médias de acurécia e DP. Conjecturava-se que os participantes
dos grupos experimentais (GEG e GEC) obteriam médias maiores que 0s dos grupos
controle (GCG e GCC) no pds-teste. Também se esperava que as médias de acerto seriam
menores nos testes de producdo, em comparagdo aos de producdo. Além disso, supunha-
se que os participantes, no geral, apresentariam maiores escores nos enunciados
declarativos do que nos interrogativos totais. A seguir, sdo apresentados os resultados dos
testes de producéo dos participantes do contexto de graduacao, seguidos pelos grupos de

curso livre.

4.1.2.1 Contexto de Graduacao

Na Tabela 3 sdo apresentadas as médias de acurdcia relativas aos testes de

producdo dos participantes do contexto de graduacao.

Tabela 3 - Resultados da acuracia nos testes de producdo (Graduagdo)

GEG (N=5) GCG (N=4)
PRE POS PRE POS
M M M M
(DP) (DP) (DP) (DP)
AfC (N=10) 8,20 8,20 9,25 8,75
(1,30) (1,30) (0,50) (1,50)
IntC (N=10) 7,60 7,80 7,50 8,25
(1,81) (1,64) (3,10) (2,06)
AfS (N=5) 2,75 2,80 3,00 3,75
(1,50) (1,09) (1,15) (1,25)
IntS (N=5) 2,20 2,25 1,33 2,75
(0,83) (1,50) (1,15) (1,25)
PL (N=6) 3,20 4,00 3,75 4,75
(1,09) (1,82) (1,25) (1,25)

Nota: GEG= grupo experimental graduacdo; GCG= grupo controle graduacdo; M= média; DP=
desvio padrdo; AfC= afirmativo controlado; IntC= interrogativo controlado; AfS= afirmativo semi-
controlado; IntS= interrogativo semi-controlado; PL= produgo livre.

%9 Enunciados negativos.
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Observa-se, na Tabela 3, que nos enunciados afirmativos controlados a menor
média de acertos foi do GEG no pré- e pds-teste (M=8,20 em ambos os testes), e a maior
acuracia foi do GCG no pré-teste (M=9,25). O GCG apresentou diminui¢do na média no
pos-teste (M= 8,75) e aumentou o DP (1,50). Salienta-se que esse tipo de enunciado é
mais similar ao padréo entoacional da L1 dos participantes, o que justifica os resultados.

Em relacdo aos enunciados interrogativos controlados, identifica-se que a menor
e maior média de acertos foram do GCG (M=7,50, no pré-teste e M=8,25, no pos-teste).
Nesse caso, 0s participantes apresentaram uma diminuicdo no DP entre os testes
(DP=3,10, no pré-teste e 2,06, no pds-teste). Observa-se que, nesse tipo de enunciado,
ambos 0s grupos apresentaram as maiores médias de acuracia no pos-teste (M=7,80, no
GEG e M=8,25, no GCG), sendo que 0 GCG apresentou a maior diferenca entre os testes
(M=7,50, no pré-teste e M=8,25, no pos-teste), mostrando que houve um aumento na
média de 0,75 na acurécia do grupo. Além disso, o DP desse grupo foi menor no pos-
teste.

Em suma, os dados mostram que houve aumento no numero de acertos em
enunciados interrogativos no pos-teste de ambos 0s grupos, por isso ndo se pode atribuir
que seja devido aos efeitos da instrucdo, mas talvez devido a familiaridade coma tarefa.
Nos declarativos, pelo contrario, as médias de acuracia se mantiveram no GEG e
diminuiram no GCG. Nesse caso, pode-se supor que a instrucdo pode ter contribuido para
que 0 GEG mantivesse o seu escore. Considerando-se que a semelhanca dos padrées de
entoacdo entre as linguas, pode ter produzido um efeito negativo nos participantes, no
sentido de provocar uma transferéncia negativa e com isso induzi-los ao erro. Nesse
contexto, Ortiz-Preuss (2014) sugere que a similaridade entre as linguas pode afetar a
aquisicdo de L2 tanto se ndo ha percepcdo ou percepcao parcial das diferencas entre as
linguas, quanto se ha a adicdo de uma similaridade que n&o existe. Além disso, a autora
argumenta que os efeitos da similaridade parecem afetar mais a producdo do que a
compreensdo, o que justificaria os resultados obtidos.

Ainda conforme a Tabela 3, 0 GEG apresentou a menor média na produgéo dos
enunciados afirmativos semi-controlados, (M=2,75, no pré-teste), enquanto que a maior
média foi do GCG no pods-teste (M=3,75). Nota-se também que ambos 0s grupos
apresentaram aumento de suas médias acertos no pds-teste (M=2,80, no GEG; M= 3,75,
no GCG). O GCG foi 0 grupo que apresentou maior diferenca na média entre os testes
(M=3,00, no pré-teste e M=3,75, no pds-teste).
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Nos enunciados interrogativos semi-controlados, a menor média de acuracia foi
do GCG no pré-teste (M=1,33) e a maior média foi, também, do GCG no pos-teste
(M=2,75). As maiores médias dos grupos foram no pos-teste (M= 2,25, no GEG, e M=
2,75, no GCG). Isso significa que ambos 0s grupos aumentaram sua média de acertos,
mas a magnitude desse aumento foi maior no GCG (cuja diferenca entre as médias de
1,42), do que no GEG. Cabe mencionar que 0 GEG aumentou o DP do pré- para o p6s-
teste (DP=0,83 e DP= 1,50, respectivamente), o que indica que os efeitos da instrucédo
podem ter alcancado os participantes de forma diferente, havendo maior variabilidade no
grupo. De acordo com o exposto até aqui, nas tarefas de producdo semi-controladas,
observa-se que 0s maiores escores de acuracia sdo em enunciados afirmativos e entre os
participantes do grupo controle. E 0s menores escores sao em enunciados interrogativos
do grupo experimental.

De acordo com a Tabela 3, nota-se que a menor média de acertos na producdo
livre foi do GEG no pré-teste (M=3,20), enquanto que a maior média foi do GCG no p6s-
teste (M=4,75). Verifica-se que a maior média do GEG foi no pds-teste (M=4,00) e, que
a maior média do GCG foi, também, no pos-teste (M=4,75). Percebe-se que o GCG
apresentou a maior diferenca entre os testes (M=3,75, no pré-teste e M=4,75, no pds-
teste).

Salienta-se que apesar de 0 GCG apresentar maiores médias de acerto em,
praticamente, todos os testes, as analises ndo indicaram que se tratam de diferencas
estatisticamente significativas.

O gréfico 5, exibido a seguir, ilustra os resultados de acuréacia dos testes de
producdo controlada.
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Gréfico 5 - Resultados da acurécia na Producdo Controlada (Graduag&o)
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Nota: N=15; GEG= grupo experimental graduacdo; GCG= grupo controle graduacdo; AfC=
afirmativa controlada; IntC= interrogativa controlada)

O Gréfico 5 ilustra que enquanto nos enunciados interrogativos houve aumento
nas médias de acertos, nos dois grupos, 0 mesmo nhao ocorreu nos enunciados
declarativos, em que o grupo experimental manteve sua média e o grupo controle
diminuiu o seu escore de acertos. Cabe mencionar que isso foi interpretado como
evidéncia de que a familiaridade com a tarefa pode ser uma razdo para o0 caso dos
interrogativos e, no caso, dos afirmativos um indicio do efeito da instrugcdo no grupo
experimental que neutralizou o efeito negativo que a semelhanca estrutural possa ter
provocado nos participantes. Observa-se que, nessa tarefa, a hipdtese de que os
participantes obteriam escores maiores nos enunciados declarativos foi confirmada,
considerando-se que as médias de acertos foram maiores nesses enunciados, em
comparacao aos interrogativos totais.

No gréafico 6 sdo exibidos os resultados relativos & acuracia da producdo dos

enunciados semi-controlados.
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Grafico 6 - Resultados da acuracia na Producdo Semi-Controlada (Graduagéo)
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Nota: N=5; GEG= grupo experimental graduacdo; GCG= grupo controle graduagdo; AfS=
afirmativa semi-controlada; IntS= interrogativa semi-controlada)

No grafico 6, observa-se que ambos 0s grupos aumentaram 0s escores de acerto
no pos-teste tanto para enunciados declarativos, quanto para interrogativos totais. No
entanto, a média de acuracia dos grupos é menor nos enunciados interrogativos totais, do
que nos declarativos. Tais resultados parecem corroborar a hipétese de que o0s
participantes apresentariam maiores escores em enunciados declarativos, considerando-
se gue tém padréo mais proximo ao da L1 dos participantes. Nota-se que apesar de 0 GEG
ter aumentado 0s escores no pos-teste, esse desempenho ndo pode ser associado aos
efeitos da instrugdo explicita, tendo em vista que 0 GCG também aumentou a média de
acertos.

A seguir, no gréafico 7, apresenta-se os resultados do GEG e do GCG nos testes de

produgdo livre.
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Gréfico 7 - Resultados da acurécia na Producéo Livre (Graduacao)
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Nota: N=6; GE= grupo experimental; GC= grupo controle; PL= produgdo livre.

Assim como nas condicBes anteriores, na producdo livre também se verifica que
as médias mais altas sdo do GCG, em comparacao ao GEG, tais dados ndo corroboram a
hipo6tese de que os participantes do grupo experimental apresentariam desempenho mais
acurado do que os participantes do grupo controle, sobretudo no pds-teste. Observa-se
também que ambos 0s grupos apresentaram aumento de producbes adequadas do pré-
teste para o pos-teste (M=4,00, no GEG e M=4,75, no GCG). Ressalta-se que embora o
GEG tenha aumentado 0s escores no pds-teste, esses resultados ndo podem ser associados
a efeitos da instrucdo explicita, visto que o GCG também apresentou aumento na média
de acertos. Corrobora-se, portanto, que a familiaridade com a tarefa possa ter contribuido
para tais resultados.

Outro aspecto analisado, especificamente, na producdo livre, e de grande
relevancia para este estudo, foi o tipo de enunciado produzido pelos participantes, tendo
em vista que ndo havia nenhuma pista indicando qual enunciado deveria ser produzido.
Conjectura-se, com base nos resultados obtidos, que os participantes optariam por
produzir mais enunciados declarativos do que interrogativos totais, tendo em vista que
estes ultimos sdo tidos como mais dificeis para aprendizes brasileiros de espanhol. A

tabela 4 ilustra os resultados referentes as médias e desvio padrdo desses dados.
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Tabela 4 - Tipos de enunciados produzidos na producao livre (média e desvio padréo)

(Graduacéo)
GEG GCG
M M
(DP) (DP)
Afirmativas 5,40 6,75
(2,51) (0,95)
Interrogativas 1,00 2,75
(0,70) (0,95)

Percebe-se que os participantes dos dois grupos analisados tiveram uma producao
muito maior de enunciados afirmativos (M=5,40, no GEG e M=6,75, no GCG), em
comparagdo aos interrogativos totais (M= 1,00, no GEG e M= 2,75, no GCG). Destaca-
se, no entanto, que o desvio padrdo do GEG foi superior nas afirmativas (DP= 2,51) do
que nas interrogativas (DP=0,70), indicando que houve maior variabilidade nas
preferéncias dos participantes nos declarativos do que nos interrogativos. Por sua vez, o
GCG manteve 0 mesmo DP nos dois tipos de enunciados (DP=0,95).

No grafico 8, exposto a seguir, vé-se quais foram as preferéncias dos participantes

tanto no pré-, quanto no pés-teste.

Gréfico 8 - Tipos de enunciado nas producdes livres (Graduagao)
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Verifica-se que a preferéncia pela producdo de enunciados declarativos é bastante
maior do que de interrogativos totais. Tais resultados confirmam a hipotese de que os
enunciados declarativos seriam 0s que causariam menos dificuldade aos participantes, em
consonancia com a hipotese de que os enunciados interrogativos totais sdo 0s mais
dificultosos aos aprendizes brasileiros, levando-se em consideragcdo o padrdo mais
divergente ao da sua L1 (AKERBERG, 2011; DIAS, 2015).

Nota-se que, em praticamente todas as tarefas, as medias dos participantes dos
dois grupos aumentaram no pés-teste. Excetua-se a producao controlada de enunciados
declarativos, nas quais os participantes do GEG mantiveram as mesmas médias do pré-
teste, enquanto que o0 GCG diminuiu as médias de um teste para o outro. Conjectura-se
que, nesse caso, a instrucao explicita tenha auxiliado na manutencao do desempenho dos
participantes. Verifica-se, também, que o0 GCG apresentou, ha maioria dos casos, médias
superiores as do GEG, no entanto, ndo se trata de uma diferenga estatisticamente
significativa. Por ultimo, destaca-se que os enunciados declarativos sdo, aparentemente,
mais faceis aos participantes desse contexto, em compara¢do com os interrogativos totais,
considerando-se duas evidéncias: i) 0s escores dos participantes de ambos 0s grupos foi
maior nos enunciados declarativos do que nos interrogativos totais; e ii) a média de
escolhas por enunciados declarativos ser muito superior a de interrogativos totais na
producdo livre.

Na secdo subsequente sdo expostos os resultados dos testes de producdo contexto

de curso livre.

4.1.2.2 Contexto de Curso Livre

A Tabela 5, exibida a seguir, ilustra as médias de acuracia relativas aos testes de

producdo dos participantes do contexto de curso livre.
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Tabela 5 - Resultados da acuracia nos testes de producdo (Curso Livre)

GEC (N=5) GCC (N=5)
PRE POS PRE POS
M M M M
(DP) (DP) (DP) (DP)
AfC (N=10) 8,20 8,20 8,40 7,60
(1,48) (1,09) (1,34) (2,07)
IntC (N=10) 8,20 9,60 6,60 8,00
(1,30) (0,54) (2,40) (2,34)
AfS (N=5) 3,60 3,40 3,60 3,40
(1,51) (1,51) (1,94) (1,67)
IntS (N=5) 3,20 3,80 2,20 2,20
(0,44) (1,30) (1,64) (0,44)
PL (N=6) 3,40 5,20 5,40 3,40
(1,67) (0,83) (0,89) (0,54)

Nota:GEC= grupo experimental curso livre; GCC= grupo controle curso livre; M= média; DP=
desvio padrdo; AfC= afirmativo controlado; IntC= interrogativo controlado; AfS= afirmativo semi-
controlado; IntS= interrogativo semi-controlado; PL= producéo livre.

Nota-se, na Tabela 5 que, no que se refere aos enunciados afirmativos controlados,
a maior média de to