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RESUMO

CORDEIRO JUNIOR, Orozimbo. O ENSINO DO JUDO COMO POSSIBILIDADE DE
MINIMIZACAO DA VIOLENCIA FISICA ENTRE ALUNOS. 2015, 171 f. (Dissertacéo
em Educacdo) — Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado a Educacdo, da Universidade Federal
Goiés, 2015. Orientadora: Profé. Dra. Sonia Santana da Costa.

Esta dissertacdo vincula-se a linha de pesquisa Concepcdes Teorico-Metodoldgicas e Praticas
Docentes do Programa de Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Bésica do Centro de
Ensino e Pesquisa Aplicado a Educacdo da Universidade Federal de Goias. Por meio da
pratica pedagdgica com ensino do judd podemos desenvolver praticas de diagndstico,
prevencdo e minimizacdo da violéncia entre os alunos? Essa pergunta nos instigou para a
realizacdo da pesquisa, tendo como objeto e elemento mediador, o ensino do judd nas relagdes
conflituosas entre os alunos. O objetivo geral da pesquisa foi o de realizar um trabalho
investigativo sobre as possibilidades pedagdgicas que o ensino do judd possui em agdes de
diagnostico, prevencdo e minimizacdo da violéncia fisica praticada entre alunos. Nos
objetivos especificos nos propomos a: diagnosticar as situacfes de violéncia fisica no
contexto escolar para compreender como se realiza essa dindmica nas relagcfes interpessoais
entre os alunos, verificar a percepcéo e atuacdo do corpo docente e funcionarios em relacdo a
esse fendmeno; ministrar aulas com o ensino do judd, adequando seus elementos constitutivos
em uma perspectiva educacional e preventiva a violéncia fisica entre colegas; avaliar a
utilizacdo da pratica pedagdgica com o ensino do judd na melhoria das relacdes interpessoais
entre os alunos; elaborar um material didatico que auxilie outros professores a apreenderem o
judé enquanto um conteudo na praxis educativa. A hipétese inicial € que, por meio do judé,
seja possivel desenvolver acBes preventivas e minimizadoras da violéncia fisica. Os
pressupostos tedricos- metodoldgicos adotados na pesquisa se fundamentam no Materialismo
Historico- Dialético, que defende uma concep¢do de mundo e de homem que nega a
naturalizacdo da violéncia fisica, entendendo que esse fendBmeno se manifesta na medida em
que ha conflito entre os diferentes interesses econémicos de classes sociais e nas relacbes
interpessoais. Essa dissertacdo segue uma logica quali-quantitativa, conforme Santos Filho e
Gamboa (2001), e utiliza a pesquisa-acdo-critica apoiada nos estudos de Tripp (2005), em
uma perspectiva socio-histérica, com base nas obras de Marx e Engels (1998), Vygotsky
(1998), Saviani (2008, 2012) e Coletivo de Autores (2009). A pesquisa foi realizada no
CEPAE, em duas turmas do 7° ano do ensino fundamental. Utilizaram-se, como instrumentos
para a apreensdo dessa realidade, o registro em videos e fotografias das aulas de judd
realizadas com o grupo, o questionario identificador das violéncias fisicas para os alunos,
entrevistas em audio com professores e funcionarios. Foi possivel mensurar através de
graficos os dados com relagdo a violéncia fisica na percepcdo de alunos, professores e
técnicos-administrativos, procurando relacionar esses dados com a literatura sobre o tema.
Elaboramos uma apostila como sintese do nosso trabalho. Ao final do trabalho avaliamos
como propositivo 0 uso do judé como um conteudo viavel na elaboracdo de processos
preventivos e minimizadores da violéncia fisica entre os alunos.

Palavras-chaves: educacdo bésica, ensino do judd, prevencdo da violéncia fisica na escola.

Financiamento: Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias — FAPEG.



ABSTRACT

CORDEIRO JUNIOR, Orozimbo. THE TEACHING OF JUDO AS A MEANS TO
MINIMIZE PHYSICAL VIOLENCE AMONG STUDENTS. 2015, 171 f. (Master of
Education) - Teaching and Research Center Applied to Education, Federal University of
Goiés, 2015. Advisor: Prof. Dra. Sdnia Santana da Costa.

This dissertation links to the research line “Theoretical-methodological conceptions and
teaching practices” of the Professional Master Program in Teaching in Basic Education of the
Center of Teaching and Research Applied to Education (CEPAE) of the Federal University of
Goias (UFG). By means of the pedagogical practice by the teaching of judo, can one develop
practices to diagnose, prevent and reduce violence among students? This question instigated
us to make the research, having the teaching of judo as mediator object and element between
conflicted relations among students. The general goal of the research was to realize an
investigation into the pedagogical possibilities which the teaching of judo has to diagnose,
prevent and reduce the physical violence among students. In specific goals we tried to: (a)
investigate physical violence situations in the school context, in order to understand how this
dynamics settles in interpersonal relationships among students, and check the perception and
reaction of the teachers and staff in regard to the assaults practiced by students; (b) use judo
teaching in class, adapting the constitutive elements of martial arts from an educational and
preventive point of view, in order to hinder aggression among peers; (c) evaluate the use of
pedagogical practice of the teaching of judo to adjust interpersonal relationships among
students; (d) develop teaching material that may benefit other teachers to understand the
meaning and the significance that judo practice may reach in the educational process. The
main hypothesis is that, by means of judo practice, it may be possible to develop preventive
action, reducing physical violence among school children. The theoretical-methodological
framework used in this research was based upon the method of the Historical-Dialectical
Materialism, which stands by a view of the world, as well as of the human being, that
overrules the naturalization of physical violence. It understands this phenomenum as a
manifestation of conflict among varying economic interests within class structure, and in
interpersonal relationships. This paper follows a qualitative-quantitative logics, according to
Santos Filho and Gamboa (2001). It uses critical-action research, based upon the studies of
Tripp (2005), in a socio-historical perspective, on the grounds of the work of Marx ang
Engels (1998), Vygotsky (1998), Saviani (2008, 20120), and Collective Authorship (2009).
The research was carried out in CEPAE, in two seventh-grade groups. Judo classes video
recordings and pictures, as well as a questionnaire to identify physical violence among
students, and interviews with teachers and staff, recorded in audio, were employed as tools to
investigate the presented reality. It was possible to measure through the graphics, the data
about the physical violence by understanding of the students, teachers and school staff, aiming
to link this data to publications about the theme. We develop a teaching material as synthesis
of our work. At the end of work we consider the use of judo as purposeful discipline to
develop reducers and preventive teaching works against the physical violence among
students.

Key words: basic education, teaching of judo, prevention of physical violence in school.

Sponsor: Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias — FAPEG.
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INTRODUCAO

N&o € possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-
lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando de matar
gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho, inviabilizando
0 amor. Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda (Paulo Freire).

Por defini¢do, segundo a Organizacdo Mundial da Saidde — OMS —, violéncia é o
“uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou em ameaga, contra si proprio, contra
outra pessoa, ou contra um grupo ou comunidade que possa resultar, ou tenha alta
probabilidade de resultar, em morte, lesdo, dano psicoldgico, problemas de desenvolvimento
ou privagdo” (KRUG et al., 2002, p. 5). A OMS a classifica em: 1) violéncia autoinfligida,
que se refere a violéncia na qual o perpetrador e a vitima sdo o mesmo individuo, o que inclui
a automutilacdo e o suicidio; 2) violéncia coletiva, que diz respeito aos conflitos armados — é
utilizada pelos membros de um grupo contra outro grupo ou comunidade, podendo ser
motivada por razdes sociais, politicas ou econémicas e; 3) violéncia interpessoal, que ocorre
entre individuos, nos contextos familiar e comunitario (KRUG et al., 2002).

A violéncia interpessoal familiar geralmente acontece em casa, entre as pessoas de
uma mesma familia, e inclui os maus-tratos as criancas, mulheres e idosos. A violéncia
interpessoal comunitaria ocorre entre individuos que ndo possuem lacos familiares. Nesse
contexto inclui praticas de violéncia como: assaltos, agressdes sexuais, violéncia em
instituicOes escolares, crimes contra a propriedade, locais de trabalho, ruas, prisdes e retiros
de idosos (MARTINS, 2007).

Quanto a natureza, os atos violentos podem ser classificados como abuso fisico,
psicolégico, sexual, abandono, negligéncia e privacdo de cuidados.

A abrangéncia dessa classificacdo acerca da violéncia nos oferece a amplitude das
discussbes em relacdo a essa tematica. Por conseguinte, ndo existe uma definicdo teorica
consensual na analise e discussdo e na forma de cuidar desse tema de forma geral. Diversas
areas do conhecimento cientifico — Antropologia, Sociologia, Histéria, Geografia, Economia,
Medicina, Ciéncias Sociais, Pedagogia, Psicologia, dentre outras — se posicionam sobre esse
fendmeno, buscando compreender, definir, explicar, quantificar, formular hipoteses,
sistematizar acfes e métodos preventivos.

As diferenciacdes conceituais sobre a violéncia devem-se ao enfoque apresentado
sobre uma determinada realidade, no que diz respeito a forma como o fenémeno se relaciona

com a area de estudo do pesquisador e & metodologia adotada para sua investigacao, analise e
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compreensdo. Somos partidarios da perspectiva de que a violéncia ndo possui um l6cus
especifico para sua manifestacdo. Ela estd presente nos bairros mais sofisticados e nas favelas,
perpassando assim as diversas classes sociais.

Essa tematica nos causa preocupacao e inquietacdo ndo s6 por acompanha-la por
intermédio dos meios de comunica¢do, como também por ter vivenciado experiéncias de
violéncia fisica entre alunos, considerando especificamente no caso da chacina no Parque
Ambiental Serra das Areias, em que quatro adolescentes, com os quais trabalhamos, foram
assassinados. Violéncia que ocorreu tanto no contexto escolar como fora da escola. Entre
outras experiéncias, foi essa que gerou os motivos que nos levaram a realizar leituras e a
teorizar sobre as possibilidades de minimizacao para essa questdo por meio do judd. Segundo
Arroyo (2007), é urgente a necessidade de realizarmos pesquisas que sejam capazes de
teorizar sobre os impactos causados pelas “violéncias” nas fun¢des da escola, na docéncia, na
imagem da infancia e adolescéncia. Importante também compreender em que medida a
violéncia desestabiliza as concepcdes de educacédo, de formagéo e desenvolvimento humano.

Durante a realizacdo desta pesquisa encontramos poucas referéncias académicas
produzidas por instituicGes de ensino superior sobre a violéncia escolar e a possibilidade de
intervencdo mediada por uma préatica pedagdgica. Concordamos com Spésito (2001) quando
esta afirma que a tematica da violéncia escolar tem sido pouco estudada na area da educacéao
em nosso pais. Uma das possibilidades de se evidenciar a falta de conhecimento sistemético
pode ser localizada no exame de toda producdo da Pds-Graduacdo em Educacdo no Brasil.
Em um periodo de dezoito anos (1980-1998) foram apresentados e defendidos 8.667 trabalhos
entre teses de doutorado e dissertacBes de mestrado®, desse expressivo volume, apenas nove
estudos investigaram a tematica sobre violéncia escolar. Outra pesquisa considerou a area em
Ciéncias Sociais, considerando a producdo de onze programas de pos-graduacdo, nos
seguintes estados: Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul, verificando-se que no quantitativo de 2.495 trabalhos de mestrado e doutorado, foi
possivel constatar que, nenhum trabalho foi defendido sobre o tema de violéncia escolar
(SPOSITO, 2001).

Na éarea da Educacdo Fisica (EF), essa problematica segue a mesma ldgica e

tambem reflete um nimero baixo nas produgfes académicas. Tal constatagcdo é feita por

1 Ver em: SPOSITO, Maria Pontes Um breve balanco da pesquisa sobre violéncia escolar no Brasil. Educacéo e
Pesquisa: revista da Faculdade de Educacdo da USP, v, 27, n. 1, p. 87-103, 2001.
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Proddcimo et al. (2014), que realizaram uma pesquisa nos periédicos nacionais® na area 21 da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com a finalidade
de levantar e analisar o que foi publicado pela EF envolvendo a tematica da violéncia escolar
no periodo entre 2003 e 2013. A pesquisa, envolvendo publicacdes indexadas, mostrou que,
de 2.150 artigos, apenas treze foram publicados na area da violéncia em suas diferentes
manifestacdes e nas diferentes areas da Educacdo Fisica. Desses, apenas dois relacionam a
violéncia com a pratica pedagdgica. Dos artigos produzidos, seis deles foram encontrados em
apenas um periddico, a Revista Pensar a Pratica, da Faculdade de Educacdo Fisica e Danca
(FEFD) da Universidade Federal de Goias (UFG).

Prodécimo et al, (2014, p. 686) assim referem-se em relagdo aos poucos trabalhos
académicos com a tematica da violéncia escolar: “N&o é possivel concluir que este tema néo
se apresenta como relevante para a area, contudo nao nos foi possivel identificar, pelo
levantamento realizado, a razdo para tdo poucas produgdes”. Portanto, nosso problema de
pesquisa nasce da necessidade de investigar um problema da realidade concreta e vivenciada
cotidianamente em nossas escolas. Partindo desses dados, percebemos que a EF tematiza
pouco sua relacdo pedagdgica com a problemética da violéncia. Esses numeros foram
fundamentais para incitar e justificar nossa pesquisa sobre o ensino do judd, em um trabalho
investigativo sobre as possibilidades pedag6gicas desse contetdo nas relagbes interpessoais
entre os alunos.

Como premissa para realizacdo de uma pesquisa, necessitamos delimitar o objeto
de estudo. Cabe assinalar que a nossa formacdo académica em Educacdo Fisica e a nossa
experiéncia profissional com o judd abriram-nos as possibilidades de discutir os diversos tipos
de violéncia, como a violéncia interpessoal comunitaria, a violéncia em instituicGes escolares,
dentre outras, razdo por que 0 nosso recorte esta focado sobre o ensino do judd nas relacdes
de violéncia fisica entre os alunos. E esse, portanto, nosso objeto de investigagio. O conjunto
de questdes que esta intrinseca a essa escolha e a importancia desse debate séo para nos de
extrema relevancia.

A violéncia infantojuvenil é uma problematica posta pela e na sociedade e que
necessita de um amplo debate em relagéo aos limites e possibilidades que a instituigéo escolar
tem diante desse fato (ARROYO, 2007). Assim, o foco para organizacdo do nosso trabalho

nos leva a seguinte indagacao: € possivel oferecer aos alunos um ensino de qualidade com o

?As revistas analisadas a principio foram: Revista Movimento; Revista Motriz; Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte — RBCE; Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte; Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento;
Revista Pensar a Pratica; Revista da Educacéo Fisica e Revista Brasileira de Atividade Fisica e Saude.
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ensino do jud6 para minimizar situagdes de violéncia fisica no contexto escolar e desenvolver
préticas pedagogicas que auxiliem na reflexdo sobre essa adversidade?

O interesse pelo tema da violéncia se manifesta porque, ao considerarmos o
cotidiano das escolas, percebemos a necessidade de que a Educacdo e a Educacdo Fisica
cumpram o papel educativo e preventivo a violéncia. Consequentemente, o objetivo geral da
pesquisa foi de realizar um trabalho investigativo sobre as possibilidades pedagdgicas que o
ensino do jud6 possui em acdes de diagndstico, prevencao e minimizacgdo da violéncia fisica
entre alunos.

Como objetivos especificos propomo-nos: diagnosticar as situagdes de violéncia
fisica no contexto escolar para compreender como ocorre essa dindmica nas relacGes
interpessoais entre os alunos; verificar a percepcdo e atuacdo do corpo de servidores docentes
e técnico-administrativos em relacdo a violéncia fisica praticada pelos alunos; realizar aulas
com o ensino do judd, adequando seus elementos constitutivos em uma perspectiva
educacional e preventiva a violéncia fisica entre colegas; avaliar a utilizacdo da pratica
pedagdgica com o ensino do judé na melhoria das relacGes interpessoais entre os alunos.

Temos ainda, como objetivo especifico, elaborar e sistematizar um material
didatico a partir da experiéncia realizada com esta pesquisa e que tem por finalidade auxiliar
outros professores a apreenderem o sentido e o significado que o ensino judd pode alcancar na
praxis educativa que intenta a prevencdo da violéncia fisica entre alunos. Esse propdsito esta
diretamente ligado a linha de pesquisa Concepgcbes Tedrico-Metodoldgicas e Praticas
Docentes® do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino na Educacdo Bésica (PPGEEB) do
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educacio* (CEPAE) da UFG.

Consideramos como hip6tese que o judd, em uma perspectiva educacional, auxilia
na realizacdo de uma acdo preventiva e minimizadora da violéncia fisica entre alunos no

contexto escolar. A estruturacdo do trabalho aponta para uma investigacdo didatica que utiliza

¥ O Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Bésica tem como propésito qualificar profissionais que

atuam no ensino basico, nos trés campos que constituem o curriculo da educacéo bésica no Brasil (Linguagens,
Ciéncias da Natureza e Matemaética, Ciéncias Humanas), focalizando o ensino, a aprendizagem, a avaliacéo e
demais aspectos constitutivos do sistema escolar. O intuito é preparar esses profissionais para a pesquisa
aplicada na escola basica, a fim de que eles possam construir sua reflexdo critica, pautando-se em sua pratica
profissional, e, consequentemente, contribuir com a¢des que visem impactar o sistema educacional no qual estdo
envolvidos.

* O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada & Educacio é uma escola de Educagdo Basica, conforme o artigo 21
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que desenvolve ensino experimental, piblico e gratuito, a
servigo das necessidades e caracteristicas de desenvolvimento integral do educando. E o principal campo de
estagio e praticas de ensino para os cursos de Licenciatura e areas afins da UFG, com vistas a proporcionar a
oportunidade de formacéo continuada em ensino na Educagdo Basica a licenciados e profissionais atuantes na
Educacdo Basica, oferecendo cursos de pés-graduacdo, lato sensu e stricto sensu. Mais informacgdes podem ser
obtidas em consulta ao site: http://www.cepae.ufg.br.
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a pratica do ensino, de um contetdo possivel de ser trabalhado na escola, de modo a valorizar
sua funcdo social da escola, evidenciar a importancia da formacdo continuada para os
professores e considerar os alunos como sujeitos participativos na busca de possiveis
solucdes.

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados na pesquisa se fundamentam no
Materialismo Histdrico-Dialético, que defende uma concep¢do de mundo e de homem que
nega a naturalizacdo da violéncia fisica como um processo préoprio e inato a condi¢do humana.
Esse referencial compreende que tal fendmeno se manifesta na medida em que ha conflito
entre os diferentes interesses econdémicos de classes sociais e se manifesta nas relagoes
interpessoais.

Na elaboracdo e sistematizacdo de uma teoria educacional critica e dialética, o
Marxismo® foi e continua sendo fonte primaria nesse processo. Para Trivifios (1987), o
marxismo compreende trés aspectos basicos para sua estruturacdo: o materialismo dialético, o
materialismo histérico e a economia politica.

O Materialismo Dialético, conforme Trivifios (1987), apoia-se na ciéncia para
configurar sua concepcdo de mundo. Reconhece a matéria como esséncia do mundo, a qual,
de acordo com as leis do movimento, esta em permanente transformacdo, fornecendo 0s
elementos para a formacgdo da consciéncia e tornando a realidade objetiva e suas leis possiveis
de serem conhecidas. Propde uma metodologia cientifica para realizar explicagdes coerentes,
I6gicas e racionais que possibilite a compreensdo dos fendmenos da natureza, da sociedade e
do pensamento.

Na légica marxista, 0 materialismo histérico € considerado principio fundamental.
Ele procura explicar a vida dos homens em sociedade, a evolucéo histérica dessas sociedades
a partir do modo de producdo. Aprofunda as anlises sobre a préatica social do homem e sua
relacdo com a natureza, para extrair dela as condi¢bes materiais para a sua sobrevivéncia.
Assim, situa o desenvolvimento da humanidade em um processo cultural que diferencia os
homens dos animais e a formacdo de suas consciéncias contextualizada por uma logica
material. Em tal processo, o homem influencia e é influenciado pelo outro, pelo contexto
sdcio-historico e cultural (TRIVINOS, 1987).

> Karl Marx (1818-1883) é considerado o autor principal para formulacdo dessa referéncia tedrica. Ele
evolucionou o pensamento filosofico, especialmente pelas conotagdes politicas explicitas nas suas ideias,
colocadas, em seguida, também por Friedrich Engels (1820-1895). Reconhecem-se como fontes diretas do
marxismo o idealismo classico alemdo (Hegel, Kant, Schelling, Fichte), o socialismo utépico (Saint-Simon e
Fourier, na Franca, e Owen, na Inglaterra) e a economia politica inglesa (D. Ricardo e Smith).
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Podem-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido e por
tudo o que se queira. Mas eles proprios comecam a produzir seus meios de
existéncia, e esse passo a frente é a propria conseqiiéncia de sua organizacao
corporal. Ao produzirem seus meios de existéncia, 0s homens produzem
indiretamente sua prdpria vida material (MARX; ENGELS, 1998, p.10-11, grifo do
autor).

N&o possuimos condicBes objetivas, e nem € objetivo deste trabalho, de realizar
um amplo debate sobre a tematica do marxismo e o aprofundamento de cada conceito
presente em sua obra. No entanto, cabe-nos considerar que 0 que consolida a perspectiva
marxista como um processo de andlise cientifica é observar, analisar, compreender, e desvelar
0s mecanismos de funcionamento econdmico na sociedade capitalista e emitir suas criticas em
relacdo a Economia Politica. Para Teixeira (2000, p.106-107), a critica da economia realizada
por Marx inaugurou um novo programa de pesquisa gque consegue apreender as leis do
movimento da sociedade capitalista, ou, mais precisamente, “a dindmica contraditéria do
capital”.

O critério de validade para um estudo académico, adotado por nos, é o critério de
verdade aplicado na realidade social e objetiva. A teoria deve ser um suporte orientador para a
pratica que necessita estar articulada com processos de modificacdo e de transformacdo da
realidade social. Entendemos que esse debate precisa ser colocado no campo educacional.
N&o pode ser intransigente ou excludente, mas também nédo pode ser tdo flexivel, ao ponto de
permitir a utilizacdo de referenciais antagdnicos a construcdo de sua metodologia. O que
nomeamos como referenciais antagénicos na construcdo de uma teoria critica e dialética séo
aqueles que: 1) possuem na sua génese a defesa da concepgéo liberal e/ou burguesa; 2)
consideram o idealismo filos6fico como instrumento para analisar a realidade; 3) ndo
possuem o compromisso de transformacdo da realidade social (SAVIANI; DUARTE, 2012).

Com a proposicdo de fazer esta pesquisa, buscamos centra-la em uma logica
quantitativo-qualitativa, que “propde uma sintese que supere os falsos dualismos e as
dicotomias epistemologicas” (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2001, p. 100). Para Santos Filho
; Gamboa (2001), as dimensdes quantitativas e qualitativas sdo tratadas dentro do principio do
movimento, e elas modificam-se, complementam-se e transformam-se uma na outra e vice-
versa, quando se referem ao mesmo fendbmeno. Por conseguinte, 0 método de pesquisa
adotado foi a pesquisa-agao, assim como define Thiollent (2002, p. 14):

E um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
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Nossa escolha por esse tipo de pesquisa, concordando com Thiollent (2002, p.
74), retoma ““[...] algumas consideracfes relacionadas com um possivel papel da pesquisa-
acdo no contexto da reconstrug¢do do sistema escolar”. Nosso interesse € o de qualificar essa
discussdo e utilizar esse método de pesquisa, com o devido rigor académico e cientifico,
buscando superar algumas criticas que sdo atribuidas a esse tipo de pesquisa, assim como
enfatizar a sua intervencdo e contribuigdo para formacdo de conhecimento e transformacéo da

realidade social.

Na definicdo do real alcance da proposta transformadora associada & pesquisa é
necessario esclarecer cuidadosamente as possiveis inter-relagdes entre os trés niveis:
grupos e individuos, instituicdes intermediérias, sociedade global. E preciso deixar
de manter ilusdes acerca de transformacdes da sociedade global quando se trata de
um trabalho localizado ao nivel de grupos de pequena dimensédo, sobretudo quando
sdo grupos desprovidos de poder. Além disso, ja que se trata de transformar algo, é
preciso ter uma visdo dindmica acerca do desenvolvimento da pesquisa no qual
devem estar presentes consideracdes estratégicas e téticas para saber como alcangar
0s objetivos, superar ou contornar os obstaculos, neutralizar as reagdes adversas, etc
(THIOLLENT, 2002, p. 42).

Esclarecido o ponto referente aos limites e possibilidades que envolvem a
realizacdo de uma pesquisa no contexto escolar, temos de estabelecer, da maneira mais clara
possivel, os principios da pesquisa articulados com os rigores cientificos para proceder a

seguinte defesa:

Com a orientagdo metodoldgica da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores em educacdo
estariam em condicéo de produzir informagdes e conhecimentos de uso mais efetivo,
inclusive ao nivel pedagdgico. Tal orientacdo contribuiria para o esclarecimento das
microssituacOes escolares e para a definicdo de objetivos de acdo pedagégica e de
transformacdes mais abrangentes (THIOLLENT, 2002, p.75).

Em nosso caso, escolhemos, dentre as vérias possibilidades de realizagdo de
pesquisa-acdo, a modalidade de pesquisa-acdo-critica. Segundo Tripp (2005, p. 458), a
“pesquisa-acao socialmente critica passa a existir quando se acredita que 0 modo de ver e agir
“dominante” do sistema, dado como certo relativamente a tais coisas, ¢ realmente injusto de
varias maneiras e precisa ser mudado”. Essa pesquisa ajuda a delimitar o problema a ser
abordado que comega com um “exame sobre a quem cabe o problema, que ¢ uma forma de
problematizagdo” (TRIPP, 2005, p. 448).

No campo educacional essa estrutura de pesquisa alcangcou uma grande aceitagao
entre professores, porque possibilita utilizar essa estrutura para aprimorar sua forma de
ensinar. Tripp (2005) propGe partir da articulacdo entre investigacdo e acdo, formando um

ciclo para intervencdo que €: 1) planejar uma melhora da pratica; 2) agir para implantar a
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melhora planejada; 3) monitorar e descrever os efeitos da acéo; 4) avaliar os resultados da
acéo; e retornar ao primeiro ponto.
Apontamos a perspectiva sécio-historica para o desenvolvimento desta pesquisa.
Os autores mais conhecidos dessa linha de pensamento sdo Lev Semyonovich Vygotsky
(1998), Alexander Romanovich Luria (2001) e Alexei Nikolaievich Leontiev ([1978] 2004),
na formacdo inicial da corrente da psicologia soviética, fundamentada nas obras de Marx e
Engels. Os autores citados buscaram a superacdo de paradigmas idealistas e inatistas,
indicando um novo paradigma dos processos psicolégicos humanos em uma perspectiva
dialético-materialista mais abrangente. Para tanto, partem do pressuposto de que o
comportamento humano € um fendmeno histérico socialmente determinado e culturalmente
mediado, no qual a linguagem desempenha papel de fundamental importancia.
As posicdes teodricas da concepg¢do historico-cultural de Vygotsky (1896-1934),
dentro da tradicho da filosofia marxista, centram-se na afirmacdo do
condicionamento histdrico-social do desenvolvimento do psiquismo humano, que se
realiza no processo de apropriacdo da cultura mediante a comunicagdo entre pessoas.
Tais processos de comunicacdo e as fungdes psiquicas superiores neles envolvidas
se efetivam primeiramente na atividade externa (interpessoal) e, em seguida, na
atividade interna (intrapessoal) regulada pela consciéncia, mediados pela linguagem,
em que os signos adquirem significado e sentido (VYGOTSKY, 1984, p. 59-65).
Essa formulacdo realga a atividade sécio-historica e coletiva dos individuos na
formacédo das funcbes mentais superiores, portanto, o carater de mediacao cultural
do processo do conhecimento e, a0 mesmo tempo, a atividade individual das
aprendizagens pela qual o individuo se apropria da experiéncia sociocultural como

ser ativo. Dessa forma, a educagdo e o ensino se constituem formas universais e
necessarias do desenvolvimento mental (LIBANEO, 2004, p. 116).

E na relagdo com o adulto que a crianca desenvolve as funcbes psicoldgicas
superiores, 0 que ocorre por meio das inter-relagdes estabelecidas. Em um primeiro momento
esse aprendizado se da por uma mediacdo com adulto. Dessa forma, esse aprendizado nédo é
uma copia exata do externo, visto que o funcionamento interno é resultante de uma
apropriacdo das formas de acdo que estdo intimamente interligadas a estratégias e
conhecimentos dominados pelo sujeito como, também, as ocorréncias no contexto interativo.
Segundo Leontiev (2004), existe uma estreita vinculagdo dos processos internos da mente
com a atividade humana concreta, cuja acao se constitui atraves do trabalho. No processo da
relacdo ativa do sujeito com o objeto, a atividade se concretiza por meio de acGes, operacdes e
tarefas, suscitadas por necessidades e motivos. Este autor preocupou-se especialmente com o
conceito de internalizagdo e com o papel da cultura no desenvolvimento das capacidades
humanas (LIBANEO, 2004).
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Cada geragdo comega, portanto, a sua vida num mundo de objetos de fendmenos
criados pelas geragBes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producdo e nas diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim as aptiddes especificamente humanas que se cristalizam
(LEONTIEV, 2004, p. 284).

O aporte tedrico da psicologia historico-cultural é a base para a formulacdo de
uma pedagogia critica. A contribuicdo dessa corrente psicologica é evidenciar a natureza
social do psiquismo, que por sua vez auxilia na constru¢do de uma prética pedagdgica. Essa
relacdo necessita de compreensdo por parte dos professores, visto que, como alerta Martins
(2013, p. 1),

[...] se por um lado a psicologia histdrico-cultural contempla pressupostos
fundamentais para a educacdo escolar, sua transposi¢do imediata para a pratica
pedagdgica pode resultar em mais um tipo de psicologismo de nefastas
consequéncias. Dai que, a nosso juizo, o contributo efetivo desse aporte psicoldgico
para a educacdo exige a mediacdo de uma teoria pedagdgica afim com seus
fundamentos teérico-filoséficos, ou seja, a mediacdo da pedagogia historico critica.

Essa citacdo nos mostra a articulagdo entre uma dimensdo psicoldgica e uma
teoria pedagdgica. Precisamos ter claro que a acdo pedagdgica necessita de ciéncias auxiliares
como psicologia, sociologia, biologia, antropologia e outros campos do conhecimento para
dar conta de sua praxis. “Como ciéncia da educacdo, a pedagogia precisa estabelecer com
precisdo e clareza como deve ser organizada essa influéncia, que formas ela pode assumir,
que procedimentos utiliza e qual deve ser sua orientagao” (VIGOTSKI, 2003, p. 37). Logo,
nossa opcao passa a ser a Pedagogia Histérico-Critica (PHC). Em relacdo a educacdo escolar,
a PHC implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0 saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢ces de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestacfes, bem como as tendéncias atuais de
transformagdo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel
pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o

saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producao, bem
como as tendéncias de sua transformagdo (SAVANI, 2012, p. 8-9).

Esses principios da PHC séo as orientacdes que ajudam na sistematizacdo do
trabalho educativo e indicam o caminho que a préatica precisa assumir. Para essa pedagogia a
educacdo € um fendmeno préprio dos seres humanos. Por conseguinte, é necessario
compreender a natureza humana para compreender a natureza da educagédo. Saviani (2012, p.
11) assim afirma: “Para sobreviver, 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e
intencionalmente, os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso, ele inicia o processo de

transformacéo da natureza, criando um mundo humano (o mundo da cultura)”. Essa cultura
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produz ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos atitudes, habilidades que sdo proprias dos
seres humanos.

Um conceito importante para o entendimento desse processo € o trabalho,
sobretudo o trabalho material. Mas, para produzir materialmente, o homem precisa planejar,
organizar suas ideias, ao executar suas acdes. Todo esse processo € acumulativo no campo da
experiéncia, do saber, na formacdo de conhecimento (ciéncia). E a caracteristica de sua
transmissdo ndo é da ordem bioldgica, mas cultural. Na especificidade da acdo educativa esta
a “[...] identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo” (SAVIANI, 2012, p.13).

Na area da educacéo fisica, a obra que utilizamos como referéncia é Metodologia
do Ensino de Educacdo Fisica, mais conhecida como Coletivo de Autores® (2009). Nessa
perspectiva, os autores afirmam que educacdo fisica é “uma prética pedagdgica que, no
ambito escolar, tematiza formas de atividades expressivas corporais como: jogo, esporte,
danca, ginastica, formas estas que configuram uma area de conhecimento que podemos
chamar de cultura corporal” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 50).

O processo de pesquisa: 0 ensino do judd nas relagdes de violéncia fisica entre os alunos

Procurando atender as exigéncias académicas e de elaboracdo de uma pesquisa
cientifica, submetemos o nosso projeto & avaliagdo do Comité de Etica e Pesquisa’ — CEP —
da UFG. Consideramos importante o aval desse Comité como elemento qualificador das
nossas acdes na pesquisa. A aprovacdo no Conselho de Etica data de 9 de maio de 2014,
mediante o Parecer n°® 642.218, atendendo a Resolucdo n” 466/12 do Conselho Nacional de
Saude.

Precisamos deixar registrado que inicialmente formalizamos um pedido e

estruturamos 0 nosso projeto de pesquisa para que fosse realizado junto a Secretaria

® Coletivo de Autores é a denominacio dada aos seis autores do livro Metodologia do Ensino de Educagdo
Fisica, publicado em 1992 pela editora Cortez. Este livro tem-se tornado uma referéncia importante no campo da
producdo do conhecimento em Educacéo Fisica, € e leitura recomendavel aos que atuam com a Educagéo Fisica
escolar.

" O Comité de Etica em Pesquisa/UFG tem como atribuicéo revisar todos os protocolos de pesquisa envolvendo
seres humanos, inclusive os multicéntricos, cabendo-lhe a responsabilidade primaria pelas decisdes sobre a ética
da pesquisa a ser desenvolvida na instituicdo, de modo a garantir e resguardar a integridade e os direitos dos
voluntérios participantes nas referidas pesquisas, sob orientagdo da Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional
de Saude.
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Municipal de Educacdo (SME), através de uma de suas unidades educacionais. No entanto, o
ano letivo de 2014 na rede municipal de ensino foi marcado por paralisagcdes e greve, para
reivindicacdes nas melhorias das condicfes de trabalho e por melhores salarios. Chegamos a
manter contato com a Escola Municipal Residencial Itaipu, com o objetivo de obter uma
declaracdo de aceite para desenvolvimento do projeto nessa escola. Elaboramos todos os
termos para autorizacdo documental® visando & realizacdo da pesquisa. Definimos que o
grupo de alunos do ensino fundamental seria constituido de vinte estudantes e que o projeto
desenvolver-se-ia dentro do Programa Escola Aberta, aos sabados, das 9 horas as 11 horas.

Com a decretacdo da greve, no dia 20 de maio, por tempo indeterminado, e sem
uma previsdo de seu encerramento por parte dos trabalhadores em educacao na rede municipal
de educacdo, procuramos, entdo, o CEPAE e a subarea de educacdo fisica. A professora
Lusirene Costa Bezerra Duckur, coordenadora dessa subarea, nos recebeu, em 23 de maio,
para que expuséssemos as argumentacfes e a estrutura para o desenvolvimento da pesquisa.
Fomos ouvidos com atencdo em nossa breve explanacdo. De posse de uma cépia do projeto, a
coordenadora providenciou uma reunido com outros professores, para verificacdo da
possibilidade de atendimento ao pedido, comprometendo-se e marcando uma nova data para o
encontro.

No dia 27 de maio, as 14 horas, na sala dessa coordenagdo, com a presenca dos
professores Alcir Horéacio da Silva, Adriano Lazaro Machado de Santana, Lusirene Costa
Bezerra Duckur e a coordenadora pedagogica Sirley Aparecida de Souza, iniciamos a
explanacao da pesquisa. Abordamos o objeto de intervencdo da pesquisa: o ensino do judé nas
relacbes de violéncia fisica entre os alunos. Em nossa exposicdo, argumentamos acerca da
necessidade de realizagdo de trabalho investigativo sobre as possibilidades pedagogicas que o
ensino do jud6é pode assumir no diagnostico, prevencdo e minimizacdo da violéncia fisica
praticada entre alunos.

Apresentamos, por conseguinte, 0s objetivos especificos, a hipotese, a
fundamentacdo tedrica e as respectivas obras para o desenvolvimento do trabalho.
Informamos sobre a utilizacdo de instrumentos de registro da pesquisa, como uma filmadora®
para o registro das aulas, 0 uso dos termos de consentimentos aos pais e alunos, a necessidade

de aplicacdo de um questionario identificador da violéncia fisica aos alunos e a realizagédo de

0 termo de anuéncia para autorizagdo da pesquisa, 0 termo de assentimento para os alunos, o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) e de autorizacdo de uso de imagem aos pais, o termo de consentimento
para entrevista de audio com direcdo, coordenadores pedagégico, professores e funcionario encontram-se em
anexo.

% Filmadora Sony HDR-PJ 200, utilizada na funcéo automética de filmagem com captura de fotografia.
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uma entrevista em audio com a direcdo, coordenadores, professores e funcionérios e o roteiro
dessas perguntas. Também informamos sobre a necessidade de acesso as informacGes
disponiveis na secretaria pedagogica e administrativa da escola, além dos registros dos
conselhos de classe, para compreender a avaliacdo dos professores em relagédo a disciplina dos
alunos em periodo anterior e posterior a realizacdo do projeto de pesquisa. Todos documentos
em apéndice e numerados postos no final do trabalho.

O questionario identificador da violéncia fisica € um documento elaborado por
noés com base em uma ficha diagndstica de violéncia fisica (bullying) do professor Dan
Olweus,* extraindo dela as questdes relativas & violéncia fisica no contexto escolar. O
questionario é composto de 21 perguntas para diagnosticar como os alunos relatam essa
dindmica. Em suma, abarcamos as seguintes questdes: Quais sdo essas violéncias? Onde
acontecem? Com que frequéncia acontecem? Qual é a relacdo delas, sobretudo a violéncia
fisica, dentro da escola, com colegas, funcionarios, professores, coordenadores e diregdo.
Cabe-nos esclarecer que mantivemos o termo bullying em respeito ao trabalho do professor
Dan Olweus (1993), que nos serviu como referéncia na elaboracdo do nosso questionario e
porque o termo é empregado nos meios de comunica¢do como sindnimo de violéncia fisica
também. Reconhecermos que o termo abarca outras praticas de violéncia como a simbolica, a
psicolégica, aléem de outras. Neste trabalho, ndo conseguiriamos lidar com todas as
manifestacOes de violéncia presentes na escola, razdo por que nos esforcamos em manter as
discuss@es focalizando a violéncia fisica e a responsabilidade de quem pratica.

As entrevistas em audio com a direcdo, coordenadores, professores e técnicos
administrativos tém como objetivo diagnosticar como estes sujeitos da pesquisa relatam essa
dindmica da violéncia fisica entre os alunos no contexto escolar — Quais sdo essas violéncias?
Onde acontecem? Com que frequéncia acontecem? — e averiguar o procedimento adotado por
esses profissionais para a resolutividade de situagdes conflituosas e de violéncia fisica.
Refere-se a roteiro elaborado com sete questbes, a aplicado mediante 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido Consentido (TCLE) para entrevista em audio. Para o
resumo das entrevistas, consideramos duas categorias: professores e técnico-administrativos.
O primeiro grupo considera os professores em suas fungdes de direcdo, coordenagdo e

professores em sala de aula das turmas dos sétimo anos A e B. O segundo grupo concerne as

190 professor Dan Olweus, pesquisador da Universidade de Bergen, na Noruega, relatou os primeiros critérios
para detectar o problema de forma especifica, permitindo diferencia-lo de outras possiveis interpretacfes, como
incidentes e gozacbes ou relagdbes de  brincadeiras  entre  iguais.  Disponivel  em:
<http://www.webartigos.com/artigos/bullying/7301/# ixzz2wQ6f51Ax>. Acesso em: 19 mar. 2014.


http://www.webartigos.com/artigos/bullying/7301/
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funcdes, nesse caso, dos técnicos administrativos na funcdo de limpeza até a coordenacdo
pedagogica. Esclarecemos sobre nosso empenho foi o de preservar ao maximo a néo
identificacdo dos sujeitos.

Sobre as informacdes e os dados colhidos, salientamos nosso proposito: o
estabelecer as possiveis conexdes entre o questionario identificador e as entrevistas, para
apontar, sobretudo, as contradigdes nas formas de acédo dos sujeitos, quando considerada uma
mesma situacdo e a literatura sobre a violéncia escolar. Para tanto, anota¢fes no diario de
campo, analises de atividades realizadas com/pelos alunos de pequenos trabalhos escolares
sobre o jud6 durante a pesquisa constituem elementos constitutivos do nosso estudo.

Inicialmente o projeto foi bem acolhido, diante da nossa argumentacéo e da
fundamentacdo teorica, e o referencial tedrico adotado pela subarea da educacao fisica. O
grupo que assistiu a apresentacdo avaliou que a pesquisa correspondia aos objetivos propostos
pelo Regimento e Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola. Naquele momento foi
problematizada a discussao que envolve a violéncia fisica na escola.

O grupo argumentou que a instituicdo, assim como qualquer outra escola, também
enfrenta dificuldades em relacdo aos comportamentos agressivos praticados por alguns alunos
e que “brincadeiras” inoportunas, em algumas situagdes, variavam de pequenos
constrangimentos até situacdes de brigas contundentes. Mencionaram também que, de forma
geral, os alunos que estavam envolvidos em discussdes e “polémicas desnecessarias”
apresentavam também dificuldades no rendimento escolar.

O grupo indagou acerca da necessidade dos documentos que produzimos para a
realizacdo da pesquisa, uma vez que o CEPAE, consoante sua natureza e finalidade, comporta
uma estrutura para a realizagdo de pesquisas dessa natureza, e enfatizou que a escola dispde
de documento assinado pelos pais no ato da matricula dos alunos que autoriza o
desenvolvimento de pesquisas, estagios, de projetos de extensdo em sua forma experimental e
que a pesquisa. Nosso posicionamento foi no sentido da manutencdo de uso de todos o0s
documentos necessarios a garantia da correta execugdo da pesquisa, estando assim de acordo
com as orientacdes do Comité de Etica em Pesquisa, a que 0 grupo de professores néo se
opos.

Passamos, entdo, para a discussdo central visando a autorizacdo para realizar a
pesquisa. Uma das ponderacdes do grupo foi que a organizacdo metodoldgica da pesquisa
com grupo de vinte alunos ndo atenderia as necessidades da escola. Assim, as condi¢des para

a realizacdo da pesquisa estavam submetidas as seguintes proposi¢des: a) assumir duas turmas
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de ensino fundamental, com a média de trinta alunos por turma, escolhidas por eles, duas
vezes por semana, com trés aulas semanais, ndo sendo permitida uma acdo pedagdgica
diferenciada entre as turmas; b) participar das reuniées do Conselho de Classe, realizadas no
periodo vespertino, que envolvessem a discussdo sobre a turma, caso fosse necessario, C)
preencher os didrios com os contetidos trabalhados junto ao professor responsavel pela turma;
d) a escola cederia 0 espaco, e 0s materiais disponiveis seriam o tatame e alguns colchonetes;
a utilizacdo de qualquer outro material seria de nossa responsabilidade; €) o periodo para
realizar a pesquisa seria 0s meses de junho e agosto, para ndo comprometer o periodo de
estdgio dos alunos da Faculdade de Educacdo Fisica e Danca (FEFD), que ja estava
previamente definido; f) as aulas seriam acompanhadas pelo professor responsavel pelas
turmas e nossa pratica serviria de observacdo e se possivel de inclusdo para os estagiarios em
educacdo fisica; g) assinar um termo de compromisso nos responsabilizando por qualquer
dano material e pela integridade fisica dos alunos.

Ao final, acatamos todas as condi¢Ges colocadas pela instituigdo para realizagao
da pesquisa. De sua parte, os professores e a coordenacdo pedagoOgica posicionaram-se
favoravelmente ao nosso trabalho. Para tanto, foi-nos solicitada a realizacdo das adequacdes
em nosso projeto de pesquisa, atendendo as normas da instituicdo estabelecidas pelo PPP e
pelo regimento da escola.

O grupo ainda indagou sobre a possibilidade de o ensino do jud6 causar lesdes
“mais sérias” durante a realizagdo dessa pratica. Explanamos que os riscos de lesdes sdo
inerentes a qualquer modalidade esportiva educacional (futebol, handebol, vélei), como
torcdes, arranhados, entorses. Enfatizamos que ndo se trata de uma pratica excessivamente
competitiva ou de rendimento. E que assumiriamos a responsabilidade de adotar
procedimentos de atendimento ao aluno. Nas situagcdes em que os alunos se machucassem
durante a realizacdo das aulas de educagédo fisica, entrariamos em contato imediato com a
coordenadora pedagogica, para as providéncias administrativas e de socorro nestas situacoes.

Arguidos sobre os beneficios produzidos pela pesquisa, enfatizamos que os alunos
teriam a oportunidade de conhecer o judd como uma modalidade de luta, um contetdo da
educacdo fisica que auxiliaria na reflexdo sobre a violéncia fisica entre eles no contexto
escolar. Para a escola, a nossa hipotese era que ampliariamos a capacidade de lidar com
situacOes de conflito entre alunos e contribuiriamos para a incluséo de praticas educativas de

diagnose, conscientizagdo e prevencdo a violéncia fisica.
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Apos esse momento, fomos solicitados a nos retirar da sala por alguns minutos,
para definicdo da turma com perfil mais adequado para o desenvolvimento da pesquisa. A
decisdo foi pelas turmas A e B do sétimo ano, com acompanhamento inicial do professor
Alcir Horario da Silva (que sairia do cargo por ter sido eleito diretor da instituicdo e professor
do corpo docente do Mestrado) e na sequéncia estaria sobre a responsabilidade do professor
Renato Mendes de Oliveira.

Fomos comunicados que, na aula seguinte, dia 29 de maio, acompanhariamos as
atividades das turmas dos sétimos anos e que no dia 2 de junho, as 17 horas, haveria uma
reunido, ja agendada com os pais, justamente para reforcar a necessidade de participacdo deles
no processo de ensino-aprendizagem e chamar a atencdo para o comportamento inadequado
de tais turmas, dadas as conversas demasiadas durante as aulas em praticamente todas as
disciplinas.

No dia 29 de maio, quinta-feira, comparecemos ao colégio para acompanhar as
aulas do professor Alcir, no sétimo ano B. Eram duas aulas consecutivas. O professor fez
nossa apresentacdo para a turma e informou que estariamos acompanhando aquela aula e que
na sequéncia teriamos toda disposicdo em realizar aulas de judd com a turma. Na
oportunidade, realizamos uma brevissima apresentacdo da pesquisa aos alunos e
perguntamos-Ihes se eles gostariam de participar na pesquisa. Percebemos que a maioria ficou
empolgada e entusiasmada com a proposta. Alguns alunos manifestaram certo estranhamento
com o fato de o judd ser usado como conteddo. Outros alunos ndo se emitiram opinido, mas
ndo se posicionaram desfavoravelmente ao projeto.

Nesse primeiro contato com a turma, nossa conversa girou em torno de questdes
como: quando vocés ouvem a palavra lutas, pensam em qué? Respostas obtidas: brigas,
insultos, mortes, chacinas, Anderson Silva, porrada, odio, raiva, irritacdo, pancada, UFC, e
assim por diante. Apos isso, perguntamos: somente expressdes como essas? Depois de alguns
instantes, vieram palavras como: dedicagdo, treino, honra, justica, disciplina, obediéncia.
Devemos notar que tais respostas s6 foram manifestadas apds nossa intervencdo. Esse fato
nos chamou a atencdo e marcou nossa primeira aproximacdo com os alunos e da tematica que
seria abordada. Quando houve o sinal sonoro para a segunda aula, o professor Alcir reassumiu
a aula, e de posse de bolas de futebol, dirigimo-nos ao estacionamento do colégio, para a
realizacéo da atividade planejada.

Estava um dia frio. O professor organizou a aula com muitas atividades que

utilizavam passes com a bola. Mas a impresséo que tivemos foi a de que um grupo de seis
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meninas e dois meninos ndo se esforgava para participar das atividades. Algumas atividades
nédo alcancaram éxito porque alguns alunos que recebiam a bola, por meio de um bom passe,
ndo se empenhavam em repassar a bola adequadamente a outro colega. A falta de atencéo
para realizar as atividades foi um ponto observado. Minutos antes de acabar a segunda aula, o
professor realizou alguns alongamentos e organizou a turma para uma rapida higienizacdo
pessoal, beber agua, antes de voltarem para a sala.

Apdbs o término da segunda aula, dirigimo-nos para o sétimo A. O processo foi
praticamente 0 mesmo: apresentacdes, breve explanacdo do projeto, falas e dindmica com a
palavra “lutas”. O resultado foi muito semelhante ao alcangado no sétimo B. O diferencial foi
que nesse dia a turma s6 tinha uma aula, razdo por que permanecemos em sala o0 tempo todo.

No dia 2 de junho de 2014, apresentamo-nos no colégio as 15 horas munidos de
todo material ja refeito para a realizacdo da pesquisa. Nessa ocasido participamos de uma
reunido convocada pela coordenacdo pedagdgica aos pais dos alunos dos sétimos A e B. Ela
teve inicio as 17 horas, com a presenca inicialmente de dezessete pais e posteriormente de
mais quatro pais. A professora Sirley Aparecida de Souza foi a responsavel pela conducéo da
reuniao.

Consideramos desnecessario detalhar aqui toda discussdo ocorrida assim como as
orientacOes fornecidas pela escola aos pais. Em sintese, foram apontadas as situacdes de falta
de entrega de trabalhos escolares, discussdes e brigas entre alunos, e uma necessidade de
maior envolvimento dos pais no processo de ensino-aprendizado dos filhos. Na sequéncia
fomos apresentados aos pais, para a realizacdo de uma breve fala sobre o desenvolvimento do
contetido judd. Nossa fala foi devidamente orientada pela professora que conduzia a reunido.
Houve um debate dentro das perspectivas esperadas — davidas, perguntas, pedido de
esclarecimento, posicionamento de pais receosos com aquela atividade e elogios pela
iniciativa da escola. Explicamos que o quantitativo de documentacdo apresentada devia-se ao
fato de se tratar de uma pesquisa em nivel de mestrado, fazendo parte de toda exigéncia legal
demandada por ela. O TCLE distribuido foi rapidamente assinado pelos pais presentes.

Os pais de uma aluna, que na reunido haviam nos solicitado uma conversa apés a
reunido, aguardavam-nos em outra sala. Sua manifestacdo era para que sua filha nédo
participasse das aulas de judd que oferecessem contato com alunos, salvo se fosse com
meninas. Indagamos as razdes de seu pedido, e sua argumentacdo foi que toda luta, seja ela
qual for, tem a tendéncia de incitar a violéncia e que todo contato entre meninos e meninas

sempre é negativo. Ponderamos que essa tendéncia de agressividade da luta é muito
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dependente da orientacdo sobre violéncia realizada pelo professor que estd a frente desse
processo com seus alunos e reafirmamos os principios educacionais. E insistimos no desejo de
que eles expressassem o que entendiam com a expressao “todo contato entre meninos e
meninas ¢ negativo”, ao que o pai nos respondeu: “Professor, os alunos estio em
desenvolvimento da fase de crianga para adolescente e todo contato corporal, pegando,
tocando, entre meninos e meninas nao ¢ conveniente que haja uma luta”.

Ao esclarecermos que ainda ndo haviamos entendido a afirmacédo do pai, a mée
interveio dizendo: “Professor, vocé pode me garantir que, na pratica das suas aulas, nossa
filha s6 vai ter contato com outras meninas, até porque ndo € justo uma luta entre meninos e
meninas”? Informamos a mie que ndo poderiamos garantir essa condi¢cdo especificamente a
filha dela, pois a escola ndo trabalha com distingdo entre sexos, nas aulas, em nenhuma
disciplina, e que de forma geral o trabalho da escola envolve dindmicas entre meninos e
meninas, incluindo as aulas de educacao fisica.

Novamente a mae interveio, dessa vez de uma forma mais incisiva: “Nao se
assuste, professor, se minha filha ndo realizar suas aulas de judd. Se ela for realizar alguma
atividade com meninos, eu, como mée, vou orientd-la para ndo participar dessas aulas”.
Diante disso, esclarecemos que estavamos ali conscientes da importancia do nosso trabalho e
que este seria realizado de forma adequada e legitima, mas que aquele pedido ndo poderia ser
atendido. Entdo a mée inquiriu-nos se o fato de ela ndo assinar o TCLE traria consequéncias
para a nota de sua filha. Prontamente Ihe esclarecemos que ela, na condicdo de mée, tinha o
direto de ndo fazé-lo e que em nossa préatica na instituicdo ndo seriam usados mecanismos
como tais para punir a aluna no quesito avaliativo em nenhuma circunstancia.

Cabe-nos pontuar, acerca dessa aluna, que durante a realizacdo da pesquisa, nas
primeiras atividades, ela se manteve afastada. Mas depois se tornou uma das alunas mais
participativas e dedicadas, inclusive mantendo contato de luta tanto com meninos quanto com
meninas, ainda que nenhum tratamento diferenciado Ihe tivesse sido dedicado.

A nossa pesquisa foi realizada e os resultados dela sdo apresentados neste texto
dissertativo, organizado em trés capitulos, além desta introducdo, das consideracGes finais e
das referéncias bibliograficas.

No capitulo 1, buscamos compreender a violéncia em seus principios filosofico-
econémicos, a partir das obras de Marx e Engels. Essa perspectiva tedrica defende uma
concepgdo de mundo e de homem que nega a naturalizacdo da violéncia fisica como um

processo inato & condi¢cdo humana. Com base nesse referencial, a violéncia € um fenémeno
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que se manifesta na medida em que h& conflito entre os diferentes interesses econémicos de
classes sociais que se expressa nas relaces interpessoais. Para o Materialismo Historico-
Dialético, a violéncia é uma condicéo social que surge a partir das relacdes estabelecidas entre
0os homens. Assim, buscamos compreender a violéncia em seus principios filosofico-
econdmicos, percebendo seus reflexos na organizagdo social a partir da concepcdo do
Materialismo Historico-Dialético (MHD).

Conceituamos cultura em uma perspectiva materialista histérico-dialética e,
consequentemente, evidenciamos 0s pontos em que esse pensamento marxista influenciou
decisivamente na formulacéo da Psicologia Historico-Cultural, na formulacdo da Pedagogia
Historico-Critica.

No capitulo 2, propomo-nos evidenciar quantitativamente, através dos dados do
Mapa da Violéncia sobre Situacbes de Violéncia Vividas no Brasil, como se configura um
contexto social violento, influenciado por determinantes econdémicos e sociais. Para tanto,
abarcamos em nossa reflexdo conceitos e definicbes de violéncia na sociedade e seus
impactos nos alunos bem como suas interferéncias no processo de ensino-aprendizagem
(violéncia intrafamiliar), além da atuacdo da escola no que diz respeito aos seus limites e
possibilidades em lidar com violéncia escolar.

No capitulo 3, como foi desenvolvida a pesquisa, a analise dos dados a partir do
questionario identificador, as entrevistas realizadas, e 0s pontos trabalhados durante a
pesquisa com o0s alunos. Evidencia a funcdo social da escola. Apresenta uma breve utilizacéo
dos contéudos do jud6 e a sua relacdo nas praticas de violéncia fisica entre os alunos.

No capitulo 4, apresenta sua inter-relacdo com objetivo especifico de elaborar e
sistematizar um material didatico a partir de experiéncias acumuladas por nés como
professores de escolas pablicas, mas que privilegia a pesquisa realizada nos sétimos anos A e
B do ensino fundamental do CEPAE, sobre o ensino do judd como possibilidade de
minimizacao da violéncia fisica entre alunos. Esse propdsito esta diretamente ligado a linha
de pesquisa Concepgbes Teorico-Metodologicas e Praticas Docentes do Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino na Educacdo Bésica (PPGEEB) do CEPAE/UFG. Tem como objetivo
maior a realizacdo de um curso de atualizacdo para professores de Educacéo Fisica que atuam
nas redes de ensino, utilizando o judd como préatica pedagogica para desenvolver acdes de
diagnostico, prevencdo e minimizacao da violéncia fisica.

Ao final do trabalho, estdo colocadas algumas reflexdes alcangadas com a
realizacdo da pesquisa, e em que medida 0s objetivos da pesquisa foram alcancados.
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Apontamos que existe uma viabilidade em relacdo a hipotese inicial, que necessita que mais
pesquisas com esses principios possam ser realizadas por outros professores. Nos

posicionamos em relacdo aos limites e possibilidades da pesquisa e alcance obtido com o
ensino do judo.



CAPITULO 1

O PAPEL DA VIOLENCIA SOB A OTICA DO
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

Pensar a cultura desatrelada de um projeto historico
emancipador tem sido a regra, sob hegemonia
ideoldgica do capital, preocupando-se cada vez mais
com as diferencas existentes entre os seres humanos do
gue com as suas semelhancas (David Romao Teixeira e
Fernanda Braga Magalhdes Dias).

Neste capitulo buscamos compreender a violéncia em seus principios filoséfico-
econbmicos e perceber seus reflexos na organizacdo social a partir da concep¢do do
Materialismo Historico-Dialético (MHD). Essa perspectiva tedrica defende uma concepc¢éo de
mundo e de homem que nega a naturalizagdo da violéncia fisica como um processo inato a
condicdo humana. Trata-se de referencial que compreende esse fendbmeno como algo que se
manifesta na medida em que ha conflito entre os diferentes interesses econdmicos de classes
sociais e se manifesta nas relagdes interpessoais. Para 0 MHD, a violéncia é uma condicao
social que surge a partir das relacdes estabelecidas entre os homens.

No centro dessa disputa estdo meios de producdo materiais que garantem as
condicBes objetivas para a existéncia de vida de cada individuo. E a organizacio econdmica e
social que possibilita aos individuos ter ou ndo acesso a essas condicdes. E a apropriacdo dos
bens de producdo material, excessivamente, para além das necessidades individuais, por parte
de uma minoria em detrimento da grande maioria, um dos motivos geradores de conflito e de
violéncia entre as pessoas.

E importante situar, no campo filos6fico, como a violéncia surge e se impregna
nas relacbes entre os individuos e/ou grupos a partir da relagdo homem-natureza e homem-
sociedade. Dois importantes conceitos emergem dessa relacao: o trabalho e a cultura.

Compreendemos que 0s determinantes econdmicos nao podem ser 0s Unicos
responsaveis por situacbes de violéncia entre os individuos e/ou grupos, mas esses
determinantes tém sido influenciadores das acfes de violéncia ao longo da historia. Dessa
forma, utilizamo-nos dos principios do materialismo histérico-dialético para compreender o

papel que a violéncia assume ao longo da histéria e no modelo econémico capitalista.
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1.1 A CARACTERIZACAO DA VIOLENCIA PELOS PRINCIPIOS DO
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO

A violéncia é um fenbmeno que acompanha o desenvolvimento histérico humano.
Determinar os motivos para sua manifestacdo é objeto de investigacdo cientifica permanente
entre os estudiosos. A caracterizacdo da violéncia, sob a ética do MHD, “[...] é de tal modo
que para Marx y Engels, en primer lugar, la violéncia no puede ser aislada como causa pura
sino que se presenta como una consecuencia de las condiciones econémicas”
(LOZANO,1998, p. 343). Partimos dessa consideracdo ndo para analisar a violéncia em sua
forma pura, mas para compreender como esta se manifesta nas complexas relagfes sociais
estabelecidas entre os homens e a influéncia dos determinantes econd6micos nesse processo.
Assim, procuramos entender o papel que a violéncia cumpre nessa relacéo.

Ao tomar como subsidio esse referencial tedrico, buscamos compreender a
violéncia em diferentes contextos historicos, em diferentes organizacGes sociais e de
producdo. Para tanto, apropriamo-nos de analises histdricas realizadas por Ponce (2010), que
considerou as orientacdes marxianas sobre o processo de modificacdo da propriedade coletiva
para propriedade privada, a divisdo social do trabalho que cria a divisdo entre trabalho
intelectual e manual, o dominio dos meios de producdo como “conditio sine gqua non” para
surgir o capital. Para materializar esse processo de modificacdo dos papeis sociais dado a
alteracdo econdmica, é necessario situar como sujeitos historicos a mulher e a crianga nesses
diferentes estagios de desenvolvimento produtivo, observando os fins da educacdo em cada
momento.

O Materialismo Historico-Dialético (MHD) € considerado uma concepgao
cientifica da realidade, enriquecida com a pratica social da humanidade. Por conseguinte,
torna-se uma base filoso6fica do marxismo, cujos principios sdo a matéria, a dialética e a
pratica social. Essa concepcao se propde pensar as leis mais gerais que regem a natureza, a
sociedade, 0 pensamento, a realidade objetiva, e como esse conjunto se reflete na consciéncia
dos homens (TRIVINOS, 1987).

A primeira condigdo posta aos homens é que eles necessitam apropriar-se das
condi¢Bes materiais para sobreviverem. Essas condigdes materiais s&o: alimentar-se, beber,
vestir, calcar, estar abrigado etc. Somente ap0s a satisfacdo dessas necessidades € que 0s
homens comecam a fazer histéria (MARX; ENGELS, 1998). Portanto, eles extraem da

natureza as condi¢des basicas para sua sobrevivéncia e de seus familiares. “[...] o trabalhador
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nada pode criar sem a natureza, sem o mundo exterior sensivel (sinnlich). Ela é a matéria na
qual o seu trabalho se efetiva, na qual [o trabalho] € ativo, [e] a partir da qual e por meio da
qual [o trabalho] produz” (MARX, 2004, p. 81, grifo do autor). Esse processo de modificar e
adaptar a matéria para suas necessidades € conquistado pelo trabalho, contextualizado como:
[...] um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que 0 homem, por
sua prépria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a Natureza. Ele
mesmo se defronta com a matéria natural como uma forca natural. Ele pde em
movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas,
cabeca e mdo, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua
prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e

ao modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria natureza (MARX, 1985°,
p.149).

Vamos exemplificar essa acdo com o homem que faz uso da sua forca e,
utilizando um instrumento, derruba uma A&rvore que sera transformada em cadeiras,
madeiramento para casa, utilizacdo como lenha para producao de alimento e outras formas de
uso (SAVIANI, 2013).

Do que foi observado, segue-se que a violéncia é um atributo exclusivamente
humano. Isso porque a violéncia ndo é sindbnimo de forga, mas se caracteriza pelo
uso humano da forga, ja& que o homem é o Unico ser que, para se manter como
homem, ou seja, para Sse manter na Iegalidade humana necessita violar
constantemente a legalidade da natureza. [...] E isto o que se chama “humanizagio
da natureza”: o processo pelo qual 0 homem violenta a legalidade natural impondo-
Ihe uma lei que lhe é estranha (SAVIANI, 2013, p. 28).

O mais importante nesse processo € que “[...] a maneira como os individuos
manifestam sua vida reflete exatamente o que ele sdo. O que eles sdo coincide, pois, com sua
producdo, isto &, tanto com o que eles produzem quanto com a maneira como produzem”
(MARX; ENGELS, 1998, p.11, grifo do autor).

Marx e Engels (1998) identificam, como formas da propriedade, a tribal, a
propriedade comunal e a propriedade do Estado, a propriedade feudal, a propriedade
capitalista. Nao € nossa intengdo aqui descrever detalhadamente cada uma dessas formas, mas
evidenciar que a violéncia intensifica-se quando se efetiva a apropriagdo dos meios de
producéo nas méos de numero de pessoas cada vez mais restrito. Percebemos o surgimento de
uma divisdo social do trabalho em sua forma especializada, o aparecimento das distintas

classes sociais, mudanga nos modelos de produgdo, todos esses processos que estdo
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interligados e geram uma superestrutura™ que influencia de forma determinante nos fins da
educacéo.

Para exemplificar esse processo, comegamos com uma descricdo de uma
comunidade primitiva que tem o modo de producdo propriedade na forma tribal, com as
seguintes particularidades:

Coletividade pequena, assentada sobre a propriedade comum da terra e unida por
lagos de sangue, os seus membros eram individuos livres, com direitos iguais, que
ajustaram as suas vidas as resolugdes de um conselho formado democraticamente
por todos os adultos, homens e mulheres, da tribo. O que era produzido em comum
era repartido com todos, e imediatamente consumido. O pequeno desenvolvimento

dos instrumentos de trabalho impedia que se produzisse mais do que 0 necessario
para a vida cotidiana e, portanto, a acumulacdo de bens (PONCE, 2010, p. 17).

A organizacdo social tribal oferecia condi¢bes de igualdade entre seus membros.

Existia uma rudimentar divisdo social do trabalho de acordo com as diferencas estabelecidas

pelo sexo e idade. A direcdo da economia doméstica era realizada pelas mulheres e o

fornecimento de alimentos ficava a cargo dos homens. O trabalho desempenhado pelas

mulheres era muito valorizado a frente dos trabalhos domésticos, no auxilio de producdo de

alimentos, na manutencdo de pequenas plantacdes, atividades ligadas a necessidade de

subsisténcia do modo de produc¢do primitiva. Essa condi¢do social da mulher possibilitava a

condicdo de matrilinearidade?, de extrema importancia social, sobretudo porque ainda néo

existia um processo de acumulacdo sistematizada (PONCE, 2010). O tratamento de equidade
entre os membros da comunidade tribal era dispensado também para as criangas:

Até os 7 anos, idade a partir da qual ja deviam comegar a viver as suas proprias

expensas, as criancas acompanhavam os adultos em todos os seus trabalhos,

ajudavam-nos na medida das suas forcas e, como recompensa, recebiam a sua

porcdo de alimentos como qualquer outro membro da comunidade. [...] quando a

ocasido exigia, 0s adultos explicavam as criangas como elas deveriam comportar-se

em determinadas circunstancias. [...] As criangas se educavam tomando parte nas

fungdes da coletividade [...] nunca eram as criangas castigadas durante o seu
aprendizado (PONCE, 2010, p.18-19).

Em uma sociedade sem a distincdo de classes sociais, como na comunidade
primitiva, o papel cumprido pela educagédo estava ligado a forma de propriedade, estrutura

familiar, organizacéo social e o conjunto de relagGes estabelecidas entre seus membros.

1 A escola é uma instituicdo que intenta a consolidac&o de ideias, valores, costumes, ideologias, é extremamente
influenciada pelos determinantes econdmicos e ligados a uma luta de classes sociais (Ponce, 2010).

12 Sistema de usos e costumes baseado na descendéncia e linha materna — heranga do nome, posicdo social. A
mulher, pela funcéo social que ocupava, detinha a possibilidade de possuir varios relacionamentos. Muitas vezes
nessa situacao era dificil a determinacéo de paternidade. A crianca era membro da tribo e recebia uma protecao
coletiva. Autores que trabalham com essa tematica: J.J. Bachofen (das Mutterrecht), L. H. Morgan (La sociedad
primitiva), R. Mac Lennan (Primitive marriage) (PONCE, 2010, p. 30).
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Usando uma terminologia a gosto dos educadores atuais, diriamos que, nas
comunidades primitivas, o ensino era para a vida e por meio da vida; para aprender
a manejar o arco, a crianca cacava; para aprender a guiar um barco, navegava. As
criancas se educavam tomando parte na coletividade. E, porque tomavam parte nas
funcgdes sociais, elas se mantinham, ndo obstante as diferencas naturais, no mesmo
nivel que os adultos (PONCE, 2010, p. 19).

Os fins da educacéo estavam diretamente entrelacados com a estrutura homogénea
do grupo a que pertenciam. Os interesses comuns realizavam-se igualitariamente com o
envolvimento dos individuos nas varias tarefas, de modo espontaneo e integral. Nao existia
nenhuma instituicdo educativa destinada a inculca-los determinado conhecimento. Cada
membro da tribo recebia, na medida de sua necessidade, parte do alimento e/ou materiais que
eram produzidos coletivamente na referida comunidade, em uma distribuicdo mais justa e
possivel de ser realizada. A maioria das tribos primitivas educava suas criancas sem o uso dos
castigos corporais®® e incorporava-as ao fazer diario da tribo, dentro de seus limites e
possibilidades de trabalho (PONCE, 2010).

Essa estrutura de uma comunidade primitiva apresentava limitacdes em relacao a
producdo de alimentos, a conflitos com outras tribos e a taxa de infanticidio. Seu
desenvolvimento técnico na agricultura era baixo. Tudo isso concorreu para situaces que
possibilitaram aos homens alterarem o seu modo de producéo.

Em outros tempos, quando a producdo era exigua, e o cultivo consistia, por
exemplo, apenas em semear alguns grdos depois de aranhar o solo entre troncos
cortados, o aumento da natalidade era severamente reprimido. A comunidade se
mostrava tdo incapaz de assegurar a alimentacdo de individuos além de certo
ndmero que, quando uma tribo vencia outra, ela se apoderava das riquezas desta,
mas também matava todos os seus membros, porque recebé-los no seu seio seria
catastréfico. Mas, tdo cedo o bem-estar da tribo aumentou, por causa das novas
técnicas de producédo, os prisioneiros de guerra passaram a ser desejados, e 0
inimigo vencido passou a ter a sua vida garantida com a condicdo de transformar-se
em escravo. A medida que cresciam 0s rebanhos, maior era a necessidade de
individuos que cuidassem deles, mas como a reprodugdo dos animais era mais
rapida do que a humana, era 6bvio que apenas a tribo, com a sua natalidade, nao
poderia satisfazer a mencionada exigéncia de bragos. Agora, incorporar individuos

estranhos a tribo, para explorar o seu trabalho, era, a0 mesmo tempo, necessario e
possivel (PONCE, 2010, p. 25, grifo do autor).

Os homens estabelecem com seus semelhantes a relacdo homem-sociedade.
Segundo Marx e Engels (1998), ao relacionar-se com outros seres humanos, o0 homem cria as

relagdes de producéo, e o conjunto dessas relac6es leva ao modo de producao.

3 Morgan (1935), em La sociedad primitiva, aborda esse tema. Trata-se de estudo que serviu de inspiragio para
Marx iniciar a escrita do livro El origem de la familia, de la propriedad privada y del Estado, terminado por
Engels (PONCE, 2010).
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A condic&o do trabalho escravo é forgar homens a produzirem materialmente além
do que é necessario a sobrevivéncia do individuo, o que gera o excedente material e/ou de
produtos, que sdo apropriados por quem 0s escraviza. Esse processo explicita o papel que a
violéncia cumpriu na alteracdo da forma de propriedade, que deixa de ser coletiva e passa a
ser privada, e também na acumulagéo de capital e na estruturacdo da sociedade em classes.

Na producdo social da propria existéncia, os homens entram em relagdes
determinadas, necessarias, independentes de sua vontade; essas relagfes de producédo
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forgas produtivas
materiais. A totalidade dessas relagbes de producdo constitui a estrutura econémica
da sociedade, a base real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica

e a qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia (MARX, 2008,
p. 47).

A violéncia nas relacbes humanas acentua-se quando um individuo e/ou grupo
imp0e sobre outros homens as condic¢des de submissédo utilizando a imposicédo do uso de forca
fisica, influéncia religiosa, conhecimento técnico sobre a producéo, estabelecendo hierarquias,
fazendo surgir diferentes relacdes entre classes sociais. Referimo-nos a relacdo que se
estabelece entre o opressor e o oprimido. A condicdo de opressor esta na relagdo com o outro,
expresso através das relacdes interpessoais em acbes como: forcar, impor, coagir, submeter,
humilhar, explorar, abusar, constranger e obrigar o outro a fazer algo contra sua vontade.
Essas agOes evidenciam a violéncia nas relagdes humanas.

As situagOes de guerra, conflito e violéncia que se estabelecem nas relagdes
sociais entre os homens necessitam de uma profunda reflexdo e questionamentos. Se
aplicarmos uma visdo critica sobre a sistematizagdo e elaboragdo dos sistemas de lutas'*,
desenvolvidos ao longo da histéria humana, por exemplo, notamos que a argumentacdo de
qgue os homens desenvolveram esses sistemas como uma necessidade contra as dificuldades
encontradas na natureza e na luta contra 0s animais, ou que seu uso € apenas para se defender,
torna-se uma falacia ou uma argumentacdo no minimo ultrapassada. Na verdade, a esséncia e
a sistematizagdo dos mais variados sistemas de lutas foram as de eliminar ou submeter outros
homens a condicao de escravidéo.

Quando analisamos a relagéo estabelecida na sociedade grega entre espartanos e
os ilotas, podemos observar elementos como sistema de lutas, classe social dominante, classe
social dominada, apropriacdo do trabalho escravo e diferenca no ideal pedagdgico entre

diferentes classes sociais.

140 termo “lutas” esta presente na formagdo inicial das praticas de sobrevivéncia, conflitos, exercicios fisicos
com finalidade militar e seu uso em guerras.
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Quando olhamos friamente, surge em toda a sua extensdo o carater de classe da
educacdo espartana. Sociedade guerreira, formada a custa do trabalho do llota e do
comércio perieco, Esparta se apropriava e vivia as expensas do trabalho alheio.
Integralmente dedicado a sua funcdo de dominador e de guerreiro, o espartano nobre
ndo cultivava outro saber que ndo o das coisas das armas, € ndo sé reservava para Si
esses conhecimentos, como castigava ferozmente, nas classes oprimidas, todo e
qualquer intento de compartilha-lo ou de apropriar-se dele. Mas, ndo contente com
acentuar as diferencas de educacdo segundo classes, o espartano ainda se esforcava
por manter submissos e embrutecidos 0s escravos, por meio do terror e da
embriaguez. Enquanto, por um lado, a educacédo reforcava o poder dos exploradores,
frenava, pelo outro, as massas exploradas (PONCE, 2010, p. 42, grifo do autor).

Os espartanos fizeram parte de uma sociedade guerreira que prestava servicos
militares na defesa e expansdo do Estado grego. O numero estimado de espartanos era por
volta de nove mil cidad&os. Eles mantinham, sob seu poder, 220.000 ilotas e 100.000 periecos
na condicdo de povos escravizados, para sustentar toda sua estrutura social espartana, baseada
na estrutura militar. A mulher espartana gozava de uma condicio social™®, que ndo era a
mesma oferecida aos homens. A estrutura familiar ao longo da histéria muda da
matrilinearidade para a predominancia do patriarcado®.

A condicédo social das criancas foi totalmente modificada em Esparta. Criancas
gue nasciam defeituosas ou débeis eram mortas, pois ndo serviam a finalidade militar. As que
permaneciam vivas tornavam-se, aos sete anos, objetos de formagédo de futuros guerreiros
para compor 0s exeércitos espartanos. Em pior situacao estavam os filhos dos escravos, vitimas
das mais variadas formas de violéncias (CURTIUS apud PONCE, 2010, p. 40).

A modificacdo na forma de propriedade tribal e/ou coletiva para privada alterou as
relagBes sociais entre 0os homens. Inicia-se 0 acumulo de capital por uma minoria, fazendo
aparecer as classes sociais de forma acentuada. Os fins da educacdo dependente do contexto
socio-histdrico também sofreram modificacao:

Para ser eficaz, toda educagdo imposta pelas classes proprietarias deve cumprir as
trés finalidades essenciais seguintes: 1° destruir os vestigios de qualquer tradicéo
inimiga, 2° consolidar e ampliar a sua prépria situacdo de classe dominante, e 3°
prevenir uma possivel rebelido das classes dominadas [...] No momento da histdria
humana em que se efetua a transformagdo da sociedade comunista primitiva em
sociedade dividida em classes, a educacdo tem como fins especificos a luta contra as

tradicBes do comunismo tribal, a inculcacdo da ideia de que as classes dominantes s
pretendem assegurar a vida das dominadas, e a vigilancia atenta para extirpar e

> A mulher recebia também um treinamento militar de menor intensidade que dos homens. Era incentivada a
praticar ginastica, seguindo o entendimento de que essa pratica auxiliaria na condi¢do de ser uma mulher que
socialmente geraria muitos filhos para integrar os exércitos espartanos.

16 Sistema de usos e costumes baseados na descendéncia e linha paterna — heranca do nome, posicéo social e de
propriedade privada por heranca. O homem assume funcdo social de destaque na organizacdo familiar. A mais
leve suspeita de que ndo se criava um herdeiro legitimo levava a condenacdo por morte tanto a mulher quanto a
crianca.
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corrigir qualquer movimento de protesto por parte dos oprimidos. O ideal
pedagdgico ja ndo pode ser 0 mesmo para todos; nao so as classes dominantes tém
ideais muito distintos dos da classe dominada, como ainda tentam fazer com que a
massa laboriosa aceite essa desigualdade de educacdo como uma desigualdade
imposta pela natureza das coisas, uma desigualdade, portanto, contra a qual seria
loucura rebelar-se (PONCE, 2010, p. 36, grifo do autor).

Nesse contexto, o papel assumido pela educacdo € o de impor ao outro uma
condicdo de opressdo, em que a principal tarefa do processo educativo é a de tornar aquele
que recebe a instrucdo uma pessoa que saiba obedecer e trabalhar. Ndo nos cabe aqui
descrever a histéria da educacio’’ durante o periodo do desenvolvimento humano. O que nos
interessa é considerar que a educacdo, como um fendmeno socioeconémico, s6 pode ser
entendida de forma critica quando se analisa a superestrutura da sociedade que a mantém. E
complexa a tarefa dos educadores em efetivar uma educacao critica e de qualidade para todos,
uma vez que a educagdo ndo esta separada da luta de classes (PONCE, 2010). Uma educacéo
de qualidade, portanto, deve desenvolver uma consciéncia critica para a percepcdo das

contradicGes entre as distintas classes sociais:

Foi o que afirmaram Marx e Engels no primeiro paragrafo do Manifesto Comunista,
quando disseram que a histéria da sociedade humana era a histéria das lutas entre
opressores e oprimidos, “luta ininterrupta, velada algumas vezes, franca e aberta
outras”. Esse esclarecimento fica complementado com a distin¢do fundamental que
Marx ja havia feito em Miséria da filosofia, entre classe em si e classe para si. A
classe em si, apenas com existéncia econdmica, se define pelo papel que
desempenha no processo de produgdo; a classe para si, com existéncia econdmica e
psicoldgica, se define como uma classe que ja adquiriu consciéncia do papel
histérico que desempenha, isto é, como uma classe que sabe a que aspira. Para que a
classe em si se converta em classe para si, é necessario um longo processo de
esclarecimento, em que os tedricos e as proprias peripécias da luta desempenham
uma amplissima fungdo (PONCE, 2010, p. 35-36, grifo do autor).

Uma importante adverténcia em relacdo ao estudo sobre as origens das classes
sociais refere-se ao fato de se “supor que logo em seguida aparece a luta consciente entre
essas classes” (PONCE, 2010, p. 35). Esse € um processo longo, dependente das contradi¢Ges

existentes que somente se manifestam de maneira dissimulada.

Estas relagdes sociais determinadas sdo também produzidas pelos homens, como os
tecidos de algodao, linho, etc. As relagbes sociais estdo intimamente ligadas as
forcas produtivas. Adquirindo novas forgas produtivas, os homens transformam o
seu modo de producéo e, ao transforméa-lo, alterando a maneira de ganhar a sua vida,
eles transformam todas as suas relagfes sociais. O moinho movido pelo bracgo
humano nos d& a sociedade com o suserano; o moinho a vapor da-nos a sociedade
com o capitalista industrial. Os mesmos homens que estabeleceram as relacfes
sociais de acordo com a sua produtividade material produzem, também, os
principios, as idéias, as categorias de acordo com as suas relagdes sociais. Assim,

17 Conferir: Histéria da educacéo: da antigilidade aos nossos dias (MANACORDA, 2006).
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estas idéias, estas categorias sdo tdo pouco eternas quanto as relagdes que exprimem.
Elas sdo produtos historicos e transitorios (MARX, 1985, p. 106).

Passando a considerar as contribuicdes do MHD para compreender o papel
cumprido pela violéncia no modelo de producdo capitalista, importante assinalar que se trata
de uma teoria que se opGe ao modelo capitalista, trazendo consigo uma série de mal-
entendidos, distorcdes, questionamentos de ordem ideologica. No entanto, € necessario
esclarecer que o contexto historico da sistematizacdo dessa teoria foi condicionado pelos
movimentos historicos de luta por melhores condi¢cGes de trabalho dentro das industrias
inglesas no século XIX (LOZANO, 1998). Marx (1985b, p. 379), ao analisar essas condi¢des
dos trabalhadores nas industrias, disse:

[...] o capital atropela ndo apenas os limites maximos morais, mas também os
puramente fisicos da jornada de trabalho. Usurpa o tempo para o crescimento, o
desenvolvimento e a manutengéo sadia do corpo. Rouba o tempo necesséario para o
consumo de ar puro e luz solar. Escamoteia tempo destinado as refei¢des para
incorpora-lo onde possivel ao proprio processo de producéo, suprindo o trabalhador,
enquanto mero meio de producdo, de alimentos, como a caldeira, de carvao, e a

maquinaria, de graxa ou Oleo. Reduz o sono saudavel para a concentragéo,
renovacao e restauracdo da forca vital.

As situacbes de violéncia no trabalho a que estavam submetidas as criancas e
mulheres nas fabricas inglesas merecem ser destacadas™®. Em tais condicdes, o trabalhador
assalariado, como aquele que vende a sua forca de trabalho para obter condi¢des bésicas de
sobrevivéncia, nem esse objetivo alcancava. O sistema educativo para homens, mulheres e
criancas era praticamente inexistente para a classe trabalhadora. Essa condi¢do estabelecia um
amplo debate no campo ideoldgico, inclusive entre os proprietarios das industrias.

O modo de producdo capitalista ndo poderia simplesmente ignorar a importancia
da formacdo educativa de seus trabalhadores porque “as maquinas complicadas que a
industria criava ndo podiam ser eficazmente dirigidas pelo saber miseravel de um servo ou de
um escravo” (PONCE, 2010, p. 147). A produgdo capitalista, baseada em métodos cientificos
e tecnologicos, necessitava desenvolver uma educacao primaria para as massas e, a0 mesmo
tempo, promover uma educagdo superior para filhos dos proprietarios das industrias. Todo
esse processo de desenvolvimento econdmico foi considerado por Marx excludente e nesse
contexto a violéncia cumpria uma funcao.

Se 0 nascimento do capital exigiu o emprego da violéncia em grande escala,
tampouco foi ela dispensada na sua trajet6ria expansionista. O capital realizou o

'8 \Ver na obra O capital o capitulo intitulado “A luta pela jornada normal de trabalho: repercussdo da legislacéo
fabril inglesa em outros paises” (MARX, 1985D).
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veloz desenvolvimento das forgas produtivas desinibido de consideragdes moralistas
humanitarias, movido por uma avidez acumulativa sem paralelo nas etapas
historicas precedentes (MARX, 1985b, p. 36).

O pensamento e a propositura tedrica de Marx, em relacdo a critica que fazia ao
modelo capitalista, estiveram ligados as condicGes de trabalho e opressdo vividas pelos
trabalhadores dentro das industrias inglesas e expressavam seu julgamento em relacéo a esse
modelo econémico. S&nchez Vézquez (apud SAVIANI, 2013, p. 39) refere que, para o
marxismo, “a violéncia existe objetivamente, na medida em que os homens lutam entre si em
virtude de seus interesses de classe, e isso inclusive sem ter consciéncia da situacéo objetiva
que, através desse choque de interesses, leva-os a violéncia”.

Ao ndo se levar em conta essa condicdo objetiva, isto €, a base econdmico-social, a
estrutura social de classes que engendra a violéncia, a atencéo se volta para a propria
violéncia em suas diversas manifestacbes empiricas e imediatas em lugar de se
concentrar no sistema que gera, necessariamente, a violéncia. Assim, toma-se
consciéncia da violéncia, mas ndo se chega a detectar sua base social. A consciéncia

detém-se na dominagdo colonial, opresséo politica, terror, repressao armada, guerras
(SAVIANI, 2013, p. 39).

Dessa forma, entendemaos, pelos principios do MHD, que a violéncia se manifesta
na medida em que ha conflito entre os diferentes interesses econdmicos de classes sociais e
nas relacdes interpessoais; portanto, a violéncia é da ordem social. Ndo considera, assim, que
sdo as condi¢Oes bioldgicas, organicas os determinantes que favorecem o aparecimento da
violéncia.

Nessa logica, podemos dizer que a violéncia ndo ¢ a mesma desde o periodo
primitivo, mas que é crescente e fruto da apropriacdo dos meios de producdo e da divisdo
social do trabalho. Se considerarmos que a violéncia € uma condicdo socialmente construida,
pela via do MHD, é possivel afirmar que ela possa também, na medida do interesse entre 0s
homens, ser desconstruida a partir da alteracdo do modo de producdo econdmica e das
relages estabelecidas entre os homens. Outro elemento importante que auxilia no
entendimento da estrutura educacional é a cultura, pois é nela que todo processo educacional

estd imerso.

12 A FORMAC,EN\O DA CULTURA HUMANA A PARTIR DO PROCESSO DE
ACUMULACAO DO CAPITAL

Existem aqueles que questionam os principios do MHD por ser uma teoria cujas

determinacbes sdo muito economicistas e de dificil aplicacdo fora desse campo, ao que
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responde Jacob Gorender®, na apresentacdo dos conceitos marxistas na apresentacdo da obra
O capital, de Marx (1985b, p. 21):

As categorias econdmicas, ainda quando analisadas em niveis elevados de abstracéo,
se enlacam, de momento a momento, com os fatores extra-econdmicos inerentes a
formacdo social. O Estado, a legislacdo civil e penal (em especial, a legislacdo
referente as relagOes de trabalho), a organizacdo familiar, as formas associativas das
classes sociais e seu comportamento em situacBes de conflito, as ideologias, 0s
costumes tradicionais de nacionalidades e regifes, a psicologia social — tudo isso é
focalizado com riqueza de detalhes, sempre que a explicacdo dos fenbmenos
propriamente econdmicos adquira na interacdo com fenémenos de outra ordem
categorial uma iluminacdo indispensavel ou um enriquecimento cognoscitivo.

O processo de escravizar homens trouxe, ao dominador desse processo, as
condicdes e beneficios de ndo executar o trabalho manual como necessidade primordial para
sua existéncia. A partir disso, passa a existir uma classe que pode pensar outras relagoes
sociais para além do campo produtivo, configurando uma distin¢do entre trabalho manual e
trabalho intelectual (MARX; ENGELS, 1998). Essa organizacdo econbmica € determinante
para gerar o surgimento de classes sociais. As consequéncias da mudanca do modo de
producdo tribal para o antigo provocam alteracGes culturais:

[...] no momento em que surgem a propriedade privada e a sociedade de classes,
aparecem também, como consequéncias necessarias, uma religido com deuses, a
educacdo secreta, a autoridade paterna, a submissdo da mulher e dos filhos, e a
separacdo entre os trabalhadores e sabios [...] O soberano e sua familia, os
funcionarios e 0s magos, os sacerdotes e 0s guerreiros passaram, desde esse
momento, a constituir uma classe compacta, com interesses comuns, em grande
parte opostos ao grupo total. Mas ainda estava faltando alguma coisa: uma
instituicdo que ndo s6 defendesse a nova forma de adquirir riquezas, em oposi¢ao as
tradigbes comunistas da tribo, como também que legitimasse e perpetuasse a

nascente divisdo de classes e o “direito” de a classe proprietaria explorar e dominar
0s que nada possuiam. E essa institui¢do surgiu: o Estado (PONCE, 2010, p. 32).

Todo homem livre das condigdes de trabalhos manuais, em tese, apresenta
melhores condi¢des de produzir intensamente no campo artistico, no campo da filosofia, da
linguagem escrita e outros. Rememoremos aqui que a maioria da producdo filoséfica grega
tinha como condigéo de sustentagdo econdmica a sociedade escravocrata (PONCE, 2010).

Essa condicdo favoreceu o surgimento da cultura humana que é dependente das
condicBes materiais e das relacGes estabelecidas entre os individuos, mas que estd muito além

do campo produtivo. A partir dessa condi¢do social, que era usufruida por uma minoria,

9" Jacob Gorender foi um dos mais importantes historiadores e cientistas sociais marxistas brasileiros. Jovem,
abandonou a escola de Direito, em Salvador, para ir lutar na Segunda Guerra Mundial, na Italia, como integrante
da Forca Expedicionaria Brasileira. De volta ao Brasil, militou como profissional no Partido Comunista
Brasileiro (PCB), do qual se tornou destacado dirigente, integrando seu Comité Central. Ap6s o golpe de Estado
em 1964, foi expulso pela direcdo do PCB, de orientacdo prestista, a qual se opunha, para participar da fundagédo
do Partido Comunista Brasileiro Revolucionario (PCBR).


http://pt.wikipedia.org/wiki/Historiador
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Anexo:Lista_de_marxistas&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Segunda_Guerra_Mundial
http://pt.wikipedia.org/wiki/It%C3%A1lia
http://pt.wikipedia.org/wiki/For%C3%A7a_Expedicion%C3%A1ria_Brasileira
http://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Comunista_Brasileiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Comunista_Brasileiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Comunista_Brasileiro_Revolucion%C3%A1rio
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inicia-se a formacéo de diferentes classes sociais. E a producéo de cultura nesse trabalho tem

a seguinte definicéo:

Cultura é tudo o que foi criado, construido, aprendido, conquistado pelo homem no
curso de sua histdria, diferentemente do que recebeu da natureza, incluindo a prépria
histdria natural do homem como espécie animal. [...] Mas desde 0 momento em que
0 homem se separou do reino animal — e isto sucedeu quando foi capaz de utilizar os
primeiros instrumentos de pedra e madeira e com eles armou os 6rgdos de seu corpo
—, comegou a criar e acumular cultura, isto é, todo tipo de conhecimentos e
habilidades para lutar com a natureza e subjuga-la (TROTSKY, 1981, p. 6).

O homem passou a ter amplo dominio sobre as técnicas de producdo. Mas essa

producdo demandou inicialmente ter por base a condi¢cdo do homem escravo. Aquilo que é

produzido de forma coletiva pelos homens, e que é apropriado apenas por uma minoria, causa

uma situacao de extrema diferenciagdo social a partir do campo econdémico.

Aqui existe, de fato, uma profunda contradi¢éo. Tudo o que foi conquistado, criado,
construido pelos esfor¢os do homem e que serve para reforcar o poder do homem, é
cultura. No entanto, visto que ndo se trata do homem individual, mas do homem
social, visto que em sua esséncia a cultura ¢ um fendmeno sécio-histérico e que a
sociedade historica foi e continua sendo uma sociedade de classes, a cultura se
converte no principal instrumento da opressdo de classe. Marx disse: “As ideias
dominantes de uma época sdo essencialmente as ideias de sua classe dominante”.
Isto também se aplica a toda cultura em seu conjunto (TROTSKY, 1981, p. 2).

Segundo Trotsky (1981, p. 2), cada “sociedade de classes foi constituida sobre

determinados métodos de luta contra a natureza, e estes métodos foram se modificando

acompanhando o desenvolvimento da técnica”. Trata-se de técnica que foi produzida

coletivamente pelo conjunto dos homens, e por principios de uma sociedade mais justa. Dessa

forma, todos deveriam se beneficiar desse conhecimento. Para o autor, ndo é a organizacdo

classista de uma sociedade que determina as forcas produtivas, mas sim 0 Seu inverso

(TROTSKY, 1981). E oferece um exemplo para explicar como o modelo econémico produz

uma formagéo distinta entre classes sociais:

[...] se quereis um exemplo simples, mas expressivo, das contradi¢cGes contidas na
prépria técnica, ndo encontrareis outro melhor que o das ferrovias. Se vires os trens
de passageiros da Europa ocidental, verificareis que tém vagfes de diferentes
“classes”. Estas classes nos trazem a memoria as classes da sociedade capitalista. Os
vag0es de primeira sdo para os privilegiados circulos superiores; 0s de segunda, para
a burguesia média; os de terceira, para a pequena burguesia e os de quarta, para o
proletariado (TROTSKY, 1981, p. 2).

O autor enfatiza que a construgdo de ferrovias foi uma conquista “técnico-cultural

colossal para a humanidade” e que no periodo de um século elas transformaram toda a

economia e consequentemente todo desenvolvimento cultural humano. Antes da conquista das
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linhas férreas, o desenvolvimento econdmico se dava em cidades préximas aos litorais e
grandes rios, e que existiam populagfes que demoravam a ter, ou ndo tinham, acesso ao
desenvolvimento econémico e cultural. Mas no momento em que esse acesso ocorre, a
estrutura classista também repercute na estrutura das ferrovias (TROTSKY, 1981). Para o
autor, o exemplo das ferrovias estd atrelado as condi¢cBes econémicas e estruturais, mas
defende que é necessério o desenvolvimento de formas de atuacdo em outras areas de
conhecimento, para além do campo econdmico para modificar essa estrutura.

Segundo Trotsky (1981, p. 4), a “[...] dialética e o materialismo s&o os elementos
basicos do conhecimento marxista do mundo. Mas isto ndo significa que possam ser aplicados
a qualquer campo do conhecimento como se tratasse de uma chave mestra”. Essas outras
areas do conhecimento ligadas ao MHD iniciam a formacdo do seu corpo teorico,
especificamente na cultura. Conforme Trotsky (1981, p. 2), “[...] a parte mais preciosa da
cultura é a que se deposita na propria consciéncia humana: os métodos, costumes, habilidades
adquiridas e desenvolvidas a partir da cultura material pré-existente e que, a0 mesmo tempo
em que sdo seus resultados, a enriquecem”. Essa discussdo sobre a produgdo da cultura
humana e seus desdobramentos no campo educacional aponta para uma complementacao,
com a realizacao de outras leituras®.

Dessa forma o conceito de cultura ndo pode estar desatrelado das condigcdes
objetivas e materiais que possibilitaram a sua formulacdo. Essa forma de perceber a cultura
foi a chave para a formulacdo da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica, cujas contribuicGes podem nos ajudar a apreender a realidade escolar e os fatores nela

intervenientes, assunto que abordaremos a seguir.

1.3 ELEI\/IENTOS DA PSICOLOGIA HISLTORICO-CULTURAL COMO’APORTE
TEORICO PARA A CONSTRUCAO DE UMA PEDAGOGIA CRITICA
A Psicologia Historico-Cultural tem como concep¢do que o desenvolvimento
humano ocorre em uma perspectiva socio-histérica. Os autores mais conhecidos dessa linha
de pensamento sdo Lev Semyonovich Vygotsky (1998, 2003), Alexander Romanovich Luria
(2001) e Alexei Nikolaievich Leontiev ([1978] 2004), na formag&o inicial da corrente da

psicologia soviética em uma abordagem marxista.

20 para aprofundamento teérico, indicamos, por exemplo, os livros Concepcéo dialética da educagéo: um estudo
introdutério (GADOTTI, 1983), Histdria da educacdo (MANACORDA, 2006), ja citado anteriormente, e
Educacdo e lutas de classe (PONCE, 2010).
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Os estudos de Vygotsky, centrados na busca pela totalidade dos fendémenos
psicologicos humanos, incluem a formacdo da consciéncia humana a partir da atividade
pratica socialmente organizada na dimensdo do desenvolvimento ontogenético e filogenético.
A formacéo das estruturas psiquicas superiores gue existe nos homens € ausente nos animais.
O homem acumula cultura de forma organizada, sistematizada, e a transmite com valores ao
longo da historia as novas geracdes. Diferente dos animais, o homem, para além de sua
adaptacdo a natureza, a transforma e sofre o efeito desse processo (VIGOTSKI, 2003).

A acdo tipicamente humana que diferencia 0 homem de outra espécie € o trabalho.
Essa atividade se objetiva pelo controle do comportamento, pela atencdo voluntaria, pela
memorizagdo ativa, pelo pensamento abstrato, pelo raciocinio dedutivo, pela capacidade de
planificacbes das acGes a serem realizadas, o que s6 pode ser explicado pelas multiplas
relacGes estabelecidas entre a atividade psiquica e a atividade motora (FONSECA, 2008).
Esse processo é de fundamental importancia na formacéo das fungdes psicoldgicas superiores.

Essa acéo intencional que materializa o trabalho, como uma atividade de producéo
e ocupacdo humana, ndo € um processo inato; ele necessita ser construido. A forma dessa
construcdo inicia-se nas relacfes sociais entre seres humanos e sdo essas relacdes com o outro
que possibilitam a internalizacdo de formas culturais.

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagdes com o ambiente, além de
uma nova organizacdo do prdprio comportamento. A criacdo dessas formas
caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto, e

constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente humana do uso de
instrumentos (VIGOTSKI, 1998, p. 33).

No campo social, a crianca vai sendo inserida e levada a compreender as regras
preestabelecidas para convivéncia contidas em um grupo e/ou sociedade, apreender seus
significados, valores e costumes, 0 que € vital para que a crianca tenha uma compreensdo
socio-histdrica sobre o contexto em que esta inserida. Esse processo é nomeado por Vigotski
(1998) como processo de mediacdo entre o individuo e a sociedade, o qual se materializa
através das multiplas relagcoes estabelecidas no meio em que se convive.

Essa produgdo dos meios para sua existéncia se da por um processo de mediacao
numa relacdo entre o adulto e a crianca, materializado por meio de dois componentes: 0s
instrumentos e 0S signos.

Os instrumentos tém a fungéo de regular e controlar as agdes humanas sobre os
objetos. Esse processo pode ser exemplificado quando o homem confecciona uma faca e/ou

um martelo. Refere-se a instrumentos que lhe possibilitam potencializar sua agéo intencional
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de transformacéo dos objetos e da natureza. Por exemplo, na caga ou preparagéo do alimento,
utiliza-se a faca, e com o uso do martelo pode-se construir uma casa, barco ou algum outro
objeto. Essas acdes lhe possibilitaram desenvolver a praxis.?* A forma de uso do instrumento
é definida pelo individuo. E ele que o manipula. Com a ajuda do instrumento, o individuo
potencializa suas agoes.

Os signos tém a funcdo de regular e de controlar as agdes sobre o psiquismo
humano. S&o instrumentos psiquicos cuja funcdo € produzir transformacbes nos processos
interpsicoldgicos e intrapsicolégicos, possibilitando a realizacdo de tarefas que exigem
memoria, planejamento ou atencdo, isto é, essas atividades possibilitam a formacdo das
possibilidades linguisticas. O surgimento da linguagem escrita e falada emerge desse processo
como meio auxiliar da atividade psiquica, pois possibilita a relacdo entre seres humanos
experientes e inexperientes. E é essa comunicacdo entre os individuos que garante a
preservacdo, a transmissdo e a assimilacdo de informacdes e experiéncias acumuladas pela
humanidade ao longo da historia. A articulacdo e o funcionamento entre os instrumentos e
signos permitem a formacdo psiquica superior, o que diferencia os homens dos animais e
destaca o papel da aprendizagem, entendida como processo “[...] pelo qual o individuo
adquire informacdes, conhecimentos, habilidades, competéncias, atitudes, valores, crengas,
etc., a partir da sua interacdo com individuos mais experientes do grupo social onde esta
inserido” (FONSECA, 2008, p. 389).

Para Leontiev ([1978] 2004), esse aprendizado ndo é uma cépia exata do externo.
O funcionamento interno é resultante de uma apropriacdo das formas de acdo que estdo
intimamente interligadas a estratégias e conhecimentos dominados pelo sujeito, como também
a ocorréncias no contexto interativo. O processo de internalizagdo descrita por Vigotski
mostra-nos um processo altamente complexo:

a) Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comeca a ocorrer internamente. E de particular importancia para o desenvolvimento
dos processos mentais superiores a transformacdo da atividade que utiliza signos,
cuja histéria e caracteristicas sdo ilustradas pelo desenvolvimento da inteligéncia
pratica, da atencdo voluntaria e da memoria.

b) Um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal. Todas as
fungdes no desenvolvimento da crianca aparecem duas vezes: primeiro, no nivel

social, e, depois, no nivel individual; primeiro, entre pessoas (interpsicoldgica), e,
depois, no interior da crianga (intrapsicolégica). Isso se aplica igualmente para a

2! No marxismo, trata-se do conjunto de atividades humanas tendentes a criar as condices indispensaveis a
existéncia da sociedade e, particularmente, a atividade material. E compreendido como movimento intencional,
voluntério, consciente, organizado, tendo em vista a obtencdo de um resultado determinado por uma
necessidade.
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atencdo voluntaria, para a memoria logica e para a formagéo de conceitos. Todas as
funcdes superiores originam-se das relac6es reais entre individuos humanos.

c) A transformacdo de um processo interpessoal num processo intrapessoal é o
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. O
processo, sendo transformado, continua a existir e a mudar como uma forma externa
de atividade por um longo periodo de tempo, antes de internalizar-se
definitivamente. Para muitas funces, o estagio de signos externos dura para sempre,
ou seja, é o estagio final do desenvolvimento. Outras funcdes vdo além no seu
desenvolvimento, tornando-se gradualmente fungdes interiores. Entretanto, elas
somente adquirem o cardter de processos internos como resultado de um
desenvolvimento prolongado. Sua transferéncia para dentro esta ligada a mudancas
nas leis que governam sua atividade; elas s@o incorporadas em um novo sistema com
suas proprias leis (VIGOTSKY, 1998, p. 41).

Com o objetivo de descobrir as relacbes reais entre 0 processo de
desenvolvimento e a capacidade de aprendizado, Vygotski (1998) apresentou o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), uma éarea potencial para o desenvolvimento
cognitivo humano. Para o autor, existem dois niveis de conhecimento. O primeiro pode ser
chamado de nivel de desenvolvimento real (NDR), compreendendo o nivel de
desenvolvimento das fungdes mentais da crianca. Refere-se ao conjunto de atividades que a
crianga consegue resolver sozinha. Nesse nivel, a crianga expressa 0 conhecimento que
possui. O segundo nivel de conhecimento é o nivel de desenvolvimento potencial (NDP), que
é determinado pelos problemas que a crianca ndo consegue resolver independentemente, mas
os soluciona com as orientagdes dos adultos ou de criangcas com as experiéncias mais
avancadas.

Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e processos de
maturagdo que j& foram completados, como também daqueles processos que estéo
em estado de formacgdo, ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer e a se
desenvolver. Assim, a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o
futuro imediato da crianca e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando o

acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que estd em processo de maturacao (VIGOTSKI, 1998, p.113).

Vygotski (1998) defende que o nivel de desenvolvimento potencial, hoje, serd o
nivel de desenvolvimento real amanhd, ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com
assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha amanha. Nesse sentido, a assisténcia que a

crianca recebe por parte do professor deve ter uma direcéo clara e definida.

Assim, o professor, na perspectiva historico-cultural, desempenha o papel de
mediador entre o sujeito e o objeto de conhecimento, entre o educando, o contetido
de ensino e a realidade. Ele atua com o intuito de dinamizar o processo de
desenvolvimento do educando e colabora para a consolidacdo das fungdes
psicologicas a medida que planeja e sistematiza sua pratica em consideracdo ao
movimento que encaminha novas aprendizagens, o qual parte do interpsicolégico
para o intrapsicoldgico. Dai a aprendizagem e o desenvolvimento serem elementos
interagentes e interdependentes (SCALCON, 2002, p.118).
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Para Scalcon (2002), a escola € vista como espaco em que dialeticamente ocorre 0
processo de modificagdes das condutas — o saber socialmente construido e, a0 mesmo tempo,
distribuido, apropriado, elaborado e reelaborado pelas novas geracdes. Esse processo
demonstra o conceito de internalizacdo da cultura, em que, dialeticamente, ocorre o processo
das modificac¢des individuais a partir das interagdes sociais.

Nessa perspectiva, 0 processo de ensino-aprendizado ocorre por meio de
interacbes em que o adulto auxilia a crianca a compreender suas hipdteses relativas ao
conhecimento e sobre suas formas de agir diante das diversas situacdes objetivando a sua
autonomia. Ao orientar a crianca para a realizacdo de suas tarefas, para o desenvolvimento de
suas condutas, para o estabelecimento de limites de seu comportamento e de sua forma de
agir, o adulto a auxilia a se autorregular.

No momento em que as criangas desenvolvem um método de comportamento para
guiarem a si mesmas, o qual tinha sido usado previamente em relacdo a outra
pessoa, e quando elas organizam sua propria atividade de acordo com uma forma

social de comportamento, conseguem, com sucesso, impor a si mesmas uma atitude
social (VIGOTSKI, 1998, p. 37).

A autorregulacdo é um dos temas abordados pela psicologia histérico-cultural,
que a concebe como sendo desenvolvida na relagdo com outro e no discurso interno como
fonte de conhecimento e controle da sua autoinstrucdo e automonitoramento de suas acdes
voluntarias. Nesse processo € imprescindivel que o professor/mediador estabeleca uma
relacdo pedagdgica dialégica que permita ao aluno expressar seus sentimentos, emocdes e

uma atitude mais coletiva e solidaria com os colegas.

1.4 A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A sistematizacdo dessa proposta educacional tem como marco tedrico inicial o
ano de 1979 e as atividades desenvolvidas pelo professor Dermeval Saviani integradas com as
atividades da primeira turma de doutorado” em Educagdo, da Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo. O autor tem desenvolvido um trabalho intelectual a frente da
estruturacdo dessa pedagogia, pregando que, para que possamos assumir um espago no quadro

de tendéncias da educacéao brasileira, ndo podemos “idealizar” nosso empenho em um tnico

22 Foram orientandos do professor Saviani, nesta primeira turma de Doutorado em Educacdo da Pontificia
Universidade Catélica de So Paulo: Carlos Roberto Jamil Cury, Neidson Rodrigues, Luis Anténio Cunha,
Guiomar Namo de Mello, Paolo Nosella, Betty Oliveira, Mirian Warde e Osmar Favero.
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individuo, mas sim no esforgo coletivo de instituicbes académicas, pesquisadores e praticas
educacionais acumuladas ao longo desse processo até os dias atuais. Essa proposicao possui
uma dinamica de construcdo coletiva que, em vez de situd-la como conceito, a situa como
principio, qual seja:

Compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento histérico
objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia historico-
critica € o materialismo histdrico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinacdo das condicdes materiais da existéncia
humana (SAVIANI, 2012, p.76).

Esse principio, nessa perspectiva, € uma proposta que se encontra em um
movimento dialético e processual na sua construcdo tedrica. Saviani (2012) cita alguns
autores e obras como fontes especificas na sistematizacdo da PHC. Trata-se de estudiosos que
procuraram abordar os problemas pedagogicos a partir das matrizes tedricas do materialismo-
historico:

Marx e Gramsci. Menciono, entre eles, Bogdan Suchodolski (1966, 1971, 1976,
1977 e 1984); Mario Alighiero Manacorda (1964, 1969 e 1977); e Georges Snyders
(1974, 1976a, 1976b e 1986). Além desses autores, situados mais propriamente no
ambito da filosofia da educacdo, podemos lembrar nomes no campo da
psicopedagogia, como os integrantes da “Escola de Vigotski”, e da pedagogia, como
Pistrak (1981), Makarenko (1977, 1982, 1985) e os intérpretes das ideias

pedagogicas de Gramsci como, além de Manacorda, ja citado, Broccoli (1977), Betti
(1981) e Ragazzini (1978 e 2002) (SAVIANI, 2012, p.125).

Saviani (2012) destaca trés grandes obstaculos para a ndo materialidade a acédo
pedag6gica numa perspectiva critica. O primeiro esta centrado na auséncia de um sistema
nacional de educacdo, colocando-nos diante de condi¢Bes precarias que influenciam na
formulacdo e aplicacdo de teorias educacionais. O segundo estd centrado numa estrutura
organizacional e fisica da escola, que ndo permite a aceitacdo de uma nova teoria. O terceiro
estéd centrado na descontinuidade das politicas educacionais adotadas.

[...] aquela em que determinados governantes langavam méo de ideias pedagdgicas
consideradas progressistas apenas como um mecanismo de projecdo politica junto ao
eleitorado. Nessa versdo populista, a questdo relativa ao contetdo especifico das
ideias abracadas, suas bases teoricas, seu significado pedagégico, sua capacidade de
interferir na qualidade do ensino ficavam em segundo plano, subordinando-se ao

objetivo maior consubstanciado no ganho politico que se buscava atingir
(SAVIANI, 2012, p. 102).

Em resposta as dificuldades encontradas para a formulacdo dessa teoria e sua
consequente aplicacdo na realidade das escolas publicas e na formacao de professores, temos
um aumento no volume da qualidade e quantidade de pesquisadores comprometidos com 0s

principios dessa pedagogia e interessados na estruturacdo da pratica pedagogica no contexto
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escolar. A proposta inicial para balizar o trabalho a ser desenvolvido com o saber objetivo na

escola teve como meta:
a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condi¢cbes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestagfes, bem como as tendéncias atuais de
transformac@o. b) Converséo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares. ¢) Provimento dos
meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo

enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as
tendéncias de sua transformacdo (SAVIANI, 2012, p. 8-9).

Com a finalidade de enriquecer essa discussdo e de demonstrar 0 quanto esse
referencial no campo da educacdo tem influenciado os professores quanto a possibilidade de
conversdo do saber objetivo em saber didatizado, a partir das construcfes tedricas e praticas,
podemos citar varias obras produzidas nas mais diversas areas que utilizam o referencial da
pedagogia histérico-critica. No campo da didatica, temos Jodo Luiz Gasparin (2003), com a
obra Uma didatica para a pedagogia historico-critica, Antonio Carlo Hidalgo Geraldo
(2009), com Didatica de ciéncias naturais na perspectiva historico-critica, e César Satiro dos
Santos (2005), em Ensino de ciéncias: abordagem historico-critica. Na é&rea da
psicopedagogia, Suze Scalcon (2002), com o livro A procura da unidade psicopedagdgica:
articulando a psicologia historico-cultural com a pedagogia histérico-critica. Na area da
educacdo infantil, Ana Carolina Galvdo Marsiglia (2005), com o texto Como transpor a
pedagogia historico-critica para a préatica pedagdgica do professor na educacéo infantil e
também com A préatica pedagogica historico-critica na educacdo infantil e ensino
fundamental (2011).

A quantidade de producdo nas diversas areas expde a necessidade de realizacéo de
muitos outros trabalhos. A tarefa de constru¢do de uma pedagogia inspirada no marxismo
implica a apreensdo da concepcdo em sua ordem ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica,
sempre com orientacdo nos principios do materialismo-histérico. Imbuindo-se dessa
concepcao, trata-se de penetrar no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas
caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagogicas que possibilitardo a
reorganizacdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da educacéo
comprometidos com a classe trabalhadora.

Todos os professores precisam se empenhar em desenvolver o seu papel
desempenhado dentro da escola em um modelo econdmico capitalista e lutar de forma

vigorosa para reivindicar para si, para a classe em que se encontram situados, melhores
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condicGes de trabalho e de salério. E conscientizar os pais e/ou responsaveis pelos alunos da
necessidade de um ensino com melhor qualidade para minimizar e/ou superar as diferencas
sociais existentes.

Por isso, essa pedagogia exige um posicionamento politico de quem a defende,
assim como um método pautado pela cientificidade para a materializacdo dessa préatica que
deve indagar a favor de quem e para quem a educacdo de qualidade se dirige. Exige também
questionar o papel do Estado como institui¢ao que, por principio, deveria oferecer a “todos os
cidadaos” uma educagdo de qualidade, e o professor em relagdo ao seu trabalho e o que ele
defende.

Para atingir a meta de oferecer um ensino de qualidade em uma escola, ndo basta
ter apenas boa intencdo; € necessario realizar uma leitura critica da realidade, compreender a
escola em seu contexto social e preconizar um método de intervencdo critico, com condicGes
materiais adequadas e apontando claramente os objetivos e metas a serem alcancadas.

Essa proposta pedagdgica segue cinco passos: 1) a pratica social inicial como
ponto de partida do ensino; 2) a identificacdo dos principais problemas colocados pela préatica
social que é chamada de problematizacdo; 3) apropriacdo dos instrumentos teéricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas da pratica social, chamada de
instrumentalizagdo; 4) expressdo elaborada da nova forma de entendimento da prética social
por parte do aluno, chamada catarse; 5) pratica social final como ponto de chegada da prética
educativa, que € a passagem do conhecimento sincrético para uma forma sintética
(GASPARIN, 2003).

Além dos objetivos e metas é necessario sistematizar um metodo de intervencéao e
considerar o contetdo como sendo um dos varios elementos que precisam ser trabalhados
numa metodologia didatica. Saviani (1995, p. 65-66) argumenta:

Os conteddos sdo fundamentais e, sem contetdos relevantes, conteddos
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num arremedo, ela
se transforma numa farsa. Parece-me, pois, fundamental que se entenda isso e que,
no interior da escola, nés atuemos segundo essa maxima; a prioridade de conteudos,
que € a Unica forma de lutar contra a farsa do ensino. Por que esses contetidos sdo
prioritarios? Justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento
indispensavel para a participa¢do politica das massas. Se os membros das camadas
populares ndo dominam os contetidos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteidos culturais para legitimar e consolidar a sua dominacéo.
Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma: o dominado néo se liberta se

ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo dominar o que 0s
dominantes dominam é condicéo de libertacao.
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Dessa forma, ao realizar um trabalho de qualidade e superagdo em detrimento da
mera adaptacdo do individuo na sociedade, a escola tem o papel de questioné-la, podendo
favorecer modificacbes nas relagcdes sociais, de modo a atender a classe trabalhadora. Em
nosso entendimento, as dificuldades vivenciadas pela escola estdo vinculadas diretamente a
situacdo de luta de classes; portanto, oferecer um ensino de qualidade significa um
posicionamento politico a favor da maioria.

A partir dos pressupostos defendidos por Saviani (1995), ndo é possivel
compreender e transformar a sociedade, considerando os limites e possibilidades da escola
nesse processo, mediante a utilizacdo de teorias ndo criticas e/ou teorias critico-
reprodutivistas®. O autor pondera sobre algumas reflexdes construidas no interior das teorias
critico-reprodutivistas, que consideram a escola como uma poderosa ferramenta de
manutencdo do predominio da ideologia da classe dominante, mas que ndo considera a
possibilidade de a escola oferecer um posicionamento educativo contra-hegemonico.

Para superar a visdo das teorias ndo criticas e/ou teorias critico-reprodutivistas e
buscar uma teoria dialética para a educacdo, o autor reconhece que ha limites e dificuldades
na construcdo de uma teoria pedagogica critica a favor da classe trabalhadora e propde uma
perspectiva dialética em relacdo ao papel da educacdo. Para tanto, apresenta essa problemética
da seguinte forma: “€ possivel articular a escola com os interesses dominados? [...] é possivel
uma teoria da educacdo que capte criticamente a escola como um instrumento capaz de
contribuir para a superagdo do problema da marginalidade?” (SAVIANI, 1995, p. 41).

Essa elaboracdo tedrica sistematizada pelo autor nos oferece as condicbes para
continuar com a meta de ter uma compreensdo critica da educacdo, que enxergue a
possibilidade de a escola ser um instrumento de formacgdo e qualificacdo para a classe
trabalhadora. Para isso, os conteidos a serem desenvolvidos devem oferecer os subsidios
necessarios aos alunos para torna-los conscientes em relacdo a educacéo que lhe é ofertada e
sobre a sociedade em que vive. Isso impde que o sistema educacional tenha como foco a
discussdo sobre o desenvolvimento social e a luta de classe. As pessoas precisam defender
essa proposta tendo como meta a transformacéao da sociedade.

Segundo Saviani (2013), a primeira condi¢do para se atuar de forma consistente
no campo da educacéo é conhecer, da forma mais precisa possivel, 0 modo como se encontra
estruturada a sociedade na qual se desenvolve a pratica educativa. E que a escola assuma uma

importancia nesse processo de transformacgao social.

2% Esse posicionamento pode ser encontrado em sua obra Escola e democracia (1995)
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Do contrério, se partissemos da premissa de que a escola em nada serve para a
formagdo da classe trabalhadora e que n&o teria nenhum comprometimento com a
transformacéo, cabendo a ela meramente a transmissdo de contedos isentos de qualquer
ideologia, com certeza essa escola “apolitica, a-critica” serviria para a adaptagao do individuo
a sociedade, ao conformismo social e ao modelo capitalista (DUARTE, 2011).

Para Saviani (2012), a escola é uma instituicdo social cujo papel consiste na
socializacdo do conhecimento sistematizado. Esse conhecimento se distingue do saber
espontaneo, fragmentado e popular em virtude do tratamento critico e reflexivo, o que lhe
distinguiu pelo critério da ciéncia. O que justifica a existéncia da escola é que ela propicie aos
alunos a aquisicdo dos instrumentos que lhes possibilite o acesso ao saber elaborado
claramente balizado por critérios cientificos. Para que a escola atinja esse fim, é necessaria a
elaboracdo dos métodos e das formas de organizacdo do conjunto das atividades escolares que
estdo sintetizadas na forma do curriculo.

A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos
desse saber. As atividades da escola béasica devem organizar-se a partir dessa
questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do
saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o0 saber
sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia
para 0 acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e escrever. Além disso, é
preciso conhecer também a linguagem dos ndmeros, a linguagem da natureza e a
linguagem da sociedade. Esta ai o conteddo fundamental da escola elementar: ler,

escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais (histéria e
geografia) (SAVIANI, 2012, p. 14).

A escola precisa realizar o seu trabalho essencial, que é a transmissao-assimilacao
do saber sistematizado. Precisa viabilizar uma metodologia de ensino que viabilize a
transmissao desse saber, transformando esse conhecimento cientificamente e historicamente
construido em saber escolar, organizando e elaborando uma sequéncia que possibilite essa

acao pedagdgica.



CAPITULO 2

A VIOLENCIA E SUAS INTERFERENCIAS
NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A natureza humana nédo é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza
biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo
é o0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto
dos homens (Demerval Saviani).

No Brasil, um dos instrumentos utilizados na realizacdo de diagnostico sobre as
violéncias ocorridas com a juventude é o Mapa da Violéncia®*. Assim, este estudo tem como
objetivo fornecer dados sobre como morrem nossos jovens no pais, em suas capitais e nos
grandes conglomerados metropolitanos, tendo como motivagdes causas violentas. Para tanto,
esclarecemos como se procede para levantar esses dados:

Pela legislacéo vigente no Brasil (Lei n° 015, de 31 de dezembro de 1973, com as
alterac@es introduzidas pela Lei n° 6.216, de 30 de junho de 1975), nenhum
sepultamento pode ser feito sem a certiddo de registro de Obito correspondente. Esse
registro deve ser feito a vista de Declaragdo de Obito (DO) ou, na falta de médico na
localidade, por duas pessoas qualificadas que tenham presenciado ou constatado a
morte. As DOs sdo preenchidas pelas unidades notificantes do dbito (habitualmente
no local de ocorréncia do Obito) e recolhidas, regularmente, pelas Secretarias
Municipais de Saude, onde sdo digitadas, processadas, criticadas, consolidadas e
transferidas para o setor sistema informagdo de mortalidades (SIM) das Secretarias
Estaduais de Salde que agregam os diversos municipios, e enviam para o Ministério
da Salde. Em seguida, os dados informados pelos municipios sobre mortalidade no
nivel local sdo transferidos a base de dados do nivel estadual, que os agrega e 0s

envia ao nivel federal. No nivel federal, a gestora do SIM é a Secretaria de
Vigilancia em Saude (SVS) (WAISELFISZ, 2014, p. 13).

Nos mapas da violéncia estdo explicitados em nimeros os 6bitos ocorridos por
causas externas. S&o consideradas causas externas a mortalidade violenta e resultante da
somatoria de homicidios, os acidentes de transporte e suicidios, precisamente por sua
incidéncia na juventude e por ser produto de um conjunto de situagdes sociais e estruturais.

Como dado técnico para a realizacéo da pesquisa foi considerado o periodo entre
0s anos de 1980 e 2011. Nesse periodo foi realizado um comparativo percentual para mortes
com causas externas no grupo de jovens considerados com idade entre 15 e 29 anos. Em

1980, os Obitos por causas externas eram responsaveis por exatos 50% do total de mortes dos

24 0 diagnéstico sobre essas violéncias consiste em uma série de estudos e pesquisas publicadas com o titulo
Mapa da Violéncia desde 1998 até 2014. E realizada institucionalmente pela Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pela Rede de Informagdo Tecnoldgica Latino-Americana
(RITLA) e pelo Instituto Sangari, com apoio do Ministério da Salde e Ministério da Justica. Tem como
responsavel o socidlogo Julio Jacobo Waiselfisz, que extrai do Sistema de Informagdes de Mortalidade (SIM) do
Ministério da Salde.
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jovens em nosso pais; em 2011, o indice foi de 71,1%, ou seja, mais de 2/3 dos jovens
morreram por causas externas.

A forma como nossos jovens morrem proporcionalmente deixa de ser por causas
naturais, vinculadas ao processo de adoecimento do organismo, para ser por causas sociais. E
Waiselfisz (2014, p. 22) explica: “Quem puxa os aumentos dessas taxas sao,
fundamentalmente, os homicidios, que crescem 148,5%, em segundo lugar, os suicidios, que
crescem 62,5%. Mas também os 0bitos em acidentes de transporte aumentam 38,7%”.

Os homicidios praticados no Brasil sdo predominantemente contra homens. Em
2012, nos dados disponiveis, 91,6% das vitimas de homicidio na populagcdo pertenciam ao
sexo masculino, percentual que sobe para 93,3% quando as vitimas estdo na faixa etéria entre
15 e 29 anos (WAISELFISZ, 2014).

O que podemos perceber com esses numeros € que o avanco cientifico no
tratamento das doencas infectocontagiosas, cronico-degenerativas e epidémicas contribuiu
para a baixa mortalidade entre os jovens em virtude de problemas relacionados a salde.
Contudo, eles passaram a ser vitimados por comportamentos sociais. Esses indices podem ser
reduzidos se considerarmos que, como fendmeno social, essa pratica pode ser evitada.

O aumento nos indices de homicidios € justificado pelo aumento da participagéo
dos jovens em grupos juvenis criminosos e no uso de droga cada vez mais precoce. Nossa
preocupacao é que essas mortes passem de justificativa de natureza social para justificativa de
causas naturais ligadas ao uso de drogas. Os estudos do mapa da violéncia apuraram 0s
nameros nas taxas de homicidios entre jovens de 1980 a 2012:

Se as taxas de homicidio na populacdo jovem passam de 19,6 em 1980 para 57,6 em
2012 por 100 mil jovens, o que representa um aumento de 194,2%, no restante da
populacdo, que denominamos nao jovem, no mesmo periodo, passam de 8,5 para
18,5 por 100 mil: crescimento de 118,9%. Essa diferenca de ritmos origina uma
progressiva participacdo dos homicidios juvenis no total de homicidios do Pais. As
taxas juvenis, em 2012, mais que triplicam as do resto da populacdo. Fica evidente

que os homicidios juvenis explicam uma parcela significativa do crescimento da
violéncia no periodo (WAISELFISZ, 2014, p. 173).

O quantitativo de 6bitos de jovens mostra que a cultura do homicidio entre eles €
um fendmeno atual e que precisa ser combatido, o que demanda o desenvolvimento de
politicas publicas envolvendo os diversos setores da sociedade. Para Waiselfisf (2013), existe
uma cultura da violéncia que contraria a visao difundida de que a violéncia homicida do pais

se encontra imediatamente relacionada as estruturas do crime, e mais especificamente as
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drogas. Outros estudos bem recentes evidenciam que existem outras areas que merecem

atencdo:

Em novembro de 2012 o Conselho Nacional do Ministério Publico divulgou uma
pesquisa que fundamentou sua campanha Conte até 10. Paz. Essa E a Atitude. O
estudo foi elaborado a partir de inquéritos policiais referentes a homicidios
acontecidos em 2011 e 2012, em 16 Unidades da Federacéo, verificando a proporcéo
de assassinatos acontecidos por motivos futeis e/ou por impulso. Foram incluidos
nessa categoria brigas, ciumes, conflitos entre vizinhos, desavengas, discussdes,
violéncias domésticas, desentendimentos no transito, etc. Impulso e motivos futeis
representaram 100% do total de homicidios, no Acre 83%, em S&o Paulo 82%. Os
estados com menores indices foram Rio Grande do Sul: 43% e Rio de Janeiro: 27%
(WAISELFISZ, 2013, p. 52-53).

Essas pesquisas levam em consideracdo o0s homicidios praticados sem o
envolvimento do “crime organizado” e, quando esses nimeros sdo evidenciados, percebemos
que a populacéo brasileira demonstra pouca tolerancia e habilidade em resolver conflitos sem
a utilizacdo de forca fisica ou arma de fogo. Segundo Waiselfisz (2013), vivemos em uma
cultura de violéncia e que € necessario desmistificar a visao difundida, principalmente nos
meios ligados a Seguranca Publica, de que a violéncia homicida do pais se encontra
imediatamente relacionada as estruturas do crime organizado.

O autor segue com algumas hipoteses que podem auxiliar a explicar essa cultura
homicida no pais. Para isso, aponta para a existéncia de fatores que se imbricam, como a
facilidade ao acesso a armas de fogo, a cultura de violéncia e falta de punicéo.

[...] o arsenal de armas de fogo em mé&os da populacédo é vasto, estimado em 15,2
milhdes — 6,8 registradas e 8,5 ndo registradas. Mas ndo é sO essa farta
disponibilidade de armas de fogo, e as facilidades existentes para sua aquisi¢do, que
levaram os niveis de violéncia letal do Brasil a limites insuspeitados e insuportaveis.
E também a decisdo de utilizar essas armas para resolver qualquer tipo de conflito
interpessoal, na maior parte dos casos, banais e circunstanciais.

[...] O indice de elucidac&o dos crimes de homicidio é baixissimo no Brasil. Estima-
se, em pesquisas realizadas, inclusive a realizada pela Associacdo Brasileira de
Criminalistica, 2011, que varie entre 5% e 8%. Esse percentual é de 65% nos

Estados Unidos, no Reino Unido é de 90% e na Franca é de 80% (WAISELFISZ,
2013, p. 53, 55).

A falta de uma politica de seguranga publica que faca o controle de armas de fogo
associada com uma cultura em resolver todas as questdes sociais com uso de violéncia e a
falta de punicéo a quem pratica o delito séo os fatores que desenvolvem no Brasil um nimero
de mortes em uma condicgdo de dificil representacdo mental. Em uma comparagdo do Brasil

com o Relatério sobre o Peso Mundial da Violéncia Armadazs, 0 autor esclarece:

% GENEVA DECLARATION. Global Burden of Armed Violénce. Geneva, 2008.
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No Brasil — pais sem disputas territoriais, movimentos emancipatorios, guerras civis,
enfrentamentos religiosos, raciais ou étnicos, conflitos de fronteira ou atos terroristas
—, foram contabilizados, nos Gltimos quatro anos disponiveis, de 2008 a 2011, um
total de 206.005 vitimas de homicidios, nimero bem superior quando comparado
aos numeros dos 12 maiores conflitos armados acontecidos no mundo entre 2004 e
2007. E ainda, esse nimero de homicidios brasileiro resulta quase idéntico ao total
de mortes diretas nos 62 conflitos armados desse periodo, que foi de 208.349
(WAISELFISZ, 2014, grifo do autor).

E pondera que as justificativas ndo podem estar no tamanho do pais ou no
quantitativo de pessoas, desmistificando o mito do tamanho territorial ou populacional. Isso

porque, segundo o autor:

[...] diversos dados e estimativas disponiveis ndo sustentam essa visdo. O Brasil tem
taxas de homicidios por arma de fogo quatro vezes superiores aos da China, que tem
7 vezes mais populacio que o Brasil. india,segundo pais mais populoso do mundo,
com 6 vezes mais habitantes que o Brasil, ttm um ndmero de assassinatos com
armas de fogo 12 vezes menor (WAISELFISZ, 2013, p. 51).

Esses dados utilizados sdo fundamentais para compreender que o Brasil ndo € um
pais pacifista e que as justificativas para os crimes praticados por arma de fogo estdo além da
estrutura do crime organizado. Por conseguinte, as violéncias contidas nas relacOes
interpessoais precisam ser refletidas, comecando na familia, em estreita associacdo com a
escola.

Em relacdo a todo conjunto de violéncia existente em nossa sociedade, uma em
especial nos chama a atencdo. Trata-se da violéncia interpessoal familiar, que assim pode ser
definida:

A violéncia intrafamiliar € toda a¢do ou omissdo que prejudique o bem-estar, a
integridade fisica, psicoldgica ou a liberdade e o direito ao pleno desenvolvimento
de outro membro da familia. Pode ser cometida dentro ou fora de casa por algum
membro da familia, incluindo pessoas que passam a assumir funcdo parental, ainda
que sem lagos de consanguinidade, e em relacdo de poder & outra. O conceito de

violéncia intrafamiliar ndo se refere apenas ao espaco fisico onde a violéncia ocorre
mas também as relagGes em que se constroi e efetua (BRASIL, 2001, p. 15).

Os tipos de violéncia sofrida por essa faixa etéaria sdo classificados (BRASIL,
2002) em negligéncia e/ou abandono, abusos fisicos, sexual, psicolégico, incluindo as mortes
em decorréncia dessas situagoes.

As principais vitimas dessa violéncia sdo mulheres, criangas, idosos e deficientes
fisicos (BRASIL, 2001). Essa violéncia interpessoal familiar continua a ser um grande
problema de ordem social, politica e econdmica a ser superado. Especificamente em nosso
trabalho realizamos uma reflexdo sobre a violéncia sofrida por crianca e/ou adolescente em
suas relacOes familiares, e que consequentemente em virtude dessa situacdo pode manifestar

comportamentos diversos em contexto escolar.
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Martins (2007) cita um relatério da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), de

2002, que, ao considerar os numeros de violéncias praticadas e suas consequéncias,

aconselhava aos paises o enfrentamento de tal situacdo como um grave problema de saude

publica, recomendando que a prevencdo primaria da violéncia seja integrada nas politicas
educativas e sociais, assim como a promocao da igualdade de género.

A violéncia hoje atinge os mais diversos grupos sociais, abatendo-se a vitimizacéo

com especial intensidade sobre os grupos mais pobres e vulneraveis. A sociedade

por inteiro se sente ameacada pelo medo do crime que arrisca impedir o exercicio
dos mais basicos direitos que a vida social exige (WAISELFISZ, 2002, p. 8).

Quando a sociedade possui niveis elevados de violéncia praticada contra jovens,
sejam eles protagonistas ou vitimas, é certo que toda a sociedade perde. Essa forma de tratar a
violéncia como um problema de satde publica nos remete a pensar nos fatores que nos levam
a esse “adoecimento nas relagdes sociais” que € a violéncia presente em nosso cotidiano.

E importante deixar claro que, em relacdo a violéncia que acontece na sociedade e
na proximidade da escola — como roubos, trafico de drogas, prostituicdo e outros —, a
responsabilidade é da Secretaria de Seguranca Publica ou outro 6rgdo com responsabilidade
equivalente. Portanto, cabe a instituicdo de seguranca puUblica, através de seus agentes de
seguranca, estabelecer, mediante seus principios e as leis contidas no codigo penal, as
condutas de como vdo lidar com essa problematica e apontar perspectivas para sua
resolutividade.

Mas o desafio em questdo € tratar a violéncia como um problema de salde publica
envolvendo os aspectos de saude e educacdo. A transposicdo dessa problematica para area da
salde tem como justificativa o fato de se tratar de fatores de risco. Os fatores de risco, nessa
perspectiva, considerando a populagdo juvenil, sdo as variaveis que levam a prever um alto
indice de violéncia nessa faixa etaria, tais como fatores psicologicos, familiares, relativos a
influéncia de colegas, condigdo socioeconémica, vizinhanga e circunstanciais. Farrigton
(2002) refere-se a programas de prevencdo eficazes para a reducdo dessa criminalidade:
programas individuais e familiares, programas escolares, comunitarios, e de grupo de colegas.
Sobre os fatores de risco € necessario esclarecer que:

A prevencdo que enfoca os fatores de risco foi importada da criminologia para a
medicina e para a salde publica por pioneiros como David Hawkins e Richard
Catalano (1992). Essa abordagem vem sendo usada ha anos, e com sucesso, no
tratamento de doencas como o cancer e os problemas cardiacos. Por exemplo, 0s

fatores de risco identificados para as doencas cardiacas sdo fumo, uma dieta rica em
gorduras e falta de exercicio. Pode-se intervir nesses fatores incentivando as pessoas
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a pararem de fumar, a adotarem uma dieta mais saudavel e com menos gorduras e a
fazerem mais exercicios (FARRIGTON, 2002, p. 43-44).

Segundo Farrigton (2002, p. 43), a “idéia basica da prevencao centrada nos riscos
é muito simples: identificar os principais fatores de risco da criminalidade e implementar
métodos preventivos visando combaté-los”. Considerando-se que um programa de preven¢do
possa reduzir os fatores de risco para crimes violentos, consequentemente havera uma grande
possibilidade de exercer efeitos positivos sobre outros problemas sociais.

A importéncia que esse debate vem adquirindo faz com que pesquisadores de
varios paises estabelecam dialogos e troquem experiéncias em grupos de pesquisas, debates,
congressos nacionais e internacionais. Foi realizada, em marco de 2001, em Paris, a
Conferéncia Mundial sobre Violéncia nas Escolas e Politicas Pablicas, com o apoio do
Ministério da Educacdo da Franga, da Comissdo Europeia, por intermédio de seu
Departamento de Educacdo e Cultura e a Organizagédo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Esse evento evidencia os trabalhos académicos e educativos
articulados com as politicas pablicas que visam diminuir a violéncia nas instituicdes escolares
e coloca a tematica da violéncia nas escolas como um fendmeno a ser estudado em diversos
paises (DEBARBIEUX; BLAYA, 2002).

As contribuicdes de estudiosos franceses nas areas de educacdo, sociologia e
psicologia vém auxiliando, de maneira significativa, com o debate sobre a violéncia na escola.
O intuito é mostrar que, quando estudamos esse fenbmeno, a teorizacdo com a consequente
distingdo conceitual € importante. Para exemplificar essa complexidade em estudar a
violéncia em contexto escolar em termos cientificos e académicos, contamos com a seguinte
estruturacdo de pensamento epistemoldgico em relacdo ao tema:

Mas sera que a “violéncia nas escolas” pode ser considerada um objeto cientifico e,
em caso afirmativo, como? Que tipo de violéncia? Devemos incluir “incivilidade”
ou “intimidag@o por colegas”? Se expandirmos a defini¢do de violéncia, correremos
dois riscos: primeiramente, o0 risco epistemologico de hiperampliar o problema até
tornd-lo impensavel, e em segundo lugar, o risco politico de vir a criminalizar
padrdes comportamentais comuns, ao inclui-los na defini¢do de violéncia. Por outro
lado, uma definicdo excessivamente limitada pode excluir a experiéncia de algumas
das vitimas, ignorando o fato de que a pior violéncia deriva da “microvioléncia”. Por
tras dessa “batalha de palavras” reside um problema fundamental, no qual as
preocupagoes do “cientista” se unem as do “politico”. [...] esse debate acerca da
definicdo, ele da origem a desentendimentos que sdo de natureza tedrica e que dizem

respeito as escolhas relativas as medidas a serem tomadas (DEBARBIEUX;
BLAYA, 2002, p. 60).

Debarbieux e Blaya (2002) integram um grupo de pesquisadores sobre violéncia

escolar que utilizam uma definicdo ampla sobre esse fendmeno, incluindo atos de
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delinquéncia que, na maioria dos casos, ndo recebem algum tipo de punicdo, ou que passam
despercebidos pelo sistema juridico, ouvindo também a opinido das vitimas em relagdo a essa
violéncia. Os autores reconhecem outra posicéo, que procura por uma definicdo mais restrita,
que situa a violéncia escolar em agdes nas quais acontecem abusos, ameaca, intimidacéo,
agressbes fisicas, danos materiais praticados com intencdo. Essas acdes precisam estar
restritas a “fatos” objetivos e claramente caracterizados em um cddigo penal.

Mas a abordagem dos fatores de risco que nasce de uma proposta na area da satde
para realizar “melhoras” em situacdes de violéncia e faz uma analogia com o tratamento de

doencas recebe algumas criticas na sua transposi¢do para area educacional:

[...] a abordagem dos fatores de risco, por mais valiosa que possa ser, apresenta
limitacdes metodolégicas e epistemoldgicas, quando situada em nivel individual.
Seria ilusério tentar encontrar um modelo que nos permitisse prever com perfeicéo
0s comportamentos, uma vez que tal modelo poderia apenas nos levar a excessos e
ilusdes relativas ao behaviorismo. Embora a abordagem dos fatores de risco seja de
real interesse para andlise da violéncia escolar, ela ndo deve levar a uma visdo
determinista, mas sim a uma visdo que reconhega o papel das varidveis familiares e
pessoais, e das variaveis estruturais e contextuais (DEBARBIEUX; BLAYA, 2002,
p. 73).

Essa critica é realizada porque, na visdo desses autores, a abordagem dos fatores
de risco sO6 tem valor quando estd centrada nas condi¢cdes sociais e institucionais que
produzem esses “riscos” e que, em algumas situagdes conflituosas entre colegas, recebe um
tratamento excessivamente psicoldgico e individual, sem colocar em questdo o sistema
educacional e politico (HAYDEN apud DEBARBIEUX; BLAYA, 2002, p. 73).

Os autores, em busca da sistematizacdo de uma abordagem que procura evidenciar
0 papel institucional da escola e dos professores diante da violéncia escolar, situam essa
problematica nos fatores externos e internos ligados a instituicdo. Uma sintese desse debate é

entendida da seguinte forma:

Entre os aspectos externos (chamados pelos especialistas de variaveis exogenas), €

preciso levar em conta, por exemplo:

o Questdes de género (masculinidade/feminilidade);

o Relacdes raciais (racismo, xenofobia);

o SituacOes familiares (caracteristicas sociais das familias);

o Influéncia dos meios de comunicagdo (radio, tv, revistas, jornais etc.);

o Espaco social das escolas (0 bairro, a sociedade).

Entre os aspectos internos (chamados de variaveis enddégenas), deve-se levar em

consideracéo:

o A idade e a série ou nivel de escolaridade dos estudantes;

e As regras e a disciplina dos projetos pedagdgicos das escolas, assim como o
impacto do sistema de punicoes;

¢ O comportamento dos professores em relacdo aos alunos e a pratica educacional
em geral (ABRAMOVAY; RUA, 2003, p. 24-25).
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Os fatores externos sao contextos sociais que exercem uma forte influéncia sobre

os alunos e que, consequentemente, afeta os fatores internos. Compreendemos os limites e

possibilidades de intervencdo que podem ser gerados pela escola que é determinada por

questdes econdmicas, sociais e politicas. Nesse contexto é importante esclarecer por que a
violéncia nos preocupa:

Preocupa porque afeta diretamente agressores, vitimas e testemunhas dessa violéncia

e, principalmente, contribui para romper com a idéia da escola como lugar de

conhecimento, de formacédo do ser, de educagdo, como veiculo, por exceléncia, do

exercicio e aprendizagem, da ética e da comunicagdo por didlogo e, portanto,
antitese da violéncia (ABRAMOVAY; RUA, 2003, p. 26).

Tratar a violéncia escolar considerando seus elementos internos é o primeiro
passo gue a instituicdo educacional deve adotar para reconhecer que, de fato, existe um tipo
de violéncia praticada entre as pessoas que frequentam essa instituicdo. O debate que envolve
os fatores exdgenos e enddgenos associados & violéncia escolar é complexo, pois a maior
tendéncia é enfatizar os fatores externos a escola e desresponsabilizar o sistema escolar tanto
do préprio fenbmeno quanto do seu combate (ABRAMOVAY, 2003).

2.1 AVIOLENCIA E SEUS REFLEXOS NA ESCOLA

O Brasil busca realizar esse enfrentamento a violéncia sofrida por criangas e
adolescentes com politicas de protecdo social, encarando essa situagdo como problema de
salde publica. As instituicdes utilizadas para o desenvolvimento dessas politicas sdo a satde e
a educacao (BRASIL, 2002).

Um grande passo na garantia de protecdo a infancia e a adolescéncia foi dado em
1988, no texto da atual Constituicdo Brasileira, que reconheceu, no seu artigo 227,
esse grupo socioetario como sujeito de direitos, modificando toda uma legislagdo
anterior que considerava meninos e meninas como propriedades dos seus pais. Em
1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) regulamentou a Constituicdo e

passou a ter forca de lei, criando as pré-condi¢cdes para que meninos e meninas
fossem criados de forma mais saudavel e respeitosa (BRASIL, 2002, p. 7).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) define o papel dos setores da
salde e da educacdo como esferas publicas privilegiadas de protecdo e que recebem
incumbéncias especificas: a de identificar, notificar a situacdo de maus-tratos e buscar formas
(e parceiros) para proteger a vitima e dar apoio a familia (BRASIL, 2002). Essa atuacéo €

cobrada no Titulo VII, Capitulo II, “Das infra¢des administrativas”, no Art. 245, que diz:
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Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de atencéo a salde e
de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a autoridade competente
0s casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou confirmacdo de maus-
tratos contra crianca ou adolescente: Pena — multa de trés a vinte salarios de
referéncia, aplicando-se o dobro em caso de reincidéncia (BRASIL, 1990, p. 90).

Por esses motivos apresentados, o debate sobre violéncia ja esta posto a escola, ao
diretor, aos professores, aos funcionarios e aos alunos, queiram esses assumir ou ndo o
compromisso de combater esse fendmeno. Diante do exposto, a escola recebe criangas que
podem sofrer com todo o tipo de violéncia que ocorre dentro de uma sociedade, e seus alunos
sdo pessoas que estdo em pleno desenvolvimento fisico e psicolégico.

Em uma sociedade, cuidar desses alunos é uma necessidade vital ao futuro de
qualquer pais. A escola que esta situada na sociedade sofre com essa problematica e necessita
desenvolver uma pratica educativa dentro do seu campo de intervencdo que contribua para a
minimizacado da violéncia de forma geral, mas sobretudo entre seus alunos.

Um ponto importante de questionamento €: os cursos de formacao dos professores
incluem a tematica da violéncia no contexto escolar? Refletem sobre o conjunto das leis que
envolvem esse tema? Outras perguntas foram formuladas por Royer (2002, p. 254):

[...] Como devemos formar esses educadores? Qual deve ser nossa politica de
formacg&o nessa &rea? Como podemos oferecer aos atuais e aos futuros professores a
oportunidade de desenvolver capacidades que correspondam aos progressos recentes
das pesquisas sobre o assunto? Até que ponto nés, como formuladores de politicas,

profissionais praticantes e pesquisadores, podemos considerar que um programa de
formacé&o voltado para a violéncia nas escolas atingiu seus objetivos?

A principal ferramenta utilizada no processo de prevencdo de violéncia escolar
estd centrada no relacionamento professor-aluno. Dada essa relacdo, é importante que o
professor saiba que 0s alunos possuem expectativas sobre sua condugdo no processo de
ensino-aprendizagem. Em uma pesquisa realizada na Franga sobre a opinido dos alunos em
relacdo a falta de respeito e de disponibilidade por parte dos professores e dos adultos da
comunidade, eles expressaram o sentimento de que ninguem 0s escutava com as seguintes
frases: “eles ndo nos ouvem muito”, “os professores ndo entendem vocé€”, “eles ndo nos
conhecem, realmente”; “eles ndo nos respeitam muito”, “eles ndo ligam para ninguém”
(BLAYA, 2002, p. 237). A elaboragdo de uma politica de formacdo de professores sobre
como evitar a violéncia e lidar com ela nas escolas vem sendo proposta na forma de oito

componentes:

1. Sabem e entendem como 0s comportamentos agressivos se desenvolvem nos
jovens;

2. Compartilham da crenca de que a educacdo e, mais especificamente, a escola sao
capazes de contribuir para evitar que a violéncia se desenvolva e tenha continuidade;
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3. Intervenham de forma ativa, e ndo apenas reativa com relacéo a violéncia e aos
comportamentos agressivos que ocorrem na escola;

4. Estdo convencidos de que, devido a diversidade dos problemas relacionados a
violéncia, as intervencdes devem ser individualizadas e formuladas sob medida para
cada caso;

5. Valorizam a formacdo continuada ao longo de toda a sua vida profissional,
sabendo que a simples experiéncia ndo é o bastante;

6. Sdo capazes de integrar em sua pratica os novos conhecimentos surgidos das
pesquisas;

7. Desenvolveram capacidades sélidas de formar parcerias com os pais, sabendo que
a participacdo dos pais exerce influéncia consideravel sobre a eficacia de sua
intervencéo;

8. Reconhecem a importancia essencial do trabalho de equipe, sabendo que suas
intervencgdes em sala de aula néo serdo suficientes (ROYER, 2002, p. 254).

A relacdo entre professor e alunos, nesse aspecto, precisa ser repensada, pois é
dessa relacdo tida como antagOnica que emerge a violéncia entre esses sujeitos. Muitas vezes
esse conflito vem carregado de simbologias e interpretacdes equivocadas que, se ndo forem
trabalhadas na perspectiva de se estabelecer uma relacdo equilibrada entre as partes, pode
gerar violéncias, que em ultima instancia pode ceifar a vida dos envolvidos.

Essa perspectiva nos traz elementos para pensarmos uma atuagdo diferenciada
para os professores, para além da prética tradicional de passar conhecimento. Segundo Cubas
(2006, p. 47), “[...] os professores ndo podem estar habilitados apenas para educarem seus
alunos nas disciplinas que fazem parte dos curriculos, mas, além disso, tém que desenvolver a
capacidade de intervir e de evitar comportamentos agressivos”.

Repensar a relacdo violéncia-escola é uma tarefa desafiadora, porque é necessario
colocar em pauta a especificidade dessa relacéo professor-aluno e a forma de atuacao:

No meio educacional prevalecem duas vertentes na analise da violéncia presente no
cotidiano escolar: uma de cunho “sociologizante”, onde a violéncia teria raizes
externas as préaticas escolares, como os contextos politico, econdmico e cultural; a
outra de cunho “psicologizante”, em que os eventos conflituosos estariam
relacionados & estruturacdo psiquica dos agentes envolvidos em eventos
conflituosos. Em ambas, as causas dos problemas internos ndo sdo atribuidas as
praticas institucionais realizadas pela escola, mas a questdes anteriores e/ou externas
a ela. Com isso, restam o sentimento de impoténcia dos educadores diante das
situagOes dificeis que ocorrem na escola e as praticas de encaminhamento dos

problemas, seja aos diretores, psicologos ou a até mesmo a expulsdo de alunos
(CUBAS, 2006, p. 41).

Pensar novas relagdes institucionais da escola em relacdo a violéncia é construir
novas interagdes do professor em sala de aula e novas relagBes pedagdgicas capazes de lidar
com essa problematica.

As pesquisas na area demonstram que a violéncia nas escolas deve ser analisada

macro e microssociologicamente, enfatizando que suas causas sdo tanto exdgenas —
.relacionadas ao bairro, ao sistema econdmico, a falhas familiares ou das politicas
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plUblicas — quanto enddgenas — associadas a graus de organizacdo ou de
desorganizacdo local, nos quais os atores ndo sdo apenas agentes impotentes,
manipulados por forcas politicas externas, nem tampouco populacdes que, em si
mesmas, representam um perigo (DEBARBIEUX, 2002, p. 74).

A luta pela melhoria das condi¢cGes materiais da escola, a conscientizacdo dos
alunos e a busca pela melhoria salarial dos professores e funcionarios sdo elementos-chave
para a superagio dessa problematica. E essa organizacio coletiva da comunidade escolar que
deve cobrar do Estado a implementacdo de politicas publicas que auxiliem na reducdo dos
indices de violéncia. Na perspectiva adotada por este trabalho, acreditamos na potencialidade
que a escola, os professores e funcionarios possuem para influenciar o aluno de forma positiva

na adocdo de comportamentos mais cooperativos e solidarios com os colegas.

2.2 DEFINIQ@ES, CONCEITOS E DIFERENTES CONCEPCOES SOBRE A
VIOLENCIA ESCOLAR

Segundo Prodocimo et al. (2014), definir o que é violéncia no contexto escolar é
um trabalho complexo, porque se trata de um fenémeno multidimensional. E a consequéncia é
que os estudos realizados, por adotarem diferentes metodologias, geram uma variagdo em sua
prépria conceituacao.

Em uma perspectiva historica, é possivel situar o inicio das pesquisas relativas a
violéncia na escola com a contribuicdo do professor Dan Olweus (1993). Em 1970, ele iniciou
um projeto sobre violéncia escolar que é considerado o primeiro estudo cientifico de grande
escala referente a problemas de bullying®® no mundo. Os resultados foram publicados em um
livro na Suécia, em 1973, e nos Estados Unidos, em 1978, sob o titulo, Agressdo nas escolas:
as intimidacdes e Chicote meninos, respectivamente. Em 1983, depois de trés meninos
adolescentes suicidarem-se, como consequéncia da grave intimidacdo por parte de colegas, 0
Ministério da Educacdo da Noruega iniciou uma campanha nacional contra o bullying nas
escolas. Portanto, a referida pesquisa foi considerada a primeira versao do que se denominou
Programa de Prevencdo de Bullying Olweus. Oitenta e cinco por cento (130.000) dos
participantes eram estudantes, entre os varios periodos de ensino.

Segundo Olweus (1993), a pratica de bullying é constatada quando um estudante

estd sendo vitima de aces negativas ou estd exposto a elas, 0 que pode ser observado nas

% Bullying é uma situacdo que se caracteriza por agressdes intencionais, verbais ou fisicas, feitas de maneira
repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou mais colegas. O termo bullying tem origem na palavra inglesa
bully, que significa valentdo, brigdo. Mesmo sem uma denominacdo em portugués, é entendido como ameaca,
tirania, opressdo, intimidacdo, humilhacdo e maltrato.
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seguintes situacOes: (1) quando um aluno intencionalmente inflige, ou tenta infligir, dano ou
desconforto a um colega, o que inclui comportamentos agressivos verbais e fisicos; (2)
quando é observavel a repeticdo dessas acbes por um longo periodo; (3) quando ha um
relacionamento caracterizado por um desequilibrio de forca e poder na condicao fisica ou
psicologica.

No Brasil, as pesquisas envolvendo a violéncia no contexto escolar tiveram inicio
em 1980 e foram marcadas pela conjuntura, com uma discussdo da violéncia na escola
associada a luta pela redemocratizacdo. Buscava-se um modelo mais democréatico na gestdo
dos estabelecimentos, visando & incorporacdo da comunidade escolar?’ nas decisdes das agdes
a serem tomadas. Formou-se um consenso de que a estrutura escolar estava precarizada
(prédios velhos, péssimas instalacGes elétricas e hidrossanitarias, patriménio puablico
depredacéo) (SPOSITO, 2001).

Na transicdo entre as décadas de 1980 e 1990, a violéncia nas escolas passa a ser
considerada um problema de seguranca publica. Se 0o aumento da vigilancia exercida por
professores e funcionarios, aliados com agentes de seguranca publica, resultou, por um lado,
na diminuicdo das depredacbes ao patrimonio escolar, por outro, elevou significamente o
nimero de agressdes fisicas entre os alunos (SPOSITO, 2001). Vale assinalar que a partir de
1990 as instituicbes governamentais passam a realizar pesquisas, contudo sdo as organizagoes
ndo governamentais que as desenvolvem em uma maior amplitude. No caso de entidades
como a UNESCO e as de profissionais da educacdo (sindicatos docentes e associacdes de
diretores), as pesquisas visam ampliar a relacdo violéncia-escola, passando a observar e
perceber outros aspectos, buscando compreender como se da a dindmica de violéncia entre 0s
jovens e quais sdo as percepcdes de alunos, pais e membros do corpo técnico-pedagdgico de
escolas.

Em 2002, Miriam Abramovay e Maria das Gracas Ruas langaram o livro
Violéncias nas escolas, uma sintese de pesquisa realizada em treze unidades da Federacdo e
no Distrito Federal. Essa pesquisa teve uma dimensdo nunca antes apresentada por um 6rgéao
oficial da Educacéo sobre violéncia escolar e cujos dados quantitativos e qualitativos serviram

como referéncia para pesquisadores, académicos e formuladores de politicas publicas.

2 Considera-se como comunidade escolar todos aqueles que fazem parte dessa realidade: alunos, professores,
gestores, pais, e local onde esta situada a institui¢do escolar.
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Os trabalhos que sdo desenvolvidos com a tematica da violéncia necessitam de
orientacdo epistémica e conceitual sobre as praticas que envolvem o fendmeno. E de alguns
desses conceitos que trataremos a seguir.

A violéncia escolar pode ser compreendida, em uma perspectiva geral, como uma
acao intencional praticada a uma pessoa e/ou grupo de alunos, que interfere na integridade
fisica, moral ou cultural de uma pessoa ou de um grupo. Para Charlot (2002), existem trés
tipos de violéncias no ambito escolar: a) violéncia na escola; b) violéncia a escola; c)
violéncia da escola. A violéncia na escola refere-se a violéncia que a escola sofre por agentes
externos, como invasdo por um grupo de pessoas para brigar com alguém que estivesse em
suas dependéncias. A violéncia a escola relaciona-se as atividades institucionais, como
depredacdo do patrimdnio, mediante a pratica da violéncia contra aqueles que representam a
instituicdo, no caso dos professores e funcionarios. A violéncia da escola é a violéncia que se
expressa mediante o relacionamento estabelecido entre professores e alunos e materializados
nos métodos de avaliagdo, na forma de atribuicdo de notas, e nas a¢fes preconceituosas e
estigmatizados fugindo ao carater educacional.

Charlot (2002), citando pesquisadores franceses, diz que estes desenvolveram
uma distincdo conceitual e pratica para a violéncia, a transgressdo e a incivilidade, nos
seguintes termos:

O termo violéncia, pensam eles, deve ser reservado ao que ataca a lei com o uso da
forca ou ameaga usa-la: lesdes, extorsdo, trafico de droga na escola, insultos graves.
A transgressdo é o comportamento contrdrio ao regulamento (mas ndo ilegal do
ponto de vista da lei): absenteismo, ndo realizac8o de trabalhos escolares, falta de
respeito, etc. Enfim, a incivilidade ndo contradiz nem a lei, nem o regimento interno
do estabelecimento, mas as regras da boa convivéncia: desordens, empurrdes,
grosserias, palavras ofensivas, geralmente ataque cotidiano — e com frequéncia

repetido — ao direito de cada um (professor, funcionarios, alunos) ver respeitada sua
pessoa (CHARLOT, 2002, p. 437).

Segundo tal exposicdo, transgressdo € sindnimo de indisciplina. No que diz
respeito a incivilidade, que é um conceito importante a analise da violéncia escolar, cabe-nos
destacar que ela se caracteriza pelas microvioléncias, humilhagdes, falta de respeito. Para
Roche (2000), as incivilidades consistem em atos e comportamentos considerados sem
gravidade e que tém carater essencialmente publico. Na escola a incivilidade é caracterizada
nos comportamentos desafiantes por parte de alunos que procuram a visibilidade provocando
as autoridades. Abramovay (2002) relata que, na Franca, existe entre 0os professores um
consenso de que a incivilidade como sendo expressdo de agressividade e insensibilidade para

com os direitos dos outros pode gerar violéncia mais graves.
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Charlot (2002) defende que é importante distinguir conceitualmente a agressao da
agressividade. Para ele, a agressividade ¢ uma disposicao biopsiquica reacional resultante de
uma situacdo de frustracdo que leva o individuo a angustia e a agressividade. A agressdo € um
ato que implica uma brutalidade fisica ou verbal cometida contra o outro.

Segundo Ruotti (1996), em uma pesquisa com diretores e coordenadores, quando

questionados sobre o que consideravam indisciplina, estes identificaram:

Os conflitos entre os diferentes atores escolares, como as agressdes (verbais ou
fisicas) contra alunos, professores e demais funcionérios, desrespeito, xingamentos,
empurrBes; as acdes que vdo contra a integridade do patrimdnio, ou seja, as
depredaces e pichacdes; os comportamentos que desafiam as regras especificas da
escola, como ndo usar uniforme, sair da sala sem autorizacdo, ficar fora da sala de
aula, ndo obedecer aos horarios, usar boné; os comportamentos que prejudicam ou
interferem no desenvolvimento das aulas (RUOTTI, 1996, p. 66-67).

A forma como as indisciplinas foram caracterizadas na pesquisa de Ruotti (1996)
se aproxima muito de comportamentos descritos por quem sofre com a violéncia simbolica ou

institucional, como descreve Charlot:

A falta de sentido de permanecer na escola por tantos anos; 0 ensino como um
desprazer, que obriga o jovem a aprender matérias e conteldos alheios aos
interesses; as imposi¢des de uma sociedade que ndo sabe acolher os seus jovens no
mercado de trabalho; a violéncia das relacfes de poder entre professores e alunos.
Também € a negacdo da identidade e satisfacdo profissional aos professores, a sua
obrigacdo de suportar o absenteismo e a indiferenca dos alunos (Apud
ABRAMOVAY, 2002, p. 69).

Percebemos que a violéncia simbdlica tem a possibilidade de afetar professores e
alunos. Trata-se de uma das violéncias mais dificeis de serem observadas, analisadas,
mensuradas, compreendidas e de ter encaminhamentos para a sua resolutividade, por conta da

sua subjetividade em cada individuo e de quem julga os fatos e acontecimentos.

Ha escolas que, por ndo terem mais a centralidade do ensinar e aprender, por nao
assumirem a realizagdo do direito humano a educagdo (condicdo para a realizacéo de
outros direitos humanos), parecem prisGes. E, nas prisdes, ha rebelides. Situacdes
freqlientes e “normais” nas escolas até certo tempo, hoje, ganham uma grande
repercussdo. Clama-se por policia, pela mediacdo da autoridade do Ministério
Pablico, do Judiciario. Parece que os conflitos ndo podem mais ser tratados.
Criminalizam-se condutas que antes eram indiferentes a grande Lei e eram tratadas
pedagogicamente, com a mediacdo da autoridade escolar. O conceito de autoridade
escolar parece estar em xeque. Vive-se a problematica derivada da faléncia de
alguns modelos antigos sem que consigamos colocar outro tipo de contrato no lugar,
de acordo, de pacto que necessariamente envolva a paixdo por um projeto que
elimine a exclusdo, promova 0 acesso irrestrito aos bens culturais que sdo de todos.
Como reconstruir um lugar de autoridade de forma a mediar os conflitos?
(SCHILLING, 2007, p. 6-7).
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A escola, uma instituicdo de protecdo social aos direitos das criangas e
adolescentes, pode prevenir o envolvimento desses com o crime organizado. “Os dados
existentes mostram que as criancas expulsas tém maiores probabilidades de vir a adotar
comportamentos criminosos ou de perturbacdo da ordem do que seus colegas com as mesmas

caracteristicas que continuam a freqiientar a escola” (HAYDEN, 2002, p.145).

2.3 - QUAL E O POSICIONAMENTO DA ESCOLA SOBRE A VIOLENCIA?

A sociedade tem passado por um conjunto de transformacgdes econdmicas,
culturais e politicas, sobretudo por influéncia das novas tecnologias presentes na midia e na
comunicacdo. A escola tem sido questionada em sua funcdo por intelectuais de diversas linhas
teoricas, pelos sistemas de avaliacdo e pela comunidade em geral, por ndo conseguir,
conforme o esperado, oferecer as criangas e jovens uma formacdo reflexiva, critica e cidada
para convivéncia em sociedade (ARROYO, 2009). No campo do conhecimento, a escola
brasileira tem conseguido oferecer, parcamente, o0 ensino da leitura, escrita e 0
desenvolvimento do pensamento légico matematico.

Para ilustrar essa dificuldade, tomemos como exemplo o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) em 2014, que é realizado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Trata-
se de verificacdo dos niveis de aprendizagens alcancados pelos estudantes brasileiros ao fim
da educacdo basica que nos traz numeros preocupantes. Dos 6.193.565 estudantes que
participaram desse processo, ao considerarmos a redacdo como item avaliativo, apenas 250
alunos obtiveram nota méaxima equivalente a 1.000 pontos. Outros 35.719 alcancaram nota
entre 901 e 999. Mas o que nos chamou a atencdo foi a nota zero atribuida a 529.374
candidatos, que foram desclassificados. Ou seja, os alunos apresentam poucas possibilidades
de leitura da realidade para criticamente se posicionarem diante dos embates sociais.

Em nosso trabalho, consideramos que a formacao reflexiva, critica e cidada para a
convivéncia em sociedade dos alunos estd conectada aos processos formativos recebidos por
duas instituigdes sociais importantes: a familia e a escola. Nesse processo € dificil precisar,
com exatiddo, os objetivos formativos inerentes e de responsabilidade a cada uma dessas
instituicOes. Essa imprecisdo é fruto das diferentes opinides, concepcdes, idealizacdes e séo
caracteristicas do relacionamento humano. As duvidas, confusfes e trocas de acusacdes que
eclodem dos debates acalorados sobre a especificidade de cada uma pode contribuir para gerar
mais situacOes de distanciamento e isolamento entre elas do que agdes de colaboracdo e
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integracdo. Dessa relacdo podemos evidenciar a seguinte problematica: independentemente de
guem possa ser mais ou menos responsabilizado pelas atitudes de um aluno com
comportamentos agressivos, ndo podemos permitir que essa dindmica prejudique qualquer
aluno, incluindo o “aluno violento”. E necessario compreendermos e nos empenharmos em
resolver essa problematica.

A terminologia violéncia infantojuvenil, que consiste em atos de violéncia
praticados e sofridos por criancas e adolescentes, nos auxilia a compreender esse fendbmeno
nestes dois ambitos: o de praticar e o de sofrer violéncia. Segundo Arroyo (2007), as
indagacdes e as reagOes a violéncia infantojuvenil concentram-se mais em colocar essas
criangas e adolescentes como réus, do que como vitimas dessa situacdo. As criancas e
adolescentes, percentualmente, sdo muito mais vitimas do que os adultos em relacdo aos de
maus-tratos, agressdes fisicas e psicoldgicas dentro e fora de casa, podendo estar submetidos a
exploragdo sexual, trabalho infantil, trafico de drogas e mortes violentas. Para Arroyo (2007),
especificamente no campo educacional, temos pouca reflexdo acumulada de como essas
violéncias afetam as vitimas, o0s processos de socializacdo, formacao intelectual e ética dos
alunos. “A sociedade contemporanea vitima os coletivos de criangas, adolescentes, sobretudo
populares” (ARROYO, 2007, p. 789). Mantendo-nos na linha de raciocinio do autor, existe
uma problematica maior, que é o distanciamento que a educagdo mantém com esse fenémeno.

A violéncia infanto-juvenil est4 posta no debate puablico. Criancas, adolescentes e
jovens “infratores” passaram a ser um dos fatos mais discutidos. Vém provocando o
confronto entre intelectuais, juristas, politicos, jornalistas, ONGs e igrejas. As
opinides, anélises e propostas sairam das academias e pesquisas, dos tribunais e
tornaram-se expostas. Todos 0s segmentos da sociedade vém externando seus
pensamentos e juizos, sentimentos e valores. O pensar, sentir, avaliar, julgar e
condenar as infancias infratoras vieram a tona, expostos ao debate aberto, como

feridas sociais. A infancia sai da esfera familiar e da esfera das escolas para entrar
no debate pablico (ARROYO, 2007, p. 790).

Arroyo (2007) constréi uma reflexdo em que questiona em muitos pontos o
posicionamento da pedagogia em relacdo a essa violéncia e produz uma provocagdo
académica voltada para profissionais da educacao, pesquisadores e todos aqueles que atuam

no campo educacional.

O pensamento educacional ndo é chamado ou entra com timidez nesses debates
publicos por ndo se expor? Por ndo ter com o que contribuir? Por ndo por a nu
sentimentos, valores, pensares sobre temas tdo delicados? Por que se julga distante e
descomprometido com o avanco das violéncias infanto-juvenis? Por que o sistema
escolar ndo foi preparado para lidar com essas infancias? Por que sua funcdo néo é
educar, mas apenas ensinar? (ARROYO, 2007, p. 791).
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Para Arroyo (2007), a instituicdo escolar, ao manter essa distancia e ndo participar

desse debate, cria uma cultura de isolamento, reduzindo o seu papel de intervencédo e

sustentando o discurso de que sua funcdo é ensinar, é transmitir contetdos, habilidades,

competéncias para insercdo do aluno no mercado de trabalho, renunciando, assim, a

possibilidade de educar os alunos. O educador julga que, em relacdo a infancia e juventude, a

escola esteja mais preocupada em torna-las empregéveis do que fazé-las compreender os

perversos processos de sua destruicdo por meio das diversas formas de violéncia. Nosso

posicionamento, ao realizar este trabalho, é o de lutar contra todas as dificuldades materiais e

selecionar propostas que valorizam a atuacdo da escola e do professor. Como o faz Medina
(1989, p. 32), defendemos que:

[...] numa sociedade de consumo tal qual a que vivemos, fortemente condicionada

por interesses de lucro, fica evidente que os educadores, os verdadeiros educadores,

ndo podem deixar de atentar para os desvios a que estamos sujeitos em termos de

busca dos nossos valores de vida mais expressivos. Ndo se pode esquecer que

estamos todos envolvidos pela mentalidade do ter mais, mesmo que isto implique

ser menos. Perguntar para qué? por qué? para quem se dirige a Educacdo? se imp0e
como tarefa fundamental.

A postura que o professor adota no processo educativo de criangas “violentas” ¢
de extrema importancia. Em nossa percepcao, aqueles que defendem a tese de que o professor
tem o papel centrado no “ensinar” e que somente a familia “educa”, geralmente, ndo se
comprometem com a necessidade de modificacdo de comportamentos dos alunos, alegando

gue esse nao é o seu papel.

A caracterizacdo tdo negativa dessas criangas no discurso escolar e extra-escolar
aponta para uma descrenca em sua educabilidade. Os termos em que séo
enquadradas — menores, delinquentes, infratores — as exclui das referéncias de
humanidade que o termo criancas carrega. Os menores aparecem como restos de
demolicéo de seres humanos. Logo a margem de todo processo de educagdo. Apenas
restos para reclusdo ou eliminacdo? As altas porcentagens de jovens e adolescentes
populares mortos ou exterminados revelam a descrenga da sociedade em sua
educabilidade (ARROYO, 2007, p. 804, grifo do autor).

Essa descrenca na educabilidade dessas infancias contrasta e interroga 0s
processos pedagogicos de como educar? Como desenvolver os processos de humanizacao
através do ato de educar nos alunos? Diante das situa¢Ges de violéncia, nada pode ser feito?
Concordamos com Medina (1989, p. 47) de que “o ato educativo s6 se completa quando se
provoca uma mudanca de comportamento”. Nessa direcdo ¢ que entendemos como ¢ valida
nossa pesquisa.

A cultura escolar tradicionalmente trabalha com pardmetros classificatorios dos

alunos. Utilizar a terminologia classificatoria de “alunos violentos” e estabelece o paradigma
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de que esses alunos ndo podem ser educados. Segundo Arroyo (2007, p. 704), revela a

seguinte postura:

A tendéncia parece ser reconceituar esses conceitos de cidadania e de direitos, torna-
los mais restritivos e seletivos: cidaddos entendidos como sujeitos ordeiros,
inseridos na ordem civica, nas normas de participacdo. Estes teriam direito a
educacgdo, a escolarizagdo, ao conhecimento, como direito. Os violentos seriam
excluidos desse direito ao convivio, a cidadania, a educacéo, a escola. Nem sequer
seriam objeto de atencdo das pesquisas, da producdo tedrica e das politicas
educativas.

A escola adota a postura de expulsar os alunos em casos de agressdes. Esse

fendmeno pode ser constatado na conduta de algumas escolas, em ndo matricularem alunos

considerados “violentos”. Outros pontos significativos sdo defendidos questionando o fazer

pedagdgico atual perante a violéncia infantojuvenil. Para o ja referido autor, ha algumas

possiveis saidas:

Sugiro no texto a urgéncia de pesquisar e teorizar sobre que impactos provocam as
violéncias e as reagdes a violéncia infanto-juvenil na funcéo da escola e da docéncia,
na imagem dos educandos especificamente na imagem da infancia e adolescéncia
populares. Em que aspectos desestabilizam concepcdes de educacgéo, de formacéo e
desenvolvimento humano. Desestabilizam as fungbes docentes e os referentes
tedricos, ético-politico-pedagdgicos construidos no movimento de renovagao
tedrico-pedagdgica. Destaco as indagacBes que a violéncia infanto-juvenil traz para
o0 repensar da teoria e pratica educativa: Que perspectivas abrem para a formulacéo
de politicas pUblicas? Que crengas desconstroem? (ARROYO, 2007, p. 788).

Esse repensar tedrico pratico foi muito influenciador de nossas leituras. Provocou-

nos inquietagdes, davidas e nos trouxe também a perspectiva de que a educagdo pode, como

acreditamos, fazer a diferenca na vida de muitas criancas e adolescentes. Adotar postura é

definir o caminho e os instrumentos a serem utilizados para alcancar determinado objetivo.

Estamos situados como sujeitos historicos, na condi¢cdo de professores, buscando a

sistematizacdo de método que auxilia a minimizar a violéncia escolar, defendendo o principio

de que a escola ndo pode abster-se da discussédo em torno dessa problematica.



CAPITULO 3

O pior procedimento pedagdgico consiste em inculcar
com forga e insisténcia na consciéncia do educando
todos os atos que néo se devem realizar. O preceito “ndo
faga tal coisa” ja representa um impulso para realizar
esse ato, porque introduz na consciéncia a ideia desse
ato e, portanto, a tendéncia de efetua-lo (Lev
Semyonovich Vygotsky).

QUAL E A LEGITIMACAO DO JUDO COMO CONTEUDO NA ESCOLA?

Para buscar respostas que legitimem a possibilidade do judé como contetdo na
escola temos de analisar a legislagdo educacional vigente e as normatizagdes que permitem a
utilizacdo desse conteudo. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional, Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, trata sobre a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias. Assim estabelece o Art. 1°
da LDB: “A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0s movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil ¢ nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996, p.
9). Sobre os principios e fins da educacdo nacional, o Art. 2° diz: “A educagdo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p. 9).
Seguindo a mesma logica da LDB, foram estruturadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) para a Educacdo Bésica e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Quanto aos PCNs de Educacéo Fisica, estes expressam que 0s objetivos gerais para 0 ensino
fundamental tém a perspectiva de que, ao final dessa etapa, 0s alunos sejam capazes de:
Participar de atividades de natureza relacional, reconhecendo e respeitando suas
caracteristicas fisicas e de desempenho motor, bem como a de seus colegas, sem
discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais. Apropriar-se de
processos de aperfeigoamento das capacidades fisicas, das habilidades motoras
proprias das situagdes relacionais, aplicando-os com discernimento em situagOes-
problema que surjam no cotidiano;
Adotar atitudes de respeito mituo, dignidade e solidariedade na pratica dos jogos,
lutas e dos esportes, buscando encaminhar os conflitos de forma néo-violenta, pelo
didlogo, e prescindindo da figura do arbitro. Saber diferenciar os contextos amador,

recreativo, escolar e o profissional, reconhecendo e evitando o caréater
excessivamente competitivo em quaisquer desses contextos (BRASIL, 1997, p. 33).

Em anélise desses dois objetivos iniciais, podemos constatar que eles estdo

direcionados a uma perspectiva comportamental, relacionados a atitude que o aluno deve
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adotar, em seu processo de formacédo, que em relacéo a violéncia é de total repadio. Se, como
educadores, conseguissemos desenvolver nos alunos aquilo que estd sendo proposto nos
objetivos do ensino fundamental para a Educacgéo Fisica, possivelmente a atitude de repudio a
violéncia seria 0 comportamento mais presente na escola. No entanto, tem a escola
conseguido tornar realidade essa orientagéo?

Os conteldos dessa disciplina estdo organizados em trés grupos: 1)
conhecimentos sobre o corpo; 2) esportes, jogos, lutas e ginasticas; 3) atividades ritmicas e
expressivas. Tais conteldos deverdo ser desenvolvidos no ensino fundamental, articulados
entre si, podendo ser flexibilizados. Em relacdo ao contetido lutas, os PCNs estabelecem a
seguinte definigao:

As lutas sdo disputas em que o(s) oponente(s) deve(m) ser subjugado(s), mediante
técnicas e estratégias de desequilibrio, contusdo, imobilizacdo ou exclusdo de um
determinado espago na combinacdo de acBes de ataque e defesa. Caracterizam-se
por uma regulamentacdo especifica, a fim de punir atitudes de violéncia e de
deslealdade. Podem ser citados como exemplo de lutas desde as brincadeiras de

cabo-de-guerra e braco-de-ferro até as praticas mais complexas da capoeira, do judd
e do caraté (BRASIL, 1997, p. 37).

Essa definicdo conceitual do que € luta traz em esséncia uma situacao de pratica
pedagOgica contraria aos objetivos gerais da educacdo e da educacdo fisica em uma
perspectiva educacional. Trata-se de definicdo que, em nossa avaliacdo, esta vinculada a um
tipo de luta de carater competitivo e que menciona uma regulamentacdo especifica. Tem
como finalidade punir atos de violéncia e de deslealdade, sem apontar a quem cabe a
aplicacdo de tal norma. O texto passa a ideia de que essa pratica € de disputa entre

3

“oponentes” com a finalidade de “subjugar”, por meio de técnicas de “contusdo” e
“exclusao”, palavras dificeis de serem associadas em um contexto educacional.

Nossa compreensdo é que esse conceito de luta ndo é adequado para o contexto
escolar, razéo por que propomos sua revisao, por se tratar de um documento oficial que pode
servir de orientacdo a pratica dos professores dessa disciplina. A obra que mais representa a
aproximacdo da educacéo fisica de uma perspectiva critica de educacdo € conhecida como
Coletivo de Autores® (2009, p.75), que explicita: “[...] 0 judd [...] foi, entre nés, totalmente

despojado de seus significados culturais, recebendo um tratamento exclusivamente técnico”.

Esse posicionamento nos d& a dimenséo da dificuldade em situar conceitual e adequadamente

%8 Metodologia do Ensino de Educac&o Fisica é uma obra publicada em 1992, pela editora Cortez, que se tornou
referéncia no campo da producéo do conhecimento em Educacédo Fisica Escolar.
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esse contelldo. O que nos ajuda a buscar uma sistematizacdo é o numero de produgdes que
buscam fazer essa aproximagao.

Consideramos que €é desafiador construir uma pratica do ensino do judd, em face
da necessidade de uma conceituacdo mais apropriada para a didatizacdo desse conteddo em
contexto escolar. Buscamos nossa motivacdo para realizar um projeto como este na Lei n°
17.151, de 16 de setembro de 2010, que assim diz: “Dispde sobre a inclusdo de medidas de
conscientizacao, prevencao, diagnose e combate ao ‘bullying’ escolar no projeto pedagogico
elaborado pelas escolas publicas e privadas de Educagdo Basica do Estado de Goias”
(GOIAS, 2010). O Art. 1° dessa lei estabelece: “As escolas publicas e privadas da Educagio
Bésica e as Instituicdes que compdem o Sistema Estadual de Educacdo Superior deverdo
incluir em seu projeto pedagdgico medidas de conscientizacdo, prevencdo, diagnose e
combate ao ‘bullying’ escolar”. No Art. 3° sdo previstos os objetivos a serem atingidos:

I - conscientizar a comunidade escolar sobre o conceito de “bullying”, sua
abrangéncia e a necessidade de medidas de prevencdo, diagnose e combate;

Il — prevenir, diagnosticar e combater a pratica do “bullying” nas escolas;

Il — capacitar docentes, equipe pedagdgica e servidores da escola para a
implementacdo das acbes de discussdo, prevencdo, orientacdo e solucdo do
problema;

IV — orientar os envolvidos em situagdo de “bullying”, visando a recuperagdo da
autoestima, do desenvolvimento psicossocial e da convivéncia harménica no
ambiente escolar e social;

V — envolver a familia no processo de constru¢do da cultura de paz nas unidades
escolares e perante a sociedade;

VI - buscar a mediagédo dos conflitos do meio escolar com a participacdo dos alunos
que se destacam como lideres seja no ambiente estudantil ou fora dele;

VIl - resolver disputas que interferem no clima da escola e nos processos
educacionais. (GOIAS, 2010).

Essa lei, que entrou em vigor apds cento e oitenta dias de sua publicacéo,
evidencia a necessidade de intervencbes com caracteristicas pedagogicas para tratar das
situacOes de conflito vivenciadas em ambiente escolar. Compreendemos que muitos debates
sobre essa tematica precisam ser realizados. Acreditamos também na relevancia de pesquisas
como a que estamos desenvolvendo e da necessidade de utilizar um contetido especifico como
0 ensino do judd em uma perspectiva educacional.

As perguntas que podem ser realizadas para o aprofundamento dessa discusséo
sdo: quantas foram as escolas publicas e privadas do Estado de Goias que incluiram em seu
projeto politico-pedagdgico a adocdo de medidas de conscientizacdo, prevencao, diagnose e
combate ao bullying escolar”? Como esta sendo realizado o trabalho de conscientizagdo da

comunidade escolar sobre o conceito de bullying? Quem estd realizando o trabalho de
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capacitar os docentes, a equipe pedagdgica e os servidores da escola para a implementagao
das acBes de discussdo, diagnostico, orientacdo prevencdo ao bullying? Qual a metodologia
adotada? Quais sdo as orientacdes oferecidas os envolvidos em situacdo de bullying, para que
haja a recuperacdo da autoestima, do desenvolvimento psicossocial e da convivéncia
harmonica no ambiente escolar e social?

Consideramos essa discussao sobre o bullying de suma importancia. No entanto, a
terminologia da palavra e seu significado extrapolam os recortes desta pesquisa, 0 que nos fez
optar pelo termo violéncia fisica.

Buscamos realizar uma reflexdo tedrica para a constru¢do de uma proposta do
ensino do judd, alicercada nos cinco principios curriculares, apontados pela PHC, com o
auxilio de Gasparin (2003), que define uma perspectiva critica para o ensino assim afirmando:

Essa metodologia dialética do conhecimento perpassa todo o trabalho docente-
discente, estruturando e desenvolvendo o processo de constru¢do do conhecimento
escolar, tanto no que se refere a nova forma de o professor estudar e preparar 0s
contelidos e elaborar e executar seu projeto de ensino, como as respectivas a¢es dos
alunos. A metodologia de ensino-aprendizagem expressa a totalidade do processo
pedagodgico, dando-lhe centro e direcdo na constru¢cdo e reconstrugdo do

conhecimento. Ela d& unidade a todos os elementos que compdem 0 processo
educativo escolar (GASPARIN, 2003, p. 5).

Os principios da Pedagogia Critico-Superadora estdo em sintonia com 0s
principios curriculares da PHC, e ambas estdo com a fundamentacédo tedrica no MHD. Esses
principios sdo as referéncias que orientam o professor na sele¢do, organizacdo e
sistematizacdo dos conteddos em uma perspectiva educacional, convertendo conhecimentos
cientificos presentes nas dimensdes sociais do esporte, jogo, ginastica, danca e luta em suas
manifestacdes culturais mais plenas em conhecimento escolar, de forma que possam ser
assimilados pelos alunos durante sua formacéo na educacgéo basica. Para exemplificacdo desse

processo, tomaremos como referéncia o judo.

3.1 -0 TRATO COM O CONHECIMENTO DO JUDO: A articulago entre principios
curriculares da pedagogia historico-critica e critico-superadora

Consideramos que o judd como elemento da cultura corporal cuja manifestacao
mais conhecida € na forma esportivizada como modalidade Olimpica, que funciona

independente da estrutura educacional. O judd teve seu processo de sistematizacdo teorico-
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prética instituido no Japdo pelo método Kodokan,?® que eliminava os golpes contundentes
como socos e chutes e estabelecida uma luta com projecdes do adversério. Sendo
posteriormente adotado em varios paises, inclusive no Brasil. Permanecem 0s
questionamentos: por que utilizar o jud6? Considerando uma préatica que nasce no Japao, por
que utilizd-lo nas escolas brasileiras? Para responder aos questionamentos devemos
compreender o sentido e o significado que o judd pode alcangar dentro de uma reflexdo
pedagdgica escolar utilizando principios curriculares.

O trato com o conhecimento do judé reflete a direcdo epistemoldgica que serve
como diretriz orientadora para selecionar, organizar e sistematizar os elementos deste
contetdo de forma que possa ser assimilado pelos alunos (COLETIVO DE AUTORES,
2009). Toda pratica educativa na escola deve receber um tratamento pedagdgico. Para
legitimar o judé como um contetdo possivel de ser trabalhado na escola, consideramos como
primeiro principio curricular a préatica social inicial dos alunos como ponto de partida e a
relevancia social do contetido. Uma escola que apresente situacfes de violéncia fisica entre os
alunos precisa desenvolver em seu projeto pedagdgico medidas de diagnostico, prevencédo e
minimizacdo dessa problematica. Dessa forma, concebemos que essa tarefa é possivel de ser
realizada utilizando o judd. Acreditamos na potencialidade desse contetido para desenvolver
essas acOes educativas, pela possibilidade de materializagdo do conflito estabelecido nas
relacBes entre os individuos, entendendo também que essa pratica deve preservar a0 maximo
a integridade fisica dos alunos. O contetdo da cultura corporal a ser apreendido na escola
deve emergir da realidade dindmica e concreta do mundo dos alunos, de situacdes vivenciadas
por eles. Considerar a relevancia social do conteldo “implica compreender o sentido e o
significado do mesmo para a reflexdo pedagdgica escolar. Este devera estar vinculado a
explicacdo da realidade social concreta e oferecer subsidios para a compreensdo dos
determinantes socio-histéricos do aluno, particularmente a sua condicdo de classe social”
(COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 32). A escola, ao considerar a existéncia dessa
realidade, desses conflitos, deveria trazer esses fendmenos para seu espago fisico e submeter
essas praticas a uma condicdo em que possam ser observados, analisados, e gradualmente
realizar intervencbes pedagoOgicas que possibilitem aos alunos refletir sobre a violéncia
existente dentro da escola e no contexto social frequentado por eles. O professor pode dirigir

algumas questdes aos alunos de modo a auxilia-los na compreenséo das situacgdes vivenciadas.

2% Esse método de sistematizaco é atribuido a Jigoro Kano e seus discipulos. Ver Kano (2008).
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O judd, como um conteudo das lutas, exemplifica a disputa, o uso da for¢a e da
técnica para alcancar o objetivo de vencer uma luta. Coloca as pessoas em campos 0postos em
um processo permanente de disputa, cujo conflito acontece nas dimensdes fisica e psicoldgica
e serve de referéncia para realizar analogias com situacGes de violéncia que ocorrem entre 0s

alunos ao mesmo tempo em que permite a discussdo sobre essa tematica.

A escola, na perspectiva de uma pedagogia critico-superadora aqui defendida, deve
fazer uma selecdo dos contetdos da Educacao Fisica. Essa selecdo e organizacgao de
conteddos exigem coeréncia com o objetivo de promover a leitura da realidade. Para
que isso ocorra, devemos analisar a origem do conteldo e conhecer o que
determinou a necessidade de seu ensino. Outro aspecto a ser considerado na selego
de conteudos é a realidade material da escola, uma vez que a apropriacdo do
conhecimento da Educagdo Fisica supde a adequacdo de instrumentos tedricos e
praticos, sendo que algumas habilidades corporais exigem, ainda, materiais

especificos (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 63).
O segundo principio é o da problematizacdo e da contemporaneidade do contetdo.
E 0 momento de identificacdo dos principais problemas da realidade social vivida. Envolve a
atividade de questionamento, de andlise critica, de teorizacdo, de avaliacdo do contexto
conflituoso. Consideramos como possiveis eixos para problematizacdo os seguintes: 0 que
sabem os alunos sobre as lutas em geral — histérico, forma, conteldos e locais de suas
praticas? Mais especificamente sobre o ensino do judd, o que sabem, o que conhecem? Sabem
diferenciar as situac6es de brincadeiras e de brigas? Como se dao as relacdes de violéncia nos
ambientes que eles (alunos) frequentam? Quais sdo os filmes e desenhos que contém cenas e
imagens de violéncia de que eles mais gostam? Quais as praticas de lutas que eles
demonstram nas aulas préaticas? E possivel diagnosticar, por meio das dindmicas de aulas com
ensino do judd, situacdes conflituosas entre os alunos? O que deve o professor fazer? E
possivel alterar essa relagdo, modificar comportamentos? Em relacdo a contemporaneidade do
conteudo, “a sua selecdo deve garantir aos alunos o conhecimento do que de mais moderno
existe no mundo contemporaneo mantendo-o informado dos acontecimentos nacionais e
internacionais, bem como do avango da ciéncia ¢ da técnica” (COLETIVO DE AUTORES,
2009, p. 32). Para tanto, devem ser apresentados materiais didaticos que contextualizem essa
condicdo. E importante indagar aos alunos: quais s3o as justificativas para que as brigas
acontecam? Por que agridem outros alunos? Qual é o significado que estd sendo atribuido
pela turma a quem ganha e a quem perde essa disputa? O que ganham e o que perdem com

essa pratica? A conducédo de processo precisar estar sobre controle do professor.
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O terceiro principio é a instrumentalizacdo e a adequagdo as possibilidades
sociocognoscitivas do aluno. Nessa etapa 0s objetivos a serem alcancados junto com 0s
alunos devem estar claros para o professor. Qual é o caminho didatico-pedagogico mais
préximo ao contexto escolar, e que dialoga coorganizado pelo professor, capaz de indicar aos
alunos estratégias para a apropriagdo do conhecimento em relagdo ao judd6? Qual é a
apropriacdo teorico-pratica que o aluno pode adquirir por meio do judé6? Os conteudos a
serem selecionados devem responder as seguintes questdes: como o judd foi sistematizado?
Por que foi? Qual é a sua intencdo? No que essa pratica auxiliou ao conjunto de
transformagdes econdmicas ocorridas no Japdo? Este ensino contribui para que o aluno
compreenda como essa luta pode auxiliad-lo na resolutividade de problemas na pratica social?
Isso é possivel? Auxiliaria o0 aluno a pensar em relacdo ao seu comportamento? Auxiliaria a
compreender, dominar e redirecionar suas reacGes adversas? O conhecimento sobre o0s
determinantes socio-histéricos que deram origem a essa pratica corporal podem auxiliar 0s
alunos a realizar uma leitura sobre a violéncia fisica em nossa sociedade? Aprendendo o
conjunto de técnicas dessa luta, o aluno identifica possibilidades para o seu uso dentro e fora
da escola? Quais sdo as técnicas e taticas necessarias para o desenvolvimento dessa luta? Essa
pratica leva em consideracdo conhecimentos cientificos, produzidos historicamente,
compreendendo suas principais manifestacdes e tendéncias de transformacdo? Essas analises
consideram a condicao de classe social? O que os alunos podem trazer de significativo para as
aulas para ser utilizado pelo professor? Em relacdo a adequacdo as possibilidades
sociocognoscitivas do aluno, deveremos considerar que, hd de se ter, “no momento da
selecdo, competéncia para adequar o conteudo a capacidade cognitiva e a pratica social do
aluno, ao seu proprio conhecimento e as suas possibilidades enquanto sujeito historico”

(COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 33).

O quarto principio é a catarse associada a espiralidade da incorporacdo das
referéncias do pensamento. Para Gasparin (2003), nessa etapa o educando sistematiza e
manifesta o que apreendeu dos conteddos e métodos trabalhados nas fases anteriores,
lembrando que as fases foram didaticamente apresentadas seguindo uma sequéncia dinamica e
sucedendo-se todo momento. Para Saviani (2008, p. 57), a catarse €, na acep¢do gramsciana, a
“elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens [...] Trata-se
da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos
de transformacédo social.”. Marsiglia (2011) considera que 0 momento catartico é capaz de

modificar a relacdo do individuo com o conhecimento, saindo do sincretismo caético inicial
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para uma compreensdo sintética da realidade, relacionando-se intencional e conscientemente
com o conhecimento. Pensamos ser de fundamental importancia que o aluno se aproprie de
instrumentos e signos que possibilitem uma compreensdo mais ampla sobre o significado que
a violéncia fisica possui no ambiente escolar e na sociedade. Assim, o aluno pode desenvolver
outras formas de expressar a sua vontade sem recorrer a violéncia fisica como solu¢éo de um
problema na relagdo com o outro. Em relacdo a espiralidade da incorporagdo das referéncias
do pensamento, cabe “compreender as diferentes formas de organizar as referéncias do
pensamento sobre o conhecimento para amplia-las” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p.
34). E necessario que o aluno adquira uma nova compreensio dessa realidade social sobre a
violéncia, ou seja, tenha um novo entendimento que supere o senso comum de brigas na
escola. O ensino do judd, em nossa proposicdo, pode auxiliar o aluno a realizar uma nova
leitura da realidade, com referéncias cada vez mais amplas, para que compreenda o judd como
uma atividade cuja prética esta articulada ao processo de aperfeicoamento permanente. Essas

experiéncias precisam envolver as dimensdes cognitivas e emocionais.

O quinto principio ¢é o da pratica social como ponto de chegada e a provisoriedade
do conhecimento. Nessa etapa € esperado que se possa visualizar e mensurar a elevacao de
conhecimento dos alunos ao nivel do professor. Para Saviani (1995), a educacdo nao
transforma de modo direto e imediato, e sim de modo indireto e mediado, isto €, de forma
interacional com os sujeitos da pratica. E quando um aluno consegue realizar ampliar suas
possibilidades em relacdo a suas potencialidades para apreensdo dos conhecimentos. Em
relagdo a provisoriedade do conhecimento, ¢ importante destacar que “é fundamental para o
emprego desse principio apresentar o conteudo ao aluno, desenvolvendo a nogdo de
historicidade retracando-o desde a sua génese, para que este aluno se perceba enquanto sujeito
historico” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 34).

A pratica social final ¢ a nova maneira de compreender a realidade e de posicionar-
se nela, ndo apenas em relagdo ao fendbmeno, mas a esséncia do real, do concreto. E
a manifestacdo da nova postura pratica, da nova atitude, da nova visdo do contetido
no cotidiano. E, a0 mesmo tempo, 0 momento da acdo consciente, na perspectiva da

transformacdo social, retornando a pratica social inicial, agora modificada pela
aprendizagem (GASPARIN, 2003, p. 147).

A nossa consideracdo em relacdo a pratica social final € sobre o reconhecimento,
por parte dos alunos, de que a violéncia fisica praticada em ambiente escolar & uma acao que
traz a desestabilidade emocional, prejudica o processo de ensino-aprendizado, é uma atitude
de desrespeito em relacdo ao colega. Em sentido educacional, a prética do judé serve como
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possibilidade para o desenvolvimento de préticas educativas e respeitosas com o colega, com
vistas a uma leitura da realidade de forma ampliada, no sentido de valorizar o papel da escola,

atuacdo do professor.

3.2 OS ELEMENTOS DA PESQUISA

Em nossa pesquisa nos aproximamos dos alunos e de seus conflitos procurando compreender
a realidade em sua complexidade e contradi¢do. Para a elaboracdo do questionario realizamos
uma adaptacdo do questionario do professor Dan Olweus. Com as informagdes obtidas, o
objetivo foi verificar se na escola ha: 1) ocorréncias de agressao fisica direta como bater,
empurrar, dar pontapés, etc.; 2) ocorréncias de agressdo verbal direta, através de insultos,
xingamentos, agressdes raciais e/ou homofobicas, e indiretas, por meio de calunias e de falso
testemunho; 3) a postura dos alunos e da instituicdo em face das ocorréncias de violéncia
fisica. O questionario apresentou vinte e uma questdes. As trés primeiras sdo identificadoras
da idade, sexo e série. As respostas das dezoito seguintes foram quantificadas e sistematizadas
na forma de graficos para apresentacdo da analise dos dados. Esse instrumento foi utilizado
para que diagnosticassemos as situacdes de violéncia fisica no contexto escolar e assim
compreender como se da essa dinamica nas relacBes interpessoais entre os alunos. O
questionario elaborado e os termos de consentimento livre e esclarecido para pais e alunos
constam como apéndice neste estudo.

Na sequéncia objetivamos verificar a percepcdo e atuacdo do corpo docente e
funcionarios em relacdo a violéncia fisica praticada pelos alunos. Para tanto, valemo-nos de
documentos oficiais e de entrevistas com sete perguntas, gravadas em video (gravador digital
e TCLE), com a direcdo da instituicdo, coordenadores, professores e funcionarios.
Consideramos dois grupos. Um deles € formado pelos professores que atuavam nessa série,
além do coordenador e diretor, identificados pela letra P, com oito participacdes. O outro
grupo é constituido por técnico-administrativos: pessoal da limpeza e da coordenagédo
pedagogica, identificados pelas iniciais T-A, com seis participacdes (0s documentos constam
como apéndice).

Desenvolvemos as aulas com ensino do judé nos meses de junho e agosto de 2014
nas turmas de sétimos anos A e B do CEPAE. Nosso objetivo geral era realizar um trabalho
investigativo sobre as possibilidades pedagdgicas que o ensino do judd possui em agdes de

diagnostico, prevengdo e minimizagdo da violéncia fisica praticada entre alunos. O
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instrumento usado para o agrupamento das informacdes dessa intervencdo foi uma maquina
filmadora. Os resultados dessas aulas estdo expressos na forma de video e de fotografias. As
aulas praticas seguiram a organizacdo tedrico-metodoldgica para a pesquisa no que diz
respeito aos seus principios.

Os conteudos abordados abarcaram: a) a funcdo social da escola, da educacdo
fisica e do judd, b) a incorporagdo da cultura japonesa pelo mundo e no Brasil, ) elementos
constitutivos do judd a partir da contribuicdo de outras lutas com énfase no jiu-jitsu, na
cultura do periodo Tokugawa, e nas condi¢des econdmicas do Japdo feudal; d) elementos
técnicos® e taticos do judd na forma do ukemi, ossae-komi-waza, katame-waza, kumikata,
nague-waza e shintai.

Vale assinalar que a escola passava por reformas internas e externas naquele
periodo, razdo por que por vezes havia muito barulho. Havia carteiras, mesa e armarios
depositados proximos ao local em que montamos o tatame.

A dindmica realizada para a analise de dados é a articulacdo do questionario
identificador das violéncias fisicas aplicado aos alunos e da entrevista realizada com corpo
docente e funcionarios, consulta a planilha dos Conselhos de Classe do sétimo A e B com as
aulas de judd realizadas, relacionando-as, na medida do possivel de nossa compreensdo, com
a literatura sobre violéncia em ambiente escolar. Usamos como principais referéncias as
seguintes obras: Violéncias nas escolas (2002), de autoria de Miriam Abramovay e Maria das
Gracas Ruas, e Violéncia na escola: um guia para pais e professores (2006), de autoria de
Caren Ruotti, Renato Alves e Viviane de Oliveira Cubas. A justificativa para o uso do livro
Violéncias nas escolas estd no fato de se tratar de uma relevante pesquisa que objetivou
apreender as percepcles de alunos, pais e membros do corpo técnico-pedagdgico de escolas
publicas e privadas em quatorze capitais brasileiras. E do livro Violéncia na escola: um guia
para pais e professores, por abordar diferentes formas de violéncia encontradas no cotidiano
dessas escolas e apresentar experiéncias que se revelam proveitosas para prevenir e reduzir
essas ocorréncias. No conjunto de nossa analise, descrevemos algumas das atividades e as
relacionamos com pequenos trechos de literatura preventiva a violéncia na escola, objetivando
0 desenvolvimento de acOes de diagnostico, prevencdo e minimizagdo da violéncia fisica em

ambiente escolar.

%0 \/er Kano (2008).
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3.3 O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

Em relagdo ao questionario identificador das violéncias fisicas entre alunos, as
questBes de numero 1, 2 e 3 se referem & identificacdo dos alunos, quanto a idade, sexo e
série. As demais questdes objetivaram identificar a violéncia fisica na escola. As respostas
foram quantificadas e apresentadas em grafico para melhor visualizacdo das informacGes. Ao
realizar as andlises estabelecemos relagcdes entre as informacgdes obtidas com os alunos e as
oferecidas pelo corpo docente e funcionarios sobre a violéncia fisica praticada pelos alunos e
também sobre as aulas de jud6 realizadas.

O questionario foi aplicado no dia 3 de junho de 2014, acompanhado do TCLE.
Na listagem oficial constam 61 alunos. Foram aplicados 58 questionarios nos sétimos anos A
e B do ensino fundamental. Trés alunos faltaram, dois alunos deixaram o questionario em
branco e trés marcaram mais de um item, o que inviabilizou sua participacdo nesse quesito.
Para a analise dos dados do questionario, optamos por separar as respostas por sexo, para
percebermos se as situacdes de violéncia ocorrem de diferentes formas e frequéncias entre
alunos do sexo masculino e feminino. Verificamos que a idade dos alunos varia entre 12 e 14
anos. Cinguenta e trés questionarios foram validados: 27 de alunas e 26 de alunos.
Sistematizamos os dados obtidos na forma de graficos, da questdo de nimero quatro até
vigésima primeira.

No dia 5 de junho iniciamos a captacdo de imagem através da filmadora.
Realizamos para a pratica com o ensino do jud6: ndo utilizar qualquer tipo de cal¢ado sobre o
tatame, para evitar possiveis estragos e acimulo de sujeira; ndo utilizar brinco, pulseira e/ou
relogio, para evitar lesbes ou arranhGes em si préprios e nos colegas. Iniciamos a atividade
com a organizacgdo do coletivo dos alunos e cumprimento. Procedemos a algumas orienta¢oes
sobre os principios educativos do judd, como a ndo utilizacdo de socos ou chutes
contundentes, e ter o cuidado de ndo forcar a coluna do colega indevidamente, oferecendo
uma melhor prote¢do ao corpo durante um rolamento. Indicamos flexionar o pescogo para
frente, até o queixo tocar a parte superior do 0sso esterno. A aula teve uma sequéncia
pedagdgica na ordem da realizacdo do rolamento curto, agrupado para um rolamento sobre a
bola suica® e outros elementos mediadores, auxiliando na realizacéo do exercicio do rolar.
Nas duas primeiras semanas, priorizamos 0s processos adaptativos dos movimentos corporais

do judd nas aulas. Nesse periodo de observacdo e investigacdo, procurdvamos identificar a

31 Bola utilizada em aulas de ginéstica.
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corporeidade dos alunos e o conjunto de informag0es sobre violéncia que cada um trazia de

sua realidade. Para a nossa analise articulamos os dados da pesquisa referentes a percepcéo do

aluno, quanto ao ambiente da escola, com base na seguinte questdo: “Vocé gosta do ambiente

de sua escola?” (Gréfico 1).

Gréfico 1 - Percentuais de alunos, por sexo, que gostam (muito/pouco) de sua escola, ou

nao gostam.

QUESTAO 4

Muito

Voce gosta do ambiente de sua escola?

mAlunas ®mAlunos

51,8%

Pouco Nio gosta

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.

A formulacdo dessa pergunta teve como objetivo verificar o vinculo de

afetividade do aluno com a escola. Consideravamos que esse principio seria importante para

haver um processo de ensino-aprendizado de qualidade. Para tanto, buscamos informagdes na

planilha do Conselho de Classe dos sétimos anos A e B e extraimos dela avaliagdes dos

professores sobre 0 comportamento da turma:

Turma A — E uma turma muito indisciplinada, conversa o tempo todo e com
participacdo insuficiente. Geralmente, ndo adianta chamar a atencdo dos alunos,
deste modo, as aulas ficam tumultuadas e pouco produtivas. As atividades de
dindmicas ndo funcionam devido ao perfil da turma, demoram muito para organizar
0S grupos e conversam o tempo todo.

Turma B — E uma turma boa embora conversem bastante [um grupo de alunos
conversa 0 tempo todo, atrapalhando o aprendizado da turma]. A participacdo, de
um modo geral, é boa e os alunos costumam perguntar e argumentar durante as
aulas. Tem um grupo de alunos que além de ndo participar, ndo produz e apresenta
rendimento baixissimo.

Turmas A e B — [...] Em geral, eles s8o interessados e suficientemente esforcados,
mas se desconcentram com facilidade. E possivel afirmar que metade dos alunos
aproximadamente é ativa em sala [faz perguntas, participa das corre¢des, apresenta
quase todas as tarefas, etc.] e a outra é indiferente: se entendeu, tudo bem, se néo,
tudo bem também.

Turma A — Os alunos continuam conversando muito, o que forca o professor a
suspender as atividades para pedir siléncio. Quanto ao aproveitamento, ha muitos
alunos que ndo se comprometem com as atividades passadas para casa: ora nao as
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realizam, ora as realizam sem qualidade. (Relato dos professores contido na planilha
dos Conselhos de Classe do sétimo A e B).

A avaliacdo geral das turmas em relacdo ao comportamento nao deixava duvidas
sobre a necessidade de que a turma precisava refletir mais sobre o excesso de conversa que
acontece na sala de aula. Por conseguinte, elaboramos uma dindmica de aula em que
dialogamos sobre a necessidade da disciplina como principio no processo de ensino-
aprendizado. No dia 24 de junho de 2014, iniciamos essa aula tendo como ponto de partida a
funcdo social da escola e o estreito relacionamento estabelecido com o modo de produgéo
capitalista. Nossa perspectiva era diagnosticar os motivos relacionados aos percentuais de
“ndo gostar da escola”. Buscamos as percepg¢des dos alunos em relacdo a escola e 0s motivos
para ndo gostarem desse ambiente. Esse didlogo com a tematica da disciplina gerou muita
discussdo sobre as perspectivas futuras de atuacdo no campo de trabalho, taxas de
desemprego, exigéncia de qualificacdo por parte do empregador e a producdo de alta
tecnologia. Utilizamos videos® com curto tempo de duracdo para discutirmos a articulacdo
entre a atuacdo no campo de trabalho, a formacdo do trabalhador, considerando alguns
aspectos da escola japonesa enfatizando o planejamento, a boa estrutura das condicdes de
ensino, a organizacdo de professores e alunos. Pontuamos com a turma a reclamacao geral dos

professores sobre o comportamento da turma.

Fotografia 1- Aula sobre a funcéo social da escola

Fonte: Acervo do pesquisador. Data: 24 jun. 2014.

%2 0 site utilizado foi https://www.youtube.com, para facilitar também o acesso dos alunos ao contetido.
Conteudos desses videos: alta tecnologia, processo de formacdo pela escola e adocdo de comportamento dos
direitos e deveres por parte do aluno.



https://www.youtube.com/
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Na sequéncia utilizamos outro video® que retrata o cotidiano de uma escola
publica depredada pelos proprios alunos. Com base nessa dindmica estabelecemos os limites
necessarios para que as aulas tivessem um bom aproveitamento. Essa abertura de didlogo com
a turma em tal espaco foi importante, porque nos possibilitou utilizar exemplos de outras
escolas para apresentar como a disciplina é tratada em outras instituicGes. Levar essa
discussdo para o ambiente da escola permitiu-nos estabelecer, de forma consistente, as a¢oes
que iriamos tomar coletivamente a partir daquele momento tomando como ponto de partida a
necessidade de tratar o outro de forma mais respeitosa e cordial. Consideramos como
significativo o posicionamento critico de alguns alunos em relacdo ao comportamento da
turma e ao reconhecimento da falta de respeito com os professores.

Aquela discussdo se articulou com 0s objetivos propostos pela pesquisa. Os
procedimentos adotados na acdo pedagdgica desenvolvida no tatame preveem o
estabelecimento de uma pratica respeitosa entre alunos e alunos e professor. Sugerimos aos
alunos que essas relacées podem ser modificadas mediante acéo coletiva. Assim indagamos:
“De que forma podemos melhorar as relagdes em ambiente escolar?”. Propusemos
problematizar esse assunto e desenvolver atividades envolvendo os professores, 0s técnico-

administrativos e os alunos em busca de novas atitudes.

Fotografia 2- Cumprimento entre colegas. Video 5 (dos 4 minutos aos 5 minutos e 50 segundos).

Fonte: Acervo do pesquisador. Data: 5 jun. 2014.

% video intitulado Cenas de vandalismo dentro de escola chocam. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=KbwnjKplg-Y>. Acesso em: 7 jun. 2014.



https://www.youtube.com/watch?v=KbwnjKpIq-Y
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Estudos realizados em diferentes paises reiteram que supervisdo por adultos
responsaveis € um dos elementos criticos para a protecao de criangas e jovens contra
o0 envolvimento em situacBes de risco, tais como o consumo de drogas, o
envolvimento com delinqiiéncia e violéncia. Se ambos os pais trabalham fora de
casa, ha pouca alternativa de supervisdo, por adultos, para essas criangas e jovens,
fora aquela provida, ao menos em tese, pela escola. Para se ter uma idéia do que
significa isso em termos de ndmeros, sé nos Estados Unidos estima-se que 7,5
milhdes de criancas entre 5 e 14 anos ficam sozinhas, sem supervisdo de adultos,
apés a escola. Em 69% dos lares com criangas entre 6 e 17 anos, os dois pais
trabalham fora de casa, as criancas ficam sozinhas em casa ao menos 25 horas por
semana.[...] Quer os educadores estejam ou ndo conscientes da ampliacdo de seu
papel, o fato é que direta e indiretamente a escola passou a ter outras
responsabilidades, além daquela de prover os contetdos educacionais tradicionais.
(RUOTTI, 20086, p. 14).

Reiteramos que essa discussdo foi o ponto de partida na perspectiva da definicédo
dos limites e das possibilidades da intervencdo do professor sobre a alteracdo de
comportamento do aluno, por acreditarmos que esse trabalho pode ser desenvolvido pela
escola. Para tanto, compartilhamos da reflexdo de Rego (1996, p. 99), ao enfatizar que:

[...] a escola ndo pode se eximir de sua tarefa educativa no que se refere a disciplina.
Se uma das metas da escola é que os alunos aprendam as posturas consideradas
corretas na nossa cultura (como por exemplo, apresentar atitudes de solidariedade,
cooperacdo e respeito aos seus colegas e professores), a pratica escolar cotidiana
deve dar condic¢Bes para que as crian¢as ndo somente conhegam estas expectativas,
mas também construam e interiorizem estes valores, e, principalmente, desenvolvam

mecanismos de controle reguladores de sua conduta (agGes voluntariamente
controladas, na linguaguem de Vygotsky).

Segundo Ruotti (2006, p. 17), “ensinar &s criangas como interagirem com seus
colegas de modo respeitoso e saudavel, como contribuirem para a comunidade, familia e seus
colegas, ou seja, a terem algumas competéncias sociais”, ¢ um dos papéis a ser desempenhado
pelo professor. No periodo de desenvolvimento do projeto, a énfase foi utilizar o ensino do

judé para contribuir na melhoria das relagdes interpessoais entre os alunos.
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Gréfico 2 - Percentuais de situacdes de briga/agressdes fisicas assistidas dentro da escola
pelos alunos (por sexo)

QUESTAO 5

Voce ja assistiu a situacio de briga, agressio fisica
dentro da escola?

B Alunas ®WAlunos
100%

11,1%
] 0%

Sim Nao

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.

Os nameros explicitam uma situacdo de violéncia fisica praticada e vivenciada

pelos alunos. Relacionamos esses dados com o roteiro de entrevista para professores e

técnico-administrativos utilizando a pergunta de ndmero 1, e o que nos surpreendeu foi o
antagonismo entre as repostas dadas pelos docentes. Vejamos esta resposta:

P 1- Eu ja assisti varias vezes, é claro, pois estou na escola ha 25 anos, e por isso ja

assisti agressdes no patio, nos corredores dentro das salas de aula, na coordenacdo

pedagdgica, na direcdo, na secretaria, nos banheiros. Ja vi em varios lugares e entre

alunos, entre alunos e professores, entre alunos e técnico-administrativos. (Relato de
professor. Pergunta 1).

Observemos agora esta:

P 3 — N&o. Nunca assisti a uma situacdo de briga, agressdo fisica entre alunos na
escola. (Relato de professor. Pergunta 1).

Esse distanciamento entre as respostas pode se tornar um elemento que dificulta
na elaboragdo de um planejamento coletivo entre os professores para combater tal fenémeno,
uma vez que essa situacdo encaixa-se em uma perspectiva que pode ir a exacerbagdo do
fendmeno, em uma logica que a violéncia pode matar, ou a negacao da violéncia na escola
(ROUTTI, 2006). Queremos, acerca disso, esclarecer que em nosso trabalho ndo queremos
emitir nenhum tipo de julgamento sobre o relato emitido pelos professores. Contudo, cabe-nos
destacar que fato de haver respostas diferentes para um mesmo fendmeno pode ocasionar

posturas e formas de enfrentamento divergentes nas situacdes em sala de aula.
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Outras respostas dos professores nos chamaram a atencdo em face da
compreensdo do que € a violéncia fisica e da intensidade dessa pratica no contexto da escola:

P6 — Entdo... J& assisti na escola por varias vezes, fui [funcdo exercida na escola] e
vi situacdo de briga, inclusive dentro da minha prépria aula de [disciplina falada]. Vi
alunos brigando e tomei os procedimentos que foram necessarios naquele momento
para trabalhar essa questdo. Agressdo fisica entre alunos é muito comum. E muito
comum porque determinadas brincadeiras que eles fazem, que para noés sdo
consideradas brincadeiras de mau gosto, elas acabam trazendo algum desgosto como
diz o ditado.

P7 — Bom, como [funcdo exercida] eu ja assisti a algumas agressdes, briga, assim,
aquela briga forte, ndo. Mas agressao fisica, algumas ja. Ai eu vou te citar quais os
tipos. Aluno se empurrando durante a aula na sala, se empurrando no corredor,
colocando o pé pra o outro passar correndo e cair, né? Eu ja vi aluno batendo no
rosto um do outro, dando tapa dentro da sala de aula, ja vi menina puxando cabelo
da outra .

P8 — A minha resposta é sim. Eu ja presenciei varias brigas, varias brigas que eu
chamaria de incivilidades, sdo brigas entre alunos que ndo chegam a ter nenhum
objeto. Eles ndo utilizavam nenhum tipo de arma, uma faca, um pau, geralmente é o
corpo, o préprio corpo é a arma. Eles ficam desferindo chutes, pontapés, tapas,
murros. Os motivos sdo 0s mais variados, sdo 0s xingamentos, porque ele me
xingou, porque pegou alguma coisa minha, entdo é.... Os lugares, geralmente os
corredores, e 0 momento, nos intervalos entre uma aula e outra. (Relatos de
professores. Pergunta 1).

Como vimos, a violéncia fisica praticada na escola deriva de uma atitude
intencional de machucar e agredir o outro, por meio da forca fisica, provocando danos fisicos
ou psicoldgicos. O uso de armas ou objetos potencializa a acdo. Por certo, na caracterizacao
do que seja a violéncia fisica esta a intencionalidade de agir de forma a prejudicar o outro.
Esse comportamento atrapalha, e muito, o desenvolvimento de um processo de ensino-
aprendizagem. Episddios como de “agressdo fisica entre alunos é muito comum”, “briga
forte” ou de “incivilidades” nao condizem com as atitudes que deveriam ser tomadas pelos
alunos. O que foi descrito pelos professores é totalmente descabido em ambiente escolar.

A escola, em seu espaco de formacdo, deve reconhecer o conjunto de diversidade
comportamental violento entre as criancas e adolescentes. Assim, cabe-lhe, por intermédio
dos professores, conceituar, explicar e estabelecer os limites necessarios para ser possivel uma
boa convivéncia, estabelecendo a dire¢do do que precisa ser feito.

Um programa preventivo a violéncia fisica, em ambiente escolar, pode conter o
conteddo lutas, especificamente o judd, por ser, em nosso entendimento, um instrumento
“catalisador” dessa problematica, para desenvolver um trabalho pedagdgico que vise
diferenciar objetivamente o que é uma brincadeira de uma agressao ou violéncia fisica.

O ensino do judo, partindo do conflito real, de uma tensdo conflituosa entre os

alunos, pode ser desenvolvido em uma atividade lidica e/ou esportiva educacional. 1sso
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demanda um local apropriado com piso emborrachado (tatame) e elementos mediadores
(bolas, cordas, colchonetes e colchdes), além de um professor responsavel para supervisionar
a atividade de forma a esclarecer o que é uma situacdo de luta e 0 que € uma situacdo de
violéncia.

A intencdo é explorar essas situacdes conflituosas para propiciar relacionamentos
e discussbes baseadas no dialogo. Com isso, oportuniza-se a possibilidade de convivéncia
com o outro, desmistificando o pré-julgamento em relacdo ao colega. Nesse sentido, a
melhoria da convivéncia escolar é alicercada em valores como a tolerancia, solidariedade,
justica, respeito e o reconhecimento da diversidade. Agindo dessa forma, podemos
desenvolver um ambiente mais solidario, cooperativo e mais humano, quebrando o paradigma
de que todo contato em uma situacéo de luta € uma briga, uma violéncia.

A respeito disso, vale destacar mais uma resposta dada por um professor, que nos
chama a atencdo para o procedimento adotado pelos técnico-administrativos em relacdo aos
episodios de violéncia fisica ocorridos na escola.

P2 — J& assisti vérias vezes, tanto na sala de aula como no espago do pétio, nas
brincadeiras dos meninos. Na sala de aula a gente ta presente e pode tomar atitudes,

mas as vezes eu ja vi no patio sem ninguém ali para intervir. (Relato de professor.
Pergunta 1).

Como podemos ver, trata-se de relato que aponta para a auséncia de pessoas
responsaveis no patio para coibir situacbes de violéncia entre os alunos. Em nossas
observacdes para a pesquisa, ndo atentamos para verificar isso, porque ndo acompanhavamos
as atividades dos alunos nesse momento. As respostas dos técnico-administrativos sobre se
eles também ja assistiram a alguma situacdo de briga, agressao fisica entre aluno/as dentro da
escola sdo como segue:

T-Al — Nao, ndo. No tempo em que estou aqui, nunca Vi ndo.

T-A2 — Nao, nunca Vi.

T-A3 — Aqui ndo. Aqui nunca vi nenhuma briga.

TA-4 — Olha, eu sei que acontece, mas eu mesma nunca presenciei.
T-A5 — Sim, mas de forma leve. Nenhuma agresséo foi violenta nao.

T-A6 — Eu ndo assisti, mas tomei conhecimento, a posteriori, do ocorrido.
(Relatos dos técnico-administrativos. Pergunta 1).

O que causou estranhamento é o fato de os técnico-administrativos referirem que
o fenbmeno da violéncia fisica ndo existe na escola ou é de pouca relevancia. Em suas
respostas, muito curtas, eles revelam uma visao que se contrapde a dos alunos de forma geral
e da maioria dos professores. Acerca disso, precisamos considerar que 0s técnico-

administrativos tém um importante papel a ser desempenhado na escola. Assim, se esse
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conjunto de profissionais ndo percebe a presenca de tal fendmeno em ambiente escolar, sua
participacdo em um processo de prevencdo a violéncia fisica fica comprometida. Esse, pois, é
um ponto que merece ser aprofundado. E indagamos: qual € o papel de cumprido pelos
técnico-administrativos na prevencao da violéncia em ambiente escolar?

As questbes de numero 6 e 7 foram agrupadas para sistematizar os dados do
questionario identificador das violéncias fisicas entre os alunos, visando identificar quem
pratica situacGes de violéncia e local onde acontecem, respectivamente, nos Graficos 3 e 4.
Gréfico 3 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre quem
participou de agressdes de violéncia na escola

QUESTAO 6

Se respondeu "SIM" a questio anterior, quem participou dessas
situacdes de violéncia? (pode marcar mais de um resposta)

B Alunas MW Alunos

100%

88,9%

. . 11,1% .
0% 0% ’ 0%
||
Entreos Entre alunos Entre alunos Entre alunos Entre alunos Entre alunos Nio
alunos  eprofessores e e seus com alunos e o diretor(a) marcaram
funcionirios pais/ou de outra da escola

daescola responsaveis escola

Gréfico 4 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre onde ocorreram
as agressoes .
QUESTAO 7

Onde essas agressoes ocorreram?
(pode marcar mais de uma resposta).

B Alunas MW Alunos

88.8%
72.2%
55,5%
29.6% . 29,6% %

18.5% 0o . 1829
11,1% *-=~ 11,1%
0%

[ |

Nasalade aula  No patio, Narua,no No Banheiro Outros Niaomarcaram
durante o horario de Lugares
recreio entrada e saida

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.
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Os numeros expressam que a violéncia fisica praticada no CEPAE, na percepcéo
dos alunos, tem como protagonistas e vitimas desse fendbmeno. Essas violéncias fisicas
ocorrem predominantemente no péatio durante o recreio. Em segundo lugar essa situacao
ocorre com alunos de outra escola. Segundo Spdsito (2014), a violéncia da escola esta
relacionada com a sociabilizacdo estabelecida entre alunos com préticas violentas, situacdo
que pode ocorrer tanto em escolas publicas quanto privadas. Tendo em vista essas situaces
de violéncia, atividades ludicas durante os intervalos e/ou recreio, criacdo de areas de
convivio e repouso que sejam calmas e acolhedoras sdo apontadas como boas oportunidades
para ajudar a resolvé-las. Além disso, alguma medida de prevencdo pode ser adotada, como
aumentar o numero de adultos supervisionando os horarios livres, ndo na forma de
policiamento dessas acfes, mas de estabelecimento de uma relacdo de confianca entre
supervisores e alunos (NETO e SMITH apud CUBAS, 2006, p. 183-184).

O contexto de conflito que surge entre alunos é uma temética que pode ter um
tratamento pedagdgico. No judd o confronto é estabelecido de forma mediada pelo professor,
utilizando a forca e o respeito ao colega.

A conscientizacdo corporal, nesse sentido, € reconhecer, através do confronto, os
limites do outro, respeitando a integridade fisica daquele com quem se luta. Do ponto de vista
material, é necessaria a disponibilidade de um tatame e de colchfes para a realizacdo da
atividade. Esses materiais muitas vezes ndo sdo encontrados nas escolas publicas, dada a
especificidade em trabalhos educativos com o ensino do judd, assim como para aulas de
ginastica, danca e outros. Assim, lembramos que 0s materiais para a pratica pedagogica sdo de
fundamental importancia nas melhorias pretendidas na qualidade do ensino basico. No caso
de nosso trabalho, a falta de material adequado para realizagcdo das atividades ndo foi
obstaculo encontrado no CEPAE.

Especificamente nas aulas de judd, pudemos trabalhar com a técnica de Kansetsu
-waza,** mais conhecida como chave de braco. Quem aplica a técnica deve compreender 0s
seus limites. Por exemplo, no movimento é necessério regular a forga aplicada em uma chave
de brago, em termos educacionais, pois ndo podemos submeter o colega a uma dor que o faca
desistir da luta, expressando isso através da fala ou de trés tapas consecutivos. O sentido
técnico da aplicagédo da chave de braco, na agédo da luta, € de impor o dominio com a acao de
prender uma articulagdo (por exemplo, do cotovelo) e que pode ser associada a uma técnica

de imobilizagdo. Assim, em nossa atividade, para explicitar isso de uma forma mais

% Técnicas aplicadas nas articulagdes do individuo para provocar sua imobilidade.
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compreensivel, colocamos o aluno diante da seguinte situagdo: se uma pessoa de que vocé
gosta muito precisa ser contida, por qualquer que seja 0 motivo, vocé tem duas possibilidades:
prender o brago dela e quebrar; ou prender o braco dela, podendo combinar esse movimento
com uma imobilizacdo com objetivo de imobiliza-la, diminuindo risco dela te agredir ou se

machucar. A questdo é qual destas técnicas vocé vai utilizar ?

Fotografia 3 - Atividade de luta no solo com aplicagéo de técnica de chave de brago.

Fonte: Acervo do pesquisador. Data da aula: 12 ago. 2014.

Compreendemos que a cultura corporal, através do ensino do jud6, tem o
potencial de promover a reflexdo sobre essas situagdes, no sentido de que possam ser
reorientadas, ressignificadas, realizadas de forma apropriada e supervisionada. Essa vivéncia
corporal pode oferecer essa pratica dos fundamentos, regras e principios técnicos do judd,
refletindo criticamente sobre esses. Podemos citar como exemplo, no caso do judd, que a
pergunta, ao final do confronto, pode ser dirigida aquele que recebeu a aplicacdo da técnica,
indagando, se o colega a aplicou corretamente, conseguindo segura-lo, mantendo dominio
sem machucé-lo. Entendemos que essa tarefa é fundamental, para garantirmos a integridade
fisica dos alunos que estdo realizando a atividade.

O professor deve sempre manter a atencdo para evitar que os alunos cometam
excessos e machuquem os colegas. A atividade de luta entre os individuos é articulada com o
uso proporcional da forca e é realizada em dupla, podendo ter mais um aluno na condigéo de
juiz-observador, para evitar excessos. E importante realizar mudanca entre a dupla para que o

individuo tenha possibilidade de confronto com diferentes colegas e situacoes.
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O professor deve reforcar que o uso da forga é de carater subjetivo. Cabe a quem
aplica observar a reacdo de quem esté recebendo a técnica, no limite de prender tecnicamente
o colega, imobilizando-o, mas de n&o causar dor ou lesdo. E importante distinguir o esporte
escolar do esporte de rendimento, pois em situacfes de competicao de alto nivel o objetivo é o
de ganhar a qualquer custo. Situacdes de lesbes, quebra do braco do adversério séo
recorrentes, principalmente quando aquele que esta recebendo a técnica resiste de forma
veemente. O uso adequado da técnica neste caso esta submetido ao contexto educacional.

As questdes 8, 9, 10 e 11 foram agrupadas porgue estdo no contexto das agressoes
fisicas e agressbes verbais. Objetivaram verificar quantitativamente quantos alunos ja foram
agredidos e com que frequéncia ocorreram no CEPAE. Essa analise esta articulada com as
perguntas de nimero 1, 2 e 3 da entrevista, em audio, realizada com professores e técnico-
administrativos. O teor das perguntas se refere a violéncia fisica praticada no CEPAE entre
alunos, se ja testemunharam tais fatos, onde e como essas agressfes mais ocorreram? Quais 0s
tipos de comportamentos agressivos entre alunos que eles percebiam como sendo violentos? E
de quem é a responsabilidade pelo comportamento violento dos alunos na escola?

No Gréafico 5, apresentamos os resultados da questdo sobre se o aluno ja havia
sido agredido fisicamente por alguém, por algum/alguns de seus colegas ou outras crian¢as no

ambiente escolar.

Gréfico 5 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre se foram
agredidos fisicamente por colegas na escola

QUESTAO 8

Voce ja foi agredido fisicamente por alguny alguns de seus
colegasou outras criancas dentro da escola?

B Alunas ®WAlunos

Nao Sim, mas foram poucas vezes Sim, muitas vezes

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.
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Como podemos ver, o Gréafico 5 apresenta um percentual significativo de alunos
ja agredidos fisicamente por colegas em ambiente escolar. O grupo majoritéario é constituido
por meninos, mas em boa medida também por meninas. EXiste a situacdo de um pequeno
grupo que pode estar sofrendo com as agressdes fisicas constantemente. Assim, perguntamos
também sobre a intensidade com que esses fatos aconteciam.

Grafico 6 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre a frequéncia
com que foram agredidos na escola

QUESTAO 9

Se foi agredido, em que frequéncia este fato ocorreu?
EAlunas ®Alunos

51.9%

0% 0% 0%

Umaouduas Duasou trés vezes Todas as semanas  Todos os dias Naomarcaram
vezes pormes

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.
Acreditamos que esses dados possuem um percentual significativo para que se
reivindique o desenvolvimento de um programa preventivo & violéncia fisica na escola. Essa é

uma tematica que a escola precisa enfrentar. Charlot (2002, p. 436) explica por qué:

E uma ilusio crer que se possa fazer desaparecer a agressividade, como
conseqliéncia, a agressdo e o conflito. Alids, seria isso desejavel, levando-se em
conta que a agressividade sublimada é a fonte de condutas socialmente valorizadas
(no esporte, na arte, nas diversas formas da concorréncia) e se o conflito é também
um motor da historia, como pensava Hegel? A questdo é saber quais sdo as formas
de expressdo legitimas ou aceitaveis da agressividade e do conflito. E a violéncia
enquanto vontade de destruir, de aviltar, de atormentar, que causa problema — e que
causa mais problema ainda em uma instituicdo que, como a escola, inscreve-se na
ordem da linguagem e da troca simbolica e ndo na da forca fisica.

A perspectiva em lidar com alunos agressivos e por vezes violentos nos impde o
desafio de construir um processo pedagdgico para lidar com essas situacfes de conflito.
Procurando adequar esses comportamentos em uma pratica pedagdgica, estabelecemos a luta

com os colchonetes.
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O professor deve atentar para alguns procedimentos pedagogicos: 1) oferecer 0s
encaminhamentos e orientacGes para a atividade; 2) utilizar a disciplina de forma ponderada;
3) realizar bastantes exercicios preparatorios antes da atividade; 4) estabelecer regras e
normas para que a luta se desenvolva apenas em pé, sem bater de cima para baixo na cabeca
do colega, para ndo forcar a regido da cervical da coluna; 5) jamais bater na cabeca do colega
quando ele estiver deitado, 6) se cair, levantar-se 0o mais rapido possivel e, por fim, 7)

proteger o rosto e utilizar o colchonete na luta com o colega fazendo uso de sua forca.

Fotografia 4- Luta de colchonetes entre os colegas

Fonte: Acervo do pesquisador. Data da aula: 14 ago. 2014.

Essa é uma pratica que pode ser acrescentada ao ensino do judd, de forma
intencional, para verificar possiveis conflitos preexistentes entre alunos. Consideramos essa
atividade como uma técnica de diagndstico de violéncia entre eles. E possivel constatar que
alguns alunos néo se dispdem a lutar com outros, o que pode revelar conflitos preexistentes. O
professor ndo deve, em um primeiro momento, forgar o conflito. Deve apenas constatar a
existéncia dele, procurando, posteriormente, levantar o historico daquela relacdo conflituosa
existente entre os alunos, buscando junto ao coordenador pedagdgico algum registro. Outra
observagdo é ndo permitir um conflito muito desigual em relacdo ao uso da forca fisica

desproporcional ou de habilidade de movimento.

A aula registrada na foto tematizou a diferenca entre brincadeira e agresséo fisica.
Perspectivamos distinguir a brincadeira possivel de ser realizar em local adequado, utilizando

o colchonete como elemento mediador, com a finalidade de estabelecer o conflito nos limites



96

educacionais de uma briga feroz entre alunos. O professor reforca, através da linguagem, que
a luta somente comeca depois que o colchonete estd devidamente dobrado e/ou enrolado,
olhando no olho do colega, encarando-o e perguntando: “Esta pronto?”. Acreditamos que a
instituicdo escolar pode materializar esses momentos de conflito, sempre na perspectiva de
apontar para a necessidade de preservar a integridade fisica do colega. Dessa forma, obter um
controle maior sobre essas acOes possibilita ao aluno um espaco para a ludicidade, para o
estabelecimento de relagdes mais saudaveis, incentivando a autorregulacdo da aprendizagem

de comportamentos agressivos.

Continuando com nossa analise em relacdo a violéncia verbal, perguntamos aos
alunos se eles ja foram agredidos verbalmente por algum/alguns de seus colegas ou outras
criancas dentro da escola.

Gréfico 7 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre se ja foram
agredidos por colegas ou outras criancas dentro da escola

Questdo 10

Voce ja foi agredido verbalmente por algum/ alguns) de seus
colegas ou outras criancas dentro da escola?

B Alunas MW Alunos

50,6%

LU
0% 3.8%
|
Niao,nunca fui xingado Simm, mas foram poucas Sim algumas vezes Niomarcaram

e/ou ameacado vezes

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.

A agressdo verbal é um grande problema a ser combatido pela escola. Se
considerarmos que a agressao fisica € um ato intencional capaz de provocar danos, essa a¢do é
precedida por um pensamento intencional elaborado mentalmente que organiza essa agéo.

Como vimos no grafico, o nidmero de alunos que ja foram Xxingados e/ou
ameacados € muito alta: 88,6% dos meninos e 74% das meninas. Essa questdo da agressao
verbal articula-se com a pergunta de nimero 2 da entrevista dirigida a professores e técnico-

administrativos, quando indagados sobre os tipos de comportamentos agressivos entre alunos
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que eles percebiam como sendo violentos. As respostas dos professores e técnico-
administrativos foram, respectivamente, as seguintes:

P1 — Considero violento o comportamento que envolve a intencdo de ferir. Hoje eu
presenciei uma agressao verbal entre dois alunos e eu falei perguntei o porqué da
agressividade? Por que um tem que falar com tanta agressividade?

P2 — Além da agressao fisica, tem agressao verbal entre eles, o bullying, que talvez
seja a pior forma de agresséo, né?

P3 — A violéncia pode ser até verbal, né? Tipos de comportamentos agressivos?
Entdo, principalmente o verbal é o que eu acho que a gente pode assistir mais
frequentemente.

P4 — Eles arrumam confusdo por tudo. Um fala uma coisa e o outro ndo concorda e
ja é motivo deles é... um chuta o outro, pega o0 material e joga pra l4, e um ja xinga o
outro ja vai e...

P5 — Eu acho mais a agressdo verbal, que € muito comum entre os alunos. Eles
tentam atingir os... € eu acho que geralmente as agressoes fisicas sdo depois que as
agressdes verbais acontecem.

P6 — Outros comportamentos agressivos sdo 0s comportamentos agressivos verbais,
onde um aluno chama o outro aluno de burro ou xinga de fato o outro com palavras
de baixo caldo. Este tipo de comportamento eu percebo como de uma extrema
violéncia.

P8 —[...] E essa violéncia moral, psicoldgica ela vai crescendo até se chegar as vias
de fato e ai se chega aos chutes e pontapés e os xingamentos que atingem as
subjetividades de um e de outro, né? (Relato dos professores. Pergunta 2).

T-A2 — As vezes eles ttm umas brincadeiras muito pesadas mesmo! Empurrando,
sabe. Chutando, tipo assim, falam palavrdo, eu acho muito pesado para o ambiente
da escola, principalmente na hora do recreio.

T-A3 - Eu acho que comportamento agressivo € a gente ndo aceitar o ndo. Tipo ele
pede uma coisa e a outra fala ndo, ai partem para agresséo.

T-A4 — brigam o tempo inteiro até dentro de sala de aula e se agride assim... Eles
arrumam confuséo por tudo. Um fala uma coisa e o outro ndo concorda e ja é motivo
deles é um chuta o outro, pega 0 material e joga pra l4, e um ja xinga 0 outro ja vai
T-A5- Eu creio que o aluno, ele é agressivo quando néo respeita o direito do outro,
ndo respeita os limites do outro. E eles brigam por coisas pequenas, eles querem
sentar na mesma cadeira e ai empurra, tem varias cadeiras vazias, mas eles querem a
mesma cadeira. Briga, empurra na fila. Sdo coisas pequenas mesmo, que é o publico
que a gente mais trabalha, e mais frequenta. E o lugar que estou lotada, sdo 0s
meninos menores, e eles brigam somente mais pelas coisas do cotidiano.

T-A6 — Agressdo verbal, tapas, socos e empurrdes.

(Relato dos técnico-administrativos. Pergunta 2).

A diferenca entre a percepcdo dos professores e técnico-administrativos é que o
primeiro grupo percebe de forma mais efetiva a agresséo verbal, e o segundo percebe a
agressao verbal em interacdo com a violéncia fisica.

Continuando com a intencdo de verificar a intensidade dessas agressoes verbais,
perguntamos: Se foi agredido verbalmente, com que frequéncia isso aconteceu? Os resultados

sdo mostrados no Grafico 8.
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Grafico 8 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre a frequéncia
com que foram agredidos B
QUESTAO 11

Se foi agredido verbalmente, com que frequencia isso aconteceu?

mAlunas ®mAlunos

34,2%

_ 26%
22.2%

11,4%

7.4% 7,6% 8,8%
3,7%

Uma ou duas Duasou trés vezes Todasas semanas Todosos dias Niaomarcaram
vezes por més

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.

Esses dados evidenciam em ndmeros que 0 processo de prevencdo da violéncia
utilizando uma linguagem mais respeitosa entre os alunos é necessario. Mesmo que a agressao
verbal ndo seja o foco principal desta pesquisa, consideramos de fundamental importancia
considerar que a escola deve combaté-la, para que se controle ou minimize seus efeitos.
Pareceu-nos que a violéncia verbal tende a ndo receber intervencdo, seja porque nao é
percebida, seja porque é considerada de menor valor e/ou importdncia. Como suas
consequéncias negativas ndo podem ser mensuradas de forma visivel, por vezes ela ndo é
percebida, ainda que possa desenvolver consequéncias psicoldgicas graves as vitimas. Além
do que ainda pode ser confundida com indisciplina ou brincadeira (CUBAS, 2006).

Procurando investigar as percepc@es dos professores e técnico-administrativos foi-
Ihes perguntado: para vocé, quem sdo 0s responsaveis pelo comportamento violento dos
alunos na escola? As respostas que obtivemos dos professores e técnico-administrativos

foram as seguintes, respectivamente:

P1- Eu acho que ndo tem um responsavel, eu ndo enxergo uma pessoa responsavel
pelo comportamento violento. Eu acho que temos toda uma estrutura que nos impele
para a violéncia e essa esta relacionada com falta de perspectiva de vida dos alunos.

P2 — Eu acho muito dificil estabelecer responsabilidade, porque vai desde a
influéncia da sociedade como um todo, do que eles veem na televisdo, do que eles
veem nos jogos de videogame, do que eles veem na prépria familia, do que eles
veem na escola.

P3 — Ah, sdo muitos os responsaveis. Comega pela familia, que é o universo de onde
ele vem. Entdo acho que a familia tem parcela de culpa nesse comportamento
violento, mas nem sempre ela tem condic@es, estrutura de controlar, né? Tem uma
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parte que pode ser da natureza da crianga ou do adolescente, da natureza no sentido
que ela pode ter reagdes que sejam imprevisiveis, que tem a ver com uma natureza
mais aguerrida, mais rebelde.

P4 — Olha, eu ndo sei te responder bem essa pergunta, eu ndo tenho dados pra isso,
mas a minha observacdo de &rea familiar, na escola, nas relagBes sociais, me
permitem dizer que violéncia gera violéncia.

P5 — Eu acho que ndo tem s6 um responsavel nio. E a condigio dos alunos, é um
modelo educacional que ndo permite tanta liberdade para os alunos. Eles tém que
ficar dentro de uma sala durante cinco horas sentados em fila sem poder sair, isso
gera um estresse neles, que sdo inquietos por natureza, gostam de brincar.

P6 — Nossa sociedade, na realidade a escola, reproduz o que acontece no seio da
sociedade, a violéncia que estd presente na escola é oriunda da violéncia que
também esta presente na sociedade tendo em vista, como eu falei, que a escola é
reprodutora dessa situacdo. Quem s80 0s responsdveis? nesse contexto é muito
dificil vocé delimitar, ou acentuar, ou indicar um responsavel.

P7 — Na escola... Bom, eu acho que isso vem de casa. Na escola a gente tem como
auxiliar, tem como dar orientagdo, conversar, mas se isso ndo for reforcado em casa,
se ele ndo tiver esse processo dentro de casa, eu acredito que aqui tem funcionado
muito pouco e tenho percebido por conversas com alguns pais que a agressividade
vem dos proprios pais.

P8 — Bom, agora vocé me fez uma pergunta dificil, hein? Porque essa
responsabilidade, eu penso que ela é uma responsabilidade coletiva, enquanto todos
no6s ndo, nds ndo tivermos uma consciéncia de que todos nds temos uma parcela de
responsabilidade, eu ndo diria culpa, mas temos uma parcela de responsabilidade.

(Relato dos professores. Pergunta n° 3).

T-Al — Al sim. Primeiramente é em casa, né? Em casa que vem 0 primeiro
ensinamento, ndo é s6 na escola. A escola é um complemento, entendeu? N6s somos
pais, nds temos que educar nossos filhos em casa primeiro, entendeu?

T-A2 — Eu acho que é os pais, né? Porque o aluno tem que ter educacdo em casa, pra
saber lidar na escola, né? Se ele tem uma educacao boa em casa, com certeza ele vai
ter uma educagdo boa no colégio.

T-A3 — Primeiramente os proprios alunos, depois 0s pais também, por ndo estarem
acompanhando o comportamento ou a vida escolar do préprio aluno.

T-A4 — Os préprios alunos, eu acho... e os professores também, porque o atraso
deles numa entrada de sala isso ai ja gera segundos, gera confuséo, briga.

T-A5 — Eu acho que primeiramente eles mesmos, porque nds somos 0 sujeito e 0s
alunos também, eles séo sujeito das atitudes deles. Eu creio que primeiramente eles
mesmos. Segundo, eles estdo na escola, e eles estdo aqui pra ser é supervisionados,
orientados, e eu acho que esse é 0 nosso papel de formacéo, de orientacéo.

T-A6 — Nés ndo podemos apontar um responsavel apenas. Acredito que a questdo da
violéncia (seja ela fisica ou simbdlica) tem que ser tratada dentro de um contexto
maior (a questdo da familia, por exemplo, também entraria nessa analise, além da

prépria sociedade. (Relato dos professores e técnico—administrativos. Pergunta 3).
As respostas dos professores, em sua maioria, apontaram para determinacOes de
multiplicidade de influéncias no comportamento violento dos alunos na escola. Somente um
relato entre os professores apontou para fator unidirecional: a origem familiar como
responsavel pelo comportamento violento do aluno. Essas respostas ndo identificaram a
responsabilidade do aluno nesse processo, posturas que os alunos deveriam assumir ao

frequentarem a escola.
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Ja& as respostas dos técnico-administrativos apontaram para fatores unidirecionais
como prioritariamente responsaveis pelo comportamento violento na escola: o proprio aluno
e, posteriormente, os pais e/ou responsaveis. Uma resposta apontou inicialmente os alunos, e
na sequéncia os professores como responsaveis pelo comportamento violento dos alunos, em
face do atraso existente por parte de alguns professores em assumir sua condigédo de professor
em sala de aula. Somente uma resposta enfatizou a multiplicidade de influéncias recebidas
pelos alunos.

Nessa andlise prevalece a intencdo de levantar as contradicdes existentes nas
respostas entre professores e técnico-administrativos. Nao podemos apontar os determinantes
que influenciam para que cada grupo apontasse para fatores unidirecionais ou multiplicidade
de fatores como elementos influenciadores do comportamento violento do aluno na escola.
Poderiamos levantar a hipotese de que essa diferenca acontece por conta da condicdo
académica ou sociocultural dos entrevistados, e que por isso as respostas dos professores séo
homogéneas e as dos técnico-administrativos heterogéneas, em virtude da ocupacéo funcional
diversificada de cada um, variando da funcéo de limpeza até a de coordenacdo pedagdgica.
No caso desses Ultimos, pode existir uma visdo mais global sobre a violéncia no contexto
escolar.

A questdo da violéncia na escola ndo deve ser enunciada somente em relagéo aos
alunos, pois “0 que estd em jogo é também a capacidade de a escola e seus agentes
suportarem e gerarem situacdes conflituosas, sem esmagar os alunos sob o peso da violéncia
institucional e simbolica” (CHARLOT, 2002, p. 436). Consideramos, assim, como importante
o desenvolvimento de um programa preventivo “as violéncias”, para que funcionarios e
professores possam estar articulados em uma perspectiva formativa sobre essa tematica.

Desenvolvemos estratégias pedagdgicas de como abordar a agressdo verbal no
tatame e em sala de aula. Entendemos como de fundamental importancia a utilizagdo da
linguagem verbalizada sobre as agdes dos comportamentos a serem adotados pelos alunos
através do exercicio de autorregulagdo. A esse respeito, segundo Souza (2004), Vygotsky
apresenta duas ideias principais: a importancia do discurso interno como fonte de
conhecimento e autocontrole do aluno; e a interagdo social entre adultos e criangas como
condicdo necessaria para a mediacdo da linguagem ou de outros processos psicologicos.
Schunk e Zimmerman (apud SIMAO; FRISON, 2013, p. 5) assim se referem acerca da

autorregulagéo:
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A autorregulagdo, quando considerada num contexto de aprendizagem, relaciona-se
com 0 processo que abarca a ativagcdo e a manutencdo das cognicBes, motivacoes,
comportamentos e afetos dos alunos, planejados ciclicamente, e ajustados com a
finalidade de alcancar os seus objetivos escolares.

Durante a aula no tatame é importante que o professor sempre inicie e termine de
forma organizada e realize toda a formalidade necessaria® para realizar a aula de judd.
Aconselhamos que nédo se descarte esse elemento presente no judé tradicional. Muitos podem,
ao visualizar esse processo, considera-lo autoritario, parecendo construir uma relacdo de
submissdo do aluno em relacdo ao professor. Percebemos que essa situacdo é possivel de ser
potencializada com uso do judogui® ou kimono. Mas o que realmente importa é 0 uso
consciente dessa ritualistica e seu significado. Esse processo estabelece critérios basicos de
convivéncia entre os alunos. Propomos a utilizacdo da linguagem falada e corporal de modo a
materializar ou propiciar um relacionamento respeitoso entre os colegas. A agressividade
verbal provoca desequilibrio nas relagdes interpessoais. E importante regular o tom de voz
evitando exageros. Também passa a ser importante que:

[...] as reflexbes ndo tenham como referencial uma violéncia naturalizada, que
acontece de maneira subita, mas sim um fendmeno que tem uma histéria e que é
construido socialmente, o que, por sua vez, o torna possivel de ser prevenido. Por
tratar-se de uma construgdo lenta, a prevengdo deve ser realizada em meio as tarefas
do dia-a-dia da escola, com a participagéo de todos os envolvidos.

E necessario que esteja claro para a comunidade escolar que o objetivo das acOes
ndo deve ser o de eliminar o conflito nas escolas, porque ha momentos em que o

conflito se manifesta de forma legitima ou aceitavel. O que deve acontecer é a sua
regulacdo pela palavra e ndo pela violéncia. (CUBAS, 2006, p. 45).

Considerando ainda a aula pratica, utilizamos algumas palavras no seu contexto
original como: mokusd (meditacdo com olhos fechados e mantendo siléncio por um minuto),
seiza (cumprimento ajoelhado) e ritsu-rei (cumprimento em pé) e rei (cumprimento). Uma
brilhante observagao foi feita por um de nossos alunos: “Sé esse rei-rei € que ndo tem ldgica,
nao sei pra que serve”. Obviamente o significado da palavra rei esti no contexto filosofico do
judé. Mas aproveitamos aquele momento para elaborar uma fala que tivesse uma articulacéo
com os objetivos propostos pela pesquisa. E colocamo-nos a construir falas significativas para
explicitar o que queriamos mudar no comportamento dos alunos a partir da fala. Assim, o
significado da palavra rei passou a ter o seguinte sentido atribuido por nés, no contexto do
projeto, que foi direcionado pelo professor e repetido pelos alunos: “Eu prometo jamais

utilizar os conhecimentos aqui adquiridos para provocar o mal a qualquer pessoa, rei” (video

% Antes e depois de praticar o judd ou participar de uma disputa é importante que os participantes se
cumprimentem. Esse procedimento é visto como de profundo respeito entre as pessoas (cf. KANO, 2008).
% Roupa especifica utilizada para a pratica do judd.
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da aula do dia 12 de agosto de 2014). Em seguida, surgiram mais falas: “O que comeca no
tatame, termina no tatame™; “Se eu tiver que te enfrentar, vou te enfrentar de frente, ndo vou
usar de trairagem, nao”; “Sou sujeito homem, rapaz, sou moleque nao”. No cumprimento
tradicional japonés, ndo se deve olhar diretamente nos olhos, pois isso é considerado falta
confianca. Mas no projeto as encaradas foram ressignificadas, e serviram para dizer em qual
local o enfrentamento iria acontecer, e a conduta a ser utilizada.

Nas aulas tedricas, tais principios precisam ser enfatizados, mas nao se referindo
diretamente as situacdes de violéncia entre os alunos, e sim situando o papel da escola, do
aluno no processo de ensino-aprendizado. Incentivamos a autonomia dos alunos nesse
processo realizando questionamento sobre essa relagdo na familia, escola e sociedade,
apontando para os ganhos obtidos com uma relacédo equilibrada e positiva com outros colegas.
Adotamos uma linguagem adequada as possibilidades sociocognitivas do aluno, seguindo o
que escreve Rego (1996, p. 96):

Relacionar a indisciplina observada na escola a fatores inerentes a “natureza” de
cada aluno ou de sua faixa etaria representa, neste paradigma, um grave equivoco.
Ninguém “nasce rebelde ou indisciplinado”, ja que estas caracteristicas ndo sdo
inatas, e nem “todo adolescente sera necessariamente “indisciplinado”, ja que ¢é
impossivel postular um comportamento padrao e universal para cada estagio da vida
humana”. Por outro lado, diferentemente das idéias presentes do meio educacional, o
comportamento indisciplinado ndo resulta de fatores isolados (como, por exemplo,
exclusivamente da educacdo familiar, da influéncia da TV, da falta de autoridade do
professor, da violéncia da sociedade atual e etc.), mas da multiplicidade de
influéncias que recaem sobre a crianca e o adolescente ao longo de seu
desenvolvimento. E importante frisar que, vistas sobre esse angulo, as influéncias
ndo sdo unidirecionais, ndo agem de forma isolada ou independente, nem tampouco

s8o recebidas de modo passivo na medida em que o individuo internaliza (de modo
ativo e singular) o repertdrio de seu grupo cultural.

Incentivamos a autorregulacdo dos alunos como principios necessarios ao
desenvolvimento de uma boa relagéo entre as pessoas.

As questdes 14, 13, 12, foram agrupadas nessa ordem, por uma O0p¢ao
metodoldgica, para facilitar a compreensdo de nossas analises em esclarecer o contexto de
violéncias fisicas, agressdes verbais realizadas exclusivamente pelos alunos. Procuramos
identificar o perfil dos alunos que praticam as violéncias e 0 que fazem. Relacionamos 0s
dados encontrados com a literatura sobre violéncia fisica e verbal e formacdo de grupos
juvenis gque praticam tais atos na escola. Perguntamos aos alunos: quem séo estes alunos que

tém o costume de maltratar os outros?
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Gréfico 9 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre quais sdo 0s

alunos que tém o costume de maltratar os colegas
Questdo 14

Quem siao estes alunos, que tem o costume de maltratar os
colegas? (pode marcar mais de uma resposta).

B Alunas MW Alunos

62’9%’60,8‘%

Um menino Um grupo de Uma menina Um grupo de Um grupo de
meninos meninas meninos e meninas

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.

Considerando a informacao, temos um perfil descrito pelos alunos: quem pratica

situacdes de violéncia, de forma geral, sdo meninos que, em grupos, possuem a caracteristica

de potencializar essas agdes. As meninas também cometem essas praticas, com maiores

percentuais na realizacdo de forma individual. Também perguntamos acerca das formas mais

frequentes de mau comportamento existente na escola.

Gréfico 10 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre as formas mais

frequentes de mau comportamento existente na escola
Questéo 13

Para vocé, quais sao as formas mais frequentes de mau comportamento
que existem na sua escola? (pode marcar mais de uma resposta)

__ B Alunas HAlunos
81,4087:4% g1 40, 77,7% ~4%

L

66,6%

Colocam Batem, Rejeitam, Os alunos Xingam ou Inventam
apelidos chutam, tiramum fazem batem em mentirasa
empurram  colegadeum brincadeiras outrosalunos respeito de
alguém grupo e/ou coma cor da por eles serem alguém
brincadeira pele; “afeminadoou
masculinizado”

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questiondrio identificador das violéncias fisicas.
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Perguntamos aos alunos se eles ja foram deixados de fora de jogos e/ou
brincadeiras de proposito.

Graéfico 11 - Percentual de alunos, por sexo, que ja ficaram de proposito fora de jogos
e/ou brincadeiras no ambiente escolar.

Questéo 12

Seus colegasja deixaram de fora dos jogos e/ou
dasbrincadeiras de propoasito?

B Alunas MW Alunos

50,6%

Nuncame deixaram de Algumas vezes Quase sempre Sempre
fora

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.

Sdo as seguintes, pela ordem, as formas mais frequentes de mau comportamento
existentes no CEPAE: 1) colocar apelidos; 2) bater, chutar, empurrar alguém; 3) rejeitar e/ou
tirar um colega de um grupo e/ou brincadeira; 4) inventar mentiras a respeito de alguém; 5)
fazer brincadeiras com a cor da pele; 6) xingar e/ou bater em outros alunos por eles serem
“afeminados ou masculinizados”. Nessa analise é possivel perceber que a agressao verbal
precede a violéncia fisica. Quando comparados 0s percentuais entre meninas € meninos,
ambos demonstram serem afetados com a atitude de outros colegas em apelida-los de forma
depreciativa, com percentuais muito proximos.

Quando a tematica, é sobre bater, chutar, empurrar alguém que 0s meninos, em
relacdo as meninas, demonstram se importar menos com essa pratica. Excluir um colega de
uma brincadeira estd, comparativamente, com percentuais muito proximos a atitude de
inventar mentiras a respeito de alguém para o grupo de meninas. O grupo dos meninos
preocupa-se menos do que as meninas com as situag0es de exclusdo de um colega das
brincadeiras e situacBes que envolvam mentiras sobre eles. Para eles é pior tira-los de uma
brincadeira do que inventar uma mentira sobre eles. Quais fatores estariam influenciando 0s

jovens dentro das escolas a desenvolverem comportamentos como pequenas incivilidades até
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situacdes de crimes de homicidios dentro da escola? Abramoway (2004, p. 55) nos apresenta

um caminho:

A midia joga um papel importante na difusdo das percepcbes relacionadas a
gangues, freqlientemente atribuindo a acdo delas a certos crimes — assaltos, roubos,
brigas e agressbes — envolvendo jovens, pouco importando que tenham sido ou ndo
cometidos a titulo individual. Uma turma de jovens reunidos se transforma numa
gangue; o jovem de boné e bermudas largas passa a ser membro de uma gangue; a
troca de insultos entre adolescentes na porta da escola se transmuta em desafio entre
gangues rivais.

Segundo Abramovay (2004, p. 96), “esses grupos juvenis desenvolvem uma
cumplicidade em torno dos atos ilicitos dos mais variados tipos, sdo temidos e conhecidos no
espaco publico como desestabilizadores, sendo vistos como uma ameaga”. Assim, temos uma
relacdo que € influenciada por fatores internos e externos ao ambiente escolar. Acreditamos,
no entanto, que o ambiente escolar ndo influencia na formacdo desse tipo de organizacédo
social juvenil. Em nossa opinido, ela é desenvolvida, em grande medida, pelas questdes
externas, mais ndo deixa de se manifestar em ambiente escolar.

Quanto as situacdes de violéncia causadas pelo racismo e intolerancia de género,
as meninas demonstram se preocupar mais do que 0os meninos. Portanto, elas podem ser mais
afetadas pelas ofensas raciais, ao serem chamadas de “negras” . Durante nossa pesquisa,
anotamos, em nosso diario de campo, comentarios feitos sobre os “cabelos” das meninas
negras, o que pode ser tema para futuras pesquisas, incluindo a “cor da pele”.

Em relacdo a intolerancia de género, os indices demonstram que 0s meninos sao
muito mais afetados por essa pratica do que as meninas. Durante a pesquisa foi possivel
constatar, entre eles, inclusive nas filmagens, que palavras como “viadinho”, “gayzinho”,
“bichola” sdo naturalizadas, mesmo entre aqueles que ndo compartilham desse tipo de
julgamento pela orientacdo sexual. Em determinados momentos, essas brincadeiras alteram da
sua condicdo de “atividade ludica” para violéncia fisica. As meninas demonstram uma
preocupacdo menor, em geral, sentindo-se menos afetadas.

Excluir uma pessoa de forma intencional de um jogo e/ou brincadeira é
considerado negativo para 77,7 % das meninas e de 57,2% dos meninos. As meninas foram
menos excluidas que os meninos, 37% e 62% respectivamente. Entendemos, contudo, que é
preciso aprofundar mais esse assunto, porque aqui se trata de uma suposi¢ao apenas baseada
nos nameros que levantamos.

As situagdes de violéncia podem apresentar caracteristicas diferenciadas de uma
instituicdo para outra. Por isso € importante um diagnéstico sobre o local onde se pretende

desenvolver um programa preventivo a violéncia (RUOTTI, 2006). No desenvolvimento
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desse projeto, teméticas como preconceito racial, intolerancia de género, injdria e/ou callnia
ndo foram aprofundadas por limitacdo no tempo da pesquisa realizada. Centramo-nos
fundamentalmente na violéncia fisica, considerando as inter-relagdes existentes com as
agressdes verbais, apontando para ac6es de melhoria, mediadas pelo ensino do judé como
contetdo. As analises a seguir compdem as situacdes que mais envolvem a dindmica de nossa
pesquisa.

As questdes 15,16, 17, 18 e 19 foram agrupadas nessa ordem, porque explicitam o
comportamento dos professores, funcionarios e alunos no contexto de violéncias fisicas.
Respectivamente em relacdo as questdes procuramos identificar: 1) como atuam o0s
professores e funcionarios da escola em relacdo as situacdes conflituosas, na percepcdo dos
alunos; 2) como o aluno, na condicdo de um de espectador, visualiza uma briga na escola e
observa o comportamento de outros alunos em relacdo aquele fato; 3) como age o aluno na
situacdo de ter um colega e/ou amigo envolvido em uma briga; 4) verificar se um aluno
agredido dentro da escola relata o fato a coordenacdo e/ direcdo da escola; 5) e se ja agrediu
algum colega em ambiente escolar e assume esse comportamento de forma espontanea. A
analise é realizada confrontando as respostas dos alunos com as respostas dadas pelos
professores e funcionérios técnico-administrativos e obtidas por meio de entrevista. Os
resultados s&o relacionados com a literatura de prevencédo da violéncia. A questdo 15 refere-
se a pergunta se os professores e funcionarios da escola separam os alunos quando ha
situacOes de brigas na escola.

Graéfico 12 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre se professores
e funcionéarios separam os alunos quando ha situacdes de violéncia na escola

Questdo n° 15

Os professores e funcionarios da escola separam os alunos
quando ha situacoes de violéncia, de brigas entre os alunos

B Alunas MW Alunos

37% 0 g0, 38%

|| |
Sempre Quase sempre Algumasvezes Nuncaseparam Niomarcaram
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Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questiondrio identificador das violéncias fisicas.

Com base nas respostas, podemos afirmar que, em nossa avaliagédo, a atuacdo de
professores e funcionarios nao é suficiente para diagnosticar, prevenir e minimizar situacoes
de violéncia fisica entre os alunos. As respostas relacionadas com os itens “quase sempre” e
“algumas vezes” somam 63% para as meninas ¢ 54,1% dos meninos. Trata-se de contexto que
deixa duvidas sobre a atuacao ou nao de funcionarios e professores. Para o item “nunca
separam”, o percentual ¢ baixissimo: 3, 7% para as meninas e zero para os meninos. Esses
indices demonstram o reconhecimento por parte dos alunos de que os professores e técnicos
ndo sdo omissos em relacdo a essa tarefa. Relacionamos essa questdo com a pergunta de
nimero 4 da entrevista realizada com professores e técnico-administrativos e perguntamos:
Vocé ja foi agredido fisicamente por algum aluno dentro da escola? Tem medo de que isso
possa ocorrer um dia? As respostas sdo as seguintes, primeiro do professores, depois dos

técnico-administrativos:

P1 — N&o nunca fui agredida, nem verbalmente ou fisicamente, por nenhum aluno.
Mas eu acho que pode acontecer. Eu acho que pode acontecer algum dia, mas se
acontecer, talvez seja uma agressao verbal. Agresséo fisica, ndo sei, eu ndo acredito,
ndo acredito.

P2 — Nao. Nunca. Fui agredida verbalmente algumas vezes “de” palavras duras,
muito malcolocadas, mas fisicamente nunca.[...] quanto a segunda penso que ndo.
Por enquanto trabalho numa escola em que os alunos e os professores se respeitam.
Onde ha respeito matuo, dificilmente a violéncia acontece.

P3 — Nao, nao.
P4 — Nao, ndo
P5 — Néo. Tenho muito.

P6 — Nunca fui agredido fisicamente [...] Na realidade eu tenho receio que um dia
iSS0 possa ocorrer, porque a situacdo esta chegando a tamanho ponto que os alunos,
eles estdo fazendo isso. Isso ndo € nessa escola, é em todas as escolas. HA uma
agressdo no Brasil, hd uma agressdo muito grande de professores por alunos e vice-
versa.

P7 — Nunca fui agredida por nenhum aluno, mas acho que é uma coisa que pode
acontecer a qualquer momento porgue 0s alunos estdo muito sem limite.

P8 — Nunca. Também né&o.
(Relatos dos professores. Pergunta 4).

T-Al - Nao [...] mas a qualquer momento a gente pode ser, né?
T-A2 — N&o. Nédo

T-A3 — Néo. Aqui néo.

T-A4 — Néo, nunca.

T-A5 — Néo, ainda ndo, mas tenho medo.

T-A6 — Nao, eu nunca fui agredida dentro do CEPAE, nem verbalmente. E aqui no
CEPAE eu ndo tenho esse medo por enquanto ndo. Digo isso com base na clientela
que temos hoje. Ja tem dez anos que trabalho na escola e nunca presenciei esse tipo
de comportamento agressivo para com os servidores da instituig&o.
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(Relatos dos técnico-administrativos. Pergunta 4).

Na resposta dos professores, nenhum deles ja foi agredido e somente trés
consideram que essa atitude pode ocorrer. Em nossa avaliacdo, trata-se de posicionamento
muito otimista, diante de resultados de pesquisas realizadas em outras escolas de Goiania,
como aponta Abramovay (2002, p. 237): “Entre os membros do técnico-pedagogico, 0S
percentuais mais elevados de informes sobre esse tipo de ocorréncia variam de 21% a 28% e
incluem Recife e Goidnia”. Isso nos leva a constatar que o indice de violéncia percebido no
CEPAE se apresenta menor que em outras escolas e que existe uma interacao respeitosa entre
professores e alunos. Mesmo assim, ndo podemos afirmar que tal possibilidade possa ser

simplesmente descartada.

Em relacdo aos técnico-administrativos, nenhum deles foi agredido, mas dois
deles expressaram o medo de que isso possa ocorrer algum dia. Assim, continuando nosso
processo investigatorio, perguntamos para professores e técnico-administrativos se na
hipGtese de haver uma briga entre alunos eles se sentiriam em condic¢fes de intervir nesse
processo e como agiriam. Obtivemos as seguintes respostas dos professores e técnico-

administrativos, nessa ordem:

P1 — Eu ndo sei, mas j& separei varias brigas, varias vezes, em varios momentos,
com tranquilidade, e comego conversando. Minha primeira a¢do é conversar com 0s
envolvidos tentando saber por que esta acontecendo aquilo, se ndo tem outro jeito de
resolver aquela questdo sem agressao.

P2 — Eu acho que o professor ndo s6 tem condi¢des, como deve intervir, acho que a
gente ndo deve deixar acontecer. Agora, eu acho que primeiro lugar tentando
separar, em segundo tentando aconselhar, tentando falar dos valores que precisam
ser resgatados e tudo isso. Mas eu acho que a gente ndo pode deixar é as coisas
acontecerem, a agressdo acontecer como se ndo tivesse nada a ver com aquilo, 0
professor tem que interferir sim.

P3 — E uma incognita. Porque depende do contexto. Eu ndo sei, se €, eu interferiria,
se eu chamaria, digamos, alguém que tivesse condicdes de interferir. Depende do
contexto, depende do nivel dessa violéncia, do nivel da briga né, depende. Eu acho
muito dificil responder se eu me sinto em condi¢Ges ou ndo, e como eu agiria.

[Entrevistador: e na hipdtese de haver uma briga?]

Caso haja, e eu acho que seja possivel eu interferir. Tentaria agir por meio do
didlogo, separar corpos se for o caso da briga envolvendo o fisico. Mas eu acho que
depende, ndo sou capaz de responder a essa pergunta né. Se for sé a violéncia
verbal, acho mais facil vocé falar mais alto com autoridade que a sua funcéo ali lhe
permite né. Como professor vocé teria uma autoridade maior. Entdo de falar mais
alto, se fazer ouvir e separar ou chamar, chamar pra situacdo pra coeréncia né, ndo é
0 momento de brigar, ndo é razdo. Enfim, tentaria pelo dialogo, assim eu agiria.

P4 — Sim. Por meio do dialogo. Primeiro afastando a briga, né? Impedindo essa
agressao, e em segundo, pelo didlogo, uma conversa entre os envolvidos.

P5 — Eu ja tive que intervir, e eu tentei separar e ndo dei conta. Eu tive que pedir pra
alunos chamarem alguém de fora porque um aluno tava ficando vermelho, sendo
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enforcado, e eu ndo consegui separa-los. Sé se eu batesse no outro, mas é uma coisa
que eu ndo posso fazer, entdo, eu acho dificil separar de verdade.

P6 — Claro que sim. Perfeitamente. Eu ja agi inclusive como professor. Eu tematizo
a situacdo, coloco essa situacdo da diversidade que existe entre as pessoas, dos
objetivos da escola, [que] escola ndo é para brigar, da importancia desses alunos que
brigaram entenderem que esse é tipo de situagdo que alimenta o proprio sistema, a
prépria violéncia. Entdo ja aconteceu isso, e eu agi assim, sinceramente agi assim.
Hoje como [na fungdo que exerce] eu tenho também outra forma de agir porque esse
problema, quando chega pra mim, ja chega filtrado pelas devido a situacéo. Se ele
chega filtrado pra mim ja é pra tomar uma decisdo. Mas normalmente a gente
conversa, chama o pai, chama o responsavel, chama o setor da psicologia. Quer
dizer, a gente coloca todos os elementos para que essa situagdo ndo aconteca mais na
escola.

P7 — Olha, eu sinceramente ndo me sinto em condi¢fes de intervir num processo
desses. Eu ndo me colocaria entre os alunos para separa-los. Chamaria alguém para
intervir, ndo entraria nisso. Teria algum O6rgdo responsavel para tomar alguma
providéncia, tentaria falar com eles, mas ndo me meteria no meio dessa briga. N&do
me sinto em condi¢Bes nenhuma de intervir num espaco que aconteca esse tipo de
coisa. Porque eu acredito que, quando os alunos estdo com toda essa violéncia, eles
ndo estdo medindo quem é que estd do lado, quem esta tentando separar ou intervir,
eles ndo estdo medindo isso. E eu ndo vou entrar pra ser agredida dentro desse
processo ndo vou mesmo. Se eles estdo brigando, estdo se agredindo, eu ndo vou
entrar para ser agredida junto, de jeito nenhum. N&o é meu papel aqui fazer isso.

P8 — Nao s6 tenho condicdes, como eu fago intervengdes! Tenho feito intervencoes,
sempre que eu ja visualizo, os alunos eles tém muito... eu percebo que eles tém
muita seguranga e respeito, até pela forma como eu lido com eles. Eles tém muita
tranquilidade quando eu chego, eu percebo isso neles, quando eu chego, eu ndo
chego pra falar quem esté certo quem esta errado. Eu chego pra dizer: “pessoas, € 0
seguinte, é... nds ndo estamos aqui pra machucar um ao outro, nds estamos aqui pra
estudar, esse € um espago de construcdo, de conhecimento, n6s estamos aqui pra
somar, pra nos conhecer, ndo para nos destruir. Entdo, vamos pensar o que que esta
acontecendo? Vamos dialogar. Nds vamos chegar a um acordo. Vamos pensar um
pouco no que que esta acontecendo? Por que que vocé chegou a esse ponto?”. Entdo
como eles ja sabem a minha postura, ndo é de tomar partido nem de a, nem de assim,
de pensar sobre o problema e resolver o problema, entdo eles ja ficam mais
tranquilos em relacéo a isso. Eu nunca tive problema com eles em relacdo a néo... e
quando eu chego, ele: “Ah, t& [nome do/a professor/a], t4. Vamos ver. Ah, ta. N&o.
Depois a gente conversa. N8o. Vamos conversar”. Ja existe uma disposi¢do ao
didlogo quando eu chego.

(Relatos dos professores. Pergunta 5).

T-Al — Nao. Simplesmente, eu saia, né? E ia pedir ajuda pro guarda, né? Eu ndo ia
me meter na briga dos outros porque pode sobrar pra mim também. Eu ia pedir
ajuda.

T-A2 — Eu ia tentar afastar, né, um do outro, e correr no diretor pra avisar.

TA-3 — Olha, como funcionario do colégio acho que sim, né? Eu teria essa
obrigacdo de interferir, apaziguar, né, os animos naquele momento. Eu
primeiramente separaria, tentaria entrar no meio, separando um ou mais, né? E
estaria conversando com eles pra ndo estar acontecendo isso novamente.

T-A4 — Bom, eu, entrar no meio pra conversar com eles, na hora, ou chamar uma
pessoa que desse conta pra me ajudar, entendeu? E I6gico que eu ia fazer alguma
coisa... é légico, com conversa. Agora se eles tivessem dando porrada, ali ndo tem
como vocé entrar no meio. Eu teria que chamar alguém pra me auxiliar pra poder
separar e conversar com eles, né?

T-A5 — Bom, é... eu creio que todos nés que trabalhamos e a escola, nds temos que
ter essa capacidade, né? Essa estrutura, se ndo temos, deveriamos ter, né? Eu creio
que nds estamos aqui para fazer essas intervencGes mesmo, pra poder separa-los, pra
poder orienta-los, mostrar quem que esta certo, os principios de justica, esclarecer os
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fatos, tentar apaziguar a situacdo. Era isso que eu tentaria fazer e creio que nos
estamos aqui com essa atribuico.

T-A6 — Sim, até porque trabalho na [funcdo exercida] e uma situagdo dessa natureza
exigiria uma acdo imediata da minha parte enquanto servidora da instituicdo. Eu
procuraria tentar separa-los por meio do dialogo, ou seja, apelando para o bom senso
desses alunos. Sei que ndo tenho forga fisica para fazé-lo, mas buscaria restabelecer
a razao e me impor enquanto uma servidora da escola que tem autoridade para tal.

(Relatos dos técnico-administrativos. Pergunta 5).

As respostas dadas para a questdo 5 foram colocadas em sua totalidade, porque
correspondem a um grupo cujas bases na escola sdo a supervisdo e orientacdo, para que 0s
alunos evitem situacGes de violéncia fisica. Como vimos, trata-se de respostas que
demonstram ndo haver consenso sobre o ‘“agir” articulado entre os professores técnico-
administrativos em relagdo aos procedimentos a serem adotados em uma situacéo de briga. O
importante sobre isso € dizer que acbes e procedimentos precisam ser bem definidos para
orientar a forma de agir.

Perguntamos aos alunos do sétimo ano A e B, em uma condicao hipotética, se, em
caso de uma violéncia fisica entre eles, os alunos separam a briga de outros que estejam
brigando na escola.

Graéfico 13 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre os alunos da
escola separam a briga de outros alunos que estejam brigando na escola
Questao 16

Os alunos da escola separam a briga de outros alunos que
estejam brigando na escola?

B Alunas MW Alunos

49,7%
29,6% 27.1% 29,6% 26%
19.4%
- 40
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estimulando

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.
Na condicdo de espectadores, 0s alunos percebem que 26% das meninas e 49,7%
dos meninos estimulam para que a briga acontega. Se acrescentdssemos o item ‘“‘nunca
Separam a briga”, uma vez que essa postura ¢ marcada pela omissd@o em nao fazer nada, esse

percentual cresce para 33,3% para as meninas e 53,3% para 0s meninos. Esses percentuais séo
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preocupantes, se comparados com o item “sempre separam estas brigas™: 3,7% das meninas e
nenhum dos meninos. A construcdo de conscientizagdo para ndo estimular essa briga e sempre
que possivel desaconselha-la é um importante papel para quem observa distante do fato. Esses
dados podem ser comparados com outras pesquisas. Por exemplo, Abramoway (2002, p. 236,
grifo do autor) assim refere: “Muitas vezes as brigas ocorrem como continuidade de
brincadeiras entre alunos, podendo ter ou ndo conseqiiéncias mais graves. Entretanto,
constata-se que ha brincadeiras cuja prépria natureza envolve a violéncia que comecam e
acabam em pancadaria”. Também perguntamos aos alunos o que eles fazem em situacdes de
agressodes envolvendo colegas, amigos ou outras criangas.

Gréfico 14 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre a sua reagao
diante de situacOes de agressdes sofridas por seus colegas, amigos ou outras criancas

Questéo 17

O que voce faz quando vé algum de seus colegas, amigos, ou
outras criancas sendo agredidas?
(pode marcar mais de uma resposta)

B Alunas MW Alunos

59,29, 62,9%

Niaofaconada, Naofaconada, Chamoum(a) Tentoseparar FEumesmo  FEu estimuloa

porquepodem porqueé professor(a), enfrento os briga
bater em mimm normalbrigar coordenador(a) agressores
tamb ém

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionério identificador das violéncias fisicas.

Nesse item percebemos a sensacdo de medo em ser envolvido em situagdo de
violéncia, pelo fato de ser colega ou amigo de outra crianga que esta sendo agredida. Mas é
significativo o percentual em querer separar a briga, acompanhado do desejo de substituir a
vitima na briga, por parte dos meninos. As meninas possuem uma disposicdo maior em
separar brigas, com menor envolvimento de enfrentamento. Os meninos possuem menor
disposicdo em chamar um professor e/ou coordenador para intervir nesse conflito, e em
algumas situagdes acreditam ser “natural” essa situagdo. Mas os percentuais daqueles que
estimulam a briga sdo consideravelmente baixos quando um amigo esta envolvido (Pergunta
16). Relacionando os dados encontrados nessa questdo com a literatura sobre violéncia, temos

a seguinte constatacéo feita por Abramovay (2002, p. 239):
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[...] quando ocorre uma briga entre alunos a reacdo mais freqliente é o incentivo
pelos colegas. Entre as capitais, o Distrito Federal e Goiania apresentam percentuais
mais elevados (45% e 42%) de alunos que disseram adotar esta atitude. Em segundo
lugar vem a tentativa de separar os envolvidos (entre 23% e 44% das referéncias),
enquanto que a atitude menos adotada é recorrer as autoridades escolares. Este é um
ponto de discrepancia entre o que relatam os alunos e os membros do corpo técnico-
pedagogico.

Outra questdo significativa a ser esclarecida é o desejo de substituir a vitima na
briga, por parte dos meninos,Abramovay ( 2002, p. 241) defende que “Essa relacdo de
protecdo ao amigo é percebida como valor fundamental entre jovens. Por outro lado, é com
base nesse companheirismo que muitos alunos, em vez de procurar solucionar as agressoes
sofridas recorrendo aos canais institucionais existentes, pedem ajuda aos colegas para vingar-
se”. Essa questdo é muito séria. Se considerarmos a facilidade com que armas de fogo sdo
encontradas em nossa sociedade, temos uma situacao que se estabelece ainda desde quando se
é muito jovem. Um comportamento que tende a se manifestar na idade adulto, que é a de
resolver problemas de conflitos sociais sem a presenca de instituicbes de seguranca publica,
tratando todo e qualquer problema de relacionamento por meio do uso de forca
desproporcional, que em muitos casos pode levar a morte. Outras questdes podem ser aqui
levantadas: por que a maior taxa de homicidio é registrada na faixa de idade entre 15 e 29
anos? Quais sdo os fatores que contribuem para que esse fato ocorra? Continuando nossas
analises, perguntamos aos alunos se eles relatam a direcdo e/ou coordenacdo a agressao
sofrida na escola.

Graéfico 15 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre se eles relatam
a direcdo e/ou coordenacao a agressao sofrida na escola
Questao 18

Considerando que vocé seja agredido dentro da escola, vocé relata
a coordenacdo e/ou direcdo da escola?

B Alunas HAlunos
46,1%

Sempre Algumas vezes Uma vez Nio

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.
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Importante reforgar que, nos casos de o aluno for agredido, ele receba a orientagéo
de chamar os funcionérios, professores ou coordenadores responsaveis. Podemos nesse
momento realizar uma comparacdo da nossa sociedade com outras culturas, a partir da

literatura sobre violéncia em contexto escolar:

Quando ocorrem casos de bullying nas ilhas do Pacifico, os dados indicam que
tendem a ser tratados como problemas coletivos. Ou seja, se alguém é agredido, seus
amigos vém em seu socorro porque o companheirismo é algo fundamental na cultura
das ilhas, onde o coletivo é mais importante do que o individual. Ndo ha uma
valorizacdo do forte e a ridicularizacdo do fraco como na cultura ocidental e uma
pessoa que tenta exercer seu poder sobre outra é vista com desagravo. Ademais, no
caso das escolas, esse tipo de comportamento é reprovado e rapidamente corrigido
pelos adultos. (KOKI apud CUBAS, 2006, p. 186).

Nesse sentido, desenvolvemos muitas atividades coletivas, em nossa pesquisa,
para aumentar os vinculos de afetividade entre os alunos. Acreditamos que se trata de uma
estratégia educacional que permite colaborar para diminuir essas situa¢fes de violéncia entre
os alunos. Enfatizamos que um grupo de alunos pode cuidar uns dos outros. Nesse caso,
formar grupos de protegéo, de forma a evitar o enfrentamento, a afastar a pessoa agredida da
briga ou provocacgdo. Avaliamos como positiva a organizacdo dessa perspectiva no trabalho.
O mais importante nesses casos € que os profissionais envolvidos estejam atentos.
Perguntamos também aos professores e técnico-administrativos como, na funcéo ocupada por
eles, podem intervir caso um aluno ndo assuma que esta sofrendo violéncia na escola.

Obtivemos as seguintes respostas:

P1 — Eu acho que nesse caso teria que ser uma conversa particular com ele, tentando
falar da importancia de cada pessoa, trabalhar com a autoestima dele.

P2 — lIsso, assim, ndo aconteceu comigo ainda. Talvez porque eu ndo tenha
percebido. Porque eu acredito que esse tipo de situacdo existe, mas eu imagino que
seria conversando com ele, encaminhando talvez para o setor de psicologia, pra ver
de repente se ele t& sofrendo ameacas para ficar calado. O que é que t& por tras do
siléncio desse aluno? Eu acho que o professor que consegue perceber uma situacao
dessa deveria tentar tirar do aluno alguma coisa, deixa-lo falar pra ver o que esta
acontecendo e encaminhar tanto para coordenacdo quanto para psicologia, para que
0s pais também estejam a par da situacéo e se possa tratar o problema.

P3 — A forma de, contribuir seria pra que isso termine, ou seja, observado, seria
chamar os profissionais que pudessem interferir, mais diretamente, ndo expondo
esse aluno, por exemplo, setor de psicologia, coordenacdo. Eu preferiria buscar
institucionalmente a forma de intervir, ndo como professora simplesmente &,
interferir NE. Acho que tem que buscar os profissionais que tém melhor condicéo ou
teria como funcdo mesmo investigar as razfes pelas quais esse aluno estaria
sofrendo essa violéncia. Entdo seria levar o caso ao conhecimento dos profissionais
responsaveis por essa questao, ta, identificar.

P4 — Aqui no caso do CEPAE eu recorreria as instancias responsaveis por isso. Eu
relataria o fato para o coordenador, chamaria o psicologo, né? Pra... Chamaria o0s
pais também, eu acho que... é pelo didlogo, Orozimbo, sempre pelo dialogo que as
questdes sdo resolvidas. Agora, a intervengdo ela s6 pode ser feita... a intervengdo
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tem que ser feita por alguém que é responsavel. O aluno pode ndo assumir isso por
medo, né? Ele pode ndo assumir por questdes de ameaga, mas a pessoa que € adulta,
o professor tem que ter a responsabilidade de ter a intervencao.

P5 — Essa é complicada. Eu acho que conversando fora de sala de aula porque se ele
ndo assume que esta sofrendo violéncia, ja é porque ele ta acuado de alguma forma.
Entdo, tentativa de conversar fora. Ai depende de quanto a professora tem contato
com aluno a ponto dele se sentir a vontade, entdo vai depender da possibilidade.

P6 — Entdo... a primeira coisa que essa percep¢cdo pode ser vaga, ela pode ser
subjetiva, eu tenho de ser comunicado dessa violéncia, a partir do momento da
comunicagdo dessa violéncia n6s chamamos a pessoa que esta violentando,
chamamos a pessoa que esta sendo violentada, o setor de psicologia, chamamos os
pais e colocamos a situacdo de que esse € um caso que ndo vai mais poder estar
acontecendo na escola, e se acontecer nds vamos tomar todas as medidas, que “vai”
da adverténcia verbal até a suspensdo e até a exclusdo da escola. [Corrigindo:] A
solicitacdo de pedido de transferéncia desse aluno, ndo diria exclusdo, mas de
transferéncia desse aluno, porque é regimental na nossa escola. Entdo toda situacéo
que ocorrer, é preciso que a direcdo, se a direcdo percebe alguma coisa, ela também
pode intervir nesse sentido. A intervencao, ela é bem clara, é apurar os fatos, ver o
que estd acontecendo, chamar os setores que sd0 responsaveis por isso — setor da
coordenacdo, setor de psicologia — chamar os responséaveis e tomar as medidas
necessarias para a resolver esses problemas.

P7 — Acho que a coordenagdo pode intervir chamando o aluno, tentando conversar,
tentando estabelecer um tipo de relacdo para descobrir isso. Em no caso de continuar
negando, o que a gente pode fazer? E tentar uma conversa com 0s pais também, que
0s pais conversem. E encaminhar para o psicélogo, talvez o setor de psicologia...
uma pessoa que ndo estd no convivio dele aqui... ele consiga ter uma abertura maior,
consiga falar, dizer o que t& acontecendo, que as vezes eles tém medo, né, de contar,
e que a gente chame alguém pra tomar providéncia. Ai ndo fala mesmo. E isso ta
acontecendo, inclusive na escola.

P8 — E. Isso ai acontece muito, né? Acontece bastante porque nés temos pessoas e
pessoas. Entdo existem pessoas que pela propria violéncia que eles sofrem ele nédo
quer falar sobre o assunto, ele tem medo, ele tem receio de que ele possa sofrer
qualquer tipo de retaliacdo, entdo ele prefere ndo falar sobre o assunto e é, assim,
esconder o problema. E entdo ele pensa assim: “Se eu ndo falar sobre o problema ta
tudo resolvido, se ninguém souber, eu...”. Né? Mas como nds estamos no outro
lugar, nos temos um outro olhar, a gente procura chamar, conversar, mostrar 0s
vérios lados da situacdo, contextualizar, né, o problema, e chamar as partes
separadas, e depois chamar as partes juntas, nené, e posicionar os dois agentes, tanto
a vitima quanto... Porque muitas das vezes tanto a vitima quanto o agressor, muitas
das vezes o agressor também ja foi uma vitima, e as vezes o agressor possivelmente
ja tenha sofrido alguma agressdo anteriormente e agora tenha se tornado o agressor.
A gente percebe que 0s papéis se invertem, os papéis mudam, quando vocé comega
a conversar, vocé comeca a perceber que ele ja passou por uma situacdo de vitima,
supera essa condicdo de vitima e passa e ser um agressor. Por isso que a gente
precisa tratar essas pessoas, porque eu hoje sou pequeno, eu sofro uma agresséo,
mas amanha eu alcan¢o uma maior idade e eu passo a agredir aquele que é menor,
porque um dia eu fui menor mesmo, um dia eu apanhei, entdo agora eu bato naquele
que é... e eu retorno aquela situacdo de antes com papéis alterados, assim se torna
um ciclo vicioso. (Relatos dos professores).

T-Al — Procurando diretor, né? Coordenadora, tipo, passar a informacéo que eu vi, e
passava a informacéo pra eles.

T-A2 — Néo sei.

T-A3 — Olha, eu acho que nesse caso especifico tem que estar contatando com 0s

responsaveis do colégio, tanto diretor, tanto coordenadora, para eles estarem vendo,
né, e mais a fundo.

T-A4 — A primeira coisa que eu faria era conversar com a coordenadora e procurar 0
psicélogo também pra ver como que poderia fazer pra chegar nesse aluno, porque
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tem aluno mesmo que sofre com isso e ele fala que ndo. Acho que é medo que ele
sente de falar, né? Mas a primeira coisa que tem que fazer é falar com alguém, com
a psicéloga ou coordenadora.

T-A5 — Bom, é... eu acho que talvez chamando os dois alunos ou mais envolvidos
pra conversar, ou chamar o aluno que esta4 provocando esse outro aluno que esta
sendo violentado e conversar com ele, e verificar por que que ele esta tendo aquele
comportamento que é desrespeitoso. E bom verificar se estd havendo algum
preconceito, se é bullying, o que que é, e tentar conversar com esse aluno.

T-A6 — Sim, até porque trabalho na [funcdo exercida] e uma situagdo dessa natureza
exigiria uma acdo imediata da minha parte enquanto servidora da instituicdo. Eu
procuraria tentar separa-los por meio do dialogo, ou seja, apelando para o bom senso
desses alunos. Sei que ndo tenho forga fisica para fazé-lo, mas buscaria restabelecer
a razdo e me impor enquanto uma servidora da escola que tem autoridade para tal.
(Relatos dos técnico-administrativos).

Nas situacdes de envolvimento direto em caso de violéncia entre alunos, no item
“ndo comunicacdo do fato aos responsaveis pela escola”, pudemos constatar que sao as
meninas com maiores percentuais. Essa conduta pode influenciar para que as meninas tornem-
se vitimas mais faceis da violéncia.

No desenvolvimento do projeto, percebemos algumas situacdes de violéncia
contra meninas. Por isso, na aula do dia 21 de agosto de 2014, tratamos especificamente
sobre a autoestima feminina, orientando para a ndo aceitacdo de nenhuma forma de violéncia
fisica, brincadeira descontextualizada, no sentido da valorizacdo da mulher. Utilizamo-nos do
papel de professor para orientar as meninas nesse contexto. Também perguntamos aos alunos
se eles bateram em algum colega na escola.

Grafico 16. Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre se eles
agrediram fisicamente algum colega na escola

Questao 19

Vocé ja bateu em algum colega na escola?

HAlunas ®mAlunos

7,4%

>

Sempre Uma vez Algumas vezes Nio

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.
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Por fim, essa pergunta expde, de maneira significativa, que a violéncia existe no
CEPAE, o que justifica a necessidade de intervencdo da escola. Foi possivel verificar que
48,1% das meninas e 54,2 % dos meninos disseram ter agredido algum colega.

Para podermos criar uma possibilidade de intervencdo nessa realidade de
violéncia fisica entre os alunos em uma perspectiva critica, consideramos os alunos como
parte da solucdo, mas que necessitam da mediacdo do professor, pois este conduzird o
processo em busca de possiveis solucdes que devem emergir do grupo.

No desenvolvimento do nosso trabalho, muito ja havia sido dito sobre influéncia
externa e interna nos comportamentos agressivos de criangas e/ou adolescentes. A escola
havia aberto um espaco adequado para pratica de situacGes conflituosas. Priorizou e
demonstrou técnicas ndo contundentes ou lesivas no desenvolvimento dessas atividades,
preservando ao maximo a integridade fisica dos alunos, através das aulas com o jud®6.

Acerca do respeito estabelecido na relacdo dos professores®’ com os alunos e da
forma de atuacdo desses profissionais, cabe-nos assinalar que eles desenvolveram uma
linguagem objetiva sobre 0 comportamento mais adequado em lidar com o outro e respeita-lo.
Ainda inimeras outras estratégias foram empregadas para cessar essa pratica da violéncia
fisica na escola.

Precisavamos, ainda, questionar sobre o tipo de relacdo conflituosa existente entre
os alunos. Existe na literatura sobre violéncia em contexto escolar, no que se refere a
convivéncia entre alunos, o que se chama de intimidacgéo entre colegas. Segundo Smith (2002,
p.187), a “intimidagdo geralmente ¢ vista como um subconjunto dos comportamentos
agressivos, sendo caracterizada por sua natureza repetitiva e desequilibrio de forga”. O
desenvolvimento do projeto precisava alcancar esse tipo de situacdo. Cabe-nos assinalar que
as vitimas envolvidas em tais situagbes ndo conseguem se defender, por varios motivos:
podem estar em minoria, ser de menor tamanho e possuir menos forga que 0s Seus agressores
ou simplesmente néo dispor de uma estrutura psicolégica que lhes possibilite lidar com dada
situacdo (SMITH, 2002).

De acordo com Smith (2002, p. 189), alguns métodos ou situacdes podem
denunciar que esteja ocorrendo intimidacdo entre os alunos. Vejamos:

Queixas apresentadas por professores e pais; que sao de valor limitado, uma vez que

os professores e os pais geralmente desconhecem boa parte da intimidacdo que de
fato ocorre.

% Orozimbo Cordeiro Junior, Renato Mendes de Oliveira, Iuri Armstrong de Freitas Ferreira, Adonias Alves da
Silva Filho, Daliny Lima da Silva, Alessandra Bonfim de Faria, Yasmim Guedes Martins.
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Depoimentos dos proprios alunos, de terem ou ndo praticado intimidagdo, ou
participado de intimidacdo (em geral ao longo de um periodo determinado de
tempo). Esses depoimentos sdo amplamente empregados em questionarios
andnimos, dentre eles o questionario Olweus (1993) e o questionario A Vida nas
Escolas (Arora, 1994).

Nomeacdo pelos colegas, em resposta a perguntas sobre quem intimida e quem €
vitima de intimidacdo. Este talvez seja 0 método mais confidvel para o trabalho com
base em sala de aula.

Observacgdo direta dos comportamentos, no patio de recreio, por exemplo. Pepler e
Craig (1995), por exemplo, usam microfones de radio e uma camera de telefoto.
Essas observagdes sdo de alta validade, embora sejam dispendiosas e exijam um
grande investimento de tempo na sua realizacao e analise.

Entrevistas com individuos e com grupos de quatro a oito alunos (Owens, Shute e
Slee, 2000) e registros de incidentes mantidos pelas escolas sdo outras maneiras de
obter informagdes.

A nossa forma de atuacdo baseada em principios pedagdgicos nos orientava a
identificar as problematicas conflituosas entre os alunos e a problematizar essa situacdo a
partir dos varios olhares dos alunos envolvidos. Centramos nossa discussdo sobre essa
situacdo baseando-nos na condicdo daquele que sofre a violéncia e ainda ndo desenvolveu
uma estrutura emocional que lhe permita denuncia-la.

Consideravamos que ja haviamos realizado uma instrumentalizacdo na forma de
relacionar com o colega, na necessidade de autorregular o comportamento, no aprendizado
cognitivo que deve acompanhar esse processo e no desenvolvimento do equilibrio emocional
necessario para lidar com situacdes dessa natureza. A principal etapa considerada por nos foi
a cartase sobre essas situacdes de violéncia e a sua importancia no processo educativo,
conforme escreve Duarte (2004, p. 46):

[...] a educagdo se constitui num espaco privilegiado de manifestacdo da
problemética posta pela concepgdo de subjetividade que estamos examinando. Com
efeito, se cada individuo humano sintetiza relagbes sociais, isto significa que ele s6
se constitui como homem por meio das relagdes que estabelece como 0s outros
homens, isto ¢, s6 pode tornar-se homem se incorporar em sua propria subjetividade
formas de comportamento e idéias criadas pelas geracfes anteriores e retrabalhadas
por ele e por aqueles que com ele convivem. Isto significa que o individuo da
espécie humana ndo nasce homem; ele se torna homem, se forma homem. Assim,
para integrar o género humano ele precisa ser formado, precisa ser educado. [...]
Ora, ndo sera possivel a crianca realizar esse percurso sem a mediacdo dos adultos,
vale dizer, da sociedade, da coletividade que lhe é contemporédnea, sendo

“justamente devido a isso que pode ocorrer num tempo tdo inverossivelmente
curto”.

Se 0 processo da catarse ndo € espontaneo, precisa ser explorado e dirigido por
um adulto. Por conseguinte, organizamos o0 nosso trabalho com algumas diretrizes: em face
das situacOes de violéncia que envolve os alunos, o que pode a escola fazer de fato? Em que
circunstancias isso pode ser feito? O professor a frente desse processo possui capacidade
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técnico-profissional e emocional para dirigir esse processo? Nesse processo é possivel
demonstrar respeito a integridade fisica e moral dos alunos, fazendo-os refletir sobre essas
violéncias? E possivel atingir as subjetividades dos alunos agressores e vitimas realizando as
alteracdes necessarias?
O que consideramos importante e necessario esclarecer em nossa concepcao é que
0 agressor deve desenvolver uma consciéncia critica sobre os atos que pratica. Em relacdo as
vitimas, é preciso que estas desenvolvam o0s mecanismos psicolégicos necessarios para
impedir que estejam nesse papel reiteradas vezes. A escola precisa ser a instituicdo capaz de
garantir direito & integridade fisica de ambos, agressor e vitima, buscando a resolutividade
desse processo internamente.
Apbs muitas leituras, escolnemos a técnica de mediacdo de conflitos® como
forma educativa para prevencéo da violéncia.
A mediacédo é a intervencdo, profissional ou profissionalizada, de um terceiro, um
especialista, no conflito travado entre duas partes que ndo alcangam, por si mesmas,
um acordo nos aspectos minimos necessarios para restaurarem uma comunicacéo,
um dialogo que, por outro lado, é necessario para ambas. [...] com o reconhecimento
da responsabilidade individual de cada um no conflito e 0 acordo sobre como agir
para eliminar a situacéo de crise, com o0 menor custo de prejuizo psicoldgico, social

ou moral para ambos 0s protagonistas e suas repercussdes em relagdo a terceiros
envolvidos. (ORTEGA, 2002, p. 147).

Nosso entendimento era de que ja haviamos fornecido os elementos de
sensibilizacdo suficiente aos alunos, com vivéncias préaticas, no processo dialégico, ouvindo
os alunos, respeitando-os como individuo e pessoa. A nossa consideracdo em relacdo a
crianca e/ou adolescente € que ela deve se considerar como sujeito de direitos, ser respeitada e
orientada no seu processo de desenvolvimento. Esse € um processo delicado:

[...] nem sempre é facil reconhecer conflitos ja estruturados como tais e nem sempre
professor e alunos(as) estdo em condicBes de assumir sua responsabilidade
compartilhada. Na maioria das ocasides, 0 que temos é um problema que nao
sabemos definir e que se mostra com sinais de um clima de conflito encoberto, méas
relagdes, dificuldade no didlogo e entorpecimento no desempenho das tarefas
académicas. Esta, que é a situacdo comum e mais freqliente, pode ser abordada

mediante processos de enriquecimento do didlogo espontaneo. (ORTEGA, 2002,
p.110).

Na aula do dia 28 de agosto de 2014 esse processo ficou evidente. Nesse dia
fizemos uma recuperacdo de todos os conteudos com relagdo ao papel da escola, papel do
aluno e outros. Executamos uma dindmica em que cada aluno deveria responder a seguinte

pergunta: o que é que meu colega de sala faz comigo de que eu ndo gosto? Essa dindmica

38 \er: Estratégias educativas para a prevencéo da violéncia (ORTEGA, 2002).
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seguiu alguns principios: a) a pessoa citada, tantas vezes quanto for, ndo pode responder; o
professor deixa claro que nédo se trata de debate; b) a pessoa pode ou ndo citar 0 nome da
pessoa e a respectiva atitude que lhe desagrada; c) a pessoa citada tera, em momento
oportuno, a possibilidade de responder ao que lhe foi atribuido; d) o professor e/ou
mediadores sdo 0s responsaveis em fazer a conducao desse processo e sempre influenciando

com perguntas que podem auxiliar na reflex&o.

Nesse processo o mediador tem um papel especial. Ele ou ela ndo decide o que é
certo ou errado ou encontra pessoas culpadas ou inocentes, como um juiz faz no
tribunal. Ao invés disso, 0 mediador tenta ajudar as pessoas em disputa a encontrar e
concordar sobre um caminho pacifico para resolver seu conflito.

[...] O mediador, contudo, ndo ouve simplesmente o conflito e propde uma solugéo.
As pessoas em conflito é que fazem isso. Além disso, sdo os participantes, ndo o
mediador, que executam a solucdo acordada. (RUOTTI, 2006, p. 235).

Dessa dinamica foi possivel constatar as subjetividades existentes nas relacdes

entre os alunos, como podemos notar em alguns dos relatos:

Queria falar do [nome do aluno], porque toda vez ele fica me chamando de puta, dai
quando ou vou falar alguma coisa dele, ele ndo aceita, e chama a gente para
coordenacdo. Ano passado a gente ja foi, eu e 0 [nome do aluno], tipo umas cinco
mil vezes |4 para coordenacdo, ele enchendo o saco. Ele sempre falava: “Néo, mas
eu ndo xinguei ninguém, eu ndo xingo ninguém”. Ele sempre comega as
provocagdes, ai quando a gente vai defender, ele ndo aceita. Ai ele leva a gente pra
coordenacdo. Isso me incomoda, porque eu ndo fico falando mal dele, tipo, e quando
ele fala mal de mim, eu falo mesmo mal dele. Ai posso falar mal dele, que ele fica
estressadinho. Também da sala toda. O ano passado que ficava me chamado de
“macaca” e quem comegou foi o [nome do aluno], dai todo mundo continuou. Tipo
ja parou ha muito tempo, sé que eu ndo gostava também disso. (Relato de uma aluna
do sétimo ano).

Outros relatos encontram-se no material pedagdgico elaborado sobre o ensino do

judo nas acdes de diagndstico, prevencdo e minimizacdo da violéncia fisica entre os alunos e
no video em anexo. E necessario deixar claro de qual tipo de violéncia estamos tratando:

Se por um lado pode parecer muito dificil prevenir alguns delitos que ocorrem nas

escolas, ja que esses referem-se a problemas mais graves de violéncia que atingem a

sociedade como um todo, como o trafico de drogas, por outro, parece estar

totalmente ao alcance das escolas atuar nas violéncias que provém de praticas

cotidianas que conformam as relagdes entre alunos, funcionarios e comunidade. Essa

tarefa de prevencdo necessariamente deverd colocar em pauta o préprio significado

que a escola vem adquirindo para seus membros, a fim de possibilitar perspectivas
reais de mudanca. (RUOTTI, 2006, p. 210).

Em nossa investigacdo sobre a participacdo da familia do aluno como importante
protagonista desse processo junto ao aluno, perguntamos aos alunos se seus pais ou

responsaveis ja haviam conversado com eles sobre brigas na escola.
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Gréfico 17 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre se seus pais ja
Ihes falaram acerca de brigas na escola

Questdo 20

Seus pais e/ou responsaveis ja falaram
comvocé sobre brigas na escola?

HAlunas ®mAlunos

63% 61,2%

Nunca falaram comigo Falaram comigo uma vez Falaram comigo varias vezes

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.

A participacdo da familia é de fundamental importancia para orientar os alunos
sobre as atitudes mais adequadas a serem tomadas na instituicdo escolar. Constatamos que ha
um indice consideravel de pais que orientaram seus filhos sobre brigas na escola. No entanto,
se somarmos 0s percentuais dos pais que falaram somente uma vez com 0s que nao
abordaram essa temética com os filhos, chegamos ao percentual de 37% para 0s responsaveis
pelas meninas e de 38,8% para os dos meninos. Relacionando essa temética com outras
pesquisas, temos a seguinte citacdo:

Tanto a diretora quanto a coordenadora pedagdgica disseram que a escola ndo tinha
uma presenga satisfatéria de pais de alunos. Embora essa presenca viesse
aumentando, a freqiiéncia ainda era considerada baixa. Ambas destacaram a
importancia da participacdo dos pais e a necessidade de a escola também estar aberta

a comunidade. A coordenadora acrescentou que essa relacdo mais estreita com a
comunidade estava dando bons resultados. (ROUTTI, 2006, p. 102).

Esse processo € muito semelhante ao que vem acontecendo no CEPAE.
Particularmente, quando participamos da reunido dos pais durante a pesquisa, menos da
metade destes compareceram & convocacdo feita pela escola para discutir assuntos
relacionados com o desempenho escolar do aluno (disciplina, trabalhos escolares, forma de
tratar os colegas e outros).

Vemos, por conseguinte, que é necessario intensificar as relacdes entre a escola e
a familia, posto que se trata de importante estratégia entre essas duas instituicdes para

promover um bom processo educativo aos alunos.
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Nessa direcdo, perguntamos aos alunos se a escola desenvolve trabalhos
educativos voltados para a prevengdo a violéncia fisica.

Grafico 18 - Percentuais de respostas obtidas dos alunos (por sexo) sobre se a escola
desenvolve atividades para prevenir brigas na escola

Questao 21.

Em sua opinido a escola desenvolve trabalhos educativos
para prevenir a violéncia fisica na escola?

HAlunas ®mAlunos

49,7%

Sim Algumas vezes Nio

Fonte: Acervo do pesquisador. Dados do questionario identificador das violéncias fisicas.

Nesse item particularmente, entendemos que a escola desenvolve uma série de
programas que visam combater a violéncia nas suas mais variadas formas. Um dos projetos
que merece destaque é o Circulo Restaurativo,**que tem & sua frente a professora Sirley

Aparecida de Souza, que assim descreve o cotidiano escolar:

O cotidiano observado na 2% Fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio no
CEPAE ndo foge a realidade observavel em outros estabelecimentos escolares. Os
atos de incivilidades sdo variados, tais como perturbaces dentro da sala de aula
(gritos, gracejos, guerrinhas de bolas de papel e outros pequenos objetos, manuseio
de aparelhos eletroeletrénicos como aparelhos celulares, iPod, Tablets e outros,
humilhacdo e xingamentos entre pares — bullying, desacato aos professores,
pequenos furtos), fora da sala de aula (humilhaces e xingamentos entre pares —
bullying; guerrinha de alimentos servidos no lanche — laranja, bolo, rosca; desacato
aos servidores (da limpeza, da merenda, da coordenagdo), agressao fisica, moral e
psicoldgica, pequenos furtos. O descontentamento em relagdo a des(ordem) da
escola fica evidenciado nos registros de ocorréncias diarias (Caderno de
Ocorréncias) no formato das adverténcias verbais, das adverténcias escritas (san¢fes
leves), das suspensfes consecutivas e, finalmente, a transferéncia compulsoria
(destinadas para as faltas mais gravosas). (SOUZA, 2013, p. 13).

Essa realidade ndo é negada pela dire¢do da escola ou pela maioria de seus professores.

% «Circulo restaurativo: uma experiéncia de pratica restaurativa no CEPAE/UFG” (SOUZA, 2013).



CAPITULO 4
A ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO SOBRE O ENSINO DO JUDO.

N&do sdo quaisquer conteldos a serem trabalhados na
escola que garantirdo a humanizacdo, e nao é qualquer
método no trato com o conhecimento que assegurara a

formacéao emancipatoria (Celi Nelza Zulke Taffarel).
Este capitulo apresenta como objetivo especifico elaborar e sistematizar um
material didatico a partir de experiéncias acumuladas por nés como professores de escolas
publicas, mas que privilegia a pesquisa realizada nos sétimos anos A e B do ensino
fundamental do CEPAE, sobre o ensino do judd como possibilidade de minimizacdo da
violéncia fisica entre alunos. Esse proposito estd diretamente ligado a linha de pesquisa
Concepcdes Teodrico-Metodoldgicas e Praticas Docentes do Programa de Pds-Graduacdo em
Ensino na Educacdo Béasica (PPGEEB) do CEPAE/UFG. A area de concentracdo do mestrado
tem como propdsito investigar concepgdes tedricas e metodoldgicas referentes as praticas
docentes, bem como a aplicagdo do conhecimento adquirido na educacédo basica. Dessa forma,
atende a necessidade de qualificacdo dos professores, e firma seu compromisso com a

melhoria da qualidade do ensino basico das escolas.

O mestrado aqui proposto impde que a reflexdo seja feita a partir de, e de forma
concomitante com, a pratica profissional do mestrando, de modo que ndo exista
hiato ou readaptacdo ap6s a conclusdo do curso. Ainda, no dmbito desta viséo,

requer-se que o mestrando tenha experiéncia na area na qual quer aprofundar sua
formacéo (MOREIRA, 2004, p. 133).

Nossa pesquisa foi tencionada pela necessidade em investigar se, através da
pratica pedagdgica com ensino do judd poderiamos desenvolver praticas de diagnostico,
prevencdo ¢ minimizagdo nas situagdes tidas como “corriqueiras” de brigas entre alunos. A
realizacdo desta pesquisa nos auxiliou a acumular mais conhecimento e experiéncias praticas
em relacdo a especificidade deste contetdo interferindo na dindmica de relagdes interpessoais
dos alunos.

Foi por esse caminho que construimos as pontes necessarias para interligar a
teoria com a prética, formando a praxis educativa nesse complexo terreno sobre a violéncia
em contexto escolar. Entendemos que a escola precisa desenvolver perspectivas pedagogicas
adequadas para lidar com alunos que manifestem condutas de agressividade e/ou violentas
com outros colegas. Por isso, nossa intengdo em elaborar um material didatico que contribua

NEesSe Processo.
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O material didatico elaborado a partir das aulas realizadas por oportunidade deste
mestrado sera um subsidio para realizagdo de um curso de atualizacdo para professores de
Educacao Fisica, de modo a propiciar a discussdo de aspectos tedricos e praticos sobre o
ensino de judo.

A0 nos empenharmos em sistematizar essa experiéncia, temos a intencdo de
fomentar o debate sobre os principios tedricos e praticos que consideram os alunos enquanto
sujeitos ativos na construcdo de uma nova relacdo aluno-aluno e aluno-professor para
minimizar a problematica da violéncia fisica em contexto escolar. Sujeitos esses capazes de
fazer, a partir do vivenciado na escola e pela metodologia aqui proposta, pensar a violéncia
fisica de maneira critica, com vistas a construcdo de um fazer pedagogico que contribua para
melhorar essas inter-relacbes pessoais dos alunos, e que consequentemente ajude na

estruturacdo de solucdes viaveis aos conflitos cotidianos.
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Apresentacao

Este material didatico é dedicado aos professores de Educacdo Fisica escolar e foi

escrito com dois objetivos.

O primeiro objetivo é oferecer uma referéncia de trabalho com o ensino de lutas,
especificamente o judd, que contribua para ampliar os conhecimentos dos professores e
superar possiveis obstadculos em utilizar a pratica pedagdgica com um instrumento de

diagnostico, prevencdo e minimizacdo da violéncia fisica entre alunos no contexto escolar.

O segundo objetivo é apresentar essa proposta como sugestdo, e ndo como receita
das atitudes a serem adotadas pelos educadores. Por mais bem intencionada que seja qualquer
proposta, ela s6 ganha sentido quando responde a necessidades reais; quando é assumida pelo
grupo que trabalha com a tematica; quando, a partir dela, se criam novas possibilidades de
acdo. Eis o desafio e o convite que esse material didatico propde a vocé: aceitd-lo como uma
das possibilidades de aumentar seu conhecimento e, a partir dele, encontrar seus proprios

caminhos de atuacdo em uma perspectiva critica.

Essa violéncia ndo trabalhada, ndo discutida e/ou negligenciada contribui para
provocar lesdes e traumas fisicos e emocionais em criangas e adolescentes em formacéo,
causando-lhes varios tipos de problemas no presente, com repercussdes em seu futuro. Essa
problematica ndo € uma questdo que seja facil de lidar no campo educacional. Contudo, isso
ndo significa que ndo tenhamos de nos empenhar como educadores para encontrar possiveis
solucdes para que a escola possa contribuir para a minimizacdo dessa problematica, sobretudo

quando a violéncia pode ser gerada em virtude da propria dindmica da instituicéo.

Possivelmente vocé teve poucas oportunidades de estudar sobre a violéncia na
faculdade, tampouco a chance de associa-la com os limites e possibilidades de intervencao
realizada pelo professor e a escola. Esse € um grande desafio, no sentido de que mais

experiéncias possam ser desenvolvidas no contexto escolar nessa direcéo.

Considerar o ensino do judé como um elemento da cultura corporal, na Educacgéo
Fisica Escolar, para realizar acdes de diagndstico, prevengdo e minimizagdo da violéncia
fisica é somente o inicio de um trabalho que prevé a utilizacdo de uma préatica pedagdgica
como a ferramenta mais adequada para valorizar o papel da escola e de seus professores nesse

processo.
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INTRODUCAO

N&o € possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-
lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando de matar
gente, ofendendo a vida, destruindo o sonho, inviabilizando
0 amor. Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda. (Paulo Freire).

A sociedade tem passado por um conjunto de transformagdes econdmicas,
culturais e politicas, sobretudo por influéncia das novas tecnologias presentes na midia e na
comunicacdo. A escola tem sido questionada em sua funcdo por intelectuais de diversas linhas
teoricas, pelos sistemas de avaliacdo e pela comunidade em geral, por ndo conseguir,
conforme o esperado, oferecer as criangas e jovens uma formacdo reflexiva, critica e cidada
para convivéncia em sociedade (ARROYO, 2007). No campo do conhecimento, a escola
brasileira tem conseguido oferecer, parcamente, o ensino da leitura e da escrita e 0

desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico.

Em nosso trabalho, consideramos que a formagcéo reflexiva, critica e cidadd para a
convivéncia em sociedade dos alunos esta conectada aos processos formativos recebidos por
duas instituicdes sociais importantes: a familia e a escola. Nesse processo, € dificil precisar,
com exatiddo, os objetivos formativos inerentes e de responsabilidade a cada uma dessas
instituicGes. Essa imprecisdo é fruto das diferentes opinides, concepcdes, idealizacdes e sdo
caracteristicas do relacionamento humano. As duvidas, confusfes e trocas de acusacfes que
eclodem dos debates acalorados sobre a especificidade de cada uma podem contribuir para
gerar mais situacOes de distanciamento e isolamento entre elas do que a¢6es de colaboracdo e
integracdo. Dessa relacdo podemos evidenciar a seguinte problematica: independentemente de
guem possa ser mais ou menos responsabilizado pelas atitudes de um aluno com
comportamentos agressivos, ndo podemos permitir que essa dinamica prejudique qualquer

aluno, incluindo o “aluno violento”.

A violéncia infantojuvenil é uma problematica posta pela e na sociedade e que
necessita de um amplo debate em relacao aos limites e possibilidades que a instituigdo escolar
tem diante desse fato (ARROYO, 2007). Assim, o foco para organizagdo do nosso trabalho
nos leva a seguinte indagacao: é possivel oferecer aos alunos um ensino pablico, gratuito e de
qualidade que contribua para minimizar situagdes de violéncia fisica em contexto escolar e

desenvolver praticas pedagogicas que auxiliem na reflexdo sobre essa adversidade?
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Temos a perspectiva de que esse material possa auxiliar diretamente o0s
professores de Educacdo Fisica, que atuam na &rea escolar, professores, coordenadores e
diretores de forma geral. Esse material didatico foi elaborado e sistematizado com a intencao
de fornecer subsidios tedricos e praticos para uma reflexdo sobre as questdes ligadas a
violéncia escolar e sobre as possibilidades e limites que o ensino do judd, em uma perspectiva
critica, pode ter para o desenvolvimento de a¢Ges de diagnostico, prevencdo e minimizacgao da

violéncia fisica entre os alunos.

Fundamentacéo téorica

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados em nossa pesquisa se
fundamentam no Materialismo Historico-Dialético (MHD), que defende uma concepcdo de
mundo e de homem que nega a naturalizacdo da violéncia fisica como um processo proprio e
inato a condicdo humana. Esse referencial compreende que tal fendmeno se manifesta na
medida em que ha conflito entre os diferentes interesses econémicos de classes sociais e se
manifesta nas relagdes interpessoais.

Na elaboracdo e sistematizacdo de uma teoria educacional critico-dialética, o
Marxismo*® foi e continua sendo fonte primaria nesse processo. Para Trivifios (1987), o
marxismo compreende trés aspectos basicos para sua estruturac¢do: o materialismo dialético, o

materialismo historico e a economia politica.

O materialismo dialético, conforme Trivifios (1987), apoia-se na ciéncia para
configurar sua concepcdo de mundo. Reconhece a matéria como esséncia do mundo, a qual,
de acordo com as leis do movimento, estd em permanente transformacédo, fornecendo os
elementos para a formacéo da consciéncia e tornando a realidade objetiva e suas leis possiveis
de serem conhecidas. Propde uma metodologia cientifica para realizar explicacfes coerentes,
I6gicas e racionais que possibilitem a compreensdo dos fendmenos da natureza, da sociedade

e do pensamento.

Essa anélise pode ser demonstrada no quadro abaixo. Sua construcdo foi possivel
gracas a leitura do livro Educacéo e luta de classe, de Anibal Ponce (2010). Para este autor,
“[...] a educacdo, enquanto fenomeno social ligado a superestrutura, s6 pode ser compreendida

através da andlise socio-econémica da sociedade que a mantém” (GADOTTI, 1983, p. 39).

0 Karl Marx (1818-1883) é considerado o autor principal para formulacdo dessa referéncia teérica. Ele
revolucionou o pensamento filosofico, especialmente pelas conotagBes politicas explicitas nas suas ideias,
colocadas, em seguida, também por Friedrich Engels (1820-1895).
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Tribal Escravagista Feudal Capitalista Socialista/Comunista
Senhores Senhores Burguesia Sem hierarquia entre as
Estrutura social Classes sociais
%0 definida versus versus versus o )
nao ) Organizacéo social a ser
escravos servos proletariado construida

Contextualizar o papel da crianca e da mulher e os principios educativos nos diferentes
modos de producédo, considerando que a propriedade deixa o seu carater coletivo e
progressivamente para a condi¢cdo privada e o papel que a violéncia cumpre nesse
processo.

Na légica marxista, o materialismo histérico € considerado principio fundamental.
Ele procura explicar a vida dos homens em sociedade, a evolucao historica dessas sociedades
a partir do modo de producdo. Aprofunda as andlises sobre a pratica social do homem e sua
relacdo com a natureza, para extrair dela as condi¢cbes materiais para a sua sobrevivéncia.
Assim, situa o desenvolvimento da humanidade em um processo cultural que diferencia os
homens dos animais e a formacdo de suas consciéncias contextualizada por uma logica
material. Em tal processo, o homem influencia e é influenciado pelo outro, pelo contexto
sdcio-historico e cultural (TRIVINOS, 1987).

Dessa forma entendemos, pelos principios do MHD, que a violéncia se manifesta
na medida em que h& conflito entre os diferentes interesses econdmicos de classes sociais e
nas relacdes interpessoais; logo, a violéncia é da ordem social. Ndo se consideram, assim, as

condicdes bioldgicas, organicas como determinantes para o aparecimento da violéncia.

Propomos a realizacdo da seguinte atividade:

Atividade 1 — (Aos professores): Assista ao filme Apocalypto — Filme de
Aventura, EUA, 2006, 139 min. Direcdo: Mel Gibson.

Correlacione o contetdo do filme com os meios de producéo, estagio de
desenvolvimento de cada grupo, desenvolvimento de instrumentos, e
procure analisar qual é o papel que a violéncia cumpria nesse contexto.
Analisar como era estabelecida a relagdo interna de cada grupo e com
outros grupos. Observar 0s aspectos culturais nos diferentes grupos e
compare.
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Nessa légica, podemos dizer que a violéncia ndo é a mesma desde o periodo
primitivo, mas que é crescente e fruto da apropriacdo dos meios de producdo e da divisdo
social do trabalho. Se considerarmos que a violéncia é uma condicdo socialmente construida,
pela via do MHD, é possivel que ela possa também, na medida do interesse entre 0s homens,
ser desconstruida a partir da alteracdo do modo de producéo e das relagdes estabelecidas entre
os homens. Outro elemento importante que auxilia no entendimento da estrutura educacional

¢ a cultura, pois € nela que todo processo educacional esta imerso.

Atividade 2 — Questdes a serem refletidas:

1- Por que a humanidade desenvolveu os sistemas de lutas?
2- Quais as possibilidades das lutas existentes hoje?
3- Em que contextos sociais elas surgem?

4- Qual é a relagdo que os sistemas de lutas estabelecem com a
sociedade?

Toda préatica corporal de luta (jiu-jitsu, judd) surge a partir de determinadas
necessidades sociais enfrentadas pelos seres humanos, em funcdo de um contexto historico
especifico e com determinantes econdmicos, politicos, culturais etc. O aluno deve
compreender a origem do jud6 a partir do jiu-jitsu, ndo como algo que nasceu por “geragdo
espontanea” ou que simplesmente “brotou da cabeca” de Jigoro Kano. Esta ¢ uma concepg¢ao
idealista, porque nela o judé resulta das ideias e da vontade de um Unico homem.

Na concepcdo materialista da historia, o judd deve ser ensinado como algo que
resulta de um processo historico, possuindo uma dinamica propria, como resultado e sintese
de multiplas determinacdes (CORDEIRO JUNIOR, 1999a).

O aluno, em uma perspectiva critica, é levado a compreender que, no contexto
histérico feudal japonés, marcado pelo conflito permanente de disputas de terras, motivado
pelo diferentes interesses de classes sociais, 0s movimentos de luta, de golpes possuiam
caracteristicas contundentes através do uso instrumentos (espadas, tonfa, facas) com a

intencionalidade de causar mortes.
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Curiosidade: Vocé sabia que a TONFA é um
instrumento incorporado e utilizado por muitas
instituicbes militares? Ela era utilizada pelos
camponeses no Japdo para bater arroz nas colheitas e
como recurso de luta quando o samurai cobrava-lhes
altos impostos cumprindo ordens do seu chefe
(Daymo).

Consideramos que o ensino do judé utilizando os referenciais criticos é capaz de
desenvolver outra forma de trato com o conhecimento, capaz de superar os modelos
tradicionais de ensino centrados na disciplina rigida e na forma meramente técnica de
repeticdo de movimento, centrada na figura do professor.

Os materiais pedagdgicos que tratam do ensino do judd sdo calcados numa légica
mecanica, um conhecimento técnico altamente sistematizado. Defendemos uma perspectiva
de ensino que aponte para uma pratica onde haja a participacdo, opinido e o respeito ao

processo de aprendizagem do aluno.

Atividade 3 — Apresentar aos professores varios livros,
apostilas e produtos tecnoldgicos que envolvem o ensino do
judé. H& um consideravel nimero deles a nossa disposicéo.
Enfatizar que o professor pode também auxiliar no acesso a
essa pesquisa, agrupando o maior acervo possivel com essa
tematica (pesquisar na internet material didatico sobre o
ensino do judo).

Realizar com os professores uma oficina de judd, contando com materiais
adequados para realizar essa vivéncia (Tatame, colchdes, trampolim para saltos, cordas,
projetor, aparelho de som e etc. Com essa dinamica, pode-se identificar e discutir tendéncias
pedagdgicas presentes na area de educacgdo fisica e como esse conhecimento influéncia na
construcdo desse conhecimento para o aluno.

Esta dindmica precisa de apoio logistico por parte da secretaria de educacao para
sua realizacio. E o espaco onde havera troca de experiéncias, debates, esclarecimento de
duvidas, possibilidades de aquisicdo de materiais pedagdgicos, principalmente daqueles

encontrados na internet de forma gratuita.
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O PROCESSO DE INTERVENCAO COM O ENSINO DO JUDO

Consideramos que o judd é elemento da cultura corporal cuja manifestagdo mais
conhecida é na forma esportivizada como modalidade Olimpica, que funciona independente
da estrutura educacional. O judd teve seu processo de sistematizacdo teorico-pratica instituido
no Jap&o pelo método Kodokan,*! que eliminava os golpes contundentes como socos, chutes
e estabelecia uma luta com projecdo do adversario. Sendo posteriormente adotado em varios
paises, inclusive no Brasil. Permanecem o0s questionamentos: por que utilizar o judd?
Considerando uma préatica que nasce no Japao, por que utiliza-lo nas escolas brasileiras? Para
responder aos questionamentos devemos compreender o sentido e o significado que o judd

pode alcancar dentro de uma reflexdo pedagdgica escolar utilizando principios curriculares.

O TRATO COM O CONHECIMENTO DO JUDO: A ARTICULACAO ENTRE
PRINCIPIOS CURRICULARES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICAE
CRITICO-SUPERADORA

O trato com o conhecimento do judd reflete a direcdo epistemoldgica e serve
como diretriz orientadora para selecionar, organizar e sistematizar os conteddos de ensino
(COLETIVO DE AUTORES, 2009). Toda pratica educativa na escola deve receber um
tratamento pedagdgico. Para legitimar o juddé como um contetdo possivel de ser trabalhado na
escola, consideramos como primeiros principios curriculares a pratica social inicial dos
alunos como ponto de partida e a relevancia social do contedido. Uma escola que apresente
situacOes de violéncia fisica entre os alunos precisa desenvolver em seu projeto pedagogico
medidas de diagndstico, prevencdo e minimizacdo dessa problematica. Dessa forma,
concebemos que essa tarefa é possivel de ser realizada utilizando o judd. Uma escola que
apresente situacdes de violéncia fisica entre os alunos precisa desenvolver em seu projeto
pedagogico medidas de diagndstico, prevengdo e minimizacdo dessa problematica. Dessa
forma, concebemos que essa tarefa é possivel de ser realizada utilizando o judé. Acreditamos
na potencialidade desse conteudo para desenvolver essas agdes educativas, pela possibilidade
de materializagdo do conflito estabelecido nas relagdes entre os individuos. O contetdo da
cultura corporal a ser apreendido na escola deve emergir da realidade dinamica e concreta do
mundo dos alunos, de situacdes vivenciadas por eles. Considerar a relevancia social do

contetdo “implica compreender o sentido e o significado do mesmo para a reflexdo

! Esse método de sistematizacéo é atribuido a Jigoro Kano e seus discipulos. Ver Kano (2008).
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pedagogica escolar. Este devera estar vinculado a explicagdo da realidade social concreta e
oferecer subsidios para a compreensdao dos determinantes sdcio-historicos do aluno,
particularmente a sua condicao de classe social” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 32).

A escola, ao considerar a existéncia dessa realidade, desses conflitos, deveria trazer
esses fendmenos para seu espaco fisico e submeter essas praticas a uma condi¢do em
que possam ser observados, analisados, e gradualmente realizar intervengdes
pedagdgicas que possibilitem aos alunos refletir sobre a violéncia existente dentro da
escola e no contexto social frequentado por eles. O professor pode dirigir algumas
questdes aos alunos de modo a auxilia-los na compreensdo das situacdes
vivenciadas.

<
3:‘
o O
< 0
o

O judoé, como um conteudo das lutas, exemplifica a disputa, o uso da forca e da
técnica para alcancar o objetivo de vencer uma luta. Coloca as pessoas em campos opostos em
um processo permanente de disputa, cujo conflito acontece nas dimensdes fisica e psicoldgica
e serve de referéncia para realizar analogias com situac6es de violéncia que ocorrem entre 0s

alunos ao mesmo tempo em que permite a discussdo sobre essa tematica.

SINTESE

A escola, na perspectiva de uma pedagogia critico-superadora aqui defendida, deve fazer
uma selecdo dos contetidos da Educacdo Fisica. Essa selecdo e organizacdo de conteidos
exigem coeréncia com o objetivo de promover a leitura da realidade. Para que isso ocorra,
devemos analisar a origem do conteido e conhecer o que determinou a necessidade de seu
ensino. Outro aspecto a ser considerado na selecdo de contetdos € a realidade material da
escola, uma vez que a apropriagdo do conhecimento da Educacdo Fisica supfe a adequagédo
de instrumentos tedricos e praticos, sendo que algumas habilidades corporais exigem, ainda,
materiais especificos (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 63).

O segundo principio é o da problematizacdo e da contemporaneidade do
contetido. E o momento de identificagdo dos principais problemas da realidade social vivida.
Envolve a atividade de questionamento, de analise critica, de teorizagdo, de avaliacdo do
contexto conflituoso. Consideramos como possiveis eixos para problematizacdo os seguintes:
0 que sabem os alunos sobre as lutas em geral — historico, forma, contetdos e locais de suas
praticas? Mais especificamente sobre o ensino do judd, o que sabem, o que conhecem? Como
se dao as relacdes de violéncia nos ambientes que eles (alunos) frequentam? Quais sdo 0s

filmes e desenhos que contém cenas e imagens de violéncia de que eles mais gostam? Quais
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as préticas de lutas que eles demonstram nas aulas préaticas? E possivel diagnosticar, por meio
das dinamicas de aulas com ensino do judo, situagdes conflituosas entre os alunos? O que
deve o professor fazer? E possivel alterar essa relacdo, modificar comportamentos? Em
relacdo a contemporaneidade do contetdo, “a sua selecdo deve garantir aos alunos o
conhecimento do que de mais moderno existe no mundo contemporaneo mantendo-o
informado dos acontecimentos nacionais e internacionais, bem como do avango da ciéncia e
da técnica” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 32). Para tanto, devem ser apresentados
materiais didaticos que contextualizem essa condicdo. E importante indagar aos alunos: quais
sdo as justificativas para que as brigas acontecam? Por que agridem outros alunos? Qual é o
significado que esta sendo atribuido pela turma a quem ganha e a quem perde essa disputa? O
gue ganham e o que perdem com essa pratica? A conducdo de processo precisar estar sobre
controle do professor.

O terceiro principio é a instrumentalizacdo e a adequacao as possibilidades
sociocognoscitivas do aluno. Nessa etapa 0s objetivos a serem alcangados junto com o0s
alunos devem estar claros para o professor. Qual é o caminho didatico-pedagdgico mais
préximo ao contexto escolar, e que dialoga coorganizado pelo professor, capaz de indicar aos
alunos estratégias para a apropriagdo do conhecimento em relacdo ao jud6? Qual é a
apropriacdo teorico-pratica que o aluno pode adquirir por meio do jud6? Os contetdos a
serem selecionados devem responder as seguintes questdes: como o judd foi sistematizado?
Por que foi? Qual ¢é a sua intencdo? Contribui para que o aluno compreenda como essa luta
pode auxilia-lo na resolutividade de problemas na préatica social? Isso € possivel? Auxiliaria o
aluno a pensar em relagdo ao seu comportamento? Auxiliaria a compreender, dominar e
redirecionar suas reacdes adversas? O conhecimento sobre os determinantes sécio-historicos
gue deram origem a essa pratica corporal podem auxiliar os alunos a realizar uma leitura
sobre a violéncia fisica em nossa sociedade? Aprendendo o conjunto de técnicas dessa luta, o
aluno identifica possibilidades para o seu uso dentro e fora da escola? Quais séo as técnicas e
taticas necessarias para o desenvolvimento dessa luta? Essa pratica leva em consideracédo
conhecimentos cientificos, produzidos historicamente, compreendendo suas principais
manifestacdes e tendéncias de transformacgdo? Essas analises consideram a condicdo de classe
social? O que os alunos podem trazer de significativo para as aulas para ser utilizado pelo
professor? Em relagdo a adequacdo as possibilidades sociocognoscitivas do aluno,

deveremos considerar que, ha de se ter, “no momento da selegdo, competéncia para adequar o
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contetido a capacidade cognitiva e a préatica social do aluno, ao seu proprio conhecimento e as
suas possibilidades enquanto sujeito historico” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 33).

O quarto principio é a catarse e da espiralidade da incorporacdo das
referéncias do pensamento. Para Gasparin (2003), nessa etapa 0 educando sistematiza e
manifesta o que apreendeu dos conteudos e métodos trabalhados nas fases anteriores,
lembrando que as fases foram didaticamente apresentadas seguindo uma sequéncia dindmica e
sucedendo-se todo momento. Para Saviani (2008, p. 57), a catarse €, na acep¢do gramsciana, a
“elaboragdo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens [...] Trata-se
da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos
de transformacao social.”. Marsiglia (2011) considera que 0 momento catartico é capaz de
modificar a relacdo do individuo com o conhecimento, saindo do sincretismo caotico inicial
para uma compreensao sintética da realidade, relacionando-se intencional e conscientemente
com o conhecimento. Pensamos ser de fundamental importancia que o aluno se aproprie de
instrumentos e signos que possibilitem uma compreensdo mais ampla sobre o significado que
a violéncia fisica possui no ambiente escolar e na sociedade. Assim, o aluno pode desenvolver
outras formas de expressar a sua vontade sem recorrer a violéncia fisica como solugdo de um
problema na relacdo com o outro. Em relacdo a espiralidade da incorporacdo das
referéncias do pensamento, cabe “compreender as diferentes formas de organizar as
referéncias do pensamento sobre o conhecimento para amplia-las” (COLETIVO DE
AUTORES, 2009, p. 34). E necessario que o aluno adquira uma nova compreensio dessa
realidade social sobre a violéncia, ou seja, tenha um novo entendimento que supere 0 senso
comum de brigas na escola. O ensino do judd, em nossa proposic¢ao, pode auxiliar o aluno a
realizar uma nova leitura da realidade, com referéncias cada vez mais amplas, para que
compreenda o judd como uma atividade cuja pratica estd articulada ao processo de
aperfeicoamento permanente. Essas experiéncias precisam envolver as dimens@es cognitivas e

emocionais.

O quinto principio ¢ o da pratica social como ponto de chegada e a
provisoriedade do conhecimento. Nessa etapa é esperado que se possa visualizar e mensurar
a elevacao de conhecimento dos alunos ao nivel do professor. Para Saviani (1995), a educacao
ndo transforma de modo direto e imediato, e sim de modo indireto e mediado, isto €, de forma
interacional com os sujeitos da pratica. E quando um aluno consegue realizar ampliar suas

possibilidades em relacdo a suas potencialidades para apreensdo dos conhecimentos. Em
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relacdo a provisoriedade do conhecimento, ¢ importante destacar que “é fundamental para o
emprego desse principio apresentar o conteddo ao aluno, desenvolvendo a nogdo de
historicidade retracando-o desde a sua génese, para que este aluno se perceba enquanto sujeito
histérico” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 34).
A pratica social final é a nova maneira de compreender a realidade e de posicionar-
se nela, ndo apenas em relacdo ao fendmeno, mas a esséncia do real, do concreto. E
a manifestacdo da nova postura pratica, da nova atitude, da nova visdo do contetido
no cotidiano. E, a0 mesmo tempo, 0 momento da acdo consciente, na perspectiva da

transformacdo social, retornando a pratica social inicial, agora modificada pela
aprendizagem (GASPARIN, 2003, p. 147).

A nossa consideracdo em relacdo a préatica social final é sobre o reconhecimento,
por parte dos alunos, de que a violéncia fisica praticada em ambiente escolar é uma acéo que
traz a desestabilidade emocional, prejudica o processo de ensino-aprendizado, é uma atitude
de desrespeito em relacdo ao colega. Em sentido educacional, a prética do judé serve como
possibilidade para o desenvolvimento de préaticas educativas e respeitosas com o colega, com
vistas a uma leitura da realidade de forma ampliada, no sentido de valorizar o papel da escola,

a atuacdo do professor.

SINTESE
[...] A dindmica curricular na perspectiva dialética favorece a formagao do sujeito historico a
medida que lhe permite construir, por aproximacdes sucessivas, novas e diferentes
referéncias sobre o real no seu pensamento. Permite-lhe, portanto, compreender como o
conhecimento foi produzido historicamente pela humanidade e o seu papel na historia dessa
produgdo (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 35).

Lev S. Vygotsky
(1896-1934)

1
numa perspectiva marxisista,
estudou a formagdo das

Funcgoes Psicologicas
Superiores

TN

constituidas a formadas nos
partir do aporte processos de

SOC|o-h|stor|co] ontogenético [internalizagso]

Fonte:http://avaliacaoemancipatoria.blogspot.com.br/2015/04/lev-vygotsky-prendemos-na-interacao.htm
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OS ELEMENTOS UTILIZADOS PARA INTERVENCAO

Em nossa pesquisa nos aproximamos dos alunos e de seus conflitos procurando
compreender a realidade em sua complexidade e contradicdo (COSTA, 1997, 2009). Para
tanto, elaboramos um questionario adaptado do questionario do professor Dan Olweus. Com
as informacdes obtidas, o objetivo foi investigar se na escola hé:

1) Ocorréncias de agresséo fisica direta como bater, empurrar, dar pontapes, etc.;

2) Ocorréncias de agressao verbal direta, através de insultos, xingamentos, agressdes raciais
e/ou homofobicas, e indiretas, por meio de caltnias e de falso testemunho;

3) A postura dos alunos e da instituicdo em face das ocorréncias de violéncia fisica.

4) A elaboragéo de um questionario identificador de violéncias. E possivel ser elaborado?

Quais sdo as questdes que te inquietam?

Atividade 4 — Discutir junto aos professores a importancia de realizar

um diagnostico sobre a violéncia que acontece em cada unidade de

ensino, respeitando suas particularidades. Esse processo € importante

para que cada professor compreenda como se desenvolvem as

S dindmicas de violéncia nas relaces interpessoais entre os alunos.
SOBRETUDO, que enxergue os seus limites e possibilidades de
atuacdo em tais situacoes.

Sugestdo de leitura do texo: REGO, Teresa Cristina R. A indisciplina e o processo educativo:
uma analise na perspectiva vygotskiana. In: AQUINO, Julio G. (Org). Indisciplina na escola:

alternativas tedricas e préaticas. 11. ed, Sdo Paulo: Summus, 1996.

Sua opinido sobre essa questao é:
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O INSTRUMENTO USADO PARA O AGRUPAMENTO DAS INFORMACOES

Fotografia 5 — Corrigindo movimento técnico de luta no solo.
Como podemos

utilizar
didaticamente
as TICsem
nossas aulas

\Vocé usa?

[ A

Fonte acervo o pt;squisador: 10 de jun 2014.

Esse recurso pode possibilitar ao aluno verificar de forma individual e/ou coletiva
0S Seus acertos/erros na execucdo do movimento, 0 que permite o enriquecimento da aula e
tornar o aluno protagonista no processo de ensino-aprendizado. Esta é uma das formas que
possibilita que o aluno possa mensurar como foi seu movimento e o que ele precisa fazer para

melhorar esse desempenho.

CONTEUDOS ABORDADOS

Atividade 5 — A funcdo social da escola, da Educacao Fisica na formacéo do aluno e a sua
atuacao futura no campo do trabalho. Dindmica. E necessario confrontar:

v Como estdo as questdes tecnolégicas no campo de trabalho?
Apresentar 0s videos que tematizam essa questdo, relacionando com o0s seguintes
temas:

1. A escola japonesa e os critérios de formacao de seus alunos. Perspectiva de formacéo de
professores e alunos em relagdo a educacao.

2. A escola na Africa. Perspectiva de formagio de professores e alunos em relagdo a
educacéo.

3. A escola brasileira: o que realmente n6s queremos? Qual é a sua perspectiva? Qual vocé
deseja?
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ApoOs a apresentacdo dos videos, iniciar a discussdo: Qual é o tipo de escola que
vocé quer? Qual é a responsabilidade que vocé possui com seus estudos? O que vVocé pensa

para seu futuro? O que a escola pode fazer quando um aluno ndo quer estudar ?

Necessidade de formagdo de uma consciéncia social critica.
Video — Aula do dia 24 de junho de 2014.

Comentarios/sugestdes:

Atividade 6 - A disciplina compondo a organizacdo do contexto escolar: “em busca de
novas formas de lutar”.
v Adaptacdo aos elementos técnicos do judo.

v Utilizar os elementos mediadores (bola, colchdo, corda, tatame, aparador de chute e
outros elementos) como forma de ampliar o ensino da sua forma tradicional para uma
perspectiva critica.

v Usar os videos da pesquisa e realizar a experiéncia de luta com os professores.

<

Apresentar videos facilitadores para a aprendizagem técnica dos movimentos.
v" Nessa aula é importante possui materiais basicos para realizacdo da vivéncia.

Comentarios/ sugestoes :
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Atividade 7 - A incorporacdo da cultura japonesa pelo mundo e no Brasil

jose r.‘ma'_.lrllvo -

v' Os elementos constitutivos do juddé a partir da contribuicdo de
outras lutas com énfase no jiu-jitsu, na cultura do periodo Tokugawa, e |
nas condi¢des econémicas do Japdo feudal.

v" Ampliar o conhecimento dos professores em relacao a lutas, a partir
dos determinantes econémicos, sociais, politicos: periodo Tokugawa e
a Era Meiji.

v Usar videos e textos. O livro: Pequena histéria do Japdo de José
Yamashiro pode ser encontrado na internet.

Comentarios/ sugestdes :

Atividade 8 - Atividade com os elementos técnicos* e taticos do judé na forma do ukemi,
ossae-komi-waza. A disputa pela bola como método de exercitar a autorregulacdo da forga
fisica com colega e a construgdo de uma cultura de respeito.

Fotografia 6 — Utilizacdo de luta no solo com bola

Fonte acervo do pesquisador: 10 jun 2014

Comentarios/sugestdes:

2 \/er Kano (2008).
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Atividade 9 — Analisar o discurso de um criminoso e suas argumentacoes: 0 caso Serra
das Areias — a dindmica de um crime.

Fotografia 7 — Depoimento de um criminoso sobre a Chacina do Parque Ambiental Serra das
Areias.

Fonte acervo do pesquisador: 14 ago 2014.
v Usar o video da Serra das Areias para discutir as situa¢cdes de violéncia que podem
envolver a escola e os alunos. E importante explorar o julgamento dos alunos.
Comentarios/sugestdes:

Atividade 10 — Superar ou minimizar as situacdes de violéncia fisica entre alunos
utilizando a técnica de mediacgdo de conflitos na educacéo.

Figura 8 — No contexto de uma aula teérica sobre autorregulacéo
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v Assistir o video e discutir com os professores sobre o processo da mediacdo de
conflitos na relacido de violéncia entre alunos. E possivel desenvolver acdes de
diagndstico, preven¢do e minimizacao da violéncia entre alunos?

v" Questionar o papel da familia, do professor, e a do aluno sobre a violéncia no
contexto escolar e a responsabilidade de cada um.

Comentarios/sugestdes:

CONSIDERACOES FINAIS

Este é um trabalho em construcéo e representa apenas uma sistematizacdo inicial e
introdutoria ao contetido judd nas aulas de educacdo fisica na perspectiva critico-superadora e
em sintonia com a pedagogia historico-critica. Temos a pretensdo de trabalharmos com
professores de educacdo fisica e outros profissionais da educacdo em um curso de
capacitacdo. Diante da violéncia é importante que a Educacdo e Educacdo Fisica se
posicionem de maneira critica, apontando possiveis solugdes. O aprofundamento da
investigacdo sobre as possibilidades de diagndstico, prevencdo e minimizacdo da violéncia
escolar estdo apenas comecando. O desenvolvimento e continuidade deste trabalho, parte do
pressuposto que a pratica pedagogica é o elemento fundamental que possibilita a intervencédo
do professor na formacdo de futuros cidaddos criticos, capazes de mudar a realidade deste
pais.

A sistematizacdo do conteudo jud6 nas aulas de educagdo fisica nunca serd um
estado final ao qual poderemos chegar, ela sera muito mais um processo permanente de
construcdo para materializagdo de uma educacdo publica, gratuita e de qualidade. Enriquecer
e ampliar esta nossa proposta inicial, principalmente no que diz respeito aos possiveis erros
aqui contidos deve ser uma atividade coletiva, de professores compromissados com um
projeto histérico de modificacdo da realidade social. Na perspectiva que adquirir ao longo de

minha formag&o penso que: ndo adianta somente conhecer é preciso transformar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que as condicBes de trabalho para a atuacdo dos professores na educagao
basica de forma geral sdo precéarias e que existem poucas oportunidades para aqueles que
atuam em redes municipais e estaduais de educacdo, de realizarem experiéncias pedagdgicas
vinculadas as teorias educacionais, na perspectiva de uma formacdo continuada para docentes.
Essa oportunidade concedida pelo CEPAE nos permitiu agregar maiores experiéncias com
relacdo a esse conteldo e a sua intervencdo na realidade escolar, junto aos alunos. Na
pesquisa foi possivel realizar uma investigacdo sobre as possibilidades pedagogicas que o
ensino do judd possui em acdes de diagndstico, prevencdo e minimizacdo da violéncia fisica
praticada entre alunos.

A violéncia fisica praticada entre alunos é um comportamento encontrado em
muitas instituicGes escolares, e vem se constituido como um desafio, como uma problemaética
a ser superada e/ou minimizada em contexto escolar. Essas situacGes desgastam o papel a ser
cumprido pela escola e pelos professores, e cria uma situacdo inversa em relacdo a todo
processo educativo. E nesse aspecto, que concordamos com alguns autores como Arroyo
(2007), e Ruotti (2006) sobre a necessidade de desenvolvermos pesquisas educacionais que
sejam capazes de teorizar sobre 0s impactos causados por essa e outras violéncias, nas
funcbes da escola, na docéncia, e na possibilidade educativa de criangas e adolescentes.
Carecemos de praticas educacionais que ampliem os limites e possibilidades dessa
intervencdo, que apontem para a superacdo e/ou minimizacao dessa problematica na area de
conhecimento da Educacdo e da Educacdo Fisica. Durante a realizacdo desta pesquisa
encontramos poucas referéncias teoricas, praticas e educativas sobre a violéncia escolar e a
possibilidade de intervencdo mediada por uma prética pedagdgica.

Para que tal procedimento ocorra, é necessario & adequacdo da postura da escola e
de seus professores em ndo trabalhar com parédmetros classificatérios e de segregacdo em
relagdo aos alunos que sdo considerados “agressivos” e/ou “violentos”, e iniciarem um
trabalho educativo que acredite que o contexto escolar seja capaz de oferecer elementos e
subsidios que provoguem as alteragbes e modificacbes nesses comportamentos
(ARROYO,2007).

N&o somos adeptos da ideia de que a escola é absolutamente incapaz de fazer
proposi¢cdes em relacdo a essa questdo. E mais: que as escolas ndo conseguem lidar com esse

tipo de conflito, e que ndo podem ser responsabilizadas por comportamentos agressivos entre
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os alunos. Para nds, essa atitude distancia a escola do problema e ndo oferece aos alunos
qualquer possibilidade de superacdo dessa situagéo.

Nosso posicionamento ndo é de que a escola e seus professores sejam
responsabilizados por abarcar e resolver todas as situacdes de violéncias geradas por um
contexto social, mas que enquanto instituicdo educativa e agentes educadores consigamos
vislumbrar possibilidades de intervencfes, mediadas por praticas pedagogicas, que abram
espaco para o debate, para a valorizacao das acdes coletivas, cooperativas e solidarias entre 0s
alunos, e que a0 mesmo tempo 0s considere como sujeitos responsaveis na busca de solugdes.

Que esse processo valorize os conteudos das disciplinas curriculares relacionadas
com a formacdo e atuacdo dos alunos no campo do trabalho, mas que também Ihes
possibilitem condicdes de lidar com seus valores, atitudes, sentimentos, medos e emocdes.

Essa intervencdo social a ser protagonizada pela escola e seus professores nao
pode ser resultado de agdes simplistas, reducionistas e idealizadas, ou que algum educador
assuma sozinho e voluntariamente, a responsabilidade de alterar o comportamento de varias
criancas, no sentido de minimizar ou inibir que esses conflitos e desavencas acontecam.

A perspectiva sécio-historica enquanto uma teoria orientadora dessa intervencao
educativa tem o materialismo historico-dialético como base filosofica e cientifica. A escolha
dessa teoria nos auxiliou a superar os reducionismos das concepcfes empiristas e idealistas
das préaticas educativas, apontando para uma reflexdo que considere os alunos em sua
totalidade, articulando dialeticamente os aspectos internos e externos que podem influenciar
para que a violéncia escolar ocorra, considerando as inter-relacdes que eles estabelecem na
sociedade. Considera que o0 comportamento humano difere qualitativamente do
comportamento animal, que a conduta humana néo é apenas o produto da evolugdo bioldgica,
mas resultado do desenvolvimento historico e cultural (VIGOTSKI, 1998, 2003).

A realizacdo das aulas, em uma orientacdo tedrica na perspectiva socio-historica
possibilitou a busca por praticas com o ensino do judd mais contextualizadas ao ambiente
escolar. Dentre as muitas possibilidades de trato com esse conhecimento, considerei, assim
como 0s autores que nos subsidiaram, a escola como um dos espagos sociais mais importantes
na formagéo do aluno. Mantivemos a intengéo de proporcionar aos alunos uma compreensao
bésica acerca de alguns dos aspectos histéricos e sociologicos basicos da construcdo do judd
como elemento da cultura corporal humana. (JUNIOR, 1999).

A historicizacdo dos contetdos e suas relacdes com a pratica social, pode auxiliar

0 aluno no desenvolvimento de uma visdo de mundo na qual perceba a sua realidade como
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algo dindmico e mutavel, provisorio, resultado de um longo processo de construcao histdrica
em que ele seja capaz de perceber os interesses das diversas classes sociais. Procuramos
realizar um trabalho que apontasse sob a importancia que a escola pode desempenhar na vida
do aluno como sujeito sécio-historico. Ao mesmo tempo incentivamos a busca por uma
autonomia via a auto-regulacdo (VIGOTSKI, 2003). Pudemos interferir nessa dinamica das
relagdes conflituosas mediando discussfes que envolviam as situagdes de violéncia, em busca
da construcdo de novas relacoes.

Como professores-pesquisadores nos sétimos anos, foi possivel aproximar dos
alunos, de seus conflitos, e por meio do ensino do judd, analisar as inter-relagdes
estabelecidas entre eles, buscando apreender aquela realidade e suas contradigdes. Considerar
essa realidade como ponto de partida foi o primeiro passo para compreender que ndo
estdvamos na condicdo de professores que somente repassam conhecimento, e que utilizam de
normas escolares com a finalidade de punir aqueles alunos considerados “agressivos” e/ou
violentos. Mas, que ao estabelecer um espago democratico de discussdo e de escuta dos
alunos em suas necessidades, construimos uma nova relacdo de respeito e proximidade com
os alunos.

A aplicacdo do questionario identificador das violéncias fisicas possibilitou que
fosse conhecida e mensurada em que medida os alunos demonstram afetividade pela escola e
compreendem a importancia da instituicdo escolar para sua formagdo. Permitiu ainda
diagnosticar onde e como ocorrem as situacdes de violéncia fisica no CEPAE, quem sdo 0s
protagonistas e como agem, identificando que na maioria das vezes, a linguagem verbal
precede as brigas, e da necessidade de conscientizacdo dos alunos em denunciar essas
situacbes. Em relag@o as brigas que acontecem na escola, obtivemos por parte dos alunos
explicagOes fragmentadas, pouco argumentativas, que podem ser “reflexas”, da percepgao que
aquele aluno possui da realidade em que vive e centradas nos fenémenos do fato ocorrido.

Com a realizacdo das aulas, foi possivel perceber relagdes conflituosas entre os
alunos, pudemos observar e diagnosticar uma futilidade nos motivos que ocasionam esses
conflitos, uma banalizacdo da violéncia fisica como meio para solugdo dos problemas e a
auséncia em alguns alunos, de compreensdo sobre possiveis consequéncias de suas atitudes.
Por exemplo, alguns alunos, eram incapazes de cumprimentar, com um aperto de mao outros
colegas, utilizavam uma linguagem verbal agressiva, rude, contendo inclusive xingamentos na
interacdo com o outro. Nas relacdes de conflito fisico, o uso desproporcional de forca, que

poderia na maioria das vezes, produzir lesbes e machucados. Neste processo, verifiquei a
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importancia da supervisdo de adultos. Acreditamos ser valida a intervencdo educativa da
escola e do professor, que aponte para novas possibilidades de relacionamentos, de lidar com
a agressividade, e até mesmos essas “brincadeiras”.

Nos processos adaptativos de luta, com o jud6 inserimos elementos da ginastica
como: saltos, rolamentos, giros, quedas para auxiliar os alunos na aquisi¢cdo de movimentos
especificos a essa pratica com dindmicas de ludicidade e brincadeiras. As relacGes
interpessoais entre os alunos puderam ser refletidas a partir das vivéncias realizadas nas aulas
praticas e tedricas.

Com a realizacdo da entrevista em dudio com o corpo docente e funcionarios
técnicos administrativos, foi possivel constatar uma percepcdo em relagdo a violéncia fisica
praticada pelos alunos. Os professores apontaram o uso de uma linguagem oral, na sua forma
agressiva e depreciativa no trato com o outro, que traz consequéncias incomodas e de prejuizo
no processo de ensino-aprendizagem. Que perdem um tempo importante para “organizar” um
espaco adequado para suas aulas devido a dispersdo dos alunos. Que os alunos com atitudes
consideradas, por eles como “brincadeiras” ndo conseguem refletir sobre as consequéncias
destas acOes. Todos os professores relataram ndo terem sido vitimas de violéncia fisica por
parte dos alunos, e a maioria desconsidera que esse fato possa ocorrer. Mas, ndo considerar a
hipotese, de que este fato possa ocorrer com algum docente, € um otimismo pedagdgico, se
considerada a realidade de pesquisas realizadas em Goiania sobre essa temaética. Aponta
ainda, para procedimentos diferentes, na atuacdo dos docentes em situacdo hipotética de briga
entre alunos e situacBes de percepcdo de que alunos possam estar sendo vitimas de situacdes
de violéncia. Defendemos que o colégio discuta e aprofunde essa tematica com o corpo
docente, aperfeicoando as possiveis intervencdes a serem realizadas, atuando de forma
coletiva, abrindo espago na escola sobre a problematica da violéncia entre os alunos.

Em relagcdo aos funcionarios técnicos administrativos, foi possivel constatar
através das perguntas, a quase inexisténcia de situacdes de violéncia fisica no colégio,
condicdo esta, que precisa ser modificada. O papel que estes profissionais, podem cumprir em
um programa de reducdo de violéncias em ambiente escolar, pode ser em nossa avaliacao,
melhor aproveitado. Para que essa atuacao ocorra de forma adequada é necessaria a realizacdo
de um curso de capacitacdo para lidar com situacdes de violéncia entre alunos para estes
funcionarios, que pode ser realizado por um docente da instituicdo ou professor-convidado.

Consideramos que a hipétese inicial que procurava verificar se por intermédio do

judo seria possivel realizar acfes de diagndstico, prevencao e minimizacao da violéncia fisica
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foi alcangada e com uma avaliagdo positiva, merecendo em outros momentos e lugares ser
aplicada para verificacdo da sua viabilidade. Apontamos para que mais pesquisas Como essas
possam ser realizadas. Para esclarecer nosso posicionamento em relacdo a essa possibilidade,
temos claro que somente a escola e seus professores ndo podem ser responsabilizados por
comportamentos violentos praticados pelos alunos e que: “o judd ndo pode suprir aquilo que é
negado as criangas pela familia, pela escola, pela sociedade” (CARVALHO, 2007, p. 152).
Em relacdo ao material didatico, € necessario compreender e analisar estas
situacbes de violéncia, sobre a Otica da instituicdo escolar, nas varias experiéncias
desenvolvidas em outros paises e a importancia da intervencéo do professor. Neste estudo, em
particular, consideramos importante a contribuicdo da escola japonesa, e realizamos as
devidas adequacdes culturais e educacionais através dos principios curriculares. Se néo
gueremos apenas afastar dois corpos pela distancia para que ndo haja a acao conflituosa, é
necessario desenvolver uma metodologia educativa que aponte para um processo de
conscientizacdo sobre as consequéncias destas brigas, que a acdo educativa que aponte para
um novo tipo de relacdo mais apropriada para a prépria vida social deste aluno e para o
ambiente educacional. Esse processo de respeito e valorizacdo de si e do outro precisa ser

elaborado por todos da comunidade escolar.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE QOIAS B
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAOQO - CEPAE

TERMO DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

Ilmo Prof2, Dr. Alcir Horacio da Silva. Apéndice 1

Solicitamos autorizacgdo institucional para realizacdo da pesquisa intitulada O ensino do judo
como possibilidade de minimizacdo da violéncia fisica praticada entre alunos a ser realizada no
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — CEPAE/UFG, tendo como objetivo geral a
utilizacdo do ensino do judé na melhoria das relacdes intrapessoais entre os alunos tematizando a
violéncia fisica. Nosso intuito é o de desenvolver estudos, pesquisas na educacdo basica,
considerando alunos do 72 ano do Ensino Fundamental. Para tanto necessitamos ter acesso as
informacbes disponiveis na Secretaria Pedagégica e Administrativa dessa Unidade e realizar
entrevistas com diretor, coordenador, professores e funcionarios. Ao mesmo tempo, pedimos
autorizagdo para que o nome desta instituicdo possa constar no relatério final bem como em futuras
publicacbes na forma de artigo cientifico.

Ressaltamos que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo de acordo
com a Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 466/12 que trata da Pesquisa
envolvendo Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados sejam utilizados tdo somente
para realizacdo deste estudo.

Na certeza de contarmos com a colaboracdo e empenho desta Diretoria,
agradecemos antecipadamente a atencdo, ficando a disposicdo para quaisquer esclarecimentos

que se fizerem necessarios.

Goiania, 28 de maio de2014.

Prof® Mes Orozimtbo Cordeiro Junior - Pesquisador Responsavel pelo Projeto
Prof? Dra. Sonia Santana da Costa- Orientadora da pesquisa.

M Concordamos com a SOIICIt&% /Nao Concordamos com a solicitagio

Prof®. Dr. A r Horacio dé Silva
Diretor do Centro de Ensino e Pe uisa Aplicada a4 Educacio - CEPAE/UFG
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Apéndice n° 2
TERMO DE ASSENTIMENTO (Para alunos menores de 18 anos)
Pesquisa: O ensino do judd como possibilidade para a minimizacéo da violéncia escolar
Pesquisador principal: Prof. Esp. Orozimbo Cordeiro Junior
Orientadora geral do projeto: Dra. S6nia Santana da Costa. Vinculada ao Programa de P6s-
Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica (PPGEEB), do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacgdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias

1. Natureza da pesquisa: Vocé esta sendo convidado/a a participar da pesquisa intitulada
O ensino do judd como possibilidade para a minimizacédo da violéncia escolar. Essa
pesquisa tem como objetivo investigar as possibilidades do ensino do judé para a
minimizagdo da violéncia fisica em ambiente escolar.

2. Participantes da pesquisa: aluno/as, pais, professores, funcionarios e direcéo da escola.

3. Envolvimento na pesquisa: para que possa ser efetivada a sua participacdo na pesquisa,
€ necessaria a autorizacdo de seus pais e/ou responsaveis atraveés do preenchimento do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

4. Sobre as aulas: serdo de cunho tedrico-pratico. Existe a necessidade de vocé estudar.
Havera realizacdo de trabalhos, dindmicas e experiéncias de como lidar com conflitos
pessoais, refletindo sobre o uso de forca fisica. As aulas ocorrerdo normalmente,
seguindo os horéarios preestabelecidos pela escola e acontecerdo nos meses de junho e
agosto.

5. Filmagens e fotografias: as aulas serdo gravadas por meio de filmagem e fotografias que
serdo arquivadas sob minha responsabilidade. As filmagens e fotografias terdo finalidade
didatico-pedagdgica. Nessa perspectiva, essas filmagens e fotografias poderdo auxilia-lo
a compreender, através da visualizacdo, 0s seus movimentos e realizar as corregdes na
execucdo deles, com objetivo de evitar lesdes ou machucados.

6. Os materiais obtidos com a pesquisa: 0s materiais obtidos com a pesquisa serdo

utilizados na producéo e sistematizacdo de material didatico-pedagogico do ensino do



10.

juddé na minimizacdo da violéncia em ambiente escolar e poderdo ser apresentados em
congressos, palestras e cursos. O seu nome, idade, ou fala que forem retirados no
contexto de uma entrevista serdo mantidos no anonimato, usando-se abreviaturas do
nome, para ndo ser revelada sua identidade. Apds cinco anos serdo descartados e
inutilizados.

Riscos e desconfortos: os riscos sao inerentes a pratica de qualquer modalidade esportiva
educacional com que se tenha contato, sem a finalidade de esporte de rendimento ou
competitivo. Podem ocorrer pequenas lesdes como tor¢des, arranhados, entorses. Se isso
ocorrer, seus pais e/ou responsaveis serdo imediatamente notificados e/ou chamados a
comparecer a escola.

Os beneficios: vocé conhecera uma modalidade esportiva que visa ao desenvolvimento
integral do ser humano e ao desenvolvimento de uma educacgéo que ensine a lidar com os

conflitos pessoais, refletindo sobre o uso da forca fisica.

Pagamento: vocé ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem

como nada lhe sera pago por participar dela.

Duvidas e reclamacles: os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira (Resolucdo n° 466/12 do
Conselho Nacional de Saude) e utilizando as informacdes somente para os fins
académicos e cientificos. Esta pesquisa esta sendo realizada no Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias. Qualquer
duvida vocé poderéa procurar o pesquisador principal, Orozimbo Cordeiro Junior, através

do telefone (062) 99896083 e do e-mail orozimboj@bol.com.br, € a orientadora-geral do

projeto, Dra. Sonia Santana da Costa, através do e-mail ssc444@gmail.com.br. VVOCE
podera também obter mais informagbes no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), Pro-
Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo (PRPPG-UFG), Caixa Posta: 131, Prédio da
Reitoria, Piso 1, Campus Samambaia (Campus Il), CEP 74001-970, Goiania, GO, Fone:
(55-62) 3521-1215. E-mail: cep.prppg.ufg@gmail.com.
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12 Parte

TERMO DE ASSENTIMENTO (Para menores de idade)

Vocé receberé o termo de assentimento e a 12 parte deste documento, sendo que a
2% parte, com sua assinatura e/ou impressdo digital, serd arquivada pelo pesquisador
responsavel.

Eu, ,
portador(a)

do documento de Identidade (se ja tiver documento), fui

informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu
responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Com o TCLE do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira
(Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Sadde), utilizando as informagdes somente

para os fins académicos e cientificos.

Uso de impressao digital,
se ndo alfabetizado

Goiania, de de 2014.

Assinatura do/a
aluno/a

M N\ 9 L )
U'Mn,wbxﬂo W»)\um) SO

Qrozimbo Cordeiro Junior- Pesquisador responsavel pelo projeto.

’.7/1‘1/ 1y ‘C:;Y'I zt:( ALY Vs, [(A" ér)Z‘:

Dra. Sénia Santana da Costa — Orientadora da pesquisa.
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Apéndice 3
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)- Pais

Pesquisa: O ensino do judd como possibilidade para a minimizacéo da violéncia escolar
Pesquisador principal: Prof. Esp. Orozimbo Cordeiro Junior

Orientadora-geral do projeto: Dra. Sonia Santana da Costa. Vinculada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino na Educacdo Bésica (PPGEEB), do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias.

1. Natureza da pesquisa: Seu/sua filho/a estd sendo convidado/a a participar da
pesquisa intitulada O ensino do judd como possibilidade para a minimizacéo da violéncia
escolar. Essa pesquisa tem como objetivo investigar as possibilidades do ensino do judd para
a minimizacao da violéncia fisica em ambiente escolar.

2. Participantes da pesquisa: alunos, pais, professores, funcionarios e direcdo da escola.

3. Envolvimento na pesquisa: Para que a participacao de seu/sua filho(a) seja efetivada,

solicito-lhe, por meio deste, autorizacdo para a participacdo na pesquisa.

4. Sobre as aulas: serdo de cunho tedrico-pratico. Existe a necessidade de o aluno

estudar. Havera realizacdo de trabalhos, dindmicas e experiéncias de como lidar com conflitos

pessoais, refletindo sobre o uso de forca fisica. Essas avaliagcBes ndo interferem diretamente
nas notas das disciplinas escolares. Ele(a) participara das aulas de educacdo fisica
normalmente, como ja acontece, sob a supervisdo do prof. Dr. Alcir Horacio da Silva. Essas

aulas serdo ministradas nos meses de junho e agosto de 2014.

5. Filmagens e fotografias: As aulas serdo gravadas por meio de filmagem e fotografias
que serdo arquivadas sob minha responsabilidade. As filmagens e fotografias teréo
finalidade didatico-pedagdgica. Nessa perspectiva, essas filmagens e fotografias podem
auxiliar os alunos a compreenderem, atraves da visualizagdo, seus movimentos e realizar
as corregdes na sua execucao, com o objetivo de evitar lesbes ou machucados. Servem

ainda como analise das aulas dadas, para possiveis correcdes que se fizerem necessarias.
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Os materiais obtidos com a pesquisa: Os materiais obtidos com a pesquisa seréo
utilizados na producdo e sistematizacdo de material didatico-pedagdgico do ensino do
judd na minimizacdo da violéncia em ambiente escolar e podem ser apresentados em
congressos palestras e cursos de atualizacdo para professores da rede municipal e estadual
de educacdo. O nome, idade, ou fala de seu/sua filho(a), obtidos no contexto de uma aula
ou dos trabalhos por ele/ela realizados, serdo mantidos no anonimato, usando-se
abreviaturas do nome, numeros ou letras, ndo sendo revelada sua identidade. Ap6s cinco
anos 0s materiais serdo descartados e inutilizados.

Riscos e desconfortos: Os riscos sdo inerentes a pratica de qualquer modalidade
esportiva educacional com que se tenha contato, sem a finalidade de esporte de
rendimento ou competitivo. Podem ocorrer pequenas lesdes como tor¢des, arranhados,
entorses. Caso ocorram, 0s pais e/ou responsaveis serdo imediatamente notificados e/ou
chamados a comparecerem a escola.

Os beneficios gerados pela participacdo na pesquisa: sera a de conhecer uma
modalidade esportiva que visa ao desenvolvimento integral do ser humano e ao
desenvolvimento de uma educacdo que ensine a lidar com os conflitos pessoais,

refletindo sobre o uso da forca fisica.

Pagamento: O seu/sua filho(a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta

pesquisa, bem como nada Ihe ser& pago por participar dela.

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo
a legislacdo brasileira (Resolucdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando
as informacdes somente para os fins académicos e cientificos. A participacdo de seu/sua
filho(a) nesse estudo é voluntaria e se ele(a) decidir que ndo deva participar ou mesmo
queira desistir em qualquer momento tem a liberdade de fazé-lo sem a necessidade de
justificar a desisténcia ou dar aviso prévio. Essa decisdo ndo lhe acarretarad prejuizos de
qualquer ordem. Sempre que quiser, podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa ao
pesquisador responsavel, Prof. Esp. Orozimbo Cordeiro Junior, através do telefone (062)
99896083 e do e-mail orozimboj@bol.com.br, a orientadora-geral do projeto, Dra. Sonia
Santana da Costa, atraves do e-mail ssc444@gmail.com.br. Vocé podera também obter
mais informac&o no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-
Graduacdo (PRPPG-UFG), Caixa Postal 131, Prédio da Reitoria, Piso 1, Campus
Samambaia (Campus Il), CEP 74001-970, Goiania, GO, Fone: (55-62) 3521-1215. E-
mail: cep.prppg.ufg@gmail.com.
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12 Via

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Eu, ,

CPF , RG fui informado sobre
0 que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo com a participacdo de meu filho no projeto de pesquisa. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a
legislacdo brasileira (Resolugdo n® 466/12 do Conselho Nacional de Sadde), utilizando as
informacBes somente para os fins académicos e cientificos.

Telefone para contato:

Vocé recebera o termo e a 12 via deste documento, sendo que a 22 via, com nome de
seu filho e a sua assinatura e/ou impressdo digital, sera arquivada pelo pesquisador
responsavel.

Uso de impresséo digital,
se ndo alfabetizado

Goiania, de de 2014.

Nome do/a aluno/a participante

Assinatura dos pais e/ou responsaveis pelo/a aluno/a

Q N N ,-
O oo \Aﬂ}«"v&w AT

Qrozimbo Cordeiro Junior- Pesquisador responsavel pelo projeto.

'.7/1“;‘4//3- 45(1 1‘&( £ /)é—x L ,}7:

Dra. Sénia Santana da Costa — Orientadora da pesquisa.
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TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTOS
Apéndice n°4

12 Via

Autorizagdo dos pais e/ou responsaveis.
Eu, .
CPF , RG , AUTORIZO, através do presente

termo, o pesquisador Orozimbo Cordeiro Junior a coletar imagens (fotos/videos) e depoimentos
(4udio/por escrito) para a pesquisa de dissertagdo de mestrado “O ensino do judd como possibilidade
para a minimizacao da violéncia escolar”. Autorizo, também, a utilizacdo dos dados coletados para
fins cientificos e de estudos em congressos palestras e cursos de atualizacéo para professores da
rede municipal e estadual de educacdo pelo pesquisador acima especificado, sem dnus para as
partes envolvidas, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e
adolescentes (Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n.° 8.069/1990), e das pessoas com
deficiéncia (Decreto n° 3.298/1999, alterado pelo Decreto n° 5.296/2004). O nome, idade, ou fala de
seu/sua filho(a) que forem retirados no contexto de uma aula ou dos trabalhos por ele/a
realizados serd mantidos no anonimato, usando-se abreviaturas do nome, nimeros ou letras,
ndo sendo revelada sua identidade. ApGs cinco anos 0s materiais serdo descartados e
inutilizados.

Vocé recebera a 12 via deste documento. A 22 via, com nome de seu filho e a sua assinatura
e/ou impressao digital, sera arquivada pelo pesquisador responsavel.

Declaramos que fomos devidamente informados e esclarecidos pelo pesquisador Orozimbo Cordeiro
Junior sobre a pesquisa e 0s procedimentos nela envolvidos.

Uso de impresséo digital,
se ndo alfabetizado

Goiania, de de 2014

Assinatura dos pais e/ou responsaveis pelo/a aluno/a

Nome do/a aluno/a participante
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w/w/zmwo \ ,Gfbé-\um(v MW\

Qrozimbo Cordeiro Junior- Pesquisador responsével pelo projeto.
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Dra. Sénia Santana da Costa — Orientadora da pesquisa.
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Apéndice n°5
N° de identificacdo

Pesquisa: O ensino do judd como possibilidade para a minimizacéo da violéncia escolar
Pesquisador principal: Prof. Esp. Orozimbo Cordeiro Junior

Orientadora-geral do projeto: Dra. Sonia Santana da Costa. Vinculada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino na Educacdo Bésica (PPGEEB) do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias.

1. Natureza da pesquisa: Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa

intitulada O ensino do jud6é como possibilidade para a minimizacao da violéncia escolar.

Essa pesquisa tem como objetivo investigar as possibilidades do ensino do judé para a

minimizacdo da violéncia fisica em ambiente escolar.

2. Alternativa para participacdo no estudo: Vocé tem o direito de nédo participar deste
estudo. Estamos coletando informac@es dos professores sobre aspectos da violéncia fisica
em ambiente escolar. Se vocé nao quiser participar do estudo, isto ndo ira interferir na sua
vida profissional.

3. Procedimento do estudo: Se vocé decidir integrar este estudo, vocé participara de uma
entrevista individual que durara aproximadamente trinta minutos.

4. Gravacdo em audio: Todas as entrevistas serdo gravadas em audio. As gravacdes serdo
ouvidas por mim e minha orientadora e serdo marcadas com um ndmero de identificacéo
durante a gravacdo e seu nome ndo sera utilizado, permanecendo no anonimato. O
documento que contém a informacdo sobre a correspondéncia entre nimeros e nomes
permanecera em sigilo em um arquivo. As fitas seréo utilizadas somente para coleta de

dados. Se vocé nédo quiser ser gravado em audio, vocé ndo podera participar deste estudo.



Riscos: Vocé pode achar que determinadas perguntas incomodam a vocé, porque as
informacdes que coletamos séo sobre suas experiéncias profissionais. Assim vocé pode
escolher ndo responder quaisquer perguntas que o facam sentir-se incomodado.
Beneficios: Sua entrevista ajudara em nossa analise em relagdo a violéncia praticada
entre alunos em ambiente escolar. Vocé ndo terd um beneficio direto, mas auxiliard na
pesquisa, emitindo sua opinido e fornecendo mais informacdes sobre este fendmeno.

. Confidencialidade: Como foi dito acima, seu nome ndo aparecerd nas gravacoes de
audio, bem como em nenhum formulario a ser preenchido por nés. Nenhuma publicacdo
partindo dessas entrevistas revelara os nomes de quaisquer participantes da pesquisa. Sem
seu consentimento escrito, 0s pesquisadores ndo divulgardo nenhum dado de pesquisa no
qual vocé seja identificado.

Duvidas e reclamacgfes: Esta pesquisa estd sendo realizada nesta instituicdo. Possui
vinculo com o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacdo Bésica (PPGEEB),
do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da Universidade Federal
de Goiés. Para esclarecer qualquer davida vocé pode procurar o pesquisador principal
Orozimbo Cordeiro Junior, através do telefone (062) 99896083 e do e-mail

orozimboj@bol.com.br, a orientadora geral do projeto, Dra. Sénia Santana da Costa,

através do e-mail ssc444@gmail.com.br. VOcé podera também obter mais informacdes no

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e Pro-Reitoria de Pesquisa e Po6s-Graduagio
(PRPPG-UFG), Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Piso 1, Campus Samambaia
(Campus 1I), CEP 74001-970, Goiania, GO, Fone (55-62) 3521-1215. E-mail:

cep.prppg.ufg@gmail.com.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Entrevista em Audio)
() Diretor/a () Coordenadores pedagdgicos ( ) Professores ( ) Funcionarios
12 Via

N° de identificacéo

Eu, )

fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e por que precisa da minha colaboracéo, e

entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacéo brasileira
(Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Sadde), utilizando as informagdes somente

para os fins académicos e cientificos.

Declaro ter recebido a copia do termo de consentimento livre e esclarecido de entrevista em audio.

Goiania, de de 2014.

Assinatura do/a participante da pesquisa
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Qrozimbo Cordeiro Junior- Pesquisador responsavel pelo projeto.
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‘Dra. Sénia Santana da Costa — Orientadora da pesquisa.
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Roteiro de entrevistas para os professores e funcionarios

Apéndice 6
Identificacdo n°

Tematica: Violéncia fisica entre alunos em ambiente escolar

1) Vocé ja assistiu a situacdo de briga, agressao fisica entre aluno/as dentro da escola? Se
a resposta for sim, onde e como essas agressdes mais ocorreram?

2) Quais os tipos de comportamentos agressivos entre alunos que vocé percebe como
sendo violentos?

3) Para vocé, quem sdo os responsaveis pelo comportamento violento dos alunos na
escola?

4) Vocé j& foi agredido fisicamente por algum aluno dentro da escola? Tem medo de que
isso possa ocorrer um dia?

5) Na hipotese de haver uma briga entre alunos, vocé se sente em condicOes de intervir
neste processo? E como vocé agiria?

6) Como uma funcéo exercida pode intervir, no caso de um/a aluno(a) NAO assumir que
esta sofrendo violéncia na escola?

7) Em nossa pesquisa estamos propondo o ensino do judé como possibilidade para
minimizagdo da violéncia escolar. Qual é a sua opinido sobre o ensino de lutas no
ambiente escolar?




QUESTIONARIO — Bullying e/ou violéncia fisica na escola. Apéndice 7

Este questionario é uma adapta¢do do questionario “Olweus*®” sobre bullying, particularmente

focado nas questdes sobre a violéncia fisica entre alunos em ambiente escolar. Com ele se
busca conhecer parte da realidade deste bairro, a partir dos membros desta escola. Sua
colaboracédo nele é importante e a sua identidade sera preservada, sem necessidade de
mencionar o seu nome ou idade. Os pesquisadores entendem a importancia da valorizacdo
dos diferentes géneros ao empregar o substantivo. Porém, nesse questionario utilizaremos a
norma gramatical que emprega o género masculino, como “comum aos dois géneros”.

A) O professor Orozimbo Cordeiro Junior é o responsavel pela aplicacdo deste questionario,
destinado as turmas de 7° anos A e B do ensino fundamental do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicado a Educacdo (CEPAE).

B) Evite conversas, brincadeiras e comentérios durante o preenchimento.

1 - Qual é a sua idade? 2-Sexo () Masculino () Feminino.

3 - Em que série/ou ciclo vocé esta?

4— Vocé gosta do ambiente de sua escola?
( )Muito ( )Pouco ( ) N&o gosto

Se quiser, diga 0 motivo:

5 — Vocé ja assistiu a situacdo de briga, agressao fisica dentro da escola?
( )Sim ( )Néo

6 - Se respondeu "SIM" a questdo anterior, quem participou dessas situacfes de violéncia?
Pode marcar mais de uma alternativa.

) entre os alunos

) entre alunos e professores

) entre alunos e funcionarios da escola

) entre alunos e seus pais ou responsaveis
) entre alunos com alunos de outra escola
) entre alunos e o(a) diretor(a) da escola

NN NN NN

7. Onde essas agressdes ocorreram? (pode marcar mais de uma resposta).

() Nasaladeaula( ) No patio, durante o recreio () Na rua, no horario de entrada e saida
() No banheiro () Outros lugares

* Professor Dan Olweus, pesquisador da Universidade de Bergen, na Noruega, que relatou os "primeiros
critérios para detectar o problema de forma especifica, permitindo diferencia-lo de outras possiveis
interpretagdes, como incidentes e gozacOes ou relages de brincadeiras entre iguais, proprias do processo de
amadurecimento do individuo. Fonte: <http://www.webartigos.com/artigos/bullying/7301/#ixzz2wQ6f51Ax>.
Acessado em: 19 mar. 2014,



8- Vocé ja foi agredido fisicamente por algum/alguns de seus colegas ou outras criancas
dentro da escola?

() Néo, nunca fui agredido e/ou ameacado ( ) Sim, mas foram poucas vezes
() Sim, muitas vezes

9- Se foi agredido, com que frequéncia este fato ocorreu?

() Umaou duas vezes ( ) Duas ou trés vezes por més
() Todas as semanas () Todos os dias

10- Vocé ja foi agredido verbalmente por algum/alguns de seus colegas ou outras criancas
dentro da escola?

() Néo, nunca fui xingado e/ou ameacado () Sim, mas foram poucas vezes
() Sim, algumas vezes.

11- Se foi agredido verbalmente, com que frequéncia isso aconteceu?
() Umaou duas vezes ( ) Duas ou trés vezes por més
() Todas as semanas ( ) Todos os dias

12- Seus colegas ja deixaram de fora dos jogos e/ou das brincadeiras de prop6sito?
() Nunca me deixaram de fora () Algumas vezes ( ) Quase sempre () Sempre
Se quiser, diga 0 motivo:

13- Para vocé, quais sdo as formas mais frequentes de mau comportamento que existem na
sua escola? (pode marcar mais de uma resposta)

() Os alunos colocam apelidos () Os alunos batem, chutam, empurram alguém
() Os alunos rejeitam, tiram um colega de um grupo e/ou brincadeira
() Os alunos fazem brincadeiras com a cor da pele

() Os alunos xingam ou batem em outros alunos por eles serem “afeminados ou
masculinizados”

() Os alunos inventam mentiras a respeito de alguém

14- Quem sdo estes alunos que tém o costume de maltratar os outros? (pode marcar mais de
uma resposta).

() Ummenino () Um grupo de meninos () Umamenina () Um grupo de meninas
() Um grupo de meninos e meninas

15- Os professores e funcionarios da escola separam os alunos quando ha situacfes de
violéncia, de brigas entre os alunos?

() Sempre () Quase sempre () Algumas vezes () Nunca separam



16- Os alunos da escola separam a briga de outros alunos que estejam brigando na
escola?

() Sempre () Quase sempre () Algumas vezes
() Nunca separam () Ficam estimulando a briga

17- O que vocé faz quando vé algum de seus colegas, amigos, ou outras criangas sendo
agredidas? (pode marcar mais de uma resposta)

() Nao faco nada, porque podem bater em mim também

() Néo faco nada, porque é normal brigar

() Chamo um(a) professor(a), coordenador(a) ( ) Tento separar
() Eu mesmo enfrento os agressores () Eu estimulo a briga

18 — Considerando que vocé seja agredido dentro da escola, vocé relata a coordenacao e/ou
direcdo da escola?

() Sempre () Algumasvezes ( )Umavez ( ) Nao

19- Vocé ja bateu em algum colega na escola?
() Sempre () Algumasvezes( )Umavez ( ) Nao

Se quiser, diga 0 motivo:

20- Seus pais e/ou responsaveis ja falaram com vocé sobre brigas na escola?
() Nunca falaram comigo () Falaram comigo umavez ( ) Falaram comigo vérias vezes

21 — Em sua opinido, a escola desenvolve trabalhos educativos para prevenir a violéncia fisica
na escola?

( )Sim ( ) Algumasvezes ( ) Nao

Se quiser, fale sobre o trabalho é desenvolvido:

OBRIGADO POR RESPONDER A ESTE QUESTIONARIO. Desde ja agradecemos a
disponibilidade de todos que o preencheram.

Se quiser, deixe algum comentario nas linhas abaixo:




