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RESUMO

A presente pesquisa buscou identificar e analisar quais os fundamentos, o
sentido e as possibilidades da cultura corporal num curriculo integrado no
contexto de escolas de tempo integral tendo como base empirica uma escola de
cada Regional da Rede Municipal de Ensino de Goiania (RMEG). O problema do
curriculo na educacéao integral emerge do contexto de expanséao de politicas
publicas de ampliacdo da jornada escolar que culmina na sua efetivagdo como
politica de Estado, por meio do Plano Nacional de Educacdo de 2014-2024,
formando um projeto hegemonico de educacédo em tempo integral. A pesquisa
teve como fundamento cientifico-metodolégico a concepcéo critico-dialética. As
técnicas de pesquisa compreenderam a revisao bibliogréfica sobre a educacao
integral nas bibliotecas digitais dos programas de pos-graduag¢do com sede na
cidade de Goiania (GO) da UFG e PUC-GO, a analise documental dos Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas, da Proposta Politico-Pedagdgica para
a Educacdo Fundamental da infancia e da Adolescéncia (PPPa) da Secretaria
Municipal de Educacéao e Esporte (SME) e das leis, decretos e portarias federais
gue tratam do tema. Além disso foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com 20 professores de 5 escolas da RMEG. Os resultados da investigacdo
indicam que mesmo diante do projeto hegemonico de educacédo em tempo
integral vigente no pais, que flexibiliza tempos e espacos escolares, as
condicdes para o exercicio de uma proposta de educacgdo integral em tempo
integral de resisténcia estdo dadas. Tais condicbes passam por uma
reformulacdo da organizacao do trabalho pedagdgico que articule: os principios
do curriculo integrado; o reconhecimento da cultura corporal enguanto
linguagem e conhecimento; a ampliacdo da formacéo continuada; a mobilizacao
do trabalho coletivo e a conquista de melhores condicbes materiais e nao-
materiais para o trabalho docente. Identificou-se, ainda, que apesar de ndo estar
guantitativamente ampliada, a cultura corporal € demandada pelos professores.
Enquanto produto educacional da pesquisa, desenvolveu-se um curso/oficina de
formacao que tratou dos conceitos centrais da educacao integral hegemonica e
de resisténcia, bem como elaborou-se uma plataforma digital de curso de
formagcao mais abrangente e centrada nas demandas dos professores da RMEG
gue aborda, além da visdo geral do contexto e dos conceitos da educacéo
integral, o compartilhamento e andlise de experiéncias e os processos didaticos
relativos as possibilidades de um curriculo integrado.

Palavras-chave: Educacdo Integral; Escola de Tempo Integral; Curriculo
Integrado; Cultura Corporal.



ABSTRACT

The present research sought to identify and analyze the fundamentals, meaning
and possibilities of body culture in an integrated curriculum in the context of full -
time schools, having as an empirical basis one school of each Regional of the
Municipal Education Network of Goiania (RMEG). The problem of the curriculum
in integral education emerges from the context of expansion of public policies to
extend the school day that culminates in its implementation as a State policy,
through the National Education Plan of 2014-2024, forming a hegemonic project
of full-time integral education. The research had as its scientific-methodological
basis the critical-dialectic conception. The research techniques included the
bibliographic review on integral education in the digital libraries of the
postgraduate programs based in the city of Goiania (GO), UFG and PUC-GO, the
documentary analysis of the Political-Pedagogical Projects (PPP) of the schools
, the Political-Pedagogical Proposal for the Fundamental Education of Children
and Adolescents (PPPa) of the Municipal Secretariat of Education and Sport
(SME) and the federal laws, decrees and ordinances that deal with this topic. In
addition, semi-structured interviews were conducted with 20 teachers from 5
RMEG schools. The research results indicate that even in the face of the
hegemonic project of full-time integral education in force in the country, which
makes school time and space flexible, the conditions for the exercise of a full-
time integral education proposal of resistance are given. These conditions go
through a reformulation of the organization of the pedagogical work that
articulates: the principles of the integrated curriculum; the recognition of body
culture as language and knowledge; the expansion of continuing education; the
mobilization of collective work and the achievement of better material and non-
material conditions for teaching work. It was also identified that although it is not
guantitatively enlarged, the body culture is demanded by the teachers. As an
educational product of the research, a training course / workshop was developed
that dealt with the central concepts of integral hegemonic education and
resistance integral education, as well as elaborated a digital platform for a more
comprehensive training course focused on the demands of RMEG teachers
which addresses, in addition to an overview of the context and concepts of
integral education, the sharing and analysis of experiences and didactic
processes related to the possibilities of an integrated curriculum.

Keywords: Integral Education; Full-time school; Integrated Curriculum; Body

Culture.



RESUMEN

La presente investigacion buscé identificar y analizar los fundamentos, el
significado y las posibilidades de la cultura corporal en un curriculo integrado en
el contexto de las escuelas de tiempo completo, sobre la base empirica de una
Escuela Regional de la Red de Educacién Municipal de Goiania (RMEG). El
problema del curriculo en educacion integral surge del contexto de la expansion
de las politicas publicas para extender la jornada escolar que culmina en su
implementacion como politica estatal, a través del Plan Nacional de Educacion
2014-2024, que conforma un proyecto hegemonico de educacién en el tiempo.
integral La investigacion se baso en la dialéctica critico-cientifico-metodologica.
Las técnicas de investigacién incluyeron la revision bibliografica sobre educacién
integral en las bibliotecas digitales de los programas de posgrado en la ciudad
de Goiania (GO), UFG y PUC-GO, el analisis documental de los Proyectos
politico-pedagogicos (PPP) de las escuelas, la Propuesta Politico-Pedagogica
para la Educacion Fundamental de Nifios y Adolescentes (PPPa) de la
Secretaria Municipal de Educacion y Deporte (SME) y las leyes federales,
decretos y ordenanzas que abordan este tema. Ademds, se realizaron
entrevistas semiestructuradas con 20 maestros de 5 escuelas RMEG. Los
resultados de la investigacion indican que incluso en el marco del proyecto
hegemonico de educacion a tiempo completo en vigor en el pais, que hace que
el tiempo y el espacio escolar sean flexibles, se dan las condiciones para el
ejercicio de una propuesta de resistencia integral de educacion a tiempo
completo. Estas condiciones pasan por una reformulacion de la organizacion del
trabajo pedagodgico que articula: los principios del curriculo integrado; el
reconocimiento de la cultura corporal como lenguaje y conocimiento; la
expansion de la educacién continua; la movilizaciéon del trabajo colectivo y el
logro de mejores condiciones materiales y no materiales para el trabajo de
ensefianza. También se identific6 que, aunque no estd ampliada
cuantitativamente, los profesores exigen la cultura del cuerpo. Como producto
educativo de la investigacién, se desarroll6 un curso / taller de capacitacion que
abordo los conceptos centrales de la educacion y resistencia hegemonica
integral, y también elabor6 una plataforma digital para un curso de capacitacion
mas integral centrado en las demandas de los docentes de RMEG que aborda,
ademas de una vision general del contexto y los conceptos de educacion integral,
el intercambio y analisis de experiencias y procesos didacticos relacionados con
las posibilidades de un curriculo integrado.

Palabras clave: Educacion Integral; Escuela de tiempo completo; Plan de
estudios integrado; Cultura del cuerpo.
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INTRODUCAO

A realidade vivenciada e investigada, por mais de 2 anos, em uma escola
de tempo integral (ETI) da Rede Municipal de Ensino de Goiania (RMEG) por
meio da participagdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), despertou em mim diversas inquietacdes profissionais. Na
realidade escolar diaria foi possivel identificar os desafios, as dificuldades, os
limites, as posturas, 0s anseios e as possibilidades dos sujeitos que constroem

a realidade da escola.

Parte dessas inquietacfes, influenciadas pela area de formacdo em
Educacdo Fisica, transformaram-se em objeto de pesquisa monogréfica,
realizada entre 2015 e 2016, que analisou o sentido da cultura corporal na escola
de tempo integral tendo como base empirica uma escola da RMEG. Essa
pesquisa apontou que estamos em um contexto de politicas publicas de
expansdo da educacdo em tempo integral, via programas federais como o
Programa Mais Educacédo (PME) e Novo Mais Educacgao (PNME), bem como via
programas especificos das redes municipais e estaduais de ensino. As
campanhas de prefeitos, governadores e presidentes?! tem colocado a educacéo
em tempo integral cada vez mais na ordem do dia, especialmente na ultima
década, o que expressa que esse € um anseio popular, uma necessidade social

imediata.

O contexto de expansdo da politica de ampliacdo da jornada escolar
ganha forca com o novo Plano Nacional de Educacédo (PNE) que, sancionado
em 25 de junho de 2014 pela lei n° 13.005 (BRASIL, 2014), institui uma meta

especifica para esse tema: a meta 6 do documento visa "oferecer educag¢do em

! Na ultima elei¢é@o presidencial, metade dos candidatos tinha esse tema em seus planos
de governo: Alvaro Dias (PODE) falava em universalizar o ensino integral até 2022; Ciro
Gomes (PDT) em implantar creches e escolas de ensino médio profissionalizantes em
tempo integral; Fernando Haddad (PT) em ampliar a oferta de educacdo em tempo
integral; Guilherme Boulos (PSOL) em criar creches em tempo integral para maes que
trabalham e estudam; Joao Goulart Filho (PPL) em educacéo integral em tempo integral
em todas as escolas, nos moldes dos CIEPS de Brizola no RJ; e Marina Silva (REDE)
em creche em tempo integral. Cabo Daciolo (PATRI), Geraldo Alckmin (PSDB),
Henrique Meirelles (MDB), Jair Bolsonaro (PSL), Jodo Amoedo (NOVO) e Vera Lucia
(PSTU) ndo mencionaram o tema. Apesar do candidato eleito ser um dos que ignoraram
a educacdo em tempo integral na campanha, é cedo para avaliar se esta tendéncia a
expansao vai se reverter.

18



tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as)
da educagao basica” (BRASIL, 2014, s/p). Essa meta, que aparenta ser bem
arrojada, mostra interesse em atender a demanda social por atendimento em
tempo integral ao mesmo tempo em que esconde a concepcédo de educacdo em
tempo integral que, em linhas gerais, limita-se a uma ampliacdo da jornada

escolar para sete horas diarias ou mais.

O tempo estendido pela ampliacdo da jornada escolar € empregado em
atividades culturais diversas (MENDONCA, 2016). No geral, a forma como estas
atividades estdo estruturadas ressalta o carater assistencialista da atual escola
publica, mas guarda também, no ambito da resisténcia, projetos e atividades que
ampliam a formacé&o cultural dos estudantes e convergem para a efetivacéo de
um curriculo integrado, se colocando como uma possibilidade no ambito da
educacéo formal (MENDONCA, 2016).

7z

Curriculo integrado é aquele em que todas as atividades previstas,
planejadas e executadas na/pela escola se apresentam de forma relacional,
ressaltando a unidade entre os diversos saberes e disciplinas, tendo como eixos
a ciéncia e a cultura e como concepcao de educacdo uma perspectiva
omnilateral e politécnica (LIMONTA, 2014). Nessa compreensdo, as atividades
teriam um trato pluridisciplinar, "[...] em que varias disciplinas afins entram em
correlagdo sem que nenhuma perca sua identidade" (LIMONTA, 2014, p. 129).
Tal curriculo € elemento importante para se compreender o objetivo de uma
instituicdo social (a escola) que possui um processo de constituicdo histdorica
relacionado com as necessidades sociais e econdmicas da estrutura societal do

capital, como mostra Saviani (2013).

Grande parte das atividades que preenchem o curriculo, o tempo e o
espaco da ETI envolvem a cultura corporal, uma vez que a maior parte das
experiéncias de jornada escolar ampliada pelo Brasil, com base numa pesquisa
nacional encomendada pelo Ministério da Educacédo (BRASIL, 2010), apresenta
atividades de esporte, danca e capoeira. A essas atividades sdo atribuidos
diversos sentidos, seja de lazer, socializacdo, descanso, atividade propedéutica
ou mesmo como um conhecimento a ser apropriado, alinhando-se, nesse ultimo
sentido, a funcdo classica da escola. Entretanto, o sentido que alinha as
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atividades relativas a cultura corporal e a funcédo classica da escola é o que
menos se efetiva, sendo dominante um misto sem coeséo dos demais sentidos
a depender do professor, do momento da rotina escolar, do espa¢co em que
ocorre, entre outros aspectos (MENDONCA, 2016).

A partir desses estudos e experiéncias anteriores no contexto da escola
de tempo integral foi possivel identificar que o curriculo integrado € um dos
avancos do projeto de educacdo da RMEG e que sua concepc¢ao pressupde o
trato da cultura corporal enquanto conhecimento. Entretanto, seu recente
processo de implementacao suscitou algumas questdes que se converteram nos
seguintes problemas de pesquisa: Quais o0s limites e possibilidades de
efetivacdo do curriculo integrado no contexto da escola municipal de tempo
integral da Rede Municipal de Ensino de Goiania? Como a cultura corporal €
trabalhada nesse contexto? Assim, o objetivo desta pesquisa é identificar e
analisar os fundamentos, o sentido e as possibilidades da cultura corporal num
curriculo integrado, no contexto de ETIs, tendo como base empirica escolas da
RMEG.

Dai formularam-se dois pressupostos: a primeira entende que curriculo
integrado é o conceito central de um projeto de educacdao integral de resisténcia,
uma vez que ele é o conceito que determina a organizacao do trabalho
pedagdgico e que tém como principio a formagdo omnilateral de sujeitos dentro
dos limites da atual forma historica de escola. Os desafios para a concretizacao
de um curriculo integrado passariam pelas desigualdades sociais e econémicas
gue circundam a escola, resultando em dificuldades estruturais e auséncia de
amparo familiar e estatal e o dualismo filoséfico que se estabelece no ambito
social — configurado na compreensao segregada entre teoria e pratica, corpo e
mente, atividade intelectual e manual — a partir das relagdes de producéo da
sociedade capitalista. Ja as possibilidades passariam necessariamente pela
mobilizacdo e conscientizacdo politica e técnica dos sujeitos que constroem a
escola, criando sustentacdo para a elaboracéo de uma organizagao do trabalho
pedagogico que favoreca a percepcdo das conexdes e continuidades entre 0s
conteudos e a vida social, bem como a apropriacéo da ciéncia e da cultura por

parte dos estudantes e professores.
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A segunda compreende que a cultura corporal teria uma dimenséao
guantitativa ampliada no contexto da educacado integral em funcdo de dois
aspectos contraditérios entre si: primeiro, por ser compreendida como um
momento de fruicdo/lazer/descompromisso — necessario em funcdo da
ampliacdo do tempo de permanéncia na escola — em oposicdo as demais
atividades escolares, vistas como de preparacao/estudo/seriedade; segundo,
por ter como objeto conteddos que retomam e reforcam a cultura corporal
enguanto elemento de uma atividade integral/omnilateral na escola, alinhando-
se teoricamente com a compreensdo de educacgao integral que busca a

superacao dos dualismos da escola tradicional/nova/tecnicista/parcial.

O método de investigacdo utilizado na pesquisa aproxima-se da
concepcao critico-dialética de ciéncia (GAMBOA, 2012). Essa concepcao
fundamenta-se nhum método de andlise da realidade centrado em categorias
dialéticas que compreendem o mundo em permanente movimento, transi¢ao,
transformacdo. Kosik (1976, p. 43) elucida que a realidade na concepcéao
dialética € “um todo estruturado que se desenvolve e se cria”. Isso significa que
o conhecimento sobre essa realidade dialética, ou a concreticidade, ndo busca
descobrir ou desvelar um conceito pronto e acabado, “encontrado de uma vez
por todas”, mas sim um conceito que expresse as conexdes internas e externas
entre a parte e o todo, e que, portanto, esta em constante movimento, criando-
se a si mesmo na interacao das partes. Nesse sentido, na concepc¢ao dialética
de mundo, a verdade esté nas transi¢des, nas relacdes (LEFEBVRE, 1991), nas
leis de transformacgéao dos fendmenos (KOSIK, 1976), no movimento.

Nesse processo de busca das relagdes capta-se a unidade concreta, dada
pela ligacdo objetiva de todos os aspectos, forcas, tendéncias e também a
diversidade concreta, dada pela imanente diferenca desses aspectos, forcas e
tendéncias (LEFEBVRE, 1991, p. 117). A investigacdo passa entdo pelo
movimento do todo para as partes, representado pela diversidade concreta, e
das partes para o todo, representado pela unidade concreta. Na atual pesquisa,
0 ponto de partida é o todo aparente do projeto hegemdnico de educacdo em
tempo integral que sera analisado em busca da diversidade concreta dos
elementos que o compdem e sintetizado na tentativa de captar a ligacéo concreta

desses elementos, a unidade concreta.
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Ao pensar o papel da filosofia, Gramsci ressalta que esta s6 se torna
histérica e ganha vida se mantiver contato com os “simples”, se sair dos
elementos intelectualistas individuais (GRAMSCI, 1978, p. 18). Se para Gramsci
a filosofia representa esse processo de reflexdo sobre a realidade, ndo cabe a
pesquisa educacional que tem como locus a escola tracar o caminho do avanco
intelectualista que néo considera as possibilidades dos sujeitos que constroem
essa realidade, essa instituicdo. O caminho de formacédo de uma nova cultura e
moral, de uma nova hegemonia no campo escolar, e, neste caso, ho campo da
educacéo integral em tempo integral, precisa estar necessariamente imbricado
com as possibilidades concretas dos protagonistas escolares, os professores, 0s

servidores e alunos.

Segundo Gramsci (1978, p. 47, grifo do autor):

z

A possibilidade néo é a realidade, mas €, também ela, uma
realidade: que o homem possa ou ndo possa fazer determinada
coisa, isto tem importancia na valorizagdo daquilo que realmente
se faz. Possibilidade quer dizer "liberdade". A medida da
liberdade entra na definicho de homem. Que existam as
possibilidades objetivas de ndo se morrer de fome e que, mesmo
assim, se morra de fome, € algo importante, ao que parece. Mas
a existéncia das condicdes objetivas — ou possibilidade, ou
liberdade — ainda nao é suficiente: € necessario "conhecé-las" e
saber utiliza-las. Querer utiliza-las. O homem, neste sentido, é
vontade concreta: isto €, aplicacao efetiva do querer abstrato ou
do impulso vital aos meios concretos que realizam esta vontade.

Esta concepcdo da relacdo entre realidade e possibilidade € um
pressuposto essencial no desenvolvimento desta pesquisa. Objetivamente isso
implica que mesmo que haja um projeto hegemonico de educagdo em tempo
integral, hd uma possibilidade de existéncia de um projeto de educacdo em
tempo integral que caminhe na formacao de uma nova hegemonia, que coadune
com os fundamentos da educacdo omnilateral e politécnica e aponte para a
emancipacao do sujeito social através do ensino-aprendizado-desenvolvimento
das mudltiplas dimensdes do ser humano, socializando o conhecimento mais
elaborado e produzindo uma cultura escolar. As condicdes objetivas para que
isto aconteca estdo dadas e este trabalho busca “conhecé-las” para saber
“utiliza-las”, haja vista querermos utiliza-las nesse sentido. Existe, portanto, um

elemento teleoldgico evidente neste trabalho que almeja a construgdo de um
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projeto histérico que nos aponte para uma sociedade sem desigualdades

educativas e sociais.

Atento a isso, esta pesquisa buscou tracar um caminho metodoldgico que
ndo nega a abstracdo ou o aprofundamento tedérico, mas sempre o fazem
buscando dar respostas préaticas ao ambiente escolar, destacando o carater de
praxis na dialética marxista. Os instrumentos adotados buscam aproximar-se da
realidade num movimento de idas e vindas entre a parte e o todo, a
particularidade e a totalidade, a realidade e a possibilidade, o especifico e o
geral. Nesse movimento de aproximac¢ao do objeto busca-se a relacédo da pratica
e da teoria enquanto momentos de um mesmo processo, sempre permeado de
reflexdo ou “uma unidade conceitual: a “praxis humana”, na qual toda teoria
constitui a racionalizacdo de uma pratica e toda pratica o desenvolvimento
concreto de uma teoria” (GAMBOA, 2012, p. 134). Gramsci (1978, p. 51)
complementaria essa relacdo teoria e pratica dizendo que a “identificagéo de
teoria e pratica é um ato critico, pelo qual se demonstra que a pratica é racional
e necessaria ou que a teoria é realista e racional”. Ampliando essa relacao Kosik
(1976, p.202-205) apresenta seu conceito de praxis:

A praxis na sua esséncia e universalidade é a revelacdo do
segredo do homem como ser ontocriativo, como ser que cria a
realidade (humano-social) e que, portanto, compreende a
realidade (humana e ndo-humana, a realidade na sua
totalidade). A praxis do homem n&o é atividade pratica
contraposta a teoria; é determinacdo da existéncia humana
como elaboracgéo da realidade. A praxis é ativa, € atividade que
se produz historicamente — quer dizer, que se renova
continuamente e se constitui praticamente-, unidade do homem
e do mundo, da matéria e do espirito, de sujeito e objeto, do
produto e da produtividade [...] A praxis é tanto objetivacdo do

homem e dominio da natureza quanto realiza¢do da liberdade
humana.

Enquanto seres ontocriativos criamos nao apenas instrumentos,
estruturas e objetos materiais, mas também conceitos, abstracbes, signos,
linguagens e demais instrumentos imateriais que igualmente modificam e
passam a fazer a histéria, a constituir a realidade humano-social e, em
consequéncia, também a realidade ndo-humana, da natureza. Essa reflexao é
importante para se compreender que a reformulacdo de um conceito — quando

mantém a conexao com o “simples” e acontece num processo coletivo de
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construcdo e socializacdo do conhecimento — também pode ser considerado

praxis.

Nesse contexto é preciso desmistificar a petrificacdo dos conceitos, pois
“[...] os conceitos do pensamento dialético se referem as transi¢bes, as
passagens (por exemplo, de um modo de producédo a outro, de uma estrutura a
outra), que tendem a ser excluidas da inteligibilidade definida pela estabilidade”
(LEFEBVRE, 1991, p. 36). No caso especifico, portanto, educacao integral,
escola de tempo integral, educacdo politécnica, omnilateralidade, jornada
escolar ampliada, educacgéo integrada, cultura corporal, corporalidade, curriculo
integrado, entre outros, sdo conceitos situados no contexto e na histéria, e em

constante metamorfose, de acordo com a praxis que cada um engendra.
O conhecimento dialético é, para Kosik (1976, p. 42):

[...] um processo em espiral de mutua compenetracdo e
elucidagdo dos conceitos, no qual a abstratividade
(unilateralidade e isolamento) dos aspectos é superada em uma
correlagdo  dialética, quantitativo-qualitativa, regressivo-
progressiva.

Conhecer o objeto na dialética compreende, portanto, elucidar as
conexdes entre os conceitos analisados, decompostos. Estes aparentemente
mostram-se de forma abstrata, isolada, descrita por elementos quantitativos e
estéticos, unilaterais. Quanto tempo de permanéncia na escola, qual o nimero
de atividades oferecidas, niumero de horas de planejamento, nimero de escolas
gue o professor atua, quantidade e diversidade de variacbes metodoldgicas,
namero de espacos educativos, nimero de escolas no pais, numero de
matriculas, média de notas no IDEB, etc., as formas de quantificacdo séo
infinitas, e a0 mesmo tempo que usadas para petrificar a representacao e
justificar um projeto hegemoénico de educacdo em tempo integral, podem ser
método para identificar o conceito, a crise, o salto qualitativo, a possibilidade de

uma educacao integral politécnica, omnilateral.

Kosik (1976, p. 14-15) destaca a distingao entre representacdo e conceito,
dada como a “cisdo do unico”, como ‘o modo pelo qual o pensamento capta a
“‘coisa em si”. Compreender essa “coisa em si’ significa “conhecer-lhe a
estrutura”. Nesse processo do conhecimento a correlagao dialética apontada por

Kosik (1976) entre quantidade e qualidade, € enunciada como uma das leis da
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dialética por Lefebvre (1991, p. 212): “Temos aqui a lei, de primordial
importancia, da transformacéo da quantidade em qualidade. O devir concreto
jamais avanga com passo regular. Atravessa “crises” (psicologicas, biolégicas,
sociais). Processa-se por saltos”. Ou seja, em alguma medida esse avanco
guantitativo de elementos expostos devera revelar uma nova qualidade, que
explica, em nivel superior, 0 nexo das quantidades, suas contradi¢des,
desvelando seu movimento em sua aparente estabilidade. Lefebvre (1991, p.
215) arremata ainda que “a quantidade, portanto, tem uma importancia pratica
primordial. Consiste na mediacdo através da qual se ataca a qualidade a fim de

modifica-la”.

A pesquisa busca o conceito, as qualidades do objeto, através da analise
e obtenc&o do maximo de elementos quantitativos possiveis, tendo essa relacéo

como caminho. Isso porque:

Afirmar, portanto, que se quer trabalhar sobre a quantidade, que
se quer desenvolver o aspecto "corp6reo” do real, ndo significa
gue se pretenda esquecer a "qualidade”, mas, ao contrario, que
se deseja colocar o problema qualitativo da maneira mais
concreta e realista, isto é, deseja-se desenvolver a qualidade
pelo Unico modo no qual tal desenvolvimento é controlavel e
mensuravel (GRAMSCI, 1978, p. 50)

Ao abordar essa relacdo, Gramsci (1978) destaca ainda que a dialética (o
nexo dialético) quantidade-qualidade € idéntica aquela da necessidade-
liberdade. Com isso ele permite o entendimento de que o caminho para a
liberdade, para o avanco social rumo a uma condi¢ao sécio-histérica que permita
a liberdade, passa necessariamente pelo atendimento das necessidades, sejam

elas imediatas ou elaboradas. Mas o que seriam necessidade e liberdade?

Gramsci e Kosik novamente nos ajudam a entender esses

conceitos e a trazé-los para a praxis da pesquisa:

Revela-se, assim, que o conceito de "necessidade" historica esta
estreitamente ligado ao de "regularidade" e de "racionalidade".
A "necessidade", no sentido "especulativo abstrato” e no sentido
"historico concreto": existe necessidade quando existe uma
premissa eficiente e ativa, cujo conhecimento nos homens se
tenha tornado operante, ao colocar fins concretos a consciéncia
coletiva e ao constituir um complexo de convic¢des e de crencas
gue atua poderosamente como as "crengas populares”
(GRAMSCI, 1978, p. 122, grifo n0osso)
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[O trabalho] ndo abandona a esfera da necessidade, mas ao
mesmo tempo a supera e cria nela os reais pressupostos da
liberdade humana. A liberdade néo se revela ao homem além
das fronteiras da necessidade, como um campo autbnomo
independente em face do trabalho; surge do trabalho como de
um pressuposto necessario (KOSIK, 1976, p. 188)

Necessidade no ambito do objeto da pesquisa e enquanto “premissa
eficiente e ativa, cujo conhecimento nos homens tenha se tornado operante” é a
convicgao popular que mobiliza a sociedade em torno da funcéo da escola, como
instituicdo que protege, alimenta e educa os filhos para a vida cotidiana enquanto
0s pais (responsaveis) trabalham. E, portanto, a necessidade, o conhecimento
(unilateral, mistificado, senso-comum) que opera na consciéncia coletiva para o
agir cotidiano, utilitario. E, em geral, o elemento que mobiliza a atividade vital
humana na concepcéo dialética, o trabalho. Acontece que o trabalho, mesmo
utilitario, sem abandonar a esfera da necessidade, pode supera-la, criando “nela
0s reais pressupostos da liberdade humana”. A superacdo na dialética néo
abandona o elemento superado, mas o incorpora, ainda que como um momento

subordinado, na sua prépria constru¢cao (GRAMSCI, 1978, p. 31).

Criar novos pressupostos naquilo do qual se € dependente € uma acéo
de liberdade, de independéncia, ainda que momentanea, situada. Na logica
dialética, ser dependente e expressar independéncia ndo é uma incoeréncia, é
0 modus operandi da realidade mesma. Na totalidade da nossa pesquisa a
liberdade € a acdo, a consciéncia coletiva tornada operante, que, a partir de
algumas mediacdes, amplia a necessidade de protecdo, alimentacdo e
educacio para além daquilo que exige a vida cotidiana. E a acdo que demanda
da escola o como viver diferente, como trabalhar conceitos elaborados a partir

do senso comum, como construir uma nova sociedade sobre a base desta.

A apresentacdo desses pressupostos tem o objetivo de situar a pesquisa,
justificar e qualificar o caminho metodologico. O materialismo histérico-dialético
indica que o objeto é que demanda a metodologia, mas a condicéo objetiva do
sujeito pesquisador (capacidade de trabalho) e da pesquisa (prazo) também é
determinante. Dessa forma abordou-se o problema em questéo por meio de uma
pesquisa que tem como objeto a cultura corporal no curriculo integrado de
escolas de tempo integral e como universo as escolas de tempo integral da

RMEG. O delineamento da pesquisa buscou dados a partir das técnicas de
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investigacdo: da revisao bibliografica acerca dos conceitos e categorias que
tangenciaram o objeto de estudo nas bibliotecas digitais da UFG e da PUC-GO;
da andlise de documentos escolares (PPPs) e de documentos oficiais da esfera
municipal (proposta politico-pedagdgica da RMEG); da entrevista
semiestruturada com o0s sujeitos das escolas, compreendendo professores na
funcdo de direcdo, coordenacédo, professor de Educacdo Fisica e professor

Pedagogo/generalista.

Os critérios de selecdo da amostra das escolas envolveram a capacidade
de trabalho do pesquisador nos limites de tempo da pesquisa, a regionalidade e
a disponibilidade das escolas listadas pela SME de Goiania como possiveis de
receber a pesquisa. Do universo das ETIs da RMEG selecionamos uma de cada

regional do municipio, totalizando cinco escolas.

A selecdo dos sujeitos se deu primeiramente pela fungcdo que ocupam e
sua relacdo com o objeto e depois pela disponibilidade das pessoas e indicacao
da escola, no caso dos coordenadores, professores de Educacdo Fisica e
Pedagogos, quando havia mais de um na escola. Para manter o compromisso
ético, os nomes dos sujeitos foram preservados, bem como da instituicdo
escolar, adotando a nomenclatura D1 a D5 para diretores, C1 a C5 para
coordenadores pedagdgicos, PEF1 a PEF5 para professores de Educacdo
Fisica e PC1 a PC5 para professores pedagogos/generalistas, totalizando 20

sujeitos?.

Os instrumentos de analise dos dados compreenderam um roteiro de

analise dos documentos e de selecéo de teses e dissertacdes nos meios digitais.

A metodologia de analise das entrevistas e da revisdo de teses e
dissertacfes se fundamentou na elaboracdo de categorias e nucleos tedricos
gue formam o marco interpretativo dos resultados (GAMBOA, 2012, p. 116).
Assim, os dados foram interpretados em categorias que permitiram perceber
suas conexdes com relacdes sociais mais amplas e com a trajetéria historica da

constituicdo das informacdes extraidas da realidade.

2 Essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFG pelo Parecer
Consubstanciado nimero 2.677.522 em 26 de maio de 2018.
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O capitulo |, intitulado “Educacéo Integral e Escola de Tempo Integral:
fundamentos e concepgdes em disputa”, busca apresentar o objeto a partir das
elaboraces tedricas expressas na literatura de referéncia e na legislagédo para
entdo formular o conceito de projeto hegeménico de educagdo em tempo integral
e educacdo integral politécnica. Nesse capitulo, a andlise do objeto passa pela
concepcao de educacéo integral nos liberais John Dewey e Anisio Teixeira,
autores centrais para entender a concepcao vigente de educacdo em tempo
integral, considerando o fato das experiéncias recentes terem inspiracao
conceitual nas experiéncias elaboradas e desenvolvidas por Anisio Teixeira.
Depois um contraponto € feito com a concepc¢ao de Marx e Gramsci, que pensam
esse mesmo tema através do conceito de formacdo omnilateral, préaxis e escola
unitaria.

Ao analisar essa discusséo, parte-se para aproximagao com 0 objeto a
partir do caminho legislativo e de sua relagcdo com o Estado, apoiando-se
novamente nos conceitos de Gramsci, especialmente o de hegemonia, dando

forma a concepcao hegemoénica de educacdo em tempo integral.

Em seguida, no intuito de caminhar da realidade a possibilidade,
apresenta-se uma experiéncia de educacdo em tempo integral de inspiracéo
marxista, com a educacdo integral politécnica ocorrida em Ariquemes, Ronddnia.
Inserindo a cultura corporal nessa discussao, discute-se seu trato na perspectiva
da omnilateralidade buscando referéncia na obra conhecida como Coletivo de
Autores (SOARES et al, 2012).

No capitulo 2, intitulado “Educacao Integral e Escola de Tempo Integral
na producédo académica da UFG e da PUC-GO?, iniciam-se as aproximacdes
empiricas ao objeto com a andlise das pesquisas relativas ao universo da
educacdo em tempo integral produzidas e publicadas no contexto das poés-
graduacbes da cidade de Goiania. Neste capitulo é feita uma breve analise
temporal, seguida da analise das metodologias e do contexto dos 20 trabalhos
selecionados. Em seguida identifica-se a educagdo em tempo integral como
politica publica educacional e de assisténcia social, a organizagdo do trabalho
pedagogico, e as condicfes de trabalho e formacdo como objetos de andlise
comuns nas producdes e com ligacdo organica ao objeto deste trabalho. Na
sequéncia € feita a discussdo e sintese a partir de cada objeto de analise
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identificado buscando uma visdo ampla da discussédo académica da area para o
estabelecimento das relac¢des, vinculos e conexdes com as demais fontes de

pesquisa.

No capitulo 3, intitulado “Realidade e possibilidade: educacgao integral nas
Escolas de Tempo Integral (ETI) da RMEG”, realiza-se a andlise de trés fontes
diretas do objeto de estudo: a Proposta Politico-Pedagdgica para Infancia e
Adolescéncia (PPPA) da RMEG de 2016, que historiciza a trajetéria da rede de
acordo com a viséo oficial e traz a discussdo de conceitos importantes; os
Projetos Politico-Pedagdgicos das escolas, em que se busca analisar de que
forma a PPPA é materializada pelos coletivos escolares no documento norteador
da escola; e, por fim, analisa-se a concepcéo dos professores que atuam nas
escolas nas diferentes funcdes docentes (direcdo, coordenacéo e ensino) para
se ter uma visdo mais préxima e contextualizada do que de fato acontece na
realidade das ETIs da RMEG.

A discussdo feita no Capitulo 3 é permeada pelo dialogo entre as
informagdes obtidas nas diversas fontes e o referencial tedrico, realizando uma
triangulacdo de dados, revelando regularidades e desvelando divergéncias e
contradicbes. As multiplas aproximacbes do objeto através das diversas
metodologias e fontes busca captar o “todo estruturado que se cria e se

desenvolve” no universo da educagédo em tempo integral.

Pensando que a compreenséo da realidade na concepcdao dialética busca
sua transformacdo o Capitulo 4, intitulado “Formando professores integrais”,
apresenta possibilidades de formacdo desencadeadas do desenvolvimento da
pesquisa e fundamentadas num projeto de educacdo em tempo integral critico,

baseado na formagdo humana omnilateral e politécnica.

A primeira dessas possibilidades foi a realizagdo de um minicurso/oficina
num congresso internacional de formacao de professores de Educacao Fisica,
no qual foi proposta a dinAmica de identificacdo de elementos, principios e
estruturas essenciais de um projeto de Educacao Integral em Tempo Integral

critico, em resisténcia ao vigente projeto hegemonico.

A segunda possibilidade foi a elaboracdo de uma plataforma digital de

suporte para a realizacdo de curso de formacdo continuada com base nas
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demandas dos professores da propria RMEG levantadas através da andlise dos
documentos da rede e de entrevistas com vinte professores de cinco escolas de
tempo integral. Descrevem-se o0s fundamentos, as caracteristicas,
procedimentos e recursos didaticos que foram elaborados no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) “Moodle”. O conteddo da plataforma indica a
socializacdo de experiéncias de atividades especificas entre as escolas, 0
estudo coletivo de conceitos e elementos centrais de projetos de Educacéo
Integral em tempo integral de resisténcia e a elaboracdo conjunta de
possibilidades metodolégicas para o trato multidisciplinar nas atividades
especificas a partir de temas demandados pelos professores. Por fim, tecemos
algumas considerac¢des sobre o tema com o anseio de contribuir de algum modo

com a elucidagao do objeto.
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CAPITULO | - EDUCACAO INTEGRAL NA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL: FUNDAMENTOS E CONCEPCOES EM DISPUTA

1.1 Um caminho de analise dos fundamentos da educacao integral

As propostas e programas de incentivo ao ensino escolar em tempo
integral continuam em voga e a todo vapor no cenario educacional brasileiro. Ao
mesmo tempo que vieram se ampliando ao longo do tempo, foram-se
aumentando a diversidade de denominagbes que fazem alusdao a um

determinado tipo de educacéo e de escola.

Educacdo Integral, Escola de Tempo Integral, Atividades
Complementares, jornada escolar ampliada, atividades diversificadas... enfim,
uma infinidade de termos atualmente preenche esse cenario e novos termos vao
surgindo a medida que um novo governo municipal, estadual ou federal assume

um ente federativo.

No intuito de entender o que essa diversidade apresenta e, a0 mesmo
tempo, esconde, buscou-se nos pressupostos da formag¢do humana integral e
omnilateral algumas indicacdes sobre a forma/conteddo/método da atividade

gue deve acontecer em uma instituicdo escolar.

Para o debate relativo aos pressupostos da formagcdo humana coloca-se
em analise a proposta de formacdo e educacdo integral do professor
estadunidense John Dewey e a experiéncia escolar do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, primeira experiéncia de escola de tempo integral no Brasil,
promovida pelo educador e politico brasileiro Anisio Teixeira. Em seguida
analisa-se os principios da educacao e da formacdo omnilateral em Karl Marx,
acompanhados do avanco da proposta de uma escola Unica e unitaria que tem

como norte essa formacdo omnilateral no pensamento de Antdénio Gramsci.

A partir da andlise desses pressupostos identifica-se como a formagéo
omnilateral ilumina propostas na pedagogia e na educacéo fisica e busca-se
entender e definir o que é educacdo integral e qual o significado dessa

diversidade de temas que a remetem a partir da compreensao de uma educacéo
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integral politécnica, formulada por Maciel et al (2017) com base em uma

experiéncia municipal no estado de Rondonia.

Por fim, em virtude da dimensdo que a cultura corporal assume nas
propostas de educacdao integral e de formacao omnilateral, adentra-se na analise
da apropriacdo desses conceitos pela pedagogia critico-superadora
demonstrando sua preocupagéo com essa integracdo curricular e dos tempos e

espacos educativos e explicando o porqué dessa dimenséo da cultura corporal.

1.2 Educacéo Integral em John Dewey

A origem da ideia de uma Educacéo Integral vem da énfase na formacéao
integral contida no conceito da Paideia grega, que significa o ideal de formacéao
do cidadao (FREITAS, 2009). Para o pensamento grego hegemonico, ainda que

a verdade absoluta fosse privilégio da razdo, o corpo devia estar sao.

Ainda assim, no pensamento grego, especialmente de Platdo, existe
claramente um dualismo entre corpo e mente, que refletiiam inclusive em
justificativa para a estratificacdo social. O corpo/matéria seria a fonte das
experiéncias sensiveis e transitorias, efémeras. Ja a mente/espirito/razéo seria
o lugar do intelecto, da raz&o, da verdade absoluta, real, perene. Ainda que
conectados, ha um claro privilégio da razdo em relacdo ao corpo, que pode ser
percebido no fato de que o estrato social dominante era aquele que obtinha o
dominio e o exercicio da razdo e do espirito, enquanto que 0s escravos eram

relegados ao exercicio do esforco corporal e do manuseio das formas da matéria.

Mesmo tendo a primeira referéncia no pensamento grego, o conceito de
educacao integral moderno tem seus fundamentos desenvolvidos por diversos
autores de distintas raizes epistemoldgicas. Um deles é o professor
estadunidense John Dewey, que no final do século XIX inicia suas criticas ao
ensino tradicional vigente e dominante em seu pais ao analisar que as raizes de
seu fracasso estariam na concepc¢éao dual de ensino. Dewey (1915; 1930; 1938)
aponta que o ensino tradicional perpetua e se fundamenta no dualismo entre

conhecimento e atividade, teoria e pratica, cultura e utilitarismo, mente e corpo,
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pensamento e execucao, interesse individual e social, e diversas outros pares
duais pelos quais a humanidade ja se debrucou. Para Dewey (1930) esse
dualismo advém néo sé do pensamento grego, mas também da igreja catélica,
da realidade econbmica e da divisdo entre classes sociais que acaba por
segregar 0os conhecimentos dando mais valor ao aspecto intelectual do que ao
aspecto “pratico”.
A separacado e o desinteresse matuo do homem "pratico" e do
homem da teoria ou da cultura, o divércio das artes finas e
industriais, sdo indicacdes dessa situacdo. Portanto interesse e
pensamento sdo ambos restringidos, ou entdo pervertidos. [...].
Esse estado das coisas deve existir enquanto a sociedade for
organizada com base na divisdo entre classes que trabalham e

classes que vivem do 6cio. (DEWEY, 1930, p. 159-160, traducao
nossa®)

Na educacéo essa situacdo de dualismo provoca um isolamento entre as
ciéncias, entre conteudo e método, entre aluno e professor, e, principalmente,
entre escola e sociedade. Para Dewey, a superacdo disso se da através da
atividade da experiéncia significativa, conceito central de seu pensamento
educacional. Assim:

Aprender pela experiéncia € fazer uma conexdo anterior e
posterior entre 0 que nds fazemos com as coisas e 0 que nos
aproveitamos ou sofremos das coisas em consequéncia. Nessas
condicbes, fazer torna-se uma tentativa/experimento; um
experimento com o mundo para descobrir como ele €; passar por

isso torna-se instrucéo - descoberta da conexado entre as coisas.
(DEWEY, 1930, p. 164, traducdo nossa?)

Nessa compreensdo percebe-se o carater integral do aprendizado, que
envolve também a superacdo de outro dualismo, o do entendimento de como
sdo as coisas/como elas se relacionam. Vale destacar que experiéncia para

Dewey ndo se restringe as sensacdes, ao empirico. Mas especialmente ao

3 No original: “The separation and mutual contempt of the “practical man” and the man
of theory or culture, the divorce of fine and industrial arts, are indications of this situation.
Thus interest and mind are either narrowed, or else made perverse. This state of affairs
must exist so far as society is organized on a basis of division between laboring classes
and leisure classes.”

*No original: “To learn from experience is to make a backward and forward connection
between what we do to things and what we enjoy or suffer from things in consequence.
Under such conditions, doing becomes a trying; an experiment with the world to find out
what it is like ; the undergoing becomes instruction discovery of the connection of things.”
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significado da relacdo entre o ser humano e os objetos (compreendendo ai
também o0s objetos ndo-materiais, os fendbmenos sociais, culturais, enfim, o
mundo humano). Experiéncia seria a atividade que estabelece relagbes entre os

humanos e os objetos, causando transformacées em ambos.

Enquanto professor, Dewey se debrucou ndo apenas na analise da
Educacao, mas especialmente no tipo de educagédo que acontece e deveria
acontecer na instituicdo escolar. Ao desenvolver seu pensamento ele
complementa que a experiéncia a ser privilegiada na escola nao é de qualquer
tipo:

A crenca de que uma educacao genuina vem da experiéncia ndo
significa que todas as experiéncias sao genuinas ou igualmente
educativas. Experiéncia e educacao ndo podem ser diretamente

igualadas. Isso porque algumas experiéncias séo
deseducativas. (DEWEY, 1938, p. 8, traducédo nossa®)

E um grande erro supor que, mesmo tacitamente, a sala de aula
tradicional ndo era um lugar em que os alunos tinham
experiéncias. [...] A linha correta de critica é que aquelas
experiéncias, que ocorriam, dos alunos e professores, eram em
sua maior parte de um tipo errado. [...] Erradas do ponto de vista
da conexdo com experiéncias futuras (DEWEY, 1938, p. 9,
traducdo nossa®)

A critica ao ensino tradicional aponta que este oferecia sim experiéncias,
no entanto ndo conseguia relaciona-las com sua origem, nem com suas
conexdes futuras, tornando-se experiéncias “deseducativas”. O que Dewey
enfatiza, portanto, € que o conhecimento de algo ndo se restringe a sua
constituicdo material e/ou conceitual em si, mas também a como esse algo foi
constituido, por quem foi, com que objetivo e como isso pode ser utilizado hoje,
ndo apenas de forma pragmética, mas também para percepc¢ao da relacdo entre
as coisas. Esse tipo de experiéncia que permite perceber as conexdes com 0

mundo é que deveriam ser proporcionadas ha escola.

> No original: “The belief that ah genuine education comes about through experience
does not mean that all experiences are genuinely or equally educative. Experience and
education cannot be directly equated to each other. For some experiences are
miseducative.”

®No original: “It is a great mistake to suppose, even tacitly, that the traditional schoolroom
was not a place in which pupils had experiences. [...] The proper line of attack is that the
experiences, which were had, by pupils and teachers alike, were largely of a wrong
kind.[...] wrong and defective from the standpoint of connection with further experience.
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Ao tentar superar os dualismos, Dewey busca na educag¢do um processo

de ensino e aprendizado em que se leve em conta tanto as capacidades e

tendéncias do sujeito quanto as necessidades sociais. Para 0 autor, 0 ensino

passivo da escola tradicional, com seus conteudos isolados, falha em captar os

interesses dos alunos e, principalmente, em estabelecer as conexdes entre o

conhecimento desenvolvido pela ciéncia ao longo da historia e a experiéncia de
vida dos alunos. Dessa forma:

Do ponto de vista da crianga, o grande desperdicio da escola

vem da sua incapacidade de utilizar as experiéncias que eles

obtém fora da escola de uma forma livre e completa dentro da

escola; enquanto, por outro lado, ela é incapaz de aplicar na vida

cotidiana o que esté aprendendo na escola. Esse é o isolamento

da escola - o isolamento da vida (DEWEY, 1915, p. 67, traducéo
nossa’)

Para estabelecer vinculo com a vida, a escola precisaria ser ndo um
momento de preparacao para algo, um lugar de treinamento, mas sim a fruicao
da vida mesma. No entanto, seria uma fruicao distinta da obtida fora da escola,
uma vez que ali o ambiente seria controlado e projetado de forma que as
criangas tivessem acesso a experiéncias significativas, guiadas por professores,
organizadas de forma a resultar num acumulo crescente de conhecimentos, na
percepcéao das conexdes entre as coisas e em um desenvolvimento da disciplina,

da moral e da cultura.

Dewey sugere para a escola que:

No lugar de uma escola apartada da vida como um lugar de
aprender licBes, nés temos um grupo social em miniatura em que
estudo e crescimento sdo incidentes da experiéncia
compartilhada presente. Parquinhos, lojas, oficinas, laboratorios
nao apenas direcionam as tendéncias ativas naturais da
juventude, mas eles também envolvem intercambio,
comunicacgéo, e cooperacdo — todos estendendo a percepgéo
das conexdes (DEWEY, 1930, p. 416, tradugdo nossa®).

”No original: “From the standpoint of the child, the great waste in the school comes from
his inability to utilize the experiences he gets outside the school in any complete and free
way within the school itself; while, on the other hand, he is unable to apply in daily life
what he is learning at school. That is the isolation of the school — its isolation from life.”
8 No original: “In place of a school set apart from life as a place for learning

lessons, we have a miniature social group in which study and growth are incidents

of present shared experience. Playgrounds, shops, workrooms, laboratories not
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Para plena realizacdo da educacéo integral a escola deveria funcionar
como uma sociedade em miniatura, parte de um todo social, com uma instalagéo
repleta de espacos em que fosse possivel ter experiéncias significativas nao
apenas através da linguagem falada e escrita, que também € importante e
caracterizada como uma extensdo e refinamento do aprendizado pela

experiéncia dos outros, mas também pela experiéncia pessoal direta.
Por fim Dewey entende que:

A escola ndo pode imediatamente escapar dos ideais dados
previamente pelas condi¢ces sociais. Mas ela deveria contribuir
para o tipo de carater intelectual e emocional que ela forma para
melhorar essas condi¢bes. E aqui as verdadeiras concepcgdes de
interesse e disciplina sdo cheias de significado. Pessoas que
tiverem seus interesses ampliados e sua inteligéncia treinada a
lidar com as coisas e fatos em ocupag¢0fes ativas que tinham um
propésito (seja de jogo [representacdo] ou de trabalho) serédo
aguelas mais suscetiveis a fugir das alternativas de um
conhecimento académico e deslocado e de uma pratica dura,
limitada e meramente “pratica” (DEWEY, 1930, p. 160-161,
traducéo nossa®)

Mesmo ciente de que a escola é limitada pelo contexto social, Dewey nao
a vé enquanto uma instituicdo fatalmente determinada. Pelo contrario, ele

acredita que a escola é a instituicdo de purificacdo da sociedade, caso ela

resgate a unidade com a vida social e, consequentemente, forme pessoas que

only direct the natural active tendencies of youth, but they envolve intercourse,

communication, and cooperation, all extending the perception of connections. ”

°® No original: “The school cannot immediately escape from the ideals set
by prior social conditions. But it should contribute throught the type of intellectual
and emotional disposition wich it forms to the improvement of those conditions.
And just here the true conceptions of interest and discipline are full of
significance. Persons whose interests have been enlarged and intelligence
trained by dealing with things and facts in active occupations having a purpose
(whether in play or work) will be those most likely to escape the alternatives of an
academic and aloof knowledge and a hard, narrow, and merely “practical’

practice. ”
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consigam agir e pensar para além do dualismo conhecimento/acéo,

teoria/pratica.

Em sintese, a educacdao integral em Dewey seria aquela capaz de superar
os varios dualismos construidos pela humanidade ao longo da histéria e
perpetuados pela atual forma de organizagdo social. A integralidade, portanto, &
bastante ampla, compreendendo em sua esséncia a unidade da experiéncia
humana em suas continuidades e interac6es e em suas incontaveis e diversas
fontes. Tal concepgéo de Dewey marca autores e experiéncias concretas muito

importantes no contexto brasileiro.

1.3 Educacéo Integral em Anisio Teixeira

A discusséo de educacéao integral no Brasil ganha destaque na década de
1930, quando o movimento da Escola Nova passa a ganhar forca e forma através
de leis e politicas puablicas. Nesse periodo o pais passava por uma
reestruturacdo econdmica e politica, reflexo de uma conjuntura de crise de
acumulagcdo do capital internacional, que culminou na grande depressao de
1929, e de uma conjuntura nacional de um golpe que instituiria o Estado Novo,

chefiado por Getulio Vargas.

Nesse contexto, um projeto liberal-desenvolvimentista ganha forca com a
ascensdo dos industriais, que viam na educacdo estadunidense, nova,
pragmatista, um potencializador do desenvolvimento econdémico.

A filosofia de Dewey [...] revela sua relagdo com o método
experimental nas ciéncias, com as ideias de evolu¢cdo nas
ciéncias bioldgicas, bem como sua relacdo com a reorganizagao
industrial. Dewey passou a interessar-se, pois, pelas mudancas
de matéria e método na educacéo, que esses desenvolvimentos
determinavam. E foi nesse espirito que a Escola Nova ingressa

no Brasil também. Havia aqui uma burguesia industrial disposta
a abracar o seu ideario (SANTOS et al, 2006, p.134)

O projeto liberal nacional € modernizado com a assimilagcdo do
pensamento escolanovista que ao mesmo tempo em que “atendia perfeitamente
aos objetivos conservadores das classes dominantes, as aspiracdes reformistas

das classes médias, e acenava com promessas de democracia e progresso para
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as classes inferiores” (XAVIER, 1990, p. 64 apud ZANLORENSE; SANTOS,
2014, p. 4), visava educar e instruir a populacéo urbana e rural por entender que
isto era uma condi¢&o para a consolidacéo da economia capitalista industrial e o
desenvolvimento do pais. A educacdo nova, nesse projeto, ndo era um direito do
cidaddo, mas um instrumento da burguesia na propagacédo da ideologia liberal,
no alivio das tensdes sociais oriundas da grande desigualdade e na qualificacao
para o trabalho (SANTOS et al, 2006).

Para Campos e Shiroma (1999) a escola liberal, personificada no Brasil
no movimento escolanovista, tem uma funcao socializadora clara, de adaptacao
do individuo frente aos desafios impostos pela sociedade, marca bastante

presente ainda hoje nas escolas de tempo integral.

E nesse contexto que Anisio Teixeira, professor, pesquisador, autor e
politico brasileiro e o principal interprete do pensamento de Dewey no Brasil,
ganha destaque nacional. Além de intérprete de Dewey e signatario do Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova, foi também quem elaborou e realizou a

primeira grande experiéncia significativa de educacao integral em nosso pais.

A experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR) reforgca
claramente a concepcdo de escola enquanto agente de equalizacdo dos
problemas sociais oriundos do desenvolvimento econdémico desigual capitalista.
Teixeira (1962) acredita em uma escola que integre toda a populacdo a
sociedade moderna, oferecendo a todos a igualdade de oportunidades

educativas.

A escola primaria integral idealizada pelo autor teria de ser “a escola
primaria com que resolveremos 0s problemas da rigida estratificacdo social e
dos graves desniveis econdmicos da sociedade brasileira e com que criaremos
a igualdade de oportunidades, que € a esséncia do regime democratico”
(TEIXEIRA, 1962, p. 24).

Essa escola “ja ndo poderia ser a escola parcial de simples instru¢cdo dos
filhos das familias da classe média que ali iam buscar a complementacdo a
educacado recebida em casa, em estreita afinidade com o programa escolar”
(TEIXEIRA, 1962, p. 23), mas deveria sim “fazer as vezes da casa, da familia,

da classe social e por fim da escola propriamente dita, oferecendo a crianca
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oportunidades completas de vida, compreendendo atividades de estudo, de

trabalho, de vida social, e de recreacéao e jogos” (TEIXEIRA, 1962, p.23).

A proposta de Teixeira era claramente a da educacéo integral de Dewey

e, portanto, necessitaria ndo apenas de uma escola tradicional, mas de um

Centro Educacional, compreendendo ali, artificial e projetadamente, diversas

estruturas sociais — de oficina, de clube de esportes e de recreio, da casa, do

comércio, do restaurante, do teatro — onde os individuos aprenderiam um

convivio social de novo tipo, formando-se o novo homem para uma nova
sociedade. Este individuo novo:

[...] praticard na comunidade escolar tudo que na comunidade

adulta de amanha tera de ser: o estudioso, o operario, o artista,

o sportsman, o cidadado, enfim, util, inteligente, responséavel e

feliz. Tal escola ndo é suplemento a vida que ja leva a crianca,

mas a experiéncia da vida que vai levar a criangca em uma

sociedade em acelerado processo de mudanca (TEIXEIRA,
1962, p. 25).

O centro educacional de Teixeira incorporaria a escola tradicional,
ressignificando o conceito de escola primaria, e tornando-se um espaco-tempo
de futuro, dentro de um presente profundamente mergulhado no passado. Esse
espaco-tempo funcionaria como um acelerador do desenvolvimento, capaz de
corrigir os desniveis de tempo de todas as estratificacfes sociais com um salto
conjunto, de todas as classes, para o presente moderno. “Trata-se de escola
destinada ndo somente a reproduzir a comunidade humana, mas de ergué-la a
nivel superior ao existente no pais”, sintetizaria Teixeira (1962, p. 24). E
importante notar que esse salto conjunto ndo elimina as desigualdades
socioecondmicas uma vez que a perspectiva de classe de Teixeira esté ligada a

ordem social burguesa.

Cabe destacar que a filosofia do ensino na escola primaria integral
compreenderia a unificagdo dos “ritmos” das atividades sociais, que se dariam
em momentos de “preparagdo” e “execugao”. Na escola-classe, que seria a
escola tradicional superada e incorporada ao centro educacional:

predomina o sentido preparatério da escola e, na escola-parque,
nome que se conferiu ao conjunto de edificios de atividades de
trabalho, sociais, de educacéo fisica e arte, predomina o sentido

de atividade completa, com suas fases de preparo e
consumacéo, devendo o aluno exercer em sua totalidade o
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senso de responsabilidade e acao pratica, seja no trabalho, que
€ ndo um exercicio mas a fatura de algo completo e de valor
utilitario, seja nos jogos e na recreacdo, seja nas atividades
sociais, seja no teatro ou nas salas de musica e danca, seja na
biblioteca, que ndo é s de estudo mas de leitura e fruicdo dos
bens do espirito (TEIXEIRA, 1962, p. 24).

Inegavelmente essa escola busca uma formacéao que va além do ensino
tradicional de absorc¢éo passiva de conteudos cientificos, mas ndo nega o ensino
e 0 exercicio intelectual. Pelo contrario, busca complementa-lo oferecendo aos
alunos a oportunidade de estabelecer a ligacdo entre o intelectual e o material
através da atividade. E interessante destacar ainda que Teixeira (1962) n&o
classifica a escola-parque como momento de mera e simples execu¢do, mas sim
como espaco-tempo da atividade completa. A escola ndo estaria, portanto,
completamente cindida entre preparacdo e execucdo, ainda que haja o
reconhecimento de que esses momentos existem e sdo distintos na jornada

escolar.

Outro elemento importante é que o autor ndo faz juizo de valor entre as
atividades da escola como faziam a escola tradicional e a escola atual,
destacando a atividade intelectual como a mais importante, por exemplo. Assim
como também néo o fez na descricdo da formagédo do novo homem, colocando
0 estudioso, 0 operdario e o artista no mesmo patamar, ainda que exercendo

atividades distintas.

Além da questéo de ser uma instituicdo de avango social, ha outra questéo

gue aumenta a expectativa social sobre a escola, de acordo com Teixeira (1962,
p. 31):

A aceleracgéo do desenvolvimento econdmico e social, a difuséo

do conhecimento pelo radio e pela televisdo, e 0 que vem

chamando a explosdo do préprio conhecimento, sobretudo

cientifico, p6em todos, ricos e pobres, na necessidade de

encontrar na escola muito mais do que dela esperavam as

criancas do século dezenove ou mesmo do nosso século, até a
Segunda Guerra Mundial.

O proprio desenvolvimento da cultura e da economia pressiona a escola
a avancar ndo s6 em seu conteudo, mas também em sua forma (compreendendo
ai tempo, espaco e pessoal), uma vez que a expectativa social se modifica na

mesma medida em que sua condi¢cdo social.
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Esse contexto, aliado a necessidade de experiéncias significativas
diversas e espacos diversos, € que colocaria a escola a necessidade de
permanéncia em Tempo Integral. Ora, uma escola que se propde a ser uma
sociedade em miniatura e com isso superar os déficits sociais e morais e ainda
cumprir sua fungao classica de ensino dos conteudos através do acesso a ativas
experiéncias significativas, precisaria integrar também o tempo, ampliando-o até
o regime de internato, quando possivel, ou em dois turnos, quando a realidade

nao permitir.

Ainda que tenham desenvolvido perspectivas bastante criticadas por seus
pares, sendo por vezes “acusados” de socialistas, € preciso frisar que o
pensamento de Dewey e Teixeira se situa dentro da concepc¢ao de mundo liberal.
Ambos colocam a todo momento que a democracia (burguesa) € a forma social
mais avancada e, ao identificar os problemas sociais oriundos das relagdes de
producdo do capitalismo, buscam tentar mitiga-los, através da formacédo de
novas relacbes e de um novo ser humano criado no ambiente especialmente

projetado da escola.

Ainda assim sdo inegaveis a importancia e o destaque das concepc¢odes
de Anisio Teixeira para a educacéao brasileira. Conforme demonstra Dias (2014,
p. 45), a concepcao de escola de tempo integral “que aparece em diferentes
momentos histéricos, em diferentes marcos politicos e nos atuais projetos e
propostas de implementacdo da escola publica de tempo integral dos estados e

municipios” baseiam-se nas concepcodes de Anisio Teixeira.

A educacédo que busca a superacdo de dualismos e uma integracdo das
vérias capacidades e atividades humanas, no entanto, ndo é uma exclusividade

do pensamento liberal, como veremos a seguir.

1.4 Formacao Omnilateral em Marx e a Escola Unitaria de Gramsci

Contemporaneamente ao desenvolvimento do pensamento de Dewey,

autores fundamentados na concepc¢do de mundo materialista historico-dialética
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também se debrucaram no problema da educacédo tradicional, da formacédo de

um novo ser humano e da forma e do carater da instituicdo escolar.

Antonio Gramsci, jornalista, politico e fildsofo italiano, € um dos grandes
pensadores marxistas que desenvolveram a discussao sobre a formacao
humana e a escola. Seu pensamento tem como base a concepgdo marxiana de
formacdo omnilateral, descrita por Manacorda (2010, p. 94) como sendo o
“‘desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua

satisfacao”.

A omnilateralidade é a caracteristica constituinte do novo ser humano
idealizado por Marx, e tem como contraponto a realidade capitalista e suas
relacdes que tém por base a unilateralidade, dada dominantemente pela divisao
social do trabalho, pela fragmentacédo entre trabalho manual e intelectual e sua
consequente hierarquizacdo. A formacao omnilateral, portanto, esta para além
do alcance de uma atividade ou instituicdo social (como a educacao e a escola,
por exemplo). Entretanto, enquanto praxis, atividade humana que busca
transformacdo, ao falar da tendéncia da industria moderna em empregar
criancas e adolescentes, Marx, em suas instrucdes aos delegados do conselho
central provisério da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, em 1868,
afirma:

[...] a sociedade ndo pode permitir que pais e patrbes
empreguem, no trabalho, criancas a adolescentes, a menos que

se combine este trabalho produtivo com a educacdo. Por
educacao entendemos trés coisas:

1) Educacéo intelectual;

2) Educacédo corporal, tal como a que se consegue com 0S
exercicios de ginastica e militares;

3) Educacao tecnolégica, que recolhe os principios gerais e de
caréater cientifico de todo o processo de producéo e, a0 mesmo
tempo, inicia as criancas e o0s adolescentes no manejo de
ferramentas elementares dos diversos ramos industriais.

A divisdo das criancas e adolescentes em trés categorias, de
nove a dezoito anos, deve corresponder um curso graduado e
progressivo para sua educacdo intelectual, corporal e
politécnica. (MARX; ENGELS, 2011, p. 85)
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A educacdo em Marx tem de estar, portanto, combinando educacéo e
trabalho, superando a dualidade entre educacao intelectual e corporal por meio
de sua integracao, e oferecendo as criancas e adolescentes a possibilidade de
compreender os fundamentos cientificos e a configuracdo dos processos de

producao, que ele chama de educacao tecnolégica ou politécnica.

Marx, todavia, aborda os processos educativos no contexto e nas relagoes

com a politica, o trabalho e a economia nao detalhando quase nada mais a

respeito da constituicdo e da forma da instituicdo escolar. Gramsci, ao se

debrucar sobre o0 assunto, analisa a organizacdo da escola e da cultura e nos diz
que:

Pode-se observar, de um modo geral, que na civilizacdo

moderna todas as atividades praticas se tornaram muito

complexas e as ciéncias se entrelagaram a tal ponto com a vida

diaria que toda atividade pratica tende a criar uma escola para

seus dirigentes e especialistas e a criar, portanto, um grupo de

intelectuais especializados de grau mais elevado, para ensinar
nessas escolas (GRAMSCI, 1982, p. 117)

Ao associar o setor produtivo com a escola, ele destaca que as relacdes
de producao induzem modificacdes na escola. A partir dessa analise, Manacorda
(2013) indica que ha uma cisdo na escola de cultura desinteressada, aquela
destinada a classe dominante, agora dividida em escola classica e escola
tecnoldgica, em que ha um intelectualismo profissional, que busca unir a ciéncia
a vida produtiva. Dai entdo a tendéncia sinalizada por Gramsci era de que a
escola de cultura desinteressada, classica, desaparecesse, e que se formasse
uma “escola unica inicial de cultural geral, humanistica, com justo equilibrio entre
capacidade de operar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e a

capacidade de pensar, de operar intelectualmente” (GRAMSCI, 1982, p. 118)

Tal escola, naguele contexto, ainda destinada as classes dominantes,
constituira-se em Unica, uma vez que integrava funcdes dispersas até entdo
(intelectualismo desinteressado, humanismo e intelectualismo tecnolégico) e era
lugar da cultura e do trabalho, “da ciéncia tornada produtiva e da pratica tornada
complexa” (MANACORDA, 2013, p. 175). A orientacdo dada nas palavras de
Gramsci entre parénteses é essencial, uma vez que qualifica a capacidade de
“‘operar manualmente” enquanto técnica e industrial, afastando-se do trabalho

manual e artesanal supostamente espontédneo das escolas ativas, como
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comumente se interpreta na realidade do movimento da Escola Nova, no qual se

inclui Anisio Teixeira, citado anteriormente.

Esse detalhe € o0 que restava para relacionar-se com as indicacdes
marxianas relativas a formacao omnilateral, que de acordo com o Manacorda
(2013) compreendia a combinagédo de instrucdo e trabalho fabril. Podemos
inferir, portanto, que o principio educativo em Gramsci reside na
“intelectualizacao” da atividade pratica e na “praticizacdo” da atividade tedrica,
gue é a caracteristica do que ele chama de escola Unica de cultura geral, que
seria a solucdo da crise posta pelas relacées de producao da época, imersas no
avanco da aplicacdo cientifica aos processos de producdo. Tal principio
educativo deixa claro a tentativa de superacéo do pensamento unilateral/dual

dominante, e, ainda, expressa claramente a ideia de movimento dialético.

O conceito e o fato do trabalho (da atividade teérico-pratica) é o
principio educativo imanente a escola elementar, ja que a ordem
social e estatal (direitos e deveres) é introduzida e identificada
na ordem natural pelo trabalho. O conceito do equilibrio entre
ordem social e ordem natural sobre o fundamento do trabalho,
da atividade teorico-pratica do homem, cria os primeiros
elementos de uma intuicdo do mundo liberta de toda magia ou
bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepcao historico-dialética do
mundo, para a compreensdo do movimento e do devenir [...]
(GRAMSCI, 1982, p. 130, grifo do autor)

Ter o trabalho como principio educativo implica que além da atividade
humana fundamental ser inerentemente tedrico-pratica, € ela quem produz o

mundo, que, portanto, pode e é modificado pela acdo humana.

Frigotto (2005), ao falar do trabalho enquanto principio educativo, ressalta
gue este € um principio ético-politico, um dever e um direito e ndo um simples
recurso metodolégico, como Dewey e a Escola Nova (ativa) em geral o
concebem. E um dever por ser correto que todos colaborem na producéo dos
bens materiais, evitando-se, desta forma, criar individuos ou grupos que
exploram e vivem do trabalho dos outros e um direito por entender que o ser
humano é um ser da natureza que precisa se relacionar com o meio natural para
sua producao e reproducdo (FRIGOTTO, 2005).

Ao pensar concretamente a organiza¢ao escolar da Italia, Gramsci coloca

gue os varios graus da carreira escolar — hoje, no Brasil, correspondente as
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etapas da educacdo basica e nivel superior — deveriam ser adequadas por um
lado, “aos dados subjetivos do desenvolvimento psicolégico dos jovens” e, por
outro, “aos dados objetivos do fim a ser alcangado, que é o de introduzir, na vida
social, os jovens, dotados de uma certa autonomia intelectual e de uma
capacidade de criacdo intelectual e pratica ao mesmo tempo, e de orientacao
independente” (MANACORDA, 2013, p. 178). Isso quer dizer que deveria se
levar em conta 0 momento do desenvolvimento bem como as individualidades e
particularidades, no entanto sem perder de vista a introdugéo na vida social, ou
seja, as necessidades objetivas da sociedade que, em grande parte, séo

determinadas pelas condi¢cdes econdémicas.

Para tanto, Gramsci indica uma necessaria hipertrofia da escola (também

vista nos liberais), com aumento do orcamento estatal e um destaque para a

relacdo numérica entre alunos-professores pois, para ele, essa relacdo é

determinante no que diz respeito aos objetivos de eficiéncia da escola. A

estrutura fisica escolar — assim como em Dewey/Teixeira — deveria ser

complexa, “porque esse tipo de escola, propondo-se também a rapidez, deveria

ser uma escola-internato, com dormitérios, refeitorios, bibliotecas

especializadas, salas adaptadas para o trabalho de seminario, etc.” (GRAMSCI,
1930, p. 19 apud MANACORDA, 2013, p. 178). A escola deveria ainda ser

[...] organizada como um internato, com vida coletiva diurna e

noturna, libertada das formas atuais de disciplina hipdocrita e

mecanica e com a ajuda aos alunos ndo somente em sala de

aula, mas também nas horas de estudo individual, com a

participacdo nessa ajuda dos melhores alunos etc. (GRAMSCI,
1930, p. 20 apud MANACORDA, 2013, p. 181).

Tais colocacdes indicam que a escola deveria ser ativa, no sentido de que
haveria acéo e participacdo dos alunos nos momentos coletivos e individuais —
em contraposicdo ao ensino tradicional dogmaético, passivo —, de ensino
reciproco e de tempo integral. Ha aqui um ponto de interseccdo com o
pensamento de Dewey, seja na critica ao ensino tradicional, seja na
consideragao das individualidades e do conhecimento do desenvolvimento
psicolégico do aluno, seja na hipertrofia da escola, seja na caracterizacdo da
escola enquanto lugar ativo, em que ha uma acdo de todos os sujeitos nela

envolvidos.
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Gramsci, no entanto, ao pensar no Liceu italiano — correspondente ao
nosso ensino médio — propde uma diferenciacédo e consequente superacao da
escola ativa ao dizer que “eu faco uma diferenca entre escola criativa e escola
ativa: toda a escola unitaria € escola ativa, ao passo que a escola criativa € uma
fase, a coroagao da escola ativa” (GRAMSCI, 1930, p. 20, apud MANACORDA,
2013, p. 182). Essa diferenciacdo dada por Gramsci se propde, na verdade, a
diferenciar o ativismo classico, que propde a participacdo do aluno, do ativismo
espontaneista, dilatado, que renuncia ao ensino e abandona o jovem aos influxos

causais do ambiente.

Ja a escola criativa ndo seria uma escola de “inventores e descobridores”,
mas uma escola em que a aprendizagem ocorre “por meio de um esforco
espontaneo e autbnomo do aluno, enquanto o professor exerce uma funcéo de
controle e de orientagcdo amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na
universidade” (MANACORDA, 2013, p. 183). Diz Gramsci que:

No Liceu, portanto, a atividade escolar fundamental
desenvolver-se-a nos seminarios, nas bibliotecas, nos gabinetes
experimentais, nos laboratorios; ai se recolherdo os elementos
fundamentais para a orientacéo profissional (GRAMSCI, 1930,
p. 20 apud MANACORDA, 2013, p. 183)

A superacdo do ativismo se daria, portanto, com a conquista de certa
autonomia intelectual por parte do aluno, que entdo poderia optar, dentro das
necessidades sociais e a partir das experiéncias oferecidas pela escola,
empreender-se em uma atividade de estudo mais aprofundado, apreendendo o

método cientifico, e despertando o interesse profissional.
O fim educativo da escola seria entdo alcangado por um

[...] tipo Unico de escola preparatéria (elementar-média) que
conduza o jovem até o limiar da escolha profissional, formando-
0, hesse meio tempo, como um homem capaz de pensar, de
estudar, de dirigir, ou de controlar quem dirige (GRAMSCI, 1930,
p. 31, apud MANACORDA, 2013, p. 200)

O novo homem, para Gramsci, seria entdo aquele capaz de “pensar, de
estudar, de dirigir, ou de controlar quem dirige”, ou seja, um homem que possui

capacidades intelectuais diretamente relacionadas as necessidades sociais, que
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nao se distingue entre diretor e dirigido, que é capaz de criticar a realidade e de

estudar constantemente os avanc¢os da ciéncia e da cultura.

A partir do desenvolvimento do pensamento de Gramsci, a educacao
politécnica € uma necessidade posta pela crise gerada no desenvolvimento das
forcas produtivas, uma solucado vista por parte da vanguarda burguesa para
potencializar o avanco industrial, unindo o conhecimento cientifico até entdo
desinteressado ao processo de producédo. O ensino na escola unitaria idealizada
pelo autor basear-se-ia nessa ideia de educacao politécnica, unindo trabalho
intelectual e manual, ciéncia e producéo, e oferecendo a todos uma educacéo

unitaria.

1.5 Hegemonia e Educacdo em Tempo Integral no Brasil

Além de abordar a questao da formacdo humana omnilateral e da escola,
Gramsci também desenvolveu dentro do marxismo uma analise contextualizada
das transformacdes do Estado moderno, inserindo novas elaboracdes em
relagdo a concepgdo marxiana, haja vista que nesse tempo historico do século
XIX para o século XX o Estado sofreria modificacdes no intuito de manter a
dominacéo do capital. Nessas elaboracdes relativas ao Estado, Gramsci elabora

um conceito central em sua producdo que é o conceito de hegemonia.

Hegemonia para Gramsci seria a nova forma de dominacéo exercida pela
classe dirigente do Estado Moderno, dada pelo convencimento e pelo consenso
(GRAMSCI, 1984). Essa nova forma n&o excluiria a anterior, pela forca e coacao

(militar e juridica).

O exercicio “normal” da hegemonia, no terreno classico do
regime parlamentar, caracteriza-se pela combinacéo da forca e
do consenso, que se equilibram variadamente, sem que a forca
suplante muito o consenso, ou melhor, procurando obter que a
forca pareca apoiada no consenso da maioria, expresso pelos
chamados érgaos da opinido publica — jornais e associacdes —
0S (quais, por isso, em determinadas situagcbes, Ssao
artificialmente multiplicados (GRAMSCI, 1984. p. 116)
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Esse novo Estado Moderno, portanto, amplia a sociedade civil, formada
pelos organismos “privados” da sociedade como a escola, a imprensa, as
associacOes, a Igreja, os sindicatos, partidos, etc., buscando convencer as
pessoas a legitimar sua constituicao e status quo, fazendo com que as ideias e
interesses da classe dirigente do Estado ganhem contornos universais e
obtenham o consenso “voluntario” dos dirigidos. A dominagao pela forca e
coacdo, que é o modus operandi da sociedade politica, formado pelos aparelhos
estatais do exército, das leis, das forcas de seguranca, tendem a diminuir sua
atuacdo a medida que a sociedade civil cresce e se estrutura, no entanto estando
sempre a postos caso haja uma crise de hegemonia. Ou seja, “neste sentido,
poder-se-ia dizer que Estado = sociedade politica + sociedade civil, isto €,
hegemonia revestida de coergdo” (GRAMSCI, 1984, p.149).

Exemplo dessa constituicao estatal que combina sociedade civil e politica
na obtencdo do consenso é a relacdo da escola e do direito (materializado na
execucao de suas leis) no exercicio da hegemonia:

Se cada estado tende a criar e a manter certo tipo de civilizagdo
e de cidaddo (e, portanto, de convivéncia e de relacbes
individuais), tende a fazer desaparecer certos costumes e
habitos e a difundir outros, o direito sera o instrumento para este
fim (ao lado da escola e de outras instituicBes e atividades) e
deve ser elaborado de modo que esteja conforme ao fim e seja
eficaz ao maximo e criador de resultados positivos. [...] Na
realidade, o Estado deve ser concebido como “educador”, desde

gue tende a criar um novo tipo ou nivel de civilizacdo (GRAMSCI,
1984, p. 96)

Este conceito elaborado no contexto das mudancgas no Estado reaparece
por toda a obra de Gramsci no sentido do exercicio de uma relacdo de
dominagé&o por convencimento em busca do consenso de um setor, segmento,
grupo, area, ideia, classe sobre outros. Assim, Gramsci complementa que “toda
relacdo de ‘hegemonia’ € necessariamente uma relacdo pedagogica [...]”
(GRAMSCI, 1978, p. 37). E uma relacdo pedagogica porque o convencimento
acontece por alguma forma de ensino, inclusive com mediadores, seja ele
baseado no condicionamento, no prestigio da classe dominante, na repeticdo
das informacgdes (ou contrainformacdes) ou em qualquer outra metodologia,

inclusive emancipatoria, se falarmos de um outro Estado.
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Trazendo esses conceitos para dialogar com o objeto do presente
trabalho, seria possivel identificar um projeto hegemonico de educacdo em
tempo integral no Brasil? Qual o papel do direito (leis) nesse contexto? Estas sao
guestbes que demandaram uma andlise histérico-politica das experiéncias
histéricas e dos marcos legislativos relativos a educacao em tempo integral no

Brasil.

O caminho de uma analise historico-politica € sempre complexo na
medida em que deve estar atento a aquilo que € orgéanico (permanente,
estrutural) e aquilo que é ocasional (passageiro, conjuntural) (GRAMSCI, 1984).
Como essa andlise ndo é objeto central da pesquisa em tela, mas constitui-se
enguanto contexto essencial de analise, optou-se por procedé-la de forma

sintética e através dos trabalhos que se debrugcaram sobre o tema.

1.5.1. A educacéo integral no Brasil: panorama histérico-politico

Historicamente, a educacao integral brasileira se baseou em diversas
matrizes ideologicas, fundamentalmente a integralista, a anarquista e a liberal
(COELHO, 2009). A integralista defendia uma educacdo integral que se
assentaria nas bases da “espiritualidade, o nacionalismo civico e a disciplina”,
sendo politico-conservadores, enquanto que 0s anarquistas baseavam sua
educacao integral na ‘“igualdade, autonomia e liberdade humanas’,

caracterizando-se enquanto politico-emancipadores (COELHO, 2009, p. 88).

Ja a liberal, como destacamos ao falar sobre Dewey e Anisio Teixeira,
centrava-se na “formagdo para o progresso, para o desenvolvimento da
civilizagao técnica e industrial” (COELHO, 2009, p. 89), para uma escola que

privilegiasse a experiéncia e a relacdo mais direta, pragmatica, com a vida.

Ainda que essas matrizes ideoldgicas tenham produzido, cada uma, suas
experiéncias escolares, apenas a matriz liberal, representada pelo Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, obteve éxito em experiéncias marcantes no
cenario da educacao brasileira (ainda que isoladas), tendo influéncias de suas

concepcdes até hoje nos projetos de educacdo em tempo integral. Isso ocorreu
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nao por acaso, mas porque o projeto liberal-desenvolvimentista foi hegemonico
no Brasil na maior parte do século XX, produzindo o consenso de que a
educacéo integral nova era o0 modelo ideal de escolarizacdo a se perseguir,
estando sempre nos horizontes politicos e pedagdgicos, ainda que,

efetivamente, ndo tenha se concretizado (LIMONTA, 2014).

As experiéncias escolanovistas-liberais brasileiras estiveram muito
atreladas as ideias de Anisio Teixeira e, portanto, tiveram como marca uma
escola compensatéria, que oferece atendimento médico, odontolégico e
assisténcia social (DIAS, 2015), com um padréo estrutural-arquitetdnico robusto,
altos investimentos financeiros, com ideal de formagdo humana ampla mas que
tem como foco o publico pobre e a ideia de que a educacao tinha a
responsabilidade de resgatar e diluir as desigualdades sociais tdo marcantes da

sociedade brasileira.

Assim aconteceu o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), primeira
experiéncia brasileira de fato concebida e executada por Anisio Teixeira em
1950, na Bahia, quando ocupava um cargo equivalente ao de Secretario da
Educacdo. O CECR era uma escola projetada para 4.000 alunos, localizada em
bairro periférico de Salvador. Ela era dividida em pavilhdes de escola-classe -
onde acontecia a instru¢do das disciplinas tradicionais e existiam consultérios
médico e odontoldgico — e varios pavilhdes da escola-parque — onde aconteciam
as oficinas, a educacéo fisica, as atividades de biblioteca, arte e socializagédo
(DIAS, 2015). Essa separacao fisica entre os espacos de instrucao (intelectual)
e educacao (corporal, artistica, estética, etc.) ja denotava uma fragmentacao
curricular em turno e contraturno que permanece em varios projetos de educacao
em tempo integral até hoje, conforme relata Jesus (2014). Tal experiéncia,
apesar de isolada, credenciou o projeto escolar de Anisio Teixeira a fundamentar
0 sistema escolar de Brasilia, que a época era a nova capital federal em
construcdo, além de inspirar Darcy Ribeiro!® na elaboracdo dos Centros

Integrados de Educagédo Publica (CIEP) no Rio de Janeiro.

10 Darcy Ribeiro foi Ministro da Educacédo e Chefe da Casa Civil durante o governo de
Jodo Goulart (1962-1964, vice-governador do Estado do Rio de Janeiro (1983-1987) e
senador da republica (1991-1997) tendo papel importante na aprovacdao da LDB de
1996.
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A experiéncia dos CIEPs foi marcante devido a magnitude do projeto de
Leonel Brizola, governador do estado do Rio de Janeiro de 1983-1987 e depois
de 1991-1994, idealizado por Darcy Ribeiro, vice-governador no primeiro
mandato. Foram construidos 506 CIEPs no Rio de Janeiro, com um projeto
arquitetbnico de Oscar Niemeyer, e que buscavam, da mesma forma que o
CECR, oferecer educacao formal em conjunto com amplos e diversos espacos
para varias experiéncias e atividades educativas, bem como assisténcia médica

e odontoldgica.

Dias (2015) nos aponta que essa experiéncia foi bastante criticada por
artigos, teses e dissertagdes por ter sido um projeto populista (tendo em conta
gue Brizola visava a presidéncia da Republica), de alto custo, que seria inviavel
de ser generalizado e que, principalmente, desvirtuava a funcao da escola com
seu carater excessivamente assistencial, além da falta de materiais e pessoal
adequado a realizacdo do projeto educativo. Houve, no entanto, avancos dos
CIEPs em relacdo a outras experiéncias de educa¢ao em tempo integral, como
a permanéncia dos professores em tempo integral, a autonomia pedagoégica das
unidades escolares e a grande atividade cultural vivenciada por professores e
alunos (DIAS, 2015). Uma analise mais profunda dessa experiéncia foi feita por
Cavaliere e Coelho (2003).

Outra experiéncia importante foi o Programa de Formacgédo Integral da
Crianca (PROFIC), implementado entre 1986 e 1993 pelo governo do Estado de
Sdo Paulo. O PROFIC ja trazia abertamente em sua concepcdo o carater
assistencialista e de protecdo da infancia pobre (DIAS, 2015) e ja tratava de um
projeto de “ampliagdo da jornada” escolar, e ndo mais de escola de tempo
integral. O programa consistia em apoio financeiro para que escolas ampliassem
a jornada escolar, oferecendo duas refei¢cdes, através de atividades a serem
ministradas no contraturno. O PROFIC permitia que a ampliacdo da jornada
escolar ocorresse fora da escola publica, através de convénios com escolas
particulares que recebiam recursos publicos e teriam, como contrapartida, que
receber alunos da escola publica complementando sua jornada, bem como com
instituicdes de outras secretarias como da Saude, Esporte, Cultura, Promocao
social e Trabalho (DIAS, 2015). O programa foi extinto com a alegacéo de falta

de recursos.
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Esse diferencial do PROFIC, de parceria com outras pastas do Governo
além da secretaria de Educacdo, e com a iniciativa privada, seria uma
caracteristica organica da educacdo em tempo integral brasileira e repercutiria
posteriormente na concepg¢do de outros programas e na ideia de ampliagéo da
jornada escolar, em contraposi¢édo a escola de tempo integral. Cavaliere (2009)
coloca a questdo em um artigo intitulado: “Escolas de Tempo integral versus
alunos em tempo integral”. A autora discute que dentre os modelos de
organizagdo da ampliacdo do tempo escolar é possivel classificar duas
vertentes: uma que tende a investir em mudancas no interior das unidades
escolares, e outra que tende a articular instituicdes e projetos da sociedade para
oferecer atividades no contraturno escolar ndo necessariamente no espaco

escolar, mas, preferencialmente, fora dele (CAVALIERE, 2009).

Dentre as experiéncias marcantes no histérico brasileiro da educacdo em
tempo integral cabe a mencdo ainda aos Centros Integrados de Atencdo a
Crianca (CIAC) e Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente
(CAIC), que foram projetos dos Governos de Fernando Collor de Melo (1991-
1992) e Itamar Franco (1992-1994). Os CAICs e CIACs foram os primeiros
programas nacionais de escola publica de tempo integral no pais, figurando
enguanto uma primeira tentativa de implementar uma politica nacional nessa
questdo (DIAS, 2015). Os programas previam a construcdo de estruturas
escolares bem equipadas, com altos investimentos, sendo este um dos fatores
gue contribuiram para o fim do programa. Veremos que esse tipo de estrutura
escolar se tornaria ocasional na historia da educagdo em tempo integral
brasileira. Os CAICs e CIACs foram programas que se situaram no momento de
avanco neoliberal na economia brasileira e que contou com financiamento do
Banco Mundial, sendo qualificado como um programa de melhoria nos indices
de educacéo (DIAS, 2015).

N&o por acaso veremos que grande parte das caracteristicas marcantes
dessas experiéncias (CECR, CIEP, PROFIC, CAIC E CIAC) estdo presentes
hoje na educacdo em tempo integral, o que refor¢a a influéncia e organicidade

delas na historia da educacdao integral nacional.

A influéncia dos organismos multilaterais na educacao brasileira € grande,
tendo em vista o condicionamento de financiamento a reformas nos sistemas
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educacionais publicos no intuito de atingir metas estabelecidas para paises
periféricos no cenario da economia mundial. Como relata Libaneo (2014), esses
organismos multilaterais entendem a educacéo e, em especial, a escola como
meio de reducdo da pobreza, de acesso ao trabalho, de combate a exclusdo
social e de formacao do consenso social na solucédo pacifica dos problemas e
conflitos sociais por meio de relacGes solidarias, cooperativas, participativas,

comunitarias e de parceria publico-privada.

Essa formacdo do consenso social € um exemplo pratico e didatico do
conceito de hegemonia e 0s organismos multilaterais sao instituicdes que atuam
como bragos do Estado Moderno descrito anteriormente, um Estado educador
que exerce sua hegemonia pelo convencimento, a hegemonia dos valores,
principios, competéncias e comportamentos necessarios a manutencdo da

ordem social vigente.

Esse projeto de educacao para os paises periféricos vé na ampliacao da
jornada escolar uma das formas de atingir seus objetivos. Suas ac¢0es decididas
em congressos e eventos internacionais influenciam diretamente as politicas
educacionais brasileiras, situacdo que ndo € diferente para a educacdo em
tempo integral (LIBANEO, 2014).

1.5.2. Os marcos legais da educacao integral brasileira

Além das influéncias dos organismos multilaterais, as politicas
educacionais brasileiras em geral se originam das concepgdes definidas na
Constituicdo Federal (CF) de 1988. Essa constituicdo foi resultado de uma
coalizédo de forcas democréticas que, saindo do periodo de ditadura militar, ndo
tinham wuma linha politico-ideoldgica claramente definida, mas era
hegemonicamente liberal (MACIEL; SILVA, 2018).

A CF estabelece no artigo 205 que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2016).
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Nela estdo contidos trés fundamentos essenciais a educacéo integral: 1)
A ideia de “pleno desenvolvimento da pessoa”, que se desdobra na educacao
integral enquanto educacdo ampla, que contempla as vérias dimensdes do ser
humano; 2) a “qualificacao para o trabalho”, que na concepcdo hegemobnica
(liberal) tem mais relacdo com qualificacao (desenvolvimento de competéncias
e habilidades) para o emprego e o mercado de trabalho, e ndo para o trabalho
enguanto atividade essencial humana de relacdo e transformacgéo da natureza;
3) a “colaboracao da sociedade” e o “exercicio da cidadania”, que nas politicas
educacionais de educacéo integral se desdobram em parcerias publico-privadas
e em acdes comunitarias na escola para a formacédo da cultura de paz, da
tolerancia com as “diferencas”, a educacdo ambiental, etc. Em resumo, essa
concepcdo de educagdo € a que fundamenta todas as leis e politicas
educacionais federais para a educacéao integral (MACIEL;SILVA, 2018).

Apods a promulgacdo da CF/1988 os organismos multilaterais, em especial
0 Banco Mundial, definem, no inicio de 1990, na Conferéncia Mundial Educacé&o
para Todos, em Jomtien, na Tailandia, que é preciso enfocar-se no
desenvolvimento humano, na producdo do ser que, além de ser explorado,
demanda e consome, aquecendo o mercado, grande ordenador das politicas em
todas as areas (LIBANEO, 2014). Para além disso, a “educacédo é o corretivo
necessario para prevenir problemas da expansao capitalista em decorréncia da
marginalidade e da pobreza” (LIBANEO, 2014, p. 270);

De acordo Rabelo, Jimenez e Mendez Segundo (2015), essa conferéncia,
aliada a de Nova Délhi (1993) e de Dakar (2000) se constituiram enquanto féruns
dos interlocutores da reorganizacdo produtiva no setor da educacdo no mundo,
guais sejam o Banco Mundial, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o Fundo das Nacbes Unidas para a
Infancia (UNICEF). Essas declaragfes mundiais definem como conteudos as
competéncias, habilidades e valores interpessoais deixando em segundo plano
0 saber historicamente acumulado pela humanidade, que € utilizado em um
carater instrumental, de uso imediato e contextualizado com os interesses dos
educandos e da cultura de cada povo, numa reedicdo dos métodos da escola

ativa (aqui, no Brasil, Escola Nova) pragmatista. Ao mesmo tempo que
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reconhecem a obrigacao do Estado em garantir o direito a educacéo, indicam as
parcerias com o setor privado e as ONGs como segmentos suplementares
(RABELO; JIMENEZ; MENDEZ SEGUNDO, 2015).

E nesse contexto de reformas neoliberais, reestruturacdo produtiva e
globalizagdo que surge a Lei n°® 9.394/96 que institui Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) brasileira. Nela surge a primeira mencdo mais objetiva a
educacdo em tempo integral, no caput do artigo 34 diz que “o ensino fundamental
serd ministrado progressivamente em tempo integral, a critério dos sistemas de
ensino" (BRASIL, 2014, p. 23). Ainda na LDB, nas disposi¢des transitorias, o
paragrafo quinto do artigo 87 legisla que "serdo conjugados todos os esforgos
objetivando a progressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino

fundamental para o regime de escolas de tempo integral” (BRASIL, 2014, p. 44).

A LDB é a primeira a trazer o termo escolas de tempo integral, ainda que
traga também os termos ensino em tempo integral, ampliacdo da jornada
escolar, jornada integral e desenvolvimento integral, demonstrando uma
iImprecisao conceitual dos legisladores, possivelmente em virtude da disputa por
hegemonia entre os projetos dos partidos com representagcdo no congresso
nacional. Em geral, esses termos referem-se a ampliacéo do tempo, mas apenas
no que se refere a educacao infantil de 0 a 5 anos ha a mencao a uma educacéao
gue promova o desenvolvimento integral nos “seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social” no art. 21 (BRASIL, 2014, p. 21). Para o ensino fundamental,
no art. 32 a mengao da lei é a “formagéo basica do cidadao”, garantindo o
dominio pleno unicamente da “leitura, da escrita e do calculo” (BRASIL, 2014, p.
22). No ensino médio a referéncia € apenas ao “aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental”’, direcionando-se para o

trabalho e prosseguimento dos estudos (BRASIL, 2014, p. 24).

Na sequéncia dos marcos legais da educacéo integral brasileira, o Plano
Nacional de Educacéo (PNE) de 2001-2011, promulgado pela lei n°® 10.172/2001,
descreve nos objetivos e prioridades do documento que deve haver “prioridade
de tempo integral para as criangas das camadas sociais mais necessitadas”
(BRASIL, 2001, p. 07). Na sequéncia, nas diretrizes da educacdo infantil do

documento ha novamente a mengao da “necessidade do atendimento em tempo
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integral para as criancas de idades menores, das familias de renda mais baixa,

quando os pais trabalham fora de casa” (BRASIL, 2001, p. 13).

Nas diretrizes para educacao fundamental a ideia se repete, trazendo
agora o termo da “ampliacdo da jornada escolar para turno integral” e
“atendimento em tempo integral, oportunizando orientacdo no cumprimento dos
deveres escolares, pratica de esportes, desenvolvimento de atividades artisticas
e alimentacdo adequada” o que seria um avango para diminuir as desigualdades
sociais (BRASIL, 2001, p. 21). Na meta 21 encontra-se a primeira associacao do
tempo diario de permanéncia que pode ser considerado integral, que seria o
equivalente a 7h diérias e a oferta de pelo menos 2 refei¢cdes diarias (BRASIL,
2001, p. 24).

Este primeiro PNE traz também, ainda que em um texto bastante timido,
a meta de “implementar, gradualmente, uma jornada de trabalho de tempo
integral, quando conveniente, cumprida em um Unico estabelecimento escolar”,

0 que pode ter tido influéncia da experiéncia dos CIEPs (BRASIL, 2001, p. 65).

Uma informacdo importante que remete ao percurso histérico da
educacéo integral no Brasil nos aponta uma mudancga de posicionamento dos
trabalhos que abordam o tema da escola em tempo integral (RIBETTO;
MAURICIO, 2008). No quinquénio de 1985-1991, quando se iniciaram textos e
livros académicos de analise dessa forma histérica de escola, apenas um autor
reconhecia alguma potencialidade na proposta de escola publica de horario
integral, os demais apontavam sua inviabilidade quanto ao custo, forma de
implantacdo, sistema de ensino e realidade dos alunos brasileiros (RIBETTO e
MAURICIO, 2008, p. 146-147). Ja no quinquénio de 2002-2007 as producdes e
autoras abordam de diferentes formas as potencialidades e possibilidades que a
ampliagdo do tempo escolar pode oferecer, debatendo as fun¢gbes ampliadas da
escola, suas representacfes sociais e a relacdo qualidade educativa e tempo
escolar. Essa mudanca nas conclusbes acompanha a mudanca na propria
organizacao curricular, concepc¢ao e investimentos dos programas e projetos de
escola de tempo integral desse periodo, que, inspirados na LDB e no PNE de
2001, passam a se aproximar mais da ampliacdo da jornada escolar na estrutura
ja existente das escolas, com vocacao assistencial e sem projetos grandiosos no
gue se refere ao investimento em infraestrutura e numero de escolas.
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Em 24 de abril de 2007 os rumos da educacdo em tempo integral no Brasil
ganhariam novos contornos com a publicacdo do decreto n® 6.094/2007, que
institui o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacgéo e, principalmente,
pela Portaria Interministerial n® 17/2007, que institui o Programa Mais Educacao
(PME).

O decreto que institui o Plano de Metas tem o nome da carta de fundacéao
de uma organizacdo da sociedade civil sem fins lucrativos, plural e
suprapartidaria chamada “Todos pela Educagao”, que foi criada em 2006 a partir
da confluéncia de forcas empresariais, incluindo ai think thanks multinacionais e
fundacdes de bancos e grandes empresas nacionais, que veem a educagao
como fator importante para o desenvolvimento econdmico, desde que esta se
paute nos mecanismos gerenciais da racionalidade técnica, da avaliacao
padronizada, da responsabilizacéo e da intersetorialidade. E uma organizac¢éo
gue, ao mesmo tempo em que produz dados importantes para o diagnéstico da
situacdo da educacdo no pais, como no fomento para a criacdo do indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb't), busca formar a opinido publica —
atuando, portanto, enquanto aparelho privado de hegemonia — nessa concepcéo
neoliberal de educacédo, determinada pelos organismos multilaterais,
aumentando a importancia da participacdo privada na educacdo e levando a
formacéao do consenso de que a educacao deva ser um servico, e nao um direito.
O Plano de metas Compromisso Todos pela Educacao indica enquanto meta
para o contexto da educacédo em tempo integral “ampliar as possibilidades de
permanéncia do educando sob responsabilidade da escola para além da jornada
escolar” (BRASIL, 2007).

Essa meta reaparece sob outros termos na Portaria que institui o PME

guando cita no paragrafo Unico do seu artigo primeiro:

O programa serd implementado por meio do apoio a realizacéao,
em escolas e outros espagos socioculturais, de acobes

11 O Ideb foi criado em 2007 pelo Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) com o propdsito de mensurar o aprendizado nacional nos sistemas de ensino e,
partir dai, estabelecer metas para a melhoria do ensino. O indice é composto por dois
componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacao), obtida através do Censo
Escolar e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo INEP, que sdo a Prova
Brasil e 0 Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb). Esse indice é utilizado na
escolha das escolas que podem ter acesso ao Programa Mais Educacéao.
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socioeducativas no contraturno escolar, incluindo os campos da
educacdao, artes, cultura, esporte, lazer, mobilizando-os para a
melhoria do desempenho educacional, ao cultivo de relacbes
entre professores, alunos e suas comunidades, a garantia da
protecdo social da assisténcia social e a formacdo para a
cidadania, incluindo perspectivas tematicas dos direitos
humanos, consciéncia ambiental, novas tecnologias,
comunicagdo social, saude e consciéncia corporal, seguranca
alimentar e nutricional, convivéncia e democracia,
compartilhamento comunitario e dindmicas de redes (BRASIL,
2007D, grifo nosso)

“‘Outros espacgos socioculturais” significa clubes, igrejas, ONGS,
associacg0Oes, fundacdes, etc., ou seja, educacéo escolar acontecendo fora da
escola. Essa é uma caracteristica essencial do PME e, em consequéncia, do
projeto hegemonico de educacdo em tempo integral que vem se constituindo nas
politicas publicas educacionais nacionais. Em decorréncia disso, a ampliagédo do
tempo escolar ndo necessariamente dialoga com os contetdos historicamente
produzidos e sistematizados, que devem ser socializados na escola, mas se
limitam a “agdes socioeducativas” no contraturno, fragmentando o curriculo e a
organizagado escolar, visando “a garantia da protecdo social da assisténcia
social’, reforgando ai o carater assistencial. Resultado disso € que a melhoria do
desempenho educacional que busca o programa foi desqualificada por institutos
e pesquisas (BRASIL, 2014b; MENEZES, 2012; NOBREGA e SILVA, 2013).

No caput do art. 1°, a portaria que institui o PME diz que tem “o objetivo
de contribuir para a formacéo integral de criancas, adolescentes e jovens por
meio da articulagdo de acdes, de projetos e de programas do Governo Federal
[...]” (BRASIL, 2007b). Aqui, pela primeira vez a lei aponta a formacéo integral
para toda a educacao basica, e ndo apenas para a etapa da educacéao infantil,
como vimos na LDB, o que seria um avango se O texto mantivesse o
compromisso de promover essa formagao integral, e ndo de apenas “contribuir’
para esta formacao, como nos alerta Maciel e Silva (2018). Nessa passagem da
letra da lei € possivel identificar ainda que o PME busca induzir a politica publica
de educacdo em tempo integral através da articulacédo de acdes e projetos de
cada escola, municipio e estados. Ao mesmo tempo que o PME tem uma
concepcao de educacdo em tempo integral que direciona as praticas escolares
de cada experiéncia, projeto ou programa, ele ndo garante ou impde qualquer

tipo de qualidade ou referéncia tedrica, curricular ou metodologica, que abre

58



margem tanto para o assistencialismo mais basico e minimalista, que é o geral,

guanto para projetos de resisténcia.

Ainda em 2007 é instituida a lei n® 11.497 que institui o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) (BRASIL, 2007d). A lei do FUNDEB traz
para o contexto da educacédo em tempo integral o aporte de 25% a mais de
recursos para o ensino fundamental de tempo integral e 30% a mais de recursos
para o ensino médio em tempo integral, de acordo com seu art. 36 (BRASIL,
2007d). Essa é a base que financia e induz o PME nas escolas que aderem ao
programa, que recebem o recurso através do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE). Vale o destaque de que esse incremento de recursos vale para
gualquer projeto de escola publica que amplie a jornada escolar para 7h ou mais,

aderindo ao PME ou nao.

Em 2010 é editado o Decreto n® 7.083/2010, que busca regulamentar o
PME (BRASIL, 2010). Esse documento ratifica o ecletismo da educagéo integral
do PME, enfatiza o carater experimental das atividades a serem desenvolvidas
(resgatando a inspiracao, ainda que maddica, em Anisio Teixeira) acrescentando
aos campos de atuacdo (educacdo, arte, cultura, esporte e lazer, etc.) a
educacdo econbmica, reafirma as parcerias com 6rgdos e instituicdes locais e
estabelece os principios da educacéao integral para o programa (MACIEL; SILVA,
2018).

O ecletismo do PME diz respeito ao uso de conceitos, autores e teorias
de diversos matizes e vinculacdes tedrico-politicas no intuito de ressignifica-los.
Exemplo disso é a mencéo a formacao integral e emancipatdria, cara aos autores
progressistas, mas que € incompativel com um programa de inspiracdo
neoliberal que nem de longe visa garantir ou resolver as condi¢cdes insuficientes
da escola publica atual, dadas as profundas desigualdades econdmicas e,

consequentemente, educativas da populacéo brasileira.

O carater experimental das atividades dialoga com o primeiro principio do
programa, que € a articulacdo das disciplinas curriculares com os campos de
experiéncias propostos, que resultariam nas atividades complementares,

diversificadas, socioeducativas, socioculturais, oficinas, entre outros termos que
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aparecem nas experiéncias escolares aderentes ao PME. Essa articulacédo se
daria principalmente no campo didatico-metodolégico fazendo dialogar os

conhecimentos curriculares com as praticas socioculturais.

A reafirmacao das parcerias fortalece o terceiro setor, enfraquece ainda
mais a estrutura escolar ja precaria e ainda desvaloriza a profissdo docente. O
PME traz a figura dos voluntarios contratados pela escola oferecendo uma ajuda
de custo paga de forma proporcional ao numero de turmas, sem vinculo
empregaticio e sem necessidade de formagao especifica, com a justificativa de
que o programa privilegia o saber popular, com énfase nos saberes locais da

comunidade da escola.

A discusséo relativa ao saber popular e ao saber sistematizado, bem
como da diversidade, que se constituem em principios neste decreto de 2010, é
muito cara ao PME. Como analisado em Mendonc¢a (2016), a proposta do
programa € de uma educacao intercultural em que o didlogo entre os saberes
seria capaz de fazer com que desapareca a distincdo entre saber cientifico e
saber do cotidiano assentando-se em um paradigma no qual os conhecimentos
sao relativizados de forma que se torna impossivel sintetizar uma totalidade que
abrigue a diversidade de forma coerente. A desigualdade nesse contexto &
considerada sindbnimo da diversidade e das diferencas culturais que nao sao
investigadas considerando o processo histérico radical de exclusdo das
comunidades periféricas que agora estao sendo "convidadas" a contribuir com a
escola (SILVA; SILVA, 2013).

A territorialidade é outro principio do programa que busca utilizar espacos
publicos e privados de lazer para realizar as atividades dos campos de
experiéncia, inspirando-se no movimento Cidades Educadoras, que surge na
Declaragdo de Barcelona com a Carta das Cidades Educadoras (1990). No
entanto, esses territorios educativos se embasam num conceito que na verdade
€ um engodo na realidade das escolas brasileiras, ja que os equipamentos
publicos culturais e de lazer proximos das escolas, quando existem, sdo, em
geral, precarios (SILVA; SILVA, 2013, p.712)

A intersetorialidade buscaria a racionalizacdo dos custos e a articulagéao

de programas de diversas esferas e setores da administracdo publica e da
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comunidade na promocéao dos objetivos do PME, fazendo com que ocorressem
acOes integradas da comunidade e mobilizacdo social nos municipios, estados

e distrito federal, ampliando os atores e possibilitando a educagéao integral.

Essa articulacao €, na verdade, uma reedi¢cdo do uso da capilaridade e
insercado social da instituicdo escolar para dissimular uma maior presenca do
Estado, com a ampliacdo de tarefas de protecao e servigo social, quando na
verdade o que objetivamente vem acontecendo € uma reducdo nas politicas
sociais de varios setores (SILVA; SILVA, 2013). Algebaile (2004) chama essa
situacdo — que ganha forca na década de 1990 — de “ampliagdo para menos”.
Ampliacdo para menos porque o incremento de tarefas e horas na jornada
escolar se apresenta para a populacdo como maior presenca do Estado no
atendimento de suas necessidades mais imediatas, ou seja, ha uma “expanséao
da esfera escolar’, no entanto, isso corresponde de forma imbricada em
“‘encurtamento da esfera publica” em pelo menos dois sentidos: nas “reducdes
operadas na politica social e nas dimensdes e condi¢cdes formativas da escola”

(ALGEBAILE, 2004, p. 15).

As acdes da politica social incorporadas e operadas por essa escola
ampliada, transformada em “posto avangado do Estado”, ndo séo plenamente
realizadas, constituindo-se em “arremedos de agao”, resultando no:

[...] deslocamento do ensino de sua posigéo central na escola e
a dissimulacdo da auséncia e das omissdes do Estado, de
maneira a parecer que problemas sociais, econémicos e de

saude, entre outros, decorrem da “caréncia educacional e
cultural do povo (ALGEBAILE, 2004, p. 15)

Dessa forma responsabiliza-se a pobreza por sua condicdo
socioecondmica e faz-se da instituicdo escolar um instrumento de gestdo dessa
mesma pobreza. Nesse contexto de ampliacéo de tarefas, aquilo que é precipuo
da instituicdo escolar fica diluido em meio as novas fun¢des, reduzindo o espaco
e 0 tempo para o ensino dos conteudos sistematizados historicamente e
agravando a falta de condi¢cGes de trabalho com sobrecarga de tarefas para os

professores da educacao basica publica brasileira.

E importante deixar claro que essa concepcdo de escola enquanto

instrumento de gestéo da pobreza é um projeto que vem se desenhando desde
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guando as reformas neoliberais ganharam for¢a no pais. Mas a constituicdo, 0s
conceitos e as experiéncias oriundas do PME reforcam as bases dessa
concepcao dando novos contornos e, principalmente, tornando-se hegemonia na
educacdo integral. Pelo poder de indugcdo, pela magnitude de recursos
empenhados, pela influéncia dos atores e setores sociais que embasam o
programa, por seu alinhamento com a politica econémica e outros fatores, a
concepcao do Mais Educacgao seria a mais determinante na conformacao do

projeto hegemdnico de educacao em tempo integral vigente no pais.

Exemplo disso € que o PNE de 2014-2024, promulgado pela lei n°13.005
de 2014 (BRASIL,2014) incorporaria grande parte dos principios e concepcoes
do PME numa politica publica educacional que se propde a ser de Estado. Nesse
documento a meta que trata da educacao integral € a de niumero 6, que enuncia
em seu caput: “oferecer educacdo em tempo integral em, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos,
25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacéo basica” (BRASIL,
2014, p.11).

O enunciado da meta precisa ser esclarecido, pois oferecer educacdo em
tempo integral em 50% das escolas publicas ndo significa que todos os alunos
dessas escolas serao atendidos em tempo integral. O PNE trabalha com a ideia
de aluno em tempo integral para contabilizar essa meta, o que significa que uma
escola que tenha 300 alunos, mas apenas uma turma de 30 tenha atendimento
em 7h ou mais, se qualifica enquanto escola de tempo integral para fins de

contabilizacao da meta 6 do PNE.

Uma questdo clara da meta € a mencao do termo educacdo em tempo
integral, e ndo educacdo integral, reafirmando a posicdo do decreto que
regulamenta o PME e a énfase na expansao do tempo escolar em detrimento da

gualidade ou do tipo da educacéo oferecida. A estratégia 6.1'2 também é um

12 Estratégias da meta 6 do PNE vigente: “6.1) promover, com o apoio da Unido, a
oferta de educacgdo béasica publica em tempo integral, por meio de atividades de
acompanhamento pedagogico e multidisciplinares, inclusive culturais e esportivas, de
forma que o tempo de permanéncia dos (as) alunos (as) na escola, ou sob sua
responsabilidade, passe a ser igual ou superior a 7 (sete) horas diarias durante todo o
ano letivo, com a ampliacdo progressiva da jornada de professores em uma Unica
escola;
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reforco dos conceitos legislativos do PME ao estipular que educacédo basica em
tempo integral € aquela igual ou superior a 7 horas diarias durante todo o ano
letivo na escola, ou sob sua responsabilidade. Ao mesmo tempo, essa mesma
estratégia, contraditoriamente, traz um elemento contra-hegemdénico importante
ao mencionar uma “ampliagcao progressiva da jornada de professores em uma
unica escola” (BRASIL, 2014, p. 12).

Os principios da territorialidade e da intersetorialidade estdo mantidos nas
estratégias 6.1, 6.4, 6.5, 6.6 e 6.9. H& um timido direcionamento na estratégia
6.9 para que a expansao da jornada seja empregada no efetivo trabalho escolar,
visando “otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola” (BRASIL, 2014,
p. 12). No entanto, esse direcionamento se esvazia quando a estratégia
complementa dizendo que este deve estar “‘combinado com atividades

recreativas, esportivas e culturais” (BRASIL, 2014, p. 12).

6.2) instituir, em regime de colaboracdo, programa de constru¢cdo de escolas com
padrdo arquitetdnico e de mobiliario adequado para atendimento em tempo integral,
prioritariamente em comunidades pobres ou com criancas em situagdo de
vulnerabilidade social;

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboragdo, programa nacional de
ampliacdo e reestruturacdo das escolas publicas, por meio da instalacdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de informética, espagos para atividades culturais,
bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitérios, banheiros e outros equipamentos, bem
como da producdo de material didatico e da formagdo de recursos humanos para a
educacgdo em tempo integral;

6.4) fomentar a articulacdo da escola com os diferentes espacos educativos, culturais e
esportivos e com equipamentos publicos, como centros comunitérios, bibliotecas,
pracas, pargues, museus, teatros, cinemas e planetarios;

6.5) estimular a oferta de atividades voltadas a ampliacdo da jornada escolar de alunos
(as) matriculados nas escolas da rede publica de educacdo béasica por parte das
entidades privadas de servico social vinculadas ao sistema sindical, de forma
concomitante e em articulacdo com a rede publica de ensino;

6.6) orientar a aplicacdo da gratuidade de que trata o art. 13 da Lei no 12.101, de 27 de
novembro de 2009, em atividades de ampliacdo da jornada escolar de alunos (as) das
escolas da rede publica de educagéo bésica, de forma concomitante e em articulagéo
com a rede publica de ensino;

6.8) garantir a educacdo em tempo integral para pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo na faixa etaria de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos, assegurando atendimento educacional especializado
complementar e suplementar ofertado em salas de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em instituicdes especializadas;

6.9) adotar medidas para otimizar o tempo de permanéncia dos alunos na escola,
direcionando a expansao da jornada para o efetivo trabalho escolar, combinado com
atividades recreativas, esportivas e culturais. ”
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As estratégias 6.2, 6.3, 6.8 e 6.9 representam avancos na legislacéo por
apontar o atendimento a reivindicacdes historicas dos profissionais da educacéo.
A 6.2 e 6.3 tratam da construcdo de escolas com padrédo arquitetonico e
mobiliario adequado para o atendimento em tempo integral, citando inclusive que
esse padrédo e mobiliario seriam quadras poliesportivas, laboratérios, bibliotecas,
auditérios, refeitérios, etc. (BRASIL, 2014, p. 12).

Ja as estratégias 6.8 e 6.9 apontam para a garantia da educacdo em
tempo integral no campo, nas comunidades indigenas e quilombolas, bem como

direcionada ao atendimento de pessoas com deficiéncia.

Estes sinais de avanco, ainda que importantes, ndo tém se materializado
na realidade escolar atual. A tabela 1 traz dados do censo escolar de 2018,
obtidos através do Observatério do PNE?'3, referentes a disponibilidade dos
equipamentos e espacos escolares considerados adequados pelo PNE para

ETIs de Goiania e do Brasil:

Tabela 1 - Percentual de ETIs com cada item de infraestrutura previstos no PNE

Itens de Infraestrutura Goiania Brasil
Lab. Informética 45,6 46,9
Lab. Ciéncias 13,4 9,7
Quadra 45,0 37,8
Refeitorio 38,7 54,7
Auditorio 5,6 10,4
Biblioteca ou sala de leitura 53,1 54,7
Cozinha 97 98
Sanitério dentro do prédio 97 91,7

Fonte: ONG Todos pela Educacéo (2018)
Os dados mostram que 0S poucos avangos que passaram para o texto do
PNE 2014-2024 nao apresentam sinais de concretizacao ja quase na metade da

vigéncia do plano.

13 O observatorio do PNE é uma plataforma online, organizada pela ONG Todos pela
Educacao, que disponibiliza dados e andlises para acompanhamento das metas do PNE
vigente e pode ser acessada pelo endereco eletrdnico:
http://www.observatoriodopne.org.br/.
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Ainda assim, o maior recuo do PNE vigente € nem mesmo citar a
necessidade de educacao integral. Como o decreto havia avancado nesse
sentido, tal auséncia é um retrocesso grave, ainda que saibamos que o projeto
gue vem conquistando hegemonia na agenda da educacéo integral de fato se

restringe a ampliagdo do tempo.

Em 10 de outubro de 2016, pouco mais de um més apds a consumacao
de um golpe institucional processado através do impedimento da presidenta
Dilma Rousseff pelo Congresso Nacional, o entdo ministro da Educacao
Mendonga Filho publica a Portaria MEC n° 1.144 que institui o Programa Novo
Mais Educagao (PNME) e “visa melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa

e matematica no ensino fundamental” (BRASIL, 2016).

Essa portaria tem um texto bastante objetivo e claro no que diz respeito a
concepcao de ampliacdo da jornada escolar como instrumento de elevacéao de
resultados e indices relativos ao ensino de Lingua Portuguesa e matematica. A
ampliacdo da jornada escolar deve estar em funcdo desse objetivo, inclusive
quando ofertar atividades nos campos das artes, da cultura e do esporte e lazer
(BRASIL, 2016).

No Documento Orientador do programa lancado em 2018 (BRASIL, 2018)
essa subordinacdo dos campos de atuacdo a melhoria da aprendizagem em
Lingua Portuguesa e Matematica estda evidente na descricdo do papel do
“facilitador”, que s&@o os responsaveis pelas atividades nos campos da arte,
cultura, esporte e lazer. Esses facilitadores sédo voluntarios, sem a obrigacdo de
ter formacdo docente nos mesmos moldes do PME, recebendo apenas uma
“ajuda de custo” equivalente a R$150,00 para uma carga horaria de 7h semanais
(BRASIL, 2017). A resolucdo do FNDE que prevé esses custos (BRASIL, 2017)
regula que as atividades devem ocorrer durante oito meses letivos do ano e nao

mais durante o ano todo como previa o PME.

O Documento Orientador escancara ainda mais a parceria com o terceiro

setor ao vincular as formacdes dada aos sujeitos do programa?* (articuladores,

14 Além dos facilitadores o PNME tem enguanto sujeitos do programa os articuladores,
gue sao professores da escola responsaveis por formar e articular o papel dos demais
sujeitos, e os mediadores, que sao voluntarios que desenvolverdo o acompanhamento
pedagogico em portugués e matematica.
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mediadores e facilitadores) ao Instituto Peninsula, que é uma fundacéo ligada a
grandes empresas nacionais e internacionais que atuam no ramo do varejo no
Brasil, integrantes da familia Abilio Diniz'®. Para a Educagdo Fisica Escolar,
inclusive, ha uma plataforma dedicada a cursos rapidos de como o facilitador

pode tratar os contetidos do esporte no PNME?®,

Um projeto de educacao integral que se inicia com um liberalismo
humanista em Anisio Teixeira, com uma concepcéo de formacdo ampla, visando
a integralidade do sujeito que aprende, ainda que pragmatista, finda-se em um
projeto de ampliacdo da jornada da escolar com uma concepg¢éo de formacao
extremamente restrita, de orientacdo neotecnicistal’, visando a elevacéo de
indices de Lingua Portuguesa e Mateméatica em avaliagcdes padronizadas em

larga-escala.

O presente, no entanto, ndo € necessariamente representativo do ultimo
evento ocorrido e, portanto, o que temos tentado conceituar como projeto
hegemoénico de educacdo em tempo integral no pais ndo se resume as
restritissimas caracteristicas apresentadas pelo PNME, ainda que esteja cedo
para avaliar se estas serdo caracteristicas organicas ou ocasionais na histoéria
da educacdo em tempo integral brasileira. Nesse sentido, nossa sintese indica
gue o projeto hegemdnico de educacdo em tempo integral vigente no atual

momento historico esta estruturado nas carateristicas seguintes:

1. Associa de forma mecéanica quantidade e qualidade ao entender que a

ampliacédo da jornada escolar produz educacéao integral,

2. Justifica a necessidade da ampliacdo da jornada escolar com base na

ideia de protecdo e assisténcia social usando a escola para a “gestao da

> Informacgéo disponivel no site do instituto e pode ser acessada pelo enderego
http://www?2.institutopeninsula.org.br/quem-somos.

A plataforma chama-se Impulsiona e pode ser acessada pelo sitio
https://impulsiona.org.br/.

17 Neotecnicismo € o conceito utilizado por Saviani (2008) para caracterizar um dos
elementos essenciais da concepcdo pedagdgica hegemdnica vigente que reproduz o
controle do tecnicismo pedagégico da década de 1970, que tinha como cerne a
racionalizacdo e padronizacdo dos processos de ensino, deslocando o cerne para o
controle dos resultados, através das avaliacGes padronizadas em larga escala. No
neotecnicismo é pelas avaliag6es que se controla a eficiéncia e a produtividade.
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pobreza” com a “ampliacdo para menos” das politicas publicas sociais e

educacionais;

3. Aampliacdo do tempo € empregada na oferta de atividades fragmentadas

em relagdo ao curriculo e ao ensino regular no contraturno escolar;

4. Centra-se numa concepc¢ao de aluno em tempo integral, desprezando o
investimento em infraestrutura e fomentando as parcerias com entidades
de direito privado (organizac¢des sociais, religiosas, institutos, fundacoes,

etc.);

5. Funda-se numa formag&o pragmatista e neotecnicista voltada para a
aquisicdo de competéncias e habilidades necesséarias no mercado de
trabalho imprevisivel e flexivel e na vida da sociedade do capital. O ideal
formativo busca a ocupacdo do tempo com a construgcdo do consenso

social através da tolerancia das injusticas e das desigualdades.

Tal projeto hegeménico sintetiza aquelas caracteristicas que se
constituiram engquanto organicas na andlise histérico-politicas até aqui realizada,
0 que nao significa que sejam caracteristicas onipresentes nas diversas, distintas
e numerosas experiéncias de educacdo em tempo integral desenvolvidas no
pais, principalmente apds 2007, por inducdo do PME. O fato das politicas
publicas em educagéo serem descontinuadas em funcéo de a¢des politicas e de
alternancias de poder (COUTO, 2017) e deste projeto hegemonico ocorrer numa
instituicho de extensdo tdo vasta e presente em todo territorio nacional
contribuem para que o contexto da educacdo em tempo integral no Brasil seja
de fragmentacao, tal como ja ocorre com o contexto da educacao bésica regular.

Assim, no terreno da a¢do de combate ao projeto hegemonico, é possivel
que coletivos escolares e redes de ensino concebam, formulem e implementem
experiéncias de educacdo em tempo integral que contrapdem parcial ou
integralmente as caracteristicas do projeto hegemonico aqui desvelado. Tais
experiéncias, muito mais do que se contrapor a esse projeto, podem apontar
para principios, organizac¢des curriculares e do trabalho pedagdgico, didaticas e
concepcOes de educacdo integral que buscam outro projeto histérico de

sociedade, assentado na formacdo omnilateral e na emancipacdo humana
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coletiva, tal como discutido anteriormente em Marx e Gramsci. Descrevemos a

seguir um exemplo pratico dessa possibilidade.

1.6 Educacéao Integral Politécnica: da realidade a possibilidade em disputa

No Brasil a tradicdo tedrica marxista encontra na pedagogia histérico-
critica uma formulacéo sistematizada do ideal de formacdo omnilateral para a
escola. Tal pedagogia, cujas bases se assentam nas formulagdes de Demerval
Saviani (2009; 2013), esta em constante elaboracdo, buscando abarcar as
diversas discussoes relativas a educacao e ao ensino escolar. Maciel et al (2017)
buscaram uma sistematizacdo de uma educacéao integral na instituicdo escolar
concebida com base nessa pedagogia e orientada pelo principio pedagogico da

politecnia.

Assim, tais autores formularam uma proposta de educacgao integral
politécnica, tendo origem e base real no Projeto Burareiro de Educagéo Integral,
implantado no municipio de Ariquemes (RO), de 2005 a 2006. Esse projeto
entende que a educacdo em Marx aponta 4 dimensdes: educacao intelectual,
corporal e politécnica, dadas pelas instru¢des aos delegados do conselho central
provisorio, como citamos anteriormente, e ainda uma quarta dimensao politica,
gue permeia 0 pensamento marxiano e, ainda que nao expressa, nao poderia

ficar fora de sua concepcao de educacao.

A presenca dessas 4 dimensfes ressalta que a politecnia, definida
enquanto educacdo dos principios gerais e cientificos dos processos de
producdo, € apenas uma dimensdo do processo educativo. Uma escola que
abarcasse todas essas dimensdes encontraria seu lugar na realidade atual na
modalidade da educacéo integral (MACIEL et al, 2017).

Importante destacar que a questdo do tempo (permanéncia diaria e de
escolarizacdo), do espaco (estrutura escolar diversificada) e do
método/conteudo (formacgédo de professores) sdo necessidades apontadas por

liberais e marxistas para pensar uma forma histérica de escola que busque a
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superacdo dos dualismos (Dewey e Teixeira) e da unilateralidade (Marx e

Gramsci) nos processos educativos.

Dada essa dimensdo ampliada da educacao integral na consolidacao
desses projetos educativos, € fundamental compreender o panorama dessa

forma historica de escola no contexto brasileiro recente.

Com excecdo das experiéncias capitaneadas por Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro, na década de 1950, e os Centros
Integrados de Educacéao Publica, nas décadas de 1980 e 1990, os programas e
experiéncias de ampliacdo de jornada escolar/escola de tempo integral
cresceram a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de
1996. Essa informacao foi identificada por Santos (2009) ao pesquisar projetos
de ampliacdo do tempo escolar nos Estados e Municipios brasileiros,

destacando um crescente aumento especialmente a partir do ano 2000.

Maciel et al (2017) identifica e classifica trés modalidades chamadas de
educacdao integral: as jornadas ampliadas, as atividades diversificadas e o tempo
integral. As jornadas ampliadas referem-se a extensao mais curta do tempo para
realizacdo de tarefas escolares, adicionando-se uma refeicdo. As atividades
diversificadas referem-se a realizacdo de atividades socioculturais,
fundamentalmente ligadas a cultura corporal (esportes, jogos, dancas, lutas,
etc.), e oficinas no contraturno escolar. E o tempo integral é a permanéncia por
7h ou mais, com alimentacdo garantida, para a realizacdo de atividades em
diversos campos, de acordo com a politica do programa “Mais Educacao” do

governo federal.

Embora chamadas de educacéo integral, nenhuma dessas modalidades
tem como fundamento a superacdo das dualidades ou da unilateralidade do
conhecimento. A principal justificativa dos programas que instituem essa
modalidade estd no campo da assisténcia social e da melhora dos indices
escolares de reprovacao, distor¢cao idade-série e nota em testes padronizados
nacionais e internacionais. Algebaile (2004) analisou, no inicio da década
passada, que a escola de tempo integral vinha se constituindo como exemplo do
processo que identifica a escola enquanto instrumento de gestdo da pobreza,
através da associacao de tarefas da assisténcia social na escola, travestidas de
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politicas educacionais, conforme haviamos detacado a pouco na andlise

histérico-politica desenvolvida.

No final da década passada, Santos (2009) reforcava que o atendimento
a criancas na condicao de risco social e a desresponsabilizacdo do Estado pela
educacdo eram marcas da escola de tempo integral por todo o Brasil, ainda que
aparentemente a ideia que se passava a populacao fosse a de um Estado mais
presente. Mais recentemente, Cavaliere (2014), ao analisar dados recentes
sobre as escolas de tempo integral, reafirma tais justificativas mas aponta que,
em geral, cabe aos municipios e estados, no ambito da luta e confronto de
concepcoes, o desenvolvimento de uma educagéo integral assistencialista ou de
educacdo ampliada, multidimensional e democratica, haja vista que existem

varias experiéncias assim no pais.

Dado esse panorama, é preciso, portanto, diferenciar educacao integral
das outras inUmeras denominac¢des: escola integral, tempo integral, jornada
ampliada, atividades diversificadas, atividades complementares. Educacédo
integral refere-se a um projeto educativo ampliado que, conforme os autores aqui
abordados, resguardadas suas raizes epistemoldgicas, busca superar 0s
dualismos, as dicotomias e unilateralidades colocadas pelas condi¢cdes
econbmicas a educacdo escolar. As demais denominacBes consistem em
educacdo compensatoria, utilizando-se aqui a compreensdo dada por Saviani

(2009).

Pensando no desenvolvimento dessa educacao integral, agora bem
definida, Maciel et al (2017) estabelecem enquanto principios pedagdgicos
especificos da educacdo integral historico-critica: a integracdo curricular, a

integracd@o dos espacos educativos e a praxis educativa.

A integracdo curricular € a integracdo das disciplinas regulares com as
atividades socioculturais e profissionalizantes, convergindo para uma estreita
relacdo entre os conteddos. Tal integracdo é constituida pelos principios da
natureza interdisciplinar do trabalho pedagdgico coletivo e pelo principio da
indissociabilidade entre conhecimento cientifico-tecnolégico e atividades

sociocultural-profissionalizantes (MACIEL et al, 2017).
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A integracdo dos espacos educativos se refere a conexdo educativa dos
espacos arquitetdnica e estruturalmente. Ou seja, uma arquitetura concebida
para a integracdo entre biblioteca, multiplos laboratérios das é&reas de
conhecimento, espacgos para desenvolvimento de atividades socioculturais e
esportivas e de apoio a saude e bem-estar. Isso significa que “escolas
politécnicas de educacdo integral devem ser verdadeiros Centros de
Desenvolvimento Humano” (MACIEL et al, 2017, p. 480).

A préxis educativa é justamente a atividade formadora de um novo ser
humano, mais completo e mais humano ao ter a oportunidade de se desenvolver
em suas multiplas dimensdes. Tal praxis educativa torna-se possivel através da
realizacao dos principios da integracéao curricular e dos espacos educativos, com
a compreensdo por parte dos alunos da natureza produtiva da sociedade
capitalista, do dominio técnico de seus processos de producdo, da natureza de
classe do Estado e, portanto, do reconhecimento das condi¢des de sua atuagéao,
e ndo subordinacado, quando de sua insercdo no mundo do trabalho. Tal praxis,
assim de fato transformadora, satisfaria a dimensao politica da educacao integral
politécnica (MACIEL et al, 2017).

Essa concepcao de educacao integral politécnica concebida por Maciel et
al (2017) com base em uma experiéncia real, assim como diversas outras
experiéncias pelo Brasil, inserem-se no debate aqui proposto no intuito de
reforcar as possibilidades e os caminhos para a educacdo integral escolar
resgatando seus fundamentos e esclarecendo as raizes epistemoldgicas que o
compdem, sem desprezar a analise da realidade do que esta envolto e velado
por tras do discurso e das atuais politicas publicas da educacéo integral. Como
Marx alerta, “os fildsofos apenas interpretaram o mundo de diferentes maneiras;
0 que importa € transforma-lo” (MARX; ENGELS, 2007, p. 535). Dessa forma

situamos essa analise nesse esfor¢o de transformacao.

Como abordado na Introducéo, as experiéncias de educacdo em tempo
integral tém dado espaco ampliado as atividades relativas a cultura corporal. No
entanto, essa ampliagdo, em geral, ndo tem se pautado na perspectiva tedrica
da educacao integral politécnica, ou mesmo da formacdo omnilateral. Dessa
forma se faz necessaria uma reflexdo sobre as possibilidades da cultura corporal
na perspectiva da omnilateralidade.
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1.7 Cultura Corporal na perspectiva da Omnilateralidade

A Educacéo Fisica € uma area de conhecimento que por muito tempo foi
dominada pelo paradigma da aptidéo fisica. Isso quer dizer que, mesmo estando
na escola, até a década de 1980 a Educacdo Fisica brasileira nunca havia se
preocupado com o objetivo desta instituicdo ou com uma compreensao mais

elaborada e aprofundada da formacdo humana.

No entanto com os movimentos de redemocratizagéo social e a volta de
professores que concluiam suas pos-graduacdes na Europa, constituiu-se um
Movimento Renovador da Educacdo Fisica, que comecava a trazer
conhecimentos das areas das ciéncias humanas e da educacao para a reflexdo

pedagdgica da educacéo fisica escolar.

Nesse contexto, uma pedagogia critica, influenciada pela pedagogia
historico-critica e pela educagdo popular de Paulo Freire, se destaca na
Educacao Fisica denominando-se critico-superadora. Esta foi materializada no
livro Metodologia do Ensino da Educacéo Fisica, publicado em 1992, por um
autodenominado Coletivo de Autores, como ficou conhecida a obra

posteriormente.

Essa obra, que contém a origem tedrica da pedagogia critico-superadora,
entende que a escola publica deve ser "democratica, universal, gratuita,
obrigatoria, laica e unitaria, resultado de um projeto coletivo e adequada em
relacdo aos seus equipamentos materiais e espacos fisicos" (Pimenta e
Gongalves, 1990, p. 85-87 apud SOARES et al, 2012, p. 25).

De forma sucinta, tal definicdo de escola esta de acordo com as definicées
dadas pelos autores até entdo citados, abordando inclusive a questdao dos
equipamentos e espacos fisicos, bastante caros a especificidade da propria
educacao fisica escolar. Alinha-se mais ainda com a concepc¢ao de Gramsci ao
destacar o aspecto unitario e o projeto coletivo enquanto forma de sua

concretizacéo.
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As reflexdes propostas por essa obra sobre a formacdo humana e a
educacdo encontram-se diluidas em sua discussdo sobre o curriculo e a
organizagdo escolar. Ao questionar o curriculo conservador das escolas
profissionais que se baseiam na légica formal e restringe o conhecimento a mera
técnica, Soares et al (2012, p. 30) aponta que o curriculo ampliado comprometido
com os interesses das camadas populares busca a “constatacdo, a
interpretacdo, a compreensdo e a explicacdo da realidade social complexa e
contraditéria”. A compreensdo de que a realidade social € complexa e
contraditéria, e que deve ser assim explicitada aos alunos, sugere que essa
pedagogia busca uma educacdo que abarque as diversas dimensfes da

realidade, ndo se restringindo a uma, nem caindo em simples dualidades.

Na sequéncia os autores ratificam que a “visao de totalidade do aluno se
constréi a medida que ele faz uma sintese, no seu pensamento, da contribuicéo
das diferentes ciéncias para a explicacdo da realidade” (SOARES et al, 2012, p.
30). Tal visdo de totalidade indica a necessidade da associacdo entre as
disciplinas da escola (que séo fatores, partes ndo-somaveis mas associaveis,
relacionaveis de uma realidade total) para que o aluno consiga elaborar essa

sintese da realidade complexa, alinhando-se ao conceito da omnilateralidade.

A partir dai os autores justificam a necessidade da educacao fisica
escolar, pois sem a reflexdo sobre seu conteudo, a cultura corporal, a sintese
dos alunos em relacédo a realidade nédo atingiria a totalidade (SOARES et al,
2012). Justificativa justa e valida quando consideramos o0 conceito de
omnilateralidade anteriormente exposto, uma vez que as relagcdes sociais
presentes nas manifestacbes sociais exteriorizadas pela cultura corporal séo
também expressdes das necessidades, faculdades, sentidos e capacidades do
conjunto dos seres humanos na sociedade atual e, portanto, sédo apropriacoes

imprescindiveis para seu desenvolvimento omnilateral.

A pedagogia critico-superadora nao especifica de forma sistematizada
uma determinada forma histérica de escola, tal como sugerem Gramsci e
Teixeira. No entanto, aponta elementos de uma dinamica curricular, definida
enguanto movimento que constréi uma base material para a realizacdo do
projeto de escolarizacdo do homem (SOARES et al, 2012). Esta dinamica tem o
tempo e o espaco como elementos da organizacdo escolar, que é fundamental
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para dar condicbes materiais para a realizacdo do trato com o conhecimento.

Como dizem os autores:

Esse trato ndo se viabiliza num vazio, esta diretamente vinculado
a uma organizacdo escolar. A organizacdo do tempo e do
espaco pedagdgico necessario para aprender.

A apresentacao do saber na escola se da num tempo organizado
sob a forma de horarios, turnos, jornadas, séries, sessoes,
encontros, médulos, seminarios etc. Tempo que € organizado
nos limites dos espacos fisico-pedagogicos: salas de aula,
auditdrios, recreios cobertos, bibliotecas, quadras, campos etc.
(SOARES et al, 2012, p. 31)

Ha nessa passagem as bases para compreensao de que o tempo (turnos,
jornadas, etc.) e o espaco (bibliotecas, quadras, auditérios, etc.) sao
imprescindiveis para tratar o conhecimento em suas multiplas dimensdes,
superando as dualidades e desvelando as relacdes sociais. O que o estudo de
Dewey, Teixeira e Gramsci sugerem até entdo é que esse tempo e esse espaco
precisam ser ampliados (em relacdo a forma histérica tradicional de escola) para

se chegar a educacéo integral/politécnica/omnilateral.

Em se tratando de um coletivo de autores que buscam uma metodologia
do ensino da educacéao fisica na escola, a defesa da ampliacdo do espaco da
instituicdo escolar deve ser uma bandeira de luta, uma vez que 0s espagos sao
elementos estruturantes de uma abordagem do conhecimento que busque
superar a dicotomia entre teoria e pratica, compreensdo e desempenho,
pensamento e execucdo. Dentro da especificidade da area, como diz o coletivo
de autores, “uma habilidade corporal envolve, simultaneamente, dominio de
conhecimento, de habitos mentais e habilidades técnicas”’(SOARES et al, 2012,
p. 65) e algumas dessas habilidades “exigem, ainda, materiais especificos”
(SOARES et al, 2012, p. 64), logo, o trato do conhecimento especifico da
educacéao fisica ndo fragmenta conhecimento e técnica, corpo e mente, pois
busca “articular uma acéo (o que faz) com o pensamento (0 que pensa) e com o
sentido que dela tem ( o que sente)” (SOARES et al, 2012, p. 86) e precisa, para

ISso, de espacos e materiais adequados para sua melhor compreensao.

Para além dessas reflexdes, a pedagogia critico-superadora

marcadamente pode ser inserida na perspectiva de uma formagédo omnilateral

74



ao destacar seus principios curriculares e confrontar-se aos principios da escola
organizada com base na légica formal. Soares et al (2012, p. 35) dizem que:
[...] a fragmentagcdo, a estaticidade, a unilateralidade, a
terminalidade, a linearidade e o etapismo, principios da légica
formal, sao, nesta concepcao de curriculo ampliado,
confrontados com os principios da logica dialética: totalidade,

movimento, mudanca qualitativa e contradicdo que forma os
principios curriculares aqui abordados.

A Educacédo Fisica tem, portanto, na pedagogia critico-superadora
elementos que embasam seu ensino na perspectiva da omnilateralidade, que
compreendem a escola em consonancia com as bases da pedagogia histoérico-
critica e que defende principios que coadunam com uma forma histérica de
escola também integral e politécnica. Podendo ser considerada a abordagem
necessaria da Educacao Fisica nos projetos de educacéao integral que tem por

base os fundamentos de uma educac¢éo ampliada, omnilateral.

Cabe aqui, no entanto, a partir da concepcao de educacao fisica critico-
superadora, e das propostas existentes de educacéo integral, englobando
também as que a consideram enquanto educagdo compensatoria, uma

consideracao importante a respeito da cultura corporal.
Esclarecendo, cultura corporal é:

[...] o acervo de formas de representacdo do mundo que o
homem tem produzido no decorrer da historia, exteriorizadas
pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios
ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de
representacdo simbolica de realidades vividas pelo homem,
historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas (SOARES
et al, 2012, p. 39).

[Que] expressam um sentido/significado onde se interpenetram,
dialeticamente, a intencionalidade/objetivos do homem e as
intencBes/objetivos da sociedade (SOARES et al, 2012, p. 62)

Esse acervo de formas de representacdo do mundo exteriorizadas pela
expressdo corporal que o homem tem produzido no decorrer da histéria é um
conhecimento que permeia as 4 dimensfes da educagdo em Marx apontadas
por Maciel et al (2017). E, portanto, educacio intelectual — ao constituir-se

enguanto teoria do lazer, do esporte, da saude e da historia da cultura corporal
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—, é educacéo corporal — ao desenvolver a corporalidade® enquanto instrumento
de realizacdo do trabalho humano em seu sentido ontolégico —, € educacéo
tecnolégica — ao constituir-se em técnica necessaria aos negoécios do esporte
de alto rendimento e em ciéncia (biodinamica, fisiologia, cinesiologia) de suporte
aos processos de producdo de materiais esportivos, de servi¢cos especializados
em reabilitacdo, em saude, em estética e de servicos oferecidos no ambito do
mercado do lazer. E, ainda, educagdo politica — ao explicitar as origens dos
valores e das relacbes de dominacéo reproduzidas por seus temas nas 3
dimensdes anteriores e, fundamentalmente, ao propor a possibilidade de
superacao desses valores e relacdes no espaco de luta que cabe a area da

Educacao Fisica na sociedade capitalista.

Esse esclarecimento é importante pelo fato de que a ampliacdo dos
contetidos oportunizados pela dilatacdo do tempo nas escolas de educacgao
integral amplas e compensatorias historicamente abordam elementos da cultura
corporal de competéncia do professor de Educacédo Fisica, como 0s esportes,
0S jogos, as dancas, a luta, a recreacdo, etc. E isso acontece sem eliminar o
espaco ja conquistado pela cultura corporal nas disciplinas regulares. Logo, a
dimenséo da cultura corporal na escola de tempo e de educagao integral tende

a ser ampliada.

No entanto, estudos anteriores nos indicam gue muitas vezes essa
ampliacdo (quantitativa) da presenca da cultura corporal é justificada por uma
ViS40 que a enxerga enquanto prémio ou acessorio ao trabalho intelectual, ou
mesmo como um momento de lazer (MENDONCA, 2016) ou preenchimento do
tempo ocioso, 0 que a enquadraria enquanto atividade representativa da

educacdo compensatoéria na escola de tempo integral.

8 De acordo com Silva H. (2017) na atual forma de organizacdo social a corporalidade
dos trabalhadores é estratégia de producao de hegemonia do capital, degenerando a
existéncia corporea da classe que vive do proprio trabalho imprimindo-lhe marcas de
dominacdo. Assim o desenvolvimento da corporalidade a partir da apropriacdo da
cultura corporal na perspectiva da omnilateralidade caminha no sentido inverso, de
ampliacdo das possibilidades da materialidade corpérea em busca da emancipacao
humana e da formacédo da individualidade em seu ambito de personalidade viva,
entendendo o desenvolvimento dessa corporalidade como imprescindivel a uma praxis
revolucionaria, como reforca as reflexbes de Siva H. (2017).
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Portanto, para que se configure como uma atividade de educacao integral
gue busca a formac&o omnilateral, a cultural corporal deve ser compreendida
enguanto um conhecimento. Um conhecimento que, em virtude da amplitude de
dimensdes educativas que o constitui, pode em um momento ou outro destacar
alguma das 4 dimensdes em relacdo as outras, mas sempre as entendendo

enguanto uma totalidade integrada.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL NA PRODUCAO ACADEMICA DA UFG E DA PUC-

GO

Com o objetivo de investigar o curriculo integrado e a cultura corporal na

RMEG tomou-se como ponto de partida a analise da producéo académica sobre

o tema nas bibliotecas digitais dos dois programas de pés-graduacédo da capital,

no intuito de contribuir com a pesquisa cientifica se apoiando nos dados da

realidade ja investigada pelo contexto local. Dessa forma a analise situa-se a

partir das indicacdes e lacunas da producdo existente.

A busca foi realizada em 23 de marco de 2018 e seguiu 0 seguinte

caminho metodologico:

1) Acesso ao sitio eletrbnico da Biblioteca Digital de Teses e

2)
3)

4)

5)

Dissertacbes (BDTD) da Pontificia Universidade Catdlica de Goias
(PUC-GO)® e da Universidade Federal de Goias (UFG)?%;

Buscar por Educacéo Integral,
Ativar filtros: Titulo-Contém-Integral e area CNPQ-Contém-Educacéo;

No caso da BDTD da UFG adicionar buscar em Regional Goiania
(RG);

Na BDTD da UFG, Regional Goiéania, foram encontrados 22 trabalhos,
sendo 4 teses e 18 disserta¢des. J& na PUC-GO foram encontrados 9
trabalhos, sendo 3 teses e 6 dissertacdes. Nos 31 trabalhos aplicou-
se o critério de exclusao nos estudos que ndo abordam a analise da
educacdao integral ou da escola de tempo integral, tendo a ETI apenas
como campo de intervencdo sem relaciona-lo com o objeto de
investigacdo. Apds a aplicagdo do critério de excluséo, restaram 12
dissertacbes da UFG-RG, 6 dissertacdes e 2 teses da PUC-GO,

19 http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/

20 hitps://repositorio.bc.ufg.br/tede/
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totalizando 20 textos de analise. Em nenhuma das buscas houve

recorte temporal.

O processo de andlise desses 20 trabalhos iniciou-se pela leitura dos
titulos, resumos e palavras-chave, a fim de identificar no conjunto das producdes
os objetivos, o contexto, a metodologia e os resultados alcangcados. Em seguida
procedeu-se a leitura integral dos textos identificando objetos de anélise comuns
e com ligacao organica ao objeto deste trabalho. Os objetos identificados foram:
educacdo em tempo integral enquanto politica publica educacional e de
assisténcia social; organizacao do trabalho pedagdégico; e condi¢cdes de trabalho

e formacéo.

A fim de organizar a exposi¢cao, apresenta-se uma breve analise temporal,
seguida da analise das metodologias e do contexto dos trabalhos produzidos nas
poés-graduacdes da capital goiana. Na sequéncia € feita a discusséo e sintese a

partir de cada objeto de analise identificado.

2.1 Histdrico, metodologia e contexto das producdes

A analise da producdo académica relativa ao tema da educacao integral
no Brasil tem um importante artigo de referéncia publicado em 2009, por Ribetto
e Mauricio (2009), que traca uma analise das produc¢des em dissertacdes, teses,
artigos e capitulos de livros de 1984 até 2008. Nesse artigo as autoras situam
gue de 1988 até 2008, 43 dissertacdes e 11 teses abordavam o tema da escola
em tempo integral, nenhuma delas produzidas em Goids, nem abordando
experiéncias dos projetos e programas aqui desenvolvidos. Tal realidade se

explica pelo fato de as experiéncias goianas terem se iniciado em 2005.

Nessa analise as autoras destacam grande influéncia dos dois programas
de implantacdo dos Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEP),
construidos por Leonel Brizola no Rio de Janeiro, totalizando mais da metade
das producdes, seguidos pelo Programa de Formacgéo Integral da Crianca
(PROFIC) e o Centro de Educacéo Integral (CEl) em Sao Paulo que, muitas

vezes, ainda se comparavam aos CIEPs, além do Centro de Atencéo Integrada
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a Crianca (CAIC) de ambito federal implementado no Rio Grande do Sul
(RIBETTO; MAURICIO, 20009).

Na analise da producao realizada nos programas de pos-graduacéao da
cidade de Goiania em relacdo ao tema da escola em tempo integral percebe-se
gue a primeira dissertacdo ocorre em 2009 na Faculdade de Educacéo da UFG.
Em seguida, a partir de 2011, as producfes tornam-se mais frequentes até o

apice em 2017, com 5 dissertacdes e uma tese.

O inicio em 2009 se explica pelo fato de as experiéncias em tempo integral
no municipio de Goiania iniciarem em 2005, tendo um projeto documental
apenas a partir de 2006, conforme relata Vicente (2017). Além disso, s6 em 2007
€ que entra em cena um elemento central nessa nova etapa e concepc¢do das

politicas publicas de ampliacdo do tempo escolar, que € o Programa Mais
Educacao (PME).

O Quadro 1 demonstra o panorama geral das producdes analisadas,

indicando o ano, o nivel académico, a universidade em que foi produzida, o

contexto de andlise, a metodologia e 0s instrumentos de pesquisa.

Quadro 1 - Panorama geral das produc¢fes da p6s-graduacao da cidade de Goiania

Ano Nivel Universidade | Contexto Metodologia Instrumentos
2009 Dissertacao | FE/UFG Estadual e | Pesquisa Estudo
Municipal qualitativa documental,
(campo) observacgédo e
entrevistas
2011 Dissertacdo | PPGE/PUC- Estadual Pesquisa Estudo
GO Qualitativa documental,
observagédo e
entrevistas
2011 Dissertacdo | PPGE/PUC- Estadual e | Pesquisa Estudo
GO Municipal Documental documental,
revisdo
bibliografica
2011 Dissertacao | FE/UFG Estadual Pesquisa Estudo
Qualitativa documental,
revisao
bibliografica
2012 Tese PPGE/PUC- Estadual Pesquisa Estudo
GO Qualitativa documental,
observacgéo e
entrevistas
2013 Dissertacdo | PPGE/PUC- Estadual Pesquisa Estudo
GO (Ceres) Qualitativa documental,
observacgéo e
rodas de
conversa
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2013 Dissertacdo | FE/UFG Municipal Estudo de caso Estudo
(Palmas- documental e
TO) revisao
bibliogréafica
2013 Dissertacdo | FE/UFG Federal Pesquisa Estudo
Bibliogréfica e documental e
documental revisdo
bibliografica
2013 Dissertacao | IME/UFG Estadual Pesquisa Estudo
Qualitativa documental,
revisao
bibliografica e
entrevistas
2014 Dissertacdo | PPGE/PUC- Federal e Pesquisa Estudo
GO Estadual Qualitativa documental e
revisao
bibliogréfica
2015 Dissertacao | PPGE/PUC- Federal e Pesquisa Estudo
GO Estadual Qualitativa documental e
revisao
bibliografica
2015 Dissertacdo | FE/UFG Federal Pesquisa Revisado
bibliogréafica bibliogréafica
2015 Dissertacdo | FE/UFG Municipal Pesquisa Estudo
Qualiquantitativa | documental e
observacéo
2016 Dissertacdo | FE/UFG Estadual Materialismo Estudo
(Ensino histérico-dialético | documental e
Médio) entrevistas
2017 Dissertacdo | CEPAE/UFG | Federal Pesquisa-agéo Questionarios
(Ensino institucional e revisdo
Médio) bibliogréfica
2017 Dissertacdo | FCS/UFG Federal Pesquisa Estudo
(Ensino Qualitativa documental
Médio)
2017 Dissertacao | PPGE/PUC- Federal e Pesquisa Estudo de caso
GO Estadual Qualitativa
2017 Dissertacao | FE/UFG Municipal Materialismo Estudo
histérico-dialético | documental,
revisao
bibliografica,
entrevistas,
guestionarios e
observacéo
participante
2017 Dissertacao | FE/UFG Municipal Pesquisa Estudo
(Aparecida | bibliogréafica e documental,
GYn) documental revisao
Dialética bibliogréfica,
entrevista e
observacéo
2017 Tese PPGE/PUC- Municipal Pesquisa Estudo
Go antropologica documental,
revisao
bibliogréfica,
entrevista,
observacgéo e
grupo focal

Fonte: elaboracgéo propria
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Em relacdo ao contexto de analise, observa-se que os projetos analisados
contemplam o PME (Federal), o programa Escola Municipal de Tempo Integral
(EMTI-SME/Goiania), o programa Escola Publica Estadual de Tempo Integral
(EETI-SEDUC/Goiéas), o programa Novo Futuro (SEDUC-Goias), o programa
Novo Ensino Médio (MEC/Brasil), o projeto da Escola Municipal de Educacédo
Integral Monteiro Lobato (EMEI-SME/Aparecida de Goiania), o projeto de Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio (Instituto Federal de Goias - Campus
Formosa - SETEC/MEC) e a proposta de educacéao integral da rede municipal
de Palmas (RMP-SEMED/Palmas). No guantitativo, 6 trabalhos
pesquisaram projetos estaduais, 5 municipais, 4 federais, 3 federais e estaduais

e 2 estaduais e municipais.

Ja em relacdo a metodologia, 10 trabalhos denominam sua propria
pesquisa de qualitativa, 2 de bibliografica e documental, 2 de caminho tedrico-
metodolégico do materialismo histérico-dialético, 1 de documental, 1
bibliogréafica, 1 de antropoldgica, 1 de pesquisa-acao institucional, 1 de estudo

de caso, 1 de qualiquantitativa.

Os instrumentos de investigacdo utilizados no conjunto dos trabalhos
foram bastante comuns entre si, abrangendo a reviséo bibliografica e analise das
producdes, a andlise de documentos, a realizagdo de entrevistas, a observacao,

a aplicacdo de questionérios, o grupo focal e o estudo de caso.

A leitura e andlise dos trabalhos permite afirmar que ha uma tendéncia na
abordagem tedrico-metodoldgica no campo critico, o que se explica pelas linhas
de pesquisa nas quais os trabalhos académicos estéo inseridos e pela producéo
dos orientadores dos trabalhos. Em funcdo dessa tendéncia, os instrumentos
sdo variados nas pesquisas, buscando captar o maximo de determinacées do
objeto dentro das condicdes objetivas dificeis que em geral se encontram 0s

pesquisadores em formacao strictu sensu.
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2.2 Educacdo em Tempo Integral enquanto politica publica

Uma vez que o conjunto de trabalhos se fundamenta em autores e
metodologias criticas, a andlise dos projetos de educag¢do em tempo integral
busca o didlogo das determinagdes locais com as determinacdes mais amplas
da politica educacional. Assim, mesmo que as producdes analisem projetos e
programas municipais, estaduais ou federais, é possivel identificar que
convergem no que diz respeito ao fato da educagdo em tempo integral ter se
constituido como uma politica publica educacional muito mais associada a
assisténcia e prote¢do social que a melhoria da qualidade de ensino, carregando

fundamentos da politica neoliberal discutida anteriormente.

Santos (2009), por exemplo, reforca a sintese de Algebaile (2004) ao
dizer que os projetos estaduais e do municipio de Goiania operam essa
desresponsabilizacdo do Estado mesmo com a aparente percepcao de que ele
esta aumentando sua atuacdo. Silva F. (2011), Alves R. (2013) e Rodrigues
(2016) indicam que os projetos estaduais e municipais analisados caracterizam-
se por politicas publicas imediatistas, eleitoreiras e descontinuadas, o que é uma
verdade nas politicas publicas educacionais brasileiras em geral (COUTO,
2017).

Outros trabalhos evidenciam como os projetos de educagdo em tempo
integral carecem de fatores imprescindiveis ao sucesso de politicas publicas
educacionais, tais como: valorizacdo profissional, estrutura fisica adequada,
plano de carreira, dedicacdo exclusiva; estudos e praticas pautadas nas teorias
de aprendizagem, dentre outros (SILVA N., 2011; ALVES, R., 2013; PAIVA,
2017). Além de nao estarem incorporados a uma politica nacional (DIAS, 2015),

ainda que alguns sejam programas federais, como é o caso do PME e PNME.

Jesus (2014) ressalta que as propostas analisadas foram pensadas de
acordo com as premissas nheoliberais do Estado minimo, visando formacéao para
0 mercado de trabalho, o que reforca algumas caracteristicas do projeto

hegemonico de educacdo em tempo integral discutido anteriormente.
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Dos 20 trabalhos, 12 consideram a educacdo em tempo integral enquanto
politica educacional compensatoria e identificam o objetivo assistencialista dos
projetos e programas analisados. Dentre as conclusdes, aponta-se: a énfase no
carater assistencial e na necessidade dos pais para justificar a escola de tempo
integral; a inversdo da funcao principal da escola de ensino dos conteidos em
favor de sua funcéo acessoria de espaco de socializacdo, acolhimento e respeito
as diferencas; e a dificuldade da gestao e organizacdo pedagoégica em funcao
das atividades compensatorias adicionadas a escola (SILVA N., 2011; SILVAF.,
2011; SANTOS, 2009; RAMOS, 2012; POVOA, 2013; HONORATO, 2012; DIAS,
2015).

Ainda que as criticas sejam bastante rigorosas em relacdo ao carater
compensatorio da educacdo em tempo integral, alguns trabalhos ressaltam a
necessidade da escola de tempo integral como forma de organizagao escolar.
Santos (2009) e Silva F. (2011) dizem, respectivamente, que a ETI deve ser um
direito e uma alternativa fundamental na superacdo e diminuicdo das
desigualdades educacionais, caso mantenham o atendimento das necessidades
das familias sem perder sua funcgéo principal de ensino. Isso seria possivel com
uma melhor organizagéo do trabalho pedagogico, além de melhorias na estrutura

e refor¢co no quadro de pessoal.

Ramos (2012) relata em sua andlise do programa de Escola Estadual de
Tempo Integral da Rede Estadual de Ensino de Goias que alguns professores
das escolas defendem o projeto por este oportunizar acesso a elementos
culturais que os filhos dos trabalhadores nédo teriam acesso fora dela. Esse
argumento é importante porque, de fato, uma das desigualdades educativas se
constitui no maior acesso a cultura elaborada que as familias de melhor condicéo
socioecondmica podem oferecer aos filhos. No entanto, caso esse acesso se dé
descontextualizado do ensino dos conteudos escolares, enquanto simples
experiéncia ou atividade que néo trabalha com conceitos cientificos e culturais,
COMo era o caso dessa pesquisa, o acolhimento prevalece sobre o conhecimento
e reforca-se a tese escolanovista da escola como redentora dos problemas

sociais.

Dias (2015) também defende a ETI enquanto uma forma histérica de
escola necessaria para os dias atuais. Sua defesa, no entanto, subverte o
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caminho do projeto hegemdnico de educacdo em tempo integral, que vé na
ampliacdo do tempo escolar o atendimento de necessidades de assisténcia e
protecdo social e de formagdo para o mercado. E uma defesa que vé na
ampliagdo do tempo escolar uma necessidade para o desenvolvimento da
educacdao integral, da formacao humana omnilateral, que busca emancipacéo do
individuo. Uma defesa que ressalta, ainda, que a escola “é a instituigao social
onde esse processo de educacgdo integral/lhumanizacdo pode alcancar pleno
éxito” (DIAS, 2015, p. 59).Isto porque é ela a instituigdo que tem como fungao
principal a socializagdo do conhecimento elaborado (SAVIANI, 2013), o que nao
significa que as politicas publicas de cultura, arte, esporte e lazer devam ser
canalizadas para a escola, mas que esses elementos, ao adentrarem na

instituicdo escolar, devem submeter-se a sua logica, sua organizacdo e seu

papel.

A regra dos projetos analisados nas pesquisas, entretanto, indica que o
tempo escolar ampliado tem sido destinado a atividades que carecem de
articulacdo com o curriculo regular. Exemplo claro disso tém sido as atividades

cujo conteudo envolve a cultura corporal.

Tanto as pesquisas que analisam projetos municipais, quanto estaduais
ou federais, colocam elementos da cultura corporal, sobretudo o esporte,
enquanto atividades para ocorrerem na ampliacdo do tempo escolar. A cultura
corporal é tida como importante e demandada pela gestédo e pela comunidade
(RAMOS, 2012) e também tida como preferida pelas criancas (NUNES, 2013),
gue reclamaram quando mudancas na organizagdo escolar trocaram essas

atividades por reforco escolar (PAIVA, 2017).

Essa demanda é em boa parte dos projetos prejudicada pela inadequacgéo
estrutural dos espacos e materiais, como foi o caso do projeto analisado por
Ramos (2012). Avalia-se que este € um dos motivos pelos quais 0 pressuposto
de que os elementos da cultura corporal ocupassem lugar de destaque na escola
de tempo integral ndo se confirmasse nos 20 trabalhos, ainda que muitos
previssem o0s elementos da cultura corporal nos “curriculos do contraturno”
(SANTOS, 2009; FREITAS, M., 2011; SILVA F., 2011; RAMOS, 2012; NUNES,
2013; ALVES, V., 2013), e que alguns indicassem esses elementos em maior
proporgcao que os demais (SILVA F., 2011; POVOA, 2013).
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O outro motivo tem a ver com a concepc¢ao de cultura corporal que é
amplamente demandada por professores, gestores, alunos e comunidade, em
geral. Ja haviamos identificado em trabalhos anteriores (MENDONGCA, 2016)
que a cultura corporal na escola de tempo integral assume diversos sentidos,
seja de lazer, socializacdo, descanso, atividade propedéutica ou mesmo como
um conhecimento a ser apropriado, alinhando-se, nesse ultimo sentido, a funcéo
classica da escola. Entretanto, o sentido que alinha a cultura corporal e a funcao
classica da escola é o que menos se efetiva, sendo dominante um misto sem
coesdo dos demais sentidos a depender do professor, do momento da rotina

escolar, do espaco em que ocorre, entre outros aspectos (MENDONCA, 2016).

Ocorre que nos projetos em que se busca avanco nos indices das
avaliacdes de larga escala ou mesmo naqueles em que ha algum avancgo na
concepcao de escola de tempo integral enquanto organizacdo escolar que deve
oferecer mais tempo as atividades de ensino dos conteudos, a cultura corporal
perde importancia. No primeiro caso porque nao € um conhecimento que impacta
diretamente na elevacao dos indices do IDEB; e no segundo caso o conteudo
nao é visto como um conhecimento composto de conceitos, técnicas e historia
elaborados, mas sim como uma atividade que, quando muito, € importante para
formacao de habitos morais e de higiene, para a promog¢éo da saude e o cuidado

com O corpo.

Os trabalhos apontaram que a educacédo em tempo integral enquanto
politica publica educacional apresenta varias contradicbes, com margem para
resisténcias. Silva (2015) sintetiza bem essa convergéncia ao considerar que
apesar dos varios processos de flexibilizacdo das acbes e espacos escolares
(como o curriculo, a avaliacéo, a possibilidade de parcerias entre secretarias e
entidades privadas, a insercdo do saber popular da comunidade de forma
indistinta do saber escolar, etc.) com influéncias do contexto macroeconémico
neoliberal presentes nos projetos de ETI do Estado de Goias e do Municipio de
Goiania, as possibilidades para pensar e construir uma proposta alternativa que

tenha como norte a escola unitaria estdo dadas.

Algumas dessas contradicfes e resisténcias aparecem nos elementos da
organizacdo do trabalho pedagogico das escolas que ofertam educacdo em
tempo integral, conforme apontaram os trabalhos.
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2.3 Organizacéo do Trabalho Pedagdgico nas Escolas de Tempo Integral

A Organizacéao do Trabalho Pedagdégico (OTP) é uma categoria de analise
da escola proposta por Freitas L. (2011) que se propde a subsumir a didatica e
a compreender as rela¢des da escola em dois niveis: como trabalho pedagdgico
desenvolvido, em geral, em sala de aula e como organizacgéo global do trabalho
pedagogico da escola, como projeto politico-pedagdgico da instituicdo. A
proposta € ampliar a analise sobre a escola para mais determinacdes que sdo
essenciais no entendimento dessa instituicdo escolar no contexto

socioecondmico atual.

Essa categoria mostrou-se adequada para compreender as indicagdes do
conjunto dos trabalhos analisados tanto em relacdo a fragmentacdo das
atividades e a consequente falta de integracdo curricular, a falta de tempo para
atender todas as demandas adicionadas a escola de tempo integral/com jornada
ampliada, ao sofrimento fisico e psiquico dos estudantes com a nova rotina,
guanto em relacdo as possibilidades que o maior tempo disponivel oferece na
ampliacdo de conhecimentos e saberes adquiridos, na ampliacdo metodoldgica

no ensino e nas oportunidades de aprendizagem.

A fragmentacdo entre curriculo regular e atividades proprias da ampliacéo
da jornada escolar (independente da sua denominagdo ou concepcao) é
unanime entre os 20 trabalhos analisados. N@o por acaso, Freitas L. (2011) ja
indicava que a fragmentacao das disciplinas, dos métodos de ensino e dos
conteudos é uma caracteristica da OTP da escola que € oriunda da

fragmentagao da producdo do conhecimento na atual formagé&o capitalista.

Tal fragmentacdo é motivada por interesses econdémicos e ideologicos,
sustentados na divisdo social do trabalho, na separacdo entre trabalho
intelectual e manual, teoria e pratica (FREITAS, L., 2011). Ou seja, € interessante
para a organizacdo do trabalho no capitalismo que a visdo dos trabalhadores
seja parcial, que ele nédo tenha compreensao de todo o processo produtivo, e
melhor ainda que ele ocupe um trabalho manual, pois ele se isola enquanto
individuo e ndo se vé capaz de superar a dominacdo, quando a reconhece. No

ambito da producdo do conhecimento, a situagdo € similar, pois mesmo
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exercendo um trabalho intelectual a forma como se desenvolveu a ciéncia
hegemodnica faz com que cada area tenha seu método e natureza
epistemoldgica, se relacionando com outras areas apenas no ambito pragmatico
e afim, sem buscar a totalidade das determinacoes e relagcdes que o objeto de
estudo esta inserido, sem dialogar, por exemplo, as ciéncias mais vinculadas

(artificial e intencionalmente) ao processo produtivo e as ciéncias sociais.

Essa situacdo se desdobra na escola na fragmentacdo dos conteudos e
das metodologias de ensino. Nas experiéncias de educagdo em tempo integral
a superacdo dessa fragmentacdo é tratada como possivel através da
interdisciplinaridade enquanto recurso metodoldgico. Frigotto (2010, p. 48)
aponta que:

E preciso insistir que esta visdo integracionista e neutra de
conhecimento e de interdisciplinaridade — que é dominante entre
nés — ndo e fortuita e tampouco fruto do atraso do
desenvolvimento cientifico. E, pelo contrario — consciente ou
inconscientemente —, uma forma especifica cultural, ideolégica

e cientifica de conceber a realidade, de representa-la e de agir
concretamente na historia social.

E como se aquilo que é cindido na produc&o e no seio das rela¢ées sociais
pudesse artificialmente ser reintegrado através de recursos ou formulas

metodoldgicas.

A fragmentacdo que ocorre nas experiéncias de educacdo em tempo
integral tem ainda um outro carater, que se relaciona com a funcédo da escola.
Freitas M. (2011) e Silva F. (2017) relatam que ha uma auséncia de articulacdo
entre curriculo regular e atividades socioeducativas, 0 que ocorre porque estas
ultimas chegam a escola com um objetivo diverso do ensino dos conteddos
historicamente sistematizados, sendo, por vezes, ministrados por sujeitos

externos e estranhos a escola.

Nesse contexto de atividades que sédo adicionadas a escola, a ampliacdo
da jornada escolar acaba resultando em tempo insuficiente para a realizacao de
todas as demandas regulares e novas que se depreendem dessa situagéo
(VICENTE, 2017). Um exemplo de nova demanda é a do sofrimento fisico e

psiquico dos estudantes na tentativa de se adequar a nova rotina, apontado na
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analise de Pereira (2017), mesmo que, como ja se abordou anteriormente, o
tempo adicional, em geral, tenha énfase em atividades que sejam ludicas e

oriundas do saber popular.

Dada a caracteristica descontinuada e vinculada aos mandatos
governamentais das politicas publicas educacionais (COUTO, 2017) que a
educacdo em tempo integral é expressdo, o processo de implementacdo dos
programas nas redes estaduais e municipais em geral € atropelado. Isso fez com
gue alguns trabalhos identificassem o0 improviso enquanto categoria de
organizacéao escolar de alguns programas, como foi o caso de Santos (2009) ao
analisar o projeto da RMEG no inicio de sua implantacdo. A propria precarizagao
e falta de condicéo de trabalho do sujeito que ministra as atividades, como no
caso do PME, leva a esse improviso, pois a rotatividade e frequéncia dessas

pessoas €&, em geral, irregular.

Mas, da mesma forma que no item anterior, os trabalhos indicaram
possibilidades também na OTP. Freitas M. (2011), Nunes (2013) e Rodrigues
(2016) indicam que educacéo em tempo integral possibilita o enriquecimento do
curriculo e aquisicdo do conhecimento nas suas relacdes. Essa possibilidade se
relaciona ainda com maiores oportunidades de aprendizagem potencializadas
por uma ampliacdo metodoldgica e de experiéncias cientificas, culturais e sociais
que os projetos permitem (ALVES, V., 2013; SILVA, 2015).

Um olhar especifico para os trabalhos que analisam o projeto de escola
de tempo integral da RMEG indica que na capital goiana houve avancos em
relacdo a OTP. Se em Santos (2009) e Silva F. (2011), que analisaram 0s
primeiros anos de implantacdo do programa, a improvisagao e a inversédo da
finalidade precipua da escola eram marcas do projeto, em Silva (2015) ha o
apontamento dos processos de flexibilizacdo das a¢fes e espacos escolares ao
mesmo tempo em que ha o reconhecimento de que o maior tempo vinha
proporcionando maior qualidade e novidade metodoldgica no trato com 0s

conteldos.

Ja Vicente (2017) e Paiva (2017) destacam que algumas mudancas
significativas tomaram efeito em 2016 nas EMTI da RMEG. Uma delas foi a
obrigatoriedade dos préprios professores da escola, que agora ficam em tempo
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integral também, de ministrarem as atividades especificas, que séo relativas a
ampliacdo do tempo escolar. As atividades especificas deveriam se caracterizar
pela articulagdo do interesse do aluno com um conteddo em novas praticas
compreensivas de ensino. Essa medida foi analisada como um avango por
Vicente (2017), mas Paiva (2017), que analisou o projeto a partir do olhar das
criancgas, indicou que as criancas ficaram insatisfeitas porque no modelo anterior
elas tinham mais aulas fora do espaco tradicional de sala de aula, o que ocorria
em funcdo da proposta de novas praticas metodologicas ndo estar ocorrendo no

caso analisado por ela.

Ainda assim o fato de ndo haver pessoas estranhas ao coletivo da escola
que possam participar organicamente da constru¢cdo do PPP favorece a
concepcao e elaboracédo de um curriculo integrado, que nao fragmente o ensino
nas disciplinas regulares obrigatérias e nas atividades especificas, nem no

tempo, nem no conteado, nem nos métodos de ensino.

A realizacdo dessa integracédo e do trabalho pedagdgico que busque uma
educacéao integral/omnilateral, no entanto, ndo depende apenas da organizagéo
curricular. Os elementos referentes a formacéo e as condi¢cdes de trabalho sdo

também essenciais para que essa possibilidade se efetive.

2.4 Condicdes de trabalho e Formacéo

Alves V. (2013), ao situar os principios de uma escola de tempo integral
gue se configure enquanto uma estratégia de melhoria da qualidade do ensino,
menciona a importancia de se haver condi¢cbes para realizacdo de projetos
interdisciplinares com as areas de artes, educagdo ambiental, etc, além de
condicbes para desenvolvimento de praticas desportivas e culturais. A
falta/caréncia/inadequacéo de estrutura ndo afeta apenas as atividades relativas
a cultura corporal, sendo uma grande limitacéo dos projetos em geral, reforcada

por todos os trabalhos analisados.

Todos os 11 trabalhos analisados que tiveram pesquisa de campo

(entrevista, observacéo ou grupo focal) deram destaque as condi¢des precarias
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das escolas. A estrutura das escolas com educag¢ao em tempo integral no Brasil
€ inadequada até mesmo para uma escola de ensino regular, que se restrinja a
um ensino pragmatico, de preparacdo para exames de larga escala. Quando se

pretende educacgdo integral, entdo, a inadequagao se agrava mulito.

Talvez seja em funcdo dessa realidade, baseada nas diretrizes neoliberais
de politicas publicas educacionais de nao-investimento, que surjam propostas
de se utilizar outros espacos fora da escola. Mas a inadequacé&o continua, tanto
por principio, jA que os progressistas defendem a especificidade da instituicdo
escolar, quanto pela caréncia dos espagos que rodeiam a escola publica
brasileira. Exemplo disso é a pesquisa de Barra et al(2016) que ao investigar
todas as escolas com jornada ampliada da RMEG identificou uma resisténcia
guase unanime das escolas em utilizar espacos publicos ao redor da escola em
funcdo de 3 motivos: primeiro porque sdo raros 0s espacos publicos afins as
atividades nos arredores das escolas; segundo porque ha uma grande
dificuldade na mobilidade dos alunos até os espacos; e terceiro porque ha um
entendimento de que “a escola insiste ser escola e a inscricdo espacial € um

dado substantivo no estatuto dessa instituicado” (BARRA et al, 2016, p. 19).

Mas além da estrutura fisica, a caréncia de tempo e de formacé&o parecem
prejudicar bastante as condi¢cbes de trabalho na educacdo em tempo integral.
Vicente (2017) diz que o tempo é insuficiente para a realizacdo de todas as
demandas da singularidade do trabalho docente. Paiva (2017) indica que a
melhoria nas condi¢cdes de trabalho passa pela celebracdo de contratos em

tempo integral nas escolas.

O professor com dedicagéo exclusiva na escola é uma reivindicagéo geral,
para que haja identificagcdo e envolvimento do profissional com a comunidade e
a construcdo de um projeto politico-pedagogico coerente em cada escola. Na
escola de tempo integral a reivindicacéo do professor em tempo integral faz parte
da historia da educacéo integral e se efetivou nos CIEPs, sendo considerado um

dos avancgos dessa experiéncia.

Freitas M. (2011), Paiva (2017) e Vicente (2017) destacam que a auséncia
ou, no minimo, caréncia de formag&o continuada € uma realidade nos projetos

de educacdo em tempo integral analisados. E preciso uma formacao especifica
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para que os professores possam desenvolver as atividades caracteristicas da

educacdo em tempo integral, independente da concepcéo delas.

Ainda assim, no projeto analisado por Leite (2017) havia tempo e espaco
destinado para a formacédo continuada, inclusive com a formacéo de grupo de
estudo em didlogo com a universidade. Vicente (2017) também relata avancgos
na formacao e na OTP da RMEG com as mudancgas que tomaram efeito a partir
de 2016. Nessas mudancas estdo inclusas a obrigatoriedade de lotacdo de
professor em tempo integral nas ETIs, o fato das atividades especificas serem
ofertadas pelos proprios professores e a alocacdo de tempo de estudo e
planejamento coletivo de uma hora de duracao todos os dias ap0s o término das
aulas com os alunos (VICENTE, 2017). A autora destaca que essas mudancas
s&ao avancos contra-hegemonicos e que mais tempo para atividades inerentes a
docéncia se reflete em maior viabilidade de um trabalho coletivo em unidade,
com momentos para discussdes e para o exercicio da autonomia em decisfes
coletivas e em acdes orientadas a processos continuos de ensino, opondo-se

aos processos de proletarizacdo do mundo do trabalho.

Mesmo com esses avancos, Vicente (2017) alerta que apesar do tempo
integral de dedicacao do professor em uma unica instituicdo, € possivel que as
demandas recorrentes da légica politico-pedagégica de um curriculo integrado
estejam além das condi¢des concretas de trabalho propiciadas pela formacéo
inicial e continuada. Esse alerta € importante porque permite a retomada da
discusséo relativa aos limites da escola e da educacéo na forma de organizacéo

social vigente.

Trabalhar com um curriculo integrado prescindiria de “uma critica
implacavel as proprias origens do conhecimento” na socializagao do saber, tendo
em conta que a fragmentagdo € uma caracteristica da produgdo do
conhecimento hoje (FREITAS, L., 2011, p. 110-111). Isso quer dizer que o0 ensino
coerente com um curriculo integrado ndo entende a interdisciplinaridade
enquanto uma inovacdo metodoldgica a ser efetivada através do didlogo e da
parceria entre professores de duas ou mais disciplinas, mas sim enquanto uma
“‘intencao de pesquisar a realidade, em todas a suas relagdes e interconexoes,
por meio de um método integral de investigacao” (FREITAS, L., 2011, p. 109)
gue considere os conteudos em sua totalidade.
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Ou seja, as melhores condi¢des de trabalho com uma estrutura adequada,
tempo de estudo e planejamento e professor em tempo integral, sdo uma
necessidade na escola de tempo integral de resisténcia, mas ndo sao suficientes
para a efetivacdo da educacdo integral/omnilateral, porque as condi¢oes
concretas para isso exigem outras determinacdes, envolvendo a producao do
conhecimento e as formas das relacbes sociais ha sociedade.

Em sintese, a andlise do estado do conhecimento da educag¢do em tempo
integral, do curriculo integrado e da cultura corporal nos programas de pos-
graduagcdo strictu sensu de Goiania/GO reforcaram a existéncia e as
caracteristicas do projeto hegemdnico de educacdo em tempo integral
anunciado na revisao bibliografica. O pressuposto do maior tempo para 0s
elementos da cultural corporal ndo se confirmou a partir das fontes analisadas.
Apontaram ainda que o0s projetos analisados apresentam elementos de
resisténcia ao projeto hegemonico, dialogando ocasionalmente com o curriculo
integrado. Dentre esses projetos esta a ETI da RMEG, pois nos cinco trabalhos
gue o tomaram como objeto foram destacadas importantes mudancas ao longo

da implantacéo que sdo melhor debatidas no capitulo seguinte.
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CAPITULO 3 — REALIDADE E POSSIBILIDADE: EDUCACAO
INTEGRAL NAS ETIS DA RMEG

Apoés a aproximacdo teorica com o objeto de pesquisa e realizada a
analise da producdo académica nos programas de pés-graduacédo da cidade de
Goiania-GO, aborda-se o0 objeto na realidade concreta das escolas. Para tanto,
analisa-se a proposta politico-pedagogica para a educagdo fundamental da
infancia e da adolescéncia (PPPa) da RMEG e os projetos politico-pedagdgicos

(PPP) das cinco escolas, bem como as entrevistas com os professores.

Organiza-se a exposicao da analise a partir das trés fontes de informacao
gue representam trés niveis em inter-relacdo: os quadros da RMEG, expressa
por sua proposta politico-pedagdgica; o coletivo das escolas, expresso pelos
PPPs; e 0s sujeitos que constroem a realidade escolar, expressos por suas falas

individuais nas entrevistas.

3.1 A Proposta Politico-Pedagdgica para Infancia e Adolescéncia da RMEG

A PPPa da Rede Municipal de Goiania aprovada pelo Conselho Municipal
de Educacéao de Goiania por meio da resolucdo CME n°128, de 21 de dezembro
de 2016, que, segundo seus autores busca expressar “o esfor¢co da gestao da
Secretaria Municipal de Educacao (SME) na manutencgao e implementacéo dos
Ciclos de Formacdo e Desenvolvimento Humano (CFDH) como politica
educacional” (GOIANIA, 2016, p.8) e o compromisso da SME “com a garantia da
aprendizagem de todos os educandos, a partir de uma educacéao publica pautada
na formagao integral e emancipatéria” (GOIANIA, p.9).0 documento traz ainda
gue o processo de construgao ocorreu:

[...] a partir de um amplo movimento de discussdes e reflexdes
coletivas que envolveu, entre os anos de 2013 e 2016,
professores, coordenadores, diretores, apoios pedagdgicos,
pais e educandos. Representantes de outros seguimentos como
0 Conselho Municipal de Educacdo (CME), os Sindicatos e as

Universidades também participaram, contribuindo com o debate
(GOIANIA, 2016, p. 8)
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Sua estrutura estd organizada a partir da analise de cinco eixos:
alfabetizacdo, avaliacdo, curriculo, educacdo escolar em tempo integral e
organizacdo do trabalho pedagdgico (OTP). Antes da andlise de cada item, ha
uma exposicdo de concepcdes, principios e conceitos que permeiam todo o
documento. Esses principios, oriundos da concepcéo educacional baseada na
teoria histérico-cultural, sdo o da gestdo democratica, do trabalho coletivo, da
incluséo, da flexibilizacao de tempos e espacos, da centralidade dos processos
educativos nos educandos e da formacéao integral e trazem reflexdes muito

importantes para andlise do objeto da pesquisa.

Ao colocar a formacgéo integral como principio e como compromisso da
RMEG para garantir a aprendizagem, o documento expressa o conceito de que
educacao integral ndo é sinbnimo de educacao escolar em tempo integral. Como
analisamos anteriormente, a ideia de educacédo integral esta atrelada a uma
formacdo completa, que abrange as varias dimensfes que envolvem o
desenvolvimento humano (intelectual, estética, corporal, emocional, etc.), que
busque a omnilateralidade considerando o ser humano enquanto uma totalidade,
um ser integral. Portanto, enquanto principio, a educacao integral deve permear,

de acordo com a PPPa, todo o ensino na RMEG.

Tal colocacéo, aliada ao histérico dos principios dos CFDH, ja coloca —
pelo menos no ambito da concepgao — o projeto de educacdo em tempo integral
da RMEG no campo contra-hegemodnico da educacao integral brasileira. 1sso
porque contraria a légica da centralidade da expansdo do tempo-relégio,
presente no projeto hegemaonico, e se posiciona no ambito do tipo, da qualidade,

da educacéo oferecida, ndo apenas da quantidade.

E importante destacar que esse principio € coerente com a histéria
expressa pelos documentos que vem se buscando desenvolver na RMEG desde
1998, quando do inicio da instituicdo dos Ciclos de Formacéao e Desenvolvimento
Humano. Os CFDH, enquanto politica publica para educacédo na RMEG, sempre
passou por tensdes e resisténcias, mas:

[...] fortaleceu-se como uma organizacdo que respeita 0s ritmos
de aprendizagem, valoriza o trabalho coletivo, e a autonomia das
instituicdes, impondo outras légicas de avaliagdo e provocando

a modificacdo dos paradigmas meramente quantitativos da
seriacdo (GOIANIA, 2016, p. 13)
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Tais caracteristicas ja indicavam, pelos principios do CFDH, uma
formacdo mais completa que ndo se limitasse ao ambito do intelectual e
considerasse o0 tempo do educando no processo, para entdao avaliar
gualitativamente diversos dos aspectos da aprendizagem, e ndo apenas aqueles

aparentemente observaveis, alvo das avaliagdes padronizadas em larga escala.

O trabalho de Milhomem (2016) analisa que de fato os CFDH possibilitam
uma formacdo mais ampla constituindo-se, no ambito das contradi¢des,
enquanto espago e organizagdo escolar com avanc¢os formativos. Entretanto,
dadas as condi¢cdes e 0 momento histérico neoliberal em que as propostas de
ciclos foram forjadas o aligeiramento da formacao dos professores, o atropelo do
processo de implantacdo e a caréncia de espacos de formacdo continuada
geram dificuldades para sua efetivacao na pratica docente da RMEG, resultando
na retomada de procedimentos e posturas vinculadas a concepgéo seriada por
parte dos professores desestruturando a concepc¢do mais ampla dos CFDH
(MILHOMEM, 2016).

O principio da gestdo democratica implica na formacéao politica e na visédo
de totalidade dos alunos e do professor, pois permite que ambos assumam parte
da responsabilidade pelas decisbes escolares, o que contribui para uma
formacéo integral. Dialogando com Dewey (1930) o exercicio da democracia,
entendida como o didlogo e busca de solucao para situacdes e conflitos por meio
da mediacéo de posicdes diversas, € uma necessidade na escola pois pode se
constituir enquanto uma experiéncia que esclarece muitas relacdes e situacoes
gue as criancas se deparam fora da escola. A gestdo democratica seria assim

entendida, tanto principio de organizagdo escolar quanto conteudo.

A incluséo considera ndo apenas o tempo de aprendizado, mas o fato de
gue inimeras potencialidades existem no sujeito que tem alguma deficiéncia,
pois esta ndo o define, ainda que seja uma marca determinante. Numa viséo
ampliada essa compreensdo de inclusdo apresenta mais possibilidades de
aprendizado, fazendo com que todos percebam suas deficiéncias e, juntos,
aprendam a supera-las. Conforme aponta Leite (2017) na sociedade capitalista

a inclusdo tem se mostrado excludente e alienada pois tem se constituido
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enguanto um reparo com fins hegeménicos que busca simular o acesso a
educacdo por populacdes excluidas pela prépria estrutura socioeconémica.
Dessa forma esse principio avanca ao ndo se ater ao ensino basico ou minimo,
mas sim em ressaltar as possibilidades de aprendizado, reforcando o ambito do

ensino e nao do acolhimento.

O trabalho coletivo é essencial para que o planejamento esteja afinado e
0s conteudos das disciplinas se conectem contribuindo para a formacédo da
totalidade da realidade nos alunos. Mas para que iSSo ocorra € preciso superar
o carater meramente funcionalista que o trabalho coletivo apresenta na
sociedade capitalista, de soma de esfor¢os individuais, divisao de tarefas e
flexibilizacdo do trabalho (CRUVINEL, 2016). O trabalho coletivo critico, visto
como necessario na construcdo de uma nova sociabilidade (PIMENTA, 1995;
DEMO, 2000), é aquele em que “ha contribuicdo de todos no todo e de todos no
de cada um” e que a “especializagdo de um nao € somada a especializagcédo de
outro, mas ela colabora com e se nutre da especializacao do outro, visando a e
por causa de finalidades comuns (PIMENTA, 1995, p. 80).

A centralidade nos processos educativos reafirma o papel principal da
escola ao dizer que as atividades socioeducativas quando realizadas na escola,
precisam se submeter a sua l6gica, ou seja, precisam ensinar os conhecimentos
sistematizados, ainda que por outros métodos ou mediados por outros saberes.
Saviani (2013, p. 15) deixa isso claro ao alertar que € preciso demarcar de forma
clara aquilo que é secundario na escola para que nao se passe “para o ambito

do acessorio aquelas atividades que constituem a razao de ser da escola”.

O conjunto desses principios é a base para andlise dos eixos. Dessa
forma, a organizacéo do trabalho pedagdégico no documento € entendida em dois
niveis, em consonancia com Freitas L. (2011), sendo um nivel referente a forma
como as coisas acontecem na sala de aula e outro nivel que diz respeito a forma
de organizacao global do trabalho pedagdégico da escola, expresso pelo PPP
(GOIANIA, 2016).

A OTP para a RMEG pressupde: uma cultura escolar que rompa com o
individualismo, o trabalho parcelado, fragmentado e hierarquizado; a superacao
da dicotomia entre administrativo e pedagdgico, incorporando o administrativo a
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dimensdo pedagdgica; a garantia de momentos regulares para realizacdo de
planejamento coletivo e individual, buscando reafirmar o professor enquanto um
intelectual capaz de pensar em possibilidades de mediacdes pedagdgicas para
viabilizar a aprendizagem dos educandos; e também a reorganizagdo e
mobilidade dos alunos dentro de cada ciclo, de acordo com suas necessidades
de aprendizagem (GOIANIA, 2016).

Nessa OTP os professores exercem funcbes especificas a partir das
diretrizes da PPPa. Entdo o professor coordenador tem o papel de articular o
planejamento dos professores da Educacao Infantil e Ciclos, bem como
coordenar o desenvolvimento das acdes previstas pelo PPP. O professor na
direcdo tem o papel de incorporar a administracdo as questbes pedagodgicas,
exercendo o principio da gestdo democratica. Os professores da Educacéo
Infantil e Ciclos | e Il devem:

[...] articular o trabalho entre os diferentes conhecimentos e
culturas e os tempos e espagos, levando em conta a apropriagéo
da linguagem escrita e o desenvolvimento do pensamento

cientifico, ambos inseridos no contexto das brincadeiras e das
praticas sociais (GOIANIA, 2016, p. 31-32)

Ou seja, devem exercer o principio da formacéo integral levando em conta

a especificidade do aprendizado e do desenvolvimento nesse momento da vida

dos educandos (4 a 11 anos). H4 ainda um destaque importante para a
Educacéao Fisica quando o documento afirma que:

Tanto os pedagogos, como os professores de Educacgéo Fisica

possuem as mesmas atribui¢cdes inerentes a fungdo docente,

sendo todos responsaveis pelo planejamento, execucdo e

avaliacdo do trabalho pedagoégico, incluindo os registros do
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos.

Esse destaque é importante quando se considera a Educacédo Fisica um
conhecimento e o professor dessa componente um intelectual como todos os
outros, haja vista o historico de marginalizacdo desse profissional no que se
refere a reunides, planejamentos e conselhos em virtude do entendimento, as
vezes presente no préprio campo da Educacéo Fisica, de que ele trata apenas
do fisico, do desenvolvimento motor, da selecdo esportiva apartada do ensino,
ou mesmo que ele nao entende dos processos de aprendizado e
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desenvolvimento ou de avaliagdo. Nessa conquista dos profissionais ha indicios
da compreensao da formacéo integral das criangas por parte da PPPa, uma vez
gue que o saber historicamente acumulado sobre a cultura corporal, que define
a especificidade pedagogica da Educacao Fisica, ndo é transmitido pelas demais
disciplinas, mas “se constitui como elemento essencial a formacdo humana e a
leitura critica da realidade” (REIS et al, 2013, p. 17) e por isso € imprescindivel

na escola.

Em nivel de ensino a PPPa ressalta que, como o desenvolvimento se da
pelas “contradicbes e da transformacdo da quantidade em qualidade”
(VIGOTSKI, 2004, p. 290 apud GOIANIA, 2016, p. 33):

[...] o trabalho pedagdgico no Ciclo |l precisa oferecer caminhos
formativos que apresentem uma constante complexificacdo dos
conhecimentos. A crianga passa, entdo, a compreender 0s
conhecimentos como constituidos por multiplas determinacdes:
sociais, econbmicas, afetivas, cognitivas, culturais, éticas,
estéticas, politicas (GOIANIA, 2016, p. 33).

O processo de desenvolvimento humano nédo é um processo linear, logo
as necessidades e atividades apresentadas em uma etapa ou fase mudam
gualitativamente na etapa ou fase seguinte. Ou seja, a etapa seguinte ndo € um
simples incremento no tamanho, na quantidade, na complexidade ou na
dificuldade da atividade da etapa anterior, mas € a mudanca da atividade
mesma, em fungdo da mudanca da necessidade. Como esclarece Vigotski
(2004, p.03) “qualquer passagem de um estagio etario para outro relaciona-se a

mudanca brusca dos motivos e dos impulsos para a atividade”.

Se nos anos finais da educacéo infantil a atividade dominante se encontra
no jogo protagonizado, nos anos iniciais do ensino fundamental (correspondente
aos ciclos | e Il) a atividade propulsora do desenvolvimento passa a ser a do
estudo (MARTINS; FACCI, 2017). O estudo ndo é uma ampliacdo quantitativa
do jogo, é uma atividade qualitativamente distinta, porque busca atender
necessidades distintas. No jogo a necessidade da crianca esta em se apropriar
da forma das rela¢des sociais. J& no estudo a necessidade da crian¢a esta em
satisfazer seus interesses cognitivos através da busca por explicacdes tedricas
sobre 0 mundo em que ela esté inserida, sendo dela exigida uma organizacao

especifica para isso (MARTINS; FACCI, 2017). Compreendendo como a crianca
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se desenvolve entende-se 0 sentido de se explicar as multiplas determinacdes

gue envolvem os conteudos escolares.
No Ciclo Il (12 a 14 anos) a PPPa destaca que:

[...] torna-se fundamental uma acao pedagdgica que propicie a
atividade de estudo, potencializando a formacéo da consciéncia
autorreflexiva e da emergéncia de novos motivos e objetivos,
rumo a vida adulta. Nessa perspectiva as atividades de estudo
devem representar desafios, cada vez mais complexos e
significativos, oportunizando momentos de interacdes,
cumplicidade e confianga entre os adolescentes, de maneira a
respeitar o “cédigo de amizade” que se estabelece nessa fase
(ELKONIN, 2012 apud GOIANIA, 2016, p. 34).

Nesse periodo do desenvolvimento o “codigo de amizade” diz respeito a
necessidade do adolescente de reproduzir as relacdes existentes entre o0s
adultos e do fato dele se ver “com os olhos dos outros”, no caso do grupo social
mais préximo, dos amigos (DOS ANJOS; DUARTE, 2017). Ao mesmo tempo ele
continua com a necessidade da atividade do estudo, que se amplia agora ao
desenvolvimento do pensamento conceitual. Essas caracteristicas do
desenvolvimento na adolescéncia indicam que o professor deve trabalhar sobre
0 grupo para obter éxito no ensino (DOS ANJOS; DUARTE, 2017).

A partir dessas passagens do documento € possivel perceber que a
concepcao de OTP tenta explicar a concepg¢éo de desenvolvimento humano e
detalhar os objetivos do trabalho em cada funcéo, estando em coeréncia com os
principios do CFDH descritos previamente no documento e apresentando um
carater formativo para os coletivos escolares no que se refere as orientacdes de
organizacéao seja no nivel de sala de aula, seja no nivel do trabalho pedagdégico

mais global da escola.

Na compreenséo de curriculo, a PPPa também € clara ao expor que sua
compreensao extrapola a etimologia da palavra, que significa sequéncia ou
percurso, e se associa ao conceito dado por Sacristan (2000, p. 34 apud
GOIANIA, 2016, p. 44) como sendo um “projeto seletivo de cultura, cultural,
social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a atividade
escolar e que se torna realidade dentro das condi¢cbes da escola tal como se

acha configurada”.
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Essa “atividade escolar” a ser preenchida:

[...] envolve desde a organizacdo dos materiais escolares e dos
educandos na sala de aula, a escolha de conteldos, as relagdes
estabelecidas entre professores e educandos, até os tipos de
processos que orientam o trabalho pedagdgico na apreenséo
dos contetdos elencados (APPLE, 2006 apud GOIANIA, 20186,
p. 44).

A concepcéo de curriculo da PPPa é coerente desde que essa “atividade
escolar” tenha como fonte aquilo que é classico na escola. Classico é aquilo que
resistiu aos embates do tempo. Diante das inUmeras reformas escolares ja
promovidas dos mais diversos matizes a transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado é aquilo que resistiu ao tempo, sendo, portanto, a atividade nuclear
da escola, em torno da qual todas as demais devem orbitar. Logo o curriculo
deve ser a “organizagao do conjunto das atividades nucleares distribuidas no

espaco e tempo escolares” (SAVIANI, 2013, p. 17).

Em relacdo a escolha dos conteidos a PPPa considera as culturas
(representadas pelas experiéncias dos alunos e o saber popular, em especial o
da comunidade) e os conhecimentos cientificos como elementos constitutivos da
formacdo humana. Assume assim que “a escola se constitui como um espaco
de compartilhar as experiéncias que os educandos trazem, e que, a partir da
mediagcdo do professor, sao contrapostas e complementadas com o0s
conhecimentos cientificos e outros saberes” (GOIANIA, 2016, p. 43).

Essa concepgdo demarca uma posi¢do importante no que diz respeito a
compreensao do lugar do saber popular na escola. Isso porque 0 projeto
hegemonico de educacdo em tempo integral no Brasil, representado pelo PME,
defende um curriculo intercultural, que confunde desigualdade com diferenca e
trata indistintamente o saber popular e cientifico no ambiente escolar (SILVA;
SILVA, 2013). Como se a simples inser¢ao do conhecimento popular na escola,
através de pessoas voluntarias e sem formacao pedagogica profissional, fosse

suficiente para a realizacdo de uma educacéao integral.

Na analise em curso, a PPPa diz que isso nao € suficiente, quando aponta
gue os conhecimentos escolares, constituidos pelos conhecimentos cientificos,

as vivéncias culturais, sociais, éticas e politicas e as relacbes cotidianas
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precisam estar articuladas na proposicdo e desenvolvimento do curriculo
(GOIANIA, 2016, p. 46), bem como ao garantir que todas atividades curriculares

e especificas sejam ministradas por professores da RME.

O saber popular deve estar na escola de forma mediada, como ponto de
partida para se chegar ao conhecimento sistematizado ou como um
conhecimento sistematizado pela cultura popular. Saviani (2013, p. 14) traz uma
associacao da cultura popular ao senso comum, ao conhecimento espontaneo e
ao saber fragmentado que justifica sua argumentagéo de que “ a escola tem a
ver com o problema da ciéncia”, pois a ciéncia é a representacao do “saber
metddico, sistematizado”. Com esse conceito restrito de cultura popular sua
argumentacao é perfeitamente coerente, considerando-se que, de fato, ndo teria
sentido a escola se ocupar do senso comum uma vez este ja é apropriado pelas

criangas em outros espacos sociais.

Entretanto, varios saberes oriundos da cultura popular ndo sao
simplesmente espontaneos e fragmentados. Gramsci (1982, p. 178) dizia que o
“senso comum nao é algo rigido e imével; ele se transforma continuamente,
enriguecendo-se com nocdes cientificas e com opinides filosoficas que
penetraram no costume”. Snyders (2005, p. 267), ao colocar Gramsci como
aguele que supera 0 antagonismo entre cultura popular e cultura erudita,
comenta que seu conceito de folclore alarga o sentido de senso comum como
um “conjunto de sentimentos e de ideias vividos pelas massas e que se formam
a custa da sua experiéncia, da sua existéncia cotidiana, e sempre em conexao

com as suas lutas sociais”.

Esse carater dinamico de transformacdo e essa vinculacdo as lutas
sociais das massas produzem dentro da cultura popular saberes sistematizados.
Saberes que sdo elaborados, de origem popular, que resistem aos embates do
tempo, representam setores e grupos sociais marginalizados e sdo essenciais a
formacé&o e a historia humana, sem o qual a “leitura do mundo” (FREIRE, 1987)
ficaria incompleta. As lutas, dancas, jogos e demais elementos da cultura
corporal oriundos de grupos e sociedades marginalizadas s&o exemplos desses
conhecimentos. Conhecimentos que ndo surgem pelos cédigos e métodos da
ciéncia, mas que superam uma Vvisdo imediata e mistificadora, elaborando
técnicas, constituindo historia e tendo valor de uso social. A propria arte nao se
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confunde com a ciéncia, ainda que seja um conhecimento sistematizado aceito
na escola. Dessa forma, numa compreensdo ampla de cultura e de saber
popular, estes devem compor o saber sistematizado que deve ser nuclear no

curriculo escolar.

Complementando a discussdo sobre curriculo, a PPPa ainda ressalta
conceitos importantes como os de curriculo em ag¢do e curriculo oculto. O
primeiro “se materializa nos planejamentos coletivos, planos de ensino, e nas
aulas” e deve buscar refletir a PPPa e o PPP da escola (GOIANIA, 2016. p. 45).
O segundo diz respeito a atitudes, comportamentos, valores, orientacoes, rituais,
regras, regulamentos e normas que sao praticados na realidade escolar, mas
ndo estdo contemplados nos documentos oficiais, no entanto “concorrem
implicitamente para a formacdo do educando, podendo contribuir tanto para a
manuten¢do como para a transformacédo das estruturas sociais” (GOIANIA,
2016, p. 45).

A importancia desses conceitos reside no convite a reflexdo das préticas
escolares para além daquilo que esta exposto nos documentos e nos discursos.
Ao tratar desse conceito a PPPa se coloca numa postura que permite “analisar
valores, comportamentos, conceitos e pré-conceitos que sdo compartilhados
entre os sujeitos escolares” (MELO; OLIVEIRA; VERISSIMO, 2016, p. 200) e

gue compde uma das determinac¢des de uma formacéo integral/omnilateral.

A materializacé@o do curriculo, portanto, deve levar em conta todas estas
guestdes e dar forma as acdes escolares. No desenvolvimento destas acfes a
PPPa considera que “a interdisciplinaridade apresenta-se como uma abordagem
pedagdgica que possibilita ampliar a apreensdo dos conhecimentos a serem
trabalhados” (GOIANIA, 2016, p. 51). E estabelecendo o didlogo entre os
diferentes componentes curriculares, resguardando 0s seus conceitos e
linguagens préprias, que a interdisciplinaridade contribui para a compreensao da
totalidade multidimensional que constitui os objetos de estudo e elementos da
realidade (GOIANIA, 2016).

Tal qual discutido anteriormente, a interdisciplinaridade entendida
enquanto simples inovagado metodoldgica, ou “abordagem pedagoégica” como

relata a PPPa, ndo é suficiente para trabalhar os conteidos em sua totalidade,
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pois seria preciso “uma critica implacavel as proprias origens do conhecimento”
(FREITAS, L., 2011, p. 110-111). Tampouco € por acaso que aquilo que é cindido
na origem tenta ser emendado por uma técnica metodoldgica (FRIGOTTO,
2010). Follari (2010) aponta que a interdisciplinaridade surgiu na década de 1970
como reacao do capitalismo frente a seus proprios problemas de legitimacao.
Frigotto (2010, p. 55-56) ressalta que essa compreensdo limitada de
interdisciplinaridade tem raizes na dominancia de uma formacéao de professores
“fragmentaria, positivista e metafisica” e “nas condigdes de trabalho (diviséo e
organizagao) a que esta submetido”. A solucdo apontada por este autor é que o
esforco de todo o trabalho interdisciplinar ganha sentido quando os
conhecimentos mais universais, que tem o maior nivel de abstracdo e que em
sua unidade engendram a diversidade, sdo tratados na escola por professores
gue sejam ao mesmo tempo técnicos e dirigentes (FRIGOTTO, 2010).

Assim a interdisciplinaridade que busca dialogo com a dialética
materialista e nega a visdo hegemonica ndo pode pretender ser a solugcéo para
a unidade ultima do conhecimento, mas deve ser vista como contingencial, como
confluéncia momentanea e aproximacdo nao definitiva entre as ciéncias
(FOLLARI, 2010). Deve também entender que a interdisciplinaridade ndo nega
as disciplinas em separado, mas se situa como etapa superior necessaria para
abordagem de alguns objetos e conteudos, sem superacao da linguagem e do
método de cada ciéncia (FOLLARI, 2010). O que é compreensivel pois a analise
de Mueller, Bianchetti e Jantsch (2010) diz que o desenvolvimento da ciéncia e
do conhecimento humano se deu pela relagdo material entre as especialidades
e que, portanto, “conhecer a logica interna de uma disciplina tem tanta
importancia quanto conhecer os seus pontos de contato com as ciéncias
conexas” (BOGNAR, 1965 apud MANACORDA, 2007, p. 195).

A sintese da PPPa em relacédo a forma da acdo escolar que materializa
esse curriculo é o trabalho por projetos planejados e realizados coletivamente
pelos professores, abordando os temas sob as abordagens tedrico-
metodoldgicas de cada componente curricular e fazendo com que o educando
apreenda o objeto estudado em sua constituicdo dinamica, multidimensional e

situada historica, social e politicamente.
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Enfim conclui-se a exposicdo do eixo curriculo com a exposicdo dos
conteudos escolares de cada componente curricular. Para o trabalho em questéo
destaca-se que a PPPa entende a:

Educacdo Fisica Escolar como conhecimento inerente a
formacdo integral dos educandos, uma vez que, por meio deste
€ possivel compreender a expressao corporal como linguagem
(COLETIVO DE AUTORES, 1992). A Educacao Fisica se
configura como a disciplina que trata, pedagogicamente, dos
conhecimentos e saberes da cultura corporal, fundamental e

indispensavel por ser produzida historicamente pela
humanidade. (GOIANIA, 2016, p. 64).

Nesse sentido, cabe a Educacdo Fisica enquanto disciplina
pedagdgica, apresentar objetivos claros e um corpo de
conhecimentos préprios e organizados, cuja aprendizagem
possa colaborar para a formacdo integral dos educandos
(FREIRE, 1999). (GOIANIA, 2016, p. 65).

Novamente reforca-se a Educagdo Fisica enquanto conhecimento
imprescindivel, porque inerente, a formacdo integral. Entretanto essa
compreensao de formacao integral e importancia da Educacéao Fisica e, logo, da
cultura corporal, ndo sugere sua dilatacdo no curriculo escolar, contrariando-se

ao pressuposto levantado no projeto desta pesquisa.

O eixo da educacéo escolar em tempo integral situa o papel, o ensino e a
organizacdo das Escolas Municipais de Tempo Integral (EMTI) da RMEG.
Diferentemente do projeto hegemoénico, que associa a ampliacdo do tempo a
educacéao integral, a PPPa concebe que:

A educacdo escolar em tempo integral, na RME, se apresenta
como instrumento potencializador da educacdo integral
preconizada no ensino fundamental para a infancia e
adolescéncia. Ampliar a jornada, nesse sentido, significa
disponibilizar mais tempo para vivéncias e aprendizagens,
viabilizando a formacdo humanistica e cientifica desejada na

escolarizacdao organizada a partir dos Ciclos de Formacao e
Desenvolvimento Humano. (GOIANIA, 2016, p. 110).

Essa concepcdao possibilita o atendimento das necessidades objetivas das
familias com protecdo e alimentacdo, sem desprestigiar ou secundarizar a
funcgéo principal da escola. Potencializa a educagéao integral oportunizando mais

tempo para tratar de temas que ndo cabem no curriculo regular e também para
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gualificar o ensino dos componentes curriculares. Dessa forma essa concepcéao
superaria 0 antagonismo entre acolhimento social e ensino-aprendizagem,

problematizado por Libaneo (2013).

Enquanto acdo contra-hegeménica, a RMEG age dentro da
institucionalidade do PME, representante maior do projeto hegemonico, para
captar recursos sem se render a suas concepg¢des. Ha& um processo de
incorporacao critica:

Na RME, o Programa Mais Educacdo recebe importante
ressignificacdo, uma vez que os coordenadores responsaveis
pelo programa sdo professores efetivos, desempenhando a
funcéo de articular, organizar e integrar as a¢des pedagogicas e
administrativas. Outra funcdo desse coordenador €é de
desenvolver e executar as Atividades de Estudos e Leitura

referentes ao macrocampo Acompanhamento Pedagdgico
(BRASIL, 2014).

O Programa Mais Educacdo deve ser compreendido como
elemento constitutivo da instituicdo. Nesse sentido, devera
compor o PPP e articular-se ao trabalho pedagégico da escola,
em consonancia com a Proposta Politico-Pedagogica da RME.
(GOIANIA, 2016, p. 112)

Portanto, o carater dado ao Programa Mais Educagéo nas EMTI
visa consolidar a concepg¢éo da formacgdo multidimensional dos
educandos, propiciando “atividades integradas, fundadas no
projeto politico-pedagdgico [...] com todos vivenciando todas as
atividades, [...] para alcangar uma educacdo por e para o ser
humano” (COELHO, 2014, p. 202-203). (GOIANIA, 2016, p. 113)

Tal incorporacdo expressa leitura politico-administrativa da legislacéo
nacional e exercicio de autonomia da rede de ensino, através de seus quadros
lotados na administracdo da SMEE, mostrando coeréncia com 0s principios
pedagdgicos da politica publica dos CFDH adotada pela RMEG.

No entanto, a educacao integral em tempo integral nem sempre foi assim
na RMEG. Inicialmente, de 2005 a 2008, havia uma clara fragmentacgao curricular
guando o curriculo obrigatério era desenvolvido no periodo matutino e as
atividades complementares no turno vespertino (GOIANIA, 2016). Em seguida,
de 2009 a 2014, o curriculo obrigatério e as agora chamadas oficinas eram
intercaladas entre os dois periodos. Essa mudanca foi realizada pelo documento
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“Programa para Escolas Municipais com atendimento em Tempo Integral”, de
2008 (GOIANIA, 2016).

Em 2013 as discussdes e debates que tinham o intuito de reescrever a

PPPa evidenciaram limites na organizagdo do trabalho pedagdgico das EMTIs
como:

[...] a impossibilidade da formacéo continuada dos professores

em horério de trabalho; a falta de tempo e oportunidades de

encontros coletivos para estudos, discussdes e planejamentos;

a desarticulacdo curricular entre componentes obrigatorios e

outras atividades; a parcializagéo da presenca dos profissionais

de educacdo nas escolas e a existéncia de duas categorias:

“professores do curriculo” e “professores das oficinas (GOIANIA,
2016, p. 114).

Reforgando a tendéncia todos esses limites também foram identificados
nos projetos de ampliagéo da jornada escolar e ETI que foram objeto de analise

das pesquisas que integram o estado do conhecimento descrito no capitulo 2.

Como forma de superar essas questbes a partir de 2015 houve uma

reestruturacdo das EMTIs, vigente até o presente momento, que destacou:

[...] a presenca do professor em tempo integral em uma Unica
instituicdo; tempo significativo para planejamento coletivo diario,
viabilizando momentos de reflexdo/avaliacdo/reformulacdo do
projeto educativo da instituicdo e a formacdo continuada em
horéario de trabalho (GOIANIA, 2016, p. 114).

Essa reestruturacdo aponta para a criacdo de condi¢cbes para que a
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola favorega a construcdo de uma
educacdo em tempo integral democratica. Vale lembrar que um dos estudos do
estado do conhecimento os considerou como avangos contra-hegemonicos
(VICENTE, 2017).

A PPPa pensa as concepcdes?! de educacdo em tempo integral a partir

de Cavaliere (2007), que define a concep¢do democratica como sendo a que:

21 Cavaliere (2007) categoriza a educa¢do em tempo integral em 4 concepgdes: a democratica, descrita
no texto; a assistencialista, em que o conhecimento é periférico na escola; a autoritaria, em que a escola
é espaco de isolamento do aluno dos problemas e perigos da sociedade; e a multissetorial, que considera
as estruturas estatais insuficientes para a uma educagao integral e, portanto, defende que o tempo
integral deve se complementar fora da escola em outras organizagGes da sociedade civil.

107



[..] considera a ampliacdo do tempo como uma oportunidade de
proporcionar uma educagdo mais efetiva do ponto de vista
cultural e cientifico, visando aprofundamento dos
conhecimentos, formagéo critica e oportunidade de vivéncias
democraticas. Os saberes escolares, assim, se apresentam
enquanto ferramentas de emancipacdo coletiva e individual
(CAVALIERE, 2007, apud GOIANIA, 2016, p. 115).

Essa concepcdao alinha-se aos principios expostos pela propria PPPa que

defende a educagédo em tempo integral considerando que:

[..] a ampliacdo do tempo torna possivel criar mais
oportunidades para a compreenséo dos conhecimentos em sua
complexidade e integralidade, em seus aspectos politicos,
cientificos, estéticos, sociais (GOIANIA, 2016, p. 115)

O tempo, portanto, é um elemento central na OTP de qualquer escola de
tempo integral ou projeto de ampliacdo da jornada escolar. Mas o seu
aproveitamento é que é determinante para a concepcao de escola, tendo em
vista que sua ampliagdo em si busca apenas atender as necessidades imediatas
das familias desassistidas quanto a alimentacao e protecao. Como afirmam Silva
e Rosa (2016, p. 121) “muito embora a educagao integral exija a ampliacdo do
tempo escolar, a ampliacdo do tempo escolar nem sempre promove a educacgao

integral”.

Dessa forma, a RMEG precisaria materializar no tempo a forma como
essas novas oportunidades de aprendizado aconteceriam. Considerando que o
curriculo regular obrigatério tem duracdo de quatro horas e considerado o tempo
de intervalo, lanche, almogo e descanso, restam ainda trés horas de atividades.
Para esse tempo e espaco curricular a PPPa prevé “atividades provenientes de
outros conhecimentos, compreendidos para além das barreiras estabelecidas
nas disciplinas escolares, denominadas Atividades Especificas” (GOIANIA,
2016, p. 117).

Com o tempo de planejamento coletivo e individual ampliado:

Busca-se, portanto, possibilitar mediacdes que se ancorem em
movimentos de pesquisa e investigacdo, autoria e autonomia,
que promovam o didlogo entre as disciplinas e seus diferentes
conhecimentos, articulados as experiéncias sociais dos
educandos e a cultura como um todo (LIMONTA, 2014, apud
GOIANIA, 2016, p.117)
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Essa elaboracdo apresenta-se enquanto um desafio para os professores
uma vez que sugere uma forma de trabalho nova, distinta daquela que os
professores tiveram em sua formac&o inicial e em sua carreira escolar. E
possivel extrair dai duas consideracdes que o texto da PPPa faz: primeiro, a
consideracao do professor enquanto um intelectual, que tem enquanto atividade
prépria o exercicio do ensino pautado na pesquisa e na coautoria na elaboracao
de suas atividades; segundo, que este mesmo professor tem a capacidade e,
agora com o tempo de planejamento adicional, a possibilidade, de continuar seu

proprio processo de formacédo em conjunto com seus pares.

Sao duas consideracfes que vao completamente na contramé&o da
politica hegemdnica de formacao de professores e das reformas dos planos de
carreira docente indicados pelos organismos multilaterais para a educac¢éo nos
paises periféricos, tal como indica Freitas (2016) e a andlise das influéncias
neoliberais descrita no capitulo I. H& nessas consideracdes uma clara

intencionalidade contra-hegemaonica.

Na sequéncia, e caminhando para o fim do documento, a PPPa detalha
mais sobre o objetivo, a concepcdo, a organizacdo e a metodologia das

atividades especificas. Diz a PPPa que:

Com essas atividades, pretende-se compreender o conteldo,
tema ou assunto, de modo a conhecer profundamente as
determinacfes sociais, histéricas e culturais, bem como suas
inter-relacdes (GOIANIA, 2016, p. 117).

No contexto desse movimento investigativo, o contetdo, tema
ou assunto sera considerado objeto de estudo, este, por sua
vez, se ramificara em Atividades Especificas (GOIANIA, 2016, p.
118, grifo do autor).

As Atividades Especificas sdo o conjunto de acdes a serem
trabalhadas por cada professor para o desenvolvimento dos
conteudos necesséarios a compreensao do objeto de estudo.
Nesse sentido, as Atividades Especificas ndo se limitam a uma
lista de acdes a serem distribuidas entre os professores de forma
isolada e desarticulada da compreensdo do objetivo proposto
(GOIANIA, 2016, p. 120).

E fundante compreender o desenvolvimento desses
conhecimentos como dimensdes e conteldos que se constituem
e sao constituidos num movimento dialético de formacgéo e
percepcédo, rompendo com a logica sequencial e fragmentada
(GOIANIA, 2016, p. 120).
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A centralidade da proposta das atividades especificas parece estar na
compreensao de um determinado objeto de estudo, escolhido pelo coletivo de
professores em dialogo com os interesses e necessidades do aluno e da
realidade social, em sua totalidade. A denominagao “atividades especificas”
ganha sentido e significado proprio quando ha o esclarecimento de que cada
professor trabalhard dentro da especificidade da sua area de formacédo e
interesse, tendo como objetivo a compreenséo de um objeto de estudo comum,
e dialogando com as especificidades das demais areas buscando desvelar as
conexdes e as relagdes que formam o todo de determinado objeto da realidade.
Ensinar o todo de um objeto ndo significa esgotar todas as informacdes
disponiveis sobre ele, mas sim buscar enxergar o objeto em todas as suas
dimensdes e desvelar as leis, as relacdes e a dinamica que o constituem em sua
esséncia (KOSIK, 1976).

Com a devida ressalva para nao se criar modelos a serem executados,
haja vista a consideracdo que o professor € um intelectual e coautor do proprio
trabalho, tal como aponta Neves (2013), a PPPa busca ilustrar
metodologicamente a proposta das atividades especificas com um exemplo em
gue o objeto de estudo seria a fotografia. Nesse exemplo ela elabora uma
possibilidade de objetivo, dimensdes, conteldos e atividades especificas

envolvendo esse tema.

No que se refere a organizacédo e desenvolvimento dessas atividades, o
documento estabelece alguns critérios que complementam o que foi
apresentado na secao de curriculo e organizacdo do trabalho pedagdégico e
buscam superar as dificuldades apontadas nos debates que resultaram na
reescrita da PPPa. Esses critérios ressaltam o fato de que ndo ha professores
exclusivos para as atividades do curriculo regular ou especificas; essas
atividades devem acontecer de forma intercalada no horario diario; as atividades
especificas devem ter duragdo de, no minimo, duas horas diarias; devem ser

ofertadas em todos os agrupamentos de um mesmo ciclo (GOIANIA, 2016).

Tais critérios orientam e regulamentam essa nova organizagao curricular
deixando espaco para que os coletivos escolares tenham certa autonomia na

definicdo do tempo destinado as atividades especificas.
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Nas consideracoes finais do documento a PPPa se mostra ciente de que:

A conclusdo desse documento, por si sG, ndo garante a
efetivagéo da Proposta de Ciclo. Sua implementacéo vincula-se
direta e intimamente com os processos de acompanhamento
pedagdgico e formacdo continuada, sendo necessario o
investimento em movimentos de estudo, pesquisa e avaliacdo
(GOIANIA, 2016, p. 123)

Tal colocacdo é importante porque entende que as mudancas da proposta
afetam diretamente o cotidiano de trabalho do professor, e que, portanto,
precisam de um apoio pedagdgico formativo mais presente a fim de que a

proposta seja bem compreendida.

A PPPa foi escrita pelos quadros da RMEG lotados nos cargos de gestéo
da secretaria, mas, como o proprio documento diz, contou com a participacéo
das unidades escolares através de professores que atuaram nos grupos de
estudos promovidos com o intuito de avaliagcdo e reelaboracdo da proposta.
Dessa forma a andlise das sinteses das unidades escolares através de seus
projetos politico-pedagogicos (PPP) também é um dado empirico importante
para se avaliar de que forma essa proposta consegue (ou nao) se materializar

nos coletivos escolares.

3.2 A concepcéo dos coletivos escolares: o que dizem os PPPs

Conforme dito anteriormente, foram analisados cinco PPPs tendo como
critério a divisdo geografica feita pela RMEG em cinco Coordenacfes Regionais
de Ensino (CRE). Solicitou-se entdo que a SMEE indicasse uma EMTI de cada
CRE para proceder o desenvolvimento da pesquisa. Atendendo a solicitacdo a
SMEE nos forneceu o contato de trés escolas de cada CRE, antecipando a
possibilidade de que alguma escola ndo aceitasse a realizacdo da pesquisa, no
entanto isso ndo ocorreu e procedemos a andlise na primeira escola indicada

para cada CRE.

Antes de detalhar as particularidades de cada um, destacam-se algumas
consideracdes gerais extraidas da leitura inicial dos documentos. Os PPPs das
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escolas da rede municipal de ensino de Goiania seguem uma estrutura indicada

pela Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte que busca padronizar e

direcionar a constru¢céo do documento pelos coletivos escolares. Essa estrutura

é fornecida pela SMEE as escolas através de um arquivo modelo e prevé que

estes contemplem os eixos:

1)

2)

3)

4)

5)

Contextualizagéo e caracterizagao da instituicdo: este eixo aborda o
histérico, os aspectos culturais, sociais, econémicos e geograficos da
escola e da comunidade, a funcéo sdcio-politica e pedagdgica e os
objetivos do PPP, a organizacdo e o funcionamento da escola, os

recursos humanos e financeiros e as condic¢des fisicas e materiais;

Principios e concepcgdes: aborda quem séo 0s sujeitos que a escola
atende bem como quais as concepc¢des de sociedade, educacao,

escola, aprendizagem e desenvolvimento humano;

Curriculo e organizacdo curricular: apresenta a concepcao de
curriculo, o conteudo do curriculo e a forma como a escola organiza

esse curriculo;

Organizacéao do trabalho pedagdgico e da acédo educativa: apresenta
como ocorre a gestdo democratica e especifica as formas do trabalho
pedagogico (tipos de atendimento, planejamentos, medidas

pedagogicas, formacao continuada, etc.);

Processos avaliativos: aborda a concepcdo de avaliacdo da escola
bem como sua maneira de avaliacdo da aprendizagem, do PPP e o

processo de avaliacao institucional;

6) Anexos: espaco em gue as escolas devem apresentar documentos e

leis que consideram relevantes, a descricdo dos projetos adotados e
promovidos pela escola, o calendario letivo, a sintese esquematica do

plano de acao e outras questdes que a escola julgar relevante.

Essa estrutura, ainda que de forma distinta, e aparentemente

desorganizada em alguns casos, esta presente nos cinco PPPs analisados. Vale

ressaltar que nenhum dos documentos era versao final do ano corrente (2018),

ainda que a coleta de dados tenha sido feita praticamente no meio do ano letivo,
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da segunda quinzena de maio ao final de junho. Em um caso o documento foi
enviado em setembro e ainda assim dizia ndo ser a versao final. Os diretores
relatam (constrangidos e, por vezes, indignados) que ha um processo de revisao
feito pela SMEE que € bastante moroso e que por isso chegam ao meio do ano
sem um documento finalizado. Relatam, no entanto, que o documento €, em sua
esséncia, construido no primeiro més letivo e depois apenas consultado e

readequado as necessidades apontadas pela realidade e o coletivo escolar.

3.2.1 O PPP da escola da CRE Central

A Escola 1 foi inaugurada no segundo semestre de 2009, apods reforma e
adaptacao de um prédio alugado, tendo se tornado de tempo integral apenas em
2015. Apesar de estar na CRE Central, a escola se localiza em um bairro
periférico da regiao leste de Goiania. De acordo com o documento, “observa-se
alto indice de violéncia, uso e trafico de entorpecentes” (PPP1, 2018, p. 08). O
guestionario socioecondmico que a escola envia as familias indica uma
comunidade que, em sua maioria, vive com renda mensal de até dois salarios

minimos.

E uma escola que atende em periodo diurno 218 alunos matriculados na
Educacao Infantil e no Ciclo | do ensino fundamental (6 a 9 anos) e organizados
em 10 agrupamentos. Em relacdo aos trabalhadores, 92% sao efetivos. Dentre

os professores, todos contam com, no minimo, o titulo de especialista.
A estrutura fisica:

€ composta por 10 salas de aula, banheiros masculinos e
femininos, uma biblioteca, sala de video, sala de informatica,
area coberta para aulas de Educacdo Fisica, diretoria,
secretaria, 2 salas de professores/coordenacéo (Ed. infantil e
Ciclo 1), sala dos jogos pedagdgicos, quatro almoxarifados, uma
copa, uma cozinha, dois depdsitos para a merenda, um
refeitério, um campo de futebol, duas piscinas, uma area para
contacdo de histérias, dois parquinhos e estacionamento para
veiculos (PPP1, 2018, p. 18)

Os recursos financeiros advém do Programa de Autonomia Financeira da

Instituicdo Educacional (PAFIE), PAFIE-Alimentacdo, Programa Dinheiro Direto
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na Escola (PDDE), PDDE-Acessibilidade, PDDE-Novo Mais Educacao, além de

eventos e acdes promovidas pelo Conselho Escolar.

Em relacdo aos principios e conceitos, o coletivo escolar entende a escola
como “o lugar onde o ser humano buscard de forma mais sistematica e
sistematizada a sua substanciacdo historico-critica através do exercicio da
pluralidade, criatividade e fraternidade” (PPP1, 2018, p. 20). Essa escola esta
inserida em uma sociedade em que ha uma “grande fragmentacgao sociocultural,
fundada, sobretudo, em antagonismos sociais sendo estes, consolidados pela
tecnologia normatizada através da racionalidade, cujo padrdo é a eficiéncia

técnica, a produtividade, a classificagédo” (PPP1, 2018, p. 19).

A aprendizagem e desenvolvimento sdo compreendidos a partir da
concepgao de Vigotski, considerando que “estes s&o processos distintos, porém,
nao sao independentes, pois a aprendizagem possibilita 0 desenvolvimento que,
por sua vez, possibilita outras aprendizagens num movimento dialético e,
portanto, permanente” (PPP1, 2018, p. 22). Nesses processos o professor € visto
como “mediador do processo de consciéncia e estruturacao da realidade que é
feito pela crianga” (idem). Na mediacdo o coletivo escolar expressa no PPP a
importancia do dialogo entre o saber popular e da experiéncia dos alunos e o
cientifico, tomando o primeiro como ponto de partida para se chegar ao segundo.
Destaca ainda que esse processo acontece “de forma planejada, [...] intencional
e significativa” (PPP1, 2018, p. 24).

O curriculo “corresponde ao espago no qual de forma coletiva e
democratica, ensinam-se e aprendem-se conhecimentos mais respeitosos dos
diferentes individuos e das realidades em que vivem” (PPP1, 2018, p. 24). Ele
tem um carater mediador entre escola, sociedade e praticas sociais devendo
ainda ter um enfoque integrador entre contetdos e formas através da previsao
de projetos e temas transversais. O curriculo é composto de componentes
regulares obrigatorios, projetos e também as atividades especificas que
‘complementam os componentes curriculares, desenvolvendo conhecimentos
tedricos e praticos, por meio de projetos tematicos especificos e/ou
institucionais, ou na realizacdo de atividades diferenciadas ao longo do ano
(PPP1, 2018, p. 29).
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A organizacdo do trabalho pedagdégico (OTP) da escola compreende a
gestdo democratica em que se relacionam a Direcdo, Corpo Docente,
Coordenacao Pedagdgica, Técnico-Administrativos, Alunos, Pais e Comunidade
e Conselho escolar. Essa relacéo ¢ liderada pela dire¢cdo que busca oportunizar
momentos e espacos para que todos possam pontuar questdes, discutir e depois

decidir coletivamente.

O PPP destaca a importancia da formacéao continuada na OTP e reafirma

a garantia dos momentos de estudo e planejamento coletivos mensais e diarios.

Os momentos coletivos acontecem durante um dia inteiro de trabalho por més e

por uma hora todos os dias, ja o individual acontece em um turno por semana.

De acordo com o coletivo escolar, estes “momentos serédo divididos entre

periodos de discusséo do planejamento (0 que é essencial para a garantia da

integracdo e articulagcdo de professores e conteldos/saberes que serao

abordados) e momentos de estudo/formacéo (PPP1, 2018, p. 36). Além disso, a

escola coloca a formac&do como central para a efetivacdo da proposta da rede,
uma vez que:

Neste movimento de ressignificar saberes, na busca da garantia,

aos alunos, do acesso, permanéncia e também da construgcéo

de uma aprendizagem significativa, a Escola encontra-se em

momento de busca no que se refere a formagéo centrada dos

profissionais, pois é sabido que propiciar ao educando uma

aprendizagem que demande romper com toda forma de

exclusdo e com a fragmentacdo dos conteudos, tendo a

preocupacdo de uma formacdo integral do sujeito, partindo

sempre da realidade na qual encontra-se inserido, dentre outras

guestbes geram desafios, angustias, inquietacdo e ansiedade na
equipe docente envolvidas neste processo (PPP1, 2018, p. 39)

Dessa forma a escola organiza a formacdo em estudos teoricos e
seminarios e/ou socializacdo de saberes. Os estudos tedricos buscam atender
as necessidades, anseios, desafios e dificuldades levantados pelo grupo através
da pesquisa em textos, livros e artigos e os seminarios buscam levar os
professores a planejar, debater e expor no grupo os temas estudados (PPP1,
2018, p. 39).

Os processos avaliativos sao considerados pela escola como essenciais

e seguem os pressupostos de uma avaliagao formativa, tal qual propostos pela
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PPPA. H4 um destaque para o diagndstico da evolucéo do aluno e do efeito dos
caminhos didaticos escolhidos, para entdo reformular-se as atividades
pedagdgicas em sala, os atendimentos individuais e em pequenos grupos de

acordo com a necessidade de aprendizado de cada aluno (PPP1, 2018, p. 41).

Por fim, o PPP da Escola 1 apresenta o plano de agdo anual com as metas
a serem atingida durante o ano e lista os projetos que a escola vai desenvolver,
bem como os projetos da SMEE que a escola vai aderir. Em virtude do
documento n&o ser uma versao final, ndo ha detalhamento dos projetos, apenas
a listagem dos titulos. Para o ano de 2018 os projetos foram: “Eu, cidaddo do

Mundo”, “Jogos Internos” e “Escola de Pais”.

3.2.2 O PPP da escola da CRE Maria Helena Batista Bretas

A Escola 2 foi fundada em 1967 e até 2003 funcionou em dois turnos,
matutino e vespertino, atendendo educacao infantil e ensino fundamental. Em
2004 passou a atender também o Ensino de Adolescentes, Jovens e Adultos
(EAJA) no turno noturno e s6 no ano letivo de 2008 & que tornou-se de tempo
integral. Para tanto fechou a educagéao infantil e manteve-se com ciclos 1 e 2,

atendendo criancas de seis a onze anos.

Em 2013 aconteceu uma grande reforma da estrutura fisica, que até entéao
era da década de 1980, e s6 em 2015 € que a escola passa a contar com
refeitorio, ambiente informatizado, trés novas salas de aula, sala de ciéncias,
sala de atividade especifica, sala de convivéncia e novos patios (PPP2, 2018, p.
06). Além das novas construcdes a escola conta com sete salas de aula, sala de
leitura, sala de secretaria, sala da coordenagéo, quadra poliesportiva coberta,

guiosgue no patio e estacionamento.

A escola esta localizada em um bairro periférico da regido norte da cidade
e possui 193 alunos matriculados em periodo integral em trés turmas de ciclo |
e quatro turmas de ciclo Il, além de 75 alunos de EAJA. Em pesquisa realizada
pela escola através de questiondrio, constatou-se que a maioria das familias

moram em residéncias alugadas, sdo compostas por em média quatro
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integrantes, cerca de 60% nao concluiram ensino médio e 0s responsaveis
atuam como autdnomos, domeésticas, professores, acgougueiros, pintores,
serventes, passadeiras, vendedores, auxiliares administrativos, diaristas,
segurancas, sapateiros, mecanicos servicos gerais, metallrgicos, mecanicos,
secretérias, costureiras, chapas, enfermeiros, do lar e outras (PPP2, 2018, p. 08-
09).

Em relac&o aos trabalhadores, 92% sao concursados. Destes, sete tém
menos de trés anos de rede, vinte e oito tém de cinco a quinze anos, e doze tém
mais de dezesseis anos, além de quatro temporarios. Quanto a formacao dos
professores que atuam no periodo integral, um tem mestrado, doze tém
especializacdo e trés tém licenciatura. Quanto aos recursos financeiros, a escola
conta, para fins de custeio e capital, com dinheiro do tesouro municipal e federal
através do PAFIE, PAFIE-Alimentacdo, PAFIE-Escola Viva, PDDE-Educacao

Béasica, PDDE-Escola Sustentavel, PDDE-Novo Mais Educacdo.
Quanto aos principios e concep¢des o documento diz que:

busca uma educacdo que venha a preparar o educando a se
tornar um cidadao atuante, critico, flexivel, consciente e humano
para viver neste mundo real. Pretende-se assim minimizar as
desigualdades educacionais, estimulando-o a patrticipar de
acOes educativas que venham a fortalecer seus conhecimentos
de forma interdisciplinar (PPP2, 2018, p. 10-11)

A sociedade para este coletivo é “constituida de classes sociais, cujas
relacbes sdo historicamente construidas, contraditorias e dualizadas” e essa
dualidade se manifesta no antagonismo dos interesses do opressor e do
oprimido (FREIRE, 1987, apud PPP2, 2018, p. 23). A escola se insere nessa
sociedade dialogando diretamente com a classe oprimida, explorada, e ao
mesmo tempo em que € influenciada pelos ideais da sociedade a qual
representa, configura-se enquanto espaco privilegiado de reflexdo, oferecendo
fundamentos para a conscientizacdo e a acdo que levaria a uma transformacéo
social (FREIRE, 1987, apud PPP2, 2018, p. 23). Essa transformacéo seria o
objetivo da educacgédo que se cumpre na superacado das desigualdades sociais

através da conscientizacdo dessa realidade pelo oprimido. Ciente dos desafios
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de tal tarefa, isso € o que norteia as praticas pedagogicas da escola (PPP2,
2018, p. 23).

A aprendizagem € compreendida como um processo complexo que néo
pode ser reduzido ao aspecto cognitivo, nem compreendido de forma linear e
estanque, tal qual se d& na concepc¢éao de aprendizagem como mera assimilacéo
de conteudos. Para a escola a aprendizagem é um processo social e cultural que
se insere no processo integral da formacdo humana e envolve o
desenvolvimento, a socializagdo, a construcéo da identidade e da subjetividade
(PPP2, 2018, p. 25). O desenvolvimento, portanto, esta relacionado a
aprendizagem e “abrange as competéncias pessoais, sociais, cognitivas e
produtivas, coaduna o conhecimento aos valores, as atitudes e as habilidades

para concretizar agées” (PPP2, 2018, p. 25).

Em relacéo a pratica pedagdgica e o conhecimento cientifico e popular, o
coletivo escolar entende que o:

[...] educador deve conduzir o educando a leitura do seu contexto

historico e social, seu espago, suas historias e sua vida como

um todo. Tudo isso deve ser ponto de partida e ponto de

chegada para a aprendizagem. E preciso valorizar o saber de

todos; o conhecimento que o aluno traz de seu meio ndo pode
ser negado (PPP2, 2018, p. 24-25)

O curriculo é “o conteudo de toda a experiéncia que o aluno tem nos
ambientes escolares” (SACRISTAN, 1998, p.132 apud PPP2, 2018, p. 29),
envolvendo ai aquilo que se diz (manifesto), aquilo que é normativo e aquilo que
ndo se diz (oculto). Para o documento, é preciso captar o movimento entre o
curriculo prescrito e o curriculo em acéao, algo que s6 acontece huma concepcao
processual de implementacdo curricular com a efetiva participacdo dos

professores na elaboragéo e um constante programa de revisdo dos objetivos.

As atividades especificas sao conceituadas no PPP a partir das definicdes
da PPPA e estdo organizadas na forma de projetos de cada professor. No

documento constam oito atividades especificas: “Contacao de historias”, “Jogos

didaticos”, “Letras que formam o carater”, “Portas Multidimensionais”, “Horta”,

“Jornal Escolar’, “Poesia com Nutella” e “Matematica aviaria”.
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O curriculo se materializa na rotina escolar, que no caso do periodo
integral inicia-se as sete da manha com aula, as oito e quinze ha o lanche matinal
até as oito e trinta quando se inicia o recreio de quinze minutos. Em seguida
acontecem duas aulas que vao até as onze horas, quando ha a preparagéo para
o turno intermediario. No turno intermediario os auxiliares de atividades
educativas assumem as turmas e conduzem o0s alunos para o almogo e
higienizagdo. Em seguida inicia-se o descanso que vai até as treze horas. No
descanso os alunos podem dormir, ler, fazer jogos e atividades ludicas na sala
de atividades especificas ou assistir a um filme no ambiente informatizado,
sempre respeitando o siléncio para que os que desejam dormir possam fazé-lo
(PPP2, 2018, p. 13). No vespertino acontecem duas aulas em sequéncia até o
lanche, seguido de mais um recreio de quinze minutos. Por fim, mais uma aula
até as dezesseis e quinze, quando os auxiliares assumem a entrega dos alunos

para os pais.

No PPP da Escola 2 estd expressa a concepcdo pedagodgica dos
momentos do lanche, refeicdo e recreio. De acordo com o coletivo escolar, o
lanche:

E um momento pedagdgico importante para as criancas, Visto
gue hé interacdo e socializacdo entre elas, os professores e
funcionarios. Os educadores sdo responsaveis pelo
acompanhamento, orientacdo e incentivo do consumo dos

alimentos, evidenciando o teor nutricional e as boas maneiras
para o desenvolvimento saudavel (PPP2, 2018, p. 14).

O recreio tem espacos em que acontecem atividades dirigidas por
auxiliares e pela coordenacao, como é o caso da quadra, além de atividades
supervisionadas nas salas de leitura e de informética, bem como espacos livres

tal como o pétio.

No que diz respeito a OTP, o coletivo escolar ressalta a importancia da
pratica da gestdo democrética-participativa como instrumento de fomento da
participacdo da comunidade escolar nas tomadas de decisdes da escola. Tal
gestao se materializa pelas instancias do Grémio e do Conselho Escolar (PPP2,
2018, p. 38).
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No planejamento das atividades pedagodgicas ha um destaque para o

trabalho do coordenador pedagdgico, que é:

[...] peca fundamental no espagco escolar, pois promove a
interacdo entre os envolvidos no processo ensino-aprendizagem
mantendo as relagcfes interpessoais de maneira saudavel,
valorizando a formacdo dos profissionais, desenvolvendo
habilidades para lidar com as diferencas com o objetivo
transformar a realidade dos sujeitos envolvidos (PPP2, 2018, p.
40, grifo do autor)

A OTP da escola prevé o atendimento individualizado, que ocorre em sala
através de atividades diferenciadas para trabalhar a dificuldade do aluno, e
também em ambiente especifico, realizado pelo professor que ndo esta com uma
turma no momento de duas a quatro vezes por semana num sistema de rodizio
com todos os professores. Os professores devem destinar ao longo da semana
um tempo de suas aulas para realizacdo de tarefas “extras”, que seriam as
tarefas para casa. No entanto, ha a previsdo de tarefas de casa para o fim de
semana, no intuito de “estimular um acompanhamento familiar responsavel’
(PPP2, 2018, p. 42). No ambito disciplinar a escola prevé medidas pedagogicas
disciplinares como adverténcia oral, escrita, convocacao do responsavel e

suspensao.

Os planejamentos do coletivo de tempo integral sdo de trés tipos: um no
inicio do semestre, um mensal e o diario. Pensando nas necessidades
administrativas e pedagogicas o planejamento diario foi organizado de acordo

com o Quadro 2:

Quadro 2 - Organizacao do Planejamento Coletivo Diario da escola 2

Dia da Semana Atividades Sujeitos
Segunda-feira Socializacao e Organizacao Diretor, Coordenadoras
Administrativas e Pedagogicas e Professores
Terca-feira Planejamento com os pares e Diretor, Coordenadoras
componentes curriculares e Professores
Quarta-feira Formac&o em contexto Diretor, Coordenadoras
e Professores
Quinta-feira Socializacao e Organizacao Diretor, Coordenadoras
Administrativas e Pedagogicas e Professores
Sexta-feira Planejamento com os pares e Diretor, Coordenadoras
componentes curriculares e Professores

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da escola 2 (PPP2, 2018, p.44, adaptado)
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Em relagcdo a auséncia de profissionais, o coletivo escolar organiza
previamente regras de substituicdo: primeiro o professor em horario de estudo,

depois em atendimento e em ultimo caso a coordenacéo pedagdgica.

Na avaliacdo, em funcdo da organizacdo escolar em CFDH, a escola
concebe uma avaliagao “comprometida com a formagao humana, que considere
o sujeito em sua integralidade” e va além do aspecto cognitivo (PPP2, 2018, p.
58). A cada trimestre se organiza uma semana destinada as verificacoes de
aprendizagem por meio de diversas atividades que tém o intuito de identificar as
dificuldades e dar um retorno para os alunos sobre seu aprendizado, bem como

para o professor sobre sua metodologia.

E feita ainda a avaliagio do PPP através da verificagdo do cumprimento
das metas estabelecidas. J4 a avaliacao institucional é feita por questionario

elaborado por professores e criancas e respondido pela familia dos educandos.

Nos anexos estéo descritas as festividades e comemoracdes que a escola
promove, seguida de seus objetivos pedagogicos. Esta descrito também o plano
de acbes da escola, bem como o plano de formacéao. O plano de formacao foi
elaborado a partir das principais dificuldades elencadas pelo grupo no ano
anterior, sendo elas: efetivacdo do planejamento considerando as propostas
curriculares, gerenciamento do tempo e adequacdo das acdes, projetos e
metodologias em sala de aula (PPP2, 2018, p. 72). Por fim, descrevem o0s
projetos da SMEE realizados na escola, que s&o “O Crivo — plateias diversas” e
a “Mostra Pedagdgica”, bem como os projetos da escola que sdo o “Projeto
Leitura”, que visa a disponibilidade de materiais de leitura de diversas formas
para todos os alunos da escola e o “Escola no Cinema”, destinado ao publico
EAJA.

3.2.3 O PPP da escola da CRE Maria Thomé Neto

A Escola 3 foi inaugurada em 1967 num bairro da regido Sul de Goiénia e
funciona com os ciclos | e Il em tempo integral desde 2008. A mudanca para a

escola de tempo integral, de acordo com o documento, foi motivada por uma
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determinacdo da RMEG e pela necessidade das familias trabalhadoras “para
gue seus filhos ndo fiqguem a mercé da violéncia, drogas e outros problemas
enfrentados pela comunidade” (PPP3, 2018, p. 03). O bairro da escola é
comercial e residencial e faz divisa com muitos bairros de classe média. Ainda
assim, é um bairro com alto indice de violéncia, de acordo com o coletivo escolar,
0 que explica as familias enxergarem a ETI como uma opc¢ao para seus filhos.
No entanto o PPP também destaca que ha familias que veem na ETI “uma

oportunidade ampliada de conhecimentos e atividades” (PPP3, 2018, p. 09).

De acordo com o documento, a escola possui 251 alunos matriculados em
oito agrupamentos, quatro de ciclo | e quatro de ciclo I, dos quais 60 estédo
inscritos no Programa Social do Governo Federal — Bolsa Familia. A nota do
IDEB referente a 2015 foi 5,3. A escola possui dezenove professores em tempo
integral, sendo 85% efetivos e todos com especializacao na area de educacao.
Ha no documento vérios destaques a importancia do professor estar em tempo
integral. Atuam ainda 37 servidores técnico-administrativos com formacao

fundamental, médio e superior.

Em relacdo aos recursos financeiros, a escola recebe durante o ano o
PAFIE (R$ 29.680,00%%), o PAFIE-Alimentagcdo (R$ 23.355,00), o PDDE (R$
5.000,00), PDDE- Novo Mais Educacao (R$ 25.794,00), Programa Escola Viva
(R$ 15.000,00). Além disso, o Conselho Escolar organiza bazares, rifas,
gincanas e venda de alimentos na Festa Junina com o objetivo de complementar

recursos para custeio e capital.

A estrutura fisica ndo atende as necessidades do projeto da escola de
tempo integral, carecendo de manutencéao, reforma, mobiliario e equipamentos
(PPP3, 2018, p. 17). Ainda assim, conta com oito salas de aula, sala de danca,
de leitura e biblioteca, de informatica, patio interno e externo, quadra de esportes,
cozinha e refeitdrio, quiosque, sala de convivéncia, de coordenacéo, de direcéo,

de arquivo, de secretaria, além de banheiros, depositos e estacionamento.

22 Esses valores sdo os recebidos no ano de 2017 e estdo dispostos para se ter referéncia dos valores
recebidos anualmente pela escola. Nesse caso a escola recebeu R$98.829,00 para custeio e capital
durante todo o ano de 2017.
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Em relacéo aos principios e concepcdes, o PPP nao traz uma ideia clara
de sociedade e educacdo, no entanto alinha-se a PPPA e a teoria historico-
cultural. Entende o sujeito enquanto um “ser social, capaz de aprender e
desenvolver-se, modificando a si e a0 meio” e que “possui habilidade para
desenvolver capacidades cognitivas, afetivas e sociais, complexas e elaboradas”
(PPP3, 2018, p. 19).

A aprendizagem é:

0 processo pelo qual as competéncias, habilidades,
conhecimentos, comportamento ou valores sdo adquiridos ou
modificados, como resultado de trocas, experimentos,
observacgdes, raciocinio, comunicacao e interagdo com o mundo
ou sujeitos (PPP3, 2018, p. 21)

Nesse processo € fundamental e necessaria uma intervencéo pedagdgica
para o0 adiantar do desenvolvimento. Este € um processo interligado a
aprendizagem e que resulta na formacdo e aprimoramento das capacidades
mentais superiores como: memoria logica, atencdo voluntaria, formacdo de

conceitos, consciéncia, etc (PPP3, 2018, p. 21)

O curriculo para o coletivo escolar é o organizador daquilo que é ensinado
e aprendido em termos de conhecimento, valores e praticas, sendo constituido
pelas experiéncias escolares em torno do conhecimento, permeadas pelas
relacdes sociais, articulando o saber historicamente acumulado, com o popular
e o0 dos alunos. Por ser uma escola de tempo integral, o curriculo se materializa
na oferta dos componentes obrigatérios com diversidade metodoldgica e trato
multidimensional, articulando as atividades especificas aos componentes
obrigatérios. As atividades especificas estiveram no ano de 2018 estruturadas

em torno do objeto de estudo intitulado “Feira das Nagdes Americanas”.
Ainda sobre as atividades especificas o documento diz que:

Diariamente, o trabalho acontece de forma reflexiva, instigadora,
l[ddica, com uma variagdo nas metodologias, através da
liberdade de movimento e exposicdo por meio de atitudes, que
sdo observadas e acompanhadas pelos professores. O
pensamento cientifico também é valorizado (PPP3, 2018, p. 25)
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Ainda com a abordagem interdisciplinar, o curriculo contempla os temas
transversais da diversidade cultural, relagdes étnico-raciais, inclusédo e educacao

ambiental.

A organizacao curricular intercala componentes obrigatorios e atividades
especificas nos dois turnos. Os alunos entram as sete horas e saem as
dezesseis e quinze tendo lanche e recreio matinal e vespertino e o almogo. Os
momentos de alimentacdo tém trato pedagdgico com acompanhamento dos
professores e da coordenacéo orientando o exercicio da autonomia na escolha
da qualidade e da quantidade do alimento por parte do aluno. ApGs o almogo ha
o descanso em que as criangcas podem dormir, ler ou relaxar em siléncio. O

descanso € visto como uma necessidade para o rendimento do turno vespertino.

No que diz respeito a OTP, a Escola 3 preza pela gestdo democréatica com
participacdo de todos, que se materializa “a partir das problematicas
apresentadas no campo pedagoégico, administrativo e na comunidade escolar’
(PPP3, 2018, p. 76). A partir desse levantamento, o Conselho Escolar, liderado
pela Direcdo, buscard mobilizar a comunidade escolar para, com dialogo,
encontrar as solucdes e acles possiveis. Além desse papel de lideranca, a
direcdo tem o papel de “articular a esfera administrativa em fungdo da

pedagdgica, viabilizando a implementagao dos projetos” (PPP3, 2018, p. 77).

No ambito do planejamento, a OTP prevé um planejamento diario que
busca articular as atividades planejadas na semana, conversar sobre o
desenvolvimento e dificuldades dos alunos, aprimorar as estratégias
pedagogicas e encontrar alternativas para o processo ensino-aprendizagem
(PPP3, 2018, p. 77). Este planejamento é organizado semanalmente de acordo
com o Quadro 3. O planejamento mensal também esta organizado ao longo do
ano a partir de temas que seriam discutidos a priori na sequéncia apresentada

no Quadro 4:
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Quadro 3 - Organizacdo do Planejamento Semanal da escola 3

Dias da Semana Atividade

Segunda-feira Planejamento com pares do ciclo
Terca-feira Planejamento coletivo

Quarta-feira Planejamento coletivo — formagao/estudo
Quinta-feira Atendimento aos pais

Sexta-feira Planejamento com os pares do ciclo

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico da escola 3 (PPP3, 2018, p.80, adaptado)

Quadro 4 - Organizacado do Planejamento Mensal da escola 3

Data Tema

09.03 A importancia da Formacao Continuada — PPP
13.04 Autonomia na leitura

11.05 O papel da escola

15.06 Disciplina/indisciplina

31.08 Dificuldades de aprendizagem

28.09 Possibilidades de aprendizagem

19.10 A ressignificacdo da leitura

30.11 As tecnologias a favor da educacao

Fonte: Projeto Politico-Pedagogico da escola 3 (PPP3, 2018, p.80, adaptado)

A avaliacao é vista na perspectiva formativa “gerando acao/reflexao entre
professor e aluno, na construgcdo do conhecimento”, assim “ambos refletem,
analisam os avancos, as dificuldades, e tracam desafios que fagam o aluno
aprender” (PPP3, 2018, p. 83).

A avaliacdo do PPP é considerada essencial para identificar o
cumprimento das metas e uma das formas de materializar essa avaliacdo é
através da avaliacao institucional, que é um instrumento elaborado por todos os

servidores da escola.

O PPP da Escola 3 nao apresenta anexos. Chega a citar o projeto “Todos

Juntos” e o “Feira das Nacdes Americanas”, mas nao traz detalhes. No sumario
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consta um capitulo de anexos com descricdo dos projetos, no entanto a versao

gue nos foi disponibilizada ndo possuia esse capitulo na integra.

3.2.4 O PPP da escola da CRE Brasil Di Ramos Caiado

A Escola 4 esta situada num bairro de periferia da Regido Oeste da
cidade. Ela iniciou suas atividades em 1965 com apenas uma sala de aula e foi
crescendo conforme demanda da comunidade. Em 2006, devido a véarios anos
de baixa demanda e credibilidade junto a comunidade, foi implantando na escola,

pela SMEE, o projeto de escola de tempo integral.

Em 2018, a escola possuia 157 alunos matriculados, sendo 75 no ciclo |
e 82 no ciclo II. O perfil da comunidade atendida vem mudando. De acordo com
o documento, a escola deixou de atender apenas filhos de assalariados de baixa
renda que ndo tinham acesso a atividades de cunho cultural, esportivo e de lazer,
como era no inicio da implantacdo, passando a atender também criangas com
uma condicdo socioecondémica melhor (PPP4, 2018, p. 09). Em funcédo do
atendimento em tempo integral, a escola atende criangas de 16 bairros vizinhos,

além de 2 cidades proximas.

Desenvolvem o trabalho docente na escola treze docentes, todos
concursados. Apoiam administrativamente vinte servidores, sendo apenas cinco

temporarios.

Os recursos financeiros advém do governo municipal e federal através do
PAFIE, do PDDE-Educacao Basica, PDDE-Sustentabilidade e PDDE-Novo Mais
Educacdo. A escola arrecada, ainda, via conselho escolar, recursos proprios
através de bazares, rifas, bingos, doacdes e eventos promovidos com o intuito
de arrecadacdo como almocgos, jantares, festa junina e venda de comidas no

“corredor cultural”.

Quanto a estrutura fisica, em 2007 houve a construcdo da quadra de
esportes (coberta) e apenas em 2014 a reforma contemplou a construcédo de um
refeitorio. Ainda assim o coletivo escolar considera que “o espaco fisico continua

inadequado para atender criangas em tempo integral” (PPP4, 2018, p. 08). A
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escola conta com seis salas de aulas, sala de informatica, sala de leitura, quadra
coberta de esportes, um refeitério, sala de coordenacdo, de diretoria, de
secretaria e de professores, dois patios pavimentados, depésito pedagdgico,
almoxarifado, cozinha com dispensa, banheiros e lavatérios de maos. Conta

ainda com equipamentos eletrénicos, colchonetes e jogos pedagdgicos diversos.

No que se refere aos principios e concepc¢des, o coletivo escolar concebe
a sociedade como composta por aspectos politicos, moral, educacional e
cultural. A sociedade deve ter por principio a garantia do “desenvolvimento do
homem em sua totalidade, respeitando cada etapa do desenvolvimento humano,
até atingir a idade adulta” (PPP4, 2018, p. 37).

As concepgbes de aprendizagem e desenvolvimento n&o estéo
detalhadas, mas h& a mencao de que “o ciclo de formagao e desenvolvimento
humano deve ser respeitado” (PPP4, 2018, p. 39).

No que tange ao curriculo hd uma compreenséo de que este vai para a
além das habilidades de ler e escrever, contemplando a aquisicdo de
comportamentos e valores, bem como a reflexado sobre a realidade no trabalho
com conteldos basicos e diversificados. H4 também a compreensdo de que o
incremento na jornada escolar ndo garante a qualidade de ensino, dessa forma
propde-se uma organizacao curricular flexivel que busca constantemente o
“‘desenvolvimento integral do educando por meio de projetos e atividades
interdisciplinares” e por meio de “uma didatica na qual o ensino tende a ressaltar
a vivéncia do proprio aluno, baseada na investigacdo de uma pedagogia de
projetos e na interacdo, que consiste em acfes que tém como principais

caracteristicas o ser ativo, dialogico e critico” (PPP4, 2018, p. 46).

O curriculo contempla além dos componentes obrigatérios as atividades
diversificadas?® que nessa escola consistem nas atividades de: “Ciéncia,
Tecnologia, Linguagem e Comunicagao”, em que ha o ensino da linguagem de
sinais e atividades de matematica; “Sustentabilidade do Ambiente e Pessoal’,
em que se trabalha com a Horta Escolar relacionando especialmente com os

temas da disciplina de Ciéncias; “Corpo e Movimento”, em que ha aulas de danga

23 No PPP4 atividades diversificadas, especificas, diferenciadas e oficinas pedagdgicas referem-se a mesma
atividade, aquela que é responsavel pela ampliagdo da jornada escolar.
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a partir de uma compreensao funcionalista de auxilio da coordenacdo motora e

da danca enquanto exercicio fisico.

No ambito da OTP, a Escola 4 destaca que a efetivacdo da gestdo
democrética passa pelo efetivo exercicio das instancias coletivas existentes na
escola (assembleias com os pais, reunides coletivas e regimento), promovendo
a escuta e o respeito de opinides divergentes e garantindo o anseio da maioria.
O documento ndo menciona o uso administrativo em funcdo da questéo
pedagdgica, no entanto ressalta que o exercicio da gestdo democratica tem
como finalidade "educar com o propdésito de direcionar os educandos a tornarem-
se um cidadao critico e participativo, com capacidade de interferir positivamente
na realidade social, transformando e construindo uma sociedade mais justa e
humana" (PPP4, 2018, p. 22)

Ha uma compreensao pedagogica da relacdo da escola com a familia
guando se entende que “conhecer a familia de um educando é como conhece-
lo de forma mais profunda, articulada”, € uma possibilidade de “alcancar a
crianga em sua totalidade” (PPP4, 2018, p. 26). Da mesma forma os tempos de
recreio e alimentacao, que sao dirigidos e/ou supervisionados por profissionais

da educacéo.

A OTP prevé uma rotina que se inicia com uma acolhida as sete da manha
‘com a intengao de se conversar com Deus independentemente de qualquer
religido, crenga e ideias” e também com o intuito de integragao entre as criancas
da escola (PPP4, 2018, p. 26). A rotina segue pela manha até as onze e vinte
tendo pausas para café da manhad e recreio, de quinze minutos cada. No
intermediario ha o almoco e uma énfase na necessidade do descanso. As
criangas s6 tém a opc¢do de dormir ou descansar em siléncio. No vespertino
iniciam-se as atividades as treze horas e seguem até as dezesseis e quinze com

parada para lanche e recreio.

No que se refere ao planejamento e a formacao, a OTP da Escola 4 prevé
um planejamento diario que busque atender as necessidades imediatas e néo

imediatas da pratica pedagdgica se organizando de acordo com o Quadro 5.
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Quadro 5 - Organizacdo do Planejamento Coletivo Diario da escola 4

Dia da Atividades Sujeitos

Semana

Segunda- Estudo e organizacao a partir | Diretor, Coordenadoras e
feira de necessidades imediatas da | Professores

pratica docente
Terca-feira | Planejamento coletivo do ciclo | Coordenadoras e

| e individualizado do ciclo Il Professores

Quarta-feira | Planejamento coletivo do ciclo | Coordenadoras e
Il e individualizado do ciclo | Professores

Quinta-feira | Formagéao em contexto: estudo | Diretor, Coordenadoras e
diversificado Professores

Sexta-feira | Estudo e organizacao a partir | Diretor, Coordenadoras e
de necessidades imediatas da | Professores

pratica docente
Quadro 5: Organizacgédo do Planejamento Coletivo Diario da Escola 4 (PPP4, 2018)

Acontecem ainda os planejamentos mensais de acordo com calendario
enviado pela SMEE em que se realizam estudos condizentes com a realidade
da unidade educacional, planejamento de acfGes para o més referente,
discussbes tematicas e de textos tedricos “para que fagamos uma reflexdo entre
a teoria e a pratica pedagdgica” (PPP4, 2018, p. 44). Como na ETI o
planejamento é diario, uma vez por més a escola se organiza para que haja um
dia de repasse das informacdes obtidas nos cursos oferecidos pela SMEE que

os professores se matriculam.

Em relagdo a avaliagdo, o documento relata que esta “sera diagnostica,
processual, dindmica, qualitativa, continua e descritiva” servindo de instrumento
para a reformulacdo da proposta pedagdgica e compreendendo ndo apenas 0
aspecto cognitivo, mas também o afetivo e o social (PPP4, 2018, p. 53),
considerando o educando como um todo. A avaliagdo do PPP acontece
trimestralmente pelos profissionais da unidade educacional e a avaliacéo
institucional é realizada no fim do ano com o intuito de verificar o cumprimento
do plano de acdo desenvolvido pelo coletivo escolar em relacdo aos aspectos

administrativos, pedagogicos e financeiros.

Nas consideracoes finais do documento h4 uma lista de reivindicacdes da
escola junto a SMEE, todas de ordem estrutural e bastante pontuais, referentes

a aquisicao de equipamentos, estruturas de convivéncia e seguranca.
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Nos anexos ha a descricdo dos projetos da SMEE aderidos pela escola,
bem como os projetos que a unidade educacional desenvolve, relatando o nome,
uma introducdo, justificativa, desenvolvimento, a avaliacéo e as referéncias. No
projeto “Sala de Ambiente Informatizado” o objetivo é a preparagao do educando
para utilizacdo da tecnologia da informacédo e oferecer aos professores novas
possibilidades metodoldgicas de trato com o conhecimento de forma integrada,;
no projeto “Horta escolar” o objetivo é sensibilizar os educandos para a
necessidade de conservagéo dos recursos naturais, da alimentagcéo saudavel e
para os problemas da vida urbana; no projeto “Sala de Leitura” acontece a
disponibilizacédo de livros para leitura e empréstimo, a organizacéo de recitais e
de contacdo de histérias, dentre varias outras acdes objetivando despertar o
interesse pela leitura além de auxiliar a apreensdo dos contetudos dos
componentes curriculares através de leituras literarias relacionadas; no projeto
“Intervencédo pedagodgica” acontecem atividades de reforgo relativos a leitura,
escrita e calculos matematicos; no projeto “Sustentabilidade, valores humanos e
brasilidade — Qualidade de vida” ha o desenvolvimento de uma série de acdes
gue visam reconhecer as raizes populares da cultura brasileira conjuntamente
com a educacdo ambiental, em um projeto de 3 anos de duragdo em que cada
semestre trabalha-se com um estado ou regido do pais e que pretende envolver

todas as areas do conhecimento.

3.2.5 O PPP da escola da CRE Jarbas Jayme

A Escola 5 estd em um bairro periférico da Regido Sudoeste da cidade e
foi fundada em 1969, recebendo o nome do doador do terreno. Em 2009 a escola
tornou-se uma escola de tempo integral atendendo alunos do ciclo | e Il do ensino
fundamental. Em 2018 a escola possuia 213 alunos matriculados. O bairro em
gue a escola se situa € um bairro industrial onde vive a maioria das familias da
escola embora algumas familias de bairros vizinhos também matriculem seus
filhos em funcdo do atendimento em tempo integral. De acordo com o
documento, o poder econémico das familias varia de “classe baixa para classe
média” (PPP5, 2018, p. 03).
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Quanto aos recursos humanos, sédo quinze professores efetivos e com
especializacdo na area da educacdo e vinte e nove servidores técnico-
administrativos com ensino médio ou curso superior. Quanto aos recursos
financeiros, a escola recebe trés repasses anuais do PAFIE e dois repasses
anuais do PDDE, além de, através do conselho escolar, “realizar festas e eventos
com o objetivo de arrecadar fundos para melhorias do prédio da escola” e
também para custear eventos comemorativos como dia das criancas, etc. (PPP5,
2018, p. 10).

Quanto a estrutura fisica, a escola conta com sete salas de aulas, quadra
de esportes, sala multifuncional, refeitério, sala de leitura, péatio cimentado,
parquinho infantil, salas de direcdo, de secretaria, de educacédo fisica, de
coordenacao, de professores, area coberta, cozinha, depdsitos e banheiros.
Além disso, conta com diversos equipamentos eletrénicos e didaticos de suporte
as atividades de ensino. O documento expressa grande demanda da

comunidade por uma sala de informatica e por climatizacao das salas de aula.

Quanto aos principios e concepg¢des, ndo ha definicdo clara em relagdo a
sociedade e educacdo. H4, no entanto, uma compreensdo de que a escola
“apresenta-se como um espaco politico de participacao coletiva, viabilizando a
formacéo integral e a emancipacao do ser humano, promovendo transformacgéo
social” (PPP5, 2018, p. 13). Compreende-se 0 sujeito enquanto um ser social,
‘um ser humano integral, total, que se constitui em diferentes dimensdes

estabelecidas em interdependéncia e dialeticidade” (PPP5, 2018, p. 13).

A aprendizagem é compreendida como um processo de apreensao do
mundo através de uma relacdo dialética entre interacdo e internalizacdo. Ja o
desenvolvimento € “um complexo processo em que se inter-relacionam aspectos
biolégicos e culturais” no desenvolver de diferentes dimensdes (PPP5, 2018, p.
14).

O curriculo é entendido pelo coletivo escolar como uma

[...] construcdo social do conhecimento pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que a mesma se efetive,
objetivando a construcdo do conhecimento historicamente
produzido e as formas de assimila-lo, respeitando o ritmo, a
realidade social e cultural de cada um. (PPP5, 2018, p. 15)
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Ele é centrado na realidade e nas necessidades do aluno e tem o
professor num papel fundamental, haja vista ser ele o artifice do curriculo. Assim
a escola constantemente discute e reflete sobre o curriculo (formal e oculto) a
fim de que ele esteja sempre evoluindo para ser mais democratico, fecundo e
atraente para os alunos (PPP5, 2018). A escola ressalta que o curriculo da ETI
“possibilita que o educando tenha uma aprendizagem mais significativa, devido
as diversas situacBes e experiéncias que esta organizacdo oferece” (PPP5,
2018, p. 16). Quanto ao conhecimento escolar, este se constituird de
conhecimentos cientificos, das vivéncias culturais, sociais, éticas, politicas e das

relacdes cotidianas e dos temas transversais.

A OTP da escola, em nivel global, pressupfe a gestdo democratica, que
€ entendida pelo coletivo escolar como possibilidade de participacdo e decisédo
por parte dos varios membros da comunidade escolar. A escola entende que o
principal instrumento de efetivacdo da gestdo democratica € a construcao
coletiva do PPP, pois nesse processo, no inicio de cada ano letivo, ocorrem
varias reunides “com participacdo de funcionarios, dos educandos e seus
responsaveis” em que se analisa as agdes da escola no ano anterior e se discute
e reflete sobre as acbGes do ano corrente (PPP5, 2018, p. 17-18). O
acompanhamento e discussdo das acdes acontece também em reunides

trimestrais, informes diarios, visita a instituicdo e eventos diversos.

Em relacdo a formacao continuada, a escola se organiza em escalas de
substituicdo para que todos possam realizar cursos de capacitacdo. Ha ainda a
formacdo nos planejamentos coletivos e nos horarios de estudo em que o
coletivo discute temas levantados nas avalia¢des institucionais e também temas
gue emergem das necessidades educacionais do momento. Ao longo de 2018 o
coletivo escolar planejou debater a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

guinzenalmente, durante o planejamento coletivo diario.

No documento a avaliagéo € entendida “como um dos aspectos do ensino,
pelo qual o professor estuda interpreta os dados da aprendizagem, com a
finalidade de acompanhar e aperfeicoar o processo ensino aprendizagem do
educando” (PPP5, 2018, p. 27). E um processo que considera todas a dimensdes
do educando, ndo apenas a cognitiva, utilizando-se, portanto, de diversos
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instrumentos, como prova, testes, trabalhos em grupos, exercicios individuais,
trabalhos de criacéo, relatorios e debates, seminarios, observacdo, pesquisa,
exposicoes, assiduidade, participacdo, registros, etc. A avaliacdo tem como
caracteristica ser qualitativa, continua, dinamica e investigativa além de ser
central para “repensar as agdes pedagogicas e a proposig¢ao de intervencdes no

processo de ensino e aprendizagem” (PPP5, 2018, p. 28).

A avaliacdo do PPP acontece continuamente ao longo do ano e tem como
pontos altos o conselho de ciclo e a assembleia dos educandos. Ja a avaliagao
institucional acontece também por esses instrumentos, mas principalmente pelos
guestionarios enviados aos responsaveis ao fim de cada semestre letivo. Essas
avaliagcdes sao tidas como praticas reflexivas imprescindiveis “a analise da
realidade com vistas a subsidiar o trabalho das instituicdes no decorrer do ano
letivo” (PPP5, 2018, p. 29).

Os anexos do PPP5 apresentam apenas o calendario da instituicdo e o
plano de acao. Nao hé listagem nem descri¢cdo dos projetos, no entanto uma das
metas dos planos de agéo é:

Desenvolver os seguintes projetos: higiene bucal, horta escolar,
jornal escolar, Cultura afro e indigena, saude e qualidade de vida
(Dengue, Zika, Chincungunya, febre amarela), Valores humanos

(sexualidade, pedofilia, bullying, direitos humanos, cultura e
paz), Hino Nacional (PPP5, 2018, p. 39).

N&o ha descri¢do das atividades especificas, nem quanto a como a escola
as concebe, nem a listagem do objeto de estudo, ou do titulo ou dos professores

responsaveis.

3.2.6 Reflexdes sobre o PPP das escolas

A partir dos dados de identificacéo das escolas € nitida a associacao, no
caso da RMEG, das ETIs com a periferia, os bairros com alto indice de violéncia
e a populacéo trabalhadora com familias que ganham até dois salarios minimos
e ndo possuem casa propria. Tal como problematizado anteriormente, essa

forma historica de escola no Brasil € expresséo clara da politica de gestdo da
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pobreza (ALGEBAILE, 2004), que anuncia um projeto de formacdo amplo, mas

realiza uma acao assistencial focalizada.

E perceptivel também, através da procura por familias de bairros distantes
da escola e até de outras cidades, e também pelo relato nos PPPs 4 e 5, que o
publico da classe média tem procurado cada vez mais as ETIs da RMEG. Do
ponto de vista econbmico essa constatacdo pode ser um reflexo do
rebaixamento que classe média?* brasileira vem sofrendo nos ultimos anos, no
entanto uma explicagdo mais precisa prescindiria de estudos mais focalizados

nesse sentido.

De acordo com os documentos, a motivagéo para implementacgéo de ETIs
na RMEG ndo segue critérios pedagodgicos ou estruturais, mas baseia-se
fundamentalmente no estudo de demanda de matriculas da regido da escola.
Essa questdo ja havia sido apontada por Valadares (2014) ao identificar que 70%
das ETIs da RMEG tiveram como motivacdo a baixa demanda de matriculas e
corrobora com apontamentos do estado do conhecimento realizado no capitulo
2, em que Santos (2009), Alves (2013b) e Povoa (2013) indicaram auséncia de

participacdo da comunidade e dos professores na implantacéo dos projetos.

Com excecao da Escola 1, que é um prédio alugado, e iniciou-se em 2009
e tornou-se de tempo integral em 2015, atendendo também a educacéo infantil,
as escolas séo todas da década de 60, tendo se tornado de tempo integral nos
primeiros anos da implantacao, de 2006 a 2009, além de atenderem o ciclo | e
Il.

O PNE vigente (2014-2024) aponta expressamente em seu texto, na meta
6.2 e 6.3, 0 que seriam espacos adequados para o atendimento em tempo
integral, citando 8 espacos: quadras poliesportivas, laboratorio de informatica,
laboratério de ciéncias (expresso na meta 7.18, referente a todas as escolas
publicas de educacdo basica), biblioteca, auditério, cozinha, refeitério e

banheiros (BRASIL, 2014). Das cinco escolas analisadas, nenhuma possui

24 Como pode ser visto nos dados da reportagem “Classe média brasileira voltara ao
patamar de 2014 s6 apés 6 anos”, assinado por “Estaddo Conteudo” em 12 de
novembro de 2017, disponivel em: < hitps://exame.abril.com.br/economia/classe-
media-brasileira-voltara-ao-patamar-de-2014-so-em-6-anos/> Acesso em 03 de maio
de 20109.
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auditério nem laboratério de ciéncias, sendo que uma nao tem quadra e outra
nao tem laboratoério de informatica. Tal situacao é reflexo do panorama nacional
e goianiense em que, respectivamente, de acordo com dados do observatorio do
PNE de 2017, que considera as escolas publicas que oferecem educacédo em
tempo integral, apenas 9,7% e 13,4% tém laborat6rio de ciéncias e 10,4% e 5,6%
tém auditério (TODOS PELA EDUCACAO, 2018). Em relacéo a existéncia de
quadra (37,8% nacional e 45,2% municipal®®) e laboratério de informatica (46,9%
nacional e 45,6% municipal) os nimeros sdo um pouco melhores, mas ainda

muito aquém do aceitavel, com menos da metade das escolas contempladas.

Essa realidade € esperada quando temos uma agenda da educacdo em
tempo integral no Brasil centrada na ampliacdo do tempo sob responsabilidade
da escola (CAVALIERE, 2014). Isso quer dizer que a escola ndo precisa ter
esses espacos, mas deve sim buscar parcerias na comunidade a fim de poder
utiliza-los. No entanto, a realidade das cidades brasileiras em geral ndo favorece
0 estabelecimento dessas parcerias. Exemplo disso é qgue uma ampla pesquisa
realizada no Estado de Goias indicou “uma resisténcia quase unanime das
escolas publicas da RME de Goiania em ceder ao apelo para uso de
equipamentos publicos no seu entorno”, algo que, de acordo com os autores da
pesquisa, pode ser explicado pela “auséncia de espacos publicos afins as
atividades em questdo nas imediacdes das escolas, as dificuldades de
mobilidade dos alunos até os espacos” e também o entendimento de que a
“‘inscricdo espacial € um dado substantivo no estatuto desta instituicdo” (BARRA
et al, 2016, p. 19), conforme citado anteriormente.

A falta de estrutura fisica foi um dos limites apontados aos projetos de
escola de tempo integral pela analise do estado do conhecimento, em especial
nos trabalhos de Santos (2009) e Silva N. (2011). Isso se repete no PPP da
Escola 3, que relata que a estrutura fisica inadequada “muitas vezes inviabiliza
a organizacao e efetivacao das praticas pedagdgicas, com espacos inadequados
a realidade e necessidade da proposta em tempo integral” (PPP3, 2018, p. 08).
Para se pensar um projeto de educacdo integral em tempo integral que

mantenha a centralidade dos processos educativos e vise a qualidade do ensino,

%5 Vale a ressalva de que esse niimero se refere a todas as escolas que ampliam a jornada escolar, com o
Mais Educagao por exemplo, e ndo apenas as EMTIs.
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as condicdes fisicas adequadas sdo essenciais. Em relacdo a importancia dos

espacos, a Escola 2 destaca que:

E importante ressaltar que nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano, os ambientes pedagdgicos séao
espacos gue possibilitam ampliar as experiéncias e assim se
desenvolver nas diferentes dimensdes humanas: afetiva,
motora, cognitiva, social, imaginativa, lidica, estética, criativa,
expressiva e linguistica. (PPP2, 2018, p. 26)

Seja na concepcdo de Dewey ou de Gramsci, ainda que representando
projetos educativos divergentes, a experiéncia/atividade é essencial para se ter
um ensino integral/omnilateral. E essa experiéncia/atividade se limita bastante
guando o Unico espaco disponivel € a sala de aula tradicional.
Consequentemente se limita a reflexdo sobre a cultura corporal bem como a
efetivacdo de um curriculo integrado, tendo em conta que a integracao do ensino
tem maiores possibilidades (metodolégicas e ladicas) quando ha a
disponibilidade de se utilizar da experiéncia corporal, da experiéncia digital, da
experiéncia artistica, da experiéncia literaria e do experimento cientifico que

muitas vezes prescindem de espacos especificos e apropriados.

Ainda que ndo haja uma concepcédo clara, os documentos escolares
mencionam em geral e de forma assistematica ao abordar processos de ensino,
aprendizado, desenvolvimento e avaliagcéo a ideia de que educacéo integral trata
de uma visdo ampliada nas dimensdes do ser humano (intelectual, fisica,
cultural, afetiva, etc.) e integrada no seu trato, rompendo a fragmentacao e

segregacao do conhecimento e do ser humano.

A concepcdo de atividades especificas expressas pelos coletivos
escolares nos documentos demonstra dificuldade na compreensao da proposta
da PPPa da RMEG. No PPP5 ndo h& qualquer concepcdo ou descricdo de
atividades expressamente, o documento fala em atividades especificas quando
reivindica espacos para a melhor realizacdo dessas atividades e quando diz o
tempo destinado a elas no curriculo, de 160 minutos semanais. Os PPPs 1 e 3
apresentam uma concepcao breve que traz énfase na realizacdo de atividades
diferenciadas e na variagdo metodoldgica, num claro intuito de diferenciar esses

momentos do curriculo regular ao mesmo tempo em que afirmam sua articulacao
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e complementaridade, no entanto também ndo ha detalhamento das atividades

desenvolvidas.

No PPP2, apesar da conceituacdo transcrita da PPPa, e a descricao
detalhada de cada atividade especifica e qual professor é responsavel, € nitida
a incompreensao da proposta. As atividades especificas ndo elencam um objeto
de estudo em comum, nao detalham como vao trabalhar as dimensdes da
realidade do objeto/tema e nem mesmo fazem relacdo de uma area/disciplina
com as outras em seus objetivos/conteudos. Pela descri¢cdo, parecem funcionar

na logica das oficinas ou como projetos de ensino de cada professor.

O PPP4 destaca que as atividades especificas tém “o objetivo de ampliar
0 espaco e o tempo escolar por meio de multiplas aprendizagens, tornando-se
cumplice na educacado do sujeito multidimensional” (PPP4, 2018, p. 43). Essa
“‘educagcao do sujeito multidimensional” esta mais clara no projeto “Horta”,
“Ciéncia, Tecnologia, Linguagem e Comunicagdo” e no projeto “Ambiente
Informatizado” em que os objetivos contemplam desde conhecimentos
cientificos e técnicos, até as relacdes sociais, valores, comportamentos, 0
mundo do trabalho, etc., sugerindo ainda um trato multidisciplinar e mdultiplas
experiéncias. Ja no projeto “Corpo e Movimento” a concepgéo € restrita e a
atividade proposta (Danca) é tida como simples exercicio fisico utilitario ao
desenvolvimento funcional e motor sem qualquer mencdo a relacdo cultural,

social ou historica, nem integracdo com outras areas do conhecimento.

E imprescindivel ressaltar que o PPP4 utiliza quatro termos para se referir
as atividades decorrentes da ampliacdo do tempo escolar: atividades
diversificadas, diferenciadas, especificas e oficinas pedagdgicas. Tal confuséo
de nomenclaturas parece ser reflexo da descontinuidade das politicas publicas
de educacdo em tempo integral que muda varias vezes o0s projetos, concepcdes

e termos, conforme discutido nos capitulos anteriores.

Essa é uma realidade que foi apontada como um limite na analise do
estado do conhecimento, tanto em trabalhos que analisaram projetos municipais,
como Alves (2013) — que diz que a descontinuidade é funcdo desses projetos
serem politicas de governo — quanto em projetos estaduais, como apontam Silva
F. (2011) e Rodrigues (2016) — que dizem que os projetos de educacdo em
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tempo integral sdo politicas imediatistas e baseadas em experimentalismos e
descontinuidades ciclicas de governos. Em tempo, a discusséo do capitulo 1,
baseada no trabalho de Couto (2012), identificou que a descontinuidade € uma
categoria central para entender a conformacdo das politicas publicas

educacionais em tempos neoliberais.

Voltando aos dados da RMEG, o PPP3 aponta manifestamente como um
limite, além de outras questdes, a “descontinuidade das orientagcdes da RME,
para a organizacdo da proposta pedagdgica da escola, interferindo
negativamente nos processos adotados em anos anteriores e que resultaram em
praticas positivas” (PPP3, 2018, p. 08). Parte dessa descontinuidade € assumida
pela SMEE quando a PPPA relata o histérico de implementacdo da proposta,
guestdo também relatada no PPP2, em que a organizacdo das atividades
referente @ ampliagdo da jornada escolar jA ocorreu por meio de oficinas
pedagdgicas, em turnos distintos e por pessoas de fora da carreira do magistério
da educacéo basica. Entretanto, este trabalho ha de ressaltar que no caso da
RMEG a série de mudancas ocorridas caminham do improviso como categoria
explicativa da EMTI (SANTOS, 2009) para um projeto com alguns elementos de
resisténcia politica (MENDONCA, 2016).

Mas mesmo avancando qualquer série de mudancas de carater formal —
como a alteracdo da proposta pedagogica da rede, ou uma orientacdo normativa
para estipular a construgdo de um horério, por exemplo - em um curto espago de
tempo fatalmente gera criticas, resisténcias, incompreensodes e vulgarizacdes do
projeto. O caminho para superar ou ao menos mitigar essa questao esta
expresso no PPP4 quando, ao falar do plano de formagao, informam: “Ansiamos
por encontros com todas as escolas de tempo integral, promovido pela SME”
(PPP4, 2018, p. 44). Nessa passagem a escola resgata a importancia da
mobilizacdo e da formacdo com a realizagdo de encontros como 0s que

ocorreram em 20162, ano em que a SMEE instituiu a modulag&o obrigatéria de

26 Em 2016 ocorreram encontros de todos os professores de todas as ETIs da RMEG durante os
planejamentos mensais, que tinham a duracdo do dia todo. Na parte da manhd a SMEE
organizava os trabalhos com palestras e debates e na parte da tarde os coletivos escolares
continuavam as discussdes em cada escola. A ideia da SMEE era fazer encontros regulares
durante o ano todo para debater as mudancas da nova proposta que seria publicada no segundo
semestre, no entanto aconteceram apenas dois encontros.
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60h (tempo integral) para professores que atuam em ETI, o planejamento diario

ao fim do expediente letivo e as atividades especificas.

Essa organizacao do professor em tempo integral € vista pelos PPPs 1 e
3 como positiva quando afirmam que:
A organizacdo da RME, que possibilitou a lotac&o de professores
com dedicagdo exclusiva a escola em tempo integral,
proporcionou mais tempo para conhecer seus alunos, preparatr,
organizar, elaborar e efetivar aulas com mais qualidade. O
professor consegue estruturar seu planejamento com

intervencdes necessarias para atender as dificuldades dos
educandos (PPP3, 2018, p. 06-07).

Esta organizacdo ampliou as possibilidades de aprendizagens
dos alunos, permitindo ao grupo de professores um
planejamento coletivo, que vem enriguecendo as aulas do
curriculo obrigatério e das atividades especificas (PPP3, 2018,
p. 15).

O coletivo de professores do Ciclo I, assim como também da
Educacao Infantil, estdo cumprindo uma carga horaria de 60
horas semanais em nossa Instituicdo, isto significa que o coletivo
de professores do turno matutino € o mesmo do turno vespertino,
possibilitando que o educando tenha uma maior vivéncia
integrada com o educador [...] (PPP1, 2018, p. 36).

Essa visdo positiva é justificada em geral pelo maior tempo, tanto de
convivéncia e estabelecimento de vinculo com o aluno quanto de planejamento,
estudo, formacao. Como a descri¢do dos PPPs indicou, a dedicagao exclusiva e
o planejamento diario possibilitam aos professores melhores condi¢cdes para
estudarem coletivamente temas caros a educagdo e ao ensino, bem como se
organizarem para resolver questbes mais imediatas. Esse avan¢o seria
potencializado caso a SMEE promovesse um melhor intercambio entre as
escolas, que atualmente ocorre apenas de forma individualizada, em cursos de
capacitacdo. Sao avancgos contra-hegemdnicos, mas que sédo ainda insuficientes
guando se consideram todas as demandas do trabalho docente na ETI
(VICENTE, 2017).

Trilhando o caminho metodoldgico de analise do geral para o especifico e
tendo por base as indica¢des das pesquisas realizadas no ambito do estado do
conhecimento sobre a ETI nas p6s-graduacfes da cidade de Goiania, a andlise

da PPPA, e as informacgdes formais dos documentos escolares, parte-se para
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analise do que dizem os sujeitos que constroem cotidianamente a educacédo em

tempo integral na RMEG.

3.3 Concepcgdes dos sujeitos do “chao da escola”

No intuito de se aproximar da compreensédo do curriculo integrado e da
cultura corporal em agéao na realidade das EMTIs da RMEG, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas. Estas foram realizadas em cinco escolas, uma de

cada Coordenacao Regional de Ensino (CRE), indicadas pela SME.

Foram entrevistados quatro professores de cada escola, sendo um
professor de Educacao Fisica (PEF), um professor do Ciclo | ou Il (PC), um
professor na coordenacdo pedagogica (C) e um professor na direcdo (D),

totalizando vinte professores. Os roteiros de entrevista seguem em anexo.

Os eixos de perguntas do roteiro de entrevistas originaram-se do
conhecimento, da experiéncia e dos apontamentos de pesquisa realizada
anteriormente (MENDONCA, 2016). Os eixos de analise que constituem as
secoes seguintes foram elaborados a partir dos temas do conjunto de respostas
dos professores entrevistados. Sao eles: Caracteristicas da ETlI na RMEG;
Concepcdes sobre Educacao Integral; Cultura Corporal na ETI; As contradi¢cdes

da Educacgéo Integral na ETI; e Construcao de acao educacional.

3.3.1 Caracteristicas da ETlI da RMEG

O eixo de perguntas “Organizagéo do Trabalho Pedagdgico” teve como
objetivo identificar as caracteristicas da OTP das escolas de tempo integral da
RMEG, especialmente no que se refere aos elementos organizacionais como a
rotina, o curriculo, a estrutura, o planejamento, a relacdo com a SMEE e como
esses elementos influenciam no ensino e no trabalho docente e constituem

particularidades em cada unidade escolar.
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Entretanto, talvez em funcéo de ser a primeira pergunta, ou da pergunta
estar mais aberta que o desejado, quase todos os professores acabaram por
falar suas impressdes gerais sobre a ETI apontando problemas, virtudes e
opinides especificas que eles tém sobre alguns pontos que mais os afligem no

cotidiano escolar.

Ainda assim foi possivel identificar como tendéncia nas falas que: o
projeto de educacdo em tempo integral da PPPa é visto como excelente, no
entanto a SMEE nao oferece as condicbes para sua realizacdo (falta e
rotatividade de profissionais, caréncia na formacao, estrutura improvisada); a
compreensao do que sdo as atividades especificas € difusa e, por vezes,
limitada; a descontinuidade de orientacbes da SMEE desestimula os
professores; a divisdo de turno e contraturno era prejudicial e em algumas
escolas ainda persiste; o grande diferencial da ETI é a ampliacdo dos tempos
(convivéncia com o aluno, tempo de ensino, tempo de planejamento) e das
tarefas (aumento da responsabilidade moral, ética e comportamental com os
alunos); ha maior flexibilidade para reagrupamento e mobilidade das criancas

dentro do ciclo de acordo com a necessidade.

A visdo dos entrevistados deixa clara essa relagcédo de divergéncia entre
legal e real, planejado e executado. Como pode-se perceber nas falas seguintes,
a avaliagao do projeto de educacdo em tempo integral proposta pela SMEE,
materializado na PPPa, é bastante positiva, no entanto os professores em geral
pontuam alguns limites que o impedem de acontecer de fato:

[...] o projeto que a prefeitura oferece no documento 14 é
excelente, mas ele ndo acontece (D1).

A escola de tempo integral é uma excelente proposta mas
algumas coisas precisam melhorar. O curriculo é excelente [...]
(C1).

[...] a proposta curricular municipal do Ciclo é uma proposta
excelente s6 que na pratica esse objetivo ndo tem sido
alcancado... além dos problemas de RH que temos enfrentado
na ETI n6s também temos o problema da estrutura fisica da
escola (PC3).

Na ETI eu tenho condi¢bes de desenvolver um trabalho muito
melhor que no tempo regular (PEF5)

Eu acho que a ETI ela possibilita um trabalho pedagoégico mais
entrosado [...] (D5)
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A inadequacéo da estrutura fisica € unanimidade entre os entrevistados,
assim como as pesquisas e a andlise dos PPPs ja indicaram. Muitos ressaltam
avancos, especialmente com a construcao de refeitérios, quadras e salas para
atividades especificas, mas o0s destagues para avangos sempre estdo no

contexto de que, em geral, a situacdo das outras escolas é ainda pior.

Ja em relacdo ao quantitativo e a especialidade dos profissionais que
estdo na ETI, as falas parecem responder a dificuldades imediatas que a escola
em questao sofre ou sofreu recentemente. A Escola 1 por exemplo estava ha
trés meses sem coordenacgdo pedagogica em virtude de licenca médica sem

reposicao, entdo a falta de profissionais era um dado objetivo.

A Escola 5, com a obrigatoriedade de professores em tempo integral, tinha
“perdido” uma professora da area de artes, ja que até o ano anterior a escola
tinha um professor de arte especializado na area de artes visuais que trabalhava
no turno da manha, e outro especializado em linguagem musical no turno da
tarde. Com a obrigatoriedade de fazer 60h a escola agora conta com um

professor especializado em um campo da arte o dia todo.

A Escola 3 foge da questédo imediata quando a coordenacao relata que
alguns colegas faltam demais e a Escola 4 quando a professora do ciclo diz ser
importante ter mais profissionais especialistas para que o trabalho conjunto
ajudasse os professores regentes no trabalho interdisciplinar, com conteldos,

areas e linguagens nas quais eles nao tém formacao.

A PC3 relatou como limite a alta rotatividade de professores, que tem
influéncia dessas frequentes alteragdes normativas, como o caso do professor
de tempo integral, ja que pelo fato do regime de trabalho na RMEG ser de 30h,
muitos professores trabalham em outras instituicées e ndo puderam ficar as 60h.
Ela relatou também a existéncia de muitos contratos, no entanto os PPPs néo
confirmam essa informacéo, ja que a média de efetivos supera os 90%. Talvez

ela tivesse expressando a realidade da RMEG?’ em geral e ndo das ETIs.

27 Vale o destaque de que os professores da rede no ano de 2018 denunciaram a SMEE de
esconderem vagas através de lotacdo dupla de coordenadores e diretores, sob o argumento de
gue eles deveriam ter vaga assegurada na escola quando seus mandatos encerrassem. Esse
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No que se refere a compreensao das atividades especificas, a fala dos
professores se expressa de forma difusa, tal qual aconteceu nos PPPs, como se

pode perceber quando os entrevistados dizem:

[...] 2015 a gente assumiu esse formato de hoje que os
professores assumem 60 horas entdo os professores eles tém o
componente obrigatério e as atividades especificas no qual cada
um vai trabalhar da forma que tem o seu conhecimento (D2).

A gente tenta trabalhar o conhecimento, mas de uma forma mais
lddica, de uma maneira mais dindmica para que a crianga possa
ter, esse dinamismo (C2).

[...] a gente junta a cada dois professores a gente fica com uma
turma e é feito dentro da éarea de conhecimento dos
professores... no caso a EF fica com a arte o que € bem bacana
porque a gente ja linka os contetdos e vai trabalhando e fica

bem bacana, mais especifico (PEF2).

[...] o curriculo da escola de tempo normal é... como se fosse
assim... uma extenséao do curriculo com didaticas diferenciadas
né... que... na rede chama de.. é... atividades especificas. Entao
€ o conteudo do curriculo, mas trabalhado de uma outra maneira
(D3)

Nesse periodo né nos dividimos esse tempo entre componente
curricular obrigatério e as atividades especificas né, que no
caso, € um projeto que a gente planeja ele, reestrutura ele e
trabalha ao longo do ano com os alunos, as atividades
especificas. Dentro dessas atividades especificas a gente pode
trabalhar a masica, a danca, a arte, os conceitos [...] (C3).

Ah o trabalho aqui ele é dividido né... escola de periodo integral...
a gente trabalha mais a parte no matutino a parte de curriculo
mesmo né... e no periodo vespertino a gente trabalha as
oficinas... que ndo chama oficinas, mas é um trabalho mais
direcionado ao projeto que a gente esta desenvolvendo em cada
bimestre ou a cada semestre (PEF3).

[...] tem possibilidades de... a gente de dobradinha, que é um
horério que ficam dois profissionais na sala, um pega um grupo
outro pega outro e ai a agente divide esse grupo de diversas
maneiras: por nivel de aprendizagem, é... por projetos que estao
sendo desenvolvidos é... entdo essas possibilidades de
organizagdo na nossa... na esc... na educagao integral elas
possibilitam assim... mais maneiras de trabalhar com a crianca...
eu acho que pra crianga, para o profissional, € bem bacana... as
atividades especificas a orientacdo € que ela seja feita com um
grupo menor né, sdo atividades que sdo vinculadas com o
curriculo, elas ndo sdo.. como é que eu posso dizer...
desconectadas né, do.. do curriculo. Mas ndo séao

artificio administrativo fez com que a prefeitura de Goidnia legitimasse um maior namero de
contratos temporarios (que em tese deveriam cobrir apenas licengas e afastamentos de efetivos)
€ ndo renovasse um concurso vigente alegando estar com o quadro completo, questdo
guestionada por professores entrevistados e suas entidades representativas.
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necessariamente curriculo, mas estdo vinculadas. E onde o
professor trabalha projetos, é onde ele trabalha as vezes com
atividade mais concreta com a crianca, né... ele precisa de as
vezes estar com esse nimero menor de... de alunos (D5).

A maioria dos entrevistados se refere as atividades especificas como um
momento da rotina escolar em que ha uma ruptura em nivel metodoldgico em
relacdo ao curriculo regular. Essa relagdo com o componente obrigatorio esta
sempre presente, seja para se diferenciar, seja para se vincular a ele, o que
coloca as atividades especificas no ambito das atividades complementares, que
orbitam em funcéo da atividade principal da escola, que € o ensino da cultura e
dos conteudos sistematizados historicamente, alinhando-se neste aspecto a
compreensao de Saviani (2013). Essa € uma caracteristica de resisténcia da ETI
da RMEG porque avanca em relacao ao projeto hegemoénico que amplia o tempo
com atividades socioeducativas fragmentadas em relacao ao curriculo regular e

a funcéo precipua da escola.

Essa ruptura metodoldgica é possibilitada pelo menor nimero de alunos
por professor, pela propria descricdo, conceituacao e orientagcdo que consta na
PPPA e por uma tacita desobrigacdo de serem tradicionais que os professores
sentem nesse momento. Talvez em funcdo de ndo terem de seguir conteldos
predeterminados e rigidamente sequenciados (como é tradicdo de algumas
disciplinas), os professores passam a ideia de liberdade e inseguranca. Esse
sentimento é agravado pela descontinuidade das orientagdes que novamente
esta presente nas falas quando o PEF3 menciona as “oficinas” e logo se corrige
e também quando ele revela que hd uma fragmentacgé&o de turnos, com curriculo
obrigatério no matutino e as atividades especificas a tarde. O D1 também disse

gue ha fragmentacédo de turnos, em fun¢éo do cansaco dos alunos.

A direcédo da Escola 5 (D5) menciona outro elemento importante da OTP
das ETlIs que é a flexibilidade de agrupamento e a mobilidade dos alunos dentro
do ciclo. Esses séo principios do CFDH que séo potencializados na ETI pela
maior disponibilidade de tempo e pela flexibilidade das atividades especificas.
Assim, os professores podem mobilizar em alguns momentos os alunos de forma
a tornar a turma mais homogénea em algum aspecto desejado para potencializar
0 ensino de algum conteudo, valor ou comportamento. Na escola regular da

RMEG isso acontece no reagrupamento, mas com um tempo e uma regularidade
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menores, além de que o planejamento para organizar o reagrupamento € restrito
(os professores se encontram para planejar somente uma vez por més) o que as
vezes faz com que um professor fique responsavel por planeja-lo, limitando um

ensino integrado.

Ainda que pareca O6bvio, é a ampliacdo do tempo aquilo que os

entrevistados mais enfatizam enquanto central e positivo na OTP da ETI:

[...] a crianca ao estar dentro de uma escola com um tempo
maior, ela tem mais chances de estar crescendo em todos os
sentidos (C2).

Hoje a OTP na ETI eu falo que... eu ndo quero voltar pra uma
escola de tempo regular. Porque a escola te possibilita muito
mais tempo pra estar com o aluno e muito mais tempo pra vocé
planejar atividades pedagdgicas (PC2).

Na ETI né o diferencial dela é o Tempo. NGs temos mais tempo
né para trabalhar com os alunos (C3).

Na realidade o trabalho pedagdgico nas ETI ele se difere um
pouquinho do trabalho das demais escolas pela questdo da
ampliacdo do tempo escolar (C4)

[...] isso sim se difere muito das demais escolas porque o tempo
deles é muito reduzido na preparacao desse planejamento e o
nosso nao ele é diario, entdo todos os dias a gente se relne, a
gente prepara, a gente programa, discute, a gente reavalia
nosso trabalhol...] A gente tem tempo pra discutir os projetos,
pra trabalhar esses projetos de uma forma mais organizada e eu
acredito que € por isso que os resultados tem sido positivos (C4).

O gue influencia é porque... como fica em dois turnos né... entdo
a gente tem uma quantidade grande de aulas [...] (PEF4)

Eu acho que a ETI ela possibilita um trabalho pedagégico mais
entrosado. Devido a gente ter diariamente um horario reservado
paraisso né... das 16:15 as 17:20 uma hora diaria... entdo nesse
momento € um momento assim que pode haver a socializa¢do
com todos... € um momento assim que a gente discute os
problemas, discute as possibilidades, os avangos... coisa que
uma escola regular tem muita dificuldade em fazer né[...] (D5)

Na ETI eu tenho condi¢cdes de desenvolver um trabalho muito
melhor que no tempo regular. [...Jaqui s6 de ter essa relagéo
mais proxima ja ajuda, e essa questdo pedagogica também
porgue por eu ter mais tempo com o0s alunos eu comeco a
desenvolver uma atividade e tem como eu dar continuidade nela
dentro dessa semana mesmo (PEF5).

Eu vejo que na ETI nés temos um tempo maior de planejamento
e nds temos uma assessoria pedagoégica importante [...] (PC5)
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Esse destaque ao tempo, no entanto, ndo é simplesmente reproducéo da
escola de turnos em tempo integral, como apontou Nunes (2013) em relacdo a
um projeto estadual na andlise do estado do conhecimento. E um tempo que de
acordo com os professores possibilita um trabalho mais entrosado (coletivo), um
melhor planejamento (porque diario, conjunto), o estabelecimento de um vinculo
maior com os alunos, mais tempo para eles aprenderem, uma assessoria
pedagdgica mais proxima por parte da coordenacao, mais tempo para 0 ensino

e para um ensino integrado, com contetdo e forma diversificados.

Uma outra questdo que caracteriza a ETI abordada pelos professores
entrevistados sdo as novas preocupacoes (tarefas) que a educacdo em tempo
integral passa avocar para a escola:

O trabalho pedagdgico na Escola em Tempo integral ele tem
alguns pontos especificos que difere um pouco do trabalho
pedagogico em tempo normal. Principalmente pelo fato da
funcéo social da escola de tempo integral né..[...] muitos projetos

pedagogicos que a gente precisa levar em consideracdo essa
parte social... (D3)

Vamos mostrar pros alunos a importancia de se alimentar bem,
ja que eles ficam o dia inteiro aqui de alimentacdo saudavel...
entdo sao coisas que outras professoras [tempo regular] ndo tem
gue se preocupar... (PC4)

[...] a ETl ela tem que ter essa organizacao pensando no integral
no ser humano na crianca ali, até na parte fisioldgica, cognitiva,
social, entdo é muita coisa é bem especifico mesmo e eu acho
mais cansativo (PC4)

Por mais que a funcdo precipua da escola deva ser reafirmada, é
impossivel negar que uma escola de tempo integral deve ter novas tarefas. As
criangas ficam mais tempo acordadas com a escola do que com a familia, entéo
a formacdo de habitos, comportamentos, valores, principios éticos e morais
passa a ter uma influéncia maior da escola. Mas é claro que essas novas tarefas
ndao devem ser desempenhadas na escola como eram desempenhadas na
familia ou na comunidade. Como alerta Libaneo (2014, p. 301) as condi¢cdes
socioculturais de origem dos alunos, as diferencas, a interculturalidade, as

praticas sociais cotidianas:
[...] devem ser trazidas para as situacBes didaticas em sua
articulacdo com os conteudos e a formagdo das operacfes

mentais por meio dos conceitos. [...] O papel da escola é integrar
0s conceitos cientificos com os conceitos cotidianos trazidos de
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casa e do meio social, elevando os conceitos cotidianos a um
patamar mais elevado de desenvolvimento cognitivo (Libaneo,
2012, p.343). Em outras palavras, a escola trata os objetos, a
realidade, o mundo, como objetos do pensamento, ela hdo pode
ser apenas um lugar de propiciar experiéncias ou de restringir-
se aos conceitos cotidianos.

A prépria PPPA ja ressaltava essa questdo quando se identificou em sua
analise que a escola deve acolher o saber popular e da experiéncia dos alunos
e, através da mediacdo do professor, contrap6-los e complementa-los com os
conhecimentos cientificos e outros saberes. A analise dos documentos escolares
deixa claro o trato pedagdégico dado a todos os momentos da rotina escolar,

desde a acolhida, os lanches, o recreio, o almoco, até o descanso.

3.3.2 Concepcodes sobre Educacao Integral

O objetivo desse eixo de questbes era identificar como os professores
concebem alguns conceitos importantes do universo da educagéo integral, bem

como quais os referenciais sdo mais influentes em seu trabalho.

Em relacdo ao conceito de Escola de Tempo Integral foi possivel perceber
gue os professores ora se referiam a realidade da ETI, ora se referiam ao projeto,
ao como deveria ser, a ETI. Essas questfes foram centrais na analise desse eixo

pois determinou a concepc¢ao de ETI dos professores entrevistados.

A ETI é para os professores mais tempo de aprendizado/desenvolvimento
e assistencialismo. Essa contradicdo retrata novamente a relacdo entre
realidade e possibilidade. Como era de se esperar no contexto recente da escola
publica, a realidade é em geral associada ao assistencialismo, enquanto que a
possibilidade esta associada ao maior tempo de

aprendizagem/desenvolvimento.

Escola assistencialista (do acolhimento) e escola do conhecimento sé&o
polos duais dos sistemas educacionais atuais (LIBANEO, 2013). Na realidade
séo expressao do sistema social dividido em classes e ja era identificado assim
na primeira metade do século XX por Gramsci (1982) que dizia que na Italia
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daquela época a correspondente da primeira era reservada aos pobres, voltada
aos interesses imediatos, e a da segunda aos ricos que se formariam para serem

dirigentes, com ensino “desinteressado”?8.

Entretanto boa parte dos professores indicaram a superacdo dessa
dicotomia afirmando que a ETI é e deve ser ambas as coisas. Ainda que esse
sistema de ensino dual seja um elemento objetivo na histéria com uma
associacao clara com o sistema social, muitos dos que vivem a escola no dia a
dia e veem as necessidades imediatas das criancas e como elas influenciam o
proprio ensino e aprendizado dos contetdos sistematizados parecem nao

conseguir pensar numa escola que nao acolha e ensine ao mesmo tempo.

Num recorte quantitativo de analise, 40% dos professores disseram que
ETI é “mais tempo de aprendizado/desenvolvimento”, 30% disseram que é
assistencialismo e 30% disseram que é ambas as coisas. Pensando na funcéo
exercida pelo professor, dos que consideram assistencialismo, apenas um néo
esta na funcdo docente, o que pode indicar que os limites da ETIl sdo mais

evidentes para quem esta em sala de aula.

Os limites se asseveram para os PEFs, que em sua maioria (60%)
consideraram assistencialismo em funcdo da maior expectativa de ludicidade
sobre suas aulas. Pensando os entrevistados enquanto integrantes de um
coletivo, foi possivel identificar que a Escola 1 tem uma compreensao geral de
ETI como assistencialismo e que com excecdo da Escola 3, na qual os
professores ficaram bem divididos, a tendéncia foi que as posicdes dos
profissionais da mesma escola fossem proximas, especialmente acompanhando
a posicao da direcdo, com excecao, novamente, da Escola 3. A visao geral da
Escola 1 parece novamente ser influenciada por questdes mais imediatas, ja que
€ a escola que conta com um prédio alugado, e que a coordenadora esta a 3
meses de licenca médica, além de trabalhar com a educacéo infantil que traz um

histérico nessa relacao entre cuidar e educar.

2 De acordo com Nosella (2016, p. 52) a palavra “desinteressado” para Gramsci tem o
sentido oposto a “interesseiro, mesquinho, individualista, de curta visdo, imediatista e
até oportunista”. Significaria, portanto, algo de “ampla visao, séria, profunda, universal
e coletiva, que interessa a todos os homens”.
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Essa relacdo dicotbmica entre educacéo (ensino) e assisténcia social se
expressa também nas politicas publicas neoliberais internacionais para paises
periféricos. A aposta dessas politicas € na superacdo dessa dicotomia ndo pelo

plano educativo, mas pela racionalidade econémica (LIBANEO, 2014).

No que se refere as fontes e aos referenciais teoricos utilizados pelos
professores entrevistados para compreender a ETI, 12 disseram que se apoiam
em documentos e cursos da SMEE-GYN; 4 nunca estudaram, dos quais 3 séo
PEF; 1 ndo se lembrou (D2); 3 citaram apenas autores, totalizando os 20. Dentre
0s autores, alguns citaram mais de uma referéncia, fazendo com que Vigotski
tivesse 4 citacdes, Sandra Limonta 3 cita¢des, Vitor Paro, Anisio Teixeira e
Documentos Legais (LDB, PCNs e BNCC) fossem citados 2 vezes e Libaneo,

Mirza Seabra Toschi, Paulo Freire e Darcy Ribeiro fossem citados 1 vez.

Analisando as fontes e os referenciais tedricos, é nitida que a referéncia
tedrica se baseia nas indicacbes da SMEE. Além da maioria dizer que se
fundamenta nos documentos e cursos oferecidos pela SMEE, os autores
apontados sao praticamente todos utilizados e discutidos nesses documentos e
cursos. Isso indica um protagonismo dessa secretaria na formacdo continuada
dos professores. Ainda assim o fato de 20% afirmarem nunca terem estudado
sobre a realidade da ETI revela fragilidades na formacdo dos professores,

envolvendo ai ndo apenas a formacao continuada, mas também a inicial.

Continuando a analise sobre as concepc¢fes dos professores da ETI da
RMEG, citamos seis termos do universo da educacdo integral, com raizes
epistemoldgicas e projetos historicos distintos, a fim de identificar a leitura que
eles fazem desses conceitos. Os termos sdo: Escola de Tempo Integral, Jornada
Escolar Ampliada, Educacédo Integral, Educacdo Integrada, Educacéo

Politécnica e Formagdo Omnilateral.

Dos 20 professores 19 disseram conhecer o termo ETI; 18 Jornada
Escolar Ampliada; 14 Educacédo Integrada; 13 Educacéao Integral; 6 Educacao
Politécnica; 3 Formacdo Omnilateral. Em relacdo ao quantitativo de identificacao
dos termos, o resultado foi conforme o esperado: os termos mais comuns

nacional e localmente e presentes nas legislacées de maior impacto foram mais
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reconhecidos, enquanto termos relativos a autores e projetos de resisténcia sao

menos conhecidos dos professores.

Quanto a concepcao e significado de cada termo, algumas confusdes e
equivocos foram mais comuns: considerar como sindnimos jornada escolar
ampliada e escola de tempo integral (D1); educacdo integral e educacgéo
integrada (C4); os dois ultimos e ETI (D5); considerar ETI contida na jornada
escolar ampliada (C3); e por fim dizer que todos os termos significam educacéo
integral e que h& apenas uma variacdo de nomenclatura em fungéo das varias
politicas (PC2). Apesar dessas confusfes e imprecisdes, que se explicam
novamente em funcdo da descontinuidade das politicas publicas, além, é claro,
de tereminfluéncia na caréncia da formacdo, foi possivel fazer uma conceituacéo
geral dos entrevistados através da justaposicdo de definicbes daqueles que
tentaram conceituar termo a termo. Através dessa justaposicdo, a conceituacao

dos termos ficou assim:

e Jornada Escolar Ampliada: ampliacdo de carga-horaria com
realizacdo de atividades complementares e de reforco no
contraturno sem mudar a concep¢ao de escola ou de ensino.

Termo associado ao Programa Mais Educacéo pelos professores.

e Escola de Tempo Integral: € uma escola com atividades o dia todo,
com um curriculo obrigatoério que contemple atividades especificas.
Seria o formato e a estrutura (0 ambiente) propicios para uma

educacdao integral.

e Educacéo Integral: Educacéo nao-fragmentada que almeja formar
um ser pensante e ndo depende do tempo de permanéncia na

escola.

e Educacdo Integrada: Educacdo que liga as diversas areas de
conhecimento, em geral em torno de projetos, e associa o curriculo
com o conhecimento que o aluno traz. Uma educacao que integra
teoria e pratica de forma critica, politica. Estd associada a

interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
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e Formacdo Omnilateral: € uma formacdo mais completa, critica, que

contempla varias areas e esta ligada a um projeto historico.

e Educacédo Politécnica: estaria associada ao ensino técnico-

profissional.

Com excec¢do do conceito de educacdo politécnica, a ideia geral dos
conceitos expressos pelos professores entrevistados esta de acordo com 0s
autores e documentos de referéncia que usam esses termos. E claro que é uma
conceituacdo composta e imediata, carente de maiores detalhes essenciais
guanto a origem histérica do termo, ao projeto de ensino, escola e sociedade, e
referéncia aos autores que cunharam os termos, considerando serem respostas

de entrevistas sem preparacéo ou formulacéo prévia.

Para além desses termos comuns no universo da educacao integral
buscou-se compreender a concepcédo de curriculo integrado dos professores,

tendo em vista ser esse um conceito central na proposta da RMEG.

A maioria dos professores nao estava familiarizada com o termo, no
entanto, ao explicar que se tratava da concepcao de curriculo da proposta da
rede para as ETIs, eles responderam que se tratava de: Ensino contextualizado,
nao-fragmentado, integrado; Trabalhar os temas da atividade especifica de
forma integrada (PEF1); Ensinar o conteddo em seus varios aspectos humanos
e cientificos (PC1); integracdo dos componentes curriculares com atividades
especificas e o trabalho com a formagdo humana em seus VAarios aspectos,
advindos da concepcéo de CFDH (D2);); Ensino interdisciplinar, contextualizado,
nao-fragmentado (C2); Ensino multidisciplinar e planejamento coletivo (PEF2);
Diversificacdo metodoldgica e espacial nas aulas e reavaliacdo do planejamento
(PC2); Ensino por projetos e trato multidisciplinar (D3); Ensino regular
incorporando temas de interesse dos alunos (C3); Sinbnimo de ensino
interdisciplinar, mudanca de nomenclatura (PEF3); Ensino interdisciplinar,
transdisciplinar e multidisciplinar (PC3); Ensino pluridisciplinar (D4, PC4); Ensino
interdisciplinar (C4, C5); Ensino mais abrangente (PEF4); Trabalhar conteddos
na sua unidade, conhecimento uno, com metodologia propria (D5); Ensino

multidisciplinar (PEF5); Curriculo que contempla o ensino dos conteidos em sua
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totalidade, relacionando com as condicbes de vida e envolvendo a

pluridisciplinaridade (PC5).

Em sintese, por justaposicéo, o curriculo integrado de acordo com o que
0 conjunto dos professores disse seria aquele que preconiza: um ensino
contextualizado, ndo-fragmentado, que considera o conhecimento como uno e
abrangente, como uma totalidade, e portanto o trata em seus varios aspectos,
integra atividades especificas e curriculo regular, prescinde de um planejamento
coletivo e prevé um trato inter, multi, pluri e transdisciplinar que trabalhe por
projetos e diversifique a metodologia e o espaco das aulas, incorporando 0s

interesses dos alunos relacionando-os com as condi¢des de vida da sociedade.

A concepcao de curriculo integrado expressa pelos professores enfatiza
a questdo metodologica, ainda que mencione ocasionalmente a
integralidade/totalidade do conteudo e as condi¢ces de planejamento e trabalho
coletivo. Essa énfase metodoldgica € preocupante quando esta associada a
compreensao da interdisciplinaridade enquanto uma questdo meramente
epistemologica, moral e subjetivamente colocada através da acado individual,
situada na cientificidade moderna?® (TONET, 2013).

Tonet (2013, p. 726) questiona o modismo da interdisciplinaridade
dizendo que esta é “uma solugdo equivocada para um problema mal
equacionado”. Problema mal equacionado porque a interdisciplinaridade
hegemonica se coloca como solugcéo da fragmentacdo gerada pela crescente
especializacdo na producdo do conhecimento, que € por sua vez resultado da
complexificacdo crescente da ciéncia, mas nao questiona as raizes dessa
fragmentacdo. Assim o problema é dado a nivel epistemoldgico, bastando a
vontade do sujeito em reagrupar, integrar, aquilo que estaria ocasionalmente
cindido. Dessa forma o problema da fragmentacdo do conhecimento esta mal

eguacionado, pois nao lhe desvela sua raiz, sua origem. Essa situacao faz com

29 A cientificidade moderna é resultante da passagem de uma perspectiva ontolégica —
centralidade do ser — para uma perspectiva gnosiolégica — centralidade do conhecer.
“O cerne dessa transigdo — no ambito do conhecimento — se situa na passagem da
centralidade do objeto (na concepg¢éao greco-medieval) para a centralidade do sujeito (ha
concepgao moderna).” (TONET, 2013, p. 733). Nessa perspectiva de centralidade dos
sujeito, a totalidade é dada pela soma das partes e o que justifica a delimitacdo de cada
ciéncia (especializacdo) é a naturalizacdo da divisdo social do trabalho. Assim a
totalidade do conhecimento seria dada pela soma das diversas ciéncias especificas.
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gue as formas concretas, hegemonicas, de interdisciplinaridade e todas as suas
variantes (trans, multi, pluri, etc.) tornem-se equivocadas para responder o

problema da fragmentacéao.

A fragmentacéo do conhecimento, para o autor, é, portanto, real, mas nao
como um problema natural. E a interdisciplinaridade, pensada como unificagao
da totalidade perdida, € uma necessidade 6bvia, mas ndo como mera solugéo
metodoldgica a nivel epistemoldgico, que “nao percebe, ou ndo aceita, a relacdo
de dependéncia ontolégica do conhecimento em relagao as condigbes materiais”
(TONET, 2013, p. 729).

Buscando equacionar o problema da fragmentacdo de uma forma mais
precisa Tonet (2013, p. 732) procede uma analise historico-ontolégica e identifica
gue a “complexificacdo € uma caracteristica ontoldgica, e por isso insuprimivel,
do ser social’, pois historicamente, desde 0s grupos primitivos, a realidade social
vai se tornando cada vez mais ampla e universal. Essa complexificagdo “resulta,
necessariamente, na especializacdo pois, de fato, é impossivel a um Unico

individuo abarcar a totalidade do fazer e do saber sociais” (TONET, 2013, p.732).

No entanto, com a divisdo social do trabalho e a propriedade privada
opera-se, no interior do ser social, uma cisdo, que divide trabalho manual e
intelectual, separando saber e fazer. Essa divisdo, que ndo € nada natural, mas
claramente social, contribuiria para a exploragcdo e dominacdo de classes na
sociedade burguesa, capitalista, através da “fragmentagao no interior do proprio
processo de trabalho” (TONET, 2013, p. 732). Fragmentagao esta que reproduz
a dominacédo de classes ao impedir o trabalhador de ter o conhecimento e
controle da totalidade da producéo, resultando, ainda, numa fragmentacéo e

hierarquizagao nas ciéncias.

Equacionado histoérica e ontologicamente o problema da fragmentacao do
saber, Tonet (2013, p. 737) conclui que:

Somente a constituicio de um mundo que elimine a divisdo
social do trabalho e, portanto, a separacdo entre interesse
particular e interesse geral, entre trabalho manual e trabalho
intelectual, que suprima as classes com seus interesses
antagonicos, vale dizer, um mundo que seja uma totalidade
humana ndo cindida, somente neste mundo serd possivel
superar, integralmente, a fragmentacao do saber.
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Essa concluséo, no entanto, ndo impossibilita a producéo e existéncia de
um saber ndo fragmentado nessa forma de sociedade. Pelo contrario, isto ndo
SO € possivel como é uma necessidade (TONET, 2013), especialmente quando

se pensa a escola e a educacéo integral.

Para tanto € preciso primeiro esclarecer e reafirmar que o problema da
fragmentacdo do saber ndo se encontra ha complexificacao e especializacéo do
processo de reproducéo do ser social, mas sim na forma capitalista de producéo
da riqueza material (dividindo trabalho manual e intelectual) e do conhecimento
(compartimentalizagédo do saber pela cientificidade moderna) (TONET, 2013). A
especializacdo € uma necessidade quando se considera a magnitude de saber
acumulado pela sociedade. A ndo compreensdo disto resulta, na escola, no
equivoco em se questionar a existéncia de disciplinas. As disciplinas
representam na escola ndo a fragmentacgéo do saber, mas sim a especializacao
das ciéncias e do trabalho docente, necessérios, inclusive, para sua melhor

gualificacao.

A superacdao da fragmentacéo do saber, portanto, ndo passa pela diluicéo,
fus@o ou extingdo das disciplinas escolares, mas sim pela:
[...] apropriagéo de um saber que permita a compreensao desta
sociedade como uma totalidade, até a sua raiz mais profunda, e
gue também possibilite compreender a origem, a natureza e a

funcdo social da fragmentacdo, desmitificando, ao mesmo
tempo, a sua forma atual (TONET, 2013, p. 740)

Na escola o proprio curriculo integrado surge como um conceito para se
pensar em caminhos para a integracao curricular dos contetdos escolares das
disciplinas regulares entre si e também com as atividades complementares
caracteristicas dos projetos de ETI (LIMONTA, 2014). Essa concepcdo de

curriculo integrado é:

[...] uma possibilidade de dialogo entre as disciplinas e seus
diferentes conhecimentos, as experiéncias sociais dos
educandos e cultura como um todo, levantando a possibilidade
do estabelecimento de um pensamento relacional, ndo restrito a
I6gica interna das disciplinas (LIMONTA, 2014, p. 129)
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Nessa concepc¢ao é possivel organizar o ensino e os conhecimentos de
forma que “os conceitos sejam apreendidos como sistemas de relacdes,
inseridos por sua vez numa totalidade concreta” (LIMONTA, 2014, p. 130). Essa
apreensdo dos conceitos como sistemas de relacdes € possivel pela
contribuicédo das diferentes ciéncias na explicacdo da realidade, reestabelecendo
“as relagdes dinamicas e dialéticas entre os conceitos, reconstituindo as relacdes
gue configuram a totalidade concreta da qual se originaram” (LIMONTA, 2014,
p. 130).

Para que essa solucéo e organizacédo curricular tornem efeito, é preciso
gue os professores também tenham acesso a uma educacgdo integral, o que
implicaria na necessidade de alteracGes na formacao inicial e, principalmente,

nas condicdes materiais e nao-materiais de trabalho (SILVA; ROSA, 2016).

As falas demonstram que os professores, em geral, conhecem o0s
conceitos centrais das concepgdes que envolvem a educagao em tempo integral.
No entanto as condi¢cdes de trabalho do professor no contexto neoliberal sao
precarizadas, atraveés da flexibilizacdo, da ampliagdo de fungbes e tarefas e da
desvalorizacdo (VICENTE, 2017). A propria formacao é aligeirada e superficial,
além de polivalente, corroborando-se ao que Saviani (2008) chama de
neoprodutivismo na educacado. Isso faz com que os professores reconhecam
teorias, métodos e subjetividades sem domina-las, haja vista que a l6gica da
formacao é de esvaziamento dos estudos de fundamentos tedricos e filosoficos,
e também politicos. Basta ao professor, nessa concepcdo de formacéo
neoprodutivista, saber “aplicar” as teorias, mas de forma criativa e inovadora de

acordo com sua realidade.

Esse contexto formativo e profissional de ampla precarizagdo e
desvalorizacdo docente implica em professores que reconhecem 0s conceitos,
mas nem sempre 0os dominam e, mesmo quando o reconhecem, buscam o
‘como fazer” e ndo a apropriacdo do conceito e das concepg¢des em sua

totalidade, como veremos em algumas falas mais adiante.
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3.3.3 Cultura Corporal na ETI

Tal qual abordamos na introducao deste trabalho, a investigacéo sobre a
dimenséo da cultura corporal na ETI fundamenta-se nas indicagdes de trabalhos
anteriores que, com base em uma escola da RMEG e em dados de uma
pesquisa de abrangéncia nacional, apontaram haver um tempo
proporcionalmente maior destinado aos elementos da cultura corporal nas
escolas em que ha algum tipo de ampliacéo da jornada escolar (MENDONCA,
2016). Isso posto, levantamos duas possibilidades explicativas e antagonicas
dessa dimensdo ampliada da cultura corporal no contexto da educagéo integral:
a primeira € uma ampliacdo que relega a cultura corporal a momentos de
fruicdo/lazer/descompromisso em oposi¢cao as demais atividades vistas como de
preparacao/estudo/seriedade; a segunda entende que os contetdos da cultura
corporal se apresentam enquanto atividade integral/omnilateral na escola,

buscando superar os dualismos da escola tradicional/nova/parcial.

A realidade analisada até aqui (estado do conhecimento, PPPA e PPP)
negou a premissa de formulacdo do pressuposto que indica uma dimensao
guantitativa destacada da cultura corporal nos curriculos. As entrevistas
reforcaram essa negacgdo: ndo ha dimensdo quantitativa destacada da cultura
corporal na ETI da RMEG. Nas entrevistas, entretanto, ha pistas de que esse
fato pode ser uma contingéncia na RMEG, a julgar pela importancia e, de certa
forma, a demanda que os professores tém de atividades com os elementos da

cultura corporal.

Essas pistas passam pelo D1 dizer que ha maior condicdo de se trabalhar
a cultura corporal, no entanto a diretriz vinda da secretaria limita o quantitativo

de horas de Educacéao Fisica por turma. A C2 diz que:
Entédo assim eu acho que a questao da cultura corporal é assim
importantissima principalmente aqui que vocé tem a questao das
nove horas dentro da escola e ele poder fazer algo que ele gosta

né, que ele tem habilidade, e depois volta para a sala, volta mais
satisfeito.

Ja a D3 demonstra a necessidade de “mais movimento”, mas se esbarra
na PEF3:
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a escola entende que esse aluno vai ficar sentado de manha até
quatro da tarde.. entdo precisa ter atividade que contemplem
esse movimento e.. os profissionais que a gente vem recebendo
tem muita resisténcia nesse sentido. Sao aquelas velhas
praticas de recreacdo, de entendeu... as meninas jogam
gueimada, os meninos jogam bola [...] (D3)

Na mesma ideia a C3 diz que ndo ha destaque da cultura corporal, mas
gue poderia haver, no entanto “nao sao todos que tem a habilidade com a danca,
ndo sao todos que tem quem habilidades para as lutas né entdo... eu acho que

I'”

a gente ainda esbarra nisso ai”. Essa linha argumentativa se repete em outras
falas (C4, D5) e denota, além da demanda por elementos da cultura corporal,
uma nocéao de oficinas, de momentos no curriculo reservados ao prazer, mais
descompromissados, mais livres. Essa nocdo de oficinas de elementos da
cultura corporal, nesse caso de esporte mais especificamente, € usada por D5
para dizer que este momento seria 0 Unico que criancas da ETI teriam de ter
acesso a esses conhecimentos:

O que que acontece, a crianca de tempo regular ela tem

possibilidade de fazer outras coisas, de correr de andar de

bicicleta, de brincar... de fazer uma... um esporte né... aquela

crianca que tem condicdo... agora a crianca de tempo integral,
ele ndo tem essa possibilidade. (D5)

J4 PC5 demanda por mais trabalho com o corpo, remetendo-se a

elementos da cultura corporal:

[...] eu acho que eles tinham que trabalhar mais com o corpo
sabe... com a dang¢a, com a natacdo, com 0 jogo em si, com a
atividade de educacgéo fisica mesmo..., mas eu acho que eles
tinham que trabalhar mais com o corpo, eu acho que a gente
trabalha menos (PC5).

Concluindo as falas que indicam demanda dos professores entrevistados
por mais cultura corporal, PC3 diz que a cultura corporal deveria ter mais
destaque desde a educacéo infantil até os ciclos. Portanto as falas indicam que,
pela concepcédo de boa parte dos professores, a ampliagdo da dimensao da

cultura corporal na ETI € uma necessidade.

Conforme apontamos ao falar da cultura corporal na perspectiva da

omnilateralidade, esta € uma necessidade na escola pois sem sua reflexdo, a
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sintese dos alunos em relacéo a realidade néo atingiria a totalidade (SOARES
et al, 2012). A demanda por ampliacdo da sua dimenséo na ETI pela concepcéo
dos professores, no entanto, é quantitativa, restringindo suas amplas
possibilidades de reflexdo e compreensdo das relagbes sociais atraveés da
cultura exteriorizada nas expressdes corporais a momentos de prazer,

descanso, lazer, apoio e exercitacao corporal.

O grafico 1 ilustra essa situacdo ao mostrar as justificativas que o0s
professores entrevistados utilizam para explicar porque a cultura corporal é
importante na escola®:

Gréfico 1 - Elementos que justificam a Cultura Corporal na ETI para os
professores

M Prazer, Prémio ou Atividade Livre (C1, C2, PC4, D5)
B Acessorio ao ensino de outras disciplinas (PC1, D4, C4, C5, PC5)

M Exercitagdo Corporal (PEF5, D3, C5)

Fonte: elaboracado propria do autor

Ainda que ndo haja de fato mais tempo para cultura corporal, o ideario dos
professores demanda por isso. Entretanto, essa demanda aponta para a primeira
possibilidade levantada, como se pode perceber no grafico 1, reforcando a
necessidade da cultura corporal, mas a considerando uma atividade apartada do
objetivo central da escola.

Ja a PPPA e os projetos de resisténcia demandam uma ampliacdo da
cultura corporal ndo de forma meramente quantitativa, em relacdo a tempo

especifico destinado a ela. A demanda nesses casos vai por sua maior

30 Nesse grafico foram desconsiderados os professores que consideraram a cultura corporal como
importante mas ndo justificaram o explicaram o motivo.
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integracdo como conhecimento, metodologia e campo de experiéncia dentro do
curriculo integrado, além do reconhecimento de que sua apropriacao € essencial
para a compreensdao das relacdes que formam a totalidade das rela¢des sociais

que dao forma a sociedade atual.

3.3.4 As contradi¢cdes da Educacéao Integral na ETI

7

Considerando que buscar elementos empiricos é importante para se
discutir realidade e possibilidade no universo da ETI, a pesquisa procurou
identificar o processo de implementacédo da proposta de educacdo em tempo
integral da RMEG, bem como as contradicbes de seu atual estagio atraves da

viséo dos professores entrevistados.

O gréfico 2 apresenta a posicédo dos professores®! sobre esse processo

de implementacao da proposta educacao em tempo integral da RMEG:

Grafico 2 - Concepcao dos professores sobre o processo de implementagéo da
proposta de educacdo em tempo integral da RMEG

B Sem critério pedagdgico ou planejamento (D1, D2, D3, D4, C5, PEF3)
B Carente de formagdo continuada (D2, D5)

M Autoritaria/Atropelada/Dificil (D1, PC3, C4)
Fonte: elaboracdo propria do autor
Além dos professores classificarem o processo de implementagdo como

sem critério pedagdgico e sem planejamento, carente de formacéo continuada,

31 A anélise considera a fala de 9 professores porque os demais disseram n3o conhecer ou n3o terem
acompanhado o processo de implementagao.
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e autoritario, atropelado e dificil, a C4 disse ainda que o processo “priorizava o
acolhimento num primeiro momento com um curriculo fragmentado, mas depois

caminhou para o formato atual que prioriza a aprendizagem”.

A auséncia de critério pedagdgico na escolha das escolas foi identificada
também na analise dos PPPs, em que se desvelou que o critério escolhido foi
administrativo, de escolha das escolas que haviam menor demanda de alunos,

corroborando-se com a pesquisa de Valadares (2014).

A falta de planejamento, o atropelo e a priorizacdo do acolhimento num
primeiro momento foram identificados na analise do estado do conhecimento,
em que Santos (2009) destaca o improviso como categoria central da OTP das
escolas de tempo integral da rede municipal de ensino de Goiania. Pesa ai
também a origem do projeto que de acordo com a PPPA vem do acolhimento de

familias expulsas de uma ocupacéao urbana.

A denudncia de um processo autoritario e afoito indica que o processo
democratico de participacdo dos professores da RMEG relatado na

apresentacao da PPPA foi limitado e carente de uma mobilizagdo mais ampla.

O elemento determinante, entretanto, € novamente a descontinuidade das
gestdes, projetos e politicas, pois passam a ideia de que o projeto de educacao
em tempo integral esta sempre em “fase de teste”. As falas de D4 e C5 séo

exemplo dessa questao:

[...] o processo de implementacéo vem sendo feito com base na
tentativa e erro e, ainda assim, desprezando alguns acertos pela
descontinuidade da gestéo (D4).

[...] estda sempre em “fase de teste” em fungdo da
descontinuidade da gestdo da SME e com isso esta sempre
errando e acertando muito (C5).

O sentimento de um processo autoritario tem fundamentos objetivos, haja
vista que o professor que néo participa dos processos de elaboragao e reescrita
sente-se excluido, marginalizado, e 0 que participou de uma das etapas e dos
grupos de trabalho e vé suas contribuicdes sendo desfeitas pela rotatividade de

gestOes, sente-se desvalorizado. Apesar de tudo isso as falas passam a
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sensacao de que a rede tem avangado e passa por um momento muito melhor

que de tempos recentes.

No ambito dos limites e dificuldades os professores apontaram varias
guestbes que podem ser agrupadas nas seguintes categorias expressas no
grafico 332: condi¢cbes materiais de trabalho, incluindo falta/inadequacédo de
estrutura fisica e de equipamentos; condigbes ndo-materiais de trabalho,
incluindo falta de servidores, de formacdo continuada e de tempo de
planejamento; e dificuldades pedagdgicas, incluindo indisciplina e dificuldades
de aprendizado associadas ao perfil do publico atendido. Os professores
apontaram ainda a relag&o conflituosa com as familias em funcéo de sua visdo
assistencialista da escola.

Gréfico 3 - Limites e dificuldade da ETI da RMEG de acordo com os professores

B Condigdes materiais de trabalho B Condigdes ndo-materiais de trabalho

M Dificuldades Pedagdgicas Relagdo com as familias
Fonte: elaboracédo prépria do autor
As falas confirmam a discussdo feita na analise do PPP, a questéo
estrutural é praticamente unanimidade como um limite da ETI. Ainda que nem
todos os professores tenham mencionado essa questdo na resposta a pergunta
sobre os limites da ETI, todos em algum momento relatam a

caréncia/inadequacao da estrutura. Além dela, outra questédo ja apontada que

32 0s 20 professores responderam a questdo expressa por esse grafico, no entanto alguns professores
apontaram mais de um limite, o que faz com que as quantidades de mengdes as categorias ultrapassem
20.
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aparece de forma frequente nas falas é a caréncia de formacé&o continuada. Os
entrevistados apontam uma incompreensao do projeto por parte dos colegas em
relacéo a concepcéo de escola, as atividades especificas, ao curriculo integrado,

e, especialmente em como colocar esses conceitos “em pratica”.

Outro limite importante para os professores é a visao assistencialista que
teriam as familias dos alunos. Segundo boa parte dos professores, essa visao
fica clara quando a familia quer levar e buscar a crianca fora dos horarios
estabelecidos pela escola. De acordo com D2 essa é uma questédo que foi dificil
dos pais entenderem, mas que houve um avango significativo a partir do
momento em que a escola decidiu néo tolerar essas questdes. De acordo com
os professores, pelo fato de ser integral as familias se desresponsabilizam ainda

mais — em relacéo a escola regular - pelo acompanhamento do aprendizado.

Ha ainda o limite da caréncia de servidores que expressa trés situacoes:
o déficit de professores, quando usam uma licenca maior para qualificacao ou
saude; a falta de poucos dias que, segundo eles, é frequente por parte de alguns;
e a nao previsdo de mais profissionais especializados para a efetivagdo da
educacdo integral. Nessa Ultima questdo a demanda é por professores
especializados em esportes e as varias linguagens da arte, bem como por
profissionais de apoio, como psicélogos e nutricionistas. H& ainda um desejo,
ainda que com pouca esperanga, de uma menor relacdo professor-aluno, para

gue o planejamento e a formagao sejam menos “corridos”.

Todos esses limites evidenciam que o subfinanciamento generalizado da
area da educacdao, fundado nos principios das politicas neoliberais, mencionado
por PC3 na discussao relativa aos limites da ETI, e denunciado ha décadas pelos
estudiosos das politicas publicas como Algebaile (2006), Evangelista e Shiroma
(2006) e Evangelista (2012,2013) é ainda mais grave numa forma histérica de
escola sobre a qual a expectativa € maior, considerando-se o incremento de
responsabilidades. Os contextos dos limites apontados pelas pesquisas do
estado do conhecimento ja haviam indicado essa mesma questao, haja vista que
a inadequacao estrutural, a caréncia de servidores e de formacdo, a
desresponsabilizacdo do Estado, a desvalorizacdo do magistério e o0s
experimentalismos dos projetos sdo consequéncias imperiosas do
subfinanciamento planejado pelos organismos multilaterais que tém a
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racionalidade econémica como critério para a educacdo dos paises periféricos
da economia global (LIBANEO, 2014).

Inserida nos limites postos por estas condicfes objetivas da politica
educacional global e nacional e da escola publica brasileira, o olhar que intenta

captar o movimento do real precisa apanhar também os avancos.

De acordo com os professores entrevistados, a ETI apresenta como
possibilidades e avangos: ter melhores condigbes nao-materiais de trabalho
(mais tempo de planejamento, coletivo Unico de professores em tempo integral
e menor quantidade de alunos e turmas por professor) e maior tempo
pedagdgico (destinado ao ensino-aprendizado). O grafico 4 representa a
proporcéo dessas possibilidades e avangos.

Grafico 4 - Possibilidades e Avancos da ETI para os professores

B CondicBes ndo-materiais de trabalho B Maior tempo pedagdgico
Fonte: elaboracédo prépria do autor

Estas duas categorias resultam em outras possibilidades e avancos
mencionados pelos professores entrevistados, como: formulacdo das atividades
especificas (PEF1), oferta de formac&o ampliada (C2, PC1, PEF2, PC2), maiores
possibilidades de aprendizagem (D5), maior qualidade do ensino (C5), maior
vinculo com os alunos (PEF3, PC5), maiores possibilidades metodoldgicas (D5,
C5) e maior influéncia da escola na comunidade (D5). E preciso destacar que
boa parte dos avancos mencionados pelos professores tiveram como critério a
comparacdo com a escola de tempo regular da propria RMEG. Logo, muitas

guestdes que antes foram colocadas como limites, agora sao colocadas como
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possibilidades, pois avancam em relacdo a escola de tempo regular, ainda que

sejam insuficientes para a ETI.

A partir do que os professores dizem, o maior tempo pedagdgico é o
destaque da maioria para definir as possibilidades da ETI. Esse elemento parece
estar relacionado as demais possibilidades destacadas como: maiores
possibilidades metodoldgicas, respeito ao tempo de aprendizagem, maior
vinculo afetivo com os alunos, melhor qualidade do ensino, maior influéncia da

escola na comunidade e mais tempo de planejamento.

” “*

O destaque ao elemento quantitativo como avancgo (“mais tempo”, “mais
vinculo”, “mais planejamento”, “mais possibilidades metodoldgicas”, “mais
influéncia na comunidade”) poderia denotar a ideia de que a ETI é “mais escola
regular’, ou seja, reprodugado da escola de turnos em dois tempos, como
destacou a pesquisa de Nunes (2013). No entanto, esse destaque quantitativo
resulta em novas qualidades como: planejamento coletivo diario, formacao
ampliada e coletivo Unico em tempo integral. Esses elementos que néo existiam
na escola regular, sdo novas qualidades da escola habilitadas a surgir pela maior
guantidade de tempo pedagogico disponivel. Ndo sao inéditas, pelo contrario,

representam a reivindicagdo do movimento de luta dos professores ha décadas.

N&o por acaso essas trés qualidades refletem as alteragcdes do PEMATI,
expresso na proposta pedagdgica da rede (PPPA), que tomaram efeito em 2016:
obrigatoriedade do professor de tempo integral, atividades especificas com
desenvolvimento de pesquisa sobre objeto de estudo planejado e executo pelos
proprios professores do curriculo regular e tempo de estudo e planejamento
coletivo diario de uma hora apés a saida dos alunos. Essas alteracbes, ao dar
mais tempo para as atividades inerentes a docéncia, podem impulsionar a
reflexdo e tomada de consciéncia além de tornar viavel o trabalho coletivo em
unidade, opondo-se aos processos de proletarizacdo do mundo do trabalho,
como pontuou Vicente (2017). Silva (2015) sugere ainda que apesar dos limites
e desafios postos a ETI, as condi¢cdes para pensar e construir uma proposta

alternativa que tenha como norte a escola unitaria estdo dadas.

Para que a realidade da ETI avance no sentido dessas possibilidades
apontadas, se identificou que a formagédo € uma questao central, demandada,
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inclusive, pelos proprios docentes entrevistados, além de citada como carente
nas pesquisas analisadas. Assim, no intuito de se planejar uma acdo de
formagdo enquanto fruto e consequéncia do desenvolvimento deste trabalho,
arguiu-se com os professores quais as suas necessidades formativas mais

imediatas.

3.3.5 A construcdo de uma agéo educacional

Quando perguntados sobre quais temas despertariam seu interesse para
a realizacdo de um curso de formacao que tivesse como objeto o universo da
educacao integral e da escola de tempo integral a diversidade dos temas foi
grande. O quadro 6 apresenta os temas mencionados como possibilidades para
um curso de formacéo pelos professores entrevistados agrupados:

Quadro 6 - Temas mencionados pelos professores para curso de formacao

Grupos de Temas Temas Mencionados
Apresentacédo e troca de experiéncias exitosas de

Troca de outros locais (D1)

Experiéncias Apresentar experiéncias de ETI de outros lugares e

Exitosas trocar experiéncias com outras ETIs da RMEG (C3)

Apresentacdo de experiéncias exitosas de ETIs (D5)
Aprofundar conhecimentos sobre psicologia social
(PC1)

Reflexdo sobre a organizacdo do tempo e do
planejamento coletivo na ETI e esclarecimento dos
conceitos de educacéao integral, educacéo integrada,
ETl,etc.(D2)

Esclarecer e aprofundar os conceitos de educacao

Aprofundamento | jnieqral, ETI, etc. (PEF4)
Conceitual

Importancia da EF na ETI e da atividade fisica nos
CMElIs (PEF3)

Conceituar curriculo integrado, cultura corporal, inter,
trans e multidisciplinaridade (PC3)

Esclarecer o que é atividade especifica (C4)

Género, sexualidade, bullying e racismo na ETI (PEF5)
Discutir as diretrizes para educacéo infantil (C1)
Concepcao de curriculo integrado apresentando
exemplos concretos dele “em-agao” (D5)
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Como planejar e avaliar na ETI (PC2)

Como mediar conflitos entre os alunos, estreitar
relacdes entre os professores e organizar o
planejamento coletivo (PC1)

Como trabalhar o corpo na ETI em seus varios
momentos (D3)

Como integrar o conhecimento da EF as demais
disciplinas (D4)

Conhecimentos Como fazer atividades especificas (C4)

Pragmaticos Como sequenciar contetudos de Educacéo Fisica no
curriculo quando se tem mais tempo (PEF2)

Como nédo desmotivar e valorizar o trabalho dos
professores e como pensar a avaliagao fora da “nota”
(PC4)

Como trabalhar os conteudos de forma pluridisciplinar
com exemplos metodolégicos (PEF1)

Como efetivar o curriculo integrado nas aulas (C2)
Como diversificar a metodologia para o ensino dos
conteudos de forma mais ludica (prazerosa), o0 curso
deve ser no formato de dindmicas (PC5).

Como utilizar jogos ludicos como instrumento
pedagdgico (C5)

Fonte: elaboracéo prépria do autor

Numa primeira andlise do quadro 6, chama a atencéo o fato de que mais
da metade dos professores demandam cursos que abordem conhecimentos
pragmaticos relacionados ao “como fazer” diversas atividades da profissao
docente, a saber: como trabalhar de forma pluridisciplinar (PEF1); como mediar
conflitos entre alunos, como estreitar relacbes entre professores e organizar o
planejamento coletivo(PC1); como efetivar o curriculo integrado nas aulas (C2);
como sequenciar contetdos de Educacéo Fisica no curriculo quando se tem
mais tempo(PEF2); como planejar e avaliar na ETI (PC2); como trabalhar o corpo
na ETl em seus varios momentos (D3); como integrar o conhecimento da EF as
demais disciplinas (D4); como fazer atividades especificas (C4); como nédo
desmotivar e valorizar o trabalho dos professores e como pensar a avaliacdo fora
da “nota” (PC4); como diversificar a metodologia para trabalhar de forma mais

ladica (PC5); como utilizar jogos ludicos como instrumento pedagdgico (C5).

Esse fato pode ser analisado sob algumas perspectivas. Primeiro, pode-
se avaliar que o professor tem demandas pragmaticas de formacdo e quer
cursos que oferecam modelos, exemplos e experiéncias ja validadas por pares

da propria rede ou de outros estados e municipios. Segundo, que demandar pelo
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‘como fazer” indica que o professor tem avaliado sua prépria pratica e
encontrado dificuldade em superar os proprios métodos e a tradicdo de sua
formacéo inicial. Em geral a formag&o integral e o ensino multidisciplinar ndo é

objeto de reflexdo nos cursos de formacao.

Um outro elemento importante apontado pelos professores é o anseio de
ouvir e trocar experiéncias exitosas. Essa questéo ja havia aparecido na analise
dos PPPs quando a Escola 4 destacou a importancia de encontros formativos
reunindo todas as ETI, no intuito de socializacdo de experiéncias e boas praticas.
O fato € que o professor quando se depara com dificuldades ndo busca — e se
busca ndo parece encontrar - a solugdo no estudo da teoria e da producédo
académica sobre a questéo. A fonte de solucdo dos problemas do professor esta
na experiéncia. Primeiro a experiéncia individual e, posteriormente, a experiéncia
dos pares, em especial da mesma formacao e da mesma rede de ensino. Isso
porque o professor parecer considerar que ndo ha universalidade que responda

as particularidades da sua condicao docente.

Contraditoriamente a essas posicbes temos nove professores que
mencionam como importante o aprofundamento conceitual relativo as
concepcodes e conceitos em torno da educacéao integral e de temas transversais.
Um outro destaque cabe a diversificacdo e variagcdo metodologica. Como as
atividades especificas quebram com o ensino tradicional os professores se
sentem na obrigacao de diversificar as formas de ensino, no entanto sentem-se

limitados na execucéo dessa tarefa.

Tendo em vista as demandas apontadas pelos professores, os limites e
possibilidades identificados nas pesquisas académicas, na PPPA, nos
documentos escolares e na fala dos professores entrevistados, optou-se por

construir agdes formativas como produto educacional oriundo deste trabalho.
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CAPITULO 4 — O PRODUTO EDUCACIONAL: FORMANDO
PROFESSORES INTEGRAIS

Como parte integrante do processo de pesquisa e aproximacédo do objeto
propbs-se o desenvolvimento de a¢cdes de formagdo como possibilidade de
intervencao na realidade da educacéo integral em tempo integral da RMEG. A
opgéao pela realizagédo de um curso se deu, principalmente, por ser uma forma
gue permite atender as demandas levantadas pelos professores e pelos
documentos no processo de pesquisa, mas também pelo formato do mestrado
profissional em ensino do Programa de Pds-Gradua¢ao em Ensino na Educacéao
Béasica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo, que exige a
realizacdo de um produto educacional no processo de desenvolvimento da

pesquisa de mestrado.

4.1 Oficina SEPEF: elementos essenciais de um projeto de educacéao integral

em tempo integral de resisténcia

Por ocasiéo darealizagdo do X Seminario Profissional de Educagéo Fisica
(SEPEF) e V Congresso Internacional de Formacdo de Professores na
Faculdade de Educacado Fisica e Danca da Universidade Federal de Goiés
(UFG), em Goiania, em outubro de 2018, viu-se a possibilidade de realizacéo de
um minicurso/oficina durante o evento, haja vista a proximidade da tematica e do
publico alvo do evento, composto por professores, pesquisadores e académicos

de licenciatura.

Como o evento limitava o minicurso a uma duracéo de 4h, e as demandas
levantadas no processo de pesquisa foram vérias e diversas, a sele¢cdo do
conteudo e forma do curso priorizou uma visao geral relativa a realidade da
educacdo em tempo integral, com atencdo especial aos elementos que
compdem o projeto hegemdnico em vigor e aos que deveriam compor um projeto

de resisténcia. E como o minicurso ocorreria em horario de trabalho dos
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professores da RMEG buscou-se a liberacdo e mobilizacdo dos professores

interessados através de oficio protocolado junto a SMEE.

Dadas essas condicdes objetivas e pela provavel diversidade do publico,
organizou-se o minicurso no formato de oficina, explorando o conteudo através
de perguntas geradoras centradas nos temas geradores que compunham a
ementa. Os temas geradores3® constituem-se num “esforgo de propor aos
individuos dimensdes significativas de sua realidade, cuja analise critica lhes
possibilite reconhecer a interagdo de suas partes” (FREIRE, 1987, p. 96). A
dindmica utilizada foi a de apresentar os dados e conceitos e relacionar estes a
experiéncia de cada participante com a educacdo integral, gerando novas

reflexdes.

A ementa da oficina foi composta pela: Caracterizacao da realidade da
Escola de Tempo Integral no Brasil e do conceito genérico de formacéo integral;
Analise de politicas publicas de extensdo do tempo escolar; ldentificacdo dos
fundamentos dos conceitos atrelados ao universo da formagao integral e da
Escola de Tempo Integral; O espaco da cultura corporal na Escola de Tempo
Integral; Experiéncias contra hegemonicas de Escolas de Tempo Integral; Da
realidade a possibilidade: o papel dos professores, da escola e da resisténcia
politica em projetos contra hegemdnicos de formacéo integral.

A fim de partir daquilo que faz sentido para os cursistas, a primeira
pergunta geradora foi: a partir do seu conhecimento e experiéncia, o que é escola
de tempo integral e/ou educacao integral? As respostas giraram em torno da
ideia geral de que é uma escola com maior tempo de permanéncia em que
ocorrem além das aulas regulares, outras atividades, e que educacao integral é

uma educacao mais ampla.

Dessa definicdo colocou-se em discussdo o conceito geral de educacgéao
integral apresentado por Cavaliere e Gabriel (2012, p. 280) que afirmam que:
“‘Em geral, educacdo integral significa uma acao educacional que envolve

dimensoes variadas e abrangentes da formagéo dos individuos”. O tempo e as

33 S50 denominados geradores porque “[...] qualquer que seja a natureza de sua compreensdo, como a
acdo por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por
sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas” (FREIRE, 1987, p.93)
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“outras atividades”, portanto, a partir desse conceito, ndo definem o que é
educacdao integral, mas sao elementos que devem estar em funcdo dessa acao
educacional multidimensional. Complementando o tema com a reflexao feita no
capitulo 1 deste trabalho, indicou-se que essa discussdo de educagdo integral
tem influéncias de concep¢des de mundo e sociedade distintas, e até
contraditérias, como € o caso da corrente liberal (de Dewey e da escola nova em

geral) e da corrente marxista, para ficar nas antagonicas.

Dessa unidade significativa particular, oriunda da experiéncia de cada
participante, buscou-se uma visdo mais genérica do todo da educacéo integral
no Brasil a partir dos dados do Observatério do PNE obtidos em 2018, referentes
aos dados do censo escolar de 2017. Apresentou-se assim que: O Brasil tem
hoje pouco mais de 6 milhdes de alunos matriculados em tempo integral, o
gue representa 15,03% das matriculas na escola publica brasileira (TODOS
PELA EDUCACAO, 2018); Tem ainda 58.183 escolas com alunos em tempo
integral, representando 40,4% das escolas publicas do pais (TODOS PELA
EDUCACAO, 2018); Esses dois percentuais perseguem a meta instituida no
ultimo Plano Nacional de Educacéo sancionado em 2014, que busca atingir 25%
de matriculas de alunos em tempo integral e 50% das escolas publicas com
alunos em tempo integral até 2024. Para ndo perder o contexto local como
referéncia, estabeleceu-se a comparacéo dos dados nacionais com os do estado

de Goias e da cidade de Goiéania (GO) através dos graficos 5 e 6:
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Grafico 5 - Crescimento percentual de escolas publicas de educacao basica com
matriculas em tempo integral no Brasil, em Goias e em Goiania (GO)
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Gréfico 6 - Crescimento percentual de matriculas na rede publica em tempo integral
na educacgao basica no Brasil, em Goias e em Goiania
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A reacéo de surpresa com os dados da cidade Goiania (GO) foi geral, uma
vez que de acordo com os graficos a cidade supera com facilidade a meta de
50% de escolas publicas com matriculas em tempo integral, atingindo mais de
70%, e aproxima-se muito da meta de 25% de matriculas em tempo integral na
rede publica, atingindo 22,5%. Ambas as metas sdo estabelecidas para 2024,
mas Goiania em 2017 ja praticamente as atingiu. No entanto, os participantes
concordam que ndo é essa sensacgao que se tem na cidade, de que a maioria

das escolas publicas sdo ou oferecem educacao em tempo integral.

Para interpretar essa realidade aparente se faz necesséria a atencédo aos
termos utilizados na letra da lei e nos documentos que discutem a educacgéo
integral/em tempo integral, que numa leitura direta e imediata velam conceitos e
concepcOes de educacdo, sociedade e mundo. Dessa forma, buscou-se
historicizar e contextualizar de forma breve a discusséo realizada a fundo no item
1.8 desta dissertagdo, em que é feita a andlise das leis e documentos que regem
a educacdo em tempo integral, destacando alguns dos termos, 0s avancos e 0s
limites, bem como chegando-se a formulacdo daquilo que seria o projeto

hegemdnico de educacédo em tempo integral em vigéncia no Brasil.

Assim chega-se a segunda pergunta geradora: nessa miscelanea de
termos referentes a educacao integral (aluno em tempo integral, educacao
integrada, jornada escolar ampliada, escola de tempo integral, formagao integral,

omnilateral/politécnica, etc.) o que significa cada um? Seriam sinbnimos?

Repetindo o processo dialégico de reflexdo a partir das unidades
significativas expressas pelos cursistas, realizou-se uma chuva de ideias relativa
a concepcao dos termos associando cada um a totalidade, ao universo
tematico®* em que cada um estrutura-se, cria-se e desenvolve-se. Procedeu-se
de forma sintética a discusséo feita aqui no capitulo 1 - com base na discusséo
tedrica e na andlise das leis — e 3 — com base na empiria dos documentos da

rede e da escola, e das falas dos professores.

34 0 universo teméatico em Freire (1987, p.93) é o conjunto dos temas geradores em interagdo num
contexto em que “frente a este “universo” de temas que dialeticamente se contradizem, os homens
tomam suas posi¢des também contraditérias, realizando tarefas em favor, uns, da manutencao das
estruturas, outros, da mudanga”.
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Em seguida foram apresentados parcialmente® os dados da pesquisa
indicando os limites e possibilidades da educacdo em tempo integral com base
na andlise do estado do conhecimento e nas falas dos professores. Nesse
momento ressaltou-se o carater contraditério da realidade presente em ambas
as fontes de dados, de que ao mesmo tempo em que 0S projetos apresentam
limites e se alinham ao projeto hegemdnico de educacdo em tempo integral,

indicam possibilidades para sua superacao.

Aproximando-se ainda mais do publico do curso e inserindo a cultura
corporal na discussao de forma mais direta, realiza-se a terceira pergunta
geradora: Qual € a dimensé&o da cultura corporal nesse universo da educagao
escolar em tempo integral? Que espaco ela ocupa no horario escolar? Quais os

sentidos atribuidos a ela nessa forma histérica de escola?

Os comentarios e respostas caminharam no sentido de que na educacéao
em tempo integral a cultura corporal finalmente tem algum espaco, ja que na de
tempo regular € secundarizada e que o trabalho conjunto com outras éreas é
dificil porque se espera a atividade fisica como acessoria ao desenvolvimento do

conteudo de outras disciplinas.

A partir da particularidade dessas experiéncias dos cursistas buscou-se
estabelecer as conexdes desta com os resultados da pesquisa de campo e
também com a pesquisa realizada anteriormente na monografia (MENDONCA,
2016). Apresentou-se entao os pressupostos da pesquisa em relacdo a cultura
corporal, que buscariam explicar sua maior dimensao na educacao em tempo
integral: de ser compreendida como lazer/fruicdo/descompromisso e isto ser
uma necessidade dos alunos em funcdo da ampliagdo do tempo ou de alinhar-
se teoricamente com a compreensao de educacdo integral critica, que busca a

superacgao de dualismos da escola tradicional/nova/parcial.

Expbs-se, no entanto, que apesar dos elementos da cultura corporal
estarem presentes como possibilidade em todos os projetos de escola de tempo
integral e de serem demanda de alunos, pais e professores, 0 pressuposto

levantado com base nas pesquisas anteriores nao se confirmou nas producdes

35 Até a data de realizacdo do curso a anélise da PPPA e dos PPPs ndo havia sido feita, e a anélise das
entrevistas estava restrita a questao dos limites e possibilidades.
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analisadas nem nas escolas-campo. Algumas pesquisas permitem extrair
informacdes que ressaltam a relacao evidente entre escolas de tempo integral e
cultura corporal, no entanto os curriculos analisados ndo apresentam essa

dimensao quantitativa dilatada da cultura corporal.

Analisando a negacdo da premissa do pressuposto, considerou-se
algumas explicacbes: 1) a falta de estrutura das escolas e o histérico da
concepcao escolar hegemonica da disciplina limita sua implementacdo, mesmo
havendo anseio da comunidade (alunos, pais e professores) por esse tipo de
atividade; 2) a fragilidade da formagé&o dos professores em geral, e de Educacéo
Fisica em particular, no que se refere ao trabalho integrado entre as disciplinas
(pluridisciplinar) acaba limitando os elementos da cultura corporal na ocorréncia

de um projeto de educacao integral critica em tempo integral.

Caminhando para o final do curso, e a guisa de sinteses e possibilidades,
foram apresentados alguns projetos que rompem em alguns aspectos essenciais
com o projeto hegemdnico de educacdo em tempo integral: o projeto Burareiro,
desenvolvido em Ariqguemes-RO, apresentado no item 1.5 deste trabalho e a
PPPA da RMEG. Esses projetos ndo perdem de vista a funcdo precipua da
escola de ensino do saber sistematizado da ciéncia e da cultura, mesmo
reconhecendo a importancia do acolhimento da necessidade das familias,
buscam uma integrag&o curricular no tempo, no contetdo e no espago escolar,
reforcam a formacdo docente como necessidade para atuagcdo no ensino da
educacdo basica e incentivam o trabalho coletivo. Dessas experiéncias
ressaltou-se que um projeto de educacdo em tempo integral de resisténcia
prescinde do curriculo integrado e da cultura corporal enquanto linguagem e
conhecimento e que sua centralidade estd na educacao integral critica, tendo
esta o tempo integral como necessidade e ndo como condicdo suficiente para

sua realizacao.

Com base nessas experiéncias foi possivel sintetizar com 0s cursistas o
papel dos professores, da escola e da resisténcia politica na busca por tornar
realidade projetos contra-hegemonicos de educagdo em tempo integral: 1) Os
professores que tém essa leitura de totalidade da educacdo em tempo integral
brasileira precisam buscar a formacao continuada para superar a fragmentacao
e precarizacao da sua propria formacéo e buscar inserir no trabalho coletivo os
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principios do curriculo integrado, ressignificando os limites da
interdisciplinaridade em direcdo a formac¢ao omnilateral; 2) A escola jamais deve
perder de vista sua funcado principal de socializacdo do saber sistematizado da
cultura e da ciéncia e de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
mas, para isso, ndo precisa ignorar as necessidades imediatas da classe
trabalhadora, podendo, portanto, superar esse dualismo acolhimento x
conhecimento; 3) A resisténcia politica deve proporcionar a materializacdo de
projetos contra-hegemoénicos de formacdo integral ao inserir brechas no
ordenamento legal através da acdo dos movimentos sociais possibilitando a

captacao de recursos dos projetos hegemdonicos e ressignificando-os.

Para finalizar a oficina a ultima pergunta geradora buscou avaliar o curso
e 0 proprio aproveitamento dos cursistas, ao mesmo tempo em que sintetizava
o conteudo: “A partir do que foi compreendido no curso, quais seriam o0s
elementos essenciais de um projeto contra-hegemaonico de educacao integral em

tempo integral? ”.

A dinamica proposta foi a de que cada um fizesse uma lista em topicos
com esses elementos, para que entdo posteriormente ocorresse a socializacdo
oral das listas e a consolidacdo da sintese em conjunto com o mediador.
Elaborou-se entdo que o0s elementos essenciais de um projeto contra-

hegemonico de Educacéo Integral em Tempo Integral seriam:
1) Centralidade nos processos de ensino-aprendizado;
2) Ampliacdo do curriculo (temas transversais integradores);
3) Curriculo integrado;

4) Ampliacéo da diversidade de metodologias de ensino (equilibrar tempo
de ensino nos varios ambientes de aprendizagem disponiveis na

escola);

5) Estabelecer limite diario de horas de permanéncia no ambiente de
aprendizagem tradicional (sala de aula) de acordo com as condicdes

e possibilidades da escola e dos alunos;

6) Estrutura escolar propria, ampla e planejada para melhor

aproveitamento de todos 0s espacos;

175



7) Todas as atividades devem ser propostas, planejadas e executadas

pelo coletivo escolar;
8) Planejamento coletivo frequente e regular, se possivel diario;
9) Servidores em dedicacédo exclusiva na escola;

10)Ter as gquestbes administrativas subordinadas as pedagogicas,

exercendo a gestdo democratica,

11)Praticar uma avaliagdo que considere o0s ritmos e tempos de
aprendizado do aluno, considerando os objetivos coletivos esperados
e 0s objetivos individuais;

12)Ter o trabalho como principio educativo e como elemento de ligacéo

das experiéncias escolares com a vida social,

13)Captar recursos de programas federais ou privados sem perder a

independéncia do projeto educativo;

Ainda que de forma um pouco limitada, em funcdo do tempo disponivel, a
listagem dos elementos essenciais foi uma importante avaliacdo da realizacao
da oficina/curso. Essa acdo educativa foi ainda essencial no processo de
desenvolvimento da pesquisa, considerando-se ter se constituido num esforgo
de sintese das analises e estudos realizados até entéo e que foi primordial para
nao deixar que a reflexdo perdesse o contato com a realidade da formacgao de
professores, além da realidade da praxis escolar. Enquanto limite, o curso teve
a nao participacado dos professores da RMEG, que embora realizado o convite
formal a SMEE com antecedéncia e as escolas-campo, henhum professor se

inscreveu.

Tendo em vista este limite e 0 compromisso politico propositivo desta
pesquisa buscou-se complementar as a¢des formativas com a elaboracéo de
uma plataforma digital de suporte para a oferta de curso de formacdo de

professores integrais que atenda as demandas dos professores da RMEG.
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4.2 A elaboracdo de plataforma digital como suporte para curso de formacéo

continuada: projetando a qualificacdo docente

Complementando as ac¢des formativas do curso de formagé&o previamente
relatado a elaboracdo de uma plataforma digital mostrou-se como um
instrumento potencialmente proficuo como suporte para novas ofertas de cursos

de formacé&o de professores integrais.

Para se chegar a elaboracdo da plataforma digital houve a opcéo pelo
caminho institucional na propria UFG. Assim o primeiro passo para se chegar a
elaboracao da plataforma foi o cadastro e submissdo de um curso de extenséo
no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas da UFG
(SIGAA/UFG). ApoOs passar pelas instancias internas da unidade académica a
qgqual me vinculo, o Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo
(CEPAE/UFG), o curso foi aprovado com o titulo “Educagao Integral em Tempo
Integral na Rede Municipal de Ensino de Goiania: formando professores
integrais”, com previsdo de 40h na modalidade semipresencial, sendo 28h no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) “Moodle”®, e 12h em encontros

presenciais.

Com o curso aprovado no SIGAA/UFG estabeleceu-se contato com o
Centro Integrado de Aprendizagem em Rede da UFG (CIAR/UFG) para a
abertura de uma sala virtual no AVA/Moodle para ser configurada como uma

plataforma digital de suporte a realizac&o do curso de formacao.

A plataforma levou em conta a totalidade das reflexdes da pesquisa
descritas até aqui configurando um ambiente virtual com alguns recursos
metodoldgicos digitais que buscou comtemplar trés unidades de conteudo: a
unidade 1 foi intitulada “O projeto hegemonico de educagdo em tempo integral
no Brasil”; a unidade 2 “O projeto de Educagdo em Tempo Integral na RMEG”; e

a unidade 3 “Atividades Especificas e Interdisciplinaridade”. Além das unidades

% O Moodle é uma plataforma online, gratuita e de cddigo aberto para o aprendizado a
distancia. Ela dispbe de varios recursos didaticos como a criacdo de salas virtuais,
féruns, mecanismos de avaliacéo, etc.
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a plataforma disponibiliza ainda um férum de avaliacdo da plataforma pelos

cursistas.

A unidade 1 inicia-se com a exposi¢ao de alguns videos disponiveis na
internet que abordam sob diversas perspectivas as concepcdes e teorias
importantes do universo da educacdo integral, ressaltando a disputa pelo
significado dos varios termos existentes nesse universo pelos varios setores da
sociedade e 0s sujeitos que os representam. ApOs obterem essas informacdes
a plataforma prop&e a construcao de um glossério da educacdo integral, em que
0s participantes tém de adicionar os termos mais comuns desse universo para
em seguida conceitua-los, num processo de construcdo coletiva que leva em
conta as informacdes dos videos, dos textos de apoio disponiveis na plataforma,
bem como da experiéncia dos que ja atuam na educacdo em tempo integral a

um tempo.

Em seguida sao disponibilizados textos e paginas digitais relativas aos
fundamentos e marcos historico-politicos da educacdo integral brasileira,
elaborados com base nas discussdes feitas no item 1.5 deste trabalho. Um
terceiro item dessa primeira unidade abre um forum de discussao para analisar
a experiéncia contra-hegemonica da educacéao integral politécnica relatada por
Maciel et al (2017).

Para finalizar a unidade 1 é proposta a discussao relativa a quais sao 0s
elementos essenciais de um projeto contra-hegemonico de educacao integral em
tempo integral com a construcao de uma Wiki, que € a simulacdo da construcéo
de paginas de internet com informacfes, espaco para comentarios e para
arquivos relevantes ao tema proposto. Novamente a atividade € uma construcao
coletiva em que os cursistas elaboram suas sinteses a partir do dialogo dos
conhecimentos prévios e adquiridos no curso e da experiéncia profissional do

conjunto dos cursistas.

A unidade 2 inicia-se com a leitura de textos elaborados a partir da analise
realizada no item 3.1 e tem o intuito de dar suporte a andlise da PPPa pelos
professores. Dessa forma a primeira atividade dessa unidade é proposta na
forma de férum de discussdo em que cada cursista deve escrever sobre quais

elementos da PPPa se adequaram bem a realidade das escolas e dos
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professores e quais ou qual ndo acontecem e porque ndao acontecem. Além dos
textos € nesse item é disponibilizado aos professores o arquivo da PPPa na
integra para tenham acesso a esse documento importante para a RMEG ou para
gue possam reler caso ja tenham tido acesso. Esse acesso mostrou-se
importante haja vista o capitulo 3 ter mostrado a ndo compreensdo de alguns

pontos da PPPa expressa na analise dos PPPs e das entrevistas.

Em seguida séo disponibilizadas informac¢cdes sobre as condicdes das
escolas e do trabalho docente em uma pagina digital a partir dos dados e das
andlises dos itens 3.2 e 3.3 deste trabalho. Foi feita uma sintese das falas dos
professores e dos documentos escolares em relacdo as caracteristicas da
organizacédo do trabalho pedagdgico, da estrutura das escolas e dos limites e

possibilidades analisados.

Na unidade 3 é feito um estudo inicial sobre o tema da interdisciplinaridade
a partir da leitura de textos e artigos que tem uma visdo critica a respeito do
tema, tal como foi a abordagem deste trabalho. A atividade proposta é de leitura
e conceituacéo do termo com base nos artigos de Tonet (2013), Frigotto (2010)
e Follari (2010) e na sec¢ao do livro de Freitas L. (2011) em que o autor discute o
tema. Os professores devem ler um dos artigos e sintetizar um conceito de

interdisciplinaridade a partir da visdo dos autores.

Em seguida aborda-se a discusséo das atividades especificas a partir da
socializacdo das experiéncias entre os professores. Num forum de discusséo os
professores sao convidados a expor como suas escolas trabalham as atividades
especificas, dando exemplos de algum objeto de estudo trabalho, como foi
articulado o trabalho coletivo, a integracéo dos contetdos, das disciplinas e das
metodologias. Na sequéncia é proposta a leitura de um texto que aborda o
conceito de curriculo integrado e uma atividade em que os professores devem
analisar as experiéncias de atividades especificas relatadas a partir do conceito

estudado.

Ao fim da unidade 3 é proposta uma atividade sintese de construcéo
coletiva de uma carta-manifesto através do recurso didatico da Wiki, em que os
cursistas vao sintetizar quais os elementos essenciais para uma escola de tempo

integral de qualidade ser uma realidade na RMEG. Nessa atividade eles devem
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dizer quais as condicBes materiais e ndo-materiais de trabalho sdo prioridade,
bem como quais os conceitos que devem fundamentar a concepcao de ETI e
gual a melhor forma de organizagéo escolar possivel na realidade das escolas e
dos professores da RMEG. Imagens da plataforma digital®” estdo disponiveis no

anexo 2.

A realizacdo dessas acdes de formacgdo encontra respaldo também nas
postulacdes de Gramsci (1978, p. 27) no que se refere as necessidades para um
movimento cultural que pretenda substituir o senso comum:

1) ndo se cansar jamais de repetir os proprios argumentos
(variando literariamente a sua forma) : a repeticdo é o meio
didatico mais eficaz para agir sobre a mentalidade popular; 2)
trabalhar incessantemente para elevar intelectualmente
camadas populares cada vez mais vastas, isto €, para dar
personalidade ao amorfo elemento de massa, 0 que significa
trabalhar na criagdo de elites de intelectuais de novo tipo, que

surjam diretamente da massa e que permane¢cam em contato
com ela para tornarem-se 0s seus sustentaculos.

Destaca-se durante o processo de desenvolvimento da pesquisa que a
formacado é uma categoria central da préaxis revolucionaria e esta presente desde
as politicas publicas estatais, passando pelos projetos escolares, até a pratica

diaria e as acdes formativas.

Ao fim desse processo de pesquisa e intervencdo tecemos algumas
consideracdes finais, ainda que situadas no contexto e na historia, no intuito de
sintetizar os avangos e ressalvar os limites deste trabalho apontando, ainda,
novas possibilidades de estudo em torno da cultura corporal e o curriculo

integrado.

37 Link de acesso: https://pesquisaextensao.ead.ufqg.br/course/view.php?id=302
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CONSIDERACOES FINAIS

O processo de producéo desta pesquisa ocorreu em um periodo bastante
conturbado e dificil para quem vive do préprio trabalho no Brasil. Nos ultimos
dois anos as perdas de direitos, 0s sucessivos cortes de orcamento e as diversas
contrarreformas na é&rea da educacdo deixaram profissionais desta area
atordoados. Em virtude disso o proprio contexto de expansdo das politicas
publicas de educacdo em tempo integral, que foi justificativa no inicio da
pesquisa, da sinais ndo apenas de profunda reconfiguracdo, mas também de

perda de folego.

Mesmo que esteja no PNE vigente até 2024, é preciso lembrar que as
politicas publicas no Brasil historicamente sdo descontinuadas (COUTO, 2017),
especialmente quando o projeto politico do governo atual aponta para uma
direcdo contraria ao principio de ampliacdo de investimentos conquistado no
PNE. Ainda assim, pelo pais estar chacoalhando no centro do furacdo de
retrocessos que o atual governo representa e coloca em agéo, é cedo para dizer
se esses sinais de esfriamento da expanséao das politicas publicas em educacéo
em tempo integral serdo ocasionais ou organicos e, portanto, a continuidade do

estudo e monitoramento dessas politicas continua na ordem do dia.

A pesquisa teve como objetivo identificar e analisar os fundamentos, o
sentido e as possibilidades da cultura corporal num curriculo integrado, no
contexto de ETIs, tendo como base empirica escolas da RMEG. Para tanto
colocaram-se enquanto questdes norteadoras: Quais os limites e possibilidades
de efetivacéo do curriculo integrado no contexto da escola municipal de tempo
integral da Rede Municipal de Ensino de Goiania? Como a cultura corporal é
trabalhada nesse contexto?

Baseando-se numa concepcao critico-dialética de ciéncia a investigacédo
deve buscar captar o movimento do objeto através de multiplas aproximacdes
com o mesmo, utilizando-se das formas possiveis e necessarias a especificidade
deste objeto. Assim uma primeira aproximacao fundamentou-se na elaboracéo
tedrica sobre a educacdo de Dewey, Teixeira, Marx e Gramsci, para buscar

elementos que explicassem a constituicdo, as crises, as formas atuais e as

181



possibilidades da educacdo integral na instituicdo escolar, identificando os

fundamentos conceituais para a resposta da primeira pergunta norteadora.

A pesquisa identifica em Dewey a educacao integral como um tipo de
educacdo que responde a educacdo tradicional considerada cindida e
reprodutora das dualidades oriundas da sociedade atual, que tem raizes no
proprio processo de desenvolvimento social humano. A experiéncia significativa
seria a atividade escolar que reintegraria as dualidades, superando as
experiéncias que se limitavam a transmitir conhecimentos sem estabelecer
conexao com a vida e a realidade dos estudantes. Tal atividade encontraria lugar
numa instituicdo escolar enriquecida que, mesmo limitada pelas condi¢cbes
sociais, deveria ser uma sociedade renovada em miniatura, uma instalacao
repleta de espacos para além das salas de aula tradicionais, com parquinhos,
laboratérios, biblioteca e espacos de oficinas das mais diversas atividades

sociais em que os estudantes pudessem aprender pela experiéncia.

Ancorado nesses pressupostos, mas profundamente situado no contexto
das desigualdades sociais e do desenvolvimento industrial brasileiro, Teixeira
elabora e implementa uma instituicdo escolar que é na verdade, segundo ele,
um Centro Educacional (TEIXEIRA, 1962). Um centro educacional que
assumidamente compensaria os déficits e lacunas formativas da populacéo
pobre ao oferecer a eles experiéncias que s6 0os segmentos mais privilegiados
da sociedade tinham acesso e, ainda, experiéncias que tinham conexdo e
aplicacdo com o desenvolvimento produtivo em ascensdo. Esse centro,
ofertando um ensino ativo, de atividades preparatérias e completas, seria o
elemento equalizador de oportunidades, garantindo a igualdade (formal) de
condicGes que é pressuposto basico de uma democracia madura, que era seu

projeto de sociedade.

O conceito de centro educacional de Teixeira ndo muda a denominacgao
“escola” por acaso, uma vez que esvazia seu conceito ao associa-la ao ensino
tradicional, ao atrasado, restrito, superado. Com isso abriria caminho para que
0S NOVOS espacos e as novas experiéncias que ingressaram na escola fossem
descontextualizadas e fragmentadas de sua func¢éo classica. Vale, no entanto, a
ressalva de que a estrutura necesséaria ao centro educacional demonstraria a
importancia do investimento publico no ensino, ainda que, por conveniéncia, esta
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seja uma das caracteristicas desprezadas na forma histérica atual da escola de
tempo integral. Ao invés de enriquecer a escola e superar as dualidades da
escola tradicional, o centro educacional de Teixeira inspiraria a adicdo de
atividades transplantadas ao espaco escolar, ainda que com influéncias de seu
carater experimentalista e pragmatista, que concorreriam com 0 ensino e a
socializacdo da cultura e exaltariam o carater de assisténcia e protecdo as

criangas.

Em um contraponto em relacdo ao projeto histérico, Marx identifica a
unilateralidade do ser humano na sociedade capitalista como consequéncia da
divisao social do trabalho e da fragmentacéo entre trabalho manual e intelectual
e sua consequente hierarquizacao, que fragmenta o saber em sua producéo e
nega uma visdo de totalidade aos trabalhadores. Em Marx as dualidades
expressas por Dewey e Teixeira também deveriam ser superadas, mas por uma
formacdo omnilateral que prescindiria ndo apenas de uma nova instituicao
escolar, mas de um processo revolucionario nas bases da organizacao social.
Marx traz para a pesquisa a origem concreta da fragmentacdo do saber e,
consequentemente do ensino, sendo importante para situar a transformacao da
educacdo em conjunto, e, portanto, nem antes nem depois, com um processo de

transformacgao social.

Construindo esse mesmo projeto histérico de Marx, Gramsci traz suas
reflexdes sobre educacédo para a instituicdo escolar, elaborando o conceito de
escola unitaria como uma escola publica, de tempo integral, Unica, que articule
a formacdo humanistica, de cultural geral, desinteressada, com o estudo da
ciéncia tornada produtiva, tendo como norte a formacdo omnilateral de ser
humano que seja capaz de pensar, de estudar, de dirigir, ou de controlar quem
dirige. Uma escola que incorpora as criticas da escola ativa ao ensino tradicional
mas supera 0 ativismo espontaneista ressaltando a diretividade e o rigor
cientifico e cultural no ensino e a disciplina nos estudos. Uma escola que néo se
pretende neutra e que tem como pressuposto o conhecimento das estruturas
sociais da producdo. Estas caracteristicas sdo necessarias para que a escola
unitaria seja uma escola criativa, em que se construa a autonomia intelectual e

moral do estudante. Para além do projeto histérico, portanto, a superacao da
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dualidade/unilateralidade na escola unitaria, também se diferencia dos liberais

na metodologia e no carater de praxis das atividades propostas.

Na analise histérico-politica identifica-se que um projeto de educacéo
integral que se inicia com um liberalismo humanista em Anisio Teixeira, com uma
concepcao de formagédo ampla, visando a integralidade do sujeito que aprende,
ainda que pragmatista, chega hoje em um projeto de ampliagéo da jornada da
escolar com uma concepcéao de formacao extremamente restrita, de orientacéo
neotecnicista, visando a elevacdo de indices de Lingua Portuguesa e
Matematica em avaliacdes padronizadas em larga-escala. Comeca-se com um
escolanovismo redentor da sociedade e chega-se em um projeto hegemdnico de
educacado em tempo integral produtivista que busca apenas gerir a pobreza,
diminuir custos estatais e formar individuos de competéncia restrita e
flexibilidade ampla para suportar as variagdes “emocionais” do mercado que ora

fica tenso, ora calmo, regulando a vida em sociedade.

Projeto hegeménico de educacdo em tempo integral este que, em sintese:
associa de forma mecéanica quantidade e qualidade ao entender que a ampliagédo
da jornada escolar produz educacdo integral; justifica a necessidade da
ampliacdo da jornada escolar com base na ideia de prote¢éo e assisténcia social
usando a escola para a “gestao da pobreza” com a “ampliagdo para menos” das
politicas publicas sociais e educacionais; amplia o tempo ofertando atividades
fragmentadas em relac&o ao curriculo e ao ensino regular no contraturno escolar;
centra-se numa concepcao de aluno em tempo integral, desprezando o
investimento em infraestrutura e fomentando as parcerias com entidades de
direito privado (organizagfes sociais, religiosas, institutos, fundacoes, etc.); e
funda-se numa formacéo pragmatista e neotecnicista voltada para a aquisicao
de competéncias e habilidades necessarias no mercado de trabalho imprevisivel
e flexivel e na vida da sociedade do capital. Seu ideal formativo busca a
ocupacdo do tempo com a constru¢cdo do consenso social através da tolerancia

das injusticas e das desigualdades.

A andlise historico-politica aponta também que a influéncia da perspectiva
da omnilateralidade na conformacéo do projeto hegeménico de educacdo em
tempo integral sdo absolutamente marginais. Ainda assim, sdo a base que
fundamenta tanto as experiéncias de educacdo em tempo integral de resisténcia
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como a descrita por Maciel et al (2017) com sua proposta de educacao integral
politécnica, quanto os elementos contra-hegeménicos presentes nos mais

diversos projetos municipais, estaduais e federais pelo pais.

Atentando-se para a segunda pergunta norteadora, o lugar da cultura
corporal nessa analise histérico-politica da educacdo em tempo integral foi de
uma atividade completa de fruicdo e formacado ampliada na escola-parque de
Teixeira, para método aprazivel de reforco no ensino de portugués e matematica
no PNME. Método, ainda, que deve ser reproduzido pelo professor a partir do
estudo de materiais e formagcfes de uma entidade do terceiro setor, externa a
escola. A andlise dos cursos oferecidos pela ONG Impulsiona no contexto do
PNME, inclusive, deve ser feita em estudos posteriores, pois indica a visdo desse
terceiro setor, bastante influente na educacéo nas ultimas quase trés décadas,

sobre 0 que é e como deve ser a cultura corporal na escola.

Como contraponto a essa Vvisao restrita e alinhada ao projeto hegemdonico
de educacao em tempo integral, apresenta-se a cultura corporal na perspectiva
da omnilateralidade. Fundamentada na pedagogia critico-superadora a cultura
corporal na perspectiva da omnilateralidade € um conhecimento constituido
historicamente pela humanidade e exteriorizado pela expressdo corporal como
linguagem que articula  as dimensoes intelectual, corporal,
politécnica/tecnoldgica e politica da educac¢do numa totalidade integrada. Nessa
perspectiva a cultura corporal se alinha com a fungéo classica da escola e deve

compor as atividades nucleares do curriculo escolar.

Curriculo escolar que na escola de tempo integral de resisténcia deve
assumir a forma de curriculo integrado, relacionando os conteudos das
disciplinas através do trabalho coletivo tanto no ensino regular quanto nas
atividades caracteristicas da expansdo do tempo escolar (atividade especifica,

complementar, oficina, etc.).

Partindo para uma nova tentativa de aproximacéao do movimento do objeto
identificaram-se na analise do estado do conhecimento da educag¢do em tempo
integral no programas de pdés-graduacdo de Goiania a partir das bibliotecas
digitais da PUC-GO e UFG objetos de andlise comuns aos trabalhos que

7

apontaram: que a educacdo em tempo integral € uma politica publica
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educacional e assistencial que apresenta varias contradicdes, com margem para
resisténcias; que a organizacdo do trabalho pedagodgico reproduz a
fragmentagao oriunda da divisédo social do trabalho e da produgéo do saber,
resultando em organizagdes curriculares fragmentadas mesmo que, em alguns
trabalhos, haja a identificacdo de avancos em alguns projetos de educacao em
tempo integral, como é o caso da RMEG; que as condi¢Ges de trabalho e a
formacéo dos professores (inicial e continuada) séo insuficientes nos projetos
analisados mesmo sendo elementos centrais na elaboracdo de projetos de
educacdo em tempo integral de resisténcia, haja vista que sdo elementos
essenciais na concretizacdo de um trabalho coletivo que articule as relacées no

interior da escola em torno de um curriculo integrado.

Em sintese, a analise do estado do conhecimento da educacao em tempo
integral, do curriculo integrado e da cultura corporal nos programas de pos-
graduacdo strictu sensu de Goiania/GO reforcaram a existéncia e as
caracteristicas do projeto hegeménico de educacdo em tempo integral
anunciado na revisao bibliografica. O pressuposto do maior tempo para 0s
elementos da cultural corporal ndo se confirmou nas fontes analisadas. Aponta-
se, ainda, que os projetos municipais, estaduais e federais de educacdo em
tempo integral analisados apresentam elementos de resisténcia ao projeto
hegemodnico, dialogando ocasionalmente com o curriculo integrado. Dentre
esses projetos esta a ETI da RMEG, que nos cinco trabalhos que a tomaram
como objeto foram destacadas importantes mudancas ao longo da implantacéo
gue caminharam no sentido da melhoria da oferta de condi¢cdes de trabalho

dentro dos limites do insuficiente orcamento disponivel.

Pela via da Proposta Politico-Pedagogica da RMEG (PPPa) é possivel
identificar avangos importantes para a construcdo de uma ETI de resisténcia,
como a organizacdo do ensino com base nos Ciclos de Formacao e
Desenvolvimento Humano (CFDH) e numa concepcéo educacional baseada na
teoria historico-cultural, fundamentando-se nos principios da gestdo
democratica, do trabalho coletivo, da inclusédo, da flexibilizacdo de tempos e
espacos, da centralidade dos processos educativos nos educandos e da
formacao integral. Destacar a formacao integral como um principio que esta para

além da ampliagéo do tempo confronta uma das bases do projeto hegemaonico
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em vigor. Outros avancos importantes previstos na PPPa séo o professor de
tempo integral numa mesma escola, o planejamento coletivo diario de 1h e a
organizacdo de atividades especificas no tempo ampliado, ministradas pelos
proprios professores concursados lotados na escola, e a proposta de construgao

do curriculo integrado.

A PPPa expressa sua fragilidade quando a pesquisa se aproxima do
objeto pelos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das escolas e pelas
concepcdes dos professores que la estdo construindo sua pratica pedagogica
diariamente. Os documentos escolares e, principalmente, as falas dos
professores demonstram que o projeto da PPPa nao se efetiva satisfatoriamente

nas escolas da RMEG.

N&o se efetiva porque as estruturas escolares sao inadequadas, a escolha
das escolas que se tornariam de tempo integral baseou-se em critério de
conveniéncia administrativa, sem base pedagdgica, dando a visao de improviso
por parte dos professores, a descontinuidade das diretrizes desmobiliza e
desestimula os professores e faltam condigbes materiais e ndo-materiais de
trabalho em geral, como por exemplo a falta de articulacdo entre as ETIs e a
caréncia de formacdo continuada. Resultado disso € que muitos PPPs
demonstram uma incompreenséao de alguns pontos da PPPa, como é o caso das
atividades especificas, e a demanda dos professores por formacao é em grande
parte dominada por temas e competéncias pragmaticas. Ademais 0s proprios
avancos da PPPa, reconhecidos pelos documentos e professores, sdo ainda

insuficientes em virtude da quantidade de demandas do trabalho docente na ETI.

Mas a aproximacdo do objeto pelos PPPs e pelas concepcbes dos
professores apontaram também outros elementos importantes da ETI em vigor
na RMEG: a maior proximidade e influéncia na comunidade; o maior vinculo dos
professores com a escola e com os alunos e suas familias, uma vez que a
guantidade de turmas por professor ser menor do que quando ele trabalha em
duas ou mais escolas; a organizac¢do do coletivo Unico em tempo integral que
estreita as relagbes entre os trabalhadores, inclusive para exercitar a gestéo
democratica, além, claro, de conseguirem discutir diariamente questdes sobre
comportamento e aprendizado dos alunos e das turmas; maior tempo dedicado
as questbes pedagodgicas possibilitando novas abordagens metodolégicas; o
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acolhimento das criancas por parte da escola (com atendimento em alimentacéo,
comportamento, habitos, valores, etc.) nas condi¢cdes sociais objetivas de hoje
ocorre concomitantemente com o ensino dos conhecimentos, haja vista ser
impossivel desprezar essas necessidades imediatas das criangas, pois elas,

inclusive, influenciam o aprendizado.

Todos esses elementos apontados pelos professores em relagdo a limites
e avancos carecem de um maior aprofundamento para identificacdo de sua real
dimensdo e pertinéncia na construcdo de uma escola de tempo integral de

resisténcia e de qualidade, e devem ser objeto de estudos posteriores.

N&o se pode transformar as elaboragbes categoriais da escola do
acolhimento e escola do conhecimento em carimbos, que véo classificar
objetivamente as escolas e os projetos. Como analisa Gramsci (1984), os
aparelhos privados de hegemonia, dentre 0s quais a escola € central, como um
aparelho que educa positivamente o consenso, constituem-se em espacgos de
disputa de visdo de mundo e, portanto, de organizagao da cultura, de construgéo
de uma nova hegemonia. Assim ao mesmo tempo que a escola de tempo integral
de resisténcia preza pelo conhecimento, ndo deve desprezar o acolhimento. Nos
PPPs fica clara essa questao pois ha sempre a mencao da importancia da escola
para as necessidades imediatas das familias e das criangas.

Independente da concepcédo de educacdo integral e da organizacao
curricular da ETI, a formacédo (em especial, a continuada) é categoria essencial
para a passagem do projeto a realidade. Enquanto formulacéo categérica a partir
da leitura dos dados, a formacéao é teoria, principio, demanda e necessidade da

educacao escolar integral, integrada e de tempo integral.

Nesse sentido é que os produtos educacionais desta pesquisa buscaram
atuar no ambito da formacao continuada dos professores. No curso de formacéo
ofertado, mesmo nédo enderecando as questdes pragméaticas demandadas pela
maioria dos professores nas entrevistas, 0 interesse, participacdo e
envolvimento com o aprofundamento teérico sobre a histéria e os conceitos do
universo da educacado integral hegemonica e de resisténcia foram muito
satisfatorios. Esse envolvimento refor¢ga o fato do professor ser um intelectual

organico que nao so6 deseja mas precisa da elaboracéo tedrica para desenvolver
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sua atividade de ensino. Sua demanda por questdes pragmaticas ndo pode ser
julgada por qualquer pesquisa ou pesquisador e ndo precisa e nao pode ser
dicotomizada, segregada, contraposta a sua necessidade de aprofundamento
tedrico. Pelo contrario, nos ancorando no conceito de préxis discutido nesse
trabalho (KOSIK, 1976; GRAMSCI, 1978; GAMBOA, 2012), é preciso entender
gue a atividade docente € composta de momentos de racionalizacdo de uma
pratica e de desenvolvimento tedrico sobre essa realidade pratica,
caracterizando-se como uma atividade ontocriativa, ativa, que se renova
continuamente, em que a teoria € realista, a pratica € necessaria, e ambas séo

racionais.

Na elaboracéo da plataforma digital de curso de formacao de professores
integrais todas essas demandas dos professores, constatacdes da pesquisa e
elaboracdes conceituais foram sintetizadas em perguntas geradoras, em
atividades de trocas de experiéncias entre os docentes e as escolas que estes
representam, em artigos e textos que embasam o aprofundamento conceitual
demandado, em espacos de elaboracao e avaliacdo de propostas didaticas para
as atividades especificas e na construcao coletiva de uma carta-manifesto dos
cursistas expondo para a SMEE, a prefeitura e a sociedade os elementos

essenciais para o funcionamento de uma ETI de qualidade na RMEG.

Planejar, executar e avaliar atividades especificas em conjunto com o0s
coletivos das escolas de tempo integral da RMEG em seus horéarios de
planejamento (diario e mensal) seria um projeto de pesquisa e formacao
fundamental no atendimento das demandas de um projeto de educacéo integral
em tempo integral de resisténcia levantadas nessa pesquisa. Tanto pelos
elementos teorico-qualitativos no ambito da didatica e do curriculo que poderiam
emergir no processo de satisfacdo dessa necessidade, quanto pelo processo

formativo que o desenvolvimento de tal pesquisa desencadearia para a RMEG.

Na presente pesquisa a compreensao do nexo dialético entre quantidade-
gualidade e necessidade-liberdade mostrou-se central, tendo em vista a
polémica instaurada e reafirmada nos momentos empiricos de investigacao
entre escola que busca atender uma necessidade social imediata, de
assisténcia, cuidado, alimentacdo, seguranca, e escola que busca a qualidade
em sua funcgéo primordial de ensino, socializagdo do conhecimento, formacéo de
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valores. No raciocinio aqui em apresentacdo essa polémica é aparente, ou seja,
tem fundamento real, mas ndo desvela o movimento da realidade. A esséncia
demonstra que a assisténcia (quantidade/necessidade) deve ser base para o

ensino (qualidade/liberdade).

Dadas as consideracbes até aqui podemos afirmar que o primeiro
pressuposto se confirmou na elaboragdo da pesquisa. De fato, o curriculo
integrado € um conceito que, se compreendido e apropriado pelos sujeitos que
constroem a escola, determina a organizacao do trabalho pedagdgico, coloca a
formacdo omnilateral como principio pedagdgico e configura-se como conceito
central de um projeto de educagéo integral de resisténcia. Sua concretizacédo
tem como obstaculo o projeto hegembnico de educacdo em tempo integral
vigente que tem a precarizacdo das estruturas escolares e o esvaziamento do
ensino em favor da formacdo de competéncias como principio natural e
necessario. Suas possibilidades de tornar-se realidade e construir nova
hegemonia passam, é verdade, pela mobilizacdo e conscientizacdo politica e
técnica, especialmente pela via da formacéo inicial e continuada, mas também
pela transformacdo nos processos de producdo do saber, superando a
cientificidade moderna, e pelo rompimento com a divisdo social do trabalho em

sua forma atual.

De acordo com a discussao feita anteriormente com base em Follari
(2010), Tonet (2013), Frigotto (2010) e Mueller, Bianchetti e Jantsch (2010) a
interdisciplinaridade, que em geral aparece como solucdo da cientificidade
moderna para a fragmentacdo do conhecimento, ndo pode ser encarada do
ponto de vista meramente metodolégico ou gnosiolégico. Assim ela deve ser
compreendida como uma possibilidade contingencial que contribui em algumas
disciplinas e conteados com o ensino integrado e integral, sem perder de vista a
necessaria especializacéo das disciplinas. A acdo contra-hegemdnica que visa
combater a fragmentagdo do conhecimento na atual sociedade deve ter como
base o trabalho coletivo e como agdo um ensino que permita a apropriacao e
compreensao desta sociedade como uma totalidade, indo até sua raiz mais

profunda e entendendo a origem, a natureza e a funcéo social do saber.

O segundo pressuposto ndo se sustentou porque sua premissa, de que
h&a uma dimens&o maior da cultura corporal nos projetos de educacdo em tempo
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integral, foi negada nas fontes analisadas. Nao ha dimensdo quantitativa
ampliada da cultura corporal nas ETlI da RMEG analisadas, nem essa indicacéo
€ verdadeira nas pesquisas relativas a educacao integral dos programas de pés-
graduacgdo situados em Goiania. Entretanto, a pesquisa identificou que existe
uma maior demanda pela cultura corporal por parte dos professores em funcéo
da sua compreensao como fruicdo/lazer/descompromisso. Confirmou ainda que,
no ambito da concepcédo, a Proposta Politico-Pedagdgica da RMEG (PPPA)
entende a cultura corporal como um conhecimento importante, sério, que

compOde a formacéo integral da crianca.

Arealidade da questéo da educacéo integral e da escola de tempo integral
assume nesse momento histérico essa dualidade delicada entre a educacédo
compensatoria, filantropica como anuncia Cavaliere (2014), e a educacéo
ampliada/integral/politécnica. Em virtude de a hegemonia dos projetos estarem
no ambito da educacdo compensatoria, parece um contrassenso defender a
educacao integral enquanto bandeira dos profissionais da educacao que buscam

uma formacdo omnilateral.

No entanto, as reflexdes dos autores, sejam os liberais ou marxistas,
apontaram que a formacao integral/omnilateral se constitui na superacdo das
dualidades/unilateralidades. Talvez essa dualidade da questdo da educacéo
integral possa ser também superada com a incorporacdo das questdes
assistenciais ao projeto de educacao integral politécnica. Maciel et al (2017)
indicaram que essa é uma possibilidade real, considerando que as necessidades

assistenciais das familias trabalhadoras sdo uma necessidade objetiva.

Tal possibilidade s6 tem lastro para tornar-se real, no entanto, se houver
mobilizacdo social. Mobilizacdo social esta que ocorrerd se a escola de
educacéo integral em tempo integral “evoluir de uma necessidade para uma
escolha, de modo que, um dia, 0s pais ndo precisem do horario integral para
seus filhos, mas que o desejem” (MACHADO, 2002, p. 227, apud SANTOS,
2009, p. 100).

Ao falar sobre a escola do trabalho e a formacdo humana em Marx,

Antunes (2016, p. 156) arremata que:
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sO é possivel que se ponha conscientemente em curso um
projeto revolucionario de formacado escolar se este projeto se
erigir dialeticamente a partir do préprio processo de formacao
humana dos seres humanos que confronte o trabalho alienado
em todas as suas manifestacdes e desdobramentos, tanto
objetivos quanto subjetivos. Esta articulacédo entre formacéo e
transformacédo, entretanto, de maneira nenhuma pressupdem
absolutamente um processo revolucionario ja efetivado e uma
sociedade emancipada ja constituida; assim fosse, Marx nada
teria escrito (ANTUNES, 2016, p. 156).

Ou seja, as melhores condi¢cdes de trabalho com uma estrutura adequada,
tempo de estudo e planejamento e professor em tempo integral, sdo uma
necessidade na escola de tempo integral de resisténcia, mas nao sao suficientes
para a efetivacdo da educacdo integral/omnilateral, porque as condi¢oes
concretas para isso exigem outras determinacfes, envolvendo a producédo do
conhecimento e as formas das relacbes sociais na sociedade.

Isso posto, a busca por articular formacéo e transformacdo passa pela
defesa de projetos que busquem abarcar a maior parte das lacunas da vida dos
trabalhadores, confrontando o0 maior numero de manifestacbes e
desdobramentos do trabalho alienado possiveis, ndo fazendo sentido deixar a
educacao integral em tempo integral de resisténcia para depois da resolucéo de

todos os problemas da educacéao regular.

Nesse contexto é preciso negar veementemente a ascensao de escolas
e colégios civico-militares, infladas ultimamente por governos estaduais e pelo
atual governo federal, como solugcao para os problemas escolares. Esse projeto
civico-militar de escolas ndo atende as necessidades imediatas nem formativas
das criancas, nem oferece as condicdes materiais e ndo-materiais para o
desenvolvimento de um trabalho docente de qualidade. E um modelo que n&o
garante acesso universal e gratuito, tecnicista, sem gestdo democratica,
excludente, que tem uma viséo restrita de cultura corporal e busca disciplinar

alunos para a conformacao social.

A educacdo integral em tempo integral na perspectiva da formacéo
omnilateral se contrapfe em todos 0s aspectos a esse modelo civico-militar
respondendo as necessidades educativas e imediatas das criancas e das
familias, e apontando para uma formag¢do que trogue o assentimento e a

conformacéao pelo exercicio da liberdade ontocriativa.
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Tal liberdade ontocriativa se dard tendo o trabalho como principio
educativo, ou seja: superando o ensino ilustrativo da educacéo tradicional ao
combinar educacéo e trabalho; oferecendo aos estudantes a possibilidade de
compreender os fundamentos cientificos e a configuragcdo dos processos de
producdo; destacando o trabalho como elemento ético-politico em que todos
devem contribuir com as necessidades sociais coletivas; e ressaltando um
ensino que propicie aos alunos ndo a simples assimilagéo da cultura humana
como ela se encontra, mas sua apropriacdo produtiva, realizando trabalho em
seu sentido ontologico de relagéo/transformag¢do com o mundo natural e humano
(cultural) para satisfazer suas necessidades e, logo, produzir a propria existéncia

€ novos elementos culturais.

Conforme elaboramos ao longo deste trabalho as condicGes objetivas
para que isto aconteca estado dadas e este trabalho buscou “conhece-las” para
saber “utiliza-las”, haja vista querermos utiliza-las nesse sentido. Assim, 0
elemento teleoldgico evidente neste trabalho almejou a construcdo de um projeto
histérico que nos aponte para uma sociedade dos trabalhadores livremente

associados, sem desigualdades educativas e sociais.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A GESTAO
(DIRECAO E COORDENACAOQ) DA ESCOLA

Sou Fernando, estudante do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino na
Educacdo Béasica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo
(PPPGEB-CEPAE), bolsista da Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Goias
(FAPEG) e esta entrevista faz parte do estudo que tem como titulo Curriculo
Integrado e Cultura Corporal: possibilidades e desafios em escolas de tempo
integral da rede municipal de Goiania cujo objetivo € identificar e analisar quais
os fundamentos, o sentido e as possibilidades de um curriculo integrado dentro
do contexto de escolas de tempo integral (ETIl) tendo como base empirica

escolas da Rede Municipal de Ensino de Goiania.

Sua identidade sera preservada e qualguer publicac&do ou analise que vier

a ser feita Ihe apresentara com um nome genérico ou ficticio.

Figue a vontade para responder as questdes que achar pertinente. Use 0

tempo que achar necessario.
Perguntas
Eixo 1 — Caracteristicas da Organizacédo do Trabalho Pedagodgico

Como vocé enxerga as caracteristicas da organizacdo do trabalho
pedagogico na ETI? Quais as particularidades dessa organizacdo na realidade

dessa escola?
Eixo 2 — Referencial Tedrico
O que é aETI?

Quiais referenciais (autores, livros didaticos, revistas, etc) vocé se utiliza

para compreender a ETI?

A bibliografia indica uma diversidade de termos no que se refere a esse
universo da educacdao integral. Vocé saberia diferenciar esses termos? (Jornada
escolar ampliada, educacao integral, ensino integrado, escola de tempo integral,

formac&do omnilateral e politécnica)
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Qual a sua compreenséo de curriculo integrado?
Eixo 3 — Cultura Corporal na ETI

Como vocé vé a dimenséo dos contetdos da Educacao Fisica na ETI?

Eixo 4 — Desafios e Possibilidades da ETI

Como vocé vé a trajetodria de implementacéo da ETI na RMEG?
Quais os desafios/dificuldades vocé apontaria nessa ETI?
Quiais possibilidades/avancos essa ETI apresenta?

Eixo 5 — Construcéo de acdo educacional

Que conteudos, temas, discussdes seriam interessantes de serem

ofertados em um curso de formacao em relacao ao curriculo integrado na ETI?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES DO CICLO DA ESCOLA

Sou Fernando, estudante do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na
Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo
(PPPGEB-CEPAE), bolsista da Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Goias
(FAPEG) e esta entrevista faz parte do estudo que tem como titulo Curriculo
Integrado e Cultura Corporal: possibilidades e desafios em escolas de tempo
integral da rede municipal de Goiania cujo objetivo € identificar e analisar quais
os fundamentos, o sentido e as possibilidades de um curriculo integrado dentro
do contexto de escolas de tempo integral (ETIl) tendo como base empirica

escolas da Rede Municipal de Ensino de Goiania.

Sua identidade sera preservada e qualquer publicacdo ou analise que vier

a ser feita Ihe apresentara com um nome genérico ou ficticio.

Fique a vontade para responder as questdes que achar pertinente. Use 0

tempo que achar necessario.
Perguntas
Eixo 1 — Caracteristicas da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico

Como vocé enxerga as caracteristicas da organizacdo do trabalho
pedagogico na ETI? Como as particularidades dessa organizacao influenciam

seu trabalho docente?

Eixo 2 — Referencial Teodrico
Oque éaETI?

Quiais referenciais (autores, livros didaticos, revistas, etc) vocé se utiliza

para compreender a ETI?

A bibliografia indica uma diversidade de termos no que se refere a esse

universo da educacéo integral. Vocé saberia diferenciar esses termos? (Jornada
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escolar ampliada, educacao integral, ensino integrado, escola de tempo integral,

formac&o omnilateral e politécnica)

Qual a sua compreensdo de curriculo integrado? Como vocé o

desenvolve em seu trabalho docente?
Eixo 3 — Cultura Corporal na ETI

Como vocé vé a dimensao dos conteudos da Educacéo Fisica na ETI?

Eixo 4 — Desafios e Possibilidades da ETI

Como vocé vé a trajetodria de implementacédo da ETI na RMEG?
Quais os desafios/dificuldades vocé apontaria nessa ETI?
Quais possibilidades/avancos essa ETI apresenta?

Eixo 5 — Construcéo de acéo educacional

Que conteudos, temas, discussdes seriam interessantes de serem

ofertados em um curso de formacao em relacao ao curriculo integrado na ETI?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS
PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DA ESCOLA

Sou Fernando, estudante do Programa de P4s-Graduagdo em Ensino na
Educacdo Béasica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo
(PPPGEB-CEPAE), bolsista da Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Goias
(FAPEG) e esta entrevista faz parte do estudo que tem como titulo Curriculo
Integrado e Cultura Corporal: possibilidades e desafios em escolas de tempo
integral da rede municipal de Goiania cujo objetivo € identificar e analisar quais
os fundamentos, o sentido e as possibilidades de um curriculo integrado dentro
do contexto de escolas de tempo integral (ETIl) tendo como base empirica

escolas da Rede Municipal de Ensino de Goiania.

Sua identidade sera preservada e qualguer publicac&do ou analise que vier

a ser feita Ihe apresentara com um nome genérico ou ficticio.

Figue a vontade para responder as questdes que achar pertinente. Use o

tempo que achar necessario.
Perguntas
Eixo 1 — Caracteristicas da Organizacédo do Trabalho Pedagodgico

Como vocé enxerga as caracteristicas da organizacdo do trabalho
pedagogico na ETI? Como as particularidades dessa organizacao influenciam

seu trabalho docente?

Eixo 2 — Referencial Tebrico
Oque éakETI?

Quiais referenciais (autores, livros didaticos, revistas, etc) vocé se utiliza

para compreender a ETI?

A bibliografia indica uma diversidade de termos no que se refere a esse

universo da educacdao integral. Vocé saberia diferenciar esses termos? (Jornada
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escolar ampliada, educacao integral, ensino integrado, escola de tempo integral,

formac&o omnilateral e politécnica)

Qual a sua compreensdo de curriculo integrado? Como vocé o

desenvolve em seu trabalho docente?
Eixo 3 — Cultura Corporal na ETI
Como vocé vé a dimensao dos conteudos da Educacéo Fisica na ETI?

Existe alguma diferenca do trabalho da Educacéao Fisica na ETI?

Eixo 4 — Desafios e Possibilidades da ETI

Como vocé vé a trajetoria de implementagédo da ETI na RMEG?
Quais os desafios/dificuldades vocé apontaria nessa ETI?
Quais possibilidades/avancos essa ETI apresenta?

Eixo 5 — Construcéo de acdo educacional

Que conteudos, temas, discussdes seriam interessantes de serem
ofertados em um curso de formacao em relagéo ao curriculo integrado e a cultura

corporal na ETI?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “Curriculo
Integrado e Cultura Corporal: possibilidades e desafios em escolas de tempo
integral da rede municipal de Goidnia”, sob a responsabilidade do pesquisador
Fernando Medeiros Mendonga.

Nesta pesquisa nés buscamos identificar e analisar quais os fundamentos, o
sentido e as possibilidades de um curriculo integrado dentro do contexto de escolas de
tempo integral tendo como base empirica escolas da Rede Municipal de Ensino de
Goiania.

Na sua participacdo vocé sera um dos sujeitos da pesquisa. Vocé sera
entrevistado e a entrevista serad gravada e, apds a transcricdo e anadlise dos dados da
pesquisa, esta serd apagada. Em nenhum momento vocé serd identificado. Os
resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua identidade sera
preservada. Vocé ndo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa.

No que se refere aos riscos desta pesquisa destaca-se que todo material registrado
durante a investigacdo sera utilizado para fins estritamente cientificos e seré destruido ao
final de mesma. O pesquisador se compromete em preservar a identidade dos sujeitos da
pesquisa, sendo que em nenhum momento estes serdo identificados mesmo nas
publicacdes dos resultados da pesquisa. Desta forma, a participacdo na presente pesquisa
apresenta risco minimo de identificagdo do sujeito, sendo que serdo tomados todos os
cuidados como apagar as gravacdes para que de maneira nenhuma, os sujeitos da pesquisa
possam ser identificados. E importante destacar que, a qualquer momento da pesquisa, 0s
participantes podem, eventualmente, sentir algum tipo de desconforto fisico ou
emocional, algum tipo de constrangimento, ou mesmo intimidacao, angustia, insatisfacéo,
irritacdo, mal-estar etc. Nesse caso, 0s mesmos poderdo se retirar a qualquer momento da
mesma sem que seja acarretado qualquer tipo de problema.

A pesquisa se desenvolverd enquanto um processo de formacdo continuada,
oferecendo aos participantes acesso a informaces, discussOes e experiéncias atuais
relativas ao tema da escola de tempo integral. O produto da pesquisa sera a oferta de curso
de formacdo e ainda a disponibilizacdo publica de material didatico.

Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem
nenhum prejuizo ou coa¢do. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido ficard com vocé. Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar
em contato com: Fernando Medeiros Mendonca pelo telefone: (62) 99989-1472 e e-
mail: fernandomedeiros@ufg.br ou nos procurar no endereco do Centro de Estudos e
Pesquisas Aplicadas & Educacdo da Universidade Federal de Goias, Regional Goiania:
Av. Esperanca s/n, Campus Universitario, Goiania-GO, CEP: 74690-900. Podera também
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entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres-Humanos na
Universidade Federal de Goias pelo telefone (62)3521-1215.

Atenciosamente,

Fernando Medeiros Mendonca

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO COMO SUJEITO DA PESQUISA

Eu, ,

inscrito(a) sob o RG/CPF , abaixo assinado, aceito

participar da pesquisa “Curriculo Integrado e Cultura Corporal: possibilidades e
desafios em escolas de tempo integral da rede municipal de Goiania”. Informo ter mais
de 18 anos de idade e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de carater
voluntédrio. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador(a)
responsavel Fernando Medeiros Mendonga sobre a pesquisa, os procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo no estudo. Estou ciente de que a participacdo me isenta de todo e
qualquer gasto financeiro, e que ndao hd remuneragdo aos participantes da pesquisa
e/ou responsaveis. Foi-me garantido que posso retirar minha autorizacdo a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade e que tenho a possibilidade de nao
responder as perguntas que me causarem constrangimento. Declaro, portanto, que
concordo com a minha participa¢do no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, de de 2018.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do pesquisador responsavel
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APENDICE E - TERMO DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Goiania — GO est4 de acordo com a
execugdo do projeto de pesquisa intitulado “Curriculo Integrado e Cultura Corporal:
possibilidades e desafios em escolas de tempo integral da rede municipal de
Goiania”, coordenado pelo pesquisador Fernando Medeiros Mendoncga, desenvolvido
sob orientacdo da professora Dr? Anegleyce Teodoro Rodrigues, do Programa de P0Os-
Graduacdo em Ensino na Educacdo Bésica — PPGEEB — CEPAE/UFG.

A SME-GO assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida

pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante os meses de abril a julho de 2018.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos 0 compromisso do pesquisador responsavel com o

resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados.

Goiania, de de 2018.

Assinatura e Carimbo do responsavel
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APENDICE F - TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da resolucdo CNS n°. 466/12 e,
suas complementares como pesquisador responsavel e/ou pesquisador
participante do projeto intitulado: “Curriculo Integrado e Cultura Corporal:
possibilidades e desafios em escolas de tempo integral da rede municipal
de Goiania”.

Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados exclusivamente
para fins previstos no protocolo da pesquisa assim referido e, ainda a publicar os
resultados, sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela conducéo
cientifica do projeto, considerando a relevancia social da pesquisa, 0 que garante igual

consideracao de todos os interessados.

Goiania, / /2018.

Fernando Medeiros Mendonca

(Mestrando)

Anegleyce Teodoro Rodrigues

(Orientadora)
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ANEXO 1 — PARECER CONSUBSTANCIADO FINAL DO COMITE
DE ETICA EM PESQUISA DA UFG

.. .. UFG - UNIVERSIDADE , %mm

A asil
.. FEDERAL DE GOIAS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Curriculo integrade e cultura corperal: possibilidades e desafios em escolas de tempo
integral da rede municipal de Goiania

Pesquisador: Fernando Medeiros Mendonga
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 83516418.0.0000.5083

Instituigdo Proponente: CEPAE / UFG
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.677.522

Apresentagao do Projeto:

Titulo da Pesquisa: Curriculo integrado e cultura corporal: possibilidades e desafios em escolas de tempo
integral da rede municipal de Goiania. Pesquisador Responsavel: Fernando Medeiros Mendonca

O projeto de pesquisa, Curriculo integrado e cultura corporal: possibilidades e desafios em escolas de

tempo integral da rede municipal de Goiania, liderado por Fernando Medeiros Mendonga, tem como objetivo
compreender quais os fundamentos, o sentido e as possibilidades de um curriculo integrado dentro do
contexto de uma escola de tempo integral tendo como base empirica 1 escola de referéncia de cada
Regional da Rede Municipal de Ensino de Goiania. A pesquisa & de natureza gualitativa, do tipo estudo de
caso e tem como fundamento cientifico a concepcao critico-dialética de ciéncia. O estudo tera como base a
compreensao de forma historica de escola dada pela pedagoegia historico-critica. Inicialmente sera feita uma
revisdo bibliografica atual relativa ao curriculo integrado e a cultura corporal no contexto de escolas de
tempo integral no de banco de teses da CAPES e bibliotecas digitais das universidades. Em seguida sera
feita a analise das orientagtes e diretrizes municipais e federais, bem como a analise dos atuais
documentos das politicas piblicas relacionadas a educacédo integral que interferem no universo da
pesquisa. Ademais, em contato com as escolas-campo, apoés aprovacdo do CEP, sera feita analise dos
documentos escolares, fundamentalmente o projeto politicopedagodgico, e a realizacao de entrevistas
semiestruturadas com os participantes do campo, que compreenderdo a diregdo e
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Bairro: Campus Samambaia CEP: 74.001-870
UF: GO Municipio: GOIANIA
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coordenagdo pedagogica da escola, um professor de Educacao Fisica e um outro professor referéncia da
escola. Ainda no levantamento de informacdes sera realizado um grupo focal com todos os professores
presentes de cada escola com o intuito de identificar as demandas e concepcdes dos sujeitos para
fundamentar a producdo de material didatico e planejamento de curso de aperfeicoamento. Por fim sera
feita a proposta aos professores e a secretaria municipal de educacao de realizacdo de um curso de
aperfeicoamento, que sera filmado, caso haja autorizacéo dos presentes, com dispenibilizacdo de material
didatico e realizacéo de avaliacio do curso ao final.

Obijetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Esta pesquisa se propde a identificar e analisar quais os fundamentos, o sentido e as possibilidades de um
curriculo integrado dentro do contexto de escolas de tempo integral tendo como base empirica escolas da
Rede Municipal de Ensino de Geiania.

Objetivo Secundario:

- |dentificar as caracteristicas da organizacao do trabalho pedagdgico de escolas de tempo integral da
RMEG;

« Analisar a producéo cientifica atual em relagdo ao curriculo de escolas de tempo integral em bancos de
teses da CAPES e bibliotecas digitais universitarias;

* Analisar a relevancia e a histdria da educacao fisicalcultura corporal na escola de tempo integral;

« Analisar os desafios, as contradicdes e possibilidades de superacgdo a partir das dificuldades encontradas
na literatura, na legislacaoe e nas escolas investigadas;

» Elaborar material didatico & ministrar um curso de formacao continuada de professores sobre o curriculo
integrado e cultura corporal na ETls da RMEG.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Destaca-se que todo material registrado durante a investigacio sera utilizado para fins estritamente
cientificos e sera destruide ao final de mesma. Os pesquisadores se comprometem em preservar a
identidade dos sujeitos da pesquisa, sendo gque em nenhum momento estes serdo identificados mesmo nas
publicagtes dos resultados da pesquisa. Desta forma, a participagdo na presente pesquisa apresenta risco
minimo de identificacdo do sujeito, sendo que serdo tomados todos os cuidades como apagar as gravacoes
para gque de maneira nenhuma, os sujeitos da pesquisa possam ser

identificados. E importante destacar que, a qualguer momento da pesquisa, os participantes
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podem, eventualmente, sentir algum tipo de desconforto fisico ou emocional, algum tipo de
constrangimento, ou mesmo intimidacdo, angustia, insatisfacdo, irritagdo, mal-estar etc. Nesse caso, os
mesmos poderdo se retirar a qualquer momento da mesma sem gue seja acarretado gualguer tipo de
problema.

Beneficios:

A pesquisa se desenvolvera enquanto um processo de formagio continuada, oferecendo aos participantes
acesso a informacdes, discussdes e experiéncias atuais relativas ao tema da escola de tempo integral. O
produto da pesquisa sera a oferta de curso de formacdo e ainda a disponibilizagao publica de material
didatico.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Com financiamento proprio, a pesquisa sera realizada com 20 participantes, sendo: 10 diretores e
coordenadores, 5 professeores pedagogos/generalisias e 5 professores de Educacao Fisica. O crenograma
informa gue a coleta de dados se dara entre 23/05 a 30/06/2018.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:

Na versdo anterior foram verificadas as seguintes pendéncias:

1. Termo de Compromisso: apresentar o documento devidamente assinado pelo orientador e lider da
pesquisa.

2. Anexar a este protocolo de pesquisa os Termos de Anuéncia da Secretaria Municipal de Educacio de
Goiania e das 5 escolas participantes da pesquisa.

3. TCLE (seguir o modelo disponibilizado pelo CEP/UFG):

- substituir o termo "sujeito” por "participante da pesquisa”;

- informar no inicio do documento que o participante integrara a pesquisa como voluntario;

- informar a area de atuacdo do pesquisador;

- dispenibilizar ao participante a opcao de ligagae a cobrar, para o pesquisador;

- informar ao participante sobre o local e tempo estimado para a aplicacdo da entrevista;

- disponibilizar um box para o participante assinalar sua concordancia sobre a gravacio da entrevista por
dispositivo de gravacdo em audic, exemplo:

( ) Permito a divulgacio da minha voz/opinido nos resultados publicados da pesquisa;

( ) N&o permito a publicacio da minha voz/opinio nos resultados publicados da pesquisa;

- informar ao participante sobre seu o direito de pleitear indenizacdo (reparacdo a danos imediatos ou
futuros), garantida em lei, decorrentes da sua participacdo na pesquisa;

- excluir do texto a frase "Estou ciente de que a participagdoc me isenta de todo e gualguer gasto financeiro,
e que nao ha remuneracdo aos participantes da pesquisa elou responsaveis”;
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- infermar ao participante gue os dados serdo armazenados, no minimo, por 5 anos; informar onde e com
quem os dados serdo guardados.

4_ Atualizar o cronograma da coleta de dados;

Para esta nova verséo foram inseridos os seguintes documentos:

1. Informactes basicas do projeto;

2. Relacdo das pendéncia atendidas enviadas por meio de "carta”;

3. Parecer consubstanciado;

4_Termos de Anuéncia das Escolas participantes: Escola de Tempo Integral Jardim Nove Mundo; Escola de
Tempo Integral Targino de Aguiar; Escola de Tempo Integral Alonse Dias Pinheiro; Escola Municipal de
Tempo Integral Frei Demétrio Zanqueta; Escola Municipal de Tempo Integral Moisés Santana;

5. Termo de Compromisso: o documento esta devidamente assinado pela equipe da pesquisa;

6. Projeto de pesquisa;

7. Termo de Anuéncia da Secretaria Municipal de Educacdo e Esportes de Goidnia: o documento vem
assinado pela Diretoria Pedagdgica;

8. TCLE corrigido.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Analisados todos os documentos verificou-se que o pesquisador atendeu todas as pendéncias listadas na
primeira versdo. Apos a analise, este Comité considerou este protocolo de pesquisa Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Infermamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADQ, o
mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importéncia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos gue o{a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ac CEP-
UFG o Relatdrio Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicagfes decorrentes deste,
de acordo com o disposte na Resolugio CNS n. 466/12. O prazo para entrega do Relatdrio & de até 30 dias
apos o encerramento da pesquisa, prevista para margo de 2019.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor |Silua-:;§o|
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Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 19/04/2018 Aceito

do Projeto ROJETO 1073393 pdf 22:03:42

Qutros Carta_Encaminhamento.docx 19/04/2018 |Fernando Medeiros Aceito
22:03:04 |Mendonca

Parecer Anterior PB_PARECER_COMNSUBSTANCIADO | 19/04/2018 |Fernande Medeiros Aceito

CEP 2576025 pdf 21:53:53 |Mendonca

Qutros Termes_Anuencia_Escolas.pdf 19/04/2018 |Fernando Medeiros Aceito
21:45:31 | Mendonca

Declaracdo de Terme_Compromisse_Assinado.pdf 09/04/2018 |Fernande Medeiros Aceito

Pesguisadores 09:05:55 | Mendonca

Projeto Detalhado /  |Projeto CEP_corrigidocronograma.docx | 03/04/2018 |Fernando Medeiros Aceito

Brochura 21:4313  |Mendonca

Investigador

Outros Termo_Anuencia_ SMEGYMN pdf 03/04/2018 |Fernando Medeiros Aceito
21:32:46 | Mendonca

TCLE / Termos de  |TCLE_ Corrigido.docx 03/04/2018 |Fernando Medeiros Aceito

Assentimento / 21:13:31  |Mendonca

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto_fermando.pdf 19/02/2018 |Fernando Medeiros Aceito
11:26:20  |Mendonca

Qutros Questionario.docx 15/02/2018 |Fernando Medeiros Aceito
11:32:26 | Mendonca

Outros Roteiros_de Entrevistas.docx 15/02/2018 |Fernando Medeiros Aceito
11:31:28 |Mendonca

Situagdo do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Mao
GOIAMIA, 26 de Maio de 2018
Assinado por:
Jo&o Batista de Souza
(Coordenador)
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ANEXO 2 — IMAGENS ILUSTRATIVAS DA PLATAFORMA
DIGITAL

Figura 1 - Pagina Inicial da Plataforma Digital

H |PE PESQUISA o o Femando Medeiros Mendonga . .

Universidade Federal de Goids

Educagio Integral em Tempo
Integral na Rede Municipal de o)
Ensino de Goidnia: Formando

o sk Educacgao Integral em Tempo Integral na Rede Municipal de
— Ensino de Goiania: Formando Professores Integrais

Emblemas

I Meus cursos
Competéncias |
Notas
M Programa de Curso
I Unidade 1: O projeto
TG T Programa de Curso
tempo integral no Brasil Caros colegas professores, sejam bem-vindos!

Este curso  um espaco para estudar um pouco mais sobre as concepcdes de Educagdo Integral e Escola de Tempo Integral visando a formacéo

Unidade 2 - O projeto de
continuada de professores integrais. Uma abrangente concepcdo de educagdo e uma nova organizacdo escolar demandam novas tarefas

=1 conhecimentos e metodologias para 0s professores. Nosso objelivo esl ara cumprido se a experlenma 0 Curso for pﬂfﬁ 000s UM espaco de social IZHEZBU

Educacdo Integral em Tempo h it todol i N bjetivo st d a fi toch d I

Integral da RMEG de conhecimentgs e experiéncias, compartiinamento de dividas, anseios e desafios e, principalmente, de construcdo, elaboracdo e apreensdo de
conceitos, solucdes, diretrizes, comportamentos e caminhos elaborados pelo estudo e andlise de pesquisas, teorias e experiéncias. Que possamos

Unidade 3 - Atividades qualiicar ainda mais nossa competéncia técnica para ressattar nosso compromisso politico com a escola publica

Especificas e Teremos como unidades tematicas

Interdisciplinaridade
+ Unidade Tematica 1: O projeto hegeménico de educagio em tempo integral no Brasil;

e + Unidade Tematica 2: O prejeto de educago integral em tempo integral da RMEG;
M Avaliagio do Curso + Unidade Temética 3: e da pratica f na Escola de Tempo Integral;

» Unidade Tematica 4:

Bom trabalho e estudo a todos!

Painel

Pégina inicial do site u—‘

Calendario -

Arquivos privados Unidade 1: O projeto hegems...

Fonte: Péagina do curso no Moodle

Figura 2 - Contetdos da Unidade 1

H |P PESQU'SA o o Femando Medeiros Mendonca ‘ v

Universidade Federal de Goids

Unidade 1: O projeto hegeménico de educagé@o em tempo integral no Brasil

Nessa unidade tematica teremos como objetos de estudo os(as)

Fonte: Pagina do curso no Moodle
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Figura 3 - Conteudos da Unidade 2
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Universidade Federal de Goids

Unidade 2 - O projeto de Educag&o Integral em Tempo Integral da RMEG

Nessa unidade temética teremos como objetos de estudo os(as)

Fonte: Pagina do curso no Moodle
Figura 4 - Conteudos da Unidade 3
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Unidade 3 - Atividades Especificas e Interdisciplinaridade

Nessa unidade tematica teremos como objetos de estudo os(as)

Fonte: Pagina do curso no Moodle

218



Figura 5 - Contelidos da Unidade de Avaliacdo do Curso
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Avaliagdo do Curso

Depois de muito estudo e socializacdo & chegada a hora de avaliar sua experiéncia e a proposta desse processo de formacéo continuada. Use este espaco para dizer aquilo que pode ser
melhorado, aquilo que estd equivocado, gue deve ser alterado, retirado ou acrescido. Contribua para uma melhor experiéncia ¢ aprendizado dos préximos cursistas!

0

Fonte: Pagina do curso no Moodle
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