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RESUMO

A presente pesquisa de mestrado compde um dos varios estudos em desenvolvimento que
integram o projeto “Politicas publicas e educagdo da infancia em Goias: historia, concepgoes,
projetos e prdticas”, realizado pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacéo
em Diferentes Contextos (Nepiec), da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Goiés e ligado a linha de pesquisa Formacao, Profissionalizacdo Docente e Praticas Educativas
do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Goias. A ideia inicial a qual orienta nossas analises ¢ que a graduacdo,
especificamente o curso de licenciatura em Pedagogia é o locus de formacdo adequado para a
formacdo inicial de professores para a educacao infantil, embora ainda seja permitida na Lei de
Diretrizes e Base da Educagéo (LDB) 9.394/96 a atuacéo de professores com a formacao inicial
em cursos oferecidos em nivel médio na modalidade normal. A questdo central da pesquisa é:
em quais disciplinas elencadas nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia do Estado de
Goids sdo abordados especificamente conhecimentos relativos a educacdo infantil? Tal
questionamento Se ancora em nosso objetivo geral de analisar as propostas de formagé&o inicial
de professores para a educacdo infantil nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia
oferecidos no Estado de Goias. Propusemos como referencial de anélise a abordagem socio-
historico-dialética, a fim de compreender 0 objeto estudado em movimento e, portanto, em
constante transformacao. A compreensdo da realidade em movimento demanda um olhar critico
e atento aos seus multideterminantes, e requer do pesquisador uma escolha metodoldgica
coerente com essa finalidade. Por isso, buscamos a perspectiva do materialismo historico-
dialético para apreender as dimensdes e as contradi¢cBes constitutivas da formacdo de
professores para 0 exercicio da docéncia na educacgdo infantil. Para este trabalho, realizou-se
revisao bibliografica dos estudos e das producbes de pesquisas do periodo de 2006 a 2016 e
pesquisa documental nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia no Estado de Goias,
analisando as ementas das disciplinas encontradas que propdem a formacéo para a educacgéo
infantil. Com base na pesquisa realizada nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia
perceber a presenca de disciplinas que propdem tal formacéo em todas as Institui¢es de Ensino
Superior (IES) analisadas; e, também, identificamos a existéncia de uma grande diversidade
tanto na quantidade de disciplinas propostas quanto na carga horaria das mesmas. Constatamos
que as instituicdes publicas apresentam maiores oportunidades de formacdo para os futuros
docentes da educacdo infantil. Desta forma, compreendemos que a formacao inicial em nivel
superior de todos os professores da educacdo basica seja proporcionada em condicBes
adequadas, apoiando o desenvolvimento de valores, atitudes, habilidades e conhecimentos nos
futuros professores; e, com base em fundamentos tedricos, possibilitando construir seus
saberes, praticas e sua identidade.

Palavras-chave: Formacéo inicial de professores. Cursos de Pedagogia. Educacéo infantil.
ARRUDA SILVA, Katia Braga. An initial formation of teachers in Pedagogy Courses:
contributions to early childhood education. 2017. Master’s degree dissertation (Masters in
Education) Faculty of Education, Federal University of Goias (UFG), 2017.



ABSTRACT

The present master's research compiles one of several studies under development that integrate
the project "Public policies and education of childhood in Goiés: history, conceptions, projects
and practices”, carried out by the Nucleus of Studies and Research of Childhood and its
Education in Different Contexts (Nepiec) of the Faculty of Education of the Federal University
of Goiés and linked to the research line, Training, Teaching Professionalization and Educational
Practices of the Graduation Program in Education of the Faculty of Education of the Federal
University of Goias. The initial idea that guides our analysis is that graduation, specifically the
degree course in Pedagogy is the locus of training suitable for the initial training of teachers for
early childhood education and early years of elementary education, although the activities of
teachers with initial training in courses offered at the intermediate level in the normal modality
are still allowed in the Law of Directives and Bases of Education (LDB) 9.394 / 96. The central
question of the research is: which and how the disciplines listed in the curricular matrices of
the courses of Pedagogy of the State of Goiés highlight the approach given to the formative
knowledge for teachers of early childhood education? This questioning is anchored in our
general objective of analyzing the proposals of initial teacher education for children in the
curricular matrices of the Pedagogy courses offered in the State of Goids. We propose as a
reference of research analysis the socio-historical-dialectical method, our investigation
comprises the object studied in movement and, therefore, in constant transformation. For this
work, a bibliographical review of studies and research productions was carried out at the thesis
and dissertation bank of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(Capes). This survey was carried out in the years 2006 to 2016. Taking into account this same
period, another survey was carried out from the work of the Working Group 07 Education of
children from 0 to 6 years and in the Working Group 08 Teacher training, presented in the
National Association of Postgraduate and Research in Education (Anped). This survey is
justified because this is the Brazilian scientific event with major relevance in the field of
education. Also, we consider the studies developed by Nepiec, which deal with teacher training,
also considering the years 2006 to 2016. Subsequently, we performed the documentary research
in the curricular matrices of the Pedagogy courses in the State of Goias. Finally, we present the
analysis of the syllabuses of the disciplines found in the curricular matrices that propose the
formation for the infantile education. Based on the research carried out in the curricular matrices
of the Pedagogy courses, we could see the presence of disciplines that propose such training in
all the Institutions of Higher Education (IHE or IES in Portuguese) analyzed; and we also
identified the existence of a great diversity in both the number of subjects offered and the
number of hours offered. This information indicates that public institutions present greater
training opportunities for future teachers of early childhood education, precisely because they
are spaces which also have better training conditions. In this way, we understand that in addition
to providing access to higher education, the initial upper-level training of all primary school
teachers is provided under appropriate conditions, supporting the development of values,
attitudes, skills and knowledge of future teachers; and, based on theoretical foundations, making
it possible to construct their knowledge, practices and their identity.

Keywords: Initial teacher training. Pedagogy Course. Child education.
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INTRODUCAO

O tema formacao de professores para a educacdo infantil atualmente constitui campo
fértil de debates e pesquisas. Varios estudos abordam questdes que envolvem a formacao inicial
e continuada de professores para criancas na educacdo infantil; as politicas publicas de
atendimento as creches e pré-escolas, bem como a valorizagdo dos profissionais que nelas
atuam.

A educacao infantil € reconhecida pela Legislacdo Nacional — Constituicdo Federal de
1988 (CF), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (LDB), Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). A LDB, em seu artigo 29, determina a educacao infantil como
a primeira etapa da educacdo basica com a finalidade de promover o desenvolvimento integral
da crianca até cinco anos de idade® “a primeira etapa da educagio basica, cuja finalidade ¢ o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

O Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, no seu art. 53, determina que “a crianga e ao
adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo
para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1990). O ECA reitera o dever do Estado para com a
educacdo das criancas e dos adolescentes como um direito de exercicio a cidadania.

Tais conquistas se deram — como apontam diferentes autores Alves (2012, 2016); Arce
(2001b); Barbosa (2013, 2015); Barbosa, Alves & Martins (2009); Campos (1999, 2008);
Kramer (2005, 2006); Kishimoto (1999, 2002, 2005); Kuhlmann Jr (2006, 2007); Martins
(2007, 2015) e Raupp (2006, 2008) — por meio das pressdes dos movimentos sociais. Estes
buscaram a defesa comum de reivindicacdo do direito das criancas e de suas familias,
colaborando assim com a consolidacdo da educacdo infantil como primeira etapa educacional.

Diferentes autores — como Barbosa (2013, 2015); Barbosa, Alves e Martins (2009);
Cerisara (2002); Campos (2008); Mello (2012); Kramer (2006) e Silveira (2015) — mostraram
que considerar a educacao infantil como direito da crianca e dever do Estado implica em pensar:

1A educacdo infantil foi alterada pela Emenda Constitucional n® 53/2006, que amplia o Ensino Fundamental de
oito para nove anos, reduzindo a educac¢do infantil de zero a cinco anos de idade. Porém, nesse trabalho, optou-se
por manter a expressao “zero a seis anos de idade” por dois motivos: primeiro, por demarcar uma posi¢ao na defesa
da garantia do direito das criangas que completarem seis anos apds o ponto de corte de 31/3, conforme Resolucao
CNE/CEB n° 1, de 14 de janeiro de 2010, permanecerem na educagdo infantil no ano corrente. Esse
posicionamento esta demarcado em documentos do Movimento de Interforuns no Brasil (MIEIB). Em segundo
lugar, por acreditar que os processos de aprendizagem e desenvolvimento estdo para além de uma delimitagdo
etaria. Em nossa perspectiva tedrico-metodologica, a pratica pedagogica, situada em um contexto social, cultural,
econdmico e politico, deve estar alicer¢ada e organizada, tendo por referéncia as especificidades concretas de
desenvolvimento das criangas” (SILVEIRA, 2015, p. 33).
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a formacdo inicial e continuada dos professores; a infraestrutura nas instituicbes de educacgéo
infantil; a necesséria garantia de recursos materiais e pedagogicos adequados; a compreensdo
da pratica pedagdgica planejada para e com criangas de zero até seis anos de idade e que
corresponda a rotina das instituicfes de educacao infantil.

Para Luciana Ostetto (2002) no &mbito das institui¢fes de atendimento as criangas de
zero até seis anos, deve-se levar em consideracdo o uso dos recursos e espa¢os na definigdo de
objetivos e funcBes educativas. Isto significa planejar e organizar um trabalho educativo em
creches e pré-escolas o qual respeite as criangas, que as compreenda como sujeitos de direitos
com voz ativa. Nessa mesma direcdo, Ana Cristina Richter, Gilberto Lerina & Alexandre Vaz
(2012, p.148) destacaram que a rotina dos ambientes educacionais de atendimento a crianga na
educagdo infantil deve prever “praticas que pretendam se colocar na contramao do
disciplinamento, da contencdo e do controle das criancas e que se pautam nos direitos dos
pequenos, como o direito a brincadeira, a livre expressdo, ao movimento em espagos amplos™.
Ainda nesse contexto, Sénia Teixeira (2009), diz que as praticas dos professores devem
oportunizar o aprendizado das criancas por meio de brincadeiras, com intencionalidades, as
quais promovam o desenvolvimento da curiosidade, da imaginacdo, da capacidade de expressar
sentimentos, da identidade cultural — incluindo, por exemplo, as questdes étnica, racial e
religiosa. Tal perspectiva significa também organizar um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante, o qual favoreca o contato com a natureza e que oportunize a promogédo da
autonomia.

Para Anete Abramowicz (2003) a delimitacdo de critérios para a organizacdo do
trabalho na educacdo infantil pode ser percebida como um avanco no caminho da defesa e da
efetivacdo dos direitos das criancas. Reconhece-se que para 0 cumprimento de tais critérios faz-
se necessario a construcdo de uma pratica comprometida com a qualidade do atendimento as
criancas que requer um profissional habilitado e com conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento do pedagdgico articulando de modo indissociavel a educacao e o cuidado.
Para Marilene Raupp & Thaisa Neiverth (2011) o professor de educacéo infantil deve ter uma
formacdo que lhe proporcione condi¢cdes de acbes intencionais e planejadas na sua pratica
pedagogica, no fazer educativo, com atencdo as criangas reconhecendo, compreendendo e
valorizando suas diferentes realidades.

Assim, compreendemos que para ser professor/a de educacdo infantil € preciso
delimitar aquilo considerado necessario para 0 processo de ensino e aprendizagem-
desenvolvimento de criangas de zero até seis anos de idade. A esse respeito Fulvia Rosemberg
(2001) diz que:
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Qualquer proposta de educacéo, de socializacdo, de cuidado se orienta por pardmetros
do que seja bom, desejavel em oposicdo ao que é tido como indesejavel, ruim.
Observa-se uma grande variacdo social e histdrica quanto aos valores que devem reger
a educacdo em qualquer etapa da vida. Esta variacdo é tanto mais intensa quanto
menor a crianga, pois, nas sociedades contemporaneas, a crianca pequena €
considerada um ser imensamente plastico (ROSEMBERG, 2001, p. 19).

Isto nos coloca ante a algumas questdes inquietantes quanto as a¢des do(a) professor(a)
como, por exemplo, identificar as necessidades e os desejos das criangas. A atitude do docente
dependera da forma como esse professor compreende suas atribui¢cbes com essas criancas; e
das escolhas metodoldgicas utilizadas em seus projetos. Tais escolhas estdo intrinsicamente
ligadas a sua formagéo e seu entendimento de infancia. Para que as agdes intencionais e
planejadas desse profissional tenham condicbes de fortalecer as relacBes entre 0s sujeitos
envolvidos e o processo de apropriacdo dos diferentes conhecimentos e das diferentes
manifestacdes de cultura, faz-se necessario ter uma concepgdo integrada de desenvolvimento
da crianca na educacdo infantil. Esta concepcao esté relacionada a formacéao do professor e tem
por objetivo a formacdo humana das criancas — e, neste ponto, o conhecimento tedrico é
indispensavel.

Diante dessas afirmativas, para o exercicio da docéncia com criancas de zero até seis
anos de idade entendemos ser necessario romper com a ideia de que qualquer pessoa sem a
formacdo inicial adequada, ou seja, sem nivel superior em cursos de Pedagogia, tenha condicdes
de desempenhar as funcdes de professor na educacdo infantil. E importante ultrapassar a ideia
de que para ser professor (a) na educacdo infantil basta ser mée e gostar de criangas. Ao
contrario, é preciso que estes profissionais tenham formacéo inicial e continuada adequada.
Formacdo essa que se faca em bases teoricamente solidas e fundadas nos principios de uma
formacdo de qualidade e relevancia social (ALVES, 2012). Baseando-nos nestas questfes,
propusemo-nos realizar uma pesquisa, buscando compreender as propostas de formacao de
professores para a educacgéo infantil nos cursos de Pedagogia.

A formacéo nos cursos de Pedagogia visa promover ensinamentos pelos quais se criem
possibilidades de conhecer a crianga, bem como possa ser compreendido o cotidiano na
educacdo infantil em diferentes instituicdes. Os conteldos também primam por estudar as
infancias e suas culturas, garantindo uma formacéo solida em termos tedrico-metodoldgicos,
politicos e éticos. Acreditamos que a formacéo de professores nos cursos de Pedagogia deve
ser constituida a partir de concepcdes e de praticas articuladas considerando a singularidade da
infancia, de maneira que os docentes compreendam as diferentes visdes que se tém da crianca

e de como se organizam e estruturam as instituicdes que as recebem e acolhem.
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Além de ser um caminho possivel, estudar sobre os cursos de Pedagogia é necessario,
pois contribui com a educagdo infantil. Pedagogia e educacdo infantil sdo campos de
conhecimentos inerentes, fundamentais e necessarios a formacdo de quem trabalha com
criancas na educacdo infantil. Assim, o presente estudo integra o projeto “Politicas publicas e
educacdo da infancia em Goiés: histdria, concepgdes, projetos e prdticas”, projeto esse
realizado pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em Diferentes
Contextos (Nepiec)?, da Faculdade de Educacdo (FE), da Universidade Federal de Goias (UFG).

O tema A formacdao inicial de professores em Cursos de Pedagogia: contribuicfes
para a educacdo infantil foi escolhido a partir de minha trajetéria profissional, iniciada em
2004, como professora no ensino superior na Universidade Estadual de Goids (UEG). Neste
mesmo periodo, a elaboracgéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia
(DCNP) foi discutida por varios grupos como Associacdo Nacional de Formacdo de
Profissionais da Educacdo (ANFOPE); Forum de Diretores (FORUMDIR); Associacdo
Nacional de Politica e Administracdo e Educacdo (ANPAE); Associacdo Nacional de Pesquisas
em Educacdo (ANPEd) e o Centro de Estudos de Educacéo e sociedade e a Executiva Nacional
dos Estudantes de Pedagogia (CEDES). As DCNP foram aprovadas no Conselho Nacional de
Educagdo (CNE) em 2006. Posteriormente, em 2008 assumi a coordenagdo do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goiés, na Unidade Universitaria de Jaragua. A funcédo
de coordenadora exigiu ainda mais esforcos e empreendimentos para compreensdo das
Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia.

Em consequéncia dos varios questionamentos que tive durante minha experiéncia
como professora e coordenadora do curso de Pedagogia, elaborei para este estudo a seguinte
questdo: em quais disciplinas elencadas nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia do

Estado de Goias sdo abordados especificamente conhecimentos relativos a educacdo infantil?

2 As atividades do Nepiec se iniciaram em 1998, coordenado pela Profa. Dra. Ivone Garcia Barbosa, na Faculdade
de Educag@o/UFG. Inicialmente denominou-se Grupo de Estudos e Pesquisas de educagdo infantil (GEPIED).
Com apoio institucional, em 2010 se tornou Nucleo, devido a sua importante atuagdo no campo da pesquisa e de
participag@o em varias instancias de debate e de construgdo de politicas publicas na educagdo da crianga pequena.
O Nucleo tem como objetivo a investigacao e a reflexdo de questdes sobre infincia, educagdo infantil, cultura,
género, familia e formagéo de professores. E constituido por professores doutores e mestres da UFG, de diversos
institutos, faculdades e areas de conhecimento (Educagdo, Artes Visuais, Educagdo Fisica, Artes Cénicas,
Educacdo Basica), além de professores de outras Instituigdes de Ensino Superior de Goias, do Distrito Federal e
de outros estados, redes publicas de ensino, instituicdes privadas, alunos de pds-graduagdo stricto sensu
(Doutorado e Mestrado em Educag@o) e lafo sensu. O niicleo acolhe ainda alunos de graduagdo de diversos cursos
(Pedagogia, Artes Visuais, Artes Cénicas, Psicologia, Letras, entre outros). Desde sua criagdo, em 1998,
desenvolve pesquisas com base em uma abordagem socio-historico-dialética, a partir da qual vem produzindo
conhecimentos significativos a respeito da historia e da educag@o da infancia, das politicas publicas e gestdo, da
pesquisa educacional, da formagdo de professores e praticas docentes, em diferentes contextos e momentos
historicos no Brasil e em Goias. Para saber mais, ver: www.nepiec.com.br



http://www.nepiec.com.br/
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Tal questionamento se ancora em nosso objetivo geral de analisar as propostas de formacao
inicial de professores para a educagéo infantil nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia
ofertados no Estado de Goias. Para tanto, elencamos alguns objetivos especificos, a saber:

a) Investigar as pesquisas realizadas no periodo de 2006 a 2016 sobre a formacdo de
professores para a educacéo infantil nos cursos de Pedagogia.

b) Analisar a constituicdo historica dos cursos de Pedagogia no Brasil e em Goias € a
formacéo dos professores para a educacao infantil.

c) Examinar as disciplinas nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia para
identificar a abordagem dada aos conhecimentos formativos para professores da
educacéo infantil.

Para alcancar os objetivos dessa pesquisa trouxemos a perspectiva de varios autores
citados ao longo do trabalho, os quais contribuem para pensarmos aspectos teorico-
metodoldgicos das pesquisas acerca da educacdo infantil Alves (2002, 2007, 2012, 2015);
Barbosa (2008, 2013, 2015); Campos et. al. (2006); Cerisara (2002); Faria (2005); Marquez
(2006, 2016) e Rosemberg (2001, 2002); da formacéo de professores e Pedagogia Brzezinski
(1996, 2008, 2014); Freitas (2003, 2007, 2012, 2014); Martins (2007; 2015); Mello (2012);
Raupp (2006, 2008) e Silveira (2015) e também da formacdo de professores para a educacdo
infantil e as especificidades do trabalho docente Arce (2001); Barbosa (1999, 2001, 2015);
Barbosa, Alves e Martins (2010, 2011); Campos (1999, 2008); Freitas (2007, 2012); Kishimoto
(2002, 2005); Kramer (2002, 2005); Machado (2000) e Raupp (2006, 2008).

E valido também destacar algumas das producdes de pesquisas no estado de Goias,
que realizaram estudos com a tematica educacao infantil e a formacéo de professores, entre eles
estdo: Alves (2002; 2007; 2012; 2015; 2016); Barbosa, Alves e Martins (2008; 2009); Barbosa
(2013; 2015); Brzezinski (2008; 2013; 2014; 2016); Curado Silva (2015, 2016) e Martins®
(2007).

Metodo de investigacao

3 Martins (2007) e Silveira (2015) trata-se da mesma autora: Telma Aparecida Teles Martins Silveira.
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Propusemos como referencial de analise da pesquisa 0 método socio-historico-
dialético, tendo aqui como autores fundamentais Karl Marx (2003); Gaudéncio Frigotto (2002)
e lvone Barbosa (2006). Tal método se refere a postura de compreenséao do objeto estudado em
sua totalidade, de analise e exposicdo da realidade, como praxis transformadora. Nossa
investigacdo compreende o0 objeto estudado em movimento e, portanto, em constante
transformagdo. De acordo com Barbosa (2003, p. 19), “O método de pesquisa encontra-se
organicamente vinculado a uma concepcao de realidade, de mundo, de vida, de homem e de
sociedade”. Ao assumir esse entendimento, torna-se essencial contrastar a realidade ao contexto
historico, pois esses sdo intrinsicamente comprometidos a partir de suas relag@es conflituosas e
contraditorias. Ainda segundo Barbosa (2003), precisa-se reconhecer que € no envolvimento
dindmico de todos esses fatores que se consolida as contradi¢des, o estranhamento, a negacéo,
a construcdo e a transformacao dos fatos.

Nessa mesma oOtica, Frigotto (2002) ressalta que é preciso ir para além da aparéncia
dos fenbmenos, do visivel, do nitido. O autor enfatiza que para compreensao do real é preciso
perceber varias perspectivas e a relacdo entre elas. Sdo nas mediac¢fes que estdo as formas de
resisténcia, producdo e reproducéo de valores e praticas sociais. De acordo com Barbosa (2013)
e Telma Silveira (2015) a formacdo do professor é resultado dessas mediacdes e, portanto, a
pratica do professor € um resultado de multiplas determinacdes.

A relevancia dada a educacdo infantil no campo da educacdo passou a exigir o
crescimento de pesquisas que dessem visibilidade as especificidades das instituicdes
responsaveis pelas criancas, assim como a preocupacdo com a formacao de seus professores.
Para atingir a compreensao do objeto da pesquisa, sendo esse um estudo sobre as disciplinas
nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia no Estado de Goiés, destacamos a abordagem
dada aos conhecimentos formativos para professores da educacdo infantil. Para tanto,

utilizamos dois procedimentos, a revisdo bibliografica e a analise documental.

Revisdo bibliografica
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Na revisdo bibliografica trabalhamos com levantamento e analises de dissertacGes e
teses, buscando desvendar um olhar do que vem sendo produzido; e observando as pesquisas
bem como suas caracteristicas, foco e as lacunas existentes. A esse respeito Silveira (2015, p.
26) diz que, “a analise da produ¢ao académica ¢ fundamental para a compreensao da realidade,
fundamentada na producdo cientifica, o que permite um olhar mais preciso sobre as multiplas
dimensdes do problema investigado”. A partir dos procedimentos adotados para o levantamento
bibliografico objetivamos identificar dissertacdes e teses da area da educacdo que versam acerca
da formacdo de professores para a educacao infantil.

O levantamento bibliografico foi realizado em trés bancos de dados: no Portal de Teses
e Dissertacbes da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no
Banco de dados interno do Nepiec e nos trabalhos do Grupo de Trabalho 07 Educacédo de
criancas de 0 a 6 anos e no Grupo de Trabalho 08 Formacéo de professores, apresentados na
Anped. Esses Bancos de dados dispdem de dissertacOes e teses produzidas em diferentes
programas de pds-graduacao stricto sensu, de diferentes universidades e instituicbes de ensino
superior publicas e privadas no Brasil. O banco de dados do Nepiec € um arquivo elaborado e
organizado por integrantes do Nucleo, o arquivo contém o levantamento de trabalhos
defendidos desde o ano de 1987 que tratam de pesquisas relacionadas a educacao infantil e a
infancia em diferentes contextos. No banco de dados de dissertacdes e teses do Nepiec,
selecionamos pesquisas defendidas nos anos de 2006 a 2011 as quais tratavam especificamente
da formacdo inicial de professores nos cursos de Pedagogia para atuacdo na educacdo infantil.

Para selecdo das pesquisas no banco de dados de dissertacdes e teses do Nepiec, em
um primeiro momento, selecionamos os trabalhos que, a partir da leitura dos titulos,
apresentavam o0s seguintes termos de busca: "formacdo de professores” e "Pedagogia” ou
"formacédo de professores” e "educacdo infantil" ou "formacdo de Professores” e "creches" ou
"formacéo de professores" e "pré-escola” ou "formacéo de professores"” "Zero a seis anos".

No ambito nacional fizemos um levantamento das pesquisas defendidas nos anos de
2012 a 2016, utilizando o banco de dados da Capes, que € um espaco no qual os programas de
pos-graduacdo brasileiros depositam as teses e dissertacdes defendidas. Para a selecdo das
dissertacOes e teses, cadastradas no sitio eletrénico do banco de dados da Capes, foram
utilizados os mesmos termos de busca 0s quais usamos na selecdo do banco de dados do Nepiec.

Para maior compreensao das pesquisas e debates sobre a formacéo de professores para
a educacéo infantil, realizamos ainda um levantamento dos trabalhos apresentados nas reunides
da Associacdo Nacional de Pos-graduacédo e Pesquisa em Educacgdo (Anped), correspondentes

aos anos de 2006 a 2015. Aqui cabe justificarmos que a proposta de nossa pesquisa visa 0
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recorte temporal nos anos de 2006 a 2016. Contudo, no ano de 2014 n&o se realizou a reunido
da Anped que passou a ter periodicidade bianual, a partir de 2013 em nivel nacional. Por isso,
nosso levantamento foi feito no periodo compreendido entre 2006 a 2015, sem dados coletados
para os anos de 2014 e 2016. A escolha desse recorte temporal como periodo de andlise foi
determinado porque nesse intersticio houve um grande movimento de discussdes acerca da
elaboracdo das Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, aprovado em 2006, como
citado anteriormente. O objetivo de realizar o levantamento dos trabalhos apresentados nas
reunides da Anped, especificamente na modalidade de comunicacéo oral, foi analisar como e
com que frequéncia as discussdes sobre a formagéo dos pedagogos para a educacgéo infantil se
apresentaram ao longo dos anos pré-estabelecidos. Usamos como dados de pesquisa 0S
trabalhos publicados no Grupo de Trabalho Educacéo de criancas de 0 a 6 anos — GT 07; e no
Grupo de Trabalho Formacdo de Professores — GT 08. A escolha se deu por serem esses 0S

grupos que apresentam discussdes diretamente ligadas ao tema aqui estudado.

Andlise documental

A andlise documental nos permite compreender criticamente o sentido das
informacgdes, das orientaces conceituais e do conteido visivel ou oculto do documento
estudado, além de subsidiar a construcao de significacGes explicitas ou latentes (MARQUEZ,
2006). Para Menga Ludke e Marli André (2001) a analise documental proporciona a
identificacdo de elementos nos documentos os quais fundamentam informac@es que indicam,
sugerem e ampliam as evidéncias. Ainda segundo as autoras, a pesquisa documental “Nao é
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surge num determinado contexto e
fornece informagdes sobre esse mesmo contexto” (LUDKE & ANDRE, 2001, p.39).

Com a intensdo de responder ao problema desta dissertacdo realizamos uma pesquisa
documental nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia. A ideia consistiu incialmente
em identificar quais eram as disciplinas que destacam a abordagem dada aos conhecimentos
formativos para professores da educacdo infantil. Para tanto, elencamos todas as instituicdes de
ensino superior que possuem cursos de Pedagogia. Para descobrirmos em quais instituicoes
havia o curso de Pedagogia, investigamos os sitios eletronicos do Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP); e todas websites das instituicdes de ensino superior no Estado de Goias. Depois de
identificarmos as instituicGes iniciamos a busca pelas matrizes curriculares de cada um dos

cursos de Pedagogia. Primeiramente, para obter os dados referentes as matrizes curriculares,
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revisitamos e verificamos as informacdes disponiveis nos sitios eletrénicos de cada instituicdo
pesquisada. Quando a matriz curricular ndo estava disponivel nos sitios eletrénicos das
instituicGes, procuramos entrar em contato com a coordenacao dos cursos via correio eletrénico
(e-mail) ou por ligagdes telefénicas com secretarias e/ou coordenadores de curso, solicitando o
documento. Considerando as oitenta e duas (82) institui¢cbes que ofertam o curso de Pedagogia
no Estado de Goids, em apenas quatro (4) delas ndo foi possivel analisar os dados, pois ndo
obtivemos retorno. Sendo assim, nossa analise se baseou em setenta e oito (78) matrizes
curriculares dos diversos cursos de Pedagogia.

Com as matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia em maos, a analise foi iniciada
a partir da leitura do nome de todas as disciplinas elencadas nas setenta e oito (78) matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia do Estado de Goias. Inicialmente, registramos a carga
horéria total da matriz curricular e o nimero total de disciplinas propostas no documento; e, em
seguida, listamos as disciplinas que apresentaram em sua nomenclatura as palavras “infancia”;
“crianga”; “educagdo infantil”; “creche”; “pré-escola” e “infantil”. Vale ressaltar que
registramos ainda a carga horaria de cada disciplina que constava proposta de formacdo de
professores para a educacdo infantil com os termos anunciados.

No primeiro capitulo, intitulado Pesquisas sobre a formacéo inicial de professores
para a educacdo infantil no curso de Pedagogia, conquistas e desafios apresentamos a
concepcao de educacédo infantil, com reflexdes acerca da fundamentagéo legal. Em seguida,
expomos os resultados das analises do levantamento bibliografico, mostrando o que dizem as
pesquisas sobre a formacdo de professores para a educacao infantil.

O segundo capitulo, com o titulo: Os cursos de Pedagogia e a formacao de professores
para a educacdo infantil, expde a constituicdo historica do curso de Pedagogia no Brasil, e em
Goias, com a finalidade de demarcar os impasses e desafios na constituicdo do campo de
formacdo inicial de professores para a educacao infantil. Por fim, apresentamos a distribuicdo
dos cursos superiores no Brasil com destaque para 0s cursos de Pedagogia no Estado de Goiés.

No terceiro capitulo, A educacao infantil na formacao dos pedagogos no Estado de
Goias, expomos o0 exame das matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia identificados em
diferentes InstituicGes de Ensino Superior (IES) no Estado de Goias, visando a organizagdo das
disciplinas nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, destacando a abordagem dada

aos conhecimentos formativos para os futuros professores da educacéo infantil.
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CAPITULO |

PESQUISAS SOBRE A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO INFANTIL NO CURSO DE PEDAGOGIA, CONQUISTAS E DESAFIOS

Para realizarmos uma reflexdo sobre a formacéo de professores € preciso considerar
pressupostos relacionados diretamente com as politicas educacionais, entendendo-as como
politicas publicas sociais. A formulacéo e o ordenamento de politicas publicas se estabelecem
a partir de demandas sociais, que exigem a acdo do Estado e, segundo Rosemberg (2001),
devem ser compreendidas em suas contradi¢des e conflitos, advindos das tensdes e do confronto
dos interesses dos varios sujeitos e grupos sociais envolvidos. E, desse modo, como diz
Rosemberg (2001), constitui-se a politica social na medida em que o Estado intervém “no
ordenamento hierarquico de opgOes entre necessidades e interesses explicitados pelos diferentes
segmentos que compdem a sociedade” (ROSEMBERG, 2001, p. 21).

A esse respeito Telma Martins (2007), reconhece que a relagcdo entre o Estado e as
classes sociais ocorre em oposi¢do, uma vez que tal divergéncia entre 0s interesses esta assim
representada: de um lado, a classe trabalhadora que reivindica os direitos sociais; e do outro, na
classe hegemdnica, que com finalidades de manter a organizacdo econdmica e social acaba
mantendo a divisdo de classes. Para Christine Marquez (2006), perceber esta logica de
interesses entre os diferentes grupos sociais, leva-nos a reconhecer a necessidade de considerar
a complexa relacéo entre Estado, sociedade e educacdo. Ao mesmo tempo, segundo Alves,
Barbosa e Martins (2009), a preocupacdo com a formacao de professores para a docéncia na
educacdo infantil se articula as intencdes das politicas de atendimento a crianca em creches e
pré-escolas. Assim, importa conhecer “[...] o discurso hegemdnico das politicas de formagao
de professores” (ROSA & SILVA, 2015, p. 129), bem como as concepgdes e principios os quais
norteiam as propostas e acdes formativas desses profissionais.

Os estudos relacionados as especificidades da formacdo de professores para a
educacéo infantil nos mostram que, ao longo dos anos, a particularidade dessa formacdo tem
conquistado expressivo espaco em debates e pesquisas. Neste contexto, Barbosa, Alves e
Martins (2009), destacam que a busca de compreensdo e demarcagdo das peculiaridades da
formacdo desses profissionais precede a defini¢do legal do curso de Pedagogia como locus de
formacao inicial para o exercicio da docéncia na educagéo infantil. Como afirma lvone Barbosa
(2013, p. 109), “a luta empreendida no campo da formacdo dos profissionais da educacgao

infantil é mais antiga do que se tem anunciado, porém importantes premissas e desafios
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aparecem expressos de modo mais sistematico ao longo dos anos de 1980 até dias atuais”.
Apesar disso, Nancy Alves (2006) indica que é indispensavel intensificar a compreensao quanto
ao carater pedagogico, as especificidades do trabalho com criangas e as atribuicdes dos
professores da primeira etapa educativa.

Diante desse cenario, neste capitulo apresentamos a concepcao de educagdo infantil,
com reflexdes acerca da fundamentacao legal. Em seguida, expomos os resultados das anélises
do levantamento bibliografico, mostrando o discurso das pesquisas sobre a formacdo de

professores para a educacéo infantil.

1.1 Educacdo infantil: reflexdes sobre o atendimento a infancia

A educacdo infantil ¢ um direito legalmente reconhecido e como se trata da primeira
etapa da Educag¢do Basica tem por proposito assegurar as criangas, desde o nascimento,
condi¢des para o seu desenvolvimento integral, nos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos,
emocionais e culturais (BRASIL, 2006, p.09). As mudangas sociais interferem diretamente na
compreensdo e na forma como entendemos e atendemos aos sujeitos. Assim, diversos aspectos
provocaram modificagdes na concepgao e percepgao acerca das criangas de zero a seis anos de
idade, como: a urbanizagado ¢ industrializa¢do das cidades, a crescente inser¢ao da mulher no
mercado de trabalho, a reestruturagdo produtiva, as novas formas de organizagdo familiar, as
reivindicagdes por emancipagdo, a redemocratizagao politica, o crescimento nos estudos sobre
infancia e desenvolvimento infantil em diferentes campos do conhecimento (MARQUEZ,
2006).

O processo de consolidacao da legalizagao da educagdo infantil, reconhecida hoje
como um direito da crianga, resultou de diversas conquistas e da luta conjunta e articulada de
varios grupos, setores e instituigdes sociais. Alves (2007) afirma que a concentragdo de
movimentos populares relacionados a democracia e a reivindicagdo dos cidaddos brasileiros
pela garantia dos direitos — dentre eles, consolidar a infincia como etapa importante no processo
de formagao humana — levou a crianga a ser compreendida como parte da sociedade. No cerne
das demandas sociais, em prol da educagdo infantil, buscou-se considerar todas as criangas
como sujeitos de direitos politicos e sociais, com participagdo ativa, tendo em vista o exercicio
da cidadania.

A Declaracao Universal dos Direitos da Crianga, promulgada pela Organizagao das

Nacgdes Unidas em 1959, foi o primeiro marco legal que reconhece a infancia. O referido
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documento assume a dignidade inerente a todos os membros da familia e de seus direitos de
igualdade, liberdade e admite as criancas, desde o nascimento, como sujeito dessas
prerrogativas. No Brasil, podemos situar a década de 1980 como momento proficuo para a
constituicdo de um novo olhar para a crianga. Em 1988, a Constituicdo Federal, atendendo em
parte aos anseios da sociedade, possibilitou estabelecer o marco da legalidade da educagao
infantil que trata a crianga como cidada de direitos inalienaveis. Assim, como prescreve o Artigo
7° da Constitui¢ao Federal, deve-se garantir a “assisténcia gratuita aos filhos e dependentes
desde o nascimento até seis anos de idade em creches e pré-escolas” (BRASIL/ CF, 1988, titulo
XXV, cap. 11, art. 7°).

Uma vez que a legislagdo estabelece como dever do Estado, da sociedade e da familia
a protecdo a infancia, ¢ possivel compreender que as criangas ainda bebés sejam reconhecidas
na sociedade como sujeitos de direitos. Tal fato estimula um atendimento condizente com suas

especificidades, interesses e expectativas, seguindo as defini¢des da Constituicdo Federal:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao adolescente,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL/ CF, 1988,
titulo VIIL, cap. VII, Art. 227).

O ECA, promulgado a partir da Lei federal n°. 8.069, de 13 de julho de 1990, também
dispde sobre a protecdo integral das criangas e dos adolescentes. O Estatuto ressalta os direitos
do sujeito desde o seu nascimento até os 18 anos de idade, assim como define as atribuicdes da
sociedade e de suas instituigdes, com a finalidade de garantir o cumprimento dessas exigéncias.
Essas mudangas demarcam conquistas significativas, especialmente no que se refere a assegurar
os direitos das criancas desde a primeira infincia.

No ambito da legislacdo educacional, a LDB (Lei n°® 9.394/1996), reitera os principios
constitucionais e ainda dispde sobre o atendimento das criangas de zero a cinco anos de idade

em institui¢cdes educativas. Ademais, reconhece a educagdo infantil como primeira etapa da

Educacio Basica®.

4 “A educagdo escolar compde-se de: I Educagio basica formada pela Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio; II Educacéo Superior” (BRASIL, 1996, titulo V, cap. I, Art. 21, incisos I e II).
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A esse respeito, Silveira considera:

[...] o fortalecimento de um novo paradigma sobre a infancia, a partir do qual a crianga
passou a ser percebida como cidada, e ndo apenas objeto de tutela, como nas

CERNNT3

legislagdes anteriores, que traziam termos como “assistir”, “amparar”. Inaugurou-se,
portanto, o direito das criangas e das suas familias a educacdo, e ao Estado o dever de
oferecer essa educagio, conforme a mobilizacdo dos movimentos sociais (SILVEIRA,
2015, p. 49).

Nessa perspectiva, no Brasil, a educacdo infantil obteve mais visibilidade a partir da
promulgacdo da LDB 9.394/1996, tornando-se legalmente reconhecida e ligada a educagédo
escolar. Na referida LDB 9.394/1996, a educacéo infantil € considerada como a primeira etapa
da educacéo basica, com funcdo educativa que abrange o cuidado e a educacéo das criangas em
creches e pré-escolas. A esse respeito, o Artigo 29 da Lei indica: “A educagio infantil, primeira
etapa da Educacédo Basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, Grifos nossos).

As politicas publicas destinadas a educagéo infantil se estabelecem em um contexto
politico-social marcado por contradi¢des “muitas vezes expressas em binarismos e polaridades,
diferenciando a trajetdria da creche e da pré-escola separadas quanto ao &mbito administrativo
(assisténcia/saude e educagdo) ” (ALVES, 2012, p. 02). O tipo de acesso e atendimento ofertado
a crianca resulta em diferenciacdo no modo de organizacdo da instituicdo, nas condicdes de
trabalho dos professores, na formacao inicial e continuada dos profissionais que nela atuam. O
financiamento destinado a essas instituicbes também é afetado. A discriminacdo no modo de
oferta da educacdo infantil, caracteriza-se de maneira desigual e indicam finalidades
neoliberais. Para Alves (2015, p.08), as politicas para a infancia na perspectiva neoliberal®
visam:

[...] proteger as criancas, e, simultaneamente, controlar a (con) formagdo dos futuros
trabalhadores as necessidades de producéo e acumulacdo do capital. O surgimento das
instituicdes de educagdo infantil revela a organicidade com as demandas de cada
estagio de reproducédo e acumulagdo do capital.

A educagdo da infancia em uma perspectiva de mera assisténcia social, destinada inica

e exclusivamente aos cuidados fisicos de alimentagdo e higiene, submete as criancas a logica

5 O significado habitualmente atribuido ao conceito neoliberal resulta no reconhecimento dos mecanismos de
mercado, apelo a iniciativa privada e as organizacfes ndo governamentais. Ainda, a reducdo das agdes e as
atribuicBes do Estado e das iniciativas do setor publico, com a consequente diminuicdo das agdes e dos
investimentos publicos (SAVIANI, 1997).
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de uma rotina e certa disciplina voltada para a submissdo, conforme expressa Kuhlmann Junior
(2002). Tal concepgdo visa, desde os primeiros anos de vida das pessoas, a formagao de
trabalhadores comprometidos com a abnegagdo ¢ a manutengdo da organizagdo social
estabelecida (MARQUEZ, 2006; ALMEIDA, 2010).

O direito a educagado para criangas na educacao infantil ¢ uma disposi¢ao validada na
década de 1990, em que muitas conquistas se efetivaram a favor da educagdo infantil. Ana
Maria Silva (2003) apontou que essa década foi um periodo de destaque no que diz respeito a
consolidagdo de politicas publicas. Houve o envolvimento e a participacao de professores e
pesquisadores da area em estudos e debates, que contribuiram significativamente na elaboragao
de propostas a serem incorporadas em documentos elaborados e publicados pelo MEC.

Neste movimento, em 1993, a Coordenacédo de Educacao Pré-escolar (COEPRE) foi
renomeada para Coordenacdo Geral de Educacéo Infantil (COEDI). Esta se tornou referéncia e
estabeleceu um espaco de debate e formulagdo de propostas para a consolidacéo de politicas
nacionais, as quais visaram garantir como direito das criangas o atendimento na educagédo
infantil desde o nascimento (FRANGELLA, 2006). Nos anos de 1994 a 1998, a COEDI,
incorporada a Secretaria do Ensino Fundamental, 6rgdo do MEC, desenvolveu uma série de
acoes que ampliaram as discussdes no campo da educacgéo infantil (MARQUEZ, 2006). Dentre
0s varios seminarios e momentos de debates de diferentes grupos, inclusive com a participacdo
de estudiosos da &rea, a COEDI publicou uma série de documentos, nos quais 0s elaboradores
reconheceram e propuseram avancos na estruturacao de uma politica de educacao infantil. Esses
documentos indicaram direcdes para acdes politicas que objetivaram atender as especificidades
da primeira etapa da Educacdo Bésica (ROSEMBERG, 2002; PALHARES e MARTINEZ,
2003).

Tais referéncias documentais, por sua vez, foram elaboradas a partir da contribuicdo
de professores estudiosos e pesquisadores da area. Ao longo dos anos, o tema sobre o
atendimento as criancas, desde seu nascimento, por instituicbes educativas foi adquirindo
espaco nas politicas publicas educacionais. Desta forma, a construcdo da atual concepgédo de
educacdo infantil nas politicas publicas teve como subsidio diversos documentos produzidos
pelo MEC. Os documentos produzidos e publicados pelo MEC, referentes a educacao infantil,
mostram-nos que a construcdo da politica educacional de atendimento a primeira infancia
aconteceu de forma processual e adveio de lutas de diferentes segmentos da sociedade. Para
Moacir Gadotti (2014, p.09) “A participagdo popular, pressuposto da cidadania, ¢ inerente a
nocao de democracia”. Desta forma, a materializagdo de uma politica piiblica educacional nao

deve, portanto, ser simplesmente decretada, determinada, sem que haja anteriormente uma
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consulta de opinido dos diferentes segmentos envolvidos com o Campo. A consulta publica esta
vinculada a luta pela democratizacao, numa perspectiva de superacdo da exclusdo social; e torna
mais transparente as reais demandas culturais e sociais. Ainda segundo Gadotti (2014, p. 09)
“uma verdadeira democracia deve facilitar a seus cidaddos a informagdo necessaria para a
defesa de seus direitos e a participacdo na conquista de novos direitos. Numa viséo
transformadora, a participacdo popular objetiva a construcdo de uma nova sociedade, mais justa
e solidaria”.

Nas décadas de 1990 e 2000, portanto, foram produzidos diversos documentos no
ambito do MEC, com a participacdo de diferentes segmentos da sociedade, incluindo
professores, estudiosos e pesquisadores de universidades. Além destes profissionais, grupos e
foruns também contribuiram: Politica Nacional de Educacédo Infantil (1994); Por uma Politica
de Formacdo do Profissional de Educacéo Infantil (1994); Critérios de Atendimento em Creche
que Respeite os Direitos das Criangas (1995; 2009); Subsidios para Credenciamento e
Funcionamento de InstituicOes de Educacdo Infantil (1998); Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (1999; 2009); Plano Nacional de Educacdo — Lei 10.172, aprovado em
2001; Politica Nacional para a Educacéo Infantil: pelos direitos das criancas de zero a seis anos
a educacdo (2006); Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicbes de Educacdo
Infantil (2006); Parametros Nacionais de Qualidade na Educacdo Infantil (2006); Indicadores
de Qualidade na Educacdo Infantil (2009); Préaticas Cotidianas na Educacéo Infantil: Bases para
a Reflexdo Sobre as Orientacdes Curriculares (2009); Orientagdes Sobre Conveénios entre
Secretarias Municipais de Educacdo e Instituicdes Comunitarias, Confessionais ou
Filantropicas Sem Fins Lucrativos Para a Oferta da Educacdo Infantil (2009).

O documento cuja elaboracdo caminhou na “contramao” da participacdo dos
pesquisadores e estudiosos da educacdo infantil foi o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), de 1998. No contexto das reformas educacionais empreendidas
pelo governo Fernando Henrique Cardoso®, compondo a série dos Parametros Curriculares
Nacionais (PNE), foi publicado o RCNEI em 1998. O documento “[...] constitui-S& em um

conjunto de referéncias e orientacdes pedagogicas que visam contribuir com a implantacédo ou

¢ O governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) se destacou por apresentar um conjunto de medidas nas politicas
educacionais para a educacao basica, naquilo que se refere a base legal. Em seu governo foi promulgada a LDB n°
9.394/96; o financiamento da educagdo (FUNDEF). A nova base legal, instituida no governo FHC, possibilitou
ndo apenas a adoc¢do de novas medidas e/ou programas, mas instaurou uma nova racionalidade na esfera
educacional, a saber: “a) revalorizagdo da racionalidade técnica, desta vez concentrada no financiamento,
atividade-meio com a qual se almejava equacionar os problemas de acesso e de qualidade do sistema educacional;
b) énfase no ensino fundamental; c) valorizagdo da politica educacional baseada em evidéncias, 0 que se expressou
por meio da énfase em avaliagdo [...]” (FRANCO; ALVES & BONAMINO, 2007, p. 1.000).
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implementacdo de préticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as
condi¢cdes necessarias para o exercicio da cidadania das criangas brasileiras” (BRASIL, 1998,
p.13). As propostas do RCNEI, desde a sua versdo preliminar, provocaram divergéncias e
preocupac0es. Para professores, estudiosos e pesquisadores da educacao infantil, 0 RCNEI foi
construido de maneira desarticulada dos processos que vinham sendo assumidos pela COEDI,
na construcdo dos documentos da Politica Nacional para a educacédo infantil. Tal preocupagéo
foi levada como pauta para XXI Reunifo da ANPEd’, no GT 07 — Educacéo da Crianca de 0 a
6 anos — tendo sido debatida a referida versao preliminar do RCNEI (CERISARA, 2002a).

O Parecer da ANPEd®, dentre outros pareceres elaborados por especialistas, secretarias
de educacdo, entidades cientificas, profissionais da educacdo, criticou o uso de terminologias
gue eram contrérias a construcdo de politicas que visavam garantir 0 acesso e permanéncia das

criancas em instituicGes de educacdo infantil, como destacado a seguir:

A segunda frase do paragrafo que abre o documento transmite uma restricdo a
legislacdo oficial brasileira que nos parece grave, em se tratando de um documento
referencial elaborado no ambito de um 6rgéo de estado: “este atendimento educativo
passou a ser, ao menos do ponto de vista legal, um dever do estado e um direito da
crianca”. Nossa sugestdo € que esse tipo de expressdo nao seja empregado a respeito
de legislagdo que rege a educacéo nacional (ANPEd, 1998, p. 92) (grifo nosso).

Outra questdo polémica apresentada no RCNEI é a falta de contextualizagcdo das
especificidades da educacdo infantil. Além disso, o documento, por vezes, retrocede em relagédo
aos debates realizados em diversos segmentos da sociedade, nos quais foram delimitados
consensos sobre as necessidades especificas no que diz respeito ao atendimento, a educacéo e
ao cuidado das criangas nos primeiros anos de vida. Pois, ainda que em espacgos coletivos e
publicos, naquele momento era preciso construir propostas pedagdgicas condizentes com a
idade das criancas assistidas (CERISARA, 2002a).

E importante destacar que apesar de 0 RCNEI apresentar elementos importantes da
area como: a crianca, o cuidar, o educar, o brincar e o professor da educacdo infantil; o
documento desconsidera alguns dos principios que tém sido construidos por diferentes
estudiosos: “interpretamos nesse movimento uma postura de ndo reconhecimento da historia

acumulada por aqueles que vém produzindo e sustentando a educagdo infantil no pais”

(VASCONCELLOS & AQUINO, 2005, p.100). Apesar dos esforcos empreendidos pelo

" As reunides da ANPEd representam importantes espacos de divulgagdo das pesquisas em pedagogia realizadas
nos programas de pos-graduacdo em todo o pais, com exposi¢des de estudos nos diversos simposios, mesas
redondas e Grupos de Trabalho (GT) que contribuem com as pesquisas realizadas.

8 O Parecer da ANPEd fez criticas ao documento, desde a necessidade de revisdo da linguagem, que apresentou
problemas de “inumeros erros gramaticais, frases mal construidas, impropriedades de linguagem, problemas que
chegam a comprometer o entendimento conceitual e a compreensdo geral do contetdo da proposta” (ANPEd,
1998, p. 91).
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movimento dos professores e estudiosos da area da educagdo infantil, “em outubro de 1998 a
versdo final do RCNEI foi divulgada sem que os apelos dos pareceristas por mais tempo para
debates e discussoes fossem atendidos” (CERISARA, 2002a, p.336).

A persisténcia de varios estudiosos e pesquisadores nas universidades, em entidades e
organizacgdes sociais como os foruns de educacgdo infantil e o Movimento Interforuns da
Educagéo Infantil no Brasil (MIEIB) que se mobilizaram com o interesse em comum de
consolidacdo de uma proposta mais avancada para a primeira etapa da Educacdo Baésica
(BARBOSA, 2015). Em relacéo a isso, em 1999 foram aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacdo — por meio da Resolugdo CNEB N° 1, de 7 de abril de 1999 — as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), sendo este um documento orientador
de carater mandatorio que prevé propostas pedagdgicas de atendimento as criancas de 0 a 6
anos.

Em 2009, com as mudangas na concepgao sobre a educacdo de criangas em espagos
coletivos; e consolidacdo de préaticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas, os profissionais do campo tracaram discussdes e reflexdes, que
contribuiram na elaboracéo das atuais DCNEI, aprovadas por meio da Resolucdo n° 5 de 17 de
dezembro de 2009.

O documento supracitado evidenciou de maneira clara e detalhada os aspectos a serem
considerados para que as creches e pré-escolas se constituam como espagos educativos,
propiciando o desenvolvimento integral da crianca. As DCNEI/2009 estabelecem normas a
todas as instituicdes de educacdo infantil no Brasil, indicando propostas curriculares e projetos
pedagogicos, constituindo paradigmas concernentes ao carater educacional com foco na relagédo
intrinseca do cuidar e educar. As determinacdes contidas nas DCNEI/ 2009 sdo consideradas
um avanco nas politicas de atendimento educacional as criancas em creches e pré-escolas.

Podemos destacar o Artigo 4°, que diz respeito a concepcao de crianga:

As propostas pedagodgicas da educacdo infantil deverdo considerar que a crianca,
centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi  sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL/DCNEI, Artigo 4°, 2009).

Desse modo, as instituicdes de educacéo infantil devem ser compreendidas como um
espaco de vida coletiva, diferente do ambiente doméstico. Esse lugar, sob a mediagdo de
profissionais habilitados para o exercicio da docéncia, deve possibilitar as criangas um processo

de aprendizagem e desenvolvimento integral.
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Nessa perspectiva, Jodo Oliveira (2010) destaca que a questdo pedagdgica tratada nas
DCNEI/2009 considera que as criangas devem ser respeitadas em suas experiéncias e modos
de compreender o mundo. Também precisamos levar em consideracdo as suas diferentes
maneiras de interagir e de manifestar curiosidades e desejos, analisando todas as diversas
linguagens existentes em suas vidas.

Para a garantia do bem-estar das criancas, das familias e dos profissionais que atuam
na educacao infantil, as DCNEI/ 2009 evidenciam em seu Artigo 7° que “a proposta pedagdgica
das instituices de educacéo infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcao
sociopolitica e pedagdgica” (BRASIL/DCNEI, Artigo 7°, 2009). Para tanto, a crianca deve ser
considerada como referéncia no trabalho pedag6gico, o que significa considerar suas
expressdes, relacbes sociais e culturais e experiéncias concretas, entendendo como essas
criancas compreendem o mundo e as multiplas linguagens (BARBOSA, ALVES e MARTINS,
2011, p. 137).

As DCNEI/ 2009 apresentam ainda a educacéo infantil como um espacgo formativo que
tem por finalidade compartilhar e desenvolver junto com as familias das criancas a educacéo e
0 cuidado de forma indissociavel. Ao mesmo tempo em que o espaco formativo deve se

diferenciar do contexto doméstico, assim como prescrito no Artigo 5° do mesmo documento:

Na observéncia das Diretrizes, a proposta pedagégica das instituicbes de Educacdo
Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e
pedagogica: Oferecendo condicBes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais; Assumindo a responsabilidade de compartilhar e
complementar a educacgdo e cuidado das criangas com as familias; Possibilitando tanto
a convivéncia entre criangas e entre adultos e criangas quanto a ampliagdo de saberes
e conhecimentos de diferentes naturezas; Promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso
a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia; Construindo novas formas
de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagcBes de dominagdo etéria,
socioecondmica, étnico racial, de género, regional, linguistica e religiosa
(BRASIL/DCNEI, Artigo 5° 2009).

Para Maria Carmem Barbosa (2010, p.01), no que concerne seguir as DCNEI, significa
“cumprir a fun¢do social de acolher, cuidar e educar as criangas de 0 a 5 anos, compartilhando
experiéncias com as familias dessas criangas, construindo e proporcionando situacdes de
construgdo de valores como de solidariedade e de respeito as diferengas culturais”. Quanto a
fungdo pedagogica, as instituicbes de educagdo infantil necessitam construir espagos
preparados, atentando-se para o trabalho com diversas linguagens. Tais espagos devem ser
pensados para proporcionar interagéo e aprendizagem entre criangas e profissionais que, com a

formacgéo adequada, poderdo favorecer situacdes que: valorizem a liberdade de expressao, a
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criatividade, a ludicidade, as diferentes manifestacBes artisticas e culturais; e favorecam a
ampliacdo de saberes e conhecimentos (BARBOSA, ALVES e MARTINS, 2011).

Segundo Anatalia Oliveira (2007), o reconhecimento do direito a educacdo das
criancas em espacos educacionais coletivos e publicos é um avango relevante. No entanto,
apesar de se ter ampliado o atendimento da educacédo infantil, avangando na qualificacdo dos
seus profissionais, ainda h&d muito para se efetivar com vistas a garantir a qualidade da educacao
das criancas em creches e pré-escolas, conforme previsto na legislacéo.

A analise realizada por Campos, Fullgraf & Wiggers (2006), apresenta resultados de
pesquisas que versam sobre a qualidade das instituicdes brasileiras de educagéo infantil. As
autoras destacam que os estudos analisados mostram “as precarias condigdes dos prédios e
equipamentos, a falta de materiais pedagdgicos, a baixa escolaridade e a falta de formacéo dos
educadores, a auséncia de projetos pedagdgicos e as dificuldades de comunicacdo com as
familias” (CAMPOS, 2006, p.89). Com relagdo as intengdes do Estado no atendimento das
criancas de zero a seis anos, Barbosa, Alves e Martins (2008) afirmam que historicamente se

percebe:

Negligéncia com as condigBes materiais das instituicdes; configuracdo de duas redes
paralelas, diferenciando o tipo e qualidade do atendimento conforme a classe social
das criancas. Para as classes populares, oferta-se uma educagdo precéria, em locais
improvisados, com educadoras voluntarias e sem formacéao especifica, sem recursos
materiais e pedagdgicos, priorizando a domesticacdo do corpo e das mentes, sob
propostas compensatdrias e custodiais; enfim uma educacdo pobre para pobres
(BARBOSA, ALVES e MARTINS 2009, p. 03).

Como se pode observar, a educacédo infantil tem sido ofertada de diferentes formas,
que correspondem a classe social das criancas, contudo, ha um discurso, por vezes, sedimentado
de igualdade de oportunidades para todas as crianc¢as. Ideia essa que, por ndo considera que as
criancas de classes sociais diferentes vivem em condicdes desiguais, revela a intencdo de
perpetuar a exploracdo a que as classes pobres sdo submetidas. Assim, a falta de condicdes de
oferta de uma educacéo infantil que ofereca uma concepcédo de formacédo de cidadania para

todas as criangas se rende a logica neoliberal®. Martins (2007) nos mostra que a relagio entre o

% A logica neoliberal ¢ destacada pela minimizacio das atribui¢des do Estado e o incentivo ao setor privado, com
diminui¢do das agdes e dos investimentos dos 6rgios pubicos. No neoliberalismo ha uma politica de privatizagao
de empresas estatais e concentragdo de financiamento no setor privado. O carater competitivo do neoliberalismo
acarreta problemas sociais tais como: desemprego, baixos salarios, aumento das diferengas sociais e dependéncia
do capital internacional. “A for¢a do ideario neoliberal advém, sobretudo, da ilusdo de que tal articulagdo
(educag@o-mercado) € a unica alternativa plausivel para a superacéo dos problemas advindos do proprio sistema
de relagdes capitalista. No plano econdmico e social, sdo implementadas reformas significativas caracterizadas por
politicas de diferenciagdo, de diversificag@o institucional e, principalmente, de privatizagdo da esfera publica”
(MARTINS, 2007, p.29).
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sistema de producdo capitalista e as politicas publicas interferem nas rela¢fes entre o campo da
educacdo e o campo socio-politico. “Paradoxalmente, a Educacao se apresenta como campo
neutro de formacdo humana, mas se liga visceralmente a politica neoliberal e a sociedade do
consumo ¢ do mercado” (MARTINS, 2007, p.29).

E importante entendermos que, ao longo dos anos, a educacdo infantil recebeu
diferentes atribuigdes, muitas vezes simultaneas, assumindo tanto uma funcdo
predominantemente assistencialista, quanto um carater compensatorio que marcam o carater
educacional nas acdes desenvolvidas (BARBOSA, 2008). Alves (2012) pontua que, em uma
analise critica e dialética, ¢ possivel “compreender os desdobramentos de um projeto
educacional assistencialista que se modifica historicamente a servi¢o da manutencdo da légica
dominante de (re) produgdo social capitalista” (ALVES, 2012, p. 02). H4, portanto, lutas
historicas constantes para o reconhecimento e a garantia de educacdo infantil com qualidade
socialmente referenciada.

A trajetdria de defesa da educacdo infantil de qualidade que contemple a realidade de
todas as criancas brasileiras ndo deve estar ligada a proposta de mercado. Campos (2008),
afirma que a educacéo da infancia vem buscando a demarcacao das atribui¢cfes das instituicdes
de educacéo infantil e, por conseguinte, a construgédo de sua identidade como primeira etapa da
Educacdo Basica.

Os processos formativos na infancia, que venham promover a cidadania, dependem
das condicGes adequadas de vida e educacdo das criancas. Tal reconhecimento necessita da
compreensdo de que a crianca, desde o seu nascimento, deve ser considerada como cidada.
Portanto, com direitos. Isto implica considerar a crianca levando em conta suas especificidades,
necessidades, interesses e expectativas, tratando-a como sujeito ativo, capaz de interagir com o
mundo e com as pessoas desde 0 seu nascimento. Trata-se, pois, de um sujeito que se apropria
da cultura, (re) construindo sua histéria (BARBOSA; ALVES; MARTINS, 2008, p. 14).

Segundo Barbosa (1997), o exercicio da cidadania das criangas em instituicdes de
educagdo infantil e em outros contextos, requer a criacdo de condigdes efetivas de participagao
delas. Necessita-se favorecer a aprendizagem de conhecimentos e habilidades que lhes
possibilitem decidir como agir em diferentes situacdes, bem como as incentivem criar e recriar
significados. Para além disso, espera-se que as criancas sejam capazes de identificar e
reconstruir suas relagdes com outras criangas, com adultos e com a sua cultura. De acordo com
Barbosa, Alves e Martins (2009, p. 07): “a cidadania ndo pode ser individual e ndo se realiza
por meio da simples transposi¢ao dos direitos para o papel, ¢ uma constru¢do que somente se

realizard por meio da agdo coletiva nos diferentes espagos e contextos sociais”. Assim, a
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formacdo inicial de professores que considera a crianga como um sujeito de direitos deve
reconhecer também as especificidades da educacgdo infantil em creches e pré-escolas.

Para entendermos a formacéo de professores para a educacdo infantil, & necessario
desconstruir os pré-conceitos a ela associados, os quais reforcam a ideia de que os profissionais
que trabalham em creches e pré-escolas ndo necessitam de formacdo de nivel superior, tanto
mais de formagéo continuada de qualidade.

Assim sendo, compreendemos que, ligado a construcéo da especificidade da educacéo
infantil, hd uma busca da identidade do profissional, da construcdo de uma especificidade que
vem sendo construida, entre outros aspectos, destacar a necessidade de desvinculagdo da
educacdo infantil com os moldes da escola (RAUPP, 2008). Trata-se, portanto, de uma
concepcao de formacdo articulada a nova concepc¢éo de educacdo infantil, baseada na relacao
intrinseca entre o cuidar e educar definida por Campos (1994, p. 37) como espagos que
“necessitam de um novo tipo de formacdo, baseada numa concep¢do integrada de
desenvolvimento e educacdo infantil, que ndo hierarquize atividades de cuidado e educacao e
ndo as segmente em espacos, horarios e responsabilidades profissionais diferentes”.

Destarte, no Brasil, a concepc¢do de educacdo infantil constituida ao longo dos anos
levou a elaboracdo de politicas publicas que possam vir a consolidar a necessidade de formacéo
inicial e continuada de professores da educagéo infantil. E indispensavel um curso de ensino
superior que apresente aos discentes as necessidades das criancas, de maneira que eles
compreendam as caracteristicas de cada faixa etaria e, ainda, tenham como referéncia os
sujeitos envolvidos no trabalho pedagdgico. Tal acdo implica desenvolver um olhar sensivel a

fim de priorizar experiéncias concretas que desperte a curiosidade da crianga e sua criatividade.

1.2 Formagéo inicial de professores para a Educacgéo Infantil nos cursos de Pedagogia:
analise das producdes académicas (2006 a 2016)

A formacao de professores para a educacgéo infantil € um dos pontos que requer muitas
pesquisas e reflexdes a fim de contribuir, de modo significativo, com mudangas sociais e

politicas em prol da efetivacdo de uma educacéo infantil de qualidade socialmente referenciada.
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Desse modo, utilizamos a revisao bibliogréfica como possibilidade de compreenséo
de “nuancas e os (des) caminhos percorridos na produ¢do e disseminagdo de conhecimento na
area analisada” (BARBOSA, 2014, p. 167). Realizar a analise dos trabalhos sobre a tematica
estudada nos permite, portanto, conhecer o que foi estudado e publicado, podendo contribuir
para a proposicdo de novas pesquisas e para a consolidagdo de um determinado campo
cientifico.

Os estudos de revisdo bibliografica tém por objetivo identificar os aportes tedricos e
metodologicos de reflexdes realizadas anteriormente por estudiosos da area, 0 que nos permite
elaborar um inventario descritivo-analitico da producdo académico-cientifica sobre certo tema,
em um periodo histérico definido. Para Alves (1992) “A producdo do conhecimento ndo ¢ um
empreendimento isolado. E uma construcdo coletiva da comunidade cientifica, um processo
continuado de busca, no qual cada nova investigacao se insere, complementando ou contestando
contribui¢des anteriormente dadas aos estudos do tema” (ALVES, 1992, p. 54).

Para identificarmos a producdo académica, dissertacdes e teses, as quais versam sobre
nosso tema de pesquisa, realizamos o levantamento bibliografico com o recorte temporal do
periodo de 2006 a 2016. Tomamos como referéncia a aprovacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia (DCNP), modalidade licenciatura, por meio
da Resolugdo CNE/CP n. 1 de 15 de maio de 2006, na qual o curso de Pedagogia foi fixado
como locus da formacao inicial de professores da educacgéo infantil.

O levantamento bibliogréafico foi realizado no Portal de Teses e Dissertacdes da Capes
e no Banco de dados interno do Nepiec. O banco de Teses e Dissertacdes da Capes dispde
dissertacfes e teses produzidas nos programas de pOs-graduacdo stricto sensu, das
universidades e instituicdes de ensino superior publicas e privadas no Brasil. O banco de dados
do Nepiec € um arquivo elaborado e organizados por integrantes do Nucleo, a partir de consulta
ao site da Capes, contendo o levantamento de pesquisas relacionadas a educacdo infantil, desde
0 ano de 1987.

Para a selecéo das dissertacOes e teses, usamos 0s seguintes termos de busca: formagéo
de professores” e "Pedagogia"; "formacdo de professores” e "educacéo infantil”; "formacéao de
Professores" e “creches"; "formacé&o de professores" e "pré-escola” e "formacao de professores"

e "Zero a seis anos". Na consulta ao banco da Capes localizamos apenas as produgfes dos anos
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de 2012 a 2016%°, por isso, recorremos ao Banco de Dados do Nepiec completando o
levantamento acerca do periodo temporal estabelecido.

Mostramos a seguir, na Figura 1, o quantitativo de trabalhos selecionados nos bancos
de dados da Capes e do Nepiec que trataram da formacéo inicial de professores para a educagéo
infantil nos cursos de Pedagogia, categorizado ao longo dos anos de 2006 a 2016.

Figura 1: Quantidade de pesquisas selecionadas nos bancos de dados da Capes e do Nepiec
que trataram da formacéo inicial de professores para a educacdo infantil nos cursos de

Pedagogia por ano
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir da consulta nos bancos de dados de dissertacOes e teses da
Capes e do Nepiec/FE/UFG. Em 2009 ndo encontramos pesquisas com o tema.

Considerando os dois bancos de dados, selecionamos o total de vinte e duas (22)
produces para leitura e analise na integra, sendo: dezesseis (16) dissertacdes e seis (06) teses.
Conforme a Figura 1, no ano de 2006 foi encontrada apenas uma (1) pesquisa relacionada a
formacdo inicial de professores para a educacao infantil nos cursos de Pedagogia; em 2007 esse
namero sobe para cinco (5) trabalhos; em 2008 apenas um (1) estudo foi identificado; em 2009
ndo encontramos pesquisas com o tema; em 2010 trés (3) e 2011 duas (2) foram os numeros de
producdes encontradas, em cada um dos anos; em 2012 identificamos quatro (4) pesquisas; em
2013 apenas uma (01); em 2014 registramos trés (3); em 2015 e 2016 foi identificado apenas
um (1) estudo com o tema investigado, em cada um dos anos.

A Pedagogia passa a ser o curso para a formagao do professor da educagdo infantil e

dos anos iniciais do Ensino Fundamental de acordo com as determinac¢des das DCNP: “aplicam-

190 banco de dados do Portal de Teses e Dissertagdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (Capes) durante o periodo de realizacdo desta pesquisa estava em processo de reestruturagdo e atualizagao
dos dados.
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se a formacgdo inicial para o exercicio da docéncia na educagdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental” (BRASIL, DCNP, Art. 2°, 2006,). E, ainda, a partir das determinagdes da
LDB N° 9.394/96: “a formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades e institutos superiores
de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na Educagao
Infantil” (BRASIL/LDB, Art.62, 1996).

Considerando as Diretrizes e a Lei, nds esperavamos que a discussao em torno desse
tema educacgdo infantil e a formagdo para a docéncia nesta etapa educativa recebesse maior
atencdo nas pesquisas desenvolvidas no periodo pesquisado. No entanto, nosso levantamento
indicou que, ao longo do tempo, ndo houve um aumento significativo de pesquisas em
dissertagoes ¢ teses sobre o assunto.

Entendemos que esse pode ser um indicio de secundarizacao dessa tematica na
investigacdo académico-cientifica da area educacional. Contudo, ndo podemos deixar de
destacar que apesar do nimero pequeno de pesquisas desenvolvidas em cada ano, a formagao
de professores para a educacdo infantil nos cursos de Pedagogia sempre esteve presente como
tema estudado, dado que demonstra ser este um campo de estudo relevante — inclusive, vem
sendo mantido at¢ mesmo nos diversos programas de pos-graduacdo do pais. A seguir,
apresentamos o Quadro 1 com a listagem das pesquisas selecionadas nos bancos de dados da
Capes e do Nepiec. Os trabalhos elencados abordaram a formacao inicial de professores para a

educagdo infantil nos cursos de Pedagogia.
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Quadro 1: Pesquisas selecionadas nos bancos de dados da Capes e Nepiec que abordaram a formacao inicial de professores para a educacgéo infantil
nos cursos de Pedagogia

N° | ANO | AUTOR (A) TITULO INSTITUICAO TIPO
1 2006 | Rita de Céssia Prazeres | Na procura de um curso: curriculo-formacéao de professores- | Universidade Estado | Tese
Frangella educacéo infantil: identidade (s) em (des) construgéo do Rio de Janeiro
2 2007 | Janayna Alves Brejo Estado do conhecimento sobre a formagéo de profissionais | Universidade Dissertagéo
da educagéo infantil no Brasil (1996-2005) Estadual de Campinas
3 2007 | Jeane Carvalho Dalri Contribuicbes do curso de Pedagogia para atuacdo com | Universidade do Vale | Dissertacdo
criancas de 0 a 3 Anos do Itajai
4 2007 | Moema Helena Kéche | A educacdo infantil nos curriculos de formacdo de | Universidade Federal | Dissertacdo
De A. Kiehn professores no Brasil de Santa Catarina
5 2007 | Telma Aparecida Teles | A educacéo infantil no curso de Pedagogia da FE/UFG sob | Universidade Federal | Dissertagédo
Martins a perspectiva discente de Goiés
6 2007 | Anatélia Dejane Silva | A formacdo em Pedagogia para a docéncia na educacdo | Universidade de Dissertagéo
De Oliveira infantil: em busca do sentido da qualidade Brasilia
7 2008 | Elson De Souza Lemos | Curriculo e formacdo docente: uma analise da articulacdo | Universidade Federal | Dissertacdo
dos saberes na préatica pedagdgica do professor da educacdo | da Bahia
infantil
8 2010 | Maria Da Paixdo Gois | Formacao inicial de professores de educacgéo infantil: que | Universidade Catolica | Dissertagédo
Febroénio formacéo é essa? de Santos
9 2010 | Michelle Souza Julio Elementos constitutivos do brincar: concepcgBes de | Universidade Tuiuti Dissertagéo

Knaut

estagiarios na educagao infantil

do Parana
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10 2010 | Graziela Escandiel De | Cotidiano e trabalho pedagdgico na educagdo de criancas | Pontificia Tese
Lima pequenas: produzindo cendrios para a formacdo de | Universidade Catolica
pedagogos do Rio Grande do Sul
11 2011 | Francisco De Assis A formacdo do professor de educacdo infantil no curso de | Universidade Estadual | Tese
Carvalho De Almada Pedagogia de um Centro Universitario: uma analise a partir | Paulista Julio de
da teoria historico-cultural Mesquita
Filho/Marilia
12 2011 | Fabiola Berwanger Os saberes do movimento do corpo na educacdo infantil: o | Universidade Federal | Dissertacao
contexto da formacdo de professores nas licenciaturas em | do Parana
Pedagogia em Curitiba-Parana
13 2012 | Aline Aparecida O processo de construcdo da profissionalidade de | Pontificia Dissertacédo
Akamine professores de educacdo infantil: caminhos da formacdo | Universidade Catolica
inicial de Campinas
14 2012 | Suely Soares Da Representacdes sociais sobre docéncia na educacdo infantil | Universidade Federal | Dissertacéo
Nobrega na interface com a politica de formacéao de professores Da Paraiba/Jodo
Pessoa
15 2012 | Fernanda Costa A formacdo de docentes: relacbes entre o Projeto | Pontificia Dissertacédo
Fagundes Silva Pedagogico do Curso de Pedagogia e os saberes dos | Universidade Catolica
egressos que atuam na educacao infantil De Goias
16 2012 | Vera Lucia Encarnagdo | Professores de educagdo infantil: ludicidade, historia de vida | Universidade Federal | Tese

Bacelar

e formacéo inicial

Da Bahia
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17 2013 | Fabiana Muniz Mello O professor em formacgdo: a mediacdo pedagdgica de | Universidade do Dissertagéo
Félix estagiarias de Pedagogia Estado do Mato
Grosso
18 2014 | Jacicleide Ferreira O Estagio supervisionado como contexto de formacdo | Universidade Federal | Tese
Targino Da Cruz Melo | docente especifica para a educacdo infantil: o que dizem os | Do Rio Grande Do
formandos sobre suas aprendizagens? Norte
19 2014 | Viviane Drumond Formacao de professores e professoras de educacéo infantil | Universidade Estadual | Tese
no curso de Pedagogia: estagio e pesquisa De Campinas
20 2014 | Elisia Kasprowicz O "lugar" dos contetidos na educacdo infantil: dos textos aos | Universidade Do Vale | Dissertacdo
contextos Do Itajai
21 2015 | Simone Maria De O profissional da educacdo infantil e os cursos de | Universidade Estadual | Dissertacao
Bastos Nascimento licenciatura: desencontros na formacao inicial’ Do Centro-Oeste
22 2016 | Taynara Martins O curriculo nos cursos de Pedagogia: reflexdes acerca da | Universidade Federal | Dissertacdo

Resende Goncalves

formacédo de professores da educacao infantil

Do Triangulo Mineiro

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da consulta nos bancos de dados de dissertacdes e teses da Capes e do Nepiec/FE/UFG.
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Primeiramente, identificamos que a formacéo de professores para a educacao infantil
vem sendo discutida com maior intensidade nas pesquisas de mestrado, totalizando vinte e duas
(22) pesquisas, sendo dezesseis (16) sdo dissertacbes de mestrado e apenas seis (06) sdo teses
de doutorado. Com a leitura das producgdes, na integra, observamos que em todas as pesquisas
a formagdo em nivel superior é considerada como critério indispensavel para o exercicio da
docéncia na educagéo infantil.

No que se refere aos caminhos metodologicos das pesquisas selecionadas para este
estudo (Quadro 2) destacamos as metodologias utilizadas nas pesquisas analisadas. As
producdes utilizaram de analise documental em curriculos dos cursos de Pedagogia, bem como
em Projetos Pedagdgicos; entrevistas e/ou questionarios com professores, alunos e ex-alunos
de cursos de Pedagogia que vivenciaram a construcdo dos curriculos e que atuam como
professores na educacéo infantil. Outro procedimento encontrado foi o estado do conhecimento
sobre a formacdo de profissionais da educacdo infantil. Compreender os caminhos
metodoldgicos das pesquisas nos permite desvendar as diferentes perspectivas nos estudos,

além de mostrar as inquietacdes dos pesquisadores.



Quadro 2: Metodologias das producdes analisadas no levantamento bibliografico

NO

AUTOR (A)

METODOLOGIAS

47

PARTICIPANTES DA PESQUISA

1

Rita de Cassia
Prazeres
Frangella (2006)

Analise documental do curriculo de Pedagogia, habilitacdo educacéo infantil,
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro;

Entrevistas com professores e ex-alunos que vivenciaram a constru¢do do
curriculo.

10 participantes entre professores e ex-
alunos que vivenciaram a construcdo do
curriculo.

Silva De
Oliveira (2007)

(licenciandas), entrevistas semiestruturadas (professores formadores) e, ainda,
observacdo em trés instituigdes publicas de educacdo infantil.

2 Janayna Alves | Estado do Conhecimento da producdo académica sobre a Formacdo de
Brejo Profissionais da educacdo infantil no Brasil, no periodo de 1996 a 2005. 5
Né&o houve
(2007)
3 Jeane Carvalho | Entrevistas com professoras da Rede Municipal de Brusque que trabalham com | 14  professoras com formacdo em
Dalri criancas de 0 a 3 anos. Pedagogia com habilitagdo em anos
iniciais e pré-escola e/ou educacdo infantil.
(2007)
4 Moema Helena | Analise documental com levantamento dos curriculos das universidades
Koche De A. | publicas federais do Brasil que ofereceram cursos de Pedagogia com formacéo 20 h
Kiehn (2007) de professores para educacéo infantil (0 a 6 anos) no ano de 2005. Ndo houve
5 Telma Anaélise documental do Projeto Politico Pedagdgico da Faculdade de Educacdo | 266 estudantes, e professores que
Aparecida Teles | da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), bem como as ResolucBes | participaram da elaboracéo do curriculo do
Martins (2007) | regulamentadas pela UFG. Proposicao de questionarios e entrevistas. Curso de Pedagogia da FE\UFG aprovado
em 2003.
6 | Anatalia Dejane | Analise documental do Projeto Pedagogico do Curso, grupo focal | Licenciandas do curso de Pedagogia
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Professores formadores do Curso de
Pedagogia

7 Elson De Souza | Analise documental- propostas curriculares pedagdgicas dos cursos de

Lemos Pedagogia da Universidade Estadual do Sudeste da Bahia 3
Né&o houve
(2008)

8 Maria Da Paixdo | Observacdo sistematica do estagio em uma Unidade Municipal de educacdo | 11 alunas, dos 7° e 8° periodos do Curso de
Gois  Febronio | infantil na baixada santista /SP e proposic¢ao de questionarios fechados em uma | Pedagogia.

(2010) universidade privada da regido sudeste mais precisamente da cidade de
Santos/SP e outra da regido sul, ou seja, na cidade de Sdo Leopoldo propondo
entrevistas.

9 Michelle Souza | Andalise documental nos relatérios de estagio Os relatos e as descrigdes dos estagiarios.
Julio Knaut
(2010)

10 | Graziela Observac0es estagiarias Estagiarias do curso de Pedagogia do
Escandiel De . o o ) ) Nucleo de Educacdo Infantil Ipé Amarelo
Lima AnallseN de Doc.:um(fntos Oficiais e materiais informativos do Ndcleo de (NEIIA) inserido no contexto da

Educagdo Infantil Ipé Amarelo (NEIIA) Universidade Federal de Santa Maria/RS
(2010)

11 | Francisco  De | Analise documental do Projeto Politico do Curso do centro universitario, | Professores e alunos do curso de Pedagogia
Assis  Carvalho | localizado na cidade de Imperatriz- MA, na regido Tocantina
De Almada

(2011)

Entrevistas
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12 | Fabiola Analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia de Curitiba-Parana Professores do curso de Pedagogia das
Berwanger . disciplinas que tratam do movimento do
(2011) Entrevistas corpo infantil

13 | Aline Aparecida | Proposigdo de questionario e realizagdo de entrevistas semiestruturadas Discentes concluintes de um curso de
Akamine Pedagogia de uma universidade publica

localizada no Estado de Sao Paulo.
(2012)

14

Suely Soares Da
Nobrega

(2012)

Proposicdo de questionario
Entrevistas semiestruturada

Analise Projeto Politico do Curso UFRN/CERES

118 alunos (as) do curso de Pedagogia
matriculados nos primeiro, terceiro, quinto,
sétimo e nono periodos.

15

Fernanda Costa
Fagundes Silva
(2012)

Analise Projeto Politico do Curso da FESURYV - Universidade de Rio Verde

Entrevista semiestruturada

Diretora, Coordenadora do Curso de
Pedagogia e com 10 professores egressos
do curso, no periodo de 2005 a 20009.

16 | Vera Lacia | Analise documental- Projeto Politico do Curso de Pedagogia estudo das | Pedagogas egressas da Universidade
Encarnacéo ementas para identificar aquelas diretamente relacionadas a educacdo infantil e | Federal da Bahia que exercem a docéncia
Bacelar (2012) | a ludicidade. como professores na educacao infantil

Entrevista semiestruturada e memorial
17 | Fabiana Muniz | Analise dos registros de estagio, a saber: roteiro de observacdo das aulas tedrico | 04 estagiarias do curso de Pedagogia da

Mello
(2013)

Félix

praticas; inventario de comportamentos mediadores do professor; diretrizes de
observagdo do comportamento mediador numa versao para professores; roteiro
de entrevistas pré-regéncia e pds-regéncia.

Observacéo das aulas teorico-praticas da disciplina de Estagio Supervisionado:

Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) Campus de Céceres-MT
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18 | Jacicleide Anélise de dados: questionario, a anélise de documentos 04 Estagiarios que realizaram Estagio junto
Ferreira Targino ) ) o ) a disciplina Estagio Supervisionado em
Da Cruz Melo Entrevistas semiestruturadas (individuais e coletivas) educaco infantil do curso de Pedagogia do
(2014) Campus Avancado de Patu-UERN.

19 | Viviane Observacoes do estagio nos registros dos cadernos de campo; 21 Estudantes-estagiarias da Universidade
Drumond . o L Federal do Tocantins, campus de
2010 Proposicéo de questionério e entrevistas; HEETR.

Anadlise do Projeto Pedag6gico Curricular do Curso de Pedagogia (Universidade
Federal do Tocantins, 2007).

20 | Elisia Analise de curriculo no Projeto Pedagdgico de Pedagogia da Universidade do | Grupo com 9 professoras que trabalham

Kasprowicz Vale do Itajai (SC) com criangas de zero a trés anos de idade;

2014

( ) Dois grupos focais com professoras que trabalham na educacéo infantil Grupo com 7 professoras que trabalham
com criangas de quatro e cinco anos de
idade.

21 | Simone Maria | Analise Projeto Pedagodgico Curricular de nove cursos de licenciatura da
De Bastos | Universidade Estadual do Centro Oeste (UNICENTRO) 5
Nascimento N&o houve
(2015)

22 | Taynara Martins | Analise do Projeto Politico Pedagdgico e das fichas de disciplinas de trés cursos | Docentes universitarios responsaveis por

Resende
Goncalves
(2016)

de Pedagogia na regido do Triangulo Mineiro (uma universidade federal, uma
estadual e uma particular);

Entrevistas.

disciplinas  relacionadas a educacédo
infantil. Professores que atuam na
educacao infantil nos municipios nos quais
as universidades estdo localizadas, sendo
estes egressos, nos ultimos cinco anos, dos
cursos de Pedagogia investigados.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da consulta nos bancos de dados de dissertacGes e teses da Capes e do Nepiec/FE/UFG
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Ao realizar a leitura detalhada de cada trabalho percebemos a necessidade agrupa-los
acerca do objeto de estudo. O agrupamento dos trabalhos por temas, nos permitiu analisar as
diferentes perspectivas estudadas. As pesquisas foram organizadas da seguinte forma:

Grupo 1) O curriculo nos cursos de Pedagogia e a educacéo infantil, com cinco (5)
trabalhos: Frangella (2006); Kiehn (2007); Lemos (2008); Kasprowicz (2014) e Resende
Gongcalves (2016).

Grupo 2) Projetos Pedagdgicos do Curso de Pedagogia e a educacéo infantil, com oito
(8) trabalhos: Martins (2007); Oliveira (2007); Almada (2011); Berwanger (2011); Nobrega
(2012); Silva (2012); Bacelar (2012) e Nascimento (2015).

Grupo 3) Estéagio na educacdo infantil, com 6 (seis) trabalhos: Knaut (2010); Lima
(2010); Febroénio (2010); Felix (2013); Cruz Melo (2014) e Drumond (2014).

Grupo 4) Formagcéo de professores nos cursos de Pedagogia para a educacéo infantil,
com 2 (dois) trabalhos: Dalri (2007) e Akamine (2012).

Grupo 5) Estudo do Estado do conhecimento sobre formacdo de professores para a
educacdo infantil com 1 (um) trabalho: Brejo (2007).

A seguir, apresentamos no Quadro 3 os trabalhos agrupados.

Quadro 3: Grupos tematicos das producdes analisadas no levantamento bibliografico
GRUPOS TEMATICOS | AUTOR (A) TITULO

Frangella (2006) Na procura de um curso: curriculo-
formacdo de professores-educacdo infantil:
identidade (s) em (des) construcao.

Kiehn (2007) A educacdo infantil nos curriculos de

- @ emfale mes formacdo de professores no Brasil.

cursos de Pedagogia
e a educacdo infantil

Lemos (2008) Curriculo e formacdo docente: uma analise
da articulacdo dos saberes na pratica
pedagdgica do professor da educagdo
infantil.

Kasprowicz (2014) | O "lugar" dos conteddos na educagéo
infantil: dos textos aos contextos.

Resende Gongalves | O curriculo nos cursos de Pedagogia:
(2016) reflexdes acerca da formacéo de professores
da educacéo infantil.
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2- Projetos
Pedagogicos do
Curso de Pedagogiae
a educacao infantil

Martins (2007)

A educacdo infantil no curso de Pedagogia
da FE/UFG sob a perspectiva discente.

Oliveira (2007)

A formacdo em Pedagogia para a docéncia
na educacgéo infantil: em busca do sentido
da qualidade.

Almada (2011)

A formagdo do professor de educacdo
infantil no curso de Pedagogia de um
Centro Universitario: uma analise a partir
da teoria historico-cultural.

Berwanger (2011)

Os saberes do movimento do corpo na
educacdo infantil: o contexto da formacéo
de professores nas licenciaturas em
Pedagogia em Curitiba-Parana.

Nobrega (2012)

Representacdes sociais sobre docéncia na
educacdo infantil na interface com a politica
de formacao de professores.

Silva (2012)

A formacéo de docentes: relacGes entre o
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
e 0s saberes dos egressos que atuam na
educacéo infantil.

Bacelar (2012)

Professores de  educagdo  infantil:
ludicidade, histéria de vida e formacao
inicial.

Nascimento (2015)

O profissional da educacdo infantil e os
cursos de licenciatura: desencontros na
formagéo inicial.

3- Estagio na educacao
infantil

Knaut (2010) Elementos constitutivos do  brincar:
concepcdes de estagiarios na educagdo
infantil.

Lima (2010) Cotidiano e trabalho pedag6gico na

educacéo de criancas pequenas: produzindo
cenarios para a formacao de pedagogos.

Febrénio (2010)

Formacdo inicial de professores de
educacao infantil: que formacéo é essa?

Félix (2013)

O professor em formagdo: a mediagéo
pedagdgica de estagiarias de Pedagogia.
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Cruz Melo (2014) | O Estégio supervisionado como contexto de
formacdo docente especifica para a
educacdo infantil: o que dizem os
formandos sobre suas aprendizagens?

Drumond (2014) Formacdo de professores e professoras de
educacdo infantil no curso de Pedagogia:
estagio e pesquisa.

4- Formacgao de | Dalri (2007) ContribuicGes do curso de Pedagogia para
professores nos atuacdo com criancas de 0 a 3 Anos.
cursos de Pedagogia
para a educacdo | Akamine (2012) O  processo de  construcdo  da
infantil profissionalidade de  professores de
educacdo infantil: caminhos da formacéo
inicial.
5- Estudo do Estado do | Brejo (2007) Estado do Conhecimento da producdo
conhecimento  sobre académica sobre a Formacdo de
formagao de Profissionais da Educacdo Infantil no

professores para a
educacéo infantil

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC (2017).

Brasil, no periodo de 1996 a 2005.

No proximo topico, apresentamos as andlises das pesquisas encontradas no
levantamento bibliografico, as quais versam sobre a formacdo inicial de professores para a
educacdo infantil nos cursos de Pedagogia. Com a leitura das produg6es na integra, fizemos o
agrupamento dos trabalhos por temas afins, a saber: o curriculo nos cursos de Pedagogia;
analises dos Projetos Politicos dos Cursos e da percepcao dos docentes e discentes dos Cursos
de Pedagogia para a formacdo de docentes para a educagdo infantil; estudo das producdes

cientificas e académicas.
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1.2.1 O curriculo nos cursos de Pedagogia e a educacdo infantil

Frangella (2006), dedicou-se ao estudo sobre a construgdo e formulacao do curriculo
de Pedagogia, habilitacdo educacéo infantil, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. A
pesquisa apresentou uma reflexdo que destacou a docéncia como eixo articulador e confere ao
curriculo um diferencial na constituicdo identitaria dos professores ali formados. A autora
defende a ideia de que as demarcagdes de alguns parametros para formar um docente sdo
qualificadas e propostas no curriculo. Assim, Frangella (2006) discute como a organizacdo do
curriculo deve definir uma das perspectivas identitaria, no ambito da formacéo de educadores
infantis. Logo, a maneira como o curriculo estd disposto no curso ird interferir na construcao
da identidade dos futuros professores. O estudo se centrou em alguns discursos anunciados por
agentes académicos e sociais voltados para a formacdo de professores. Para a realizacdo da
pesquisa empirica foram entrevistados 10 (dez) participantes, entre professores e ex-alunos, que
viveram o processo de elaboragdo curricular da instituicdo pesquisada. A reflexd@o feita por
Frangella (2006) mostrou que a docéncia se estabelece como nucleo central do curriculo, sendo
essa a sua base identitaria. A pesquisa destacou ainda, a intensificacdo do debate na elaboracéo
do curriculo, em que a formacdo de um profissional especifico para a atuacdo na area da
educacdo infantil destaca a importancia da compreensdo da acdo pedagdgica junto a crianca.
“Nao basta cuidar, educar a infancia exige conhecimentos especificos e aten¢do ao processo de
desenvolvimento infantil para que as intervengdes feitas possam propiciar a formacdo da
crianga” (FRANGELLA, 2006, p. 189). Segundo a autora, 0 curso estudado de Pedagogia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro antecipou a promulgacdo da LDB 9.394/1996 e
incluiu a educacdo infantil como etapa a ser estudada e reconhecida na formacao inicial de
professores em nivel superior.

Kiehn (2007), por sua vez, em sua pesquisa: Educacdo infantil nos curriculos de
formacdo de professores no Brasil, desenvolveu uma andlise sobre como as criangas e as
infancias sdo tomadas como objeto de estudo nos programas disciplinares. A pesquisa buscou
perceber as areas de conhecimento privilegiadas, as orientacdes teoricas e as possibilidades de
interlocugdo disciplinar nos curriculos dos cursos de Pedagogia, os quais ofertaram a
habilitacdo de formacao para professores de educacéo infantil, no ano de 2005. O objetivo do
estudo foi analisar a matriz curricular atraves do conjunto disciplinar e da selecéo de alguns
conteddos. Essa analise permitiu a autora conhecer os fundamentos dos cursos de Pedagogia
para a formacdo de professores de educacdo infantil no pais. A andlise dos documentos

realizados por Kiehn (2007) apontou o predominio dos fundamentos tedricos, tendo como areas
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de conhecimentos protagonistas neste processo de formacao: a psicologia, filosofia, histdria e
sociologia —ainda que a énfase esteja localizada no aspecto macro da constituicdo e organizacgao
da sociedade. Foi identificada a permanéncia de praticas de cunho escolarizante ligadas a
educacdo infantil. Segundo Kiehn (2007), a presenca dessas disciplinas indica um movimento
na direcdo do reconhecimento das dimensdes humanas peculiares das criancas e das
singularidades que constituem a sua infancia.

Outro estudo analisado foi 0 de Lemos (2008), que desenvolveu uma investigacdo
sobre curriculo e formacao docente, destacando a articulacao dos saberes na pratica do professor
da educacdo infantil. O objetivo de tal estudo foi analisar o contexto da formacédo docente a luz
das discussdes acerca dos saberes necessarios a docéncia na educacdo infantil. Os componentes
curriculares foram avaliados a partir das propostas pedagdgicas dos cursos €, nesse caso, foram
consideradas as categorias: concepcdo de curriculo, perfil profissional, componentes
curriculares, estagio supervisionado e articulacdo entre ensino e pesquisa. Segundo o autor, a
proposta pedagdgica do curso de Pedagogia apresentou certa generalizacdo que procura
contemplar um universo de habilitacbes, mostrando um leque de propostas de formacao do
pedagogo. Tal diversidade na formacdo de quem ird atuar na educacédo infantil é discutida de
forma superficial e ndo hé propostas especificas dedicadas a reflexdo dessa temética.

Kasprowicz (2014) buscou compreender como os contetdos do curriculo para a
formagdo dos professores da educagdo infantil, propostos nos documentos oficiais estéo
presentes nos discursos dos estudantes do curso de Pedagogia. O trabalho foi realizado com
dois grupos focais com professoras atuantes da educacdo infantil, egressas do curso de
Pedagogia da Universidade do Vale do Itajai, em Santa Catarina (SC). A autora realiza a analise
das falas das participantes e identifica que a formacdo nos cursos de Pedagogia. As
entrevistadas indicam que os cursos de Pedagogia deveriam ampliar as possibilidades de
formacéo, tanto no que diz respeito aos contetdos conceituais da educacéo infantil, quanto para
momentos de reflexdo da acdo préatica do processo pedagogico desta etapa educativa.

Resende Goncalves (2016) desenvolveu uma pesquisa que objetivou conhecer e
analisar como os cursos de Pedagogia na regido do Triangulo Mineiro. Sua finalidade foi
desenvolver uma reflexdo acerca da formacao de professores para a educagéo infantil. A autora
analisou como sdo organizados os curriculos para atender as prescricdes para a formacao de
professores da educacéo infantil exigidas pela legislacdo. Para isso, Resende Gongalves (2016)
fez uma andlise documental do Projeto Politico Pedagdgico e de planos de ensino das
disciplinas de trés cursos de Pedagogia na regido do Triangulo Mineiro, tendo como contexto

uma universidade federal, uma estadual e uma particular. Além disso, realizou entrevistas com
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os docentes universitarios responsaveis por disciplinas relacionadas a educacao infantil; e com
os professores que atuam nesta &rea nos municipios nos quais as universidades estdo
localizadas. Os resultados obtidos na pesquisa indicam que ndo ha uma compreenséo, por parte
dos estudantes de Pedagogia quanto a relacéo entre as teorias estudadas na Universidade e as
praticas exercidas na profissdo de professor da educacdo infantil. Para Resende Gongalves
(2016, p. 60, grifos da autora): “o curso nao estimula a reflexdo, pratica esta que proporciona
uma atuacdo em consonancia com a realidade dos alunos. Enfim, encontramos professores
despreparados para uma carreira significativa no magistério”. A pesquisa, portanto, indica que
a formacdo dos pedagogos deve promover a reflexdo, pratica da acdo docente.

Reconhecendo a importancia da qualificacdo dos professores para a docéncia na
educacdo infantil e da formacao inicial desses profissionais em curso de Pedagogia, os estudos
citados enfatizam a necessidade dos cursos para pedagogos desenvolverem, em seus curriculos,
reflexdes, pesquisas e estudos que desvendem elementos que contribuam com 0 processo
formativo dos futuros professores. Neste sentido, as reflexdes devem pautar as especificidades
da educacdo infantil, com abertura para um curriculo organizado em campos de experiéncia ou
areas de conhecimento as quais tenham por referéncia a crianga. Diversos desafios a serem
enfrentados sdo também mencionados pelos pesquisadores, tais como: a necessidade dos cursos
proporcionarem oportunidades com os saberes docentes, que valorizem a relagao teoria/pratica.
Ressaltam ainda que, na formacédo inicial, € preciso desenvolver junto aos estudantes a
conscientizacdo da importancia da formacéo continuada, no sentido deles reconhecerem ser
esse um meio capaz de provocar mudancas positivas no trabalho educativo. Dai a importancia

no investimento de politicas de formacao.



57

1.2.2 Projetos Pedagogicos do Curso de Pedagogia e a educacéo infantil

Martins (2007) desenvolveu um estudo que analisou o Projeto Politico Pedagogico e
buscou compreender como os discentes compreendem e localizam as discussfes acerca da
educacdo infantil no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Goias. Os dados da
pesquisa indicam que a qualidade da educacgdo infantil esta ligada as condic¢des politicas e
sociais, estas estabelecidas para consolidacdo da primeira etapa educativa da infancia. Uma
dessas condicbes € a formacdo de professores. Para a autora, 0 movimento de procura da
qualidade desses dois segmentos, educacdo infantil e a formacdo de professores, levou a uma
série de debates, seminarios, manifestos, foruns, cursos e pesquisas, essas a¢oes fortaleceram a
luta conjunta de varios segmentos que vem contribuindo no campo da formacéo de professores
e, a0 mesmo tempo, da educacdo infantil. Para Martins (2007), o atendimento das criancas na
educacdo infantil foi, ao longo dos anos, marginalizado tanto pela natureza do acolhimento
quanto pela falta de politicas publicas comprometidas com a formac&o cidada dessas criancas.
No que diz respeito a analise de dados a partir do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia,
a autora ressaltou ndo haver pretensdo de oferecer uma formacdo aos futuros pedagogos na
perspectiva escolarizante da educacdo infantil. Apesar disso, a autora também reconhece seu
estudo ter mostrado que, ao se definir por essa politica de formac&o, corre-se o risco de outro
engano: o enfoque exclusivamente ludico. Nesta perspectiva, conclui-se ndo ser somente pelo
ludico (como o brincar) que se propicia o desenvolvimento do ser humano. Sobre isso, Martins
ressalta que: “é importante ressaltarmos que defendemos o ludico para a educacdo infantil,
porém, ela tem que dar conta de outras especificidades da crianca, que se constitui no processo
de aprendizagem, que ndo so a brincadeira” (MARTINS, 2007 p. 206). Ao refletir sobre a
necessidade de propostas solidas de formacao inicial em cursos de Pedagogia, Martins (2007)
destacou que a ideia ndo € necessariamente aumentar o nimero das disciplinas de educacéo
infantil, ampliar a carga horaria do estagio em educacdo infantil, ou tampouco promover mais
propostas formativas, de cunho prético, voltadas para educacdo infantil. Martins (2007) faz a
defesa de uma formacdo consistente tedrico-pratica para que o pedagogo atue em todos 0s
campos da Educacao Basica.

Oliveira (2007) realizou um estudo com a seguinte problematica: “Como o curso de
Pedagogia de uma universidade publica, em um dos estados do nordeste brasileiro, tem
contribuido na formagdo em Pedagogia para a docéncia na educacdo infantil? ” (OLIVEIRA,

2007, p. 20). Para tanto, a autora usou o0s seguintes instrumentos: analise documental, grupo
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focal, entrevistas semiestruturadas e observacdo em trés instituicdes publicas de educagdo
infantil. Oliveira (2007) destaca que os dados da andlise do Projeto Politico Pedagdgico
demonstraram que o curso de Pedagogia com habilitacdo em educacéo infantil e magistério do
ensino fundamental nas séries iniciais, trabalha numa concepcdo de formacdo que néo
possibilita ao pedagogo e a pedagoga, por direito, tomar conhecimento da dindmica
institucional que ali se constrdi para dela fazer parte. De acordo com as entrevistas realizadas
na pesquisa, mostram que o curso contribui para quem ainda nao é professor porque 0s
licenciados podem levar o que estudaram na universidade para experimentar com as criangas e
depois avaliar se da certo ou ndo. Com rela¢do ao encaminhamento das a¢fes pedagogicas, 0
curso ndo oferece quase nada de novo para quem ja é professor ou professora, pois o que se vé
na sala de aula com os professores-formadores/professora-formadoras € 0 mesmo que as
professoras ja fazem nas institui¢es de educacdo infantil. Dessa forma, Oliveira (2007) mostra
que as referéncias profissionais utilizadas no transcorrer da formagéo em Pedagogia do curso
estudado, sdo retiradas, das praticas de ensino exercidas pelas licenciandas. Estas séo
professoras nas instituicdes de educacdo infantil, nas quais na maioria das vezes a perspectiva
da escolarizacdo é dominante.

Ao se pautar nos estudos sobre a proposta da formacéo de professores para a educacao
infantil, Almada (2011) buscou compreender a importancia da compreensdo do
desenvolvimento infantil na formac&o do professor e como lidar com as especificidades desse
desenvolvimento. A partir da teoria historico-cultural, o autor desenvolveu uma analise sobre o
curso de Pedagogia do centro universitario localizado na cidade de Imperatriz, Maranhdo (MA).
O pesquisador chegou a conclusdo que o curso estudado ndo tem uma concepcdo definida de
crianca e educacgdo infantil; e os conteddos contemplados nas ementas das disciplinas,
especificamente voltadas para a educacdo infantil, levam a ado¢édo de praticas de escolarizagéo.
Assim, os docentes se identificam mais com a formacao para o ensino fundamental do que com
a educacdo infantil. Existem ainda praticas que comprovam que alguns buscam formas
humanizadoras para conduzir suas atividades pedagdgicas. Para Almada (2011), a formacéo
dos professores para o exercicio da docéncia na educacdo infantil deve ser assumida e realizada
em instituicbes de Ensino Superior. Mas as propostas dos cursos de Pedagogia necessitam de
fundamentac6es mais claras acerca das singularidades do trabalho com criangas na primeira
infancia.

Berwanger (2011), buscou compreender como estdo postos os saberes do movimento
do corpo na educacgéo infantil na formacdo de professores. Para a realizacdo da pesquisa, a

pesquisadora investigou as Licenciaturas em Pedagogia de Curitiba, Parana (PR), analisando o
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Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia e fazendo entrevistas com professores do curso.
Com as analises foi constatado que cada uma das disciplinas possui enfoques bem
diversificados, permeados por uma série de contradicbes inerentes ao trabalho que é
desenvolvido pelos professores do curso. As falas das professoras entrevistadas indicaram que
as futuras docentes de educacéo infantil tém diferentes oportunidades nas disciplinas ofertadas.
Existe espago para estudarem e refletirem os saberes do movimento do corpo, apesar dos
conteidos destas disciplinas ndo indicarem enfoques diferenciados as concepgdes de
movimento e ndo considerarem as especificidades do trabalho pedagdgico com as criangas
pequenas.

O estudo realizado por Nobrega (2012) apresentou uma andlise das representaces
sociais sobre a docéncia na educacédo infantil junto aos estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN/CERES), em Caico, Rio Grande do
Norte (RN). A pesquisa foi desenvolvida com questionarios, propostos para discentes de
diferentes periodos do curso de Pedagogia com a finalidade de analisar quais eram as suas
perspectivas quanto a formacdo para a educacédo infantil. Os resultados da pesquisa apontam
uma preocupacdo por parte dos estudantes do curso de Pedagogia no que diz respeito ao
compromisso com o trabalho com criangas nos primeiros anos de vida, evidenciando até uma
visdo romantica da docéncia com as criangas pequenas. Nobrega (2012), ainda destacou que 0s
estudantes do curso de Pedagogia reconhecem a necessidade de conhecimentos fundamentados
na acdo do professor da educacéo infantil, de maneira a promover a formacéo para cidadania.
Na anélise do Projeto Politico do curso de Pedagogia em questdo, Ndbrega (2012) destaca que
os saberes tedricos e praticos emergem da realidade das instituicdes. No caso da educacédo
infantil, as experiéncias registradas nos estagios provocam discussdes e tomadas de decisdes
quanto a reelaboracédo de disciplinas e a reestruturacéo do proprio curso.

A pesquisa realizada por Silva (2012) analisa as relacdes entre o Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia e o0s saberes dos egressos que atuam na educacéo infantil. O objetivo
do estudo consistiu em analisar a consonancia entre o Projeto Politico do Curso de Pedagogia
da Universidade de Rio Verde (FESURV), em Goias (GO); e os saberes das professoras
egressas do curso, que estdo atuando na educacdo infantil em instituicdes da Rede Municipal
de Ensino de Rio Verde. Para tanto, a pesquisadora fez a analise documental do Projeto Politico
Pedagogico do Curso de Pedagogia da FESURV e das DCNEI e, ainda, entrevistas
semiestruturadas com a diretora e a coordenadora do curso de Pedagogia, além de 10
professoras que concluiram o curso no periodo de 2005 a 2009. Os resultados da pesquisa

indicaram que as propostas de formacdo de professores para a educacdo infantil ndo sdo
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suficientes para a compreensdo das especificidades do trabalho pedagdgico com criangas
pequenas. Sendo assim, é evidenciado nos relatos dos egressos do curso de Pedagogia
entrevistados que boa parte da compreensdo do exercicio docente na educacao infantil ocorreu
por meio do proprio exercicio da profissdo, ou seja, na pratica da docéncia.

Bacelar (2012) também apresentou um estudo sobre a formacdo de professores de
educacdo infantil, considerando as rela¢fes entre ludicidade, historia de vida e formacéo
profissional no curso de Pedagogia. A pesquisa buscou compreender como se fez presente (ou
ndo) a dimensao lddica na historia de vida de professores da educacdo infantil, incluindo as
suas formacoes iniciais no curso de Pedagogia. Os resultados da pesquisa demonstraram que a
ludicidade esta presente nas historias de vida das professoras de educagdo infantil que
participaram dessa pesquisa, contudo, foi pouco trabalhada no curso de formacéo inicial.
Segundo relatos das professoras entrevistadas, a falta de formacéo adequada para compreensao
e sistematizacdo do uso do ludico nas acdes pedagdgicas dos professores da educacao infantil
teve repercussdes no inicio de suas carreiras. Essa falha possivelmente seria evitada se tal
vivéncia com a ludicidade, advinda inclusive das praticas dos estagios, acontecesse desde 0
inicio do curso.

Nascimento (2015) discute sobre a formacéo de professores e sua importancia para as
préticas pedagogicas pensadas e desenvolvidas em diferentes etapas e niveis do ensino. Desta
forma, o objetivo principal da pesquisa foi avaliar a importancia e a contribuigdo dos cursos de
licenciatura para a formacdo inicial do professor da educacdo infantil no municipio de
Guarapuava, Parana (PR). Como um dos resultados relevantes deste trabalho foi possivel
ressaltar a formacdo do professor de educacdo infantil no municipio, visto que existe o
reconhecimento da necessidade de profissionais professores de nivel superior de acordo com a
LDB 9394/96. No entanto, isso ainda ndo é cumprido no municipio estudado. Segundo a autora,
existem riscos que ndo podem ser ignorados ao manter professores sem formacéo atuando nesse
nivel escolar especifico, uma vez que a educacdo infantil compreende uma etapa primordial de
formacdo para a crianca. Assim, é imperativo que sejam oferecidas condi¢des para ultrapassar
o carater emergencial e provisoério das politicas publicas educacionais que ndo contribuem para
a profissionalizacdo do exercicio do magistério. A pesquisa desta autora ressaltou que as
disciplinas ofertadas nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura, as quais abordam a
educacdo infantil, ndo apresentam énfase em conhecimentos que atendam as especificidades do
trabalho pedagdgico com criancas de zero a seis anos. Desta maneira, ndo é permitido ou ndo
ocorre devidamente o aprofundamento em questdes especificas para o trabalho docente com

criancas desta faixa etaria, como, por exemplo, o atendimento aos bebés, que & mencionado
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apenas na disciplina “Metodologia da educagdo infantil”. Conforme a autora diz, é preciso
avancar na compreenséo do cuidar e do educar como dimensdes indissociaveis no processo de
formacéo dos futuros profissionais da educacéo infantil, para que assim, pela reflexao da sua
pratica, seja possivel superar a marca assistencialista relacionada a Pedagogia nestas
instituicdes. Portanto, € necessaria a reflexdo particular sobre quem € essa crianga e como se
comporta, bem como se faz relevante perceber os modos pelos quais ela € vista na sociedade.
A busca desse conhecimento deve acontecer a fim de problematizar a formacéo inicial do
professor que ird atuar na educacéo infantil, da mesma forma permitird ampliar a reflexéo sobre

a necessidade de uma formacéo especifica para este profissional.
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1.2.3 Estagio na educacao infantil

Nos estudos feitos por Knaut (2010), a autora buscou encontrar quais elementos
constitutivos do ato de brincar estdo presentes nos relatorios dos estagios do curso de
Pedagogia. O objetivo do estudo foi compreender o brincar nas diferentes linhas tedricas,
investigando as concepcdes dos estagiarios sobre o brincar da crianca na educacéo infantil, no
curso de Licenciatura em Pedagogia, de uma instituicdo de ensino superior. Knaut (2010)
destacou que o brincar, presente nas praticas das instituicdes de educacéo infantil pesquisadas,
aparece de forma natural e apresenta uma tendéncia ludico-espontanea voltada a algumas
teorias classicas que fundamentam a sua origem. Segundo a autora, em alguns relatérios dos
estagios analisados, os discentes do curso de Pedagogia descreveram que em instituicdes nas
quais realizaram o estagio sdo valorizadas as atividades naturais, espontaneas e necessarias a
todas as criangas. Em outros relatorios, as descri¢cdes analisadas mostraram que os estagiarios
concebem o brincar da crianga na educacdo infantil e reconhecem-no como uma atividade
importante, identificando que nas instituicdes em que realizaram o estagio as atividades com
brincadeiras sdo planejadas pelas professoras regentes. Knaut (2010) ainda ressaltou: a analise
das orientacdes da disciplina de estagio indica poucas propostas que fundamentem a base
tedrica para a discussdo sobre o brincar na educag&o infantil.

Lima (2010) investigou o cotidiano e o trabalho pedagdgico na educacao de criangas
pequenas, estabelecendo interlocu¢cdes com académicos estagiarios do curso de Pedagogia que
realizam o estagio no Nucleo de Educacao Infantil Ipé Amarelo (NEIIA), um espaco educativo
de criangas inserido no contexto da Universidade Federal de Santa Maria, Rio Grande do Sul
(RS). A autora considerou que é preciso refletir sempre sobre o carater pedag6gico das acdes
realizadas com criancas pequenas na educacdo infantil. O estudo discutiu as perspectivas para
a formacdo de pedagogos a partir de um olhar sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido no
NEIIA. Portanto, as estagiarias fazem parte do proprio Nucleo. As analises realizadas por Lima
(2010) trazem as concepcdes do trabalho pedagdgico presentes na coexisténcia de forgas no
cotidiano de educacdo de criangas pequenas € a perspectiva identitaria do espaco educativo,
discutindo-o como lugar de formacdo académico que precisa se constituir tendo como foco a
educacdo de criangas na educacdo infantil. A autora percebeu elementos que compdem o
trabalho pedagogico nesta etapa educacional, colocados em trés dimensdes: Politico-valorativa,
Epistemoldgica e Historico-social-cultural. Tais dimensdes se articulam e se relacionam na
composicgdo de referéncias necessarias para pensarmos os processos formativos de pedagogos

no contexto atual. Assim, os estudos realizados por Lima (2010), indicam a necessidade de um
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maior engajamento das universidades, tendo o compromisso com a educacdo infantil.
Outrossim, as instituicdes de ensino superior precisam assumir a atribuicdo de instancia
promotora de conhecimento e de formacéo dos professores.

Outro estudo que analisamos foi o de Febrénio (2010). A autora realizou uma pesquisa,
sobre a formacdo do professor de educacdo infantil no curso de Pedagogia, que buscou
compreender a concepc¢do que os (as) alunos (as) do ultimo ano do curso de Pedagogia tém
sobre sua formacéo. O objetivo foi identificar as percepc¢des dos(as) estudantes sobre o quanto
se sentem preparados(as) para o exercicio profissional na educacéo infantil. A metodologia da
pesquisa foi dividida em trés momentos, denominados respectivamente de estudo exploratdrio,
estudo piloto e estudo focal. O primeiro passo foi realizado em uma Unidade Municipal de
educacdo infantil na baixada Santista em Sdo Paulo (SP), com observagfes sistematicas, por
dois meses, com carater etnografico. Nessa etapa, Febronio (2010) pretendeu analisar as
praticas pedagdgicas cotidianas que ali ocorriam, buscando identificar a cultura institucional.
As etapas seguintes da pesquisa ocorreram em duas universidades privadas. A segunda etapa
foi na regido Sudeste, com proposicao de questionarios de multipla escolha para oito discentes
do Curso de Pedagogia da Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS). Os discentes,
apesar de ndo terem concluido o curso de Pedagogia, ja haviam exercido docéncia na educagéo
infantil. Na terceira etapa, foi realizado um estudo focal no Curso de Pedagogia de uma
universidade da regido Sul, com a participacdo de trés alunas, sendo duas do sétimo periodo e
uma do oitavo. Para a autora, as situacdes vivenciadas nos estagios devem levar os estudantes
de Pedagogia a produzir teoria, porque a escola é lécus de producdo de conhecimento e de
pesquisa. A pesquisadora entende também que esse “mergulho” na pratica ndo é somente
benéfico para o aluno/estagiario, mas também para a instituicdo estagiada, porque ha nesse
processo o estabelecimento de uma relacdo de sincronia entre aprender e ensinar.

Nos resultados da pesquisa, Febrénio (2010) destacou que a contribuicdo do Curso de
Pedagogia para a formacao de professores da educacdo infantil é parcial e restrita, devido a
propostas timidas na redefinicdo no seu curriculo, com estagios pouco planejados, o que
dificulta a articulacdo da teoria com a pratica, além da indefinicdo da identidade do curso. A
autora ressaltou ainda que é preciso superar a dicotomia entre teoria e pratica, que possui
ramificacOes tdo antigas na historia educacional. Além de contribuir para a qualificacdo e a
democratizacdo das relacdes pedagdgicas como também de sanar com posturas rigidas nos
modos de organizacao de ensino.

Félix (2013) realizou um estudo sobre o professor em formacdo e a mediacdo

pedagdgica de estagiarias de Pedagogia. A autora fez observacdes nas aulas tedricas e praticas
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das estagiarias do curso de Pedagogia, na busca por caracteristicas mediadoras por elas
apresentadas. Posteriormente, analisou a percepcao das estagiarias nas entrevistas realizadas
antes e depois da regéncia. Nas observacdes das aulas tedrico-praticas da disciplina de Estagio
Supervisionado realizou filmagem de 12 aulas, com duracdo média de 30 minutos de cada uma
das estagiarias no periodo de regéncia; observando de 4 aulas de cada estagiaria, posteriormente
avaliadas por meio do instrumento diretrizes de observacdo do comportamento mediador de
professores pelos professores orientadores; realizou ainda duas entrevistas, ocorrendo antes e
apos o periodo de regéncia do estagio supervisionado. As filmagens e as entrevistas foram
registradas em video e depois transcritas. Os dados indicaram que € preciso fortalecer a
formacdo inicial, considerando o estdgio como um momento de interacdo extremamente
significativo para a mobilizacdo de investigacfes com o intuito de ampliar a compreensao dos
académicos sobre as situacdes vivenciadas e observadas nas escolas e nos sistemas de ensino.
Para a autora, o curso deve proporcionar maiores condi¢cbes materiais para que sejam oferecidas
melhores oportunidades para a aprendizagem dos académicos em formacéo. De acordo com
Felix (2013), a formacdo inicial ndo é o unico fator responsavel pela atuacao do futuro professor
ou de seu desenvolvimento profissional. A mediacdo pedagdgica depende de varios outros
fatores que cercam o contexto escolar. Assim, poderé sofrer influéncia de fatores de ordem
pessoal, social, politico e institucional, estando esses fatores relacionados aos aspectos
intrinsecos e extrinsecos do contexto de formacao.

“O Estagio supervisionado como contexto de formacgdo docente especifica para a
educagdo infantil: o que dizem os formandos sobre suas aprendizagens? ” (CRUZ MELO, 2014,
p.27). Foi o tema investigado por Cruz Melo (2014) com o objetivo de analisar que saberes
especificos a atuacdo docente na educacdo infantil sdo construidos, segundo graduandos-
estagiarios, no Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia. O estudo foi realizado com a
participacdo de quatro alunos da disciplina Estagio Supervisionado em educacéo infantil do
curso de Pedagogia do Campus Avancado de Patu, Rio Grande do Norte (RN), (UERN),
durante o ano de 2012. Para a autora, 0 Estagio pode se constituir como instancia articuladora-
consolidadora do processo de formacdo do futuro professor e, desde que orientado, pode
propiciar a efetivacdo da iniciacdo a pratica docente e, sobretudo, a praxis enquanto movimento
de indissociabilidade entre teoria e pratica. Os resultados da pesquisa mostraram que o Estagio
se configura como um dos contextos primordiais de formacéo do professor em sua etapa inicial
—onde os Estagiarios constroem aprendizagens em interagdo com 0s outros agentes do processo
(Professor Supervisor, Professor Colaborador, Colegas do grupo e com as Criangas) e em

articulacdo com outros componentes curriculares vivenciados no Curso. Essas interagoes
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permitem que os Estagiérios-graduandos desenvolvam procedimentos e atitudes de reflexéo
sobre o que sabem, o que fizeram e possam vir a fazer.

Drumond (2014) investigou a formacdo de professores (as) de educacao infantil no
Curso de Pedagogia na Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus de Miracema, no
Tocantins (TO), com o objetivo de analisar o trabalho pedagdgico desenvolvido com a
disciplina: “Estdgio da educacdo infantil (Creche e Pré-Escola) . Para esse proposito, foi
analisado pela autora todo material que corresponde ao estagio realizado em creches e pré-
escolas durante o segundo semestre de 2011, a saber: cadernos de campo das estagiarias,
questionéario de avaliacao do estagio de educacéo infantil, entrevista coletiva com as estagiérias.
Além disso, foi estudado o Projeto Pedagogico Curricular do Curso de Pedagogia (UFT, 2007),
com énfase nas disciplinas de educacéo infantil e Estagio. De acordo com Drumond (2014) a
observacao e a analise dos cadernos de campo das estagiarias se apresentaram como registros
importantes que possibilitaram discutir e problematizar o cotidiano das criancas e das
professoras, nos espacos das creches e das pré-escolas. Ou seja, 0s registros nos cadernos de
campo permitiram compartilhar os conhecimentos da docéncia que dizem respeito ao trabalho
com as criangas pequenas. Drumond (2014) destaca: ao comparar 0s registros dos cadernos de
estagio com as entrevistas e 0s questionarios, os dados indicam que para as alunas pesquisadas,
0 estagio contribui para a transformacéo de sua forma de ver as criangas e para a compreensao
do real objetivo da educagdo infantil; e, ainda, mostram os saberes construidos durante o

estagio, relativos a educacéo e ao cuidado de criancas pequenas nas creches e nas pre-escolas.
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1.2.4 Formacao de professores nos cursos de Pedagogia para a educagéo infantil

A pesquisa desenvolvida por Dalri (2007) buscou identificar quais as contribui¢des do
curso de Pedagogia que puderam favorecer as acGes das professoras egressas no desempenho
do trabalho com criancas pequenas. Por meio de entrevistas com estas professoras egressas do
curso de Pedagogia, as quais atuam na Rede Municipal de Brusque com criancas de zero a trés
anos de idade, foi possivel perceber a necessidade de maiores discussdes e estudos sobre a
especificidade da docéncia na educacao infantil. A autora ressaltou ainda que os discursos das
professoras entrevistadas deram elementos indicativos de que o curso de Pedagogia pouco
contribuiu na formacédo de professores de criangas de zero a trés anos de idade. Apesar da
pesquisa ndo apresentar um estudo sobre o curriculo ou a analise do Projeto Pedagdgico do
curso, os resultados da pesquisa, quanto a percepcao das professoras egressas dos cursos de
Pedagogia entrevistadas, mostraram que a especificidade da educacdo infantil ndo significa
excluir o olhar sobre o ensino fundamental, por exemplo. Para Dalri (2007), a formagé&o nos
cursos de Pedagogia deve romper com a falsa ideia de igualdade entre as duas etapas educativas,
jaque as caracteristicas das criancas se diferenciam. As especificidades da acdo pedagdgica dos
docentes, tanto para a educacdo infantil, quanto para os primeiros anos do Ensino Fundamental,
devem ser processos e conteldos constitutivos das propostas de formacgdo de professores nos
cursos de Pedagogia.

Akamine (2012), por sua vez, buscou compreender o processo de construcdo da
profissionalizacdo de professores de educacgdo infantil. A investigacdo propds conhecer como
se da esta construcdo na formacao oferecida nos cursos de Pedagogia, visando compreender se
o perfil do profissional de educacao infantil que esta sendo formado possibilita, ou ndo, a busca
por um reconhecimento social e profissional. A metodologia utilizada pela autora pautou-se na
abordagem qualitativa de pesquisa, com proposicdo de questiondrio e de entrevistas
semiestruturadas, tendo como sujeitos de pesquisa os alunos concluintes de um curso de
licenciatura em Pedagogia de uma universidade pablica localizada no Estado de Sao Paulo (SP).
Os resultados do estudo apontam para a necessidade de ser feita uma reflexdo a respeito do
perfil profissional dos professores de educagdo infantil a serem formados no &mbito da
formagéo inicial. Para Akamine (2012), é por meio da formacdo que se (re)constroi a
profissionalidade com vistas ao fortalecimento e valorizacdo dos docentes 0s quais atuam nesta

etapa educativa.
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1.2.5 Estudo do Estado do conhecimento sobre formacéo de professores para a educacao
infantil

A pesquisa desenvolvida por Brejo (2007) foi baseada na analise de contetdo e teve
como objeto de estudo os resumos das dissertacdes e teses defendidas nos anos de 1996 a 2005.
Construindo um amplo diretério de pesquisas sobre o tema, o objetivo do pesquisador foi
compreender o que tem sido estudado por pesquisadores da &rea, procurando conhecer suas
principais preocupacdes e perspectivas, bem como as lacunas e recomendagfes que precisam
ser observadas no ambito dos estudos educacionais e das politicas publicas voltadas para a
primeira infancia. O estudo mostrou que as “pedagogias para a pequena infancia”, expressao
usada por vezes pela pesquisadora, ttém sido tratadas no &mbito das pesquisas sobre formacéo
para o exercicio na educacéo infantil, pois se verifica uma constante preocupacdo em detectar
as dificuldades da préatica docente, no que se refere ao atendimento as criancas de 0 a 6 anos.
Assim, ressaltam a necessidade de incorporar nessa formacgdo (inicial e continuada),
conhecimentos tedricos e metodoldgicos exclusivamente direcionados & educacdo infantil.

Brejo (2007) escreveu, ainda, que diversas producdes enfatizaram a importancia dos
curriculos nos cursos de formacdo. Contudo, advertiu que 0S mesmos priorizam 0S
conhecimentos a respeito das especificidades infantis, principalmente sobre a importancia da
presenca do bindbmio cuidar e educar, na atuacdo desse profissional. Dai o elevado nimero de
teses e dissertacOes, cujos temas envolvem aspectos essenciais do universo da crianga, como: a
arte, 0 movimento corporal, o brinquedo, 0 jogo, as brincadeiras. Os trabalhos analisados pela
autora sugerem e priorizam uma revisdo no curriculo dos cursos de formacédo (Magistério em
nivel médio, Pedagogia e Escolar Normal Superior) alegando que estes ndo ensinam de maneira
ludica e criativa. Por consequéncia, na maioria das vezes, o profissional também néo o faz ao
atuar na instituicao de educacdo infantil.

Cabe ressaltar que em todos os trabalhos analisados em nosso levantamento
bibliogréfico, de forma unanime defendem que, para atuacao profissional na educacéo infantil,
o(a) professor(a) deve ser formado(a) e habilitado(a) em Pedagogia, apesar de a legislacdo ainda
referendar a formacdo em nivel médio, modalidade normal.

A produgdo académica evidencia a necessidade de “um (a) profissional preparado (a)
para incentivar a independéncia e a autonomia da crianga, para respeitar sua individualidade,
que percebe a satisfacdo da crianga ao testar e exercitar suas capacidades” (HADDAD, 2016,
p. 136). Para além disso, o professor da educacao infantil deve ser culto e inteligente, capaz de

ensinar as criangas 0s campos da arte, da técnica e da ciéncia, de maneira multifacetada e
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articulada (BARBOSA, 1997). As pesquisas também reconhecem que a consolidacdo de
politicas publicas para a formac&o inicial, adequada dos professores em nivel superior, ndo pode
ser entendida como Unico elemento assegurador por si s6 a qualidade educacional. A qualidade
da educacdo se da por um processo complexo, multideterminado, que abrange condicdes fisicas,
pedagogicas, de participacdo dos varios segmentos, de trabalho e valorizagdo, além da formacéo
de professores. Isto requer, portanto, um adequado financiamento em sintonia com finalidades

e principios democraticos e emancipatorios.
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1.3 Formagcéo de professores para a educacao infantil: estudos e debates no GT 7e GT 8
na Anped

Para maior compreensao das pesquisas e debates sobre a formacéo de professores para
a educacao infantil, realizamos um levantamento dos trabalhos apresentados nas reunides da
ANPEd!, correspondentes aos anos de 2006 a 2015.

O objetivo de realizar o levantamento dos trabalhos apresentados, na modalidade
comunicacdo oral, nas reuniées da Anped foi analisar como as discussdes sobre a formacéo dos
pedagogos para a educacdo infantil se apresentaram no Grupo de Trabalho 07 (GT 07) —
Educacdo de criancas de 0 a 6 anos; e no Grupo de Trabalho 08 (GT 08) — Formagéo de
Professores.

No GT 07 foram identificados cento e oitenta e sete (187) trabalhos apresentados nas
reunides correspondentes aos anos de 2006 a 2015. Deste total, selecionamos apenas trés (03)
trabalhos diretamente ligados a formacao inicial de professores para a educacdo infantil nos
cursos de Pedagogia.

Apds a selecdo dos textos, foi realizada a leitura integral que visou desvelar as
categorias conceituais da formacao de professores para a educacdo infantil. Apresentamos a
seguir, no Quadro 4, os estudos selecionados no GT 07.

Quadro 4: Estudos selecionados GT 07 — Educacdo de criancas de 0 a 6 anos
N°  REUNIAO AUTOR (A) INSTITUICAO TITULO DO TRABALHO

1 292 reunido | Nilva UFSC Professor de educacao infantil um
— 2006 Bonetti profissional da Educacdo bésica: e

sua especificidade?

2 322 reunido | Moema de UFSC Educacdo da pequena infancia:
—2009 Albuquerque um olhar sobre a formacéo
Klehn docente
3 372 reunido | Viviane UFT O Estagio na educacéo infantil: o
—2015 Drumond olhar das estagiarias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base na busca realizada no site www.anped.org.br

11 A Associacdo Nacional de Pés-graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) foi criada em 1976 por iniciativa
de alguns programas de pds-graduacéo da area da Educacédo no Brasil. A Associa¢ao ndo tem fins lucrativos e tem
por finalidade apoiar o0 desenvolvimento do ensino e da pesquisa na area da Educagédo.


http://www.anped.org.br/
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Os trés (3) trabalhos apresentados no GT 07, identificaram que, apesar de ainda
incipientes, as propostas e oportunidades de acGes formativas presentes nos momentos dos
estagios e nas disciplinas dos cursos de Pedagogia tém contribuido para a tomada de consciéncia
dos discentes sobre a necessidade da formacgdo adequada, desenvolva o reconhecimento do
trabalho pedagdgico com criancgas de zero a seis anos.

O texto apresentado por Bonetti (2006) discute a especificidade da docéncia na
educacdo infantil no &mbito de documentos que abordam a formacédo de professores apds a
LDB 9394/96. Para tanto, analisou os seguintes documentos: Referenciais para a formacdo de
professores (1998); Proposta de diretrizes para formacao inicial de professores de Educacéo
Basica em curso de nivel superior (Maio/2000) e o Parecer CNE/CP n.° 009/2001. O objetivo
de tal andlise foi verificar se a especificidade da docéncia na educacéo infantil foi reconhecida
e como foi tratada no &mbito dos documentos que abordam a formagdo de professores para a
Educacdo Bésica. Para a autora, os documentos analisados tratam a criangca como aluno, o
brincar como conteudo e ndo levaram em conta a educacdo infantil como uma etapa da
Educacdo Basica com especificidades distintas em relacdo as demais, ndo se fazendo
necessario, por conseguinte, uma atuacao docente peculiar.

Para Bonetti (2006), a visdo oficial nos documentos analisados mostra que a
especificidade da docéncia na educacao infantil € compreendida como uma adaptacdo do
modelo da atuacdo no Ensino Fundamental em funcédo da crianca, de suas necessidades, de sua
dependéncia em relagdo aos adultos. “Ao referir-se a funcdo especifica do professor de
educacdo infantil, trata-a como uma tarefa a ser desenvolvida a partir das necessidades de
atencdo da crianga” (BONETTI, 2006, p. 12). Ha um distanciamento da concepgdo que o0s
profissionais da 4rea vém defendendo, tanto de crianga e quanto de infincia: “a minimizacao
da funcdo educar e cuidar de forma indissociavel pode ser lida como maximizacdo de um
projeto que ndo tem a crianga como um sujeito, indicando a possibilidade de tratamento das
criangas apenas como objeto de cuidado do adulto” (BONETTI, 2006, p. 13).

Kiehn (2009) analisou o curriculo para o curso de pedagogia e suas possiveis
implicacdes educativas, especialmente no que diz respeito a formacéo de professores para atuar
junto as criangas de zero a seis anos de idade. A autora parte do pressuposto que a analise da
matriz curricular, nos cursos de Pedagogia, permite a identificacdo das especificidades que
diferenciam a formagéo para professores de educagédo infantil dos demais cursos. O estudo
buscou conhecer os fundamentos balizadores dos cursos de Pedagogia para a formagao de

professores de educacdo infantil no pais, desenvolvendo analise de contetido das disciplinas
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que apresentaram a proposta de formacao para a educacdo infantil. Os curriculos nos quais foi
mencionada a formagdo do professor para a educacdo infantil foram analisados quanto ao
numero de oferta de disciplinas que tratavam da educacéo infantil, observando a carga horaria
e a ementa proposta. A autora considera que, apesar da presenca de propostas de formacao de
professores para a educagdo infantil nos cursos analisados, ainda ha a necessidade de
consolidagdo de uma proposta que vise a formagdo baseada nos fundamentos das
especificidades da educacdo infantil, “tomando como objeto de estudo a crianga e seus
processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais, culturais,
intelectuais, criativos, estéticos, expressivos e emocionais” (KIEHN, 2009, p. 12). A autora
ainda ressalta a necessidade de se promover maiores estudos sobre essa teméatica com a
finalidade de promover espacos de articulacao e compreensdo da acdo do pedagogo na educacgédo
infantil.

Drumond (2015) apresenta um estudo que investigou a formacdo de professores(as)
de educagéo infantil no Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Tocantins, campus de
Miracema. Teve como objetivo: analisar uma experiéncia de estagio em creches e pré-escolas,
com uma turma de estudantes-estagiarias do curso de Pedagogia. O estudo elegeu o estagio
como campo de pesquisa e, evidenciou a centralidade deste na formacdo de professores(as),
elencando-o como espaco de producdo de saberes sobre as criancas na educacdo infantil.
Segundo a autora, a docéncia na primeira etapa da Educagdo Basica é um campo em construcéo,
com caracteristicas especificas e, configura-se como diferente do modelo de professor(a) da
escola, pois, tem no bindmio educacdo e cuidado a base da sua especificidade. O (A)
professor(a) da educacdo infantil ndo é um professor(a) de disciplina escolar, é outra forma de
ser professor. E um professor que reconhece as caracteristicas de crianca, de infancia e de
educacdo infantil. Ainda de acordo com a autora, a singularidade da docéncia com criancas,
nesta etapa educativa, demanda o conhecimento de uma pedagogia que forme professores(as)
para atuar com criancas desde os primeiros anos de vida, que considere 0s conhecimentos
préprios dessa etapa educacional. O estudo desenvolvido por Drumond (2015) teve como foco
a analise do estagio que, segundo a autora, representa um momento privilegiado na formacao
inicial dos docentes, pois favorece o contato direto com o futuro campo de trabalho. E o espago
da experiéncia e da vivéncia, € quando o (a) estudante busca, a partir do contato com as
instituicOes de educacdo infantil, entender aquele contexto. Por fim, a pesquisa destaca a
importancia dos cursos de Pedagogia de reavaliarem suas propostas pedagdgicas em seus

projetos pedagdgicos curriculares, com a finalidade de construir percursos formativos
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diferenciados. Com foco na formacéo de professores de criangas de 0 a 10 anos, considerando
as especificidades da educacéo infantil e dos anos inicias do Ensino Fundamental.

Com a leitura dos trabalhos apresentados no GT 07, portanto, percebemos alguns
pontos em comum nos textos citados. Primeiramente, referente ao estagio: este é considerado
um aspecto importante na formacao de professores, destacando-se como o principal momento
de formacdo para a educagdo infantil nos cursos de Pedagogia. Segundo, os discursos das
discentes dos cursos pesquisados, por vezes, apresentaram as dificuldades de se desvincular da
relacdo dicotbmica entre teoria e pratica. De modo geral, os estudos também ressaltam a
necessidade de investimentos publicos, tanto relacionados as politicas de atendimento na
educacao infantil, quanto as politicas de formacéo inicial e continuada dos professores que nela
trabalham. Para a analise dos artigos apresentados no GT 08 foram encontrados o total de
duzentos e quarenta e trés (243) pesquisas. Ap6s o refinamento da busca, com a leitura de
resumos e introducdo, identificamos trés (03) artigos apresentados na modalidade comunicacéo
oral sobre a formagé&o inicial de professores para a educagéo infantil nos cursos de Pedagogia.

Apresentamos a seguir, no Quadro 5, os estudos selecionados no GT 08.

Quadro 5: Estudos selecionados GT 08 Formacao de Professores

N° REUNIAO AUTOR (A) INSTITUICAO TITULO DO TRABALHO
1 292 reunido | Margarida Unicamp A organizacéo do trabalho
— 2006 Montejano pedagdgico: limites e
Silva e Mara possibilidades do curso de
Regina Lemes Pedagogia
Sordi
2 352 reunido | Maria Eugenia | UERJ-FFP A formacéo do professor de
—-2012 Carvalho de educacdo infantil: interfaces luso-
La Roca brasileiras
3 372 reunido | Maria do UEPA/PUC-SP | Histdrias e memorias docentes na
—2015 Socorro Castro Amazonia paraense: 0 cenario da
Hage e Marina formacéo do professor de
Graziela educacéo infantil
Feldmann

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base na busca realizada no site www.anped.org.br
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Silva e Sordi (2006) investigaram o espago ¢ o tempo da formacgdo dos professores
pela andlise da Organizagdo do Trabalho Pedagdgico dos Cursos de Pedagogia. A pesquisa foi
realizada em trés diferentes instituicdes de ensino superior, sendo uma IES Publica, uma privada
e uma confessional. Os critérios que definiram a escolha foram: Similaridade (Cursos de
Formagdo de Professores da regido de Campinas); Aproximagdo (quantidade de tempo que
forma professores - maior ou equivalente a 20 anos); Diferencga (tipo de organizagdo juridico-
institucional). Para Silva e Sordi (2006), os Cursos de Pedagogia analisados apresentam poucas
propostas com disciplinas para a educacdo infantil, contudo, ha também propostas de
desenvolvimento da compreensdo e da possibilidade do debate, da reflexdo coletiva sobre a
pratica educacional na educagéo infantil.

Outro estudo apresentado sobre a formagao de professores para a educacao infantil foi
desenvolvido por La Roca (2012), intitulado A formacéo do professor de educacéo infantil:
interfaces luso-brasileiras. Neste trabalho a autora estabelece uma reflex&o sobre as mudancas
na sociedade atual, as grandes e frequentes alteracbes nas tecnologias, nos meios de
comunicacdo e, por sua vez, na cultura dos sujeitos. A realidade de rapidas e intensas mudancas
leva a necessidade de transformacdes nas concepcdes de formacao, tanto das criancas, quanto
a formacdo para professores da educacdo infantil. A pesquisa foi realizada por meio de
entrevistas com professoras com mais de cinco (5) anos de trabalho na educacédo infantil. A
ideia foi identificar qual a percepgdo das egressas do curso de Pedagogia, quanto as
contribuicdes desse curso com o exercicio da sua profissdo. Nos dados coletados nas falas das
professoras foi possivel encontrar indicios do reconhecimento dessas, sobre a importancia da
formacdo oferecida no curso de Pedagogia. Reconhecem ainda que essa formacdo se da no
percurso de suas praticas educativas na educacao infantil, entre avancgos conquistados e desafios
enfrentados.

Hage e Feldmann (2015) desenvolveram um estudo no qual ¢ apresentada a historia e
a memoria docente na Amazdnia paraense. A pesquisa teve por objetivo verificar em que
medida a formagédo propiciada aos professores da educacéo infantil no Estado do Para (PA) tem
subsidiado as suas acOes pedagodgicas em sala de aula. Um dos desafios da formagdo de
professores, segundo as autoras, ¢ identificar quais as dificuldades que estes professores
enfrentam para desenvolver sua a¢ao docente neste nivel de ensino, uma vez que, a falta de
estrutura fisica, recursos didaticos e pedagdgicos sao ainda os maiores problemas enfrentados
por esses professores na regido. A educagao infantil nos Municipios de Igarapé-Ag¢u, municipio
em que a pesquisa foi realizada, era ofertada de forma inadequada em turmas multisseriadas, o

que retrata a realidade das escolas da cidade em questao. As autoras ressaltam ainda que nao ha
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condi¢des estruturais € humanas para o funcionamento do centro de ensino, tais como: espago
fisico, materiais didaticos e profissionais com qualificacdo adequada para o atendimento das
criangas na educacdo infantil deste municipio. As criangas que frequentam as institui¢cdes
pertencem a familias pobres e ha pouco recurso dispendido para a oferta de vagas na educagéo
infantil naquele local. A pesquisa analisou entrevistas feitas com professoras em seis (6) escolas
localizadas no meio rural do referido Municipio, com a finalidade de registrar memorias e
histérias docentes. As entrevistas foram realizadas com professores em exercicio € que estao
em processo de formacao nos cursos de Pedagogia.

Hage e Feldmann (2015), também identificaram que boa parte das professoras
entrevistadas buscou formac¢do para a docéncia depois de serem contratadas na fungdo de
professoras. No texto ¢ possivel perceber a precariedade da oferta da educacgdo infantil no
municipio, como também ¢ visivel o esfor¢o das professoras na busca de melhores condig¢des
para aquelas criangas. As entrevistas indicam que hd uma conscientizagdo por parte dos
professores sobre a importancia dos estudos e da formacdo em nivel superior para o exercicio
da profissao na educacéo infantil. Os (As) docentes reconhecem a necessidade da formagdo em

nivel superior como a adequada para o trabalho com as criancas.

Quadro 6- Quantitativo de trabalhos selecionados nos GT 07 e GT 08

Grupo de Trabalho | Total de trabalhos | Total de trabalhos | Percentual
da Anped apresentados 2006 a 2015 selecionados

GT- 07 187 03 3,21%
GT-08 243 03 1,65%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC (2017).

Retomando a discussao, em um contexto que considere ambos os Grupos de Trabalho
(GT 07 e GT 08), podemos ressaltar que o GT 07 apresentou trés (03) estudos, correspondendo
a 3,21% do total de cento e oitenta e sete (187) trabalhos publicados no GT 07. Em relagdo ao
GT 08, também foram apresentados trés (03) estudos, que correspondem a 1,65% do total de
243 trabalhos publicados no GT 08.

Identificamos uma discussdo comum nos trabalhos que tratam da formagédo de
professores para a educacéo infantil apresentados nos dois Grupos de Trabalho analisados: em
todos os estudos realizados h4 uma critica sobre a concepcdo de formagdo fragmentada e
aligeirada de professores e a valorizacdo da formacao continuada dos professores. Nos estudos
fica evidente que a luta pelo reconhecimento dos profissionais da educagdo infantil como
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professores somente poderd ser considerada uma conquista, caso seja levado em conta o que
caracteriza a sua especificidade (acdo docente que compreenda a relacdo intrinseca entre o
cuidar e o educar). Quanto aos trabalhos apresentados no GT 08, os textos evidenciam o
reconhecimento da importancia da formacéo dos profissionais da educacdo infantil em nivel
superior por meio dos cursos de Pedagogia.

Podemos afirmar que as pesquisas destacam a formacdo de professores como um
desafio o qual tem relacdo com o futuro da Educacdo Basica. O que leva a necessidade da
ampliacdo de acbes das politicas formativas, para que os professores tenham condicdes de
assumir efetivamente o carater pedagogico da educacdo infantil. O profissional docente deve
ser compreendido e reconhecido como mediador que pode favorecer tanto a aquisi¢ao e quanto
a ampliacdo de saberes nas diferentes manifestacbes culturais (BARBOSA, 2010).
Compreendemos que ha um esforco por parte dos pesquisadores, professores e estudiosos do
tema formacao de professores em empreender acdes que favorecam situacOes de debates e
reflexdes sobre as singularidades da formacdo dos professores para a educacdo infantil.
Segundo Martins (2007), a formacdo do pedagogo e a educacdo infantil devem ser
compreendidas em sua realidade material, em condi¢des complexas e dindmicas e tais requisitos
devem estar associados as condi¢des de trabalho e remuneragéo digna.

Uma analise sistematica desses estudos nos permitiu perceber que a concepgdo de
educacao infantil tem sido tratada no &mbito das pesquisas sobre formacéo para o exercicio da
docéncia na educacdo infantil, pois se verifica uma constante preocupacdo em detectar as
dificuldades da pratica docente, no que se refere ao atendimento as criancas desde o nascimento.

As pesquisas destacam a necessidade de incorporar na formacao (inicial e continuada),
conhecimentos tedricos e metodolégicos direcionados a especificidade do trabalho na educacgéo
infantil, traduzidas em acdes pedagdgicas as quais levem em consideracdo a atuacao e mediacao
do professor(a) “incentivando, questionando, propondo e facilitando o processo de interacao
com os outros” (BRASIL, 1994, p. 17). Um profissional qualificado com a compreenséo da
funcdo educativa de educar e cuidar, de forma indissociavel, priorizando o processo de
aprendizagens que promovam o desenvolvimento integral da crianca conforme expressa as
DCNEI/2009. De uma forma geral, os trabalhos sugerem que ha a necessidade de alargamento
de estudos e reflexdes acerca da educacéo infantil nos cursos de Pedagogia. Todos reconhecem
que e essencial uma formagdo que compreenda as especificidades da infancia, o trabalho
pedagdgico com os varios campos de conhecimento e as diferentes linguagens, bem como a
exploracdo de espacos, objetos, relacdes, etc., favorecendo um olhar atento e sensivel com a

crianga, suas condicdes de vida, suas necessidades e seus interesses.
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CAPITULO I

OS CURSOS DE PEDAGOGIA E A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO INFANTIL

O curso de Pedagogia se constitui como um dos lécus de formacéo de professores para
atuar na educacéo infantil. Em seu percurso historico observamos que vem sendo implementada
em sua estrutura curricular questdes referentes a educacdo da crianca de zero a seis anos de
idade e as modalidades educacionais de atendimento dessa etapa — jardins de infancia, pré-
escola e a educacdo infantil.

Em um primeiro momento analisamos a relevancia da formacéo de professores para a
educacdo infantil e os impactos na atuacdo docente, visando refletir sobre o profissional que
precisamos para essa etapa educativa, bem como quais alternativas de politicas publicas vém
sendo formuladas para subsidiar tal formagcdo. Em um segundo momento, destacamos a
constituicdo histdrica do curso de Pedagogia no Brasil, e em Goias, a fim de demarcar os
impasses e desafios na constituicdo deste como campo de formacédo inicial de professores para
a educacdo infantil. Por fim, apresentamos a distribuicdo dos cursos superiores no Brasil com

destaque para os cursos de Pedagogia no Estado de Goias.

2.1 A formacdo dos professores para a Educacdo Infantil: elementos para o trabalho
docente
As determinag6es na LDB 9.394/1996 alteraram a estrutura da educacdo, pois, a partir

dessa Lei, considerou-se que a educacgdo infantil € a primeira etapa do sistema educativo
brasileiro. Assim, desde entdo, a exigéncia de formacdo de professores para a atuacdo na
educacdo infantil deve ocorrer nos cursos de Pedagogia, admitindo-se a formacao em nivel
médio na modalidade Normal. Em de 15 de maio de 2006, foram aprovadas as DCNP-
Resolucdo CNE/CP n°. 1/2006 — (DCNP).

A estrutura curricular proposta nas diretrizes é definida segundo principios da docéncia,
tendo como base para a formagao o campo da educagdo compreendida em espagos escolares e
ndo escolares, bem como a gestdo democrética, o planejamento e avaliacdo dos processos
educativos, o reconhecimento das multiplas linguagens que favoreca a aprendizagem. E, ainda,
que considere as préaticas educativas nas dimensfes do uso de questdes ética, estética, ludica
associando o saber académico e a préatica educativa; e que entenda o ato de planejar, executar e

avaliar as experiéncias, considerando o contexto historico e a realidade brasileira. Desta
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maneira, entende-se um profissional com: dominio no campo da Didatica e das teorias
metodologicas do processo de ensinar; conhecimento das diversas linguagens e campos do
conhecimento; estudos das relagdes de trabalho, cultura, cidadania, responsabilidade social e
ambiental e das problematicas contemporaneas; e compreensao da legislacdo da educacéo e
organizacao da educacdo nacional (AGUIAR, 2006).

Deparamo-nos aqui com uma proposta de formacgéo que considera a agdo do professor
como atividade profissional a qual exige formacéo e compreensédo do ato de planejar, executar
e avaliar com fundamentacéo tedrica. Ademais, 0 curso deve possibilitar construir perspectivas
de intervencdo e mediagdo pedagodgica com sensibilidade e a sutileza de quem reconhece,
respeita e valoriza a experiéncia sociocultural de cada crianga. Tais caracteristicas determinam
que o professor tenha uma compreensdo das particularidades da educacdo de criancas, com
especial atencdo as especificidades da acdo pedagogica nas diferentes idades (BARBOSA,
2010). Para que os professores da educagdo infantil tenham condigdes de efetivamente
desempenhar o exercicio da docéncia com criancas do nascimento até os seis anos de idade,

faz-se necessaria uma formacéo inicial adequada. Como elucida as DCNP- Pedagogia de 2006:

O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertdrio de informagdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidacdo
sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL/DCNP 2006, ART. 3° grifos
nosso).

As proposicOes expressas nas DCNP/2006 concebem o professor como um
profissional da educacdo que assume uma posicdo diferenciada diante das pessoas envolvidas
no processo de aprendizagem; e “como mediador privilegiado da cultura, do conhecimento
sistematico em niveis cientifico e cotidiano, de principios e habitos para com o sujeito”
(BARBOSA, ALVES e MARTINS, 2011, p. 135).

Podemos estabelecer relagdo com os principios apresentados nas DCNP/2006 com as
DCNEI, pois ambas indicam que:

As propostas pedagégicas de Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios: | — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. 11 — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica. 11 — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da

ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacGes artisticas e
culturais (BRASIL/DCNP 2009, Art. 6° grifos nosso).

Nesse sentido, a Resolu¢cdo CNE/CEB n°5/2009 apresenta fundamentos e principios

que concebem a crianga como sujeito historico e de direitos. O documento aponta ainda que as
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instituicdes de Educacdo Infantil, em sua efetivacdo de propostas pedagogicas, devem
reconhecer a crianga conforme expresso no Artigo 7°: “a proposta pedagdgica das instituigdes
de Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungédo sociopolitica e
pedagogica” (BRASIL, CNE/CEB 2009). Essa determinacdo indica o compromisso dos
professores da Educagéo Infantil com o bem-estar das criangas. Dessa forma, como expresso
na resolugéo, os profissionais atuantes nesta etapa educativa devem estar aptos a proteger e
garantir que as criangas sejam respeitadas e reconhecidas como sujeitos ativos e de direitos: “a
dignidade da crianca como pessoa humana e a protecéo contra qualquer forma de violéncia —
fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da instituicdo ou praticadas pela familia,
prevendo os encaminhamentos de violagdes para instdncias competentes” (BRASIL,
CNE/CEB, Art. 8° § 1, 2009). Para garantia da acdo pedagodgica, que ofereca condigdes das
criancas usufruirem seus direitos civis, humanos, politicos e sociais.

No que se refere a formacéo dos professores e sua qualificacdo para o trabalho docente
em diferentes idades e contextos, a Resolugdo CNE/CP n°2/2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (DCN) (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a

formacgéo continuada, apresenta:

Os cursos de formacdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nlcleos: €) conhecimento
multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas educativas,
incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas, adolescentes,
jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica,
artistica, ética e biopsicossocial (BRASIL/DCN 2015, Art.12, grifos nosso).

Para Campos (2002), refletir sobre a formagéo de professores é também conhecer as
condigcdes e as intengdes da formacdo desses profissionais, o foco na ideia de que a
profissionalizacdo docente é a principal estratégia para o enfrentamento dos dilemas da
atualidade, mais precisamente o dilema da producao para o desenvolvimento econdmico. Neste
sentido, o trabalho pedagdgico em instituicbes de atendimento as criangas, requer um
profissional com formacéo tedrica sélida em nivel superior, formacao essa que possibilitara a
compreensdo da multiplicidade de experiéncias, aspectos e conhecimentos exigidos.

Um ponto de destaque apresentado por Barbosa (2008) é que na efetivacdo das
especificidades da acdo pedagdgica na educacao infantil é simplério relacionar a qualidade da
educacdo apenas ao papel e ao trabalho do professor. Ao contrario, € preciso considerar as
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condicBes de trabalho, recursos didatico-pedagdgicos, estrutura fisica, quantidade de
profissionais por crianga, remuneracdo digna e formacdo adequada dos profissionais da
educacdo, dentre outras dimensdes externas e internas do processo educativo (BARBOSA;
ALVES; MARTINS, 2008). Sendo assim, compreendemos que nosso momento é de luta pela
garantia de politicas publicas que legitimem a educacdo infantil de qualidade para todas as
criangas.

De acordo com a Resolucdo CNE/CEB N°4/2010, que define as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Basica (DCEB), fica determinado que o atendimento das criancas perpassa
pela indissociabilidade entre cuidar e educar. A funcdo atribuida para as instituicGes educativas
tem, portanto, uma “concepg¢do norteadora do projeto politico-pedagdgico” (BRASIL/DCEB,
2010). A dialeticidade entre o cuidar e educar tem sido discutida e reafirmada por varias
pesquisas, entre elas Barbosa, Alves e Martins (2011, p.136), que demarcam como posi¢éo que

se deve:

Assegurar a indissociabilidade entre cuidado e educacéo, expressando essa articulagdo
organica nos varios momentos interativos, cujo planejamento constante e flexivel
pode assegurar aos diferentes atos de formacg&o e cuidados fisicos, afetivo e psiquico
um sentido pedagdgico, isto é um ato intencional de mediacao sécio cultural por parte
do professor. E fundamental que o professor considere, em sua atuacio e mediago,
as capacidades e necessidades da turma, como um todo, e as de cada crianca, em seus
processos de aprendizagem e desenvolvimento.

Um dos desafios para obter maior clareza conceitual sobre a indissociabilidade entre

o cuidar e educar é apreender seu significado e os multiplos determinantes existentes na relacédo

destas dimensdes. De acordo com Vasconcelos, Aquino e Lobo (2003, p. 249) é necessario

superar a ideia que separa e hierarquiza a cogni¢do, emocao e aspecto fisico, compreendendo-
se que:

[...] as atividades de cuidado (alimentacdo, higiene e repouso) sdo elementos

fundamentais para o processo de desenvolvimento humano, ndo apenas no sentido

organico, fisiologico, mas sendo, inclusive ‘contetidos’ para a propria cognicdo,

constituindo-se também em ferramentas para e no processo de subjetivacdo. [...].

Assim sendo, as agdes de cuidado, na creche, devem integrar as a¢fes educativas,

como, por exemplo, orientar a criangca em func¢do do conhecimento de si (seu proprio
corpo e sua saude) é o primeiro passo para inicid-la no conhecimento do mundo.

Ao aprofundar a andlise sobre o cuidar e o educar, consideramos a relagéo intrinseca
entre eles, constituida também de uma dimensdo ética e politica que deve valorizar a

participacdo e a escuta das criangas, com compromisso nos valores culturais e sociais.
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Destacamos ainda, a nossa preocupagdo com a caracterizacao da identidade do trabalho docente
em creche e pré-escola sob um slogan do cuidar e educar, que atribui um significado a
especificidade da educacdo infantil como modismo, esvaziado da compreensdo das
peculiaridades que de fato demandam a acdo docente nesta etapa educativa. Assim, como
demarca Moysés Kuhlmann Jr. (2005, p. 60):
A caracterizacdo da instituicdo de educacdo infantil como lugar de cuidado-e-
educacdo adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga como ponto
de partida para formulacdo das propostas pedagodgicas. Adotar essa caracterizacéo

como se fosse um dos jargdes do modismo pedagdgico, esvazia seu sentido e repde
justamente o oposto do que se pretende.

O entendimento critico e dialético da relacdo entre cuidar e educar expressa a
preocupacdo em propor acOes e situagOes intencionais que considerem as criangas, a escuta
especifica de suas necessidades reais, em que seus interesses e motivagfes sejam pontos de
partida nos planejamentos e nas acdes pedagogicas. Assim, assegura-se que 0 processo de
ensino e aprendizagem, como propde Lev Vygotsky (1996; 2003), podera adiantar-se ao nivel
de desenvolvimento da crianca, considerando o que ela j& domina e realiza de maneira
autdbnoma, para propiciar a formacao de novas fungdes psiquicas, conhecimentos e habilidades.

Reconhecer a ndo dicotomizacdo entre o cuidar e o educar no trabalho pedagdgico
requer também o entendimento de que as criancgas sdo capazes de aprender, interagir e intervir
nas relaces e no mundo. E, portanto, o processo educativo demanda a atuacdo de pessoas
qualificadas com formacdo especifica para ensina-las.

A explicitacdo do binémio cuidar-educar, porém, ndo abarca a complexidade da
identidade da educacdo infantil como primeira etapa da Educacao Basica, que simultaneamente
integra um sistema de ensino e exige a sua diferenciacao das demais instituigdes que o integram.
Autores como Barbosa, Alves e Martins (2011, p.136) propem como principio na educagéo
infantil: “ a constru¢do de um campo dialégico e democratico, no qual a crianga ganha vez e
voz, mas que ndo fala sozinha, uma vez que o adulto, parceiro e sensivel as suas necessidades,
esta com ela em diferentes momentos”.

Diante das incoeréncias da sociedade atual, faz-se necessaria a constru¢do de uma

educacdo omnilateral*? desde a educacéo infantil, instituida num processo de centralizagdo da

12 ¢ ] a chegada historica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma

totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens
espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do
trabalho” (MANACORDA, 2007, p. 89).
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formagdo humana, que promova liberdade, criticidade, ética e autonomia. A formacdo de
professores deve ser compreendida e construida em uma légica que promova a participacdo
critica dos sujeitos no mundo, incluindo a cultura, as artes e as ciéncias. Defendemos o estudo
e a investigacdo por meio de um pensamento dialético para uma atuacdo profissional ética e
transformadora do real. Posto isso, é preciso refletir sobre o real sentido da concepcdo de
formagéo de professores, sobretudo, em Pedagogia. Na particularidade do trabalho com
criancas também é preciso propor a superacao da ideia de que ndo ha possibilidade de mudanca,
porque o desejo de uma sociedade ideal ndo se institui no vazio nem de forma linear; pelo
contrério, esta na compreensao do real, do vivido, da busca por compreender as criangas em
suas especificidades. “O que estd em jogo ndo € apenas qualificar mais, mas construir um “tipo
novo” de professor, cuja profissionalidade se ancore, dentre outras, nas referéncias da
adaptabilidade e eficacia social” (CAMPOS, 2002, p. 59).

Compreendemaos, portanto, que a educacao infantil é 16cus e processo privilegiado para
a aprendizagem e o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Sejam elas
fisicas/motoras, emocionais/afetivas, artisticas, linguisticas, expressivo-sociais, cognitivas,
dentre outras, definindo sua personalidade e se apropriando de conhecimentos, afetos,
habilidades e valores coletivamente produzidos por sua cultura e por aquelas pessoas com as
quais interage. Somos a favor de uma educacdo a qual favorega a humanizacgdo do sujeito,
peculiar a existéncia humana, aqui entendida como inser¢do ativa no mundo e na sociedade.

Essa concepcdo de educacdo infantil dialética requer, necessariamente, a defini¢do do
professor como uma pessoa que “ocupa posic¢ao diferenciada diante da crianga no processo de
aprendizagem” (BARBOSA, ALVES, MARTINS, 2011, p. 135). Ainda segundo as autoras, o
professor compartilha com a crianga 0 protagonismo no processo educativo, ndo meramente
como observador e/ou dinamizador, nem como um detentor exclusivo do saber que dirige todas
as acOes de maneira centralizada.

Em oposigdo as formas autoritarias de trabalho docente, assumimos a perspectiva
sdcio-historico-dialétical®, apoiando o processo de educacdo “trilateralmente ativo: ¢ ativo O
aluno, ¢ ativo o mestre, ¢ ativo o meio criado entre eles” (VYGOTSKY, 2004, p. 73). No que
diz respeito a compreensdo das mediacOes existentes entre a crian¢a e 0 mundo, consideramos
que “o caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de outra pessoa”

(VYGOTSKY, 2003, p. 40). Desse modo, o professor de educacdo infantil cria situacoes

13 “A concepgdo tedrico-metodoldgica da Psicologia sdcio-histérico-dialética permite a construgdo de um
conhecimento sobre as condigdes de formacdo do ser humano no processo educativo e do papel que tem o/a
professor/a nesse processo” (SILVEIRA, 2015, p. 227).
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intencionais, conduz a¢des, observa, orienta, intervém, corrige e contrapde (quando necessario),
organiza o ambiente, propfe desafios e ensina, de maneira adequada as criancas, individual e
coletivamente, compreendendo 0s interesses, as caracteristicas e necessidades infantis que
devem ser atendidas para assegurar-lhes aprendizagem e desenvolvimento integral.

A busca por compreender as criancas de maneira concreta, leva-nos a consideré-la
como um sujeito com diferentes vivéncias e condic¢fes (sejam elas sociais, culturais, historicas
e politicas). Estudos, como o de Barbosa (1997), indicam que existem maneiras peculiares da
crianca aprender e se desenvolver em diferentes idades, configurando formas distintas de
interacdo e insergdo nos meios e grupos sociais em que vive. Reconhecemos como atividades
fundamentais, jogos, brincadeiras, contacdo de histdrias, rodas de conversa, a expresséo, 0
afeto, a fantasia, a imaginacéo, a linguagem verbal e ndo verbal, dentre outros. Tais atividades
do professor demandam projetos que promovam a acdo articuladora de contextos educativos,
fundamentais para as relagdes que a crianca estabelece com o meio natural e social. E por meio
destas multiplas interagdes entre o0s sujeitos, criancas e adultos, que nos tornamos ativos
socialmente. Nas interacGes, em diversos ambientes, situacdes e institui¢cbes (familia, escola,
etc.) os sujeitos escrevem sua propria histéria e podem ser capazes de promover sua
transformacéo, bem como a transformacgéo do meio (CAMPOS, 2008).

A definigdo do perfil dos professores que atenda as especificidades do trabalho com
criancas na educacdo infantil perpassa ainda por questbes que estdo ligadas aos diferentes
paradigmas educacionais. Estes interferem diretamente nas teorias e tendéncias pedagogicas de
educacdo que, consequentemente, demarcam as concepcdes do trabalho docente, e do proprio
professor, sejam as formas de ensino, ou a relagdo com a crianga, ou NO Processo ensino
aprendizagem. Para Barbosa (1997), os paradigmas coexistem no sistema educativo e,
compreendé-los em suas diversas manifestaces sociais, politicas e culturais, exige reconhecé-
los nos projetos das instituicdes, no exercicio profissional de seus professores e na concretude
das relacGes pedagogicas.

Para Campos (1999, p. 128), “uma forma de abordar o processo educativo que
responde melhor a necessidade de considerar a crianca de forma integrada e sem privilegiar um
aspecto de seu desenvolvimento em detrimento de outros”, entendendo suas infancias, suas
culturas, seus interesses, suas linguagens. Acreditamos, portanto, em uma formacao inicial em
cursos de Pedagogia de nivel superior e na formacao continuada que contribua com apreensoes
dos diferentes significados de infancia, de crianca, assim como da forma particular de

articulacdo de cada elemento que define as singularidades da a¢ao docente.
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Dessa forma, o curso de Pedagogia se constituiu em I6cus de formacao indispensével
para ser professor(a) de educagdo infantil. A luta historica, com pesquisas, estudos, reflexdes,
debates e embates definiram uma concepc¢éo de formacédo que visa a compreensao da realidade
vivida. Tal formacdo deve munir o sujeito para a acdo e proposi¢cdo de mudanca social que
possam buscar a melhoria da qualidade de vida para todos os cidadaos, no intuito de reduzir as
desigualdades.

Assim, abordaremos a seguir 0s aspectos historicos que contribuiram na constitui¢éo

do campo do curso de Pedagogia no Brasil e em Goiés.

2.1 O curso de Pedagogia: impasses e desafios na constituicdo do campo de formacéo
inicial de professores para a educacéo infantil

A formacéo de professores € um tema recorrente no campo de pesquisa educacional.
Ao considerarmos as transformacbes da sociedade a formacdo docente, a formacdo de
professores se torna uma tematica que apresenta questdes com diferentes interesses. De acordo
com Barbosa (2013) as disputas para consolidacéo das politicas formativas dos professores ndo
se estruturam de forma isolada, a formacéo de professores esteve e esté ligada a outros campos
das politicas sociais. Para Freitas (2002), esses movimentos sociais interferiram na construgéo
de politicas publicas para oferta da educacdo institucionalizada para todas as criancas e, por
conseguinte, na consolidacdo da formacdo de professores para atendimento na educacdo
infantil. A formacgdo em licenciatura nos cursos de Pedagogia foi destaque nestas discussoes,
as quais suscitaram muitos estudos e debates, especialmente nos documentos da ANFOPE
(ANFOPE, 1998, 2000, 2002, 2004, 2006 e 2008). Além disso, outras pesquisas importantes,
que foram foco de nosso estudo no campo da formacdo de professores, contribuiram para a
compreensdo do percurso das discussdes acerca da formagdo desses profissionais no Brasil
como: Aguiar (2006); Barbosa (2013, 2015); Brzezinski (2007, 2008, 2013 e 2014); Curado
(2002, 2015); Alves (2002, 2007); Freitas (2007, 2012; 2014); Martins (2007) e Oliveira (2007),
Silveira (2015) essas autoras apontam sobre a necessidade da consolidacédo de politicas publicas
para formagcé&o inicial e continuada dos professores no Brasil.

O curso de Pedagogia foi criado no Brasil em 1939, na Faculdade de Filosofia da

Universidade do Brasil, hoje conhecida como Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

14A Universidade Federal do Rio de Janeiro passou por varias reformas universitarias e com essas reformas, foi
renomeada ao longo de sua historia. “Criada em 1920 com a denominagdo de Universidade do Rio de Janeiro
reunia as faculdades isoladas que existiam na cidade naquela época. Em 1937 renomeada para Universidade do
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A criacdo da Universidade do Brasil adveio do Decreto n°® 1.190/39, no qual continha
informagdes para subsidiar a criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Brzezinski (2007) afirmou que o primeiro curso de Pedagogia apresentava duas propostas de
formacdo: a primeira, a formagcdo em Técnico em Educacdo e, para tanto, estudavam-se as
especificidades do bacharelado (3 anos) com base no estudo das ciéncias e das humanidades; e
a segunda, que era a opcao de se dedicar mais um ano com estudos em “Didatica da Pedagogia”
para se tornar pedagogo professor, neste caso, com concepcOes para formacdo profissional e
técnica (BRZEZINSKI, 2007, p. 237).

Entre as interrogacdes a respeito da identidade do curso de Pedagogia, tornou-se cada
vez mais nitida a ideia que refletia os impasses da pedagogia enquanto campo do conhecimento.
De acordo com pesquisas realizadas por Brzezinski (1999), o curso de graduacdo em Pedagogia
compunha a secdo especial denominada por didatica, a secdo especial na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, formava, nessa época, bacharéis e licenciados. A esse respeito Silva
(2006, p.12) descreveu:

Visando a dupla fungdo de formar bacharéis e licenciados para as vérias areas,
inclusive para o setor pedagdgico, ficou instituido, o chamado “padrdo federal” ao
qual tiveram que se adaptar os cursos basicos dos cursos oferecidos (...) O curso de
Pedagogia foi o tnico curso da “se¢do” especial.

Desta forma, no quarto ano de graduacdo em Pedagogia, os estudantes poderiam cursar
na secdo especial o curso de Didatica. O esquema 3 + 1, como assim ficou conhecido,
determinava que aqueles que concluiam trés anos em estudos eram reconhecidos como
bacharéis em Pedagogia e seriam os “técnicos em educacdo” e estariam aptos para atuar em
cargos administrativos. Para formacdo em licenciatura, os alunos deveriam dedicar mais um
ano de estudos no curso de Didética, ofertado na secdo especial do curso de Pedagogia. Apos
concluir quatro anos de estudos, os profissionais estariam habilitados ao magistério no ensino
secundario normal. A separacdo entre bacharéis e licenciados na formacdo em Pedagogia
refletiu, naquele momento, a dicotomia da identidade do pedagogo, tal como apresenta
Brzezinski (2011, p. 124):

A identidade do pedagogo, entdo, revelava-se dicotdmica, entre ser técnico e ser
professor. A ambivaléncia na identidade derivava de uma situagdo curricular estranha

em que o conteddo da pedagogia era dissociado do contelido da didatica e 0s cursos
eram distintos, provocando a ruptura entre conteddo dos conhecimentos

Brasil, as altera¢@es nesta instituicdo compunham um projeto maior, a ideia era que a Universidade do Brasil seria
um modelo para padronizar o ensino superior no pais. As reformas universitarias ocorridas na década de 1960
estabeleceram sua uUltima denominagéo, Universidade Federal do Rio de Janeiro” (CUNHA 2000, p.154).
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epistemoldgicos especificos do campo da pedagogia e o método de ensinar esse
contetdo. A identidade ambivalente era caracterizada pela dicotomia entre contetido
e método, com sérias implicacBes na pratica quotidiana quando do exercicio da
profissdo.

A proposta de separacdo entre a formacdo em bacharelado ou licenciatura em
Pedagogia, permite-nos entender tanto a segmentacdo das finalidades de se desenvolver
pesquisa quanto a ruptura na producdo do conhecimento. Ou seja, fica subentendido que para
ser bacharel em Pedagogia ndo seria necessaria a formagdo para o exercicio de atividades
educativas. Para a atuacdo no magistério seriam exigidos maiores estudos, 0 que evidencia que
a formacéo para o trabalho docente estabelecia um aprofundamento nas questdes especificas
relacionadas ao processo de ensinar e aprender. A organizacdo dos cursos de Pedagogia
permaneceu no Brasil com o esquema 3 + 1 (SAVIANI, 2009).

Importa destacar que na década de 1960 varias mudancas foram impostas, sobretudo,
devido a contextos politicos econdmicos relacionados com a ditadura militar, instaurada com o
Golpe militar de 1964. Isso levou a varias reformas sociais, inclusive reformas educacionais
que provocaram alteracdes na formacéo e no campo de atuacéo dos professores®®,

O curso de Pedagogia passou por alteracbes com o Parecer CFE N° 251/62 (BRASIL,
1962) que estabeleceu o curriculo minimo e a duracdo da graduacdo em Pedagogia para quatro
anos, uma das determinacdes do Parecer CFE N° 251/62 (BRASIL, 1962) que eliminou a
possibilidade de formacéo no esquema 3 + 1. Desta forma, os estudantes de Pedagogia ndo
poderiam mais concluir os estudos em bacharelado com trés anos e depois cursar mais um ano
do curso de Didatica para a habilitacdo em licenciatura. Todos deveriam cursar 0s quatro anos
e optar pela formacgdo em bacharelado ou licenciatura. Portanto, a estrutura curricular consistia
em uma formac&o dos trés primeiros anos em um curriculo comum e no quarto e Ultimo ano a
formacdo diversificada, periodo em que os estudantes poderiam optar por aprofundar os estudos
para 0 bacharelado ou a licenciatura. A respeito dessa discussdo, Silva (2006, p. 16 e 17)
descreveu as disciplinas que compunham cada uma das op¢des de formacéo ofertadas no quarto

ano de Pedagogia:

Pedagogia com formagc&o diversificada para habilitagdo em bacharelado se compunha
das seguintes matérias: Psicologia da educacdo: adolescéncia e aprendizagem e
Elementos de administracdo escolar [...]. O curriculo do Gltimo ano de Pedagogia com

15 Por exemplo, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) n° 4.024/61 (BRASIL, 1961),
no Capitulo IV e artigo 52, apresentou a nomenclatura de “professor primario” para definir o profissional que na
atualidade é denominado de professor dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano). No artigo 53, da
referida Lei, a formacao de professores para 0 ensino primario era realizada em escola normal de grau ginasial
(BRASIL, 1961).
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formacdo diversificada para habilitagdo em licenciatura exigia-se as disciplinas de
Didética e Prética de ensino.

Em 1968 com a Lei n°. 5.540/68 (BRASIL, 1968) da Reforma Universitaria no Brasil
reestruturou o ensino superior, dentre as medidas indicadas houve a substituicdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras pela Faculdade de Educacdo e Institutos de Contetido
Especificos. No que diz respeito a formacéo de professores, a Reforma determinou que o curso
de Pedagogia seria para aqueles que deveriam atuar no ensino de segundo grau no curso normal
e para a formacdo de especialistas da educacdo. Ndo ha nenhuma regulamentacao nessa lei que
determine a formacdo dos professores que atuariam na Educacao primaria, permanecendo, desta
forma, a exigéncia apenas de formacéo no nivel secundéario nas escolas normais (segundo grau)
para exercerem a docéncia nas primeiras séries (SILVA, 2006).

A formacéo em nivel superior permaneceu, com a finalidade de habilitar os professores
para exercer a docéncia nos cursos normais de nivel secundario e a formacéo de especialistas
como administracdo, supervisdo e orientacdo educacional. Neste periodo, o governo
determinou, por meio da Lei n°. 5.540/68, que as universidades deveriam adequar-se de acordo
com as propostas de formacao e as exigéncias da sociedade em desenvolvimento econémico.

Em 1969, o Parecer 252/69 e a Resolucdo 2/1969, regulamentam o artigo 30 da Lei
5.540/1968, que redefinem a estrutura curricular do Curso de Pedagogia que reassume o antigo
esquema 3 + 1. O que resulta, novamente, numa divisdo na qual o ultimo ano do curso era
dedicado a estudar para o bacharelado as disciplinas relativas aos fundamentos da educacdo, e,
para a licenciatura, as disciplinas das habilitacdes especificas (BRZEZINSKI, 1996; SILVA,
1999; SCHEIBE; AGUIAR, 1999; MARTINS, 2007). O curso de Pedagogia na década de 1960
era organizado de forma a oferecer formacao de dois tipos diferentes de profissionais. Com o0s
mesmos moldes da antiga estrutura curricular os estudantes fariam os trés primeiros anos do
curso com disciplinas comuns e no quarto e Ultimo ano em uma das opcdes. Ofertava-se, uma
formacao generalista, sugerindo que aqueles formados para o bacharelado seriam capazes?® de
pensar a Educacao e na outra opcao a formacao tecnicista, daqueles com a formacéo que seriam
capazes de exercer o trabalho de professor.

Para Martins (2007, p.96), “Os professores, nesse caso, seriam aqueles que dominam
as técnicas para o saber ensinar, e os especialistas aqueles que dizem aos professores o que fazer

e como fazer”. Neste interim, ¢ valido destacar que os grupos ligados ao regime instalado com

16 A palavra capaz refere-se aqueles que possuiriam a formagédo adequada para desempenhar determinada funcéo,
aqueles que seriam capazes de realizar algo, com saberes apropriados para realizar atividades especificas. No caso
da formagdo em bacharelado ou em licenciatura, o individuo com determinada formag&o tornava-se um titular de
direito ao cargo de pesquisador da Educacéo ou ao cargo de professor, respectivamente.
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0 golpe militar de 1964 associou a Educagéo escolar aos mecanismos de mercado e ao projeto
politico de modernizacdo do pais. Para Alves (2007), durante os governos militares, o modelo
desenvolvimentista na economia levou a priorizar a finalidade da escola a condicdo de
treinamento e especializacdo da méao-de-obra requisitada pelo capitalismo industrial para Alves,
(2007, p.102). “A preocupagido e os investimentos no setor educacional alicercaram-se na teoria
do capital humano e na exacerbacdo da técnica, dando origem ao que ficou conhecido como
tecnicismo”.

Nessa perspectiva, representada pela teoria do capital humano, a educagédo propicia
maior producdo e maiores investimentos, com o objetivo de assegurar a reproducéo e a
acumulagdo do capital, e ndo do desenvolvimento humano e social. Esta concepgéo acaba por
atestar a incompeténcia da educacdo escolar como um dos principais motivos da permanéncia
das desigualdades socioecondmicas Marquez (2006, 2016). Tal posicéo justifica a Reforma do
sistema educativo como condicao responsavel por qualificar pessoas e promover condi¢des de
inserir o pais ao mercado competitivo (ALVES, 2007).

As determinacbes do Parecer CFE N° 252/69 (BRASIL, 1969) propunham uma
formacdo técnica e profissionalizante, pautada em uma alternativa de desenvolvimento de méo
de obra especificada. O discurso desenvolvimentista do Estado e a sua relacdo com a Educacéo
indicavam a concepcdo de formacdo para qualificacdo de pessoas que atenderiam ao
desenvolvimento econémico. Por conseguinte, para atender as demandas das mudancas
politicas e econémicas as reformas educacionais implantadas na década de 1970 redefiniram os
niveis da educacdo nacional em 1° e 2° graus. Desta forma, houve a substituicdo da Escola
Normal, destinada a formagdo de professores, para a nova denominagdo “Habilitacao
Magistério”; habilitagdao essa que compunha o grupo de cursos profissionalizantes em nivel de
2° grau. A Lein®5.692/71 (BRASIL, 1971) reforcou a ideia de que o sistema educativo deveria
contribuir com o desenvolvimento socioecondmico do pais.

Ainda na década de 1970 foram apresentadas, por Valnir Chagas ao Conselho Federal
de Educacdo (CFE), vérias orienta¢des que regulamentariam a formacao de professores no pais,
essas orientagdes ficaram conhecidas como “pacote pedagogico”. Esse pacote era composto por
Indicagdes n°. 67/68/1975, n°. 70/71/1976 e n°. 69/1976, sendo que quatro destas indicacOes
foram aprovadas no CFE e homologadas pelo MEC enquanto que a de n°. 69/1976, que versava
sobre “Formacao do Professor para os Anos Iniciais da Escolarizagdo em Nivel Superior”, foi
descartada pelo Ministro Eduardo Portella (BRZEZINSKI, 2007 p. 239). A indicacdo do CFE
n® 22/73 justificou a iniciativa e tragou normas gerais que deveriam ser seguidas pelos cursos

de licenciatura (SILVA, 2006). Sobre essas indicacfes, Martins (2007, p. 97) ressaltou que:
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Na década de 1970, novas propostas de redefinicdo dos cursos Superiores de
Formacdo do Magistério se delineiam pelas mdos de Valnir Chagas, que visavam
ajustar as licenciaturas e o Curso de Pedagogia, as reformas do ensino de 1° e 2° graus,
Lei n° 5.692/71. As indicacfes desdobravam as antigas funcdes da pedagogia em
diversas opcdes de cursos e/ ou habilitagdes, que constituiriam as licenciaturas das
areas pedagogicas.

As indicagdes no “pacote pedagdgico” mostraram gue as propostas estavam destinadas
a estabelecer uma formacédo que habilitasse profissionais para o trabalho escolar burocrético,
desprivilegiando a formacéo docente (AGUIAR, 2006). Ademais, como mostrou Brzezinski
(2007, p. 239): “nao fosse a resisténcia do instituinte — educadores mobilizados nacionalmente
desde 1978 na UNICAMP/SP —, o pacote pedagogico teria se consolidado em “Sistema
Chagas/CFE de Formagao de Professores”.

A década de 1980 se destacou na historia das politicas publicas brasileiras pelo grande
descontentamento da populacéo pela politica de dificuldade salarial; pela restricdo aos direitos
civis e como tal situagdo levou a sociedade a luta pela democracia. As diversas manifestages®’
realizadas por varios segmentos da populacdo brasileira visaram alterar o sistema de eleicéo
instituido pelos militares. De tal forma que a premissa do povo também votar para a escolha do
presidente, tendo assim maior participacdo nas decisdes politicas do pais. No ambito
educacional, foram realizadas diferentes acGes como fdruns, encontros e congressos
académicos a fim de impulsionar mudancas em prol da Educacéo brasileira. De acordo com
Aguiar (2006), o | Seminario de Educacéo Brasileira®® foi um momento proficuo de reflexdes
dos curriculos dos cursos de Pedagogia, que aconteceu com a finalidade de buscar alternativas
para reestruturagao do curso.

Brzezinski (2013) afirmou que a ascensao de espacos articulados composto por varios
pesquisadores e educadores a favor da reformulacdo de projetos educacionais que, inclusive,
contribuiram com a formulacdo e reformulacdo dos cursos de formacdo de professores no
Brasil, passou por trés importantes momentos. O primeiro, Comité Nacional Pro-formacéo do
Educador atuando nos anos de 1980 a 1983; depois, Comissdo Nacional de Reformulacdo dos
Cursos de Formacao do Educador 1983 até 1990. No ano de 1990 foi o periodo em que se deu

17 Essas manifestagGes contaram com o apoio de varias instituicdes, entre elas, a Ordem dos Advogados do Brasil
(OAB), A Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI), a Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e quase todos os setores da
sociedade, de todas as classes sociais, participaram.

18 | Seminario de Educacdo Brasileira (1978) aconteceu na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
organizado com o objetivo de divulgar resultados da pesquisa “Analise do curriculo e conteudo programatico dos
cursos de Pedagogia com vistas a propostas alternativas de reformulagdo”, o qual se transformou em marco
historico no Movimento dos Educadores que aspirava subverter a tradicional ordem de “cima para baixo” nas
decisBes sobre as questfes educacionais (AGUIAR, 2006, p. 823).
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o inicio ao terceiro momento com a consolidacdo da ANFOPE, associagdo que até os dias atuais
desempenha importante representatividade nas discussfes sobre as politicas de formagéo de
professores no Brasil (FREITAS, 2012; BRZEZINSKI, 2013).

Os impulsos iniciais dos movimentos a favor das politicas de formacéo de professores
em nivel superior no pais retomaram as discussGes sobre a concepcdo de formacdo nos
Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo, os quais foram propostos na década de 1970. O
carater tecnicista e pragmatista proposto nos Pareceres indicados para o curso de Pedagogia
seguia contrario a ideia defendida por varios grupos de estudiosos da Educacdo. Neste contexto,
na | Conferéncia Brasileira de Educagio®®, criou-se o Comité Nacional Pro-formagdo do
Educador, que atuou em varios movimentos comprometidos com a reformulacdo dos cursos de

formacéo dos professores em todo pais, tal como relatou Freitas (1999, p. 19):

O movimento de reformulacdo dos cursos de formacdo do educador, vem
contribuindo com essa discussdo, construindo coletivamente uma concepg¢do sdcio-
histdrica de educador em contraposicdo ao carater tecnicista e conteudista que tem
caracterizado as politicas de formagdo de professores para a escola basica em nosso
pais.

O Comité Pro-Formacdo de Educadores possuia a finalidade de articular entre
professores e estudantes universitarios, comités regionais para fortalecimentos dos grupos ja
existentes integrando associacOes e entidades, essas agdes marcaram um processo que
influenciou a reformulacéo dos cursos de formacao de professores em todo o Brasil. Os Comités
atuaram tanto no movimento dos educadores quanto acompanharam as atividades do MEC e da
Secretaria de Educacdo Superior. O objetivo primordial destes movimentos foi a promocéo de
discussOes para reestruturacdo do curso de Pedagogia, posteriormente essas discussdes foram
ampliadas para todas as licenciaturas, privilegiando reflexdes sobre a formacdo docente em
todas as areas (FREITAS 2002; BRZEZINSKI, 2013).

E valido destacar que a primeira sede do Comité de discusso sobre a reformulag&o do
curso de Pedagogia foi em Goiania, na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Goias, criado com a finalidade de promover debates entre pesquisadores e professores dos
cursos de graduacdo em licenciatura interessados na reformulagdo do Curso de Pedagogia
(ANFOPE, 1992).

Essa escolha foi baseada nos avangos das discusses a respeito da identidade do
pedagogo e de outras licenciaturas na UFG e Universidade Catdlica de Goias (UCG)

19 A'I Conferéncia Brasileira de Educagdo ocorreu em abril de 1980, na Pontificia Universidade Catdlica (PUC)
de S&o Paulo, com a temética central A politica Educacional.
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(BRZEZINSKI, 1994). Os professores, sobretudo da Faculdade de Educacdo da UFG,
realizaram varias reunides para elaboracdo da proposta de reformulacéo do curso de Pedagogia
(MARTINS, 2007; ZARANTIN, 2006).

Diante das efervescentes manifestacfes dos professores de todo o pais, incluindo os
docentes da Faculdade de Educacdo da UFG o MEC se viu obrigado a consultar os profissionais
desta mesma instituicdo goiana. Assim, foram solicitadas propostas para a reformulagéo do
curso de Pedagogia sucedidas dos grupos de discussdo dentro da Universidade. E nesta
conjuntura que a década de 1980 se destaca como periodo de varios movimentos a favor da
formagéo dos professores no Brasil, em especial o curso de Pedagogia (ZARANTIN, 2006).
Conforme Brzezinski (2008), as discussdes realizadas nesta década possibilitaram a
constituicdo de grupos nos Comités que historicamente interferiram na implementacdo e
consolidacdo de politicas publicas educacionais, especificamente, para formacao de professores
no Brasil. A ANFOPE, a ANPEd, a Associagdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo (ANPAE) o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) e o Forum de
Diretores das Faculdades de Educacdo das Universidades Publicas Brasileiras (FORUNDIR)
assumiram a defesa conjunta de um projeto de Educacdo que, desde entdo, tem como finalidade
as relagdes entre cultura, sociedade e educagédo (FREITAS, 2002).

Desde a composicdo do Comité Nacional Pro-formacdo do Educador houve um
destaque para a necessidade de maiores articulagbes que visassem favorecer e contribuir com
as politicas publicas de formacdo de professores. Decorrente desta demanda foi organizada a
prépria Comissdo Nacional de Reformulacdo dos Cursos de Formacdo do Educador
(CONARCFE). Comissdo essa responsavel pela mobilizagdo nacional que promoveu debates
sobre a reformulacao do curso de Pedagogia no Brasil (FREITAS, 1999). No primeiro Encontro
Nacional da CONARCFE foi elaborado um documento final?® que apresentou algumas
propostas, assim como nos mostra 0 documento final da Comissao:

I). Quanto aos cursos de formacdo de educadores, as instituicbes deverao ter liberdade
para propor e desenvolver experiéncias pedagodgicas a partir de uma base comum
F;C;’()rg?)lc;)e—se que a forma de aprovacdo desses cursos e experiéncias ndo seja feita
através da forma tradicional de autorizacdo e reconhecimento, e sim através de uma
forma de credenciamento periddico, visando o estimulo a um processo de renovacgédo
permanente. Este credenciamento, no caso das universidades, sera feito pelos
respectivos Conselho de Ensino e Pesquisa e, no caso das IES isoladas, pelos
Conselhos Estaduais de Educacéo.

K) A base comum nacional dos Cursos de Formacdo de Educadores ndo deve ser
concebida como um curriculo minimo ou um elenco de disciplinas, e sim como uma

20pocumento Final do Encontro realizado em Belo Horizonte entre 21 e 25/11/83. Conhecido como "Documento
de Belo Horizonte".
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concepgdo basica da formacdo do educador e a definicio de um corpo de
conhecimento fundamental (CONARCFE, Documento Final Comité 1983, p. 04).

A proposta dos membros da CONARCFE, no primeiro encontro, foi defender a
autonomia das IES para elaboracdo de curriculos dos cursos, bem como a autonomia para
decidir sobre os projetos educativos firmados e alicercados na realidade de cada regido. Esses
projetos deveriam atender a base comum nacional, assim, como foi descrito no Relatorio da
ANFOPE (1992): "havera uma Unica base comum nacional para todos os cursos de formacao
do educador. Esta base comum sera aplicada em cada instituicdo de forma a respeitar as
especificidades das varias instancias formadoras™ (ANFOPE, 1992, p.14). A Comissdo também
criticou a excessiva fragmentacdo do conhecimento e o modelo curricular que inviabilizava
uma formag&o com principios fundamentados na articulagdo intrinseca entre teoria e préatica.

Freitas (2003) fez um estudo sobre a contribuicdo dos Encontros Nacionais das
ComissOes para discussdo e defesa da formacdo de professores. Para a autora, essas agdes
fortaleceram a ideia que buscava superar antigas fragmentacdes no processo de formagcéo,
principalmente, pela divisdo dos cursos em habilitacdes?. Para tanto, foram propostos projetos
educativos que se basearam em duas ideias complementares. A primeira com destaque para a
formacgdo com fundamentos em estudos tedricos, e a sua concretizacdo dar-se-ia por um eixo
articulador em que “a formacao do licenciado, tanto na drea especifica quanto na pedagogica,
necessitava ser fortalecida. Também é necessaria uma integracdo entre ambas, a fim de que a
referéncia a realidade educacional brasileira perpasse toda a formagao” (CONARCEFE, 1983, p.
05). Para a segunda ideia, foi indicada uma proposta de formacéo politica que proporcionaria
condicdes de conscientizacdo politica como instrumento de luta pela formacédo e carreira do
educador: “instrumento de luta e resisténcia contra a degradacdo da profissdo do magistério,
permitindo a organizacdo e reivindicacdo de politicas de profissionalizacdo que garantissem a
igualdade de condicdes de formagao™ e a valorizagdo social do educador (ANFOPE, 2000, p.9).

A participacdo nos Vvarios encontros nacionais promovidos pelas Comissdes e
posteriormente pela ANFOPE, contou com o envolvimento de pesquisadores, estudiosos,
docentes e discentes dos cursos de graduagdo em todo o Brasil, a contribuicdo de pessoas de
variadas etapas na academia permitiu o estabelecimento de importantes momentos de

discussédo. Esses encontros proporcionaram debates e reflexdes que auxiliaram a tragar as bases

ZLAcredita-se que esta separacéo didatica possa ser uma contribuicdo na medida em que néo se atrela a existéncia
das habilitagdes a identidade da Pedagogia, como se eliminar ou manter um significasse eliminar ou manter outro.
A identidade da Pedagogia que se expressa também nas habilitacdes ndo tem origem e nem fim nestas. O curso de
Pedagogia é anterior as habilitacdes (CONARCFE, 1989).
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que construiram as reflexdes e a consolidacdo de propostas alternativas para a formagéo de
professores para todos os cursos de Licenciatura no Brasil?? (FREITAS, 1999). Como objetivo
principal, os debates promovidos pela ANFOPE a promocao da compreenséo da totalidade do
trabalho docente.

Em 1988, foi sancionada a Constituicdo Federal (CF), foram intensificadas as
discussoes a respeito dos novos objetivos para todos os segmentos da sociedade. Depois de sua
promulgacéo, o proximo passo deveria ser a regulamentacdo dos preceitos constitucionais, com
a finalidade de efetivar a participacéo social nas tomadas de decisdes das politicas publicas no
Brasil. No que diz respeito & Educacao e mais especificamente para a formacéao dos professores
foi estabelecido no Artigo 206 a: “Valorizacdo dos profissionais do ensino, garantindo, na
forma da lei, planos de carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurando regime juridico
unico para todas as instituicdes mantidas pela Unido” (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988 foi, marco importante para alteracfes nas politicas de
formacéo de professores e na valorizacdo do magistério, desta maneira, as discussdes sobre a
definicdo da formacdo dos professores foram impulsionadas devido as alteraces no Estado e
as reformas educacionais da década de 1990.

Sobre esse topico, Martins (2007, p. 40) ressalta que:

As transformagdes no mundo do trabalho decorrentes do processo de reestruturacéo
produtiva, da globalizacdo, das novas tecnologias, corroboram para uma mudanca

estrutural e significativa no Estado. Esse processo se refletiu e se expressou na reforma
do sistema educacional no Brasil.

As reformas no Estado se sustentaram na ideologia neoliberal, essa politica visa a
minimizacdo das acOes estatais nas areas sociais e a ampliacdo das relagdes de mercado. O
fundamento do neoliberalismo € o desenvolvimento econémico, tendo como principal
estratégia limitar a esfera de influéncia do publico no privado e ndo ha acGes politicas que
priorizem o0s pressupostos de igualdade de valores de direitos entre os sujeitos e do
reconhecimento e respeito as diferencas.

Nesse cenario Freitas (1999, p.18) destaca que a politica de formacdo docente esta

ligada a politica neoliberal “[...] que a orienta, que parte de uma visdo economicista da

22 passadas trés décadas, os encontros e movimentos promovidos pela ANFOPE continuam, ainda hoje, com a
finalidade de criar e propor estratégias que promovam a mobilizacdo dos educadores brasileiros em torno das
discussdes sobre as politicas publicas educacionais para a formacao de professores no pais (FREITAS, 2007).



93

educacdo, definindo a profissionalizagdo do magistério como estratégica para melhoria da
qualidade do ensino”. A ideologia neoliberal afeta direta e negativamente as concepgdes de
formacdo, de educacgdo escolar. Se a sociedade depende de um novo tipo de méo de obra,
também demandara um novo tipo de sistema educacional e, por consequéncia 0 novo tipo de
formacéo de professores (LIMONTA, 2009). Na contram&o da ideologia neoliberal Frigotto
(1996, p.75) assevera que “a formagdo e qualificagdo do educador ndo pode ser tratada
adequadamente sem se referir a trama das relac@es sociais e aos embates que se travam no plano
estrutural e conjuntural da sociedade”.

A década de 1990 se destaca pelas reformas educacionais estabelecidas, sobretudo, em
relacdo a aprovacao LDB- 9.394/96 que reestruturou o sistema educativo, abrangendo inclusive
a formacéo de professores. A Lei que passou por varias mudancas, dentre elas, o espaco de
formacéo de professores para a Educacao Basica:

A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério na

educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal (BRASIL/LDB 1996, Art. 62).

Essa determinacdo amplia a demanda de pessoas com formacéo para o exercicio do
magistério em nivel superior na educacdo basica, em especial, na educacéo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental. Assim, torna-se obrigatéria a formagdo superior em cursos de
licenciatura, de graduacdo em Pedagogia, para desempenhar a docéncia nas primeiras etapas da
educacdo bésica. Porém, essa mesma Lei que amplia, mantém o ensino médio na modalidade
normal, como formacdo minima para o exercicio da docéncia. A esse respeito Martins (2007,
p. 60) defendeu que:

A possibilidade de formacdo em nivel médio é legitimada pela LDB/1996 porque,
segundo o governo, existe um grande nimero de professores no Brasil que ndo tem a
formacdo minima. A formagdo desses profissionais da educagdo que ndo possuem a
formacéo minima para atuagdo é importante, mas devemos nos atentar a essa politica
para que de fato ela seja passageira. O que podera acontecer e pelo que tudo indica, e
esta acontecendo, é que em vez de ser uma politica transitdria, se torne algo
consolidado e mantido como elemento minimo e suficiente para a formacdo de
professores. A LDB/1996, contraditoriamente, aceita a formagdo em magistério, ao

mesmo tempo em que define um prazo para essa formagdo em nivel superior, abrindo
brechas para a manutencdo da marginalizacdo da profissao professor.

Para que os professores da educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental

tenham condigdes do exercicio da docéncia com criancas desde 0 nascimento é preciso que
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estes profissionais tenham formacao inicial e continuada adequadas. Defendemos a ideia de que
os profissionais para o exercicio do trabalho docente na Educacao Infantil tenham por exigéncia
legal e garantia de condicBes a formacdo inicial minima de graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia (BARBOSA, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia na
modalidade licenciatura foi instituida pela Resolugdo CNE/CP N° 01 de 15 de maio de 2006, a
modalidade de licenciatura é definida primordialmente como a formacao inicial para o exercicio
profissional da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. A
docéncia, assumida como identidade do pedagogo, é entendida nas DCNP-Pedagogia:

8§ 1° Compreende-se & docéncia como acdo educativa e processo pedagogico metddico
e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construgdo do

conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visbes de mundo
(BRASIL/DCNP, 2006, Art. 2°).

Segundo Brzezinski (2007), desde o ano de 2005 houve uma grande movimentacéo de
grupos compostos por associagdes, universidades e estudiosos da Educacéo, com a finalidade
de apresentar projetos e propostas que direcionavam a formacéo de professores nos cursos de
Pedagogia no Brasil. A acdo conjunta de diferentes entidades, como: ANFOPE- Associacao
Nacional de Formacdo de Profissionais da Educagdo, FORUMDIR- Forum de Diretores,
ANPAE- Associacdo Nacional de Politica e Administracdo e Educacdo, ANPEd- Associacdo
Nacional de Pesquisas em Educacdo, CEDES- Centro de Estudos de Educacéo e sociedade e a
ExXNEPe- Executiva Nacional dos Estudantes de Pedagogia, defendiam a concepcdo de
formagdo em Pedagogia que promovesse maiores espacos de atuacdo dos pedagogos,
reconhecendo que o profissional licenciado em Pedagogia deve assumir uma posicéo
diferenciada diante do processo ensino aprendizagem, atuando de forma intencional como
mediador da cultura e de conhecimentos sistematicos.

Para Brzezinski (2007), as discussfes priorizavam a formacdo de professores para
atuarem no ensino, na organizagdo e gestdo escolar, na elaboracdo de unidades e projetos
escolares, juntamente com a producéo de pesquisa e difusdo do conhecimento em todas as areas
da educacdo, o destaque destes estudos, centravam-se na defesa da docéncia como a base da

formacéo de todos os profissionais da Educacdo. Contraria a formacéo proposta na logica que
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transmite conhecimentos prontos e que conduz a passividade, rotina, falta de criatividade e
auséncia do pensamento critico. De acordo com Brzezinski (2001):
A defesa da politica global de formacdo e profissionalizacdo do magistério pelo
mundo vivido parte da concepcdo de que o professor é o profissional que domina o
conhecimento especifico de sua area e os saberes pedagdgicos, em uma perspectiva
de totalidade. Isso Ihe permite perceber as relacBGes existentes entre as atividades
docentes e a globalidade das relagdes sociais, politicas e culturais em que o processo

educacional ocorre e atuar como agente de transformacdo da realidade
(BRZEZINSKI, 2001, p.119).

Nessa dire¢do, os cursos de Pedagogia devem proporcionar uma formacao inicial em
que o pedagogo seja reconhecido como aquele profissional que compreende o processo e as
especificidades do ensinar e o aprender, sua atuagao deve ser sempre promotora de mediacao
da cultura e dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Para Brzezinski
(2007), a identidade do pedagogo tem a partir das DCNP- Pedagogia a formagao para docéncia,
com concepcdo que garanta apreender as especificidades do processo de ensino e
aprendizagem, em diferentes contextos educativos. Assim sendo, a identidade de formacao de
professor proposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia de 2006
refere-se a docéncia como um trabalho educativo, de agdes intencionais, respeitando as
diversidades sociais e culturais com condi¢des de promover a articulagdo entre os
conhecimentos culturais, cientificos, éticos e estéticos.

O curso de Pedagogia proposto nas Diretrizes Curriculares de 2006 foi delineado de
acordo como uma construcao identitaria de um profissional que deve ter sua formagao inicial
alicercada nas dimensdes politica, ética, epistemologica, filosofica e didatico-pedagogica. “De
uma formacgao técnica e especializada para uma formagdo ampla que tem a docéncia como
nucleo” (ROSA e SILVA, 2015, p. 131). Tornando-se, portanto, capaz de compreender e de
atuar critica e criativamente nos processos de ensino e aprendizagem, visando a construcao de
uma acao didatico-pedagogica que contemple as necessidades, particularidades e capacidades
dos diferentes sujeitos envolvidos.

No ano de 2015, foi normatizado outro documento que estabelece orientagdes quanto
aos cursos de licenciaturas. Na Resolugdo CNE n° 2, de 1° de julho de 2015 foram aprovadas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial de nivel superior (DCN-2015)
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacédo continuada, ao tratar da concepcéao de formacéo de professores,

que tem carater mandatorio, determina no Artigo 2° que a docéncia envolve:
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8 1° a docéncia como acgdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes
ao ensinar e aprender, na socializacdo e construgdo de conhecimentos, no dialogo
constante entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015).

Tal consideracédo evidencia que formagéo do docente para atuar nas diferentes etapas
e modalidades educativas destacam as caracteristicas e peculiaridades do trabalho didatico-
pedagdgico realizado com criancas, na educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental,
0 que demanda do professor um conhecimento sobre a infancia, sobre a funcdo social das
criangas e de como essas criangas se desenvolvem em ambientes coletivos de acolhimento e de
Educacdo institucionalizada.

A formacéo de professores para a educacdo basica é reconhecida na Resolucgéo n° 2,
de 1° de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formag&o continuada., ao ser mencionada no Artigo 3°
“a formacdo inicial ¢ a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a preparacéo e ao
desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na educacéo basica em suas etapas
— educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e modalidades” (BRASIL, 2015). Ao
que se refere as orientacGes especificas para formacéo de professores, o curso de Pedagogia se
destaca com relacdo as demais licenciaturas no Artigo 13 § 5° que estabelece como um dos
critérios de organizacdo da matriz curricular, ser preciso estabelecer carga horaria destinada a
formagdo nas diferentes etapas educativas: “Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de
cursos articulados, deverdo preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento
sobre os objetos de ensino” (BRASIL, 2015).

Para Rosa e Silva (2015, p.131), “as mudancas ocorridas no curso de Pedagogia nas
ultimas décadas revelam os avancos e contradi¢des da educacao brasileira. De uma formacéo
técnica e especializada para uma formagédo ampla que tem a docéncia como nticleo”. A defesa
construida e defendida pelo o movimento dos educadores pertencentes aos grupos
anteriormente mencionados, sustenta-se atualmente no entendimento de que o0 curso de
Pedagogia é uma licenciatura e que deve proporcionar a formacdo para fungdes da

administracao, supervisdo, inspecao, orientacdo e planejamento.
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Tal conceito de formagdo em Pedagogia foi apresentado por Alves (2007), ao conceber
0 pedagogo como o profissional da educacdo que assume a gestdo do ensino, das relagdes, do
processo de aquisicdo do conhecimento. O que significa exigir que o curso de Pedagogia
apresente em seus componentes curriculares, contetdos e metodologias de forma a garantir aos
futuros pedagogos a compreenséo e a assimilacéo dos conhecimentos e fundamentos teéricos e
praticos necessarios para constituicao de a¢Ges diferenciadas diante das criangas interferindo e
mediando o processo de ensino e aprendizagem, sendo esse professor detentor privilegiado da
cultura e de conhecimentos sociais e cientificos (ALVES 2007; MARTINS, 2007 e
BARBOSA, 2013).

Para Campos (1999), a formacéo inicial servira de aporte para que estes profissionais
tenham condicGes de pensar e compreender todos 0s sujeitos do processo educativo de modo
que considere a crianga, a sua infancia, sua familia e suas condi¢cdes em diferentes contextos.

Compreender as especificidades da formacdo de professores no curso de Pedagogia é
condigdo para avancar na busca de possibilidades de constituicdo de uma concepgédo de
formacdo de professores. Esta deve considerar as especificidades do trabalho com criangas em
diferentes contextos e idades, favorecendo o desenvolvimento corporal, afetivo e cognitivo com

propostas que atendam as potencialidades do grupo de criancgas e de cada crianga em particular.

2.3 Aspectos historicos da formacao de professores e do curso de Pedagogia no Estado
de Goias

De acordo com a legislacio vigente?3, em nosso pais a formacao de professores para o
atendimento das criancas na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental deve ser
realizada no curso de Pedagogia, e ensino médio na modalidade normal. Nesse tdpico,
pretendemos apresentar alguns aspectos histéricos da constituicdo das politicas de formacao de
professores em Goias, em especial sobre o curso de Pedagogia.

Ao buscarmos as pesquisas sobre os cursos de Pedagogia em Goias, identificamos
diversos estudos, como por exemplo: Noémia Lipovetsky, (2001), Luciano Firmino (2005),
Reinildes Reis (2006), Joel Zaratim (2006), Martins (2007), Sandra Limonta (2009) e Denise

23Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei n. 9.394/1996, art. 62 e 63 (BRASIL, 1996) e 0
conjunto normativo formado pelo Parecer CNE/CP n. 5, de 13/12/2005 (BRASIL, 2005) e pela Resolu¢cdo CNE/CP
n. 1, de 15/5/2006 (BRASIL,2006) que instituiu as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia, Licenciatura
Plena.
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Nogueira Sobrinha (2012). Os autores analisam desde a constitui¢do e estruturagéo do curso,

bem como, suas transformagdes historicas. Apresentamos no Quadro 7 os trabalhos que

realizaram estudos acerca dos cursos de Pedagogia em Goias.

Quadro 7 Trabalhos com pesquisas nos cursos de Pedagogia em Goiés

AUTOR (A)

Noémia
Lipovetsky

Luciano Julio
Firmino

Reinildes
Maria de
Carvalho dos
Reis

Joel Ribeiro
Zaratim

Telma
Aparecida
Teles

Martins

Sandra
Valéria
Limonta

Denise Elza
Nogueira
Sobrinha

TITULO

Ensino e formagéo docente:
as representagdes de
professores do curso de
Pedagogia da Faculdade de
Educacdao da Universidade
Federal de Goiéas

O curriculo do Curso de
Pedagogia em Movimento:
Como se formam pedagogos
na UCG?

O perfil do pedagogo em
formacdo nos cursos de
Pedagogia em Goiania.

A reestruturagéo do curso de
Pedagogia da Faculdade de
Educacdo da Universidade
Federal de Goias no periodo
de 1984 a 2004.

A educacdo infantil no curso
de Pedagogia FE/UFG sob a
perspectiva discente.

Curriculo e formacdo de
professores: um estudo da
proposta curricular do curso
de Pedagogia da
Universidade Estadual de
Goiaés.

Vida, formacéo e educacao:
0 curso de Pedagogia da
Terra da Faculdade de
Educacéo da UFG

ANO

2001

2005

2006

2006

2007

2009

2012

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC (2017).

INSITUICAO ANALISADA

Universidade Federal de Goias UFG

Universidade Catolica de Goias UCG

Universidade Catdlica de Goias UCG;

Universidade Federal de Goias UFG;

Faculdades Padréo;

Faculdades Alves e Faria ALFA e

Faculdade Araguaia FARA.
Universidade Federal de Goias UFG

Universidade Federal de Goias UFG

Universidade Estadual de Goias UEG

Universidade Federal de Goias UFG
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Os aspectos histdricos referentes ao percurso das politicas de formacdo de professores
para as etapas iniciais do processo de escolarizacdo, que se deslocou da Escola Normal para o
curso de Pedagogia nos mostraram que esse foi um processo polémico e de mudancas a partir
do movimento de varios estudiosos e pesquisadores da area da Educacdo. Brzezinski (1987)
desenvolveu um estudo apresentando a constitui¢do da “formacao do professor para o inicio da
escolarizagdo”. Com estas investigacdes, a autora salienta ser significativo trazer questdes que,
embora externas a formacéo de professores, tratam especificamente dos cursos de Pedagogia;
e interferem na discussdo e compreensdo da constituicdo das propostas de formacdo de
professores para a primeira e segunda etapa da Educacao Bésica. A discussdo aqui anunciada
mostra fatos histéricos sobre os primeiros cursos de formacao de professores no Brasil e, em
especial, em Goiés.

As primeiras instituicdes escolares no Brasil funcionavam nas cidades com maior
movimento econdmico, como as cidades com “maiores aglomeragdes urbanas” (Brzezinski,
1987). A criacdo de instituicBes escolares no Brasil permaneceu centralizada por varios anos
nas regides sul e sudeste. Brzezinski (1987) relata que a fundacdo das primeiras escolas em
Goiés efetivou-se no ano de 1826 ¢ “[...] funcionavam apenas cinco escolas de nivel elementar”
(BRZEZINSKI, 1987, p. 28). A Educagéo escolar em Goids, ndo diferente dos demais estados?*,
ndo era compreendida como necessidade social. As familias com melhores condigdes
financeiras adotaram como pratica a contratacdo dos preceptores em suas proprias casas, com
a finalidade de ensinar as criangas algumas instrucdes educacionais sistematizadas, como ler e
escrever. No ano de 1824 surgiu a primeira tentativa de construcdo do sistema de educacional
brasileiro; e apenas em 1854 houve a proposta de sustentacdo que se atribuisse ao governo
central o auxilio as provincias na instrucdo por meio da Educacéo escolar publica. A Educacao
era dividida em ensino primario e secundario. Anterior a criacdo dos cursos de Pedagogia a
formacdo do professor do ensino primario acontecia na Escola Normal em nivel secundario.
Com relacéo as primeiras instituicdes de formacéo de professores nas Escolas Normais em nivel
secundério Brzezinski (1987, p. 35-40) diz que:

A tentativa de criagdo da Escola Normal no Brasil em 1858 ndo obteve sucesso por
dois fatores: inexisténcia de corpo docente habilitado e de prédio adequado para sua
instalacdo. (...) Em 1880, foi criada a primeira Escola Normal no Municipio da Corte
“para professores e professoras” (...). Em 1882 o ministro Rodolfo Dantas salientava
a necessidade de disseminar pelas provincias escolas Normais (...) Primeiro curso

Normal criado em Goiéds em 03 de agosto de 1882 funcionou em um anexo ao Liceu
de Goiéas (...) Em 1889 foi fundada a escola Normal Oficial para mocas e o Colégio

%4No periodo de 1822 a 1889 no Brasil império a divisdo politica dos territérios eram denominadas provincias.
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Sant’ Ana, unica escola Normal particular, empreendimento das irmas dominicanas
francesas que se domiciliaram na capital de Goias.

Ainda segundo Brzezinski (1987), a proposta da formacdo dos professores era
estruturada em dois momentos distintos. Apos concluséo do curso primario, estudava-se dois
anos, formavam-se assim professores em um curso complementar, estes eram denominados
professores complementares. Ja para aquisicdo do titulo de professores conhecidos por
“normalistas”, apos ter concluido o curso complementar se estudava mais quatro anos. Esta
estrutura de formacao de professores ocorreu entre 0s anos de 1893 a 1920 e apds esse periodo
a proposta de formacdo dos professores foi ampliada de dois para trés anos. O curso
complementar de caréter propedéutico? teve alteracdes enquanto o curso Normal profissional
permaneceu com quatro anos. Nesta logica, a formacao do professor passou a ser feita em sete
anos de estudos em um dnico nivel (BRZEZINSKI, 1987, p. 56).

Com a reforma instituida pelo decreto n° 7. 970 de 15 de outubro de 1927, o curso
Normal passou a ser realizado em trés anos e o curso complementar volta a ser anexo as Escolas
Normais. Aqueles profissionais formados no curso complementar poderiam lecionar nas
escolas rurais isoladas, enquanto o exercicio da docéncia no ensino primario seria permitido
aqueles que houvessem concluido o ensino secundario. “Essa reforma descaracterizava o cunho
profissionalizante das Escolas Normais. Para se obter o titulo de profissional docente era
exigido a aprovacdo em exames de Pedagogia e Didéatica e ainda realizar estagio de no minimo
seis meses em grupos escolares” (BRZEZINSKI, 1987, p. 59). A formacdo inicial de
professores para atuar no inicio de escolarizacdo permaneceu na pauta das discussdes e
reformulacGes das politicas educacionais brasileiras e permaneceu por muitos anos restrita as
Escolas Normais.

O curso de Pedagogia foi criado no Brasil na década de 1930 com o objetivo de formar
professores, sendo “preparo do magistério para o ensino secundario, que, num nivel mais
elevado, viriam, fatalmente, influir na formagdo do professor “primario”, pois formavam
pessoas que seriam professores dos futuros professores “primdarios” (BRZEZINSKI, 1987,
p.79). Desta maneira, mesmo com a criagdo do curso de Pedagogia, a formacdo do professor

para a Educacgdo Bésica permaneceu com a exigéncia de nivel secundario em Escolas Normais.

25 Propedéutica é uma palavra de origem grega que se refere ao ensino. Pode ser um curso ou parte de um curso
de introdugdo de disciplinas nas areas de artes, ciéncias, educagdo e outras. Pode ser entendida como um curso
introdutdrio que supre a necessidade basica de conhecimento em um assunto, mas ndo da capacidades profissionais
(DALLABRIDA, 2009).
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As propostas de formagéo de professores nos primeiros cursos de Pedagogia no Brasil
propiciaram a formacdo daqueles que seriam os formadores para o Magistério em nivel
secundario como formagcdo inicial, conforme ja evidenciamos nesse trabalho. E importante
compreendermos que tal a formacéo nos cursos de Magistério, dos professores para atuarem na
Educacdo Baésica naquele determinado momento historico se fazia como agdo essencial, a
medida que a maioria das profissionais que atuavam na educacao basica era leiga e sequer tinha
instrucdo nos anos iniciais do ensino fundamental.

Na mesma década da criacdo do curso de Pedagogia no Brasil (1930), o Estado de
Goias passou por grandes transformagdes politicas e econdmicas, mudancas essas que iniciadas
nas décadas de 1930 e 1940 havia, por parte do Governo Federal, o interesse pela ocupacao da
Amazonia, o que levou a implantacdo do projeto Planalto Central ¢ a chamada “Marcha para o
Oeste”, o que levou Goias, as condigdes de se desenvolver, nesta época, como um Estado
agricola e que deveria inserir-se na légica da expansdo capitalista (ALMEIDA, 1995). No bojo
das mudancas econémicas, politicas e sociais, do Estado de Goias se iniciaram ac¢des para
transferéncia da sua primeira capital, na época a cidade de Vila Boa, para uma regido que com
melhores condi¢cbes geograficas e menores dificuldades de acesso (REIS, 2006).

Em 24 de outubro de 1933, foi lancada a Pedra Fundamental de Goiania e foram
iniciadas as obras de constru¢do da nova capital. Em 23 de marco de 1937, foi publicado o
decreto n° 1.816, da transferéncia definitiva da capital. No ano seguinte, 1938, concretizou-se
a transferéncia da Escola Normal para Goiania, a nova capital do Estado. Desta forma, as
alteracdes econémicas, sociais e politicas na regido Centro-Oeste, colaboraram com o processo
de criacdo das primeiras instituicGes de ensino superior na regido. De acordo com pesquisa
realizada por Firmino (2005), em 1948 com o | Congresso Eucaristico Nacional realizado em
Goiania, D. Emanuel Gomes de Oliveira apresentou a ideia de criar uma universidade catélica
no Centro-Oeste. Assim, no ano de 1949, foram fundadas as escolas e as faculdades que
constituiriam os primérdios da UCG.

O curso de Pedagogia da UCG foi inicialmente criado em 1950, como faculdade
isolada e, apenas dois anos depois, por meio do Decreto n° 30.588 de 22 de fevereiro de 1952,
passou a integrar a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da UCG (FIRMINO, 2005). A
Faculdade de Educacéo da UFG foi criada por meio do Decreto n® 51.532, de 8 de novembro
de 1962, a principio o curso de Pedagogia compunha a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras,
que apresentava como objetivo oferecer formagéo aos professores em Goiéds. Em 1968, com a
reforma universitaria, houve a reestruturacdo das universidades e, na UFG, a Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras foi dividida em quatro unidades: Instituto de Ciéncias Humanas e
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Letras, Instituto de Quimica e Geociéncias, Instituto de Ciéncias Biologicas e Faculdade de
Educacéo.

Segundo Brzezinski (1987), a criacdo das duas instituicGes de ensino superior em
Goias, ambas com a oferta de cursos de Licenciatura em Pedagogia, apresentara avangos na
compreensdo da necessidade de formacao em nivel superior para os profissionais da educacéo.
Ainda segundo a referida autora também em 1959 e 1960 foi criado no Instituto de Educagéo
de Goias o primeiro curso Normal Superior em Goids: “este CUrSO expressava 0 pioneirismo
goiano em formar o professor “primario” em curso de nivel superior” (BRZEZINSKI, 1987,
155). A criacdo do Curso Normal Superior?® em Goias, segundo Reis (2006), foi um ato
pioneiro em relacdo aos outros Estados brasileiros, favoravel a formacdo e qualificacdo dos
professores da 12 fase do 1° grau, apesar de considerado inovador, na época, o curso Normal
Superior formou apenas duas turmas e foi extinto em 1962.

No amago da constituicdo e criacdo de varias universidades e cursos superiores em
todo o Brasil, por meio da Reforma Universitaria em 1968, as instituicbes foram levadas a
ajustarem-se as exigéncias da Reforma, dentre elas, a mudanca de sua estrutura organizacional.
No caso dos cursos de Pedagogia, com o Parecer n°® 252/1969, houve o surgimento das
habilitagdes (administradores, supervisores professores e coordenadores escolares). Na
implantacdo de tal documento emergiu um “modelo” de formagdo do pedagogo, o qual varios
grupos de professores e pesquisadores criticavam com veeméncia, dada a inadequacdo da
proposta de formacao dos pedagogos com a relacéo a realidade da educacéo escolar.

Naquela época, em ambito nacional, de acordo com Firmino (2005), o posicionamento
de professores e administradores escolares em Goids, foi contrario ao modelo de formacéo
voltado para essas habilitacbes. As divergéncias ocorreram, pois, as habilitacbes apoiaram as
praticas clientelisticas, autoritarias e burocraticas existentes no cenario educacional brasileiro.
Brzezinski (1996) ressaltou que havia na proposta um eixo desintegrador do trabalho
pedagdgico na escola. Ainda, a autora denuncia “desvios de fun¢do” do trabalho dos
especialistas, no interior das instituicGes escolares e uma concepcao fragmentada do trabalho
do Pedagogo na educacdo basica. Como ja mencionado anteriormente, a forca de discussdes e
reflexdes em prol de melhorias para a educacdo bésica, ocorridas, sobretudo com o fim do

periodo militar, e com a efervescéncia dos movimentos sociais, destacou o curso de Pedagogia

2 «“As disciplinas do curso Normal Superior eram as mesmas do curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia da
Universidade Catolica de Goids, exceto Portugués, que neste Gltimo foi substituida por complementagdo da
Matematica. Os professores, em sua maioria também eram 0s mesmos, os cursos se se diferenciavam pela duragéo
de 2 e 4 anos” (BRZEZINSKI, 1987, p. 156).
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como a Licenciatura em meios aos demais cursos de formacao de professores que gerou varios
movimentos significativos?’. Tais movimentos consolidaram a-que os cursos de Pedagogia
deveriam ter a docéncia como base da identidade profissional do pedagogo. Em consequéncia,
varios cursos de Pedagogia em todo o pais passaram por reformulacdes em suas matrizes
curriculares.

Na década de 1980, o projeto de formacdo do curso de Pedagogia da UCG trouxe a
proposta de formacdo para a docéncia na pré-escola e nas series iniciais de escolarizacao
(terminologia da época) como eixo norteador de sua formacao. Com esse ajuste, 0s curriculos
propostos pelo EDU/UCG em 1985/1, 1994/1 e 2004/1 assumiram a docéncia como a base de
identidade do Pedagogo. Firmino confirma (2005, p. 98, grifos nossos):

o perfil do pedagogo, egresso da UCG é o do Pedagogo Escolar voltado para a
docéncia, mas mesmo assim era constituido por habilitacfes: a) Magistério de 2° Grau
(disciplinas pedagdgicas), b) Magistério de 1° Grau (docéncia nas séries iniciais de
escolarizacdo), c) Area de Concentracdo em pré-escola e alfabetizagdo, d) outras
areas, caso fossem identificadas por levantamentos, que viessem atender as exigéncias
da demanda escolar.

A questdo da formacdo do pedagogo é um desafio para o campo educacional. De
acordo com Firmino (2005), o curso de Pedagogia da UCG contou com a participacdo de muitos
professores durante toda a trajetdria de debates, reflexdes e embates dos varios educadores e
pesquisadores que contribuiram para a regulamentacdo do curso ao longo dos anos. Os docentes
mostraram que houve e ainda ha, lutas para definicdo da identidade do pedagogo, além de certa
imprecisdo sobre o campo de atuacdo desse profissional. O curso de Pedagogia da UCG se
tornou, portanto, o primeiro curso disposto a formar os professores para o exercicio da docéncia
em pré-escolas.

A seguir, apresentamos dados que correspondem a distribuicdo dos cursos de

Pedagogia no Brasil e em Goias.

27 Férum em Defesa da Escola Pablica, os Comités Pro-Reformulagdo do Profissional da Educacdo e a realizacdo
de seminarios e encontros como: o | Seminario de Educacdo Brasileira e Contemporanea, realizado pela FE-
Unicamp (1978), o Encontro Regional ocorrido em Brasilia (1981) e o Encontro Nacional de Reformulagdo dos
Cursos de Preparacgéo de Recursos Humanos em Educagéo ocorrido em Belo Horizonte (1983).
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2.4 A distribuicdo dos cursos superiores no Brasil e no Estado de Goias: 0 que 0s nimeros
podem nos dizer?

Iniciamos uma pesquisa no Site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) com a finalidade de coletarmos informacGes que nos serviriam para a analise sobre a
realidade dos cursos de Pedagogia em Goias. Realizamos ainda, uma pesquisa no Site do
INEP?8, com o objetivo de situar os cursos de Pedagogia no Estado de Goias. Conforme apontou
Barbosa (2006), o objeto da pesquisa é algo vivo, em constante movimento, sendo necessario
0 uso de diferentes estratégias e técnicas para apreensdo do objeto estudado, articulando-se as
informac@es de natureza quantitativa e a analise qualitativa.

Para compreendermos a expansao do ensino superior no Brasil no que se refere ao tipo
de organizacdo apresentamos os dados evidenciados no Censo do Ensino Superior realizado
pelo INEP (2015). De acordo com o INEP (2015), as instituicdes de ensino superior no Brasil
sdo organizadas em Universidades, Centros Universitarios, Faculdades, Institutos Federais
(IFs) e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETs). No Quadro 8, a seguir,
apresentamos a distribuicdo dos nimeros de instituicdes de ensino superior, de acordo com sua
classificacdo em publica ou privada, qual a unidade federativa responsavel por sua gestao

(Federal, Estadual e Municipal) e ainda os nimeros referentes as instituicdes de ensino privado.

Quadro 8 - Numero de Instituicdes de Ensino Superior por Organizagao

CATEGORIA INSTITUICOES
ADMINISTRATIVA

Universidades _Cent_ros_ IFe Total

Universitérios | Faculdades | CEFET | Geral

Privada 88 140 1.841 0 2.069
Federal 63 0 4 40 107
Estadual 38 1 81 0 120
Municipal 6 8 54 0 68

20 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) é uma autarquia federal
vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC).
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Publica (somando 107 9 139 40 295
Federal, Estadual e
Municipal)

Brasil (Total 195 149 1.980 40 2.364
somando todas as
categorias

Fonte: MEC/INEP/DEED Censo da Educacdo Superior em 2015

Estes dados nos permitem mapear a distribuicdo dos numeros de instituigdes
destinadas ao ensino superior no Brasil. Quando observamos os dados referentes ao ensino
superior, fica evidente o maior nimero de instituicdes na esfera privada. Em relacéo a esse fato,
é importante ressaltar que a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), permite que 0 ensino seja
mantido livre a iniciativa privada: “O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condigdes: | - cumprimento das normas gerais da educacéo nacional; Il - autorizagdo e avaliagéo
de qualidade pelo Poder Publico” (BRASIL/ CF, 1988, Art. 209).

Estudos realizados por Luiz Dourado e Jodo Oliveira (2005) ja evidenciaram o
crescimento do nimero de IES privadas, o que corrobora os dados aqui apresentados. De acordo
com Dourado (2002), a ampliagdo de acesso do ensino superior, nesses moldes, se caracteriza
como estratégia de manutencédo das desigualdades sociais. Uma vez que a qualidade de ensino
e a formacdo oferecida nas instituicbes privadas se adequa ao minimo necessario para o
funcionamento previsto na lei.

Nos termos da LDB 9.394/96, juridicamente as universidades ‘“sdo instituigdes
pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de
extensdo e de dominio e cultivo do saber humano” (Art. 52). A mesma Lei dispde que elas, (as
universidades), sdo caracterizadas pela “produgdo intelectual institucionalizada mediante o
estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional” (BRASIL/LDB, 1996, Art. 52, I). Dentre suas atribuigoes,
no exercicio de sua autonomia, ressaltamos a de “estabelecer planos, programas e projetos de
pesquisa cientifica, producdo artistica e atividades de extensdo” (BRASIL/LDB, 1996, Art. 53,
I11). Também elencamos como de suma importancia a atribuicdo de decidir, por meio de seus
colegiados de ensino e pesquisa, as questoes acerca da “contratacao e dispensa de professores”
(BRASIL/LDB, 1996, Art. 53, paragrafo tnico, V) e sobre “planos de carreira docente”
(BRASIL/LDB, 1996, Art. 53, paragrafo Unico, VI). Tais normas, a rigor, decorrem do
mandamento sobre a “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao” (BRASIL/ CF, Art.

207).
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Sobre isso Roberto Leher (2004) diz que ao nédo se exigir propostas de formacéao que se
relacione ao tripé ensino, pesquisa e extensdo para as faculdades, categoria da maioria das IES
privadas, assim como é exigéncia nas universidades, leva a maioria dessas IES particulares a
formacéo centralizada no ensino, o que diminui, a oportunidade dos estudantes, sobretudo, dos
cursos de licenciaturas, ao convivio académico de discussdes, participacdo em grupos de
pesquisas, seminarios, conferéncias. O que também reduz o objetivo de formacdo para a
emancipacao do individuo.

Com relagdo a este importante aspecto da educacdo nas diferentes instituices

comparando os objetivos de formagdo, Martins (2007, p.48) amplia a discussao:

Verificamos que a estruturacdo do ensino superior hoje se sustenta hum modelo
empresarial que permite a sujeicdo ao mercado tanto do ensino superior publico
quanto privado. Decorre, entdo, que o avanco das Universidades privadas no Brasil,
no governo Fernando Henrique Cardoso, permite, por meio da aprovagdo da LDB
9.394/96, a flexibilizacdo da formagdo em nivel superior.

A ideia de proporcionar 0 acesso ao ensino superior com a finalidade de aquisicédo de
diplomas ndo é uma questdo atual, ela esta presente desde a criagdo das primeiras instituicbes
de ensino superior no Brasil (COELHO, 2006). Entretanto, Programa Universidade para Todos
(PROUNI), pela Lei n® 11.096/2005, surgiu como medida para acesso ao ensino superior em
instituicOes privadas, regulamenta a “compra’ das vagas ociosas nas universidades particulares,
com a finalidade de ampliar o nimero de pessoas com formacdo superior (CUNHA, 2003).
Desde sua criacdo, a finalidade desse programa é conceder bolsas de estudos integrais e parciais
em cursos de institui¢des privadas de ensino superior. Leher (2004) publicou um artigo que fez
criticas aos programas de financiamento de formacao em nivel superior em IES privadas, entre
os programas avaliados pelo autor estd 0o PROUNI que de acordo com Leher (2004) ampliou o
namero de estudantes nos cursos superiores em institui¢ces privadas, financiados com recursos
publicos.

Nesse sentido, qual seria a finalidade de investimentos publicos em instituicdes de
ensino particulares? Ao oferecer uma formagao superior em instituicdes de ensino privado, a
concessao de bolsas para formacéo das pessoas em instituices particulares torna-se um recurso
financeiro inferior ao que seria investido em instituicdes universitarias publicas. No que diz
respeito as politicas de financiamento do ensino superior brasileiro, Sguissardi (2015, p. 869)

mostra que:
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A educacdo superior, no Brasil, vive um intenso processo de transformacdo de um
direito ou “servigo publico” em “servigo comercial” ou mercadoria, isto ¢, um
processo de massificacdo mercantilizadora que anula as fronteiras entre o publico e o
privado-mercantil e impede uma efetiva democratizagdo do “subsistema”.

A construcdo de um novo projeto formativo, que corresponda com as demandas de uma
educacdo escolar “se situa no campo das contradi¢des e das lutas pelo antincio de uma outra
sociedade, justa e igualitaria, de progresso e emancipag¢do” (FREITAS, 2007, p.1225). Neste
contexto, 0 ensino superior demanda uma retomada das discussfes sobre as finalidades da

formagé&o de professores, 0 que segundo a ANFOPE (2002, p.10), se constitui como um desafio:

[...] que tem a ver com o futuro da educagdo basica, por sua vez, intimamente
vinculada com o futuro de nosso povo e a formacdo de nossas criangas, jovens e
adultos. No entanto, as perspectivas de que essa formacdo se faca em bases
teoricamente solidas e fundada nos principios de uma formacdo de qualidade e
relevancia social.

Nesta perspectiva, a formacdo de professores deve considerar 0s aspectos tedricos,
humanos e culturais relacionando a vivéncia da realidade mediante a pesquisa como principio
de formacdo, admitindo a gestdo democratica como compromisso social e politico da docéncia.
Desse modo, compreendemos que na formacdo deve haver a superagdo da dicotomia entre
teoria e pratica; e a construcdo da atribuicdo docente com base na reflexdo do professor sobre
o0 seu trabalho educativo. O que requer desenvolver nos professores a capacidade de anéalise
politica e pedagdgica dos fatores que permeiam a educacao brasileira, posicionando-se critica

e eticamente diante dos desafios impostos a préatica docente.

O Ensino Superior na Regido Centro-Oeste
Conforme informacgdes do Mapa do ensino superior do Brasil, que é um estudo

desenvolvido desde 2011 pela Assessoria Econdmica do Sindicato das Mantenedoras do Ensino
Superior SEMESP/ 2015)%, nos Gltimos 13 anos o niimero de Instituicdes de Ensino Superior
(IES) no Brasil cresceu 102,6%, sendo 108,2% nas IES privadas e 71% nas IES publicas. Este
namero corresponde a uma diferenca de 37,2% ou o equivalente a mais da metade do
crescimento observado para IES publicas. A Figura 2, apresentada a seguir, mostra a expansao
do namero de IES no Brasil nos anos de 2000 a 2013.

2 Os dados apresentados no Quadro 8 correspondem aos cursos de graduagdo nas modalidades presenciais e a
distancia.
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Figura 2: Instituicbes de Ensino Superior no Brasil
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De acordo com os dados na Figura 2, o crescimento de institui¢fes pubicas foi de cento
e setenta e seis (176) no ano 2000 a trezentos e um (301) IES em 2013, isso significa que as
instituicBes publicas tiveram um crescimento de 1, 71 vezes em relacdo a quantidade inicial.
Enquanto que nas instituicdes privadas o crescimento foi de um mil e quatro (1.004) em 2000
para dois mil e noventa (2.090) em 2013, portanto o crescimento das instituicdes privadas foi
de 2,1 vezes em relagdo a quantidade inicial. Esses nimeros nos mostram que apesar do
crescimento de oferta de vagas no ensino superior ter ocorrido em maior quantidade nas
instituicGes privadas, o crescimento em instituicdes publicas também foi significativo,
representando quase o dobro do nimero de instituicdes no periodo de 2000 a 2013. Esses dados
se referem apenas aos dados brutos relativos ao nimero de cursos presenciais oferecidos obtidos
pela Semesp, ndo indicando a qualidade ou a diferenca relativa em termos de demanda para as
IES privadas e/ou publicas. Dessa forma, ao mostrar um crescimento no numero de cursos
presenciais em IES privadas, os dados ndo possibilitam visualizar o numero de alunos
ingressantes e concluintes. A informacdo sobre os dados de ingressantes e concluintes
correspondem a uma medida que possibilitaria uma ideia sobre como se da a manutencao dos
estudantes, a partir do momento de entrada nos cursos.

Ainda de acordo com os dados apresentados acima, a Regido Centro-Oeste representa
9,4% das matriculas em cursos presenciais de ensino superior no Brasil, considerando tanto as
IES particulares quanto as IES publicas. Com relacao a esse crescimento, os dados do Semesp

(2015) ainda indicaram que o Estado de Goias se estabeleceu recentemente como o Estado da
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Regido Centro-Oeste com maior nimero de matriculas nos cursos de ensino superior

presenciais (Figura 3, a seguir).
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Figura 3: Numero de cursos presenciais e a distancia em instituicdes publicas e privadas para o Brasil, para a regido Centro-Oeste e para 0 Estado

de Goiés. Na Figura 3a) observamos os dados referentes a IES publicas, enquanto na Figura 3b) observamos os dados referentes a IES particulares.
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E possivel percebermos na analise da Figura 3, o nimero elevado de IES privadas se
comparadas com as Institui¢cGes publicas tanto para o Brasil quanto para a regido centro-oeste
e para o Estado de Goias. No Brasil sdo dez mil e trezentos e quarenta e sete (10.347)
instituicOes publicas e vinte e uma mil e seiscentos e oitenta e uma (21.681) instituicdes
privadas, ou seja, 0 nimero de instituicdes privadas em ambito nacional € o dobro em relacéo
as publicas. O que também podemos visualizar na regido centro oeste em que temos um mil e
noventa e quatro (1.094) IES publicas e nas IES privadas uma mil setecentos e trés (1.753)
instituicbes. Em Goids o numero de instituicbes privadas também é maior com relacdo as
instituicdes publicas. S&o quatrocentos e sessenta e nove (469) IES puablicas e quinhentos e
setenta e duas (572) privadas.

Esse cenario indica claramente a mercantilizacdo da educacdo no Brasil®® conforme
afirma Cunha (2003). Tal crescimento foi possivel por meio de politicas de incentivo as
instituicOes privadas como o Programa Universidade para Todos - PROUNI que possibilita a
inclusdo de maior numero de estudantes no sistema de ensino superior brasileiro privado. O
programa prevé o fornecimento de bolsas de estudo parciais e integrais nas IES privadas em
troca da isen¢do de impostos e contribuicdes (CATANI, 2006).

Segundo dados do INEP (2015), no que se refere ao acesso ao ensino superior a regido
Centro-Oeste estd em quarto lugar em ndmero de estudantes matriculados em cursos
presenciais. Ainda segundo dados do INEP (2015) em todo pais h& duas mil, trezentos e
sessenta e quatro (2.364) Instituicdes de Ensino Superior (IES) em atividade. Apresentamos no
Quadro 9 o quantitativo de IES no Estado de Goias. Os dados estdo distribuidos de acordo com

a Unidade da Categoria Administrativa das Institui¢oes.

30 “Para se compreender esse fendmeno da mercantilizagdo da educacdo superior e da suposta desapari¢do das
fronteiras entre o publico e o privado- -mercantil. O Estado tende a secundarizar as condic8es institucionais e 0s
“processos sociais, politicos e culturais [educacionais]” em beneficio dos processos que visam a acumulagdo do
capital e que determinam e orientam o essencial das atividades estatais. Entre as principais funcdes do Estado na
relagdo com o capital destacar-se-ia a “dinamizagdo das virtualidades do sistema de mercado” (SGUISSARDI,
2015, p. 876).
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Quadro 9 - Numero de Instituicbes de Educacdo Superior, por Organizacdo Académica,
segundo a Unidade da Federacdo e a Categoria Administrativa das IES — Goias

categorias)

INSTITUICOES
CATEGORIA
ADMINISTRATIVA Centros IFe Total
Universidades | Universitarios | Faculdades | CEFET | Geral
Privada 1 3 73 0 77
Federal 1 0 0 2 3
Estadual 1 1 0 0 2
Municipal 1 1 2 0 4
Publica (somando 3 4 2 2 11
Federal, Estadual e
Municipal)
Goias (Somando as 4 7 75 2 88

Fonte: MEC/INEP/DEED Censo da Educagéo Superior em 2015

De acordo com os dados apresentados no Quadro 9 acima, o numero de Instituicdes de

Ensino Superior compreendidas por Organizagdo Académica, em Goiés tem o total de oitenta

e cinco (85) InstituicBes de Ensino Superior (IES) em atividade. Essas instituicfes estdo

divididas em: quatro (04) em Universidades; quatro (04) Centros Universitarios; a maioria em

Faculdades com setenta e trés (73) instituices e dois (02) Institutos Federais (IFs) e Centros

Federais de Educacdo Tecnoldgicas (CEFETS). Sendo ainda, oito (08) instituicdes publicas,

divididas em trés (03): Federais; uma (01) Estadual; quatro (04) Municipais e setenta e sete (77)

instituices privadas, divididas em uma (01) Universidade; trés (03) Centros Universitarios e

setenta e trés (73) Faculdades.

O Estado de Goias nao diferente de outros estados brasileiros em relacdo ao aumento de

vagas nas IES privadas. Freitas (2014) destaca que devemos a privatizacdo como um traco

marcante nas politicas de financiamento da educacao no Brasil:

A expansdo do ensino superior pode ser analisada em diferentes perspectivas.

Primeiramente, na dtica de que a expansdao e acesso ao nivel superior significam que “a

expansdo quantitativa do ensino superior brasileiro é também reflexo da demanda e da pressédo

social pelo acesso a este nivel de ensino” (LIMONTA, 2009, p. 33). Dito de outra forma: se ha

maior oferta de vagas para a formagéo no ensino superior, pressupde-se que também ha maior
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namero de pessoas que concluiram o ensino médio e procuram a formacao em nivel superior.
Por outro lado, podemos entender que o acesso e 0 aumento do nimero de pessoas ingressando
nos cursos de graduacdo ndo corresponde necessariamente ao maior nimero de pessoas com
formacéo adequada as demandas, sobretudo, sociais e culturais. A suposta democratizacdo dos
cursos em nivel superior no Brasil nos leva ao segundo ponto de vista sobre a expansédo do
ensino superior, no que diz respeito exatamente a qualidade da formacgdo oferecidas nas
instituicGes de ensino superior em todo pais. O crescimento de oferta de vagas em instituicdes
de ensino superior privadas, hipoteticamente, oportuniza maior acesso a este nivel de
escolaridade, inclusive para grande parcela da populacdo brasileira que vivem em diversas
regides de dificil acesso as universidades. A ampliacdo de IES privadas na sua maioria foram
criadas, como Limonta (2009, p. 34), denominou, por “escoldes” de terceiro grau, num processo
de mercadorizacdo da educacdo superior que desqualifica, de saida, a formacdo que serad
realizada, transformando o que seria o processo formativo em educa¢do-mercadoria”. A criagcao
de instituices sem as devidas condigdes estruturais e académicas, sem a infraestrutura minima
necessaria, como bibliotecas equipadas, laboratorios e sem o corpo docente qualificado, impede

a oferta de formacao adequada aos professores. Para Sguissardi, (2015, p. 869):

estdo sendo anuladas as fronteiras entre o publico e o privado/ mercantil ao promover-
se uma expansao da educacdo superior (ES) que a mantém como de elite e de alta
qualificagdo para poucos, enquanto adquire tracos de “sistema” de massas e de baixa
qualificagdo para muitos. Isto poria em ddvida o alcance das pretendidas metas
oficiais de sua democratizag&o.

A defesa de politicas educativas para oferta do ensino superior brasileiro em
instituicGes universitarias puablicas esta na crenca de que essas instituicbes ndo condicionam
seus interesses formativos de acdo social e promocao da cultura as demandas do mercado. As
universidades possuem maiores condi¢des de promocao do papel histérico das de producéo e
disseminagdo do conhecimento. Portanto, “a universidade deve continuar mantendo com a
cultura sua relacdo intrinseca, que se manifesta numa possibilidade de reflexdo que foge aos
moldes do compromisso imediatamente definido pelas pressdes e demandas do mercado e do
consumo” (LIMONTA, 2009, p. 40).

A organizacdo do ensino Superior, apresentada pela LDB/1996, tem um caréater de
flexibilizacdo da sua forma de organizacdo, podendo ser: faculdades; centros universitarios; e
universidades. Porém, apenas as IES organizadas, como universidades, sdo obrigadas a associar
ensino-pesquisa-extensdo, ndo estando sujeitas a essa exigéncia as demais formas ndo

universitarias de ensino superior (MARTINS, 2007). A falta de possibilidades de formacéo as
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quais associem o0 ensino, a pesquisa e a extensao limita as oportunidades de compreenséo das
condigOes de producdo da vida material, assim como da organizagdo da escola e da educagao,
gue demandam outras habilidades, capacidades e competéncias de seus educadores (FREITAS,
2007).

Inimeros s&o os problemas causados pela expansdo do ensino superior privado, e, em
especial, instituicbes privadas de cursos de Pedagogia, bem como os demais cursos de

licenciaturas. Freitas (2007, p. 1214) destaca que essa expansao,

[...] desenvolveu-se principalmente em instituicdes privadas sem compromisso com a
formacdo em quaisquer de seus niveis e modalidades. Agregue-se a essa condi¢do a
existéncia de centenas de Cursos de EAD, em mais de 50 instituicBes privadas, que se
expandem nos mais diversos polos pelo interior dos estados, imprimindo uma
condi¢do desigual nos processos de formacdo de professores. Destaca-se, nesse
quadro, a situacdo dos Cursos de Pedagogia, divididos hoje em mais de 60
modalidades de bacharelados e “habilitagdes”.

Diante destas circunstancias, é preciso conceber qual modelo de educacgéo superior se
faz necessario defender, que, no caso desta pesquisa, € relativo a democratiza¢do de um ensino

superior publico e de qualidade.
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2.5 A Formacdo de professores nos cursos de Pedagogia no Estado de Goias

Para 0 mapeamento das IES que oferecem o curso de Pedagogia no Estado de Goiés
recorremos a varias fontes, primeiro ao banco de dados disponivel no sitio eletrénico do INEP,
depois aos dados disponiveis no E-MEC, que € o sitio eletrénico do Ministério da Educacéo. E,
por fim, fizemos uma inspecdo em varios sitios eletrénicos de diferentes Instituicdes de ensino
superior, buscando identificar o maior nimero possivel de cursos de Pedagogia oferecidos em
Goiés. ldentificamos oitenta e duas (82) instituicbes que oferecem, atualmente o curso de
Pedagogia no Estado de Goias, sendo cinquenta e sete (57) em IES privadas e vinte e cinco (25)
em IES publicas distribuidas em diversos municipios goianos, conforme apresentado no Quadro
10:



Quadro 10: Instituicdes de Ensino Superior com oferta do curso de Pedagogia no Estado de Goias

NO

A w0 DN

10
11
12
13
14
15
16

Instituicoes

Alfa

Anhanguera — Gyn
Anhanguera — Cataldo
UNIDESC
ICSH/CESB
FACEC

UniFAN

FAR

FA

FABEC
FACUNICAMPS
FAP

FNG

FAC-MAIS

FAN

FAAA

Categoria
administrativa

Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada

Privada

Municipio

Goiania

Goiania

Polo: Cataldo
Luziania
Valparaiso de Goias
Cristalina
Aparecida de Goiania
Rio Verde

Goiania

Goiania

Goiania
Piracanjuba
Porangatu

Inhumas

Goiania

Anépolis
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Modalidade

Presencial
Presencial/ EAD
EAD

Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial/ EAD
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial

Presencial/ EAD



17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35

UnIDEAL

Fl

IFASC/ ISESC
FAC-LIONS
FCG

FECHA

Uni Caldas
FAFICH

FD

ICG

FMB

FANAP

FP

FASAM

ucCB

Unopar

FAEL
UNIASSELVI
UNICESUMAR

Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada

Privada

Alto Horizonte

Itapuranga

Itumbiara

Goiania

Anépolis

Anicuns

Caldas Novas

Goiatuba

Goiania

Goiania

S&0 Luiz de Montes Belos
Aparecida de Goiania

Goiania

Goiania

Polo Anépolis

Polo: Goiania e Senador Canedo
Polos: Anapolis, Formosa e Goiania
Polos: Andpolis, Itumbiara, Porangatu e Posse

Polos: Formosa, Luziania Valparaiso e Aguas Lindas

Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
EAD

EAD

EAD

EAD

EAD

117



36

37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53

UNP

UNIGRAN
UNISUL
UAM

uCDB
UNIFIMES
IESGO

FAI

FESI

IAES

IFG-Ap. Gyn
IFG- Gyn
IF-GO

IUESO

PUC- Goias
UEG-Anépolis
UEG- Campos Belos

UEG-Crixas

Privada

Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Publica
Publica
Publica
Privada
Privada
Publica
Publica

Plblica
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Polos: Aguas lindas, Anapolis, Aparecida de Goiania, Caldas Novas, EAD

Goiania, Itumbiara, Jatai, Luziania, Planaltina e Valparaiso

Polos: Goiéania e Ipora

Polo: Goiania

Polos: Anépolis, Caldas Novas, Cataldo, Goiania e Itumbiara

Polo Goiania
Mineiros
Formosa

Ipora

Polo Itumbiara

Trindade

Apardecida de Goiania

Goiania
Morrinhos
Goiania
Goiania
Anépolis
Campos Belos

Crixas

EAD
EAD
EAD
EAD
Presencial
Presencial
Presencial
EAD
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial/ EAD
Presencial
Presencial
Presencial

Presencial



54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68

69
70

UEG- Formosa
UEG-Goianésia
UEG-Inhumas

UEG-Itaberai

UEG-Jaragua

UEG-Jussara

UEG-Luziania

UEG-Minagu

UEG-Pires do Rio
UEG-Quirindpolis

UEG-S&o Luis de Montes Belos
UEG-Séao Miguel do Araguaia
UEG-Silvania

UEG-Uruagu

UEG- EAD

Uni- Evangélica

UNIP- EAD/UNIPLAN

Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica
Publica

Publica

Privada

Privada

Formosa

Goianesia

Inhumas

Itaberai

Jaragua

Jussara

Luziania

Minacu

Pires do Rio
Quirindpolis

Sao Luiz de Montes Belos
S&o Miguel do Araguaia
Silvania

Uruacgu

Polos: Aguas Lindas de Goias, Alexania, Alto Paraiso, Cataldo,
Mineiros, Niquelandia, Posse, Santo Anténio do Descoberto, Séo
Siméo e Uruana

Anépolis

Polos: Acrelina, Pires do Rio e Rio Verde

Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial
Presencial

EAD

Presencial

EAD
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71
72
73
74
75
76
77
78
79

80
81
82

Fonte: Dados elaborados pela pesquisadora (NEPIEC (2017).

UNIP
UNIVERSO
UNIRV
UNIS-MG
UniSa
UNICSUL
UMESP
UNIUBE
UNB/CEAD

UFG- Goiania

UFG- Jatai

UFG — Catalao

Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada

Publica

Publica
Publica

Publica

Goiania

Polo: Goiania
Rio Verde
Polo: Goiania
Goiania

Polo Goiania

Polo: Ceres

Polos: Inhumas, Porangatu e Quirinépolis

Polos: Aguas Lindas de Goias, Alexania, Alto Paraiso, Cavalcante e

Goias
Goiania
Jatai

Cataldo
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Presencial

EAD

Presencial/ EAD
EAD

Presencial/ EAD
EAD

EAD

EAD

EAD

Presencial
Presencial

Presencial
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A Figura 4, apresentada a seguir, mostra 0 nimero de cursos de Pedagogia por regido

no Estado de Goias.

Numero de cursos de Pedagogia por regido no Estado de Goiéas

60
50
40

30

20
) .
0 |

Centro goiano Leste goiano Noroeste goiano Norte goiano Sul goiano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC 2017).

Depois de averiguarmos e identificarmos em quais instituicdes publicas e privadas no
Estado de Goias os cursos de Pedagogia sdo ofertados, examinamos os dados disponiveis nos
sitios eletrénicos das instituicdes pesquisadas a fim de fazer o levantamento dos dados nas
matrizes curriculares de cada um dos respectivos cursos de Pedagogia. Para acessar os dados
referentes as matrizes curriculares, primeiro realizamos um levantamento das informacdes
disponiveis nos respectivos sitios eletrénicos de cada instituicdo. Quando a matriz curricular
ndo estava disponivel nos sitios eletrdnicos das instituicbes, entramos em contato com
coordenadores dos cursos via correio eletronico (e-mail). Solicitando, dessa forma, a matriz
curricular do curso, quando o correio eletrnico da instituicdo ndo estava disponivel,
solicitamos os documentos via telefone. Com relacdo as oitenta e duas (82) instituicdes
pesquisadas, apenas para 4 delas ndo foi possivel analisar os dados, uma vez que em nenhuma
das formas de contato obtivemos retorno.

Com relacéo a distribuigéo dos cursos de Pedagogia, realizamos uma investigacdo para
verificar o nimero de IES correspondentes a publicas e privadas. Observamos, para os dados
de Goiés, que apenas vinte e cinco (25) das IES pesquisadas sdo publicas (Estadual ou Federal)
e cinquenta e sete (57) delas sdo privadas e, na sua maioria, ofertadas em instituicdes como

faculdades isoladas. Este resultado corrobora com as discussdes sobre o crescimento das IES



122

privadas e a expanséo do ensino superior no Brasil (FREITAS, 1999; SGUISSARDI, 2015),
mostrando que a educacao superior do Estado de Goias reflete os dados observados para o
Brasil, ao menos no que se relaciona com o curso de Pedagogia.

Sobre esse tema, Freitas (2014) destaca que a ANFOPE vem, ao longo dos dltimos
anos, discutindo a necessidade e a defesa de investimentos no ensino superior publico,
principalmente no que se refere ao aumento de vagas nas licenciaturas das instituicdes publicas.
Tal defesa esta na garantia da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao propostas
pelas IES publicas, uma vez que nas instituicdes privadas, a pesquisa nao constitui atividade
obrigatoria.

Com essa reflexdo, visamos mostrar que 0 acesso ao ensino superior, muitas vezes,
ndo se garante a formacdo adequada e necessaria aos futuros professores da educacdo bésica.
Ha falta de condicbes estruturais como bibliotecas, laboratorios, corpo docente qualificado e
concepcOes pedagdgicas fundamentadas no principio de formacéo integral dos graduandos,
sendo essa uma formagdo com propostas que favoreca o desenvolvimento de uma consciéncia

critica, politica e ética. A esse respeito Sguissardi (2015, p. 877) defende que:

a igualdade de condicbes para 0 acesso a, e de permanéncia na, educacgao superior é,
como nos demais niveis, condi¢do basica da democratizagdo desse nivel de educacéo.
Isto €, ndo se pode falar em processo de democratizagdo sem que se verifique algum
grau importante de igualdade de condi¢des para todos os candidatos a uma vaga na
educacéo superior.

A pesquisa se constitui como elemento importante na formacéo do professor, pois, 0
carater inquiridor, questionador e reflexivo desenvolvido a partir de experiéncias realizadas em
pesquisas, ¢ fundamental ao educador. Este deve ser capaz de instigar e usar elementos da
pesquisa cientifica para desenvolver métodos de ensino adequados a realidade na qual esta
inserido, de forma a propiciar que o estudante ultrapasse o simples assimilar de conteudo,
aprendendo a refletir criticamente sobre sua realidade. Ainda sobre a importancia da pesquisa
na formacdo do docente, André (2005) ressalta que ensino e pesquisa, apesar de serem
caracterizadas como atividades diferentes, sdo interdependentes. Para que o professor planeje
as formas de mediar o conhecimento, ou seja, para ensinar, é preciso saber agir com
conhecimentos, atitudes e habilidades diferentes, para solucionar problemas e encontrar
alternativas para a pratica. E importante que o professor aprenda a formular questdes e
hipoteses, a observar criteriosamente a realidade e o dia-a-dia, a selecionar instrumentos e
colher dados. Além disso, € preciso saber argumentar e fazer intervencgdes. O professor deve

possuir, quando planeja e realiza seu planejamento, no ato de ensinar deve desenvolver um



123

espirito de investigacdo. Essas acdes sdo resultantes de um processo formativo que tem a
pesquisa como elemento fundamental.

Ademais, como podemos relacionar a formacéo de professores para a educacao basica
com 0 acesso em universidades publicas, gratuitas e de qualidade, considerando ser esse um
dos aspectos primordiais para a constituicdo de uma sociedade verdadeiramente democratica?
Sobre isso, Limonta, (2009, p. 39) destaca:

N&o é possivel elevar o nivel de qualidade da educacéo basica brasileira sem elevar o
nivel da formacédo dos professores que ali irdo atuar. A escola de educacdo béasica e a
universidade publicas continuam sendo, apesar da profunda crise que atravessam, um
dos poucos espacos verdadeiramente puablicos e criticos que se ocupam
prioritariamente da educacdo e da formacao de criangas e jovens.

Um desafio para a comunidade académica é buscar o exercicio de sua autonomia frente
as exigéncias da eficiéncia e da produtividade, indo contra a ideia de que a educacgéo superior
deve assumir um carater empresarial e mercadoldgico. Uma vez que a finalidade primordial da
formacao superior € cultivar e ampliar as capacidades humanas da argumentacéo, da divida, da
busca pelo novo, da procura insistente pela resposta, pelo exercicio da razdo baseada na
liberdade, na igualdade e na justica como algo a ser realizado.

Neste contexto, a formacédo de professores, deve-se pautar num eixo curricular, que
diz respeito a qualidade da formag&o tedrica dos docentes. Também deve ser validada nas
possibilidades de experimentar os processos formativos que permitam experiéncias no campo
da pesquisa, por exemplo. N&o se trata, de inverter e passar para o lado oposto, ou seja, propor
uma formacdo baseada na pratica, mas superar a dicotomia e formular acdes politicas de
formacdo com fundamentos em principios politicos e éticos, com valorizacdo da formacgéo do

professor para das as etapas educativas.
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CAPITULO Il

A EDUCACAO INFANTIL NA FORMACAO DOS PEDAGOGOS NO ESTADO DE
GOIAS

A preocupacdo com a formacdo de professores para o exercicio da profissdo na
educacdo infantil é alvo de varias pesquisas e debates, como apresentado nos capitulos
anteriores. Este capitulo tem o objetivo de examinar as matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia identificados em diferentes IES no Estado de Goiés a fim de destacar a organizacdo

das disciplinas referentes aos conhecimentos formativos propostos para a educacéo infantil.

3.1 A proposta de formacéo de professores para a educacao infantil nas matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia no Estado de Goiés

Para obtermos os dados referentes as matrizes curriculares, primeiramente verificamos
as informacoes disponiveis nos sitios eletrénicos de cada institui¢cdo pesquisada. Nas ocasides
em que as matrizes curriculares ndo estavam disponiveis nos sitios eletrdnicos das instituicdes,
buscamos contato via correio eletronico (e-mail) junto aos coordenadores dos cursos e
secretarias das instituicGes, solicitando o documento. Na falta de contato do correio eletronico
da instituicdo solicitamos os dados via telefone. Considerando as oitenta e duas (82) instituicdes
que ofertam o curso de Pedagogia no Estado de Goias, identificadas por essa pesquisa, em
apenas quatro (4)% delas, ndo foi possivel analisar os dados, visto que ndo obtivemos retorno
apos as varias tentativas de contato. Portanto, realizamos a analise de setenta e oito (78)
matrizes curriculares dos diversos cursos de Pedagogia pesquisados.

Do ponto de vista da oferta de vagas percebemos que a formagdo em Pedagogia vem

acontecendo, na maioria, em instituigdes privadas conforme expressa na Figura 5.

31 As instituic@es que ndo conseguimos os dados foram: Instituto de Ciéncias Sociais e Humanas/Centro de Ensino
Superior do Brasil (ICSH/CESB); Faculdade Santa Rita de Cassia/ Instituto Superior De Ed. Santa Rita De Cassia
(IFASC/ ISESC); Unopar; Faculdade Ideal De Alto Horizonte (UnIDEAL).
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Figura 5- Quantidade de cursos de Pedagogia no Estado de Goias em IES publicas e privadas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC 2017).

Neste cendrio, é possivel observar nos dados apresentados na Figura 5, que a oferta de
cursos de Pedagogia no Estado de Goias, assim como em todo o Brasil, em parte estd
concentrada em instituicbes particulares. A realidade supostamente nos indica que essas
instituicdes ndo possuem as mesmas condigdes, como: infraestrutura, professores com mestrado
e doutorado, laboratorios e bibliotecas equipadas e acesso a programas de pesquisa e extensdo
— atividades estas desenvolvidas majoritariamente nas instituicdes publicas no caso do Brasil.

No capitulo anterior, mostramos que expansao do ensino superior brasileiro ocorreu
principalmente em instituicdes particulares. Para Luiz Dourado (2008 p. 896) “tal dinamica ¢
resultante da légica politica implementada, que, ao aliar o processo expansionista desse nivel
de ensino ao setor privado, propiciou centralidade a expansdo de IES particulares”. Para
Valdemar Sguissardi (2006) os dados que diferenciam as instituicdes publicas das privadas
levam a constatacao de que apenas as universidades publicas com Programas de P6s-graduagéo
consolidados desenvolvem pesquisa e, portanto, cumprem o preceito constitucional da
associacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Destarte, observamos que estd em curso uma politica de formacéo de professores a
qual oferece diferentes oportunidades de formacao aos estudantes. Sobre isso, Helena de Freitas
(2007) nos apresenta dois diferentes aspectos: primeiro, a expansdo do ensino superior em
instituicdes privadas adveio da necessidade de um maior nimero de pessoas se tornarem
qualificadas. A qualificacdo de profissionais, por sua vez, surge como uma demanda da

educacéo brasileira com a finalidade de garantir a qualidade na educagéo escolar, enfatizando
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a formacdo inicial e continuada de seus professores. Para Freitas (2007): “Evidencia-se,
portanto, um divorcio entre as necessidades atuais da escola e de profissionalizacdo da
juventude e um sistema educacional que nao oferece as possibilidades que habilite os jovens,
de forma plena, para fazer frente a vida do trabalho concreto na escola publica” (FREITAS,
2007, p. 1207). No segundo aspecto apresentado por Freitas (2007), a expansdo do ensino
superior ndo resolve o problema da falta de qualificacdo dos profissionais docentes em nosso
pais. Ainda conforme Freitas (2007, p. 1214):

A necessidade de expansdo da escolarizagdo, o reduzido investimento publico na
educacdo e a impossibilidade do Estado — minimo — prover 0s recursos necessarios
que garantam a expansdo massiva da educacdo superior publica — universitéaria,
presencial — e a formacdo de qualidade elevada para todos os professores alteram
significativamente o carater da formacéo em nosso pais.

Considerando a necessidade de problematizarmos a formacdo dos profissionais da
educacdo infantil, no presente capitulo, examinamos as matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia identificados em diferentes IES no Estado de Goias. Assim, visamos analisar a
organizacdo das disciplinas nos cursos de Pedagogia, destacando a abordagem dada aos
conhecimentos formativos para os futuros professores da educacgéo infantil.

Depois de identificarmos os cursos de Pedagogia em Goias, procuramos verificar nas
matrizes curriculares as disciplinas e suas respectivas cargas horérias. Inicialmente nosso olhar
se deteve as matrizes curriculares e, posteriormente, foram analisadas sete (7) ementas das
disciplinas que tiveram maior incidéncia nas matrizes curriculares estudadas, a saber: Propostas
Curriculares e Metodoldgicas em Educacdo Infantil; Histéria Social da Crianca e Infancia,
Atividades de Orientacdo Docéncia na Educacao Infantil I; Atividades de Orienta¢do Docéncia
na Educacdo Infantil Il; Literatura Infantil; Fundamentos tedricos e praticos da Educacédo
Infantil e Estagio Curricular Supervisionado - Educacéo Infantil.

Para entendermos a relevancia quantitativa da oferta do nimero de disciplinas que
contemplam as especificidades do trabalho docente na infancia, comparamos o nimero total de
disciplinas das matrizes curriculares analisadas com o nimero de disciplinas que apresentam,
no nome, itens que indicam a formagc&o para a educacéo infantil. E valido destacar que embora
facamos uso do quantitativo de disciplinas e de suas respectivas cargas horarias, a analise é

qualitativa, buscando destacar o fendmeno e procurando interpreta-lo.
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O exame dos dados levantados teve inicio a partir do nome de todas as disciplinas
apresentadas nas setenta e oito (78) matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, sendo
cinquenta e trés (53) em IES privadas e vinte e cinco (25) publicas®2.

Registramos, primeiramente, a carga horéaria total da matriz curricular e o nimero total
de disciplinas propostas no documento. Em seguida, listamos as disciplinas que apresentam em
sua nomenclatura as palavras “infancia”; “crianga”; “educagdo infantil”; “creche”; “pré-escola”
e “infantil” *3, Registramos, ainda, a carga horaria de cada disciplina em que constava a proposta
de formacdo de professores para a educacao infantil com os termos anunciados.

Para nossa categoria de andlise foram listadas disciplinas em todas as matrizes
curriculares dos setenta e oito (78) cursos de Pedagogia analisados. Realizou-se, entdo, um
agrupamento de forma que se pudesse ter clareza do que se propde como formacao inicial de
professores para a educacdo infantil. Iniciamos por analisar a quantidade de disciplinas que
indicam a formagdo de professores para a educagédo infantil relacionando com o total de
disciplinas da matriz curricular.

A sequir, apresentamos no Quadro 11 o numero de disciplinas e a porcentagem dessas
dedicadas a educacéo infantil em relacdo ao total de componentes curriculares oferecidos nos

cursos de Pedagogia em institui¢Oes privadas.

32 Os cursos de Pedagogia nas unidades universitarias das instituicdes pUblicas tiveram suas matrizes curriculares
estudadas separadamente, portanto, esse nimero corresponde ao quantitativo de campi que oferecem o curso.

33 Esses sdo inclusive os mesmos termos de busca usados para selecionarmos as pesquisas realizadas em
dissertacOes e teses que analisamos no primeiro capitulo.



128

Quadro 11: Proporcao do numero de disciplinas em porcentagem dedicadas a disciplinas de educacéo infantil em relacdo ao total de disciplinas
oferecidas nos cursos de Pedagogia em IES privadas do Estado de Goias

1 Uni Caldas 3.360 57 1 1,75
2 UNIP- EAD/UNIPLAN 3.840 51 1 1,96
3 UNIP 3.840 51 1 1,96
4 FACUNICAMPS 3.360 47 1 2,13
5 FAP 3.360 60 2 3,33
6 FD 3.200 47 2 4,26
7 ICG 3.200 45 1 2,22
8 FAEL 3.800 36 1 2,78
9 UnisSa 3.336 66 2 3,03
10 FCG 3.410 44 2 4,55
11  FAC-LIONS 3.220 55 2 3,64
12 PUC- Goias 3.200 40 2 5,00

13 IUESO 3.840 51 3 5,88



14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Alfa

UNP
UAM
FECHA
UNIDESC
UniFAN
FACEC
IESGO

Fl

Uni- Evangélica
FAN

FMB
FABEC
UNIUBE
FASAM
UMESP

FAR

3.840

3.200

3.200

3.420

3.200

3.280

3.200

3.840

3.340

3.700

3.300

3.280

3.280

3.880

3.220

3.220

3.280

52

48

50

50

45

40

56

49

59

48

46

49

43

42

52

13

49

3,85
417
4,00
4,00
4,44
5,00
3,57
6,12
5,08
6,25
6,52
6,12
4,65
7,14
5,77
15,38

6,12

129



31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

FA

UNICSUL

FAI

FANAP

ucB
UNIVERSO
Anhanguera-Gyn
Anhanguera-Cataldo
UNIS-MG
UNIASSELVI
IAES

FESI

FAAA

FNG

FAC-MAIS

FP

uCbDB

3.028

3.200

3.340

3.840

3.260

3.255

3.210

3.210

3.300

3.400

3.280

3.328

3.210

3.340

2.800

3.220

3.220

46

41

58

48

56

49

53

53

44

44

48

46

54

57

56

45

47
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6,52
7,32
6,90
6,25
3,57
6,12
5,66
5,66
11,36
9,09
10,42
8,70
7,41
8,77
7,14
11,11

14,89



48

49

50

51

52

53

UNICESUMAR

UNIGRAN

UNIRV

FAFICH

UNIFIMES

UNISUL

3.400

3.580

2.880

3.200

3.852

3.300

Fonte: Elaborados pela pesquisadora (NEPIEC 2017).
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53
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75

o1

10
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11,63
14,00
11,32
9,26

13,33

21,57
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A partir do Quadro acima, com relagdo a proporcao do nimero de disciplinas que se
referem a educacéo infantil e a quantidade total de disciplinas ofertadas nos cursos de Pedagogia
em IES privadas, observamos que a instituicdo que menos ofertou disciplinas foi a Faculdade
de Caldas Novas (Uni Caldas). Nesta instituicdo o numero total de disciplinas na matriz
curricular € de cinquenta e sete (57) disciplinas e apenas uma (1) delas apresentou no titulo a
proposta de formacgédo especificamente para a educacdo infantil. Por outro lado, a IES que
apresentou maior nimero de disciplinas com titulos indicando a formacdo que atende a
educacdo infantil foi a Universidade Do Sul de Santa Catarina (UNISUL). Nesta institui¢do, de
um universo de cinquenta e uma (51) disciplinas onze (11) delas remetem aos descritores ja
anunciados.

E necessario ressaltar que existe um nimero 10 vezes maior de disciplinas ofertadas
na UNISUL, quando comparado com o namero de disciplinas ofertadas na Uni Caldas que
tratam da formacéo de professores para a educagéo infantil. Como essas duas IES representam,
em nosso universo amostral, os dois extremos, menor e maior nimero de disciplinas voltadas
para a educacdo infantil na oferta de disciplinas nas matrizes curriculares. Nesse entremeio,
ocorrem as mais variadas quantidades, pode-se inferir que no Estado de Goias a importancia
relativa dada a formacdo para a educacdo infantil é heterogénea, uma vez que existe uma
variedade de ofertas de disciplinas acerca da educacdo infantil entre diferentes instituices
variando em até 10 vezes considerando o nimero de disciplinas comparadas ao total de
disciplinas indicadas nas matrizes curriculares dos cursos.

Apresentamos a seguir, no Quadro 12, a propor¢do do numero de disciplinas e a
porcentagem dessas disciplinas dedicadas a educacdo infantil em relacéo ao total de disciplinas

oferecidas nos cursos de Pedagogia em institui¢des pablicas.
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Quadro 12: Proporcao do numero de disciplinas em porcentagem dedicadas a disciplinas de educacdo infantil em relacdo ao total de disciplinas
oferecidas nos cursos de Pedagogia em IES publicas do Estado de Goiés

1 UNB/CEAD 5.520 78 2 2,56
2 IFG- Gyn 3.251 70 4 571
3 IFG-ApG 3.818 62 2 3,23
4 UEG-Crixas 3.240 45 4 8,89
5 UEG-EAD 3.255 45 5 11,11
6 UFG- Goiania 3.204 40 4 10
7 IF-GO 3.480 60 7 11,67
8 UEG- Campos Belos 3.340 47 6 12,77
9 UEG-Silvania 3.280 49 6 12,24
10 UEG-Jussara 3.220 45 6 13,33
11 UEG-Quirinépolis 3.460 49 7 14,29
12 UEG-Anapolis 3.220 47 7 14,89
13 UEG- Formosa 3.340 47 7 14,89

14 UEG-Jaragua 3.340 43 7 16,28
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC 2017).

UEG-Luziania

UEG-Séao Miguel do Araguaia
UEG-Uruacu

UFG — Cataldo

UEG-Inhumas

UEG-Itaberai

UEG-Minagu

UEG-S&o Luis de Montes Belos
UEG-Pires do Rio
UEG-Goianésia

UFG- Jatai

3.340

3.340

3.340

3.220

3.280

3.280

3.280

3.280

3.200

3.220

3.220

47

47

47

31

46

46

46

46

47

46

33

14,89
14,89
14,89
16,13
15,22
15,22
15,22
15,22
14,89
17,39

15,15
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Considerando a proporcdo do nimero de disciplinas de educacdo infantil e 0 nimero
total de disciplinas ofertadas nos cursos de Pedagogia em IES publicas, observamos que a
instituicio com menos disciplinas é a Universidade de Brasilia em cursos a distancia,
(UNB/CEAD). Para esta instituicdo, o numero total de disciplinas na matriz curricular é de
setenta e oito (78) disciplinas e apenas duas (2) delas apresentaram no titulo a proposta de
formacao especificamente para a educacao infantil, o que corresponde a 2,56 % do nimero total
de disciplinas do curso.

Por outro lado, a Instituicdo de Ensino de Superior que apresentou maior numero de
disciplinas com titulos indicando a formacéo que atende a educacdo infantil foi a Universidade
Estadual de Goias - Unidade Goianésia (UEG Goianeésia). Nesta institui¢éo, o total de quarenta
e seis (46) disciplinas da matriz curricular sendo que oito (8) delas apresentam essa proposta,
neste caso a correspondéncia é de 15,15% em relacdo ao total de disciplinas do curso. Os dados
indicam, pois, que a formacéo de professores para a educacéo infantil é reconhecida de forma
heterogénea nos diferentes cursos de Pedagogia. Uma vez que ao considerarmos as duas IES
em nossos dados, destacando os dois extremos (menor e maior nimero de disciplinas voltadas
para a educacdo infantil) foi, possivel perceber a variacdo entre as instituicdes analisadas.

No Quadro 13 apresentamos as dez (10) instituicdes identificadas com maior nimero

de disciplinas que trazem na sua denominacao a educacao infantil.

Quadro 13 —Instituicbes com maior nimero de disciplinas que apresentam no titulo a proposta
de formacdo de professores para a educacao infantil

N° Instituicdes Categoria Quantidade N°disciplinas Proporc¢éo

administrativa  disciplinas com (100%) n°

na matriz educacao disciplinas

curricular infantil
1 UFG- Jatai Publica 33 5 15,15
2 UEG-Inhumas Publica 46 7 15,22
3 UEG-Itaberai Publica 46 7 15,22
4  UEG-Minagu Publica 46 7 15,22
5 UEG-Séo Luis de Publica 46 7 15,22
Montes Belos

6 UMESP Privada 13 2 15,38
7 UFG - Cataléo Publica 31 5 16,13
8 UEG-Jaragua Pablica 43 7 16,28
9 UEG-Goianésia Publica 46 8 17,39
10 UNISUL Privada 51 11 21,57

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC (2017).
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Os dados referentes ao quantitativo de disciplinas anunciadas nas matrizes curriculares
mostram que, 0 maior numero de disciplinas com proposta de formacao para a educacgéo infantil
se encontra nas universidades pablicas. Ao considerarmos as dez (10) unidades de institui¢des
de ensino superior (Quadro 13) que mais apresentaram esse critério identificamos que
percentualmente as propostas estdo entre 15,15% a 21,57% do numero total das disciplinas da
matriz curricular. Com essas informagdes, notamos que apenas duas (2) dessas instituigdes séo
de IES privadas, a saber: Universidade Metodista de Sdo Paulo (UMESP) e a Universidade Do
Sul de Santa Catarina (UNISUL), ambas na modalidade Educacao a Distancia (EaD). As outras
sdo representadas em duas universidades: UFG e UEG** divididas em oito (8) diferentes
unidades universitarias, a saber: Universidade Federal de Goias unidade Jatai (UFG-Jatai);
Universidade Estadual de Goias unidade Inhumas (UEG-Inhumas); Universidade Estadual de
Goiéas unidade Itaberai (UEG-Itaberai); Universidade Estadual de Goias unidade Minacu (UEG-
Minacu); Universidade Estadual de Goiés unidade Séo Luis de Montes Belos (UEG-S&o Luis de
Montes Belos); Universidade Federal de Goias unidade Cataldo (UFG-Cataldo); Universidade
Estadual de Goias unidade Jaragua (UEG-Jaragua) e Universidade Estadual de Goias unidade
Goianésia (UEG-Goianésia).

As duas (2) instituicGes privadas destacadas que se agrupam as instituicGes publicas
com maior numero de disciplinas que indicam a formacédo de professores na educacdo infantil
sdo da modalidade EaD Em estudo realizado por Freitas (2007) sobre a formacéao de professores
em cursos a distancia, a autora afirma que:

A reducéo do espago dos fundamentos epistemoldgicos e cientificos da educagdo nos
processos formativos, e a prevaléncia de uma concepcédo conteudista e pragmatica de
formacdo de professores, ancoradas na epistemologia da pratica e na logica das
competéncias, vem produzindo novas proposi¢cGes para as licenciaturas que se

desenvolvem no interior dos programas de educacdo a distancia (FREITAS, 2007, p.
1211).

A ideia de aprimoramento pessoal, proposto nos cursos a distancia, sdo aliados ao
processo que tem na sua concepc¢do a reducdo no tempo de formacgdo, com diminuicdo de
horarios para a dedicacao aos estudos e com disciplinas dos fundamentos epistemoldgicos cada
vez menor, em gue os graduandos sdo submetidos a atividades conteudistas e pragmaticas. Tal

concepcao de formagéo, de acordo com Freitas (2003), representa uma aproximagdo com o

34 Os cursos de Pedagogia das unidades universitarias da Universidade Federal de Goias (UFG) e da Universidade
Estadual de Goias (UEG) tiveram suas matrizes curriculares estudadas separadamente, visto que ndo ha uma matriz
curricular unificada para o curso. Desta forma, cada unidade universitaria apresenta uma matriz curricular
diferente.
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trabalho reduzido a pratica individual, centrando-se a formagdo no carater técnico-
profissionalizante, com vistas a adequacdo da educacéo e da escola as transformagbes no ambito
do trabalho produtivo.

A ANFOPE tem uma posicdo favoravel ao uso de tecnologias na formagéo inicial e
continuada dos professores e reconhece o desafio imposto ao trabalho pedagdgico em utilizar
as novas linguagens e as novas formas do trabalho material. Contudo, “a tecnologia ndo pode
ser vista, como um valor em si mesmo, mas como o sentido de totalidade do homem e de uma
educagdo sustentada na realidade” (ANFOPE, 1998). O problema, apresentado por Freitas
(2007) sobre os cursos a distancia, ndo é a centralidade no uso das tecnologias, mas as propostas
que se apresentam como forma de aligeirar e exigir menos financiamento a formagao. “Por isso
mesmo, tende a ser pensada mais como uma politica compensatéria, que visa a suprir a auséncia
de oferta de cursos regulares a uma determinada clientela, sendo dirigida a segmentos
populacionais historicamente ja afastados da rede publica de educagdo superior” (FREITAS,
2007, p.1213). A formacéo de professores em cursos a distancia, em geral, também tem em si
0s problemas da falta de condicGes de oferta de programas, projetos e planos de ensino que
garantam a relacdo pesquisa, ensino e extensao.

Para melhor compreensdo da forma como sdo tratados os conhecimentos formativos
propostos nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia em Goids, exploramos a carga
horaria destinada aos componentes curriculares que abordam a educacdo infantil.
Compreendemos que essa segunda analise se faz necessaria, uma vez que o0 nimero das
disciplinas ndo corresponde necessariamente a carga horaria destinada a cada um dos
componentes curriculares. Por isso, nossa analise abrangeu a propor¢do de horas de aula, em
porcentagem, dedicadas as disciplinas de educacao infantil em relacdo ao total de horas de aulas
oferecidas nos cursos para instituicdes publicas e privadas no Estado de Goias.

Ainda observando as disciplinas, analisamos a carga horaria total das matrizes
curriculares, observando a proporcao da carga horaria total das disciplinas que indicavam nos
nomes a proposta de formacao com destaque para “crianga”, “infancia”, “creche”, “pré-escola”
e “educacdo infantil” em relagcdo ao total da carga horéria das matrizes curriculares. Por fim,
optamos por comparar a propor¢do de horas de aulas que sdo dedicadas a disciplinas de
educacdo infantil em IES publicas e privadas.

O Quadro 14, a seguir, apresenta a proporcao da carga horaria em porcentagem,
dedicada a disciplinas de educacao infantil em relagdo ao total da carga horéria oferecidas nos

cursos de Pedagogia em institui¢fes privadas do Estado de Goiés.
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Quadro 14: Proporcdo da carga horaria em porcentagem, dedicadas a disciplinas de educacdo infantil em relacdo ao total da carga horéaria oferecidas
nos cursos de Pedagogia em institui¢cdes privadas do Estado de Goias

1 Uni Caldas 3.360 57 40 1,19
2 UNIP- EAD/UNIPLAN 3.840 51 60 1,56
3 UNIP 3.840 51 60 1,56
4 FACUNICAMPS 3.360 47 60 1,79
5 FAP 3.360 60 80 2,38
6 FD 3.200 47 80 2,50
7 1CG 3.200 45 80 2,50
8 FAEL 3.800 36 100 2,63
9 UniSa 3.336 66 102 3,06
10 FCG 3.410 44 120 3,52
11 FAC-LIONS 3.220 55 120 3,73
12 PUC- Goias 3.200 40 120 3,75

13 IUESO 3.840 51 150 3,91
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16

17
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

Alfa

UNP
UAM
FECHA
UNIDESC
UniFAN
FACEC
IESGO

Fl

Uni- Evangélica
FAN

FMB
FABEC
UNIUBE
FASAM
UMESP

FAR

3.840

3.200

3.200

3.420

3.200

3.280

3.200

3.840

3.340

3.700

3.300

3.280

3.280

3.880

3.220

3.220

3.280

52

48

50

50

45

40

56

49

59

48

46

49

43

42

52

13

49

160

140

140

150

144

160

160

200

180

200

180

180

200

240

200

200

220

4,17
4,38
4,38
4,39
4,50
4,88
5,00
521
5,39
5,41
5,45
5,49
6,10
6,19
6,21
6,21

6,71
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32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

43

44

45

46

47

FA

UNICSUL

FAI

FANAP

ucB
UNIVERSO
Anhanguera-Gyn
Anhanguera-Cataldo
UNIS-MG
UNIASSELVI
IAES

FESI

FAAA

FNG

FAC-MAIS

FP

uCbDB

3.028

3.200

3.340

3.840

3.260

3.255

3.210

3.210

3.300

3.400

3.280

3.328

3.210

3.340

2.800

3.220

3.220

46

41

58

48

56

49

53

53

44

44

48

46

54

57

56

45

47

208

225

240

280

240

240

240

240

275

288

288

306

300

320

300

360

360

6,87
7,03
7,19
7,29
7,36
7,37
7,48
7,48
8,33
8,47
8,78
9,19
9,35
9,58
10,71
11,18

11,18
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Fonte: Elaborados pela pesquisadora (NEPIEC (2017).

UNICESUMAR

UNIGRAN

UNIRV

FAFICH

UNIFIMES

UNISUL

3.400

3.580

2.880

3.200

3.852

3.300

43

50

53

54

75

51

400

460

416

480

684

744

11,76
12,85
14,44
15,00
17,76

22,55
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Com relacdo a carga horaria total da matriz curricular, as DCNP-Pedagogia (Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Pedagogia determinam que “O curso de Licenciatura
em Pedagogia terd a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo trabalho académico”
(BRASIL, 2006). Verificamos que a maioria dos cursos analisados (Quadro 14) apresentam, no
minimo, 3.200 horas exigidas pela legislacdo educacional em vigor. Apenas duas instituicdes
ndo atendem essa exigéncia, a saber: Faculdade de Inhumas (FAC-MAIS) com carga horaria
total de 2.800 horas e Faculdade Araguaia (FA) com carga horaria total da matriz curricular de
3.028 horas. Esses resultados apontam que a formacéo docente nestas instituicbes precisa ser
repensada, considerando ndo somente as exigéncias legais, mas que as propostas de formacéo
devem garantir o tempo adequado aos processos formativos em nivel superior, sobretudo, por
serem instituicdes que oferecem cursos presenciais.

As intervencGes no curriculo dos cursos de Licenciatura, apresentadas pela Resolucao
CNE/n° 02 de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada, estabelecem critérios quanto a carga
horaria dos componentes curriculares que definem as disciplinas por area do conhecimento. As
indicacfes nas DCN-2015 quanto a organizacdo dos componentes curriculares na matriz
curricular, bem como a alocagéo de tempos e espacos curriculares, se expressam em eixos em
torno dos quais se articulam dimensdes a serem contempladas. Assim, na DCNP-2015 no
Artigo 13 § 5°:

Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educac&o infantil e anos iniciais do ensino
fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdo
preponderar os tempos dedicados a constituigdo de conhecimento sobre os objetos de
ensino, e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagoégicas nao
sera inferior a quinta parte da carga horaria total (BRASIL, DCN 2015, grifos
N0sso).

Adiante, apresentamos o Quadro 15, elucidando a carga horéria total das matrizes
curriculares, com a proporc¢do da carga horaria, em porcentagem, dedicadas a disciplinas de
educacdo infantil em relacdo ao total da carga horéaria oferecidas nos cursos de Pedagogia em

instituicOes publicas do Estado de Goiés.
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Quadro 15: Proporcéo da carga horéria, em porcentagem, dedicadas a disciplinas de educacéo infantil em relacdo ao total da carga horaria oferecidas

nos cursos de Pedagogia em institui¢cdes publicas do Estado de Goiés
Instituicdes

NO

10

11

12

13

UNB/CEAD

IFG- Gyn
IFG-ApG
UEG-Crixas
UEG- EAD

UFG- Goiania
IF-GO

UEG- Campos Belos
UEG-Silvania
UEG-Jussara
UEG-Quirinépolis
UEG-Anapolis

UEG- Formosa

Carga horéria total
da matriz

5.520
3.251
3.818
3.240
3.255
3.204
3.480
3.340
3.280
3.220
3.460
3.220

3.340

Quantidade de N° disciplinas
disciplinas na com Educacéo
matriz Infantil
curricular
78 2 120
70 4 189
62 2 252
45 4 240
45 5 340
40 4 360
60 7 448
47 6 440
49 6 440
45 6 440
49 7 500
47 7 470
47 7 500

Soma da carga

horéria de

disciplinas com
Educacéo Infantil

Proporc¢éo (100%)
Carga horéria

2,17
5,81
6,60
7,41
10,45
11,24
12,87
13,17
13,41
13,66
14,45
14,60

14,97
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

UEG-Jaragua

UEG-Luziania

UEG-Séao Miguel do Araguaia
UEG-Uruagu

UFG — Cataldo

UEG-Inhumas

UEG-Itaberai

UEG-Minacu

UEG-S&o Luis de Montes Belos
UEG-Pires do Rio
UEG-Goianésia

UFG- Jatai

3.340

3.340

3.340

3.340

3.220

3.280

3.280

3.280

3.280

3.200

3.220

3.220

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC (2017).

43

47

47

47

31

46

46

46

46

47

46

33

500

500

500

500

472

500

500

500

500

500

560

472

14,97
14,97
14,97
14,97
14,66
15,24
15,24
15,24
15,24
15,63
17,39

14,66
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Conforme a exposi¢do de dados (Quadros 14 e 15), as universidades publicas sdo as
que apresentam a maior oferta em carga horéria de disciplinas que oferecem a formac&o para a
educacdo infantil. Ao considerarmos, novamente, as dez (10) instituicbes que mais
apresentaram esse critério identificamos entre 15,24% a 22,55% do numero total de carga
horéria total da matriz curricular e, novamente, apenas duas instituicbes sdo privadas. Com
relacdo a carga horaria, a Universidade Metodista de S&o Paulo (UMESP) que representou uma
proporcéo expressiva da quantidade de disciplinas, com 15,38% das disciplinas ofertadas em
relacdo ao numero total das disciplinas elencadas na matriz curricular. Essa IES apresenta
apenas 6,21% da carga horaria com a proposta de formacéo de professores para a Educacéao
Infantil. A Universidade do Sul de Santa Catarina®® (UNISUL) apresenta em sua matriz
curricular 21,57% das disciplinas com relacdo a oferta total de disciplinas e com 22,55% da
carga horaria em relacdo ao total da matriz curricular. Portanto, a UNISUL esta entre as dez
(10) IES que propdem tanto o maior nimero de disciplinas quanto a maior carga horéaria. A IES
privada que esté entre as dez (10) que apresentaram maior carga horéria é o Centro Universitario
de Mineiros (UNIFIMES), com 17,76%. Destacamos que a UEG, apesar de ndo possuir uma
matriz curricular unificada para todas as unidades universitarias que oferecem o curso de
Pedagogia, apresenta em muitas dessas matrizes curriculares semelhanca em relacdo a carga
horaria das disciplinas sobre a educagéo infantil, tendo 15,24% em relacéo a carga horéria total
da matriz curricular.

Podemos inferir que em relacdo a proporcdo de carga horéria atribuida as disciplinas
as quais indicam a formacéo de professores para a educacao infantil, novamente as instituicdes
publicas apresentam maiores oportunidades de formacéo para os futuros docentes da educacédo
infantil. Como assinalou Freitas (2003), as instituicdes de ensino superior publicas apresentam
melhores condic¢Bes de formacgdo, como grupos de estudos, pesquisas, extensdo, programas de
poOs-graduacdo Stricto Sensu, participacdo em varios movimentos, como Foruns e movimentos
de alunos e professores universitarios na busca por consolidacdo de politicas publicas de
garantias de uma educacdo publica de qualidade. Na perspectiva da mesma autora:

As iniciativas atuais de massificacdo, por intermédio da UAB, cumprem as metas
estatisticas e conformam os professores a uma concep¢do de carater subordinado,
meramente instrumental, em contraposi¢do a concepgdo de educador de carater socio-
histdrico, dos professores como profissionais da educagdo, intelectuais essenciais para
a construcdo de um projeto social emancipador que oferega novas possibilidades a
educacdo da infancia e da juventude (FREITAS, 2007, p. 1214).

3 Ressaltamos que o curso da Universidade Do Sul De Santa Catarina foi analisado por se tratar de um curso que
possui polo da modalidade EAD em Goidnia. Os cursos de Pedagogia analisados correspondem tanto as
modalidades presenciais, quanto a distancia.
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Desta forma, compreende-se que mais do que oferecer acesso ao ensino superior,
espera-se que a formagcdo inicial em nivel superior de todos os professores da Educacéo Bésica
seja proporcionada em condi¢fes adequadas. Assim, desenvolver-se-a nos futuros professores
habilidades, conhecimentos, valores e atitudes com base em fundamentos tedricos gue 0s quais
possibilitem construir seus saberes, praticas e sua identidade.

Especificamente, quanto ao foco de andlise na quantidade de carga horéria e niUmero
de disciplinas, podemos inferir que a proposta de formacdo dos pedagogos para atuacéo na ae
& educacdo infantil se faz presente nos cursos. Contudo, ainda é muito incipiente e varia muito
de uma instituicdo para a outra. Reconhecemos que a formacao de professores para a educacéo
infantil se constitui em uma luta historica e esta, ao longo dos anos, tem se consolidado nos
aspectos legais e nas propostas curriculares dos cursos de Pedagogia. Kiehn (2011), ao analisar
alguns curriculos para o curso de Pedagogia, apresenta que no estudo realizado, também foi
possivel observar que a educacdo infantil esta presente nas propostas de formacdo dos
pedagogos. A pesquisa de Kiehn (2011) revela como o curso de Pedagogia tem sido um espaco
para a formacéo de professoras para a educacéo infantil, ainda que com poucas indicagdes de
estudos os quais valorizam a perspectiva da crianca e da infancia. Tais temas, aos poucos,
comegam a ocupar um espaco pequeno nos cursos de Pedagogia. A autora também sinaliza a
predominancia de propostas de formagao para os anos iniciais do ensino fundamental, estando
em segunda ordem a formacéo de professores para a educagéo infantil:

Assim, podemos afirmar que a formacdo para professores de educacdo infantil
permanece numa posi¢do de segunda ordem, considerando que a prioridade est4 na
formacéo para professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. Esta colocacdo
secundarizada representa, de modo geral e dentro do universo académico, o
entendimento e o lugar da importancia concebida a formag&o de professores que vao
exercer a funcdo no quadro da educacdo das criancas pequenas (KIEHN, 2011, p.
164).

De acordo com Tizuko Kishimoto (2005), a falta de contetidos sobre o trabalho na
educacdo infantil nos projetos dos cursos de Pedagogia caracteriza a auséncia de valorizagao
da especificidade na formacdo da crianca pequena, bem como confirma a concepc¢do de
antecipacdo da escolaridade. Além disso, faltam conteudos sobre as diferentes linguagens como
masica, danga, teatro, artes visuais, que favorecem e contribuem com o trabalho pedagogico na
educacéo infantil.

Da mesma forma, ao observarmos as disciplinas elencadas nas matrizes curriculares
analisadas, percebemos que ha predominéncia de propostas de formagdo que priorizam a
formacdo para professores das séries iniciais do ensino fundamental. O atendimento a crianca

na educacdo infantil é historicamente marginalizado. Isso causou consequéncias para a
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formacdo dos professores que atuam nesta etapa educacional, sendo ainda na atualidade o
professor da educacao infantil visto com menor importancia e desprestigio em comparagao com
o0s docentes que atuam em outros niveis de ensino (MARTINS, 2007).

Assim, diante da andlise referente a carga horaria e ao namero de disciplinas
constatamos que embora o0 curso respeite as determinacgdes definidas pelas DCNP, a formacao
para os professores da educacdo infantil é proposta de forma superficial e apressada
(NASCIMENTO, 2015).

Reconhecemos que o0 curso de Pedagogia € um importante espaco para formar o
professor que atuara na educacdo infantil. A luta historica empreendida em sua constituicdo nos
aponta a construcdo de uma concepcdo de educacdo que proporciona a reflexéo e tem por
finalidade a mudanca social. Experiéncias de estudos as quais se pautam na relacdo teoria e
pratica, desempenham uma atribuicdo importante para eem 0s profissionais que atuam e irdo

atuar nessa etapa da Educacdo Basica.

3.2 Formacéo de professores para a Educacéo Infantil: o que indicam as matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia no Estado de Goias

Para selecionarmos as disciplinas, fizemos o mapeamento de todas as matérias que
foram elencadas nas matrizes curriculares dos cursos estudados. Para isso, separamos as
disciplinas em grupos e registramos com que frequéncia elas aparecem no conjunto de
conhecimentos voltados para a educacdo infantil. A organizacdo das disciplinas esta

apresentada a seguir no Quadro 16.
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Quadro 16: Distribuicdo das disciplinas relacionadas a educacdo infantil das matrizes

curriculares dos Cursos de Pedagogia do Estado de Goias
Disciplinas

A crianca de 0 a 5 anos e as diferencas de linguagens
A organizacéo do tempo e espaco na Educacao Infantil
Brinquedo e Brincadeiras na Educacdo da Infancia

Ciéncias Sociais na Educacéo Infantil

Contetdos, Métodos e Préaticas do Ensino nas creches e Educacéao Infantil

Corpo e movimento na Educagéo

Curriculo, Planejamento e Avaliagdo na Educacéo Infantil
Desenvolvimento Biopsicomotor E Social Da Crianga
Desenvolvimento Humano na Educagéo Infantil
Desenvolvimento Psicomotor na Infancia

Didatica na Educacéo Infantil e do 1° ao 5° Ano

Didatica para a Educacéo Infantil

Educacdo de Bebés em espacos coletivos

Educacéo e Literatura infantil

Educacéo e Saude da Crianca

Educacéo Especial e a infancia

Educacdo Infantil: Construcdo das Diferentes Linguagens
Educacao Infantil: Curriculo

Educacao Infantil: Formacao Pessoal e Social

Educacdo Infantil: fundamentos e docéncia

Educacdo, Infancia e Sociedade

Ensino Educacional em Creche

Estimulagéo de bebés

Estrutura e Organizacéo da Escola de Educacéo Infantil

Quantidade
1

1



Infancia e crianca: conceitos e pesquisa

Infancia e Educacéo infantil

Jogos e recreacdo na Educacdo Infantil

Linguagem Oral e escrita na Educacédo Infantil

Linguagens e Infancia

Literatura na Educacdo Infantil

Literatura infantil e contadores de histdrias

Ludico e Musicalizagdo na Educagao Infantil

Metodologia da Educacdo Infantil: musicalidade, Jogos e Recreacéo
Metodologia de Ciéncias e Saude Infantil

Metodologia e Conteudos Basicos de Ciéncias Naturais e Saude Infantil
Midia Cultura e infancia

Nucleo Tematico de Aprofundamento (Educacédo Infantil)
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Educacéo Infantil |
Organizacao do Trabalho Pedagdgico na Educacéo Infantil Il
Orientacdo e Prética de Projetos na Infancia

Pesquisa e Pratica em Educacéo Infantil

Politicas Publicas e Legislacdo para a Infancia

Préatica de Ensino- Creche

Pratica De Ensino Em Educacdo Infantil

Pratica e Estagio supervisionado |1l - Educacédo Infantil

Préaticas de ensino e estagio supervisionado em docéncia na Educacéo Infantil

Praticas de ensino Pré-escola
Principios e Métodos da Educacéo Infantil
Principios e métodos do cuidar e educar (criancas de 0 a 3 anos)

Principios Legais e tedricos na Educacéo Infantil
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Problemas e dificuldade de aprendizagem na Infancia

Psicologia da Educacdo — parte | — Desenvolvimento infantil
Psicologia da Infancia

Psicologia do Ciclo vital: Infancia

Psicologia e desenvolvimento da Crianca

Salde e cuidados na Educacéo Infantil

Teoria e Pratica de Fundamentos da Matematica na Ed. Infantil e do 1° ao 5° ano
Conteldos e Processos do Ensino da Matematica na Educacéo Infantil
Gestdo da Educacédo Infantil

Infancia, adolescéncia, sociedade e cultura

Metodologia Da Educacéo Infantil

O ludico e a brincadeira na Infancia

Organizacdo dos tempos e espacos na Infancia

Teoria e Pratica de Fundamentos da Educacédo Infantil

Jogos e Brinquedos na Inféancia

Metodologia e Prética da Educacéo Infantil

Pedagogia da Educacéo Infantil

Pedagogias da infancia

Praticas Pedagdgicas em Pedagogia: concepcdes de aprendizagem na Educacédo Infantil

Desenvolvimento Psicomotor Infantil

Filosofia Para Criancas

Sociedade Cultura e Infancia

Educacéo Infantil

Propostas Curriculares e Metodologicas em Educacao Infantil
Histdria Social da Crianca e Infancia

Atividades de Orientagdo Docéncia na Educacgéo Infantil |
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Atividades de Orientacdo Docéncia na Educacdo Infantil 11 18
Literatura Infantil 31
Fundamentos tedricos e praticos da Educacéo Infantil 33
Estagio Curricular Supervisionado- Educacéo Infantil 76

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (NEPIEC (2017).

O Quadro 16 apresenta o titulo de todas as disciplinas, encontradas nas matrizes
curriculares dos cursos de Pedagogia no Estado de Goias, as quais expressam em seus nomes
propostas de conhecimentos voltados para formacao de professores para a educacao infantil.
Ao selecionarmos as disciplinas para analise das ementas, destacamos as sete (7) disciplinas
que tiveram maior incidéncia nas matrizes curriculares estudadas, a saber: Propostas
Curriculares e Metodologicas em Educacdo Infantil; Histéria Social da Crianca e Infancia,
Atividades de Orientacdo Docéncia na Educacao Infantil I; Atividades de Orientacdo Docéncia
na Educacdo Infantil Il; Literatura Infantil; Fundamentos tedricos e praticos da Educacédo
Infantil e Estagio Curricular Supervisionado- Educacéo Infantil.

As ementas das disciplinas aqui analisadas foram retiradas dos Projetos Pedagogicos
dos Cursos de Pedagogia de duas universidades publicas de Goids: UFG e UEG. Por serem
essas instituicbes com maior nimero de campi com o curso de Pedagogia no Estado de Goiaés,
assim garantimos maior representatividade de andlise.

Apresentamos os resultados da analise realizada em sete (7) das ementas das
disciplinas presentes com maior frequéncia nas matrizes curriculares analisadas; e que indicam
proposta especifica de formacdo de professores para a educacdo infantil. As disciplinas
selecionadas e suas respectivas ementas sao apresentadas no Quadro 17:



Quadro 17: Ementas das disciplinas do Curso de Pedagogia que tratam da Educacdo Infantil

Disciplinas

Estagio Curricular
Supervisionado- educacdo
infantil

Propostas Curriculares e
Metodol6gicas em Educacdo
Infantil

Historia Social da Crianga e
Infancia

Atividades de Orientacdo
Docéncia na Educagao
Infantil |

Atividades de Orientacdo
Docéncia na Educacéo
Infantil 11

Ementas

Observacao administrativa e pedagogica, da organizacgdo, da dindmica da instituicdo e da sala de aula, de
educacdo infantil e das interacdes entre professor-aluno-conhecimento.

Orientac0es didaticas para o trabalho com criangas de 0 a 5 anos. Organizacdo do espaco e tempo, recursos
didaticos e metodologicos, observacéo, registro, avaliagdo e diferentes formas de sistematizacdo dos
conhecimentos pertinentes a esta faixa etaria. O curriculo na Educacéo Infantil.

Familia e infancia: uma discusséo historiogréafica. O surgimento da familia e da infancia na historia. O
desenvolvimento do conceito de infancia e da educacdo da crianca ao longo da historia. Infancia e
educacdo na contemporaneidade. Papel da familia e da escola na infancia.

Orientagdo para a observacdo e a coleta de dados das instituicdes de ensino de educacéo infantil e das salas
de aula. Orientag@es para o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do trabalho de campo. Reflex&o e
analise sobre os registros da préatica desenvolvida — planejamento e desenvolvimento do relatério
final/artigo sobre o trabalho desenvolvido. Elaboragdo do projeto de ensino-aprendizagem. Registro e
reflex&o sobre a pratica desenvolvida. Sistematizacdo, analise e apresentagdo de relatorio do trabalho
desenvolvido.

Orientacdo para o desenvolvimento do projeto de ensino-aprendizagem. Reflexao e analise sobre 0s
registros da pratica desenvolvida — planejamento e desenvolvimento do relatério final/artigo sobre o
trabalho desenvolvido. Registro e reflexao sobre a préatica desenvolvida. Sistematizagdo, analise e
apresentacao de relatério do trabalho desenvolvido.
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Carga horaria

A carga horaria desta
disciplina varia de uma
IES para outra entre 70 e
180 horas.

60

60

60

60



153

Literatura Infantil Literatura infantil: fundamentos e caracterizagdo. Praticas pedagogicas do trabalho com a literatura infantil. A carga horaria desta
Anadlise e estudo de livros infantis classicos e modernos. Influencias das praticas de leitura de obras disciplina varia de uma
literarias no desenvolvimento das criangas e das préaticas de oralidade e o letramento. IES para outra entre 36 e

88 horas

Fundamentos teoricos e Educacdo Infantil como campo de pesquisa, politicas e trabalho docente. Papel social e politico-pedagdgico

préticos da Educacéo da Educacdo Infantil. Docéncia e pratica pedagdgica na Educacdo Infantil: fundamentos, significados e

Infantil identidade profissional. Relac&o entre cuidar e educar. Ludicidade, brincadeira, corpo e movimento nas
propostas pedagdgicas em creches e pré-escolas. Interagdes entre criangas, criangas-adultos, familia e 75

instituicdo educativa para criangas de 0 a 6 anos. Educagéo e cuidado de bebés: fundamentos do trabalho
pedagogico. Relagdes de género, étnico-raciais e geracionais na Educacdo Infantil (grifos nosso).

Fonte: PPC dos cursos de Pedagogia Universidade Estadual de Goias- Unidade Anépolis e Universidade Federal de Goiés- Faculdade de Educacdo Goiania.
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O primeiro destaque na anélise das disciplinas foi perceber que o Estagio Curricular
Supervisionado € a disciplina com maior expressividade nas matrizes curriculares estudadas,
aparecendo em setenta e seis (76) das matrizes curriculares analisadas. Ressaltamos que
analisamos setenta e oito (78) diferentes matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia em
Goias. Esta € uma informac&o relevante se considerarmos as determinagdes das na DCNP/ 2015
no Artigo 13 § 1° “II que determina que 400 (quatrocentas) horas devem ser dedicadas ao
estagio supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicdo”
(BRASIL, 2015, grifos nosso).

O Estagio Curricular Supervisionado-Educacdo Infantil é um componente
curricular que contribui com a construcdo da identidade profissional, os momentos de
observacao e reflexdo da realidade oportunizam situacdes de aprendizado. Pimenta e Lima
(2004, p. 67) apontam que: “estagio, ao promover a presenca do aluno estagiario no cotidiano
da escola, abre espago para a realidade e para a vida e o trabalho do professor na sociedade”.
Nesse sentido, o estagio pressupde atividades pedagodgicas efetivadas em um ambiente
institucional reconhecido por um sistema de ensino, que se concretiza na relacdo
interinstitucional com a mediacéo de um professor orientador.

A ementa do Estagio Curricular Supervisionado-educacéo infantil*®, analisada neste
estudo, € constituido por quatro momentos distintos: 1°) a observacdo administrativa e
pedagdgica; 2°) a organizacdo; 3°) a dindmica da instituicdo e da sala de aula, de educacédo
infantil; e 4°) as interacdes entre professor-aluno-conhecimento.

Apesar de considerarmos que esses Sa0 momentos que representam importantes e
situacdes para o desenvolvimento do Estagio Supervisionado, é possivel notar um esvaziamento
da proposta de formacdo que atenda as reflexdes necessarias para a educacao infantil. Ndo ha
definida na ementa da disciplina analisada elementos que indiquem a discussdo sobre
concepgdo de infancia, atendendo as especificidades do trabalho com criancas na educacéao
infantil. Para Alves (2012, p, 10):

O esforco de compreensdo da docéncia na Educagdo Infantil demanda que o Estagio
possibilite a reflexdo sistematica acerca de: historicidade; politicas publicas;
concepcdes de crianca e infancia; indissociabilidade entre cuidado e educacéo;
organizacdo das préaticas pedagogicas; planejamento; relacdo entre instituicdo e
familia; brincadeira e ludicidade; mdltiplas linguagens, explicitando concepcdes
norteadoras dos projetos educativos e do trabalho docente na Educacgdo Infantil.

% A ementa analisada foi retirada do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias- unidade de Anapolis UEG (2015).
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Ao que se refere a carga horéaria das disciplinas de Estagio nas matrizes curriculares
analisadas, apontamos uma consideravel variagdo entre as instituicdes estudas. A carga horaria
desta disciplina varia de uma IES para outra entre setenta (70) e cento e oitenta (180) horas.
Isso indica que o Estagio em educacdo infantil é avaliado de diferentes formas em cada IES. A
discrepancia entre a quantidade da carga horaria atribuida ao Estagio assinala que
possivelmente para aquelas instituicdes que apresentam maior carga horéria destinada aquela
disciplina, esta € compreendida como um componente curricular importante e necessario na
formacédo dos professores. De acordo com pesquisa realizada por Félix (2013), o Estagio
Supervisionado nos cursos de Pedagogia na maioria dos casos apresenta carga horaria
insuficiente para uma formacdo especifica, em qualquer etapa educativa, principalmente
guando se trata de criancas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 estabelecem a carga horaria minima de
400 (quatrocentas) horas destinadas ao estagio. Ainda nas DCN/ 2015 ndo ha exigéncia sobre
qual das etapas educativas se deve fazer o estagio, mas o documento indica que esses devem
ser propostos de acordo com projeto de curso de cada instituicdo. Verificamos que a maioria
dos cursos oferece o Estagio Curricular em Educacdo Infantil como componente curricular
indicando uma preocupacdo em garantir, no minimo, a formacgdo tedrica e pratica que
contemple essa etapa educativa.

Do ponto de vista do Estagio, assumido como componente curricular fundamental para
a compreensdo por parte dos graduandos sobre as atribuicfes e a natureza do seu trabalho
desenvolvido nas diferentes etapas educativas, o principio do Estagio deve privilegiar o
exercicio da unidade teoria e pratica. No processo de formacdo inicial, o Estagio oferece a
oportunidade do discente experimentar as complexas praticas que ele como futuro professor
vivenciara na sua profissao.

O Estagio visto ainda como espaco de aperfeicoamento de técnicas de ensino, contribui
para a formacgéo de docentes no que diz respeito ao conhecimento acerca dos procedimentos
para ensinar. Como nos diz Gadotti (2003, p. 164), “muitos educadores perdem-se buscando
saber como € preciso fazer para ensinar € ndo como ¢ preciso ser para ensinar’. De nosso ponto
de vista, ao contrario das concepgdes de Estagio como componente curricular com finalidade
de instrumentalizacdo técnica, a concepgdo de Estdgio Curricular Supervisionado deve ser
considerada como campo de conhecimento pedagdgico. “Essa concepgao se opoe radicalmente
a visdo instrumental que define o estadgio como aplicacéo pratica de conhecimentos técnicos e

profissionais, reduzindo-o a um carater praticista” (ALVES, 2012, p. 7).
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A disciplina Propostas Curriculares e Metodoldgicas em Educacéo Infantil 3’com
carga horéria total de sessenta (60) horas, traz como ementa:

OrientacOes didaticas para o trabalho com criangas de 0 a 5 anos. Organizacgdo do
espaco e tempo, recursos didaticos e metodologicos, observacao, registro, avaliacdo e
diferentes formas de sistematizacdo dos conhecimentos pertinentes a esta faixa etaria.
O curriculo na educacéo infantil (PPC/UEG Anéapolis, 2015, p 125).

A ementa dessa disciplina nos revela o carater de construgdo de atitudes voltadas para
criancas de 0 a 5 anos. Esse € um aspecto importante a ser enfatizado, uma vez que as
instituicGes as quais inserem em seus projetos na forma de contetdo, em uma disciplina que
apresenta orientacdes didaticas para o trabalho com criangas de 0 a 5 anos, apontam-nos o
reconhecimento do campo de atuagdo dos pedagogos e das pedagogas com criangas nos
primeiros anos de vida.

Para Fernanda Tristdo (2004) pensar e planejar as a¢fes intencionais do professor no
cotidiano educativo significa desenvolver uma sensibilizagdo ao “pensar nos tempos, nos
espagos e relagdes”. Isso significa pensar o que sera ensinado, estabelecer o que seré € proposto
e mediado de tal forma que contemple o(s) interesse(s) dos sujeitos envolvidos. E também
permitir que, desde pequena, a crianga seja ouvida. Sobre a sutileza de ser professora de bebés,

Tristdo (2004, p. 118) relatou que é preciso ouvi-las e compreendé-las:

Para além da linguagem falada (que para nds adultos ¢ indispensavel), os bebés tém
outras formas de comunicagdo e de expressdo (olhares, toques, balbucios, choros,
gargalhadas, sorrisos...), tdo ou mais complexas que a fala e que dizem muito sobre
cada um deles, bastando que os adultos consigam percebé-las.(...) Assim, ¢ essencial
que as profissionais que trabalham com bebés nas instituicdes de educagdo infantil
alfabetizem-se nas diferentes linguagens das criangas pequenas, buscando entendé-las
e, de certo modo, ouvi-las.

H&, pelo que observamos, o reconhecimento da necessidade de formacdo adequada
dos professores. Tal formacéo deve levar os estudantes a entender a funcéo social da educacao
infantil, concebida como espaco educacional que favorece, por meio da mediagéo do professor,
0 convivio com as diferentes linguagens para a aquisicdo da cultura e do conhecimento
sistematizado (CAMPQS, 2009). Nessa direcdo, as propostas de formacéo dos professores para
a Educacéo Basica, devem visar a apreensdo e o aprofundamento dos conhecimentos acerca do
carater pedagogico com criangas de diferentes idades, “o que implica considerar a crianga em

suas especificidades, necessidades, interesses e expetativas, tratando-a como sujeito ativo,

37 A ementa analisada foi retirada do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias- unidade de Anéapolis UEG (2015).
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capaz de interagir com o mundo e com as pessoas desde 0 nascimento, que se apropria da cultura
e produz historia” (ALVES, 2006, p. 02).

A disciplina Histéria Social da Crianca e Infancia® com carga horéaria total de
sessenta (60) horas, destaca-se por ser a disciplina que propde a construcdo de conceitos ligados

a infancia e a sua relacdo com a familia e a sociedade em que vive. Em sua ementa apresenta:

Familia e infancia: uma discussdo historiografica. O surgimento da familia e
da infancia na historia. O desenvolvimento do conceito de infancia e da
educacdo da crianca ao longo da histéria. Infancia e educacdo na
contemporaneidade. Papel da familia e da escola na infancia (PPC/UEG
Anépolis, 2015, p 112).

No que se refere ao reconhecimento da crianca, com respeito a diversidade social e
cultural, sdo apresentados itens reconhecendo 0s sujeitos como pessoas pertencentes aos seus
grupos familiares; e o direito de criangas e adultos de vivenciarem um projeto que se
comprometa com a qualidade de atendimento a todos. A proposta da disciplina se apoia na
construcdo de conhecimentos ligados a crianca e sua infancia em uma relacdo com os diferentes
sujeitos e situacdes culturais. Essa premissa exige conceber a educacdo como pratica social,
conforme indica Brandao (2007, 2007, p.73-74):

Pratica social (...) cujo fim ¢ o desenvolvimento do que na pessoa humana pode ser
aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para a formag&o de tipos
de sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de sua sociedade, em um
momento da histdria de seu proprio desenvolvimento.

Compreendemos que a infancia foi, ao longo dos anos, pensada de diferentes formas.
E, se tomarmos a crianga como ponto de partida para o entendimento das especificidades do
atendimento as criangas nesta etapa educativa, precisamos nos atentar para a concep¢do de
infancia constituida historicamente. No momento em que a educacéo infantil foi formalmente
admitida como espaco educativo sistematizado, surgiram novas demandas. Sobre isso, Lenira
Haddad (2016) afirmou que, uma vez que a educacdo infantil é admitida como espaco que
reconhece o direito da crianga, torna-se urgente o debate acerca do sentido e do significado de
suas propostas educativas. Kramer (2006), por sua vez, reconheceu que as propostas educativas
para a educacdo infantil, necessitam de uma nova postura de compreensdo da infancia, haja
vista que a falta de dominio do campo da Educacdo, sobretudo da educac&o infantil, € realidade

em todo o pais.

3 A ementa analisada foi retirada do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias- unidade de Anapolis UEG (2015).
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Nas disciplinas Atividades de Orientacdo Docéncia na Educacéo Infantil 1 e 11°°,
com carga horéria total de sessenta (60) horas em ambas as disciplinas, constatamos que elas

apresentam uma redacdo na ementa bem parecidas, a saber:

Atividades de Orientacdo Docéncia na Educacdo Infantil I: Orientagdo para a
observacdo e a coleta de dados das institui¢des de ensino de educacdo infantil e das
salas de aula. Orientacdes para o planejamento, desenvolvimento e avaliacdo do
trabalho de campo. Reflexdo e analise sobre os registros da pratica desenvolvida —
planejamento e desenvolvimento do relatério final/artigo sobre o trabalho
desenvolvido. Elaboracdo do projeto de ensino-aprendizagem. Registro e reflexdo
sobre a pratica desenvolvida. Sistematizacdo, analise e apresentacdo de relatério do
trabalho desenvolvido. Enquanto que a disciplina Atividades de Orientagdo Docéncia
na Educacgdo Infantil Il: Orientacdo para o desenvolvimento do projeto de ensino-
aprendizagem. Reflexdo e analise sobre os registros da préatica desenvolvida —
planejamento e desenvolvimento do relatdrio final/artigo sobre o trabalho
desenvolvido. Registro e reflexdo sobre a prética desenvolvida. Sistematizacéo,
anélise e apresentacdo de relatorio do trabalho desenvolvido (PPC/UEG Anépolis,
2015, p 126).

H& um indicativo de propostas formativas de compreensdo do trabalho docente na
educacdo infantil por meio de observacdes, registros e reflexdes sobre a pratica desenvolvida
em instituicGes de atendimento de criancas da educacao infantil. Tal proposta pode contribuir
no entendimento de projetos distintos de educacéo infantil que lhe atribuem finalidade social e
pedagogica. O que diferencia aparentemente uma disciplina da outra é a Idgica atribuida a elas.
Na disciplina Atividades de Orientacdo Docéncia na Educacdo Infantil I, observamos uma
proposta de elaboracao e reflexdo da acdo junto as criancas na educacdo infantil. Enquanto que
na segunda disciplina Atividades de Orientagcdo Docéncia na Educacéo Infantil Il as orientagdes
se fundamentam na realizacéo das a¢cOes anteriormente elaboradas nos projetos.

Embora as disciplinas apresentem nos titulos a proposta de formacéo para a educacao
infantil, essas disciplinas pouco apresentaram nas ementas conteddos que tratam de questdes
relacionadas a atuacdo dos futuros professores em contextos educacionais diferenciados como
é 0 caso da educacao infantil. N&o héa indicativos de discussdes sobre crianca, infancia, nem tdo
pouco, questdes sobre a relacdo indissociavel entre o cuidar e educar. Analisando de modo
geral, a educacdo infantil é mencionada de forma bem superficial e sem relagdo com as
especificidades do trabalho com criangas de zero a cinco anos. E preciso propiciar uma
formag&o mais adequada aos professores, tanto no que se refere a organizacgéo curricular, quanto
no tocante a definicdo de uma proposta pedagdgica que deve remeter ao papel da educacéo

infantil na trajetéria de formacdo da crianga, ou seja, 0 que e como ela deveria aprender na

39 A ementa analisada foi retirada do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias, unidade de Anapolis UEG (2015).



159

creche e pré-escola. Isso porque “A preocupagdo com o papel das institui¢des de educagido
infantil se faz necesséria, na perspectiva de possibilitar a crianga se compreender como parte
da sociedade e a sociedade como parte dela” (BARBOSA, ALVES e MARTINS, 2011, p.135).

Na disciplina de Literatura Infantil*® a carga horéaria varia de uma IES para outra,
entre trinta e seis (36) e oitenta e oito (88) horas. A disciplina é apresentada com uma perspectiva
que propde um trabalho com criangas da Educacdo Basica, na educacdo infantil e primeiros
anos do ensino fundamental, sendo essa disciplina uma oportunidade de conhecimento
sistematizado capaz de fazer com a propria literatura, um recorte com a realidade das criancas,
usando as obras como contelidos e situagfes que desenvolvem nas criancas 0 habito da
oralidade e das diferentes formas de leitura. Destacamos que, conforme nossa 6tica, a disciplina
Literatura infantil € um componente curricular que contribui na formacao dos professores nas
diversas etapas educativas. Para enfatizar a importancia da formacdo cultural docente, as
autoras Barbosa, Alves e Martins (2011) apontam que a interagdo dos futuros professores com
as mais diferentes linguagens séo fatores relevantes para a constituigdo da acdo docente. 1sso
implica:

Ter como referéncia a criancga no trabalho pedagdgico implica desenvolver um olhar
sensivel a fim de primar por experiéncias concretas, expressdes e relagBes
multifacetadas, compreendendo como ela conhece 0 mundo, o afeto, 0 prazer e 0
desprazer, a fantasia, o brincar e 0 movimento, a poesia, as ciéncias, as artes plasticas
e draméticas, a linguagem, a musica e a matematica, enfim as multiplas linguagens
(BARBOSA, ALVES E MARTINS, 2011, p. 137).

A disciplina Literatura infantil apresenta a seguinte ementa:

Fundamentos e caracterizagdo. Praticas pedagodgicas do trabalho com a literatura
infantil. Andlise e estudo de livros infantis classicos e modernos. Influéncias das
préticas de leitura de obras literarias no desenvolvimento das criangas e das praticas
de oralidade e o letramento (PPC/UEG Anéapolis, 2015, p 144).

Kramer (2002) aponta a necessidade de investimentos na formagdo dos professores
que favoreca a formacdo cultural mediante experiéncias artisticas (sejam elas com: literatura,
masica, artes cénicas, artes visuais, performances, cinema, fotografia). A arte “é capaz de
humanizar e fazer compreender o sentido da vida para além da dimensao didatica, para além do
cotidiano ou vendo o cotidiano como a histéria ao vivo” (KRAMER, 2002, p. 127). Por outro
lado, pode ser concebida como instrumento de formagdo conceitual que possibilita uma

interpretacdo do mundo por parte das criancas.

40 A ementa analisada foi retirada do Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias- unidade de Anapolis UEG (2015).
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Na disciplina Fundamentos tedricos e praticos da Educagdo Infantil*!, com carga
horéria total de setenta e cinco (75) horas, tem-se como ementa:

Educacdo Infantil como campo de pesquisa, politicas e trabalho docente. Papel social
e politico-pedagdgico da Educacdo Infantil. Docéncia e pratica pedagodgica na
Educacéo Infantil: fundamentos, significados e identidade profissional. Relagéo entre
cuidar e educar. Ludicidade, brincadeira, corpo e movimento nas propostas
pedagdgicas em creches e pré-escolas. Interagfes entre criangas, criangas-adultos,
familia e instituicdo educativa para criangas de 0 a 6 anos. Educacéo e cuidado de
bebés: fundamentos do trabalho pedagdgico. Relacdes de género, étnico-raciais e
geracionais na Educacdo Infantil (PPC/ UFG, FE- Goiania, 2015, p 111).

De acordo com nossas analises, a disciplina Fundamentos teoricos e praticos da
educacédo infantil foi o componente curricular que apresentou maior foco nas questfes
relacionadas a educacao infantil. A ementa contém aspectos que indicam uma concepgao de
formacédo, na qual se-reconhece o amplo campo de reflexdo e compreensédo do trabalho docente.
As discussdes destes aspectos remetem a proposta de formacao politica e, ainda, sobre a
necessidade de construcdo de praticas voltadas para a emancipacao e construcdo da cidadania
de adultos e criangas, “com um curriculo de formacgao de professores que seja aliada a constante
reflexdo critica” (KRAMER, 1994, p. 27).

Considerando os contetdos da disciplina, podemos observar que 0s temas
oportunizam situacfes em que os conhecimentos a respeito das especificidades infantis,
principalmente sobre a importancia da presenca do bindmio cuidar e educar, faz parte da
formacdo desse profissional. Dessa forma, para o exercicio da profissdo com as criangas na
educacdo infantil é essencial aos professores uma formacao que considere as peculiaridades da
infancia, as suas diferentes linguagens, um olhar atento e sensivel “as sutilezas das agdes
cotidianas’, de quem olha com interrogacdo a crianca e sua relagdo com o espago, com 0S
objetos e com os sujeitos ali inseridos (TRISTAO, 2004).

O destaque para a ludicidade, a brincadeira, a expressividade do corpo e 0 movimento
nas propostas pedagadgicas em creches e pré-escolas, permite-nos supor que a ementa se refere
ao dominio de um conhecimento, o qual apreende o significado do brincar como um estagio
mais avangado, com a ajuda do adulto, em termos de aprendizado. “Por meio do brincar livre,
exploratdrio, as criancas aprendem alguma coisa sobre situacdes, pessoas, atitudes e repostas
materiais, propriedades, texturas, atributos visuais, auditivos e sinestésicos. Por meio do brincar
dirigido, elas tém uma outra dimensdo e uma nova variedade de possibilidades estendendo-se

a um relativo dominio dentro daquela area ou atividade” (MOYLES, 2002, p. 33).

41 A ementa analisada foi retirada do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Goias- Faculdade de Educacdo UFG (2015).
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A andlise empreendida neste capitulo nos permitiu constatar que na atuagdo
profissional na educagdo infantil o professor deveréa ter formagéo em ensino superior. Esta deve
garantir a compreensao de elementos basicos de um programa educacional condizente com a
realidade da crianga. Kishimoto (2005, p. 109) argumenta “como levar o profissional a
compreender que a crianca pequena aprende de modo integrado, se ndo ofereco contetidos que
tratam da epistemologia desses conhecimentos? . A autora acredita que a crianga constroi o
conhecimento de forma integrada; e, por isso, a formacédo do professor também precisa passar
por processos similares para facilitar a construcdo do conhecimento, por parte da crianca.

Conforme Haddad (2016, p.136) ¢ preciso formar “um (a) profissional preparado (a)
para incentivar a independéncia e a autonomia da crianga, para respeitar sua individualidade,
que percebe a satisfacdo da crianga ao testar e exercitar suas capacidades”. Ja para Alves (2006),
as concepcdes sobre a infancia, considerando a propria crianga e seu desenvolvimento
cognitivo, fisico, afetivo e social, demandam formacdo inicial e continuada. A docéncia,
sobretudo na primeira etapa da Educacdo Bésica, precisa ser reconhecida, consolidada e
valorizada no projeto educativo brasileiro. Faz-se necessaria uma formacéo inicial e continuada
de professores que atenda as especificidades das criancas de até seis anos de idade e que ainda
garanta os direitos dos profissionais da Educacgéo Infantil (ALVES, 2006; MARTINS, 2007).

Retomemos uma premissa que é fundamental, portanto: defender a ideia de que o
profissional habilitado para o exercicio da docéncia necessita de conhecimentos fundamentais
apreendidos na formacao inicial em nivel superior.

As propostas de universalizacdo do atendimento de criancas desde a educacéo infantil
exigiram um maior esforco do poder publico e das institui¢ces formadoras para a cobertura com
profissionais formados nas diversas areas e etapas de ensino. Reconhecemos que a consolidacdo
adequada da formacdo inicial de professores em nivel superior ndo pode ser entendida como
elemento que garanta por si s6 a qualidade da Educacdo. Neste sentido, Barbosa (2013, p.108)
ressalta que “em determinados momentos historicos e contextos, a formagéo aparece associada
ao debate sobre a qualidade de ensino e da educagéo, sendo concebida como um dos fatores
que contribui (ou ¢é responsavel) pela promoc¢ao ou auséncia dessa qualidade”.

A consolida¢do do espaco de formagdo de professores para a educagdo infantil nos
cursos de Pedagogia em nivel superior implica no avanco das iniciativas que visam buscar a
qualificagcdo minima dos professores. Este investimento intelectual ¢ importante para que os
profissionais tenham proficiéncia, conhecimento e habilidades para se tornarem capazes de
exercer a reflexdo critica, inclusive sobre a necessidade de uma formagdo especifica para o

professor. A formagao, portanto, ndo ¢ algo estatico e deve estar sendo sempre atualizada, ndo
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apenas em relagdo aos fatos e acontecimentos do mundo, mas, principalmente, em relacdo aos
conhecimentos curriculares e pedagdgicos. Diante disto, destacamos a formagdo continuada

como alternativa para ampliacao dos conhecimentos dos professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

O curso de Pedagogia e a construgdo de seus aspectos legais e regulamentais € objeto
de pesquisas na area da educacdo. O reconhecimento da necessidade de formacéo inicial para
os profissionais da educacdo infantil em cursos de Pedagogia é considerado um avango, uma
vez que a formacgdo em nivel superior pode favorecer a discussdo, a reflexdo e a concretizacao
da educacdo como direito para as criangas. Acreditamos que com essa formacao seja possivel
a distincdo entre as caracteristicas proprias da infancia, com posicédo diferenciada diante da
crianca no processo de aprendizagem. O docente com tal formacao pode vir a compreender seu
papel como mediador privilegiado da cultura, bem como apreender o conhecimento cientifico.
Ademais, o profissional se torna capaz de reconhecer no cotidiano de seu trabalho assim como
no cotidiano da crianca os principios e habitos do sujeito de direito. Sendo estas criancas
sujeitos de direito desde o nascimento, consideramos que devemos leva-la em consideracgéo e
questionarmos: quem € a crianca e 0s modos como ela € vista pela sociedade; e, ainda, como
ela se reconhece nos grupos sociais.

Problematizar o cenario da formacéo de professores, em especial para a atuacdo na
educacdo infantil, remete-nos a andlises das politicas para o setor, sem prejuizo de identificar
os limites e as possibilidades de processos de formacéao de qualidade, seja em cursos presenciais
ou em cursos a distancia.

Neste sentido, esta pesquisa defende a ideia de que o exercicio da docéncia,
especificamente na educacdo infantil, necessita de conhecimentos adquiridos na formacéo
inicial em cursos de Pedagogia. No entanto, admitimos também que a consolidacdo adequada
da formacdo inicial de professores em nivel superior ndo pode ser entendida, exclusivamente,
como meio de garantir por si s6 a qualidade da Educacdo.

No que se refere a revisdo bibliografica, as pesquisas sobre a formagdo inicial de
professores para a educagdo infantil no curso de Pedagogia, apontam que a concepgdo de
educagdo infantil tem sido tratada no ambito das pesquisas sobre formagao para o exercicio da
docéncia na educacdo infantil. Verifica-se uma constante preocupagdo do campo da educagao
em detectar as dificuldades da pratica docente, no que diz respeito ao atendimento as criangas
desde o nascimento. As pesquisas mostram que ha necessidade de incorporar na formagao
inicial e continuada conhecimentos teoricos € metodologicos direcionados a especificidade do
trabalho na educacdo infantil, pois esta traduz acdes pedagogicas que devem levar em

considera¢do a atuacdo e a mediac¢ao do professor.
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De uma forma geral, os trabalhos sugerem que haja ampliacdo de estudos e reflexdes
acerca da educacdo infantil nos cursos de Pedagogia, reconhecendo que um pensamento critico
é essencial a uma formacéo a qual compreenda as especificidades da infancia. Nesse mesmo
sentido, espera-se que tal formacéo exponha a relevancia do trabalho pedagdgico integrado com
0s Varios campos de conhecimento e as diferentes linguagens, com o espago, com o0s objetos de
forma a favorecer um olhar atento e sensivel tanto do educador quanto da crian¢a. Um olhar
cuidadoso para a crianga em seus diversos contextos, condi¢cGes de vida, necessidades e
interesses.

A partir das analises empreendidas nas matrizes curriculares, observamos que a
educacdo infantil estd presente nos cursos de graduacdo em Pedagogia do Estado de Goiés e,
ainda que embrionéria, apresenta-se como componente importante no desenvolvimento dos
profissionais que atuardo na docéncia com criancgas de zero até seis anos de idade. No entanto,
cabe ressaltar que ainda ha demandas para que a formacéo oferecida aos futuros profissionais
da educacdo infantil efetivamente abranja dialeticamente as especificidades tedrico-praticas
acerca das praticas cotidianas no espaco das instituicdes educacionais para a infancia. Podemos
inferir, a partir das ementas das disciplinas, que na formagdo em Pedagogia ainda sdo pouco
trabalhadas algumas das dimensfes relacionadas a sua atuacdo em contextos educativos da
educacéo infantil.

Para melhor compreensdo da oferta de formacéo que atenda a educacdo infantil em
cada instituicdo é preciso levar em consideracdo outros aspectos. Faz-se necessaria uma
apuracdo das realidades vivenciadas em cada instituicdo por meio de estudos aprofundados no
que concernem os Projetos Curriculares dos Cursos, assim como as relagdes com: os planos de
ensino das disciplinas; a estrutura fisica das institui¢fes; a qualificacdo do corpo docente; as
propostas de ensino, pesquisa e extensdo. Enfim, uma compreensdo dinamica do curriculo
vivido.

Quanto a carga horaria e o nimero de disciplinas podemos concluir que a proposta de
formagdo dos pedagogos, no que diz respeito a educagdo infantil, esta presente nos cursos,
contudo, se apresenta de maneira distinta de uma instituicdo para a outra. As analises das
ementas apontam que a Pedagogia tem sido o curso que prepara o profissional para a educagao
infantil, mesmo que de forma incipiente. As disciplinas propdem estudos que direcionam a
compreensdo de crianga e infancia, a indissociagdo do cuidar e do educar; e a aquisicdo de

diferentes linguagens como: literatura, musica, histdria, expressdes corporais.
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Reconhecemos que a formagdo de professores para a educagdo infantil ¢ uma luta
historica tracada ao longo dos anos e tem se consolidado nos aspectos legais e nas propostas
curriculares dos cursos de Pedagogia. Apesar de admitirmos que ha uma predominancia de
propostas de formagao para os anos iniciais do ensino fundamental, estando em segunda ordem
a formacdo de professores para a educacgdo infantil, ainda sim reconhecemos os avangos no
Campo.

N&o propomos aqui um curso de Pedagogia que habilite especificamente a formacéo
de professores para a educacdo infantil. Defendemos sim, uma sélida formacdo tedrico-pratica,
a qual possibilite a acdo do pedagogo junto as criangas no cotidiano em todos os campos da
educacéo escolar, inclusive na educagéo para a infancia. Consideramos essenciais as discussoes
que destacam o trabalho com a crianca de zero a seis anos e a especificidade da educacéo
infantil.

A concepcdo de um curso de Pedagogia, que atenda as demandas de uma formacéo a
qual visa a transformacdo social, cria a demanda de politicas pablicas educacionais. Estas
impelem mecanismos que contribuam para a constituicdo de cursos de formacdo inicial e
continuada, qualificando o profissional para o exercicio de sua autonomia frente as exigéncias
da eficiéncia e da produtividade. Desta forma, trata-se de ir contra a ideia de que a educagéo
superior deve assumir um carater empresarial e mercadoldgico. Inclusive, essa analise ainda
demanda estudos e pesquisas, uma vez que a finalidade primordial da formacéo superior é
cultivar e ampliar as capacidades humanas para a argumentacao, a davida, a busca pelo novo,
a procura insistente pela resposta. Almeja-se que o exercicio da razdo esteja ancorado na
liberdade do sujeito, na igualdade e na justica. Igualmente, sugerimos a ampliacéo da reflex&o
sobre a formacao inicial e continuada dos professores para a atuacdo na educacao infantil.

Acreditamos que a educacdo infantil deve ser compreendida como parte integrante de
uma totalidade de estudos, reflexfes e discussdes. Esta visdo critica deve estar presente em
todos os espacos formativos dos cursos de Pedagogia. Nesta perspectiva, a formacdo de
professores deve estar pautada na base curricular, na tentativa de resguardar a qualidade do
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos nos processos de aprendizagem, bem como viabilizar
0s processos formativos dos docentes, convalidados pelas propostas curriculares. No caso das

disciplinas, devemos nos atentar para a construcdo de planos com sélida fundamentacao.
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