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RESUMO

PIRES, Mauro Alves. Imagens institucionais da modernidade: a educagéo profissional em
Goiés (1910-1964). Goiania, 2014. Dissertacdo (Mestrado em Historia) - Programa de Pds-
Graduacgdo em Historia, Universidade Federal de Goias.

Esta pesquisa investiga as imagens instituintes que tornam coesas e legitimam a educacgéo
profissional em Goias na primeira metade do século XX. Tem como foco a constituicdo do
imaginério institucional da modernidade sob a educacdo profissional publica. Nela, os
idearios da modernidade interpretam o passado, planejam o futuro e se legitimam em politicas
especificas no campo educacional. O imaginario instituinte produz representacdes e praticas
marcadas pela racionalidade e disciplinarizacdo em corpos e no edificio escolar e séo
reforcadas por ritos e imagens institucionais. O recorte do espaco temporal da pesquisa vai da
criacdo da Escola de Aprendizes Artifices na cidade de Goias (1910), analisando o periodo
desde sua transferéncia durante a mudanca da capital para Goiania até a criacdo da Escola
Técnica Federal de Goiés (1964).

Palavras-chave: Imaginario Instituinte; Ensino Profissional em Goiés; Modernidade.



ABSTRACT

PIRES, Mauro Alves. Modern institutional images: the professional education in Goias
(1910-1964). Goiania, History Master’s Dissertation — History Post-Gradution Program,
Universidade Federal de Goiés.

This research investigates the images that institute, make cohesive and legitimize the
professional education in Goias on the first half of the twentieth century. It is focused on the
establishment of the modern institutional imaginary concerning the public professional
education. In it, the past is interpreted, the future is planned and the especific politics of the
educational field are legitimized by the modern set of ideas. This imaginary produces
representations and practices led by rationality and disciplinary action on bodies and on the
educational building and are reinforced by rites and institutional images. The space temporal
cut of this research goes from the foundation of the Escola de Aprendizes Artifices in Goias
city (1910), analyzing the period of its transference throughout the change of the capital to
Goiania to the foundation of the Escola Técnica Federal de Goias (1964).

Key-words: Founding Imaginary; Professional Education in Goias; Modernity
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo investiga as imagens institucionais criadas a partir da educagéo
profissional em Goias. Tomando como principio geral, as concepg¢des de racionalidade,
modernidade e desenvolvimentismo, explora a trajetoria do ensino profissional desde sua
criagdo, no inicio do século XX, a década de 60 do mesmo século.

O corpo documental desta investigacdo € constituido por documentos oficiais, tanto
escritos quanto iconograficos. A documentacdo escrita inclui cdpias de atas, artigos de jornal,
relatorios anuais, enquanto a iconografica constitui-se de fotografias que compdem o arquivo
oficial do Instituto Federal de Goias e de Institutos Federais de outros estados do pais. O uso
das imagens foi tomado com foco em fotos de solenidades e da arquitetura dos prédios que
abrigaram a instituicdo, de oficinas didaticas, de salas de aulas e de visitas de autoridades.

A fotografia € um documento que ndo sé retrata a escola, mas também reproduz uma
imagem, e a0 mesmo tempo produz uma imagem. Assim ele constroi a instituicdo através de
suas imagens. Desse modo, a fotografia € considerada como producdo social, evitando,
portanto, concebé-la como reflexo do real, que espelharia fielmente as instituicdes da época
analisada. Por isso é importante confrontar os textos escritos, dos quais fazemos uso, com 0s
documentos iconograficos.

A hipotese central é de que houve um apagamento da atuacdo da Escola de Aprendizes
Artifices de Goiés, pela modernidade que a ignora e que manteve um siléncio sobre sua
presenca na Cidade de Goias. Nossa pesquisa buscou subsidio no quadro da renovacdo
tedrico-metodoldgica da historia cultural, presente nos trabalhos de autores que procuram
problematizar o social com énfase no imaginario.

O imaginario, portanto, em um certo sentido, & mesmo o real, o substitui, sendo mais
real que o real, visto que as a¢cdes humanas se guiam por ele.

Tal perspectiva acompanha o pensamento de autores como Cornélius Castoriadis
(1986) que nos chama a atencdo para a impossibilidade de compreendermos o mundo das
relagbes humanas fora do imaginario, que perpassa tanto a linguagem quanto as instituicoes.
Para o autor o imaginario ndo pode prescindir do simbolo, mas este também depende da
capacidade imaginaria do ser para se constituir.

Cornelius Castoriadis também define imaginério e estuda o chamado imaginario
instituinte (CASTORIADIS, 1999). Para ele, além da dimensdo historica, o imaginario ¢ a

capacidade humana para representacdo do mundo, algo de natureza ontoldgica, prépria do
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humano. O homem cria ou recria o real com sua interpretacdo, formando uma espécie de
energia criadora de base. Essa é uma condi¢cdo herdada e que ¢é a fonte de todo simbdlico, o
que ele chama de ‘imaginario radical’. Ja a energia criadora, que é elemento constituido pela
historia e pelas condicGes sociais, 0 autor dd 0 nome de ‘imaginario efetivo’, instituinte. O
autor explica os termos imaginacdo, imaginario e radical em sua concep¢ao:
A retomada do termo imaginacdo se impde em virtude das duas conotacBes da
palavra: a conexdo com imagem, no sentido mais geral (ndo simplesmente “visual”)
do termo, isto é, com a forma; e sua conexdo com a ideia de invencdo, de criagao.
Utilizo o termo radical, primeiramente para opor meu objeto a “imaginago
segunda”, a unica que realmente se fala, imaginacdo somente reprodutiva e/ou
combinatdria; em seguida, para sublinhar a ideia de que essa imaginagdo vem antes
da distingdo ente o “real” e o “imaginario”, ou “ficticio”. Dizendo de forma brutal: é

porque ha imaginagdo radical e imaginario instituinte que ha para nds “realidade, e
esta realidade (CASTORIADIS, 1999, p. 242).

O autor explica que as duas consideracGes se aplicam ao imaginario social instituinte,
pois ele é radical, porque cria ex-nihilo. N&o cria “imagens” no sentido habitual (ainda que as
crie, também: marcos totémicos, bandeiras, brasdes), porém formas, que podem ser
compreendidas como imagens no sentido geral (ex. imagem acustica de uma palavra, por
exemplo) e que sdo, ao mesmo tempo e solidariamente, significacfes e instituicdes. O termo
imaginario para o autor nao é um adjetivo que denota qualidade, mas um substantivo que se
refere a uma substancia.

Castoriadis considera que exista uma crise nas sociedades contemporaneas e que essa
crise é decorrente de uma crise identificatoria, ao mesmo tempo em que é por ela agravada.
Como explica, o processo identificatdrio é peculiar a cada sociedade historicamente instituida,
e a propria identificacdo sdo momentos da totalidade do social que s6 fazem sentido dentro
dessa totalidade.

As significacbes imaginarias exercem funcGes importantes: estruturam as
representagdes do mundo em geral; designam as finalidades da ac&o, o que se deve e 0 que
ndo se deve fazer em uma sociedade; estabelecem os tipos de afetos caracteristicos de uma
sociedade. Estas trés dimensdes — representacOes, finalidade e afetos — permeiam as
instituicOes sociais, o que faz com que todas as sociedades possuam uma representagdo
imaginaria de si mesmas e produzam um discurso sobre si mesmas. Castoriadis admite a crise
identificatéria e pergunta: onde estd o sentido do vivido como imortal pelos homens e
mulheres contemporaneos? Ele mesmo responde que esse sentido ndo esta em nenhuma parte
(CASTORIADIS apud FREITAS, 1999, p.50).
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Assim podemos dizer que todas as formas de apreensdo do real, independente do
meio, sdo contornadas pela funcéo simbolica. Nessas apreensdes ndo ha neutralidade, pois o
simbolico ndo é o espelno do real. Assim, os significados estdo permeados pela
individualidade, engendrada no ambiente cultural. Acabamos de dizer que a cultura é ao
mesmo tempo limite e horizonte, pois 0s materiais simbdlicos com 0s quais construimos
novas representagdes encontram-se empilhados nos depdsitos dos simbolismos do passado.

Com relacdo ao conceito de imaginario podemos recorrer também aos estudos
seminais de Bronislaw Baczko (1984) que atribui a esse conceito uma historicidade tal que
admite que em cada época 0s homens constroem imaginarios e representacdes que conferem
sentido ao real. Esses elementos podem aparecer em palavras, discursos, imagens, praticas,
ritos, performances, ou mesmo em materialidades. O imaginario € um conjunto do qual fazem
parte as crencas, 0s mitos, as ideologias, e, importante, o imaginario constroi identidades.

O periodo enfocado, nesta pesquisa, (1910-1964) é de destacada importancia e
significacdo para desvendar as origens do ensino profissional e sua evolugdo no Brasil, a
partir de politicas publicas voltadas para a construcdo do arcabouco de uma moderna
sociedade do trabalho. O ano de 1910 é o ano em que foi inaugurada a Escola de Aprendizes
e Artifices de Goias e 0 ano de 1964 é tomado como o fim de um ciclo, pois a partir dele o
ensino técnico passa por profundas mudancas que se refletem na organizagdo e nas praticas
das escolas Técnicas Federais.

Para mantermos coeréncia com nosso recorte temporal dividimos essa dissertacdo em
dois capitulos. No primeiro capitulo buscamos compreender a racionalidade que subsidiou 0s
discursos que justificaram a criacdo das Escolas de aprendizes e Artifices na chamada
Primeira Republica. Neste capitulo levantamos o papel que essa racionalidade exerceu na
definicdo dos discursos que tomavam a educagdo em geral como tema. No segundo capitulo
procuramos identificar como o discurso da modernidade vai definir o fim das Escolas de
Aprendizes e Artifices e a0 mesmo tempo justificar a criagdo das Escolas Técnicas Federais.
Nele ainda buscamos identificar esse discurso que pregava a modernizacdo da sociedade e ao
mesmo tempo procurava alimentar um imaginario acerca do passado que o desqualificava e
negava o seu valor. Havia uma negacéo da tradicdo e uma exacerbagdo do moderno.

A criacdo da Escola de Aprendizes Artifices de Goias, e as dos demais estados da
recém criada RepuUblica, fez-se no momento em que havia uma busca para superar antigas
representacdes sobre o trabalho, sobre a infancia e a menoridade. A intencdo da Repulblica ao
criar uma escola para os menores filhos dos “desfavorecidos da fortuna” era ordenada por

uma racionalidade e por anseios de construir um cidaddo laborioso e disciplinado. Assim a
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Escola de Aprendizes Artifices usou a formacdo disciplinar como estratégia para conformar o
trabalhador ideal para a Republica. Como a escola atendia a esses alunos? Pois eles
constituiam um publico diferenciado, “abandonados moral ¢ materialmente” e ainda eram
categorizados por vadios, mendigos, delinquentes, abandonados etc.

Nosso objetivo foi buscar as imagens construidas em torno das representacdes dessa
Escola em seu percurso até tornar-se Escola Técnica Federal de Goias. Para atingirmos esse
objetivo privilegiamos fontes como os discursos construidos pelo poder em diferentes
periodos, as iconografias que representam instantes na vida dessa instituicdo, registrados em
fotografias guardadas nos arquivos do IFG, também procuramos conhecer relatérios de
diretores, discursos de politicos, artigos nos jornais e 0s discursos enunciados na construcao
dos prédios. Assim procuramos perceber nas mensagens emitidas pelas fontes o imaginario
gue permeou a representacdo dessa escola de ensino profissional em Goias.

A andlise convencional costuma atribuir a essas escolas um papel quase que exclusivo
de formacdo de méo-de-obra qualificada para atender a demanda do processo de expansao da
producdo manufatureira-fabril do inicio do século 20. N6s contornamos esse ponto de vista e
faremos um esfor¢o no sentido de sistematizar as informac@es levantadas, e fazermos uma
nova leitura sobre a origem e o percurso dessa Escola em Goiés, e por extensdo das outras
Escolas de Aprendizes Artifices, demonstrando que a criacdo dessa rede guarda uma relacdo
estreita com o disciplinamento e o controle de corpos e mentes dos alunos, formaram uma
rede de institui¢cbes disciplinares que buscaram conformar o homem despossuido a nova

ordem de trabalho que se instala.



CAPITULO |
A ESCOLA DE APRENDIZES E ARTIFICES DE GOIAS COMO
IMAGEM DA RACIONALIDADE REPUBLICANA

1.1 A Invencdo da Escola Republicana e o Imagindrio da Racionalidade

Cientifica

A instituicdo escolar tem se constituido em espaco privilegiado para executar o projeto
de educacao de uma sociedade. Ela ndo é Unica. As escolas ndo sdo as mesmas em diferentes
lugares. Elas sofrem as mudancas, no tempo e no espaco. Cada momento histérico tem sua
propria instituicdo escolar, da mesma forma que cada escola marca a sua individualidade no
espaco da cidade. Quando nos referimos a escola como instituicdo, é importante salientar que
embora instituir, segundo o Dicionario Houaiss (2001), signifique ‘dar formacéo, educar,
instruir, fundar’, cada instituicdo vai formar um instituto préprio. Referindo-se a escola,
Magalhées (1996) entende que

Compreender e explicar a existéncia historica de uma instituicdo educativa é, sem
deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema educativo,
contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolugdo de uma comunidade e de uma
regido, é por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o itinerario de vida na sua

multidimensionalidade, conferindo um sentido histérico (MAGALHAES, 1996, p.
2).

Pelo carater historico e cultural da instituicdo escolar, torna-se importante que a
historia busque o seu aspecto universal, tentando extrai-lo do imaginario criado em torno das
representacdes sobre a escola e a educacdo. Entendemos com isso que a educagdo escolar é
uma pratica cultural e que a escolarizagdo € “[...] a produgdo de representagdes sociais que
ttm na escola o locus fundamental de articulagdo e divulgacdo de seus sentidos e
significados” (FARIA FILHO, 2004, p. 3). Assim a escola ndo esta isolada de sua
comunidade ou do seu tempo e nem da sociedade em geral. Compreendé-la significa conhecer
sua singularidade, mas sem esquecer 0s aspectos gerais aos quais ela esta ligada. Esse
processo de afirmacdo da escola, perante outras instituicdes, é visto por Faria Filho (2003),
como um lento processo de afirmacdo da instituicdo escolar, que teve no didlogo o fator

preponderante para sua insercdo cultural (p. 136).
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1.1.1. A Desconstrucdo da Imagem da Instituicdo Escolar Imperial

Na contramao do que afirma FARIA FILHO (2003), a Republica instala-se no poder
em 1889, instaurando um discurso sobre a escola que nega o didlogo com o passado. Na
verdade construia-se um novo discurso em torno da educacgdo escolar que desqualificava a
escola Imperial. Com ele o governo buscava alimentar uma nova representacao de escola. Seu
propdsito era o de fazer a populacdo esquecer a experiéncia anteriormente vivida, “este era o
sentido da invencgéo republicana”. A intengéo era criar um aspecto de modernidade para as
suas propostas, tentando assim apagar os sentidos politicos e sociais da escola que fora
gestada no periodo imperial. O pretenso atraso do Império era difundido nos discursos
republicanos sobre a educacéo.

Segundo Schueler & Magaldi (2009):

A memoria da escola primaria e da acéo republicana em prol da educacéao escolar foi
edificada por cima dos escombros de antigas casas de escola, de “palacios
escolares”, de debates, leis, reformas, projetos, iniciativas e politicas de
institucionalizagdo da escola nos tempos do Império. Zombando do passado, as
escolas imperiais foram lidas, nos anos finais do século XIX, sob o signo do atraso,

da precariedade, da sujeira, da escassez ¢ do “mofo” (SCHUELER & MAGALDI,
2009, p. 35, grifo das autoras).

As autoras entendem que o discurso Republicano despreza o passado imperial e suas
escolas, das quais se fazia uma leitura, nos anos finais do século X1X, que as relacionava aos
simbolos de atraso, de precariedade, de sujeira, de pobreza e do “mofo”. Eram tomadas como
anacroénicas tanto quanto suas praticas pedagogicas: a memorizacdo dos saberes, a tabuada
cantada, a palmatoria, os castigos fisicos e ainda eram tidas como insalubres e obsoletas. Seus
professores eram vistos como vitimas da “ma” formacdo, ou da auséncia de formacao
especializada, do tradicionalismo exacerbado. Tudo isso era imputado ao “velho” mestre-
escola. As casas onde os professores ministravam suas aulas eram identificadas com as
“pocilgas, pardieiros, estalagens, escolas de improviso”, imprdprias, pobres, incompletas,
ineficazes.

A fotografia a seguir (Imagem 1), captada no dia da proclamacdo da Republica,
representa um instante da histdria dos alunos da escola normal de Séo Paulo. O destaque do
fotografo é para o grupo de pessoas, mas nela identifica-se perfeitamente a arquitetura da
antiga escola. Ela é representativa do periodo colonial brasileiro. Em toda a extensdo da
fachada foram construidas porta-janelas dotadas de conversadeiras, espécie de pequena sacada

que avanca para a rua, enfeitadas com gradil de madeira em forma de balaustre. No
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instantdneo o fotdgrafo buscou retratar um grupo, sem destacar nenhum membro
individualmente. O prédio € uma espécie de cenario. N&o é possivel perceber mulheres. Se
elas estdo presentes, deve ser em pequeno numero, quase insignificante. Por outro lado, a
quantidade de homens € significativamente dominante. Na fotografia seguinte (Imagem 2)

esta retratado, um outro prédio, que foi construido pelo governo republicano para abrigar a

mesma escola.

Fonte:  Poliantéia
comemorativa: 1846-
1946 primeiro
centendrio do ensino

normal de Sio Paulo,
s. d.

Grupo de alunos da Escola Normal
de Sdo Paulo - Fotografia tirada em
frente 4 Escola no dia 15 de
novembro de 1889. (Do arquivo do
prof. Jodo Lourenco Rodrigues.

Fonte: http://www.aprenda450anos.com.br/450anos/img/livro/014MF-005.jpg em 25/05/2014

Na fotografia do predio construido pelo governo republicano (Imagem 2), a intencéo
do fotografo foi buscar a sua monumentalidade. Ndo existem pessoas na fotografia. A
edificacdo € o tema central. Essa escolha do fotografo esta referenciada na representagdo de
arquitetura monumental adotada pela replblica na construgdo de prédios escolares. E um
edificio “majestoso” e “belo”, que materializava e dava visibilidade aos novos simbolos
politico-culturais da Republica. E uma metafora de grandeza. O prédio exibe o estilo
neocolonial. Essa era uma busca de estética nacionalista a “constituicdo do valor de
brasilidade pela retomada de valores arquitetonicos coloniais” (CORREA, 2014, p. 6), linhas
retilineas, com poucos ornamentos na fachada, uma construcdo que transmite solidez e
longevidade para a RepuUblica. As construcBes escolares republicanas funcionavam como
expressdes construtoras do imaginario politico. Traduzem a imagem de “templos” - como

eram Vistos 0s grupos escolares por ocasido de sua concepcao. E o periodo da emergéncia dos


http://www.aprenda450anos.com.br/450anos/img/livro/014MF-005.jpg
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grupos escolares, identificados como “templos de civilizagao” (SOUZA, 1998); ou como
‘paldacios” que vao se contrapor aos “pardieiros” (FARIA FILHO, 2000).

As duas fotografias foram tomadas, num momento em que a captura da imagem
realizava-se através de um processo mais complexo e lento, devido as proprias limitacdes da
técnica. Foi um periodo em que varios fotografos entraram no pais e construiram, por meio de
suas fotografias, representagcdes com forte elaboracéo estética e formal, com temas como: 0s
tropicos, a natureza e seus habitantes. Foram registros tomados em cameras de grande
formato e sobre tripés, que aproximam o resultado da imagem fotogréafica deste periodo aos
padrdes da pintura de cavalete.

Buscamos esse tema para apontar que a fotografia do prédio republicano pode ser
comparada as fotografias que se fazia da natureza brasileira na época. Nelas destacava-se a
exuberancia da natureza do Brasil — com suas grandes cascatas, imensas florestas virgens, mar
profundo e paisagens edémicas — a natureza adquire carater iconico e onirico, quase
idealizado, assim como na fotografia do prédio da Escola Normal (Imagem 2). Nela esta
presente esse padrdo de idealizagdo, muito ao gosto dos Governos da Primeira Republica. O
autor optou por enquadrar a igreja, no lado direito, como referéncia para as dimensdes do
prédio tema. Ela se torna minima, quase sem importancia, como deveria ser diminuta a

influéncia politica da religido para os republicanos.
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Edificio da Escola Normal da Praga, inaugurado em 2 de agosto de
1894. Fonte: Poliantéia comemorativa: 1846-1946; primeiro
centendrio do ensino normal de Sdo Paulo, s. d. , p. 130.

Imagem 2 - Edificio da Escola Normal da Praga, inaugurado em 1894
Fonte: http://www.aprenda450anos.com.br/450anos/img/livro/014MF-004-CaetCampos.jpg em

25/05/2014
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Para a Republica nascente, era importante, além de construir a imagem de “palacios”
idealizados para seus prédios escolares, tambem criar referéncias negativas para as escolas do
Império. Essa representacdo acerca das instituices de ensino Imperial, descritas como
improprias e decadentes, é corroborada por Machado de Assis no “Conto de Escola”, que
fazia parte do livro ‘Vérias Histérias’, de 1896. A personagem, 0 menino “Pilar”, narra em
primeira pessoa as suas memorias do tempo de estudante: “A escola era na Rua do Costa, um
sobradinho de grade de pau. O ano era de 1840. Naquele dia - uma segunda-feira, do més de
maio [...]”. (MACHADO DE ASSIS, 1896, p. 1). Nas imagens de escola construidas pelo
narrador, fruto de suas lembrangas, descortinava-se a presenca de um mestre muito severo,
mas pouco atento ao aprendizado dos alunos. Enquanto esses se envolviam com as ligdes e
com as tentativas de burlar a disciplina, o mestre, disciplinador severo e cansado da rotina,
dedicava-se a leitura das paginas de um jornal, como narra a personagem “Pilar”:

Afinal cansou e tomou as folhas do dia, trés ou quatro, que ele lia devagar,
mastigando as idéias e as paixdes. Nao esquecam que estdvamos entdo no fim da
Regéncia, e que era grande a agitagdo publica. Policarpo tinha decerto algum
partido, mas nunca pude averiguar esse ponto. O pior que ele podia ter, para nos, era
a palmatdria. E essa |4 estava, pendurada do portal da janela, a direita, com os seus
cinco olhos do diabo. Era sé levantar a mdo, dependura-la e brandi-la, com a forca
do costume, que ndo era pouca. E dai, pode ser que alguma vez as paixdes politicas
dominassem nele a ponto de poupar-nos uma ou outra correcdo. Naquele dia, ao
menos, pareceu-me que lia as folhas com muito interesse; levantava os olhos de

quando em quando, ou tomava uma pitada, mas tornava logo aos jornais, e lia a
valer (MACHADO DE ASSIS, 1896, p. 3).

Machado de Assis nasceu em 1839. Portanto, esse conto ndo € autobiografico, como

sugere Pereira (1988). Ndo sdo suas as lembrancas desse tempo. Os acontecimentos s&o

narrados no passado, por algum motivo. Assim, a representacdo de escola que atravessa 0

conto poderia ser coletada nas crénicas da época, existentes nos jornais armazenados na

Biblioteca Publica. Ou poderia ser também o eco do discurso republicano influenciando a

literatura do escritor. O olhar de Machado de Assis para o passado poderia estar impregnado

do imaginario que o discurso republicano buscava mobilizar. Isso pode ser visto em SANTOS

(2009), quando o autor refere-se as criticas a escola do Império, afirmando que elas tinham
um carater politico.

[...] apesar da elogiiéncia dos discursos republicanos com relacdo aos grupos

escolares, ndo podemos esquecer a funcionalidade atribuida as decadentes escolas

isoladas. [...] foi nos primeiros decénios da Republica que as escolas isoladas

passaram a ser criticadas com maior veeméncia, em prol da disseminacdo do novo
modelo de escola primaria vista como sinénimo de modernidade (SANTQOS, 2009,

p. 7).
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Para o governo Republicano, naquele momento, a imagem da escola, do regime
passado deveria ser associada a um imaginario que remetia ao castigo, a palmatoria, ao mestre
ausente e truculento. Sao esses também os elementos evocados nas imagens criadas pelo
autor no “Conto de Escola”. Tais representagdes da antiga escola poderiam ter sido inspiradas
nas noticias de jornais do final do século XIX, lidas por Machado de Assis, impregnadas pelo
discurso republicano. Machado de Assis, na voz de sua personagem, descreve, na pagina 7 do
“Conto de Escola”, os castigos aplicados aos alunos pelo “velho mestre” atuando em uma
escola que correspondia a um exemplar tipico do modelo de educacéo ofertada no periodo
Imperial:

- Perdéo, seu mestre... solucei eu.

- N&o ha perdéo! D& c4 a mdo! Dé ca! Vamos! Sem-vergonha! Dé ca a méo!

- Mas, seu mestre...

- Olhe que é pior!

Estendi-lhe a mao direita, depois a esquerda, e fui recebendo os bolos uns por cima
dos outros, até completar doze, que me deixaram as palmas vermelhas e inchadas.
Chegou a vez do filho, e foi a mesma coisa; ndo Ihe poupou nada, dois, quatro, oito,
doze bolos. Acabou, pregou-nos outro sermdo. Chamou-nos sem-vergonhas,
desaforados, e jurou que se repetissemos 0 negdcio apanhariamos tal castigo que nos

havia de lembrar para todo o sempre. E exclamava: PorcalhGes! tratantes! faltos de
brio! (MACHADO DE ASSIS, 1896, p. 7).

A nova escola republicana ndo poderia ser confundida com essa do passado, descrita
no conto de Machado de Assis. Por isso, “Os grupos escolares, concebidos e construidos
como verdadeiros templos do saber [eram] apresentados como pratica e representacdo que
permitiam aos republicanos romper com 0 passado imperial” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000,
p. 53). Essas ideias eram importantes no discurso dos intelectuais, politicos e autoridades
empenhados com a consolidacdo do novo regime, para mostrar que “[...] 0s grupos escolares
projetavam para o futuro, projetavam um futuro, em que na Republica, o povo, reconciliado
com a nacgdo, plasmaria uma patria ordeira e progressista” (FARIA FILHO; VIDAL, 2005, p.
53). Segundo Faria Filho e Vidal (2005), sob 0 manto desta representacdo negativa sobre a
escola do passado, “silenciosamente” “pesada”, 0 novo governo apontava 0 “caminho”
diferente, pois era necessario produzir outros marcos e “outros lugares de memoria” para a
educacdo republicana. “Pretendia-se (re)inventar a nacdo, inaugurar uma nova era, Nnovos
tempos” (FARIA FILHO; VIDAL, 2005, grifo do autor).

Sobre o discurso que pregava a educacdo como solugéo, Souza (1998) aponta que “As
representacdes sobre o lugar reservado a educacdo vigentes no Brasil no fim do século XIX e
inicio do XX sdo amplas: ‘Vitdria das luzes e da razdo sobre as trevas e a ignorancia.

‘Alicerce das sociedades modernas, garantia de paz, de liberdade, de ordem e do progresso
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social’; elemento de regeneragdo da nagdo. Instrumento de moralizacdo e civilizagdo do povo”
(p. 26). Assim os governos dos primeiros anos da Republica enxergavam o seu novo modelo
de escola como instrumento capaz de resignificar as representacdes sobre a importancia da
escolarizacao.

Para isso, além de divulgar um discurso de afirmagdo da escola republicana, procurava
desqualificar a escola Imperial. Ela foi classificada como antiquada, anacronica, obsoleta. Os
seus prédios eram vistos como verdadeiros “pardieiros”. Seus professores foram acusados de
“inaptos”’, “despreparados” e até de “enganadores”. O discurso pregava que aquele era um
modelo que precisava ser superado, porque, naquele momento, além do pais prescindir de uma
modalidade nova de escola, precisava formar um novo professor. Pois, “Ainda sera necessaria,
como trabalho complementar, a elaboracdo de um manual destinado ao professor, formando
uma exposi¢do do método a seguir no desenvolvimento das diversas disciplinas” (Parecer,
ordem 7.106,1905 apud SOUZA, 1998, p. 189).

Classificar a escola imperial como antiquada, desde o prédio até o professor, foi uma
forma de criar um simbolismo positivo para escola republicana. Era uma maneira de, ao
identificar a escola do regime anterior a um rol de simbolismos negativos, instituir um
imaginario positivo em torno de um modelo novo de escola. Para Castoriadis (1986) “[...] todo
simbolismo se edifica sobre as ruinas dos edificios simbolicos precedentes [...]” (p. 144). Para o
autor nenhum simbolismo é neutro, como forma de apreensdo do real. Necessita apoiar-se na
funcdo simbdlica, culminando em uma representacdo social do mundo. Por isso para 0S
republicanos era importante descontruir a imagem da escola Imperial. Essa historicidade das
representacdes é vista por Chartier (2002) como:

As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagnéstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. Dal, para cada caso, 0 necessario relacionamento

dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza (CHARTIER, 2002, p.
17).

Ao mesmo tempo em que se constroi a imagem da escola republicana, produz-se, com
a forca do discurso, uma representacdo negativa sobre a instituicdo escolar imperial a ser
esquecida. Esse tema perpassava o discurso republicano, com o propdsito de desconstruir as
realizacBes do Império. No plano da educagdo, “A organizacdo escolar, em tal contexto é
atingida ndo sé pelas criticas as deficiéncias constatadas como também pela proposicéao e até

decretagdo de reforma” (RIBEIRO, 2003, p. 66). E também nesse espaco discursivo que se
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apontava para a incapacidade, e até o desinteresse do regime anterior em resolver 0s
problemas do pais, principalmente os pertinentes a educacéo.

Alimentava-se assim 0 imaginario sobre a superioridade do modelo republicano que
vinha imbricado nas propostas de solucéo as demandas sociais. Para Bronislaw Baczko (1984,
p. 309), o imaginario social € uma peca efetiva e eficaz do dispositivo de controle da vida
coletiva e, em especial, do exercicio da autoridade e do poder. Mas este dispositivo sé teria
esse poder por estar fundamentado nas préaticas culturais e sociais manifestadas na forma de
memorias coletivas ou representacoes.

J& Castoriadis (1999) vai além. O autor acredita que o imaginario é condicdo para a
existéncia da realidade. Dizendo de outra forma, é pelo imaginario instituinte que chegamos
ao real. Para o autor a imaginac¢do primeira, a qual ele chama de “radical”, ¢ aquela que “[...]
vem antes da distin¢do entre o ‘real’ e o ‘imaginario’, ou ‘ficticio’. Dizendo de forma brutal: ¢
porque ha imaginacdo radical e imaginario instituinte que ha para nos ‘realidade’, e esta
realidade” (CASTORIADIS, 1999, p.242, grifos do autor). Assim negar o passado imperial
era uma forma de a Republica sobrepor novas representacdes, aos escombros das
representacdes em torno da escola Imperial. Para os integrantes da nova ordem era preciso
destruir as antigas instituicbes e superar o passado com outras novas e mais ageis.

Sobre isso RIBEIRO (2003) expressa:

Liberais e cientificistas (positivistas) estabelecem pontos comuns em seus
programas de acdo: abolicdo de privilégios aristocraticos, separacdo da igreja do
Estado, instituicdo do casamento e registro civil, secularizagdo dos cemitérios, [...] e

a crenga na educacao, chave dos problemas fundamentais do pais (RIBEIRO, 2003,
p. 65).

O projeto civilizatorio encampado pelos intelectuais republicanos comportava uma
nova racionalidade que tinha, dentre outros objetivos, o de higienizacdo do mundo social.
Civilizar, para os republicanos, era quase que higienizar. Os dois conceitos estdo fortemente
articulados e fazem parte de uma mesma racionalidade. Porém, no inicio de seu governo, 0s
republicanos enfrentam novos desafios, no campo politico, econémico e cultural, por
exemplo. Tais demandas forcaram esses governos a atuar em outras esferas da vida puablica.
Uma delas foi a educacdo, que foi permeada pelas ideias de progresso e de ordem, resultando
em uma vontade de higienizar a sociedade, a escola e a infancia, trazendo para esses espacos

uma nova racionalidade.
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1.1.2. A Nova Racionalidade Presente no Discurso Republicano Sobre a Escola

A énfase dada a educacdo pelos republicanos, em parte, devia-se ao fato de que os
tempos que se seguiram a Proclamacéo da Republica, em todo pais, frustraram as expectativas
da populacdo. Seguiu-se a mudanca de regime uma acentuada instabilidade politico-
econdmica, materializada na miséria espalhada pelas ruas das cidades e na presumida
ignorancia da populacdo mais pobre. Tal situagdo consolidou a crenga nos republicanos,
politicos e intelectuais, de que a possibilidade de construir uma nova nagdo dependia, em
grande parte, de se lancar mao da educacéo escolar como instrumento civilizatério. E nesse
momento que “A influéncia positivista torna-se mais marcante, no que se refere a educacéo
nacional.” (RIBEIRO, 2003, p. 69). Naquele momento era preciso superar as politicas
imperiais e construir um novo regime, para acomodar 0S NoOVOos interesses.

Pois a Proclamacéo da Republica representou o rompimento com um regime politico
presente e estabelecido anteriormente, e consequentemente na busca de um modelo
diferenciado do anterior para uma nova estrutura administrativa, com caracteristicas
distintas que buscava representar os novos ideais politicos, assim como vislumbrar,

definir e estabelecer diante desse modelo que iniciava uma nova relagdo de poder
(FERREIRA & CARVALHO, 2011, p. 3).

Criar e expandir um modelo de instrucdo publica passou a ser uma das metas
republicanas, principalmente, porque a escola passou a ser considerada como instrumento
politico para que o novo regime fosse consolidado. Como parte de sua estratégia para
legitimar-se no poder, o governo republicano, da chamada Primeira Republica®, lancou mao
da institucionalizacdo de seu modelo de escola para o pais. Foi por meio da criacdo dos
grupos escolares que “o poder publico assume a tarefa de organizar integralmente escolas, tendo
como objetivo a difusdo do ensino para toda a popula¢io” (SAVIANI, 2004, p.18). Isso
significou o estabelecimento de uma organizacdo administrativa e didatico-pedagdgica com
reflexos historicos.

Para coloca-la em movimento recorreu-se a discursos articulados as novas
racionalidades. Eram elas que subsidiavam o discurso que, por um lado, propunha solugdes
para o problema educacional e, por outro, articulava a escolarizagdo das massas a um
imaginario de democratizacdo do ensino no pais. A institucionalizagdo dessa modalidade de

escola representou uma das faces do projeto republicano de modernizacdo da sociedade e de

! Mesmo que consubstanciado como um regime federativo, descentralizado quanto & educacgio elementar, a
Republica é referéncia para a histéria da educacdo como o periodo em que o poder publico assume a tarefa de
organizar integralmente escolas, tendo como objetivo a difusdo do ensino para toda a populagdo. (Saviani,
2004, p. 18).
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civilizagdo das camadas populares por meio, principalmente, de um modelo escolar pautado
em uma pedagogia “moderna”.

Embora as criticas a escola Imperial ndo fossem originais, pois essas ideias, que so se
afirmaram com a efetivacdo da Republica, nasceram na segunda metade do século dezenove,
a Republica tomou para si, ndo so a sua gestagdo, mas também o seu uso politico. Assim, para
muitos personagens ligados aos ideais republicanos e para uma parte dos educadores
brasileiros, fazia-se urgente a renovacao do ensino e a adocdo de alguns principios, que na
contemporaneidade denominava-se pedagogia moderna. Um novo discurso em torno da
educacéo escolar instaurava-se, pois, segundo Gondra (2002), estava em andamento um novo
projeto civilizatorio, para o qual a educagdo se articulava ao ordenamento politico e ao
econdmico.

Para Gondra (2002) esse projeto civilizatorio traz consigo o discurso de higienizacéo
do mundo social e era essa uma de suas faces mais marcantes. Civilizar torna-se quase que
um sindnimo de higienizar. S&o dois conceitos que se articulam na alimentacdo do imaginario
construido em torno do discurso de sociedade civilizada. No registro desses discursos €
possivel detectar permanéncias, sendo uma delas a prépria vontade de higienizar a sociedade,
a escola e a infancia. E nesse sentido que o discurso de civilizar se articula com o discurso de
um novo modelo de escola.

Mesmo ndo sendo propriamente nova, a proposta de escola priméaria apresentada pela
Republica trazia em seu bojo um novo discurso, e em seus componentes uma “pedagogia
moderna”, a reboque de uma nova organizacéo escolar. O método intuitivo? era o contetido
pedag6gico, com seu arsenal de materiais didaticos, tidos como fundamentais. Ndo é nosso

interesse entrar nos detalhes tedricos que sustentam esse método, mas sim apontar a sua

2 0 método intuitivo, conhecido como ligdes de coisas, foi concebido com o intuito de resolver o problema da
ineficiéncia do ensino diante de sua inadequacéo as exigéncias sociais decorrentes da revolucao industrial que
se processara entre 0 final do século XVI1I1 e meados do século XIX. Ao mesmo tempo, essa mesma revolucgao
industrial viabilizou a produgdo de novos materiais didaticos como suporte fisico do novo método de ensino.
Esses materiais, difundidos nas exposi¢des universais, realizadas na segunda metade do século XIX com a
participacdo de diversos paises, entre eles o Brasil, compreendiam pecas do mobiliario escolar; quadros negros
parietais; caixas para ensino de cores e formas; quadros do reino vegetal, gravuras, cartas de cores para
instrucdo primaria; aros, mapas, linhas, diagramas, caixas com diferentes tipos de objetos como pedras, metais,
madeira, lougas, ceramica, vidros; equipamentos de iluminacdo e aquecimento; alimentacdo e vestuério etc.
Mas o uso de todo esse variado material dependia de diretrizes metodoldgicas claras, implicando a adogéao de
um novo método de ensino entendido como concreto, racional e ativo. O que se buscava, portanto, era uma
orientacdo segura para a conducdo dos alunos, por parte do professor, nas salas de aula. Para tanto foram
elaborados manuais segundo uma diretriz que modificava o papel pedagogico do livro. Este, em lugar de ser
um material didatico destinado a utilizagdo dos alunos, se converte num recurso decisivo para uso do professor,
contendo um modelo de procedimentos para a elaboracdo de atividades, cujo ponto de partida era a percepcdo
sensivel. O mais famoso desses manuais foi 0 do americano Norman Allison Calkins, denominado Primeiras
licdes de coisas, cuja primeira edicdo data de 1861, sendo reformulado e ampliado em 1870. Foi traduzido por
Rui Barbosa em 1881 e publicado no Brasil em 1886 (DEMERVAL SAVIANI).
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importancia como parte do arsenal de instrumentos que contribuiram para alimentar um
imaginario em torno das inovacOes educacionais, apresentadas pelo Estado Republicano, no
ambito da educacéo.

O discurso que sustentava a aplicacdo do metodo intuitivo apresentava-o no bojo das
inovacdes cientificas modernas, que comportavam ainda: nova gestdo administrativa, novas
concepgdes arquitetdnicas e de mobiliario escolar, além de variados recursos didaticos. Em
suma, era uma nova organizacdo administrativa e pedagogica, a racionalizacdo do trabalho
escolar, tudo como resultado da nova racionalidade instaurada no discurso sobre a instituicao
escolar. Assim, como parte da racionalidade republicana, os prédios também passam a compor
o discurso do novo, como entende Faria Filho e Vidal (2000):

Sobretudo no ultimo quartel do século XIX, foi-se, paulatinamente, reforcando a
representacdo de que a construcdo de prédios especificos para a escola era
imprescindivel a uma acdo eficaz junto as criangas, indicando, assim, o éxito
daqueles que defendiam a superioridade e a especificidade da educacdo escolar
diante das outras estruturas sociais de formacdo e socializagdo como a familia, a
igreja e, mesmo, os grupos de convivio. Tal representagdo era articulada na
confluéncia de diversos fatores, dentre os quais queremos destacar os de ordem

politico-cultural, pedagdgica, cientifica e administrativa (FARIA FILHO; VIDAL,
2000, p. 23).

Os autores, além de reconhecerem a circulacdo de novos sentidos para a educacdo
escolar, no periodo aqui discutido, também reconhecem a primazia atribuida a essa
modalidade de formacdo em relacdo as outras instancias formativas. Por traz da construcdo
desse(s) novo(s) sentido(s) encontram-se argumentos, administrativos e pedagdgicos, ambos
pautados na racionalidade cientifica moderna e exacerbados no momento da
institucionalizacdo da escola priméaria, nos moldes propostos pelo nascente governo
republicano. Se nesse modelo de escola identificamos uma das faces de um projeto de
pretensa modernizacdo da sociedade ou civilizagdo das massas, é na racionalidade cientifica
que se encontra 0 arcabouco tedrico que subsidiou o discurso instaurador da representacdo
acerca da primazia da educacdo escolar. Essas novas representacdes apontavam para a
superacédo dos valores mobilizados no periodo de governo monarquista.

Pereira (1996) entende que sdo momentos em que Se busca instaurar novas
representacfes sociais sobre o poder instituido visto que estas, como nos mostra Jodelet
(2001), concorrem para “a constru¢do de uma realidade comum a um grupo social”
(JODELET, 2001, p. 22). Além disso, Pereira entende que no inicio da Republica no Brasil
“As identidades nacional e regionais sdo todas impregnadas por uma Visdo positivista,
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anticlerical e de elogio a técnica, de onde € possivel se retirar a idéia de modernidade da
sociedade” (PEREIRA, 1996, p. 52).

Essa ideia esta intimamente relacionada a construcdo de uma sociedade supostamente
civilizada e com vista a um futuro idilico, onde o estado teria um papel central na construcao
dos padrdes de comportamento da sociedade e esta passa a respeitar os padrdes europeus de
civilidade. Colocava-se em prética um projeto de construir uma modernidade nos tropicos,
“ou mais precisamente uma idéia de modernidade que se ligara de maneira exemplar ao
contexto da época quando a RepuUblica prometia avancos técnicos e cientificos jamais vistos e
uma prosperidade até entdo impossivel pelos vicios da Monarquia” (PEREIRA, 1996, p. 52).

S&o novas representacdes. Segundo Moscovici (2003), elas proveem ao mesmo tempo
de universos reificados, vindos de diferentes papéis ou categorias sociais, mas também sdo a
matéria prima para a constru¢do de realidades consensuais, “A familiaridade constitui ao
mesmo tempo um estado das relagbes no grupo e uma norma de julgamento de tudo o que
acontece” (MOSCOVICI apud ARRUDA, 2002, p. 137). E, pois, a construgdo de uma
realidade consensual que possibilitou a acdo comum entre 0 Governo Republicano do inicio
do século XX e demais segmentos sociais.

O discurso republicano atingia o pais por completo e acabou por alimentar no
imaginario coletivo novas representacfes sobre educacdo. O modelo de educagdo proposto €
agora portador dos discursos que alimentam esse imaginario. Esse modelo foi implantado nas
capitais e em cidades do interior do pais. Rocha (2008) mostra a extensdo e abrangéncia da
Reforma Jodo Pinheiro em Minas Gerais:

O Grupo Escolar Paula Rocha foi criado em 1907, no Governo Jodo Pinheiro, com a
reuniao de cinco cadeiras isoladas existentes na regido: a escola mista Nossa
Senhora do O, regida pela professora Ana Nascimento; a escola mista da Ponte
Grande, regida pela professora Francisca de Assis, com a matricula de 53 alunos; a
escola feminina, regida pela professora Maria do Carmo Azeredo Lopes; uma outra
escola mista, regida pela professora Maria Luiza de Menezes, com a matricula de 63

alunos; e por fim, a escola mista, regida pela professora Maria José de Azeredo
Coutinho, com a matricula de 46 alunos (ROCHA, 2008, p. 17).

Essa expansdo do modelo escolar republicano permitiu que a escola passasse a ser
vista ndo s6 como um modelo de organizagdo, mas também como uma oportunidade para
civilizar a nacdo, como expressou Pereira (1996, p. 53) a respeito da sociedade paranaense.
Alimentou-se esse imaginario em torno de uma instituicdo escolar racionalizada e
padronizada, com praticas pedagodgicas e de gestdo fundadas em bases cientificas. Essa
representacdo atendia as necessidades de um projeto de integracdo social e politica,

considerado fundamental para a consolidacdo da Republica, naquele momento. Dessa forma,
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principalmente a escola primaria foi difundida como a imagem de ordem e moralizagdo
publica, reforcando um ideério de democratizacdo e renovacdo do ensino, consideradas
condicgdes imprescindiveis para a consecucdo do imaginario de uma Republica de progresso e
reforma social.

A escola passa a ser vista como uma instituicdo que ultrapassa o simples lugar onde se
ensinava a ler. Para Souza (2006), “[...] educar pressupunha um compromisso com a formagéo
integral da crianca que ia muito além da simples transmissdo de conhecimentos Uteis dados
pela instrucdo e implicava essencialmente a formacdo do carater mediante a aprendizagem da
disciplina social [...]” (p. 127). O referido projeto de educacgdo era portador, naquele
momento, de um discurso de conteldo modernizador, inspirado nos modelos culturais em
ebulicdo nos paises da Europa e nos Estados Unidos.

Para Ribeiro (2003), referindo-se aos mecanismos de transplante cultural, essa
“dependéncia cultural” era resultado de uma “[...] falta de capacidade criativa e atraso
constante e cada vez mais profundo em relagdo ao centro criador que serve de modelo” (p.
80). Os discursos contemporaneos, nesses paises, valorizavam as propostas de escolarizacao
em massa. Assim, manter uma sintonia com o que estava sendo implementado em varios
paises europeus e nos EUA, para a Republica, era uma maneira de inser¢do da educacdo
brasileira no movimento maior de expansdo educacional, de racionalizacdo, padronizacéo e
uniformizacdo do ensino. Por meio da construgdo da imagem de uma educacdo moderna e
civilizatoria, a Republica queria construir sua prépria imagem.

Buscava-se transplantar para a realidade brasileira as experiéncias desenvolvidas pelos
projetos educacionais dos Estados Unidos a partir das inovacdes que esse pais recebia da
Europa. O pragmatismo americano ainda ndo havia encontrado sua expressao filosofica em
Dewey, mas mesmo assim a escola americana atendia as exigéncias das condi¢des socio-
culturais de sua clientela. Deste modo, a partir das sugestivas experiéncias de Pestalozzi,
notaveis renovacOes dos métodos de ensino atingem, no século XI1X, a educacdo americana e
acaba por chegar ao Brasil.

Dessa forma, propondo um novo modelo de educacdo, construia-se o ideério de
criagdo de novas oportunidades para a populacdo e de democratizagdo das instituicbes da
Republica em construcdo. N&o era a Republica que construia a escola, mas sim a escola que
construia a Republica. Na implantacdo daquele novo regime, adotou-se também o modelo
politico americano, baseado no sistema presidencialista. Ndo por acaso, no ambito escolar

articula-se um discurso com forte influéncia da filosofia positivista. Assim tanto modelo
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politico quanto instituicdo escolar tém no positivismo sua inspiracao. Este, por sua vez, bebe
na fonte da racionalidade cientifica moderna:
Do ponto de vista do ideério, a Republica nasceu sob a influéncia e inspiracdo do
Positivismo que marca, sobretudo, sua visdo educacional. Com isto, opunha-se
explicitamente ao ideario catolico, propondo a liberdade e a laicidade da educacéo,
investindo na publicizacdo do ensino e em sua gratuidade. Além disso, buscava-se
superar a tradicdo classica das humanidades acusada de responsavel pelo

academicismo do ensino brasileiro, mediante a inclusdo de disciplinas cientificas, no
curriculo escolar, segundo 0 modelo positivista (SEVERINO, 1994, p. 77).

Como aponta Severino (1994), o movimento republicano apoiou-se no ideério
positivista, para formular seu projeto politico, especialmente o de educacdo, espaco onde a
atuacdo do positivista Benjamim Constant (1836-1891)* foi marcante. Por outro lado os ideais
positivistas sdo frutos da racionalidade cientifica moderna. E por esse caminho que se
imprime a marca do positivismo na educacgéo, locus privilegiado de atuacdo dos intelectuais
republicanos, pois entendiam que ai encontrariam terreno fértil para propagacdo dos seus
principios. O lema “ordem e progresso”, de clara inspiracdo Comtiniana, deixava bem claro o
modelo de sociedade que se buscava naquele momento

Os tedricos de uma educacdo positivista eram muito requisitados naquele momento.
Para esses autores o educando passa por um processo evolutivo, andlogo ao evolucionismo
Darwiniano, pelo qual revela sua potencialidade. Na sua obra “Educagdo”, Spencer destacou o
ensino das ciéncias como o centro de toda educacdo. Para o autor a fisica, a quimica e a
biologia ofereciam os saberes formadores do espirito cientifico. Stuart Mill relativizou o
cientificismo de Spencer dando mais relevancia as ciéncias sociais. Como consequéncia
dessas ideias positivistas a pratica pedagdgica, na area das ciéncias exatas, foi a que mais

sofreu influéncia, valorizando o ensino de ciéncias, pois este era sustentado na aplicacéo

® Benjamin Constant (1833-1891) foi militar e politico brasileiro. Foi o idealizador da expressdo "Ordem e

Progresso” da Bandeira brasileira, inspirado no ideal positivista do francés Augusto Comte, que pregava "O
amor por principio, a ordem por base e o progresso por fim". Teve importante papel no processo da
Proclamacéo da Republica. Por proposta do positivista Demétrio Ribeiro, Benjamin recebeu o titulo de
"Fundador da Republica Brasileira". Foi professor, doutor em matematica, e ciéncias fisicas. Como militar,
galgou varios postos, chegando a General de Brigada.
Em 28 de fevereiro de 1852, Benjamin ingressa na Escola Militar, mas seu interesse era estudar matematica.
Assim, em 1854 iniciou sua carreira de professor de matematica na Escola Militar. Em 1959 foi convidado pelo
Governo para examinador de matematica dos candidatos aos cursos superiores do Império, funcéo que exerceu
até 1876. Em 1861 entrou para o observatorio Astrondmico do Rio de Janeiro, enquanto ensinava matematica
no Colégio Pedro Il. Em agosto de 1862 foi nomeado professor de matematica do Instituto dos Meninos Cegos.
Em 1887 fundou o Clube Militar, importante centro de propaganda republicana, da qual era presidente. No dia
9 de novembro de 1889 presidiu a sessdo que decidiu pela queda da Monarquia. Proclamada a Republica,
assume a Pasta de Ministro da Guerra do Governo Provisério e em 1890 assume o posto de General-de-
brigada. Por discordar das ideias do presidente Deodoro da Fonseca, foi afastado do cargo e para ele foi criada
a pasta da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos.
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pratica do método cientifico: selecdo, hierarquizagdo, observacdo, controle, eficacia e
previsdo, rejeitando o conhecimento metafisico.

Para o positivismo interessava 0 que podia ser comprovado pela experimentacdo. Néao
interessavam as causas dos fendmenos, porque isso ndo podia ser verificado. Assim, nao era
tarefa da Ciéncia. A capacidade humana de conhecer ndo podia alcancar as causas dos fatos,
sejam elas primeiras ou finais. Isso era ter uma visdo irreal da “forca intelectual do homem”,
de sua razdo. “Isso era metafisico. Assim, tendo os fatos que podiam ser observados, a atitude
positiva consistia em descobrir as relagdes entre as coisas” (TRIVINOS, 1987, p. 36).

Busca-se, assim, uma pedagogia positivista, calcada na racionalidade cientifica.
Dentre outras, sua caracteristica basica € a desconsideracdo dos outros modos de construcdo
de saber que ndo sejam apoiados no método cientifico. A aplicacdo desse método é marcada
pela permanéncia. A sua consequéncia é um modo de producdo de conceitos mutaveis. Assim
0 método é mais importante que o produto. Dessa dindmica originam-se enunciados l6gicos,
0s mais valorizados. Dai a importancia das ciéncias exatas. S8o os passiveis de verificacdo
numérica. Como explica Valdemarin (2000),

O ato de conhecer tem inicio nas operagdes dos sentidos sobre o mundo exterior, a
partir das quais sdo produzidas sensacfes e percepgdes sobre os fatos e objetos que
constituem a matéria-prima das idéias. [...]. Assim sendo, observar é progredir das
percepgdes dos sentidos para as idéias, do concreto para o abstrato, dos sentidos
para a inteligéncia, dos dados para o julgamento, por meio de atividades concretas
que sdo, a0 mesmo tempo, expressdo do pensamento e da experiéncia. Dada a
proposicao de que os sentidos sdo os instrumentos determinantes para a aquisi¢do do
conhecimento, os objetos a serem utilizados no ensino, isto €, postos para serem
observados, assumem papel fundamental, pois sdo a garantia de que o conhecimento

ndo seja meramente transmitido, mas gerado com base no contato com o objeto
(VALDEMARIN, 2000, p. 77-78).

O marco historico do surgimento da racionalidade cientifica € o Renascimento,
considerado como tal, por sua concepgéo objetiva da natureza e pela exacerbacdo do método
experimental. O fim primordial do método cientifico é desvendar as leis naturais, desde o
micro ao macro universo. Isso significa “[...] predizer e controlar a ocorréncia de
determinados fendémenos, além de descrevé-los minuciosamente, localizando-os dentro de
categorias especificas e de classes caracteristicas” (GARCIA, 1988, p. 72). Para tal, a
racionalidade cientifica cria a subdivisdo do conhecimento em disciplinas, e cada uma
comporta dominios de enunciados cientificos, espacos de poder em campos especificos. 1sso
propicia a racionalidade cientifica dominios multiplos, com a possibilidade de estender seu

alcance de criacdo a um numero infinito de dominios, permitindo “elaborar os métodos ¢ as
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formas de organizagdo do conjunto das atividades da escola, isto é, do curriculo” (SAVIANI,
2005, p. 18).

Essa intervencdo no espaco da escola € que vai influir na subdivisdo do conhecimento
em disciplinas. Ndo estamos nos referindo a um processo de causa e efeito, pois a
racionalidade que permeou essas relagdes tem influéncia no modo de pensar, mas ndo atua
sozinha. No caso das disciplinas escolares temos que levar em conta que ha uma cultura
escolar. “Embora cultura escolar ndo seja um conceito simples de delimitar, considera-se que
na escola foram sendo historicamente construidas normas e praticas definidoras dos
conhecimentos que seriam ensinados e dos valores e comportamentos que seriam inculcados,
[...]” (PESSANHA et all, 2014, p. 58).

Apontamos a existéncia de uma cultura escolar para esclarecer que ndo ha neutralidade
nesse processo. Mesmo que os pilares de sustentacdo do método cientifico sejam a
experimentacdo e a concepcdo mecanicista do real, sua aplicacdo ndo ocorre fora desse
mundo, cuja apreensdo passa pela funcdo simbdlica. Para Marconi e Lakatos (2005) “o
conhecimento popular [...] ndo se distingue do conhecimento cientifico nem pela veracidade
nem pela natureza do objeto conhecido: o que os diferencia é a forma, o0 modo ou método e 0s
instrumentos do conhecer” (p. 76). No entanto, nas praticas cotidianas ndo existe essa
neutralidade. Elas estdo marcadas pelas representacbes de mundo, portanto apoiadas em um
imaginario instituinte.

Os conceitos pedagogicos e os principios administrativos que orientaram as reformas
educacionais do inicio do século XX sustentaram-se na concep¢do mecanicista da realidade.
Sdo a continuidade, nas ciéncias sociais, de uma cientificidade oriunda, em grande parte, do
desenvolvimento da Fisica Newtoniana Classica, e instauram um imaginario de cosmo,
concebido a partir dos modelos de funcionamento das maquinas. Mas essa representagcdo nao
se mantém fixa, pois como processo o conhecimento ndo estd isolado, como vemos em
Pessanha et all (2014)

A medida que a histéria de uma disciplina se desenrola, sofre transformagdes no seu
interior, as quais dificultam a andlise de sua relagdo com a sociedade, dando a
impressdo de que sO os seus fatores internos, ou aqueles relacionados com a sua
ciéncia de referéncia, foram responsaveis pela sua histéria. Encontrar os pontos
principais desse processo, considerando as forcas e os interesses sociais em jogo na
histdria de determinadas disciplinas, pode lancar mais luz sobre seus conteddos e
suas praticas com o objetivo de, se necessario, modifica-los para atender a novas

necessidades, em vez de reproduzi-los como se fossem neutros e independentes
(PESSANHA et all, 2014, p. 58).
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Para a mecanica cléssica, origem do pensamento Cartesiano, o sistema planetério é
considerado o grande mecanismo e seu modelo desloca-se para a concepgéo de toda natureza,
inclusive a humana, que nessa perspectiva € vista como um modelo mecanico. Todo o
Universo assume o modelo de maquina, como se fosse um reldgio ou a repeticdo dos modelos
planetarios criados no nascimento da ciéncia cléssica. A difusdo desse ideério intenciona
definir uma visdo de mundo, estruturada sobre conhecimentos que suportam suas concepcaes,
premissas e conceitos delas decorrentes, de onde emanam leis e todo o conjunto de
procedimentos que, no caso da educacgdo, executam na sua pratica cotidiana. Trata-se de um
modelo que deixa em segundo plano a individualidade, tornando-se uma espécie de saber
absoluto. Como pensa Oliveira (1993), “O saber idealizado pelo lluminismo [...] foi
direcionado para a ciéncia e para a técnica, em detrimento da emancipagao do ser humano” (p.
16).

E a efetivacio da relacio de um poder-saber, no caso o saber cientifico materializado
em um modelo de escola. Essa materializacdo se da em todos os aspectos da escola, inclusive
na sua arquitetura. Ela acaba por moldar a instituicdo, pois veda a mesma aos saberes
oriundos do mundo externo, impedindo a entrada do saber popular e por outro lado
confinando os meninos da rua em seu interior, em um momento, ou fora de seus dominios, em
outros. Esta escola ndo atinge a todos que potencialmente deveria atingir. Na verdade ela
exclui uma grande parte quando aplica sua razdo. Assim, por meio das imposi¢cGes de um
saber cientifico, a sociedade disciplinadora viabiliza parte de seus mecanismos de
disciplinarizacao.

O poder dessa modalidade de saber ndo é exercido s6 no varejo. Existem aparelhos de
controle em torno dos homens e é preciso entender que essa influéncia do saber cientifico se
faz no espaco da escola, como instituicdo de contengdo de mentes e corpos. Para Foucault
(1995):

Hé também ‘blocos’ [...]. Seja, por exemplo, uma institui¢do escolar: sua organizacao
espacial, o regulamento meticuloso que rege a vida interior, as diferentes atividades ai
organizadas, os diversos personagens que ai vivem e se encontram, cada um com sua
fungéo, um lugar, um rosto bem definido — tudo isto constitui um “bloco” de capacidade-
comunicagdo-poder. A atividade que assegura o aprendizado e a aquisi¢do de aptiddes ou de
tipos de comportamento ai se desenvolve através de todo um conjunto de comunicagdes
reguladas (licbes, questbes e respostas, ordens, exortacfes. Signos codificados de
obediéncia, marcas diferenciais do “valor” de cada um e dos niveis de saber) e através de

toda uma série de procedimentos de poder (enclausuramento, vigilancia, recompensa e
punicdo, hierarquia piramidal) (FOUCAULT, 1995, p. 241).

A aceitacdo da instituicdo escolar Republicana, como um espaco perpassado por um

projeto educacional planejado, nos faz compreender que ele expressa um discurso racional



34

sobre uma realidade social. E essa racionalidade fica clara quando identificamos no seu
discurso a defesa da permanéncia de um método de ensinar, um tempo escolar aliado do
disciplinamento, marcada pela inser¢do de materiais didaticos criados para esse fim, de um
conjunto de disciplinas, presentes tanto no curriculo da formacdo de professores primarios
(Biologia, Fisica, Quimica e Matematica) quanto no préprio curso priméario da época (ensino
de ciéncias e matematica). Assim a presenca dos materiais didaticos ou dessas disciplinas
forma um campo disciplinar de producéo de paradigmas e conceitos proprios da cientificidade
racional exacerbada pelo iluminismo, ou seja, propiciam um terreno fértil necessario a um
tipo de racionalidade presente no processo de intervencdo pedagdgica.

O discurso republicano encarregava-se de alimentar o imaginario instituite acerca do
valor da escola, a0 mesmo tempo em que um outro imaginario, o de cientificizacdo do mundo,
alimentava o discurso positivista, ambos impregnados pelo pensamento de Comte. Pregou-se
uma cruzada educadora, que de fato ndo se estendeu a todos, mas que buscava mostrar a
escola como o local formador de cidaddos aptos para a vida e para o exercicio da democracia.
Levanta-se a bandeira de uma educacdo para a vida (preparacdo técnico-cientifica para
qualificar o cidaddo e a méo-de-obra para o trabalho).

Era preciso enviar as criangas para a escola, porque a escolarizagdo vinha ao encontro
dos interesses republicanos daquele momento. N&o era simplesmente porque se queria
defender a formacdo dos individuos ou porque se pretendia que tivessem melhores condicoes
de vida. Esperava-se que a escola propiciasse uma espécie de adesdo ao novo governo, pois as
medidas com base exclusiva na coercdo ndo trariam o0s resultados esperados, seriam
desastrosas, e em nada proveitosas do ponto de vista politico. Garantir adesdo aos programas
educacionais pela via de construcdo de um imaginario, valendo-se de um discurso que o
alimentasse, era uma possibilidade de obté-la pela persuaséo, sem aplicacdo da forga, ou seja,
viria pela via do convencimento.

A adesdo e o convencimento se fazem pela via da justificativa calcada no
conhecimento cientifico, empregando uma faceta que se apresentasse mais forte perante aos
individuos — a faceta cientifica, na qual a figura do educador esta diretamente relacionada com
um poder coercitivo que lhe é imposto pela instituicdo escolar, por meio do uso do prédio,
pela demarcacdo do tempo, pelos discursos instaurados. A instrucdo ministrada pela
instituicdo escolar é uma forma de coercdo, com aponta Elias (1998):

A transformacdo da coercdo exercida de fora para dentro pela instituicdo social do

tempo num sistema de autodisciplina que abarque toda a existéncia do individuo
ilustra, explicitamente, a maneira como o processo civilizador contribui para formar
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os habitus sociais que s8o parte integrante de qualquer estrutura de personalidade
(ELIAS apud PANDINI, 2006, p. 103).

Na escola “os ritos”, “os espetaculos” e “as celebragdes” sdo marca forte dessa
influéncia, pois “De fato ela passou a celebrar a liturgia politica da Republica; além de
divulgar a acdo republicana, corporificou os simbolos, os valores, e a pedagogia moral e
civica que lhe era propria” (SOUZA, 1998, p. 241), e que refletiu nas acdes politicas. Nesses
dois espacgos, no da educacdo e no da politica, o positivismo firmou uma forte base para
consolidacdo de seus objetivos. Vamos deixar de tratar os aspectos politicos gerais
propriamente ditos, restringindo-nos ao ambito politico da educacgédo, onde percebemos que 0s
intelectuais Comtinianos interferiram diretamente nas reformas do ensino ocorridas no final
do Império e inicio da Republica. Em relacdo a reforma proposta por Benjamin Constant em
1890, Romanelli (2001) acredita que ela definiu os primeiros marcos de uma nova
racionalidade para a educacéo.

O autor da reforma tinha pressa, pois, apenas um ano apds a proclamacdo da
Republica, ja apresentava sua proposta para um novo modelo de educacdo. Sua proposta era
ampla, mudou o curriculo, 0 método e a organizacdo escolar. No entanto sem apoio politico
ela ndo teve o alcance esperado. A proposta de Constant tentou a substituicdo do curriculo
académico por um curriculo enciclopédico, introduziu as disciplinas cientificas, consagrou o
ensino seriado e trouxe novas formas de organizacdo para a escola. Ela atinge as escolas
primarias, as escolas normais, as secundarias, além do ensino superior, artistico e técnico, em
todo o territdrio do pais.

Essa reforma no ensino foi marcada fortemente pelas ideias positivistas, influenciando
na constituicdo e na organizacdo das instituicbes politicas e por consequéncia nas
educacionais, principalmente no inicio do governo republicano. Entre essas marcas estdo:
uma cultura politica autoritaria, a sacralizacdo da propriedade, o0 imaginario em torno de uma
nacdo pacifista, a valorizacdo das datas comemorativas, a educacdo moral e civica. As
comemoracdes e as festas “tornavam-se momentos especiais na vida das escolas e das
cidades, momentos de integracdo e de consagracdo de valores — o culto a pétria, a escola, a
ordem social vigente, a moral e aos bons costumes.” (SOUZA, 1998, p. 259).

Nesses espetaculos havia uma forte marca do positivismo. Na educacéo essa influéncia
nunca foi sutil e pode ser percebida no momento em que “A escola primaria Republicana
instalou ritos, espetaculos e celebracdes. Em nenhuma outra época, a escola primaria, no
Brasil, mostrara-se tdo francamente como expressao de um regime politico”. (SOUZA, 1998,

p. 241). As festividades passaram a fazer parte das atividades escolares. O calendério escolar
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ficou marcado pelas comemoragdes e escola torna-se um importante espaco para consolidagéo
do imaginario. “Quanto a organizacao escolar, percebe-se a influéncia positivista” (RIBEIRO,
2003, p. 73).
E pela mesma influéncia, guiada pela mesma racionalidade, que a escola de classe
Unica foi substituida pela de ensino seriado. Deu-se organicidade ao sistema, reformulando-se
as escolas primarias, 0s cursos normais e as escolas secundarias no Distrito Federal, além do
ensino superior, artistico e técnico, em todo o territério nacional. Tudo isso se revestia em
mais que uma politica. Era a efetivacdo dos principios republicanos, que viam a instrucao
como base para o progresso e a cidadania. Ela se tornou, naquele momento, um pilar do
projeto civilizatorio, o suporte para a consolidacdo do imaginario instituinte do pensamento
Republicano Brasileiro.
Assim, segundo Souza (1998), esses aspectos compuseram a politica do Estado
Republicano:
Extrair todo o sentido da escola graduada como templo de civilizacdo requer um
olhar atento para as maltiplas dimensbes da pedagogia politica implementada pelo
Estado republicano. A democratizacdo do ensino, a constru¢do da nacionalidade, a
formacdo do cidaddo, a educacdo moral fundada na perspectiva politica e social,

bem como a estatizacdo da escola e a renovacgdo pedagdgica sdo faces de um mesmo
processo politico e cultural [...] (SOUZA, 1998, p. 284).

A partir de Souza (1998), podemos perceber a importancia que a escola passou a
desempenhar no imaginario coletivo. Era um momento em que circulavam representaces
acerca da exceléncia alcancada pela escola. Segundo o discurso republicano, a escola torna-se
um instrumento politico fundamental para a afirmacéo da cidadania republicana. Ainda Souza
(1996) nos da uma medida da circulacdo dessas representacdes. A autora aponta para o fato de
gue os exames sistematicos pelos quais os alunos passaram a ser avaliados, apds a criacdo dos
grupos escolares, tornaram-se um acontecimento que mobilizava os moradores de uma
cidade. O acontecimento mobilizava politicos, autoridades locais que compareciam aos locais
de exame para prestigiar os “melhores alunos”.

Na cidade de Jaboticabal o jornal “O Atalaya” publicou um artigo sobre a aplicagdo de
exames no Grupo Escolar “Coronel Vaz”, daquela cidade. Retirado de Souza (1998),
apresentamos esse trecho:

As numerosas pessoas que ali tém ido assistir aos exames e as que tém tomado
partes nestes, arguindo as criangas nos tramites do programa oficial, sdo unanimes
em confessar a maravilhosa impressdo que receberam do adiantamento dos alunos e
em proclamar o elevado nivel em que se acha aquele importante estabelecimento e

seus efeitos incontestavelmente benéficos para a infancia jaboticabalense, que ali
colhe a garantia da geracdo futura da sociedade. [...] Devemos, entretanto, dizer com
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franqueza, que achamos um tanto demasiados o rigor dos exames. Com efeito isso
vé-se perfeitamente no grande ndmero de reprovagdes, atestando que o0s que
obtiveram promocédo foi por sobejante merecimento (SOUZA, 1998, p. 245).

Havia, naquele momento um grande entusiasmo pela educagdo, em parte alimentado
pelo discurso republicano de influéncia positivista. Esse discurso tornava a instituicdo escolar
um campo de expectativas. A escola comecava a ser vista como padrdo de exceléncia. A
seletividade é tomada como padrao de qualidade a ponto de um diretor escolar da época dizer
“Os exames foram feitos com o necessario rigor porque ndo julgo de bom aviso permitirem-se
certas facilidades que mais tarde, inevitavelmente, sé redundardo em prejuizos aos proprios
alunos; as notas, por isso, deram-se com total escrupulo” (SOUZA, 1998, p. 246). No
imaginario da populacédo cresce o mito do demiurgo educacional, vislumbram-se as grandes
transformacoes sociais, que ocorreriam por vias pacificas, capitaneadas pela educacéao escolar.
O discurso sobre a escola agora passa a ser tratado por especialistas, ndo mais sé pelos
politicos, pois a escola precisava demonstrar eficiéncia e atingir a massa de pessoas.

Assim era necessario ampliar o atendimento escolar elementar e como consequéncia
reduzir os altos indices de analfabetismo. E um momento em que sobressaem as solucdes
apresentadas por educadores “de profissdo”. Acentua-se a crenga de que, pela expanséo das
instituicGes escolares, pela disseminacdo da educacdo escolar, serd possivel incorporar
grandes camadas da populacdo ao esfor¢co de progresso nacional e colocar o Brasil no rol das
grandes nac¢bes do mundo. “Caracteriza-se a integracdo do que o Prof. J. Nagle denomina de
entusiasmo pela educagéo [...]” (RIBEIRO, 2003, p. 98, grifos da autora).

Apesar da presenca de positivistas na politica e na educacdo, desde o império, suas
acOes efetivaram-se no inicio da Republica. A partir de 1890, mesmo que “[...] na Europa essa
doutrina ja havia sido enterrada quarenta anos atras” (RIBEIRO, 2003), aqui ela ainda fazia
eco. Apesar do declinio apontado pela autora, aqui essa influéncia ainda era marcante.
Exemplo disso foi a promulgacdo da lei Benjamim Constant, de 8 de novembro de 1890.
Segundo Ribeiro (2003, p. 73), essa lei permitiu alteragdes no curriculo escolar e a introducéo
definitiva das disciplinas, embora Ribeiro (2003, p. 73) aponte para um certo anacronismo do
discurso do Positivismo republicano no Brasil, pois essa fonte tedrica ja era declinante na
Europa, desde meados do século XIX, indicando que ndo era nova a fonte que abastecia 0s

seus significados.
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Mesmo que as primeiras manifestacfes do positivismo no pais tenham surgido em
meados do século XIX, por volta de 1850 na esteira da racionalidade cientifica moderna,
elas s6 ganharam projecdo no final desse mesmo século. Foi, nesse periodo, com a
intensificacdo das discussdes ideoldgicas no seio do poder Republicano Brasileiro, que esse
discurso abarcou fortemente os dominios da educacdo, o0 que explica o aporte das
racionalidades pedagdgica e administrativa, no campo da escolarizacdo. S&o instaurados
normas, rituais e procedimentos sistematizados.

Um outro exemplo dessa ritualizacdo encontrava-se no sistema de avaliacdo. Ele
seguia normas rigidas. Suas etapas eram padronizadas e todo processo seguia um ritual pré
determinado. “O imperativo da classificacdo, intrinseco a escola graduada, exigia, por sua
vez, um elaborado mecanismo de legitimagdo” (SOUZA, 1998, p. 244). Isso se dava porque
no final do século XIX acreditava-se que todos deveriam adquirir uma cultura basica. Isso era
necessario para que toda pessoa pudesse tornar-se um cidaddo. Dessa forma era necessario
gue 0s exames seguissem um certo padréo, para avaliar de fato se um aluno, por exemplo, da
escola primaria, teria adquirido esse minimo de cultura exigido para o exercicio da cidadania

republicana.

O Positivismo como filosofia, surge na Franga, no século XIX, através das obras de Augusto Comte, (1798-
1857). Suas raizes, entretanto, podem ser encontradas nos séculos anteriores nas obras de Bacon, Hobbes e
Hume entre outros. O advento do Positivismo, contudo, pode ser entendido, como uma reacdo a filosofia
especulativa e ao idealismo representado por Scheling, Kant e Hegel, cujo modo de pensar permeava a sociedade
culta de entdo. O filosofar positivista posicionava no extremo oposto em relagdo ao sistema especulativo, e isso
porque, no século XIX, ocorreram grandes progressos das ciéncias naturais, particularmente da biologia e
fisiologia. E possivel mesmo dizer que na tentativa de formular solugbes para os problemas da época, 0s
positivistas tentaram aplicar os principios e 0os métodos das ciéncias naturais a Filosofia, com a esperanca de
obter-se 0s mesmos bons resultados obtidos juntos as mencionadas ciéncias.

No Brasil, em 1850, Manuel Joaquim Pereira de Sa apresentou uma tese de doutoramento em ciéncias fisicas e
naturais, na Escola Militar do Rio de Janeiro sob a perspectiva do Positivismo e nesse mesmo viés também
surgiram outros trabalhos de pesquisa como o de Joaquim Pedro Manso Sayéo (sobre corpos flutuantes) e o de
Manuel Pinto Peixoto (que tratava sobre os principios do célculo diferencial). As inspiracbes do filosofar de
Augusto Comte comecaram, portanto, ainda no Império, a fazer parte dos trabalhos de estudiosos brasileiros.
Nesse contexto, atribui-se a Luis Pereira Barreto (1840-1923) e sua obra As trés filosofias (1874) o passo mais
importante para a fixacdo do Positivismo no Brasil.

A Primeira associagdo positivista foi criada em abril de 1876 e, tinha como participantes da entidade Oliveira
Guimardes, professor de matematica no Colégio Pedro Il; Benjamin Constant, professor da Academia Militar,
Alvaro de Oliveira, e os ja citados Miguel Lemos e Raimundo Teixeira Mendes todos eles professores da Escola
Politécnica. Esses personagens da histéria positivista tornaram-se os lideres do Apostolado, que recebeu o apoio
de positivistas que viriam a adquirir grande reputaco na sociedade brasileira. Podemos distinguir no pensamento
de Comte trés preocupagoes fundamentais. Uma filosofia da histdria (na qual encontramos as bases de sua
filosofia positiva e sua célebre “lei dos trés estados’ que marcariam as fases da evolugdo do pensar humano:
teoldgico, metafisico e positivo); uma fundamentacéo e classificacdo das ciéncias (Matematica, Astronomia,
Fisica, Quimica, Fisiologia e Sociologia); e a elaboracdo de uma disciplina para estudar os fatos sociais, a
Saociologia, que, num primeiro momento, ele denominou Fisica Social. Também Comte elaborou um esquema de
uma religido da humanidade. Pensava ele que a pregacdo moral abrandaria os capitalistas e assim seriam mais
humanos com os proletarios e as mulheres, eliminando os conflitos de classes, mantendo, porém, a propriedade
privada (TRIVINOS, 1987, p. 33).
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Esses rituais referem-se a praticas e representacées, resultados, naquele momento, do
aporte da racionalidade cientifica moderna em torno dos temas educacionais, consolidando-se,
assim, o projeto de se situar o saber e a pratica pedagodgica no interior dos paradigmas das
ciéncias sociais. Com isso a pedagogia faz sua opcao pela racionalizacdo de seu objeto, por
meio de um processo de objetivacdo do ato de ensinar, ou seja, o de fazer surgir a objetividade
na pratica pedagdgica, com a exclusdo da subjetividade, muito presente neste dominio, até
entdo. Criou-se um “[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacgdo desses comportamentos; [...]”, (JULIA, 2001, p. 10).

De forma semelhante Vifiao (1995) entende que nem 0 espaco, nem o tempo escolares
sdo dimensdes neutras do ensino. Ao contrario, operam como um discurso instituinte.

Como pedagogias, tanto o0 espago quanto o tempo escolar ensinam, permitindo a
interiorizagdo de comportamentos e de representacbes sociais. Nessa perspectiva,

atuam como elementos destacados na construcdo social (e historica) da realidade
(VINAO, 1995, p. 72).

Pelos interesses em disputa, no final do século XIX no Brasil, impunha-se edificar uma
nova escola. Porém, mais que isso, era necessario construir um edificio de representacdes que a
legitimasse junto a populacéo. Para tal era preciso dar-lhe um novo curriculo, estabelecer novos
ritos e controlar a autonomia do professor, pois “Isto tera por efeito tirar o vago de certas teses
um tanto sintéticas do programa geral e suprimir o arbitrio do professor, arbitrio, que dando
lugar a interpretacGes diversas e por vezes até antagbnicas, serve de continuo estorvo a
unificagdo dos métodos do ensino em nossas escolas” (SOUZA, 1998, p. 245). Foi fundamental
estabelecer horérios rigidos para o periodo em que as criangcas permanecessem na escola
graduada. Tudo isso, associado a um rigor nos exames, constituiria “em espetaculo de
‘maravilhosa impressdao’” (SOUZA, 1998, p. 245). Era um novo modelo escolar, com novos
ritos.

Para Souza (2006) “A escola graduada fundamentava-se essencialmente na
classificacdo dos alunos pelo nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente
homogéneos, implicando a constituicdo das classes” (p. 114). Para que isso acontecesse era
necessario adotar o ensino simultaneo, racionalizar o curriculo, apresentar os contelidos huma
ordem pré determinada, tanto do ponto de vista de uma presumida gradacdo de dificuldade,
guanto no tempo. Assim 0s conteudos deveriam obedecer a uma ordem cronoldgica. Isso
exigiu o estabelecimento de horérios, um controle e uma avaliacdo do trabalho docente e um

edificio escolar com uma planta que comportasse varias salas de aula e varios professores ao
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mesmo tempo. Essa racionalizacdo do espaco necessitou de uma correspondente
racionalizacdo pedagdgica. Um grupo de alunos, pretensamente homogéneo, ocuparia uma
mesma sala de aula e uma classe referente a uma série; para cada classe, um professor.

A nova racionalidade, manifestada nos ritos da escola, forneceu os argumentos para
alterar a sua estrutura. Justificou-se a classificacdo dos alunos por séries, o controle da
duracdo do ensino, que passou a obedecer um tempo determinado, medido em minutos. A
partir dessa nova ordem, as disciplinas foram distribuidas em seus respectivos dias e horarios
para gque as aulas ocorressem sempre nos mesmos dias da semana em todos 0s anos do curso.
Para abrigar essa nova ordem, criaram-se 0s Grupos Escolares, e eles se tornaram as escolas
modelo da primeira Republica.

Pois, como plurais, espacos e tempos fazem parte da ordem social e escolar. Sendo
assim, sdo sempre pessoais e institucionais, individuais e coletivos, e a busca de
delimitd-los, controla-los, materializando-os em quadros de anos/séries, horérios,
relégios, campainhas, ou em salas especificas, péatios, carteiras individuais ou
duplas, deve ser compreendida como um movimento que teve ou prop6s multiplas
trajetorias de institucionalizacdo da escola. Dai, dentre outros aspectos, a sua for¢a

educativa e sua centralidade no aparato escolar (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p.
21).

Escolas de tempo controlado pelos relégios, marcado pelas campainhas ou pelas
sinetas, esses itens passaram a constituir o material essencial de cada Grupo Escolar. Tudo
parte de um simbolismo, formando um espetadculo. O Regimento Interno dos Grupos e
Escolas Isoladas de Minas Gerais, em 1906, determinava que “cada hora precisa de aula ou de
recreio sera avisada em toque prolongado por uma campainha elétrica ou sineta, a cargo do
diretor" e, ainda mais, "as matérias determinadas para cada dia escolar ndo serdo substituidas,
ainda que haja falta de aulas na semana” (Art. 13, par. 5° e 6-). Os tempos escolares s&0 um
dos elementos de controle usados pela escola. Eles funcionam como dispositivos de vigilancia
dos alunos e professores. Eles podem ser melhor compreendidos em Faria Filho (1996): “Os
tempos escolares sao multiplos e, tanto quanto as ordenagdes do espaco fazem parte da ordem
social e escolar (p. 128).

A escola empreendeu uma busca para delimitar os tempos dos alunos e professores,
controlé-los, materializando-os em calendérios, instituindo o ano letivo, as séries, horéarios,
relogios, campainhas, ou em salas especificas, patios, carteiras individuais ou duplas. Essa
trajetéria deve ser compreendida como um movimento que prop6s as trajetdrias de
institucionalizacdo da escola. “Dai, dentre outros aspectos, a sua forca educativa e sua
centralidade no aparato escolar” (FARIA FILHO, 1996, p. 128-129).
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A escola tornou-se o lécus por exceléncia, das praticas disciplinares. Segundo
Foucault, em “Vigiar e Punir’ (1991), as mudancas ocorridas no sistema tradicional de ensino,
comecam a ocorrer a partir do século XVIII, possibilitando a passagem para o chamado
“espaco disciplinar”. O autor aponta para uma forma de economia da aprendizagem que
busca estabelecer o direcionamento do espago; pelo controle dos movimentos, definindo
“celas”, salas, fileiras, lugares individuais. E a conformacido do espago, normalizando as
condutas, para melhor observar e vigiar; e o direcionamento do tempo em fracdes sucessivas
ou series temporais, introjetando nos alunos uma nova noc¢édo, a do tempo util (FOUCAULT,
1991, p. 133). Rompe-se com a ideia de tempo continuo que o individuo percorre desde o seu

nascimento e acompanha o seu desenrolar até apds a morte.

1.1.3 Os Grupos Escolares como Lugar e Pratica da Educacdo Republicana

Na escola, essas praticas sdo prescritas por disciplinas da pedagogia e da
administracdo escolar. Sdo, portanto, parte integrante e produtiva da racionalidade cientifica
moderna no ambiente educacional por exceléncia. Elas instauraram-se, naquele momento,
como um discurso sobre objetividades, discurso este que institui a escolarizacao, a escola, a
gestdo escolar e o aprendizado da criangca como temas de enunciados positivos, cientificos.
Por outro lado, exclui, como questBes positivamente tematizaveis, a vida, a rua, 0s saberes
ndo cientificos. A educacdo passa a ser vista ndo mais como a prepara¢do para um modo de
enfrentar as demandas do viver, porém como a expressao de um saber escolar. Buscava-se a
construcdo do cidaddo republicano. Para isso as criangas, segundo (VEIGA & FARIA FILHO,
1997), precisavam ser controladas, pelo perigo que os habitos da populagdo pobre
significavam para a preservagao de uma ordem civilizada.

O que apontam Veiga e Faria Filho (1997) ndo estava explicitado nos discursos que
propagavam as reformas educacionais promovidas pela Replblica, mas esses mesmos
discursos, por meio dos simbolismos que expressavam, prescreviam a constituicdo de um
Novo sujeito, pois “era preciso educar, civilizar, impor novos habitos”. Fez-se da escola um
instrumento para a construcdo de um ideal de homem republicano. E essa escola, tomada
como inovadora, seria o lugar de outro tipo de saber, tido pelos republicanos como legitimo,
instalando-se em conflito com outros espagos de socializacdo, como a rua e o lar. Era um

outro discurso, que negava por meio de seus ritos e simbolos os saberes oriundos de outros
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espacos, os dos alunos em geral, mas principalmente o dos alunos pobres com “sua suposta
irracionalidade e falta de autocontrole”. E, paradoxalmente, mesmo ndo reconhecendo a
diversidade dos “costumes das camadas populares”, reforca-se, por meio desse discurso, um
imaginario que toma a escola como espacgo de democratizacéo do saber.

A importancia de reforgar esse imaginario para Faria Filho e Vago (2000) era
fundamental para os governos republicanos. Nesse sentido, no ano de 1897, Henrique
Augusto de Oliveira Diniz, Secretario dos Negocios do Interior (responsavel pelas questdes
afetas a instrucdo publica) do governo do Presidente Bias Fortes em Minas Gerais, mostra a
sua preocupacao em levar a instrucdo publica para a populacdo em geral, manifestando-se
assim: ‘A Republica serd verdadeiramente amada quando constituir-se em sentimento
consciente do povo e a difusdo desse sentimento fundamental sé podera ser generalizada
e fortalecida pela instru¢do’ (FARIA FILHO & VAGO, 2000, p. 34, destaque no original).

Para se fazer amada a Republica busca, dentre outros recursos, a implantacdo dos
Grupos Escolares, criados pela reforma promovida no ano de 1906, no Estado de Minas
Gerais e gque trazem um novo modelo escolar, ndo mais centrado nas escolas isoladas.
Segundo Faria Filho (1996, p.45), ao se referir aos desdobramentos dessa reforma no estado:
“As escolas isoladas evocavam uma realidade muito distante daquela projetada na Reforma de
Jodo Pinheiro. Por isso ndo significavam um rascunho a ser aperfeicoado, mas algo a ser
substituido, apagado, e, a0 mesmo tempo, produzido na memaoria como passado que fora (ou
deveria ser) extirpado para dar lugar ao novo”.

A memodria € portadora de discurso, criando-o0 ou sendo criada por ele. Orlandi (2001)
define a relacdo entre o discurso e a construgdo da memoria e seu entrelacamento com o saber
discursivo dela decorrente:

A memoria, por sua vez, tem suas caracteristicas, quando pensada em relagdo ao
discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este é definido
como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou seja, é 0 que
chamamos memadria discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo dizer e

que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra (ORLANDI, 2001, p. 31).

O que foi dito sobre a nova escola ancora-se no discurso que negava o passado escolar
do Império. Apoia-se nos tedricos positivistas e a0 mesmo tempo busca-se ou cria-se, na
memoria, um novo discurso, instaurador de imaginarios em torno da ideia de uma escola
redentora, capaz de criar um novo sujeito, de eleva-lo a degraus evolutivos superiores, como
idealizaram os apdstolos do positivismo, seguidores, no ambito da educacdo, de Herbert

Spencer e John Stuart Mill.
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Por entender a importancia de construir consensos em torno do novo regime é que o
governo republicano usa a instituicdo escolar como instrumento de divulgagédo de seu
discurso. A representacdo de escola contida na imagem construida pela Repudblica por meio
do discurso expresso no prédio escolar passa, portanto, pela formagcdo de um imaginario
acerca do valor do moderno que vai permear diferentes momentos desse processo, desde o
século X1X. O Grupo Escolar vai além de uma verdade pronta e acabada. Na sua concepg¢ao
existe uma intencionalidade. A intelectualidade republicana cria por meio das apresentactes
que sdo feitas para os visitantes, da construcdo do prédio, dos ritos escolares, uma
representacdo positiva do modelo de escola que se inaugura. Essa intencdo dos republicanos
parece ter sido bem sucedida, pois 0 Grupo Escolar foi um importante espago de divulgacéo

de um imaginario instituinte divulgado pelo discurso republicano.

1.2 A Arquitetura dos Grupos Escolares

Esse discurso de convencimento estava presente em todos 0s espacos escolares e ndo
apenas nos textos escritos ou nos documentos oficiais. Ele se instaurou no formato do prédio
escolar, na distribuicdo do espaco no seu interior e no uso que se fazia desse espaco. Todos
esses elementos era visto como potencialmente construtores do homem republicano. Para
Frago & Escolano (2001, p. 26), “o espago escolar tem de ser analisado como um construto
cultural que expressa e reflete, para além de sua materialidade, determinados discursos”.

Para SAVIANI (2005, p. 24) a construcdo de grupos escolares foi a grande inovacéo
apresentada pelos republicanos. Com a construcdo desses novos modelos de prédios foi
introduzida uma nova organizacdo para o espaco escolar. Eles foram concebidos “[...] para
reunir em um so6 prédio de quatro a dez escolas, compreendidos no raio da obrigatoriedade
escolar”. Antes da introducdo desse novo modelo as escolas primarias eram chamadas
também de primeiras letras, ou de escolas isoladas, avulsas e unidocentes.

A instituicdo pensada pelos republicanos € a da escola que desqualifica e nega 0s
outros espacos de formacdo. Isto estava explicito em seus documentos oficiais, na
iconografia, na arquitetura de seu prédio. Esse conjunto forma textos, onde os ‘“habitos e
costumes antigos devem ser apagados um para dar lugar ao homem novo” (VEIGA, 1997, p.
109). Tal conjunto de elementos construiu uma representacédo acerca da supremacia do ensino

escolar sobre os outros conhecimentos, expressa no desenho do prédio e exercendo sua



44

influéncia na construcdo de um imaginario sobre a escola. Recorremos aos autores Frago &
Escolano (2001), que tomam a arquitetura escolar espanhola como parte de programa de
politica educacional.
Para Augustin Escolano, “o espago escolar ndo € uma dimensao neutra do ensino,
[...]”, ao contrario, afirma o autor, “0S espa¢os operam como uma espécie de discurso que
instituiu, em sua materialidade, um sistema de valores, um conjunto de aprendizagens
sensoriais e motoras e uma semiologia que recobre simbolos estéticos, culturais e
ideologicos” (ESCOLANO, 1998, p. 26). Para os autores a arquitetura escolar:
E também por si mesma um programa, uma espécie de discurso que institui na sua
materialidade um sistema de valores, como os de ordem, de disciplina e vigilancia,
marcos para a aprendizagem sensorial e motora, e toda uma semiologia que cobre

diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideol6gicos (FRAGO;
ESCOLANO, 2001, p. 26).

A construcdo de espacos proprios para abrigar instituicbes de ensino era uma
necessidade apontada desde o século XVIII, segundo Cardoso (1998, p. 20), pois as acdes
humanas precisam de um espaco proprio para suas praticas e de tempos determinados para
suas atividades. E ndo podia ser diferente com o ensino e com a educacdo. “Resulta disso que
a educacdo possui uma dimensao espacial e que, também, o espago seja junto com o tempo,
um elemento basico, constitutivo, da atividade educativa” (VINAO, 1998, p. 61).

No entanto, até o inicio do periodo imperial no Brasil ndo havia, com algumas
excecbes feitas a prédios que abrigavam ordens religiosas, espacos destinados
especificamente ao ensino. Essas construc@es surgem em pequena escala no Império, mas sé
tornam-se parte de uma politica educacional com a implantacdo da Republica. Dessa forma
tomamos como historicos o espaco e as instituicbes escolares. Eles foram paulatinamente
sendo produzidos de forma singular ao longo da nossa historia da educacdo. O grupo escolar
Republicano vai se firmando como modelo de prédio escolar, como apontam Schueler e
Magaldi (2008):

A escola primaria experimental paulista afirmava-se, assim, como parametro para as
escolas publicas republicanas, referido, num sentido amplo, & organizacdo do
universo escolar. O modelo formulado e disseminado era o do grupo escolar, em que
assumiam grande relevo aspectos como a construgdo de prédios considerados
apropriados para a finalidade educativa, o trabalho escolar apoiado no principio da
seriacdo e no destaque conferido aos métodos pedagdgicos, entre 0s quais se situava,
especialmente, o método intuitivo; a divisdo e hierarquizagdo da atuacdo dos
profissionais envolvidos no cotidiano da escola; a racionalizagdo dos tempos

escolares; o controle mais efetivo das atividades escolares, entre outros
(SCHUELER e MAGALDI, 2008, p. 43).
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A construcdo de prédios escolares apds a proclamacao da Republica, a partir dos anos
1890, foi executada inicialmente pelos governos estaduais, e visava principalmente a
monumentalidade. Segundo Silvia Wolff (1992, p. 48), a arquitetura escolar nesse periodo
nasceu imbuida do papel de criar uma imagem de grandeza para a Republica. Por esse motivo
alimentou um imaginario de monumentalidade para os prédios escolares. Ligadas a esse
imaginério instituinte nascem representacGes em torno da educagdo das massas associadas a
uma pretensa acdo democratica do governo para civilizar a populacgéo.

Como prédio publico, o edificio escolar deveria divulgar a imagem de permanéncia e
grandeza das administragdes. Para os republicanos mineiros “[...] o prédio escolar, utilizando-
se da linguagem arquiteténica, deveria inscrever-se no espaco da cidade, materializando e
dando a ver as projecdes politico-culturais republicanas que se queria imprimir a nova capital
mineira”. (FARIA FILHO, 1996, p. 53). Os prédios construidos para abrigar a escola da
Republica aspiravam a monumentalidade. Existia uma preocupacao excessiva para que as
escolas publicas fossem edificios muito “evidentes”, facilmente percebidos. Eram ideais como
icones para se criar uma representacdo positiva sobre a esfera governamental.

A arquitetura é parte componente da cultura. Por meio da arquitetura se organiza o
espaco da cidade. Mais que organizar o espaco urbano a arquitetura permite que esse se torne
uma entidade social e politica. “N&o sé a arquitetura Ihe da corpo e estrutura, mas também a
torna significativa com o simbolismo implicito em suas formas” (ARGAN, 1998, p. 243).

Pelo que aponta Argan (1998) podemos vislumbrar a existéncia da escola como parte
da cidade, onde ambas interagem com o propdsito de reeducar os cidaddos. No nosso caso
pretendemos relaciona-las a (re)educacdo dos novos cidaddos da Republica, habitantes que
ocupariam as cidades brasileiras rumo a modernidade. Buscava-se reeducar os futuros
trabalhadores para que assumissem o lugar que a nova ordem republicana reservara para eles.

Quando pensamos a cidade, ndo podemos trata-la apenas como uma disciplina para o
corpo do individuo, mas sim como uma tecnologia, que nédo exclui a acdo disciplinar, mas €
aplicada ndo so sobre o individuo. Aplica-se sobre a multiplicidade dos seres. VEIGA (1994),
ao enxergar o papel da escola e a sua relagdo com a cidade, nos primordios do século XX,
afirma que:

[...] buscou-se fazer da escola parte mais efetiva da cultura urbana, assim como nas
reformas da cidade teve-se em mente propiciar um espaco proliferador de novos

habitos e valores. Pode-se mesmo falar de uma tentativa de homogeneizagéo cultural
(VEIGA, 1994, p. 289).
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A escola como uma instituicdo de controle, produtora e reprodutora de normas,
portanto, parte das taticas de exercicio de poder, insere-se no discurso da cidade. Ela esta
inserida no rol de recursos disciplinadores que nascem ap0s a superacdo dos suplicios como
formas punitivas, substituidos pela logica da suavidade nas formas dos castigos, ocorrendo o
deslocamento da punicéo sobre o corpo do individuo, para o corpo da espécie, implicando em
um novo regime de poder, baseado nas praticas de poder, como “[...] o poder ndo é algo que
se possui, mas algo que se exerce [...]” (FOUCAULT, 1997) a escola é um espaco privilegiado
para disciplinar a esécie.

Da prética escolar surge um emaranhado de saberes, técnicas e discursos cientificos,
que se formam e se entrelacam com a pratica do poder de punir. Essa nova forma de exercer o
poder, por meio da disciplina, suprime a liberdade dos corpos e controla-se o tempo como
forma de supressdo da liberdade de pensar. Assim, o regime de poder disciplinar produz
saberes que estrategicamente vao servir de mecanismo para moldar o comportamento dos
individuos. Também o0s espagos a serem construidos sdo determinados por modelos que
possibilitam o vigiar dos individuos para controla-los e para disciplina-los. Isso € feito, na
escola, pela organizacao e disposi¢cdo do espaco.

Essa organizacédo para Foucault (2005) pode ser vista;

[...] nesse conjunto de alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua idade,
seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca

0 tempo todo numa série de casas; [...] que marcam uma hierarquia do saber ou das
capacidades, [...] (FOUCAULT, 2005, p. 125).

A arquitetura do prédio escolar para Foucault (2005) enquadra-se na idéia de espago
para a disciplina na forma de pandptico, modelo em que a relacdo de poder é de uma sujeicdo
constante do individuo, facilitada pela arquitetura dos prédios, os escolares, os presidios, 0s
hospitais e 0s quartéis. Essa configuragdo espacial multiplica-se em toda a estrutura social.
Nela existem poderes disseminados, por intermédio de uma rede de dispositivos da qual
ninguém escapa, pois sdo “[...] uma multiplicidade de processos muitas vezes minimos, de
origens diferentes, de localizagdes esparsas, que [...] Circularam as vezes muito rapido (entre
0 exército e as escolas técnicas ou 0s colégios e liceus), [...]” (FOUCAULT, 2005, p. 119).

O que no passado era o direito de apreensdo das coisas, do confisco do tempo pelo
aprisionamento, dos corpos e da vida, passa a ser uma entre outras funcdes do poder. A fungéo
de controle, de vigilancia, de majoracdo e de organizacdo das forcas da-se por meio da
disciplina. Para o autor, a escola e o presidio guardam semelhancas nas suas préaticas

disciplinares, presentes em discursos manifestos, principalmente, na arquitetura de seus
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prédios. Essas sdo instituicGes de sequestro do tempo, dos corpos e das mentes, disciplinando
os individuos, em conjunto, e distribuindo-os pelo espa¢o da cidade.

Nesse sentido a arquitetura do Grupo Escolar, como instituicdo de disciplina, adota a
ordenacdo por fileira. Essa forma de controle comeca a separar, a classificar e a definir os
individuos na organizacdo escolar. Os alunos passam a ser ordenados em filas nas salas, nos
corredores, nos patios. Eles tém lugares determinados, sio espacos individuais. E “a
organizagdo de um espago serial”. Isso tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos. Essa organizacdo vai permitir o controle do tempo e da aprendizagem
dos alunos. Para Foucault (1987, p. 126) isso “Fez funcionar o espago como uma maquina de
ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”.

Os grupos escolares, planejados no inicio do século XX, além de ser espacos de
disciplinamento, foram edificados como um lugar na cidade, para ser reverenciado, como se
fora um lugar “sagrado”. “Os grupos escolares, concebidos e construidos como verdadeiros
templos do saber, encarnavam, simultaneamente, todo um conjunto de saberes, de projetos
politicos educativos, e punham em circulacdo o modelo definitivo da educacdo do século
XIX: o das escolas seriadas” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000, p. 25). Esses prédios escolares
eram a materializacdo, em um s6 tempo, de todo um conjunto de saberes, de projetos politico-
educativos.

Naquele momento movimentavam um imaginario referente a um modelo de educacao.
“Q espago ndo é neutro. Sempre educa” (VINAO; ESCOLANO, 1998, p. 75). Para os autores,
a arquitetura escolar cumpre determinadas funcdes culturais e pedagogicas “[...] como um
constructo cultural e histérico, uma vez que define o espaco em que se da a educacao formal e
constitui um referente pragmatico que € utilizado como realidade ou como simbolo em
diversos aspectos do desenvolvimento curricular” (VINAO; ESCOLANO, 1998, p. 47).

Além disso, as construgdes eram representacGes do poder. Para isso deveriam ser
monumentais em sua a concepg¢do arquitetdnica, pois essas construcdes, além de abrigar as
escolas, tinham por funcdo divulgar uma imagem grandiosa da RepuUblica. Esses prédios
foram construidos a partir de plantas modelares, seguindo um tipo padrdo, que sO variava em
funcdo do numero de alunos a serem atendidos. Assim, poderiam ser construidos com 4, 8 ou
10 salas. O prédio podia compor-se de um ou dois pavimentos, com espaco para biblioteca
escolar, um amplo rol de entrada, sala de professores e administracdo. Essa escola republicana
possui uma concepcao arquitetbnica que também é parte de seu modo de conceber a
educacéo, como explica Wolff (1996):
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A arquitetura, mais do que abrigar variadas funcfes da atividade humana é
suporte de contetdos simbolicos. Através de suas formas, os edificios
caracterizam-se como simbolos destas mesmas funcdes. E por isso que ao longo
da histéria aprendeu-se a decodificar a imagem da igreja, da mesquita, do prédio
dos correios, da agéncia bancaria, do mercado e da escola, entre tantas outras
tipologias arquitetdnicas que se foram consolidando (WOLFF, 1996, p. 105).

A simbologia materializada nesse projeto de escola ndo estava refletida apenas na
arquitetura do prédio. Ela estava presente na introdugdo de um novo mobiliério escolar, que
ganhou uma importancia até entdo secundarizada. O seu formato e sua disposicdo
influenciaram formas de estudar, de ler, de sentar, de escrever, de exercitar, de se mover, de se
relacionar. A cadeira, por exemplo, permite a organizacdo e a disposicdo do espaco,
determinando o lugar do aluno. Nesse lugar especifico ele ficara sentado possibilitando ao
professor seu “controle” € sua “quantificacdo”. E a “organiza¢do do espaco serial” que,
para (FOUCAULT, 2005, p. 125), “foi uma das grandes modifica¢des técnicas do ensino
elementar”, pois possibilitou que o controle sobre cada um signifique o controle do grupo,
assegurando disciplina.

Na pratica os republicanos buscavam ao romper com o passado imperial, ao mesmo
tempo alimentar o imaginario coletivo. Os seus prédios materializavam representacdes, 0
regime republicano, com sua arquitetura, antecipava uma futura nacdo, alicercada na
Republica, composta por um povo ordeiro, progressista, de sentimento patridtico, que cultiva
a paz. Para compreender a histdria desse modelo de escola faz-se necessario buscar uma nova
forma de didlogo com seus elementos constitutivos. I1sso requer que possamos recorrer “[...] a
outras fontes até agora menos utilizadas, como autobiografias e diarios, os relatorios das
visitas de inspecdo, as descrices do edificio, das salas de aula ou da vida escolar em geral,
[..]” (VINAO; ESCOLANO, 1998, p. 14). Para os autores devemos recorrer a todos os
vestigios da vida escolar, pois eles guardam aspectos importantes das praticas de alunos e
professores e manifestam instantaneos de seus cotidianos.

Por isso apontamos o uso da carteira individual como elemento fundamental na
ordenacdo disciplinar praticada na escola republicana. Esse novo mobiliério, juntamente com
o prédio escolar e a escola graduada, permite uma nova organizagdo para a institui¢éo escolar.

O mobiliario também se torna parte efetiva da organizacdo do espaco.
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Imagem 3 — Carteira escolar usada em sala de aulas da Escola de Aprendizes Artifices na
Cidade de Goiés

Fotégrafo: Sem Identificacdo

Ano: Aproximadamente 1930

Fonte: Acervo IFG

O novo mobiliario permitiu a formacao de fileiras demarcando o espaco de cada aluno,
um espago minimo, racionalizado separando os alunos por tamanho e comportamento. E a
materializacdo do espaco homogeneizado, onde cada um compde o todo. A carteira € um
espaco de contencdo. Como aponta Souza (1998),

O estudo do mobiliario e sua importancia para a cultura escolar também fazem parte
do seu objeto de pesquisa. “As carteiras individuais foram enfatizadas como as
melhores do ponto de vista pedagdgico, moral e higiénico. Num processo de
escolarizacdo em massa ao qual correspondia adequadamente a escola graduada
(grupos escolares), a padronizacdo e homogeneiza¢do combinavam paradoxalmente
com a individualizacdo do aluno. A carteira individual constituia um dispositivo
ideal para manter a distancia entre os alunos, evitando o contato, a brincadeira, a
distracéo perniciosa. Nenhum contato com outros corpos, isolado cada aluno em seu
espaco — do dominio da carteira e suas adjacéncias — ficavam garantidos a disciplina,
a moral e 0 asseio (SOUZA, 1998, p. 140).

A autora entende que era uma nova forma de ver a escola e a sua relagdo com 0s
alunos. Para Souza (1998), tudo que se refere a escola, inclusive seu mobiliario, & importante
para o estudo da cultura escolar e faz parte do seu objeto de pesquisa. Assim as carteiras
individuais ndo foram adotadas sé por questBes disciplinares. Elas representam as melhores
contribuicdes do ponto de vista pedagogico, moral e higiénico. Havia na sua ado¢do uma
intencdo de manter os alunos atentos as atividades de ensino, evitando a distracdo e o

desperdicio do tempo.
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Para buscarmos as origens da carteira escolar, recorremos aos estudos de Daniel Roche
(2000), no texto “Histdria das Coisas Banais”. Neles encontram-se informac@es que ajudam a
compreender a “origem das coisas” que Se tornariam comuns e de uso cotidiano pela
sociedade ocidental. Daniel Roche (2000), ao falar sobre a origem da mesa, revela que
durante muito tempo ela ndo foi usada para os fins que se usa atualmente. ApoOs a
popularizacdo e o0 uso como parte do mobiliario moderno, ela deixou de ser apenas apoio,
passando a ritualizar as maneiras de civilidade e tornou-se mobiliario insubstituivel na maior
parte das residéncias - “da habitacdo do campo a morada aristocratica, a diferenca era
grande, mas em ambos 0s casos a mesa respondia a uma necessidade na relagdo do homem
com 0 homem: nela a alimentagdo foi transfigurada em relagées sociais” (ROCHE, 2000, p.
233). Assim a mesa passou a desempenhar outros papéis, como lugar de encontro, apoio para
o trabalho e para o lazer.

Essa referéncia a mesa nos ajuda a compreender as diversas transformacdes do
mobiliario usado na sala de aulas. Quando os alunos iam a escola somente para aprender a ler,
ndo havia necessidade de usar carteiras. Os livros podiam ser apoiados no colo ou nos joelhos,
por exemplo. Qualquer um deles poderia servir para tal tarefa. E o que mostra a passagem do
‘Conto de Escola’, de Machado de Assis “[...], vi através das vidragas da escola, [...], um
papagaio de papel, [...], uma coisa soberba. E eu na escola, sentado, pernas unidas, com o
livro de leitura e a gramatica nos joelhos”. Como a escola passou a ser o lugar também para o
ensino da escrita, necessitou-se ter um apoio para colocar a lousa, a ardosia ou o papel para
escrever. A mesa ou a carteira foram se tornando parte do mobilidrio das salas de aula,
incorporando-se aos métodos de ensino e como objetos para o disciplinamento dos alunos.

Mudou-se ndo s6 0 uso do espaco na sala de aula, mas também outros espagos, tais
como patios, refeitorios, areas de circulagdo, laboratdrios etc. E uma mudanca que atinge
também o entorno da escola. Ela é “pensada nos moldes de uma modernidade, contando com
um mobiliario adequado, com um novo método de ensino, com um edificio préprio, com
turmas seriadas, com professores preparados, com fiscalizacdo profissional etc.”
(GONCALVES, 2006, p. 61). Pretendia-se, com essas mudancas, que essas construcoes se
confundissem com o progresso urbano, tornando-se parte dele, vistas a partir daquele
momento como melhoramentos, da mesma forma que o saneamento basico, a agua, a
iluminacdo, os transportes publicos, as ferrovias. Até o homem disciplinado passa a compor
essa arquitetura urbana. “A arquitetura escolar publica nasce imbuida do papel de propagar a
acdo de governos pela educacdo democratica. Como prédio publico, devia divulgar a imagem
de estabilidade e nobreza das administracdes [...]” (WOLFF, 1992, p. 48).
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Todos os espagos nos prédios eram planejadamente distribuidos, desde a sala do
diretor localizada no térreo, logo na entrada, facilitando o controle de quem entrava na escola.
Era uma composicdo que conferia usos especificos aos espacos. Para Souza (1998), essa
especializacdo define a caracteristica mais marcante do espaco escolar. A sala de aula é
ocupada por alunos e professores. Os demais espacos também sdo especializados. A sala dos
professores ¢ territorio vedado aos alunos e demais componentes do corpo escolar. “As
construcdes eram edificadas em torno de um péatio central, os espacos de ensino eram
dispostos de forma a evitar o contato entre meninos e meninas” (SOUZA, 1998, p. 142).

Dessa forma os projetos arquitetdnicos dos grupos escolares estdo ligados, também, as
questBes politicas e culturais e ndo apenas as educacionais e econdmicas. Assim a escola ndo
ocupa sO o espaco geografico. Ela é também a imagem do prédio escolar, construindo a
simbologia da instituicdo escolar, indutora de representacdes acerca do lugar da escola no
cotidiano. S&o representacdes acerca da autonomia dos professores, poder do Estado,
indisciplina ou disciplina dos alunos e ainda representagcdes sobre abandono, submisséo,
obsolescéncia das coisas, qualidade e papel da educacdo, com as continuidades e
descontinuidades das politicas publicas.

O prédio do grupo materializava o espago escolar, ndo s6 nas suas formas, mas
também nas suas divises como: as salas de aulas, a sala dos professores, 0s banheiros
separados para meninas e meninos, ou para alunos e docentes. A construgdo individualizava o
espaco urbano, por meio do seu afastamento da casa e na sua separacdo da rua. Era nesse
espaco que estava inserido o cotidiano de alunos, professores e servidores escolares. Assim 0
prédio “foi o palco e a cena de apropria¢des diversas, produzindo e incorporando multiplos
significados para um mesmo lugar projetado pela arquitetura escolar.” (FARIA FILHO, 2000,
p. 157).

Muitos projetos de grupos escolares apresentavam varia¢des no tamanho do prédio, na
aparéncia da fachada, nas dimensdes e distribuicdo das salas, em funcéo da série de ensino.
Muitas vezes as series iniciais ocupavam salas maiores que as ocupadas pelas series finais do
curso priméario. Era comum as instalagBes sanitarias ndo comporem o corpo do prédio, mas
estarem a ele ligadas por corredores cobertos. Na maioria dos casos os prédios ocupavam um
espaco urbano. E nele que estava exposta sua arquitetura, o seu arranjo fisico. Por isso ndo era
incomum a identidade arquiteténica da escola atribuir uma singularidade e uma identidade ao
espaco urbano. Tal importancia fica clara na publicagdo em 1906, do governo de Minas
Gerais, do compéndio “Typos para construgdo dos prédios escolares” (MINAS GERAIS,
1910).
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Dirigido por José Dantas, engenheiro do estado e adido a Secretaria do Interior, esta
obra traduz a preocupacdo do Estado em querer construir uma gramatica espacial
prépria ao edificio escolar. Tal iniciativa reconfiguraria o espaco escolar que levou,
segundo Faria Filho, a instauragdo de uma ‘pedagogia do olhar’, que realgava ndo
apenas 0 carater espetacular dos prédios e das atividades escolares, mas que
possibilitassem um maior controle das professoras e alunos (FARIA FILHO, 2000, p.
62).

E importante lembrar que essas constru¢des ndo foram adotadas em todo o pais ao
mesmo tempo. As reformas no ensino que deram origem a esses modelos de prédios nédo
ocorreram ao mesmo tempo nos diversos estados da Federacdo, embora houvesse muito
empenho do governo central nesse sentido. O ano de 1906 marca a historia da escola primaria
mineira. E 0 ano de implantacdo da Reforma Jodo Pinheiro. Este é o0 momento do inicio da
“institucionalizagdo e difusdo de um novo modelo escolar — das escolas graduadas” (PERES,
2000, p. 15). Minas Gerais e S&o Paulo foram estados pioneiros na implantacdo dos Grupos
Escolares. A Reforma de Jodo Pinheiro é que introduz, em Minas Gerais, importantes
mudancas no ensino primario: o ensino graduado, com quatro anos de duracdo; séries com
turmas homogéneas, constituidas pelo nivel de aprendizagem; a prescri¢cdo rigida de um
programa de ensino; a definicdo de horérios especificos para as aulas e 0 novo formato para
as construcdes escolares.

Além disso, muito mais do que ensinar a ler, escrever e contar, com essa Reforma, a
escola passa a ser um “lugar especifico para uma educacao especifica — ‘o desenvolvimento
da educacdo popular sob o triplice aspecto fisico, intelectual e moral’”. (FARIA FILHO;
VAGO, 2000, p. 38, destaque dos autores). Para que esses objetivos fossem atingidos havia
instrucdes em relacdo a distribuicdo espacial do prédio escolar, tais como:

Saletas de entrada onde seriam colocados vestiarios para guardar chapéus e capas
das criancgas; alpendres largos para facilitar as entradas independentes nas diversas
salas; salas de aula bastante espagosas, iluminadas e bem ventiladas, sendo nimero
e dimensdes calculadas a razdo de 40 criancas em cada sala, e com ambiente de
mais de 5m3 para cada menino; um vasto saldo para museu; gabinete para diretoria e

professores; dependéncias para instalacdo de reservadas e, finalmente, galpdes para
exercicios fisicos e trabalhos manuais (MINAS GERAIS, 1910, p. 13).

Durante o horéario de aulas as criangas ficavam nas salas ou distribuidas no patio. O
patio era onde ocorriam as aulas de ginastica, de canto, conferindo usos apropriados ao
espaco. A separagdo rigorosa dos meninos € meninas, com o fim “de romper comunica¢des
perigosas” (FOUCAULT, 2005, p. 123), fazia parte da delimitacdo rigida de espacos para
cada um na sala de aula. Tal aspecto configura uma forma de controle nos moldes do

“quadriculamento ”, definido por Foucault (2005) como:
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A regra das localizag¢6es funcionais vai pouco a pouco, nas institui¢des disciplinares,
codificar um espaco que a arquitetura deixava geralmente livre e pronto para varios
usos. Lugares determinados se definem para satisfazer ndo s6 a necessidade de
vigiar, de romper as comunicac¢des perigosas, mas também de criar um espaco Util
(FOUCAULT, 2005, p. 123).

Além do controle sobre a distribuicdo do espaco havia prescricdo para 0 uso do
método de ensino intuitivo, para a maneira como as carteiras eram dispostas em lugares fixos
no piso da sala, para a posicdo central da professora, tudo isso indicando lugares definidos na
sala de aula para os atores escolares, fossem eles alunos ou professora. Quanto a professora,
essa deveria ser fiel executora do programa e aplicadora do método de ensino intuitivo. Tudo
isso era tdo controlado que em 1907, ano da implantacdo da Reforma Jodo Pinheiro®, o
inspetor José Ferreira D’Andrade anuncia que algumas das futuras professoras do grupo
escolar, a ser inaugurado, “tém ido a Bello Horizonte visitar as escolas da capital e procuram
por em pratica, com talento e zelo, o novo programa de ensino” (MINAS GERALIS, 1907a).

Ficava claro que a escola precisava marcar o seu lugar, pois sua presenca alimentava o
imaginario que tornava a crianga escolarizada diferente da crianca sem escola. E era o
objetivo dos republicanos torna-la um eficiente instrumento para construir o homem
propriamente republicano. Assim essa nova escola, materializada nos prédios do Grupo
Escolar, com seus alunos distribuidos por séries, com seu tempo ritualizado, torna-se naquele
momento o elemento central da pedagogia politica implementada pelo Estado republicano.
“Da pretensa democratizacdo do ensino, da construcdo da nacionalidade, até a formacdo do
cidaddo, a educacdo moral fundada na perspectiva politica e social, bem como a estatizacao
da escola e a renovagdo pedagogica, sao faces de um mesmo processo politico e cultural”
(SOUZA, 1998, p. 284).

Como aponta a referida autora, a remodelagdo impingida as condigdes materiais da

execucao do ensino, por meio da criagdo do grupo escolar, e o entendimento da importancia

® Com a intencdo de promover os ideais republicanos, no que se refere & educagéo, e ingressar de maneira mais
efetiva nos novos rumos da politica nacional, relacionados a tentativa de se consolidar a ordem republicana,
Minas Gerais se ocupara de algumas reformas estruturais, consideradas necessarias para a adequacao do estado
frente &s urgéncias oriundas da ordem estabelecida politicamente.
Dentre estas reformas educacionais de destaque, promovidas ao longo da Republica Velha, uma das mais
importantes é a promovida por Jodo Pinheiro (1860 — 1908), durante seu governo estadual (exercido no ano de
1890 e, posteriormente, entre 1906 e 1908), através da lei n.° 439, de 28 de setembro de 1906.
A modernizagdo proposta por Jodo Pinheiro se sustentava em trés grandes critérios por ele definidos como
prioritarios, pois desses dependiam todo o restante da estrutura: sempre a elite de uma unidade federativa deve
corroborar e apoiar um projeto de desenvolvimento de qualquer setor da sociedade. Sem o apoio da elite, nada
pode ser consumado em termos de reforma; a agricultura é considerada a maior bussola de sucesso ou
insucesso do desenvolvimento econdmico, pois é responsavel pela sustentagdo basica da estrutura; além do
mais, ha uma forte interdependéncia entre a racionalizacdo, a qualificacdo para o trabalho e o desenvolvimento
econdmico. (LIMA, 2005).
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da educacéo como espaco disciplinar e formativo para o0 novo homem Republicano acabaram
por dirigir o olhar e a iniciativa do governo federal para um outro espago de ensino: a
educacdo profissional. Com a preocupacdo de moralizacao e instauracdo de habitos saudaveis
junto as classes pobres, o governo reconhece a necessidade de implantar o ensino profissional.

E assim que vai buscar, no grupo escolar, 0 modelo de escola para acomodar os
contingentes de meninos que perambulavam pela cidade. Dessa forma o propdsito de criagcdo
das Escolas de Aprendizes Artifices, expresso no texto do Decreto 7.566/1909, é “[...]
habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna [...]” e “[...] formar cidad&dos Uteis a nacao;
[...]” como um “dos primeiros deveres do Governo da Republica”. Portanto, a iniciativa de
criar em Goids uma instituicdo de ensino profissional nasce marcada pelo estigma de atender
os “desfavorecidos da Fortuna”. Trataremos a seguir de um periodo da existéncia dessa

instituicdo na Cidade de Goias.

1.3 Os Grupos Escolares e a Escola de Aprendizes Artifices

A inauguracdo do prédio da antiga Escola de Aprendizes Artifices, em 1910, na cidade
de Goias, origem do atual Instituto Federal de Educacdo de Goias®, atendia & mesma
racionalidade que permeou a criacdo dos Grupos Escolares no inicio da Republica. E, além da
finalidade, expressa nos discursos, de “civilizar as massas”, pretendia-se com essas Escolas,
conter os filhos das classes pobres, considerados como portadores de uma conduta irracional.
As intencdes do governo Republicano, com a criacdo das dezenove Escolas de Aprendizes
Artifices, ficavam claras nos documentos oficiais (Decreto N° 7.566/1909). Pretendia-se, ao
mesmo tempo disciplinar os filhos da classe operéria, vistos como potencialmente perigosos a
ordem social e prepara-los para o exercicio de uma profissao.

A vinculagdo da criagdo das Escolas de Aprendizes com a mesma racionalidade que
orientou a criagdo dos Grupos Escolares fica bem marcada no Decreto N° 7.566, de 23 de
setembro de 1909. No texto do decreto, estd marcada a preocupa¢do com uma proposta
pedagdgica em consonancia com o modelo de escola republicana. Isso fica claro no seu artigo
3% e também com uma racionalizacdo administrativa expressa no seu artigo 4°. Manfredi
(2002) refere-se a:

® Os Institutos Federais formam a atual rede federal de educacéo profissional.
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[...] Nilo Pecganha, ja como presidente da Republica, instaurou uma rede de 19
escolas de aprendizes artifices, dando inicio a rede federal, que culminou nas escolas
técnicas e, posteriormente, nos Cefets (MANFREDI, 2002, p. 85).

O documento inicia deixando bem marcado que se trata de um ato abrangente do chefe
de Estado. Assim “O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, em execucédo da
lei n. 1.606, de 29 de dezembro de 1906: [...]”. A medida estendia-se a todo centro urbano
importante do pais, naquele momento. Queluz (2000) cita o Decreto 7.566de 19/12/1909:

O decreto de criacdo dialogava com o contexto sdcio-econdmico descrito,
considerando: Que o aumento da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades, sempre crescentes da luta pela
existéncia; que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos dos
desfavorecidos da sorte com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como
fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade, escola

do vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do governo da Republica
formar cidaddos Uteis a nacdo (Decreto n° 7566 apud QUELUZ, 2000, p. 29).

A adocdo do modelo do Grupo Escolar como padrdo para a criagdo das Escolas de
Aprendizes e Artifices ocorreu concomitantemente a sua fundacdo, pois o regulamento de
criacdo definia essas como de nivel priméario. Por esse motivo é o Grupo Escolar adotado
como referéncia para a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices. Esse era 0 modelo
republicano de educacdo popular, conhecido também como escola graduada. Ja contava com
ampla disseminacdo e prestigio, ao passo que as Escolas de Aprendizes e Artifices ainda
figuravam como novidade e careciam legitimar-se. Nesse sentido é no modelo do grupo
escolar que se encontravam os elementos para a materializagao do projeto de educagédo que se
pretendia para essas Escolas.

Para Pandini (2006) os Grupos Escolares representavam, além dos ideais politicos da
Republica, um projeto de expansdo da educacdo popular pelo interior do pais. Havia na
adocdo do modelo de escolas graduadas uma pretensdo de renovar o ensino, aliada a uma
racionalidade econémica. Pelo fato de as escolas graduadas agruparem centenas de criancas
em um mesmo espago, iSso representava uma vantagem significativa em termos de custos em
relacdo as escolas isoladas. Por outro lado havia também vantagens do ponto de vista do
controle do trabalho dos professores ¢ alunos. Dessa forma era possivel manter “0 controle
sobre o tempo e a aplicacdo dos principios da divisdo do trabalho e dos critérios da
administracdo cientifica” (PANDINI, 2006, p. 56).

No entanto, os Grupos Escolares foram delineados, em sua concepcao pedagdgica e na
sua comunicacao visual, para a populacdo em geral. Ja a Escola de Aprendizes Artifices tinha,

como principal foco para sua atuacao, as camadas mais pobres da populacéo. Na viséo de seus
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idealizadores as criancas, filhas das classes pobres, precisavam ser controladas, vez que
“Eram suas praticas de apropriagdo do espago urbano, sua suposta irracionalidade e falta de
autocontrole que preocupavam as autoridades republicanas” (VEIGA & FARIA FILHO, 1997,
p. 215).

Por isso mesmo é que o modelo do grupo escolar foi adotado para as Escolas de
Aprendizes e Artifices, principalmente no que se refere aos contornos arquitetonicos, a
seria¢do, ao uso do método intuitivo. Porém as escolas de aprendizes ndo eram uma imagem
especular desse modelo de educacdo. Mas foi a logica de criacdo do Grupo Escolar que serviu
de parametro para a formatacdo do funcionamento das Escolas de Aprendizes Artifices, pois
“[...], a imponéncia e localizagdo estratégica dos edificios-escola no espago urbano
pretendiam dar notoriedade ao Novo Regime e as suas propostas de difusdo da instrucdo
popular como estratégia de civilidade e cidadania” (PANDINI, 2006, p. 56).

No discurso de civilizar a populagdo percebe-se que os profissionais que defendiam a
escola, naguele momento, viam o0s costumes das camadas populares como ruins e era preciso
educar, civilizar, impor novos habitos: “os sujeitos populares como um todo precisavam ser
regenerados pelo trabalho salvacionista, quase celestial, das instituigdes escolares” (VEIGA &
FARIA FILHO, 1997, p. 219). Assim as Escolas de Aprendizes Artifices diferenciavam-se do
Grupo Escolar quanto a sua especificidade, que era a de também ofertar, o ensino profissional.
Isso para Cunha (2005) se materializou em:

Cada estado da Federag8o recebeu uma dessas escolas, salvo o Rio Grande do Sul.
Em Porto Alegre ja funcionava o Instituto Técnico Profissional da Escola de
Engenharia de Porto Alegre, mais tarde denominado Instituto Parobé. O Decreto
n.7.763 de 23 de dezembro de 1909 dizia que "uma vez que em um estado da
Republica exista um estabelecimento do tipo dos de que trata o presente decreto
(escolas de aprendizes artifices), custeado ou subvencionado pelo respectivo estado,
0 Governo Federal podera deixar de instalar ai a escola de aprendizes artifices,

auxiliando o estabelecimento estadual com urna subvencédo igual a cota destinada a
instalacdo e custeio de cada escola (CUNHA, 2005, p. 67).

“A finalidade dessas escolas era a formacéo de operarios e contramestres, mediante
ensino pratico e conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretendessem aprender
um oficio [...]” (CUNHA, 2005, p. 63). Essas possibilidades formativas presentes na
concepgdo das Escolas de Aprendizes Artifices, retiradas da mesma fonte de onde beberam os
idealizadores da escola graduada, apontadas por Cunha (2005), foram fundamentais para a sua
consolidacdo. O modelo das Escolas de Aprendizes Artifices, além de formar criangas e
adolescentes, futuros cidaddos republicanos, para o trabalho por meio do aprendizado de

oficios e do curso de desenho, oferecia também o curso primério.
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Sobre essa modalidade de ensino, Kunze (2006) esclarece que ela também passou a ser
vista como ferramenta para o combate ao analfabetismo. A Escola de Aprendizes Artifices
passaria a atender uma parcela da populacdo com idade que variava entre dez e treze anos.
Entendia-se que as criancas nessa faixa etaria ja concorriam para aumentar os indices de
analfabetismo.

Como o analfabetismo era muito alto em todo o Brasil, segundo Ribeiro (2003) “em
1920, 65% da populagdo de quinze anos ¢ mais era analfabeta” (RIBEIRO, 2003, p. 81).
Inferimos que, no estado de Goias, também era alta a incidéncia de analfabetos. Pois seria
muito dificil para o estado apresentar nimeros, proporcionais, menores de analfabetos que o
resto do pais. Esse indice permaneceu muito alto até a segunda metade do século XX. E de
supor que uma parte muito grande da populacdo ndo teve acesso a escola em geral e também a
Escola de Aprendizes Artifices.

Sobre a alta taxa de analfabetismo no Estado de Goias, a revista “A Informacdo
Goiana”, no volume 1, n° 4, de 15 de novembro de 1917, publica em artigo assinado por
Victor de Carvalho Ramos, que “Goids se destaca como o Estado com o maior indice de
analfabetismo do pais”. Embora a informacdo ndo seja precisa e nem se fundamente em
dados comprovados, ela evidencia uma representacdo sobre o analfabetismo em Goids, no
inicio do século XX. A fotografia a seguir, onde estdo representados os alunos, professores,
auxiliares e o diretor da Escola de Aprendizes Artifices de Goias no ano de 1910, nos aponta

algumas novas leituras sobre esse tema.

- : L R ra i

Imagem 4 - Professores, alunos, diretor e servidores administrativos da primeira turma da
Escola de Aprendizes Artifices na Cidade de Goias

Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: Aproximadamente 1910

Fonte: Acervo IFG

s
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A narrativa proposta pela fotografia, fragmento do cotidiano dos componentes da
primeira turma de alunos e servidores da Escola de Aprendizes Artifices de Goias, serve para
nos alertar sobre a importancia do trabalho com a diversidade de fontes, possibilitando
confrontar olhares e dados levantados. A fonte fotografica nos possibilita novas reflexdes
sobre essa infancia que foi atendida pelas Escolas de Aprendizes. Pois a fotografia, ao mesmo
tempo que retrata a imagem, que reproduz sua imagem, também produz novas imagens e
reconstréi a infancia através dessas imagens. Desse modo, a fotografia é considerada
producdo social. Assim ndo podemos concebé-la como reflexo do real, que reproduziria
fielmente os alunos dessas escolas.

Podemos ver que os retratados estdo em pose para o fotografo, pois, certamente, essa
era uma ocasido importante. No entanto, percebe-se que os alunos ndo formam um grupo
homogéneo, nem do ponto de vista social e nem pelo aspecto étnico. No grupo de alunos
podemos identificar uma parcela pequena de meninos negros. A maioria dos alunos tinha a
pele clara. Dos que estdo sentados ao chdo, todos se apresentam com roupas em desalinho,
cortadas sem muito esmero. Nesse grupo ndo se identifica nenhum aluno usando sapatos. No
grupo de alunos que estdo em pé, alguns usam paletd e até gravata. Outros usam um uniforme
de aparéncia militar, Nesse segundo grupo os cabelos dos alunos estdo bem cortados e
penteados. Sdo alunos mais velhos, na maioria.

Essas imagens dos alunos da Escola de Aprendizes e Artifices de Goias nos permitem
perceber que a confrontacdo das fontes fotograficas com outros documentos, como relatorios,
artigos de jornais ou relatos orais, mostra a maleabilidade dos papéis sociais, as nuances dos
comportamentos, permitindo chegar mais perto das representacdes sobre essa escola, que nos
interessa muito. Para Kossoy (1998), entre a fotografia e a memoria existe uma relagdo muito
estreita. O autor chega a dizer que “fotografia ¢ memoria e com ela se confunde”. Borris
Kossoy (1998) entende que as fotografias de nossas experiéncias de vida se prendem as
nossas memorias: elas sdo “imagens-relicario que preservam cristalizadas nossas memorias”
(KOSSOY, 1998, p. 42). A fotografia funcionaria como instantes de nossas vidas, reavivando
em nossas mentes uma espécie de passado preservado, formam uma lembranga imutavel de
um certo momento e situacdo, de uma ‘“certa luz”, de um determinado tema, “instante
congelado” que nao desaparece com o passar do tempo, mas da mesma forma que os fosseis
preservados em pedras elas ndo espelham o real, apenas o representa.

Nestes documentos imagéticos, distinguimos as representacdes sociais do poder que
foram ali reproduzidas visto que estas, como nos mostra Jodelet (2001), concorrem para “a

constru¢do de uma realidade comum a um grupo social”. O diretor ao centro e sentado, os
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membros da administracdo em torno dele, os professores sentados e em destaque, a0 mesmo
tempo em que os alunos estdo em segundo plano ou largados ao chédo. Essa disposi¢do nos
traz uma mensagem sobre o papel de cada um no interior da instituicdo escolar.

No grupo sentado em cadeiras, que estd em destaque ao posar para a fotografia,
deixando clara a intencdo do fotdgrafo de conferir-lhes maior importancia, encontra-se o
primeiro diretor, Virgilio José de Barros. Ele forma o centro da narrativa; veste-se com traje
mais elaborado que os demais e mantém uma altivez que o destaca no grupo. O diretor esta
sentado entre dois personagens também vestidos em ternos, que estdo entre duas mulheres.
Pela posicéao deles ao lado do diretor, devem ser assessores proximos. Os demais que formam
0 grupo sentado em cadeiras sdo professores, mestres de oficinas e membros do corpo
administrativo. Fica clara a importancia desse grupo em relacédo ao grupo de alunos.

As duas mulheres sdo minoria no grupo, ou sdo as professoras, pois, com a cria¢do dos
grupos escolares havia uma preferéncia por professoras na escola primaria republicana, “A
quase totalidade do corpo docente do Grupo Escolar Paula Rocha foi constituida, [...], por
mulheres. Na inauguracdo do Grupo, em 1907, o corpo docente era composto por sete
mulheres e dois homens, um deles o Professor Francisco Antunes de Siqueira, que era o
diretor [...]” (ROCHA, 2008, p. 96). Uma outra possibilidade é que essas mulheres fossem
serventes, que atuavam em trabalhos diversos, o que é pouco provavel pela posi¢do quase que
central e proxima ao diretor, ocupada por elas na fotografia. E sabido que os cargos de direcdo
e administracdo, no periodo, eram ocupados por homens.

As duas mulheres retratadas tinham pele negra, o que ndo era comum, caso fossem
professoras. Quanto as vestimentas, elas se apresentam com vestidos que remetem ainda ao
século XIX, principalmente a da esquerda. Uma delas ndo permaneceu por muito tempo na
escola, pois o diretor que assumiu em 1918, em seu relatério refere-se a professora Maria
Henriqueta Peclat. Essa professora ndo era negra, pois existem documentos que a descrevem
como uma mulher branca, filha de pais franceses. A outra professora que consta do referido
relatorio era Obdulia d’ Avila, professora de desenho, da qual nao temos a descrigéo.

A legislacdo que criou e regeu as Escolas de Aprendizes Artifices estabeleceu critérios
para o ingresso de alunos nos cursos oferecidos pela escola. No Art. 6° do decreto 7.566 de
setembro de 1909, estdo elencadas as condic¢des de acesso. Assim, elas ndo foram criadas para
a populacdo em geral. No entanto, outro ponto que nos chama a atengdo, na narrativa expressa
na fotografia, é a pequena presenca de alunos negros. Como a populacdo pobre se confundia
com a negra, essa cena nos aponta uma conclusédo diferente, pois, se levamos em conta o rol

de critérios exigidos para o ingresso, fica claro que a instituicdo atenderia aos “[...] filhos dos
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desfavorecidos da fortuna [...]”, (DECRETO N° 7.566/1909). No entanto, a fotografia do
grupo aponta para uma outra pratica, pois ndo € possivel identificar, ai, muitos negros. O que
nos faz perguntar: por que de no grupo de alunos s6 uma minoria ser negra? Em qual outra
escola estariam esses alunos negros? Além do analfabetismo, também levantamos aqui a
questdo do preconceito racial, que pode ser salientada pela narrativa presente na fotografia.
As escolas continuavam a ser destinadas aos menores de 10 a 16 anos de idade,
‘preferidos os desfavorecidos da fortuna’, exigindo-se dos candidatos, como
condigdo para a matricula, os requisitos adicionais de ndo sofrerem de moléstia

infectocontagiosa e ndo terem defeitos fisicos que os inabilitassem para o
aprendizado do oficio pretendido (CUNHA, 2000, p. 75, grifo do autor).

Devemos lembrar que a abolicdo da escravatura ndo conseguiu eliminar o preconceito
arraigado em muitos brasileiros em relacdo ao trabalho e ao negro, também ndo possibilitou
que os “novos homens livres” pudessem ter uma ascensdo social por meio da pratica de um
oficio, o que nos permite inferir a forca desse preconceito. Naquele periodo, ele
provavelmente afastava 0s negros da escola. Estariam ent&o os negros fora da escola? Seriam
eles a maioria dos analfabetos? Para Faria Filho (1996), havia muita discriminacdo em relagéo
as criancas oriundas das camadas pobres da populacdo. Havia discriminacdo em relacdo ao
seu acesso na escola em geral, assim “[...] as camadas populares, seus costumes, sua maneira
de educar os filhos, tudo isto era visto como negativo pela escola” (FARIA FILHO, 1996, p.
94).

Para corroborar o que acabamos de apontar, apresentamos a seguir um recorte do
cotidiano da Escola de Aprendizes Artifices da Paraiba (Imagem 5). Pretendemos, assim,
chamar a atencdo para aspectos muito semelhantes aos identificados na fotografia da primeira
turma de alunos da Escola de Aprendizes Artifices de Goiés — (Imagem 4). No entanto outras
representagdes mostram-se completamente opostas. Por exemplo, a fotografia também retrata
0 grupo, embora haja destaque para a posi¢do central dos professores e dirigentes. As pessoas
se distribuem de forma mais homogénea no quadro. O aspecto que mais aproxima as duas
cenas € certamente a escolha do tipo de composicdo fotografica. Essa escolha para o
enquadramento deixa clara a distin¢do hierarquica entre professores e alunos. Também é
percebida na fotografia (Imagem 5) a presenca de apenas uma mulher, cujas roupas se
assemelham muito as roupas das mulheres da fotografia anterior. No entanto é possivel
identificar um numero proporcional de negros, maior que na fotografia anterior. A mulher

branca ¢ a figura central na fotografia da Imagem 5.
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Imagem 5 Professores alunos dlretor e serwdores admlnlstratlvos da primeira turma da Escola de
Aprendizes Artifices da Paraiba

Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: Aproximadamente 1910

Fonte: Acervo IFPB

As Escolas de Aprendizes Artifices foram criadas para disciplinar, por meio da
profissionalizacdo, da escolarizagcdo e da contencdo dos meninos pobres. Assim 0 espago
destinado ao prédio da Escola de Aprendizes Artifices de Goiéas situava-se em local pobre na
Rua de Abadia, um canto esquecido da cidade, esquina com Rua Hugo Ramos. Trata-se de
um espaco proximo ao cemitério, que no inicio dos anos novecentos era habitado por familias
pobres. A construcdo seguia o modelo dos grupos escolares, com quatro salas e dependéncias
administrativas, isso podemos observar na fotografia da sede da Escola de Aprendizes
Artifices de Goias, imagem 6. Porém, esse prédio foi adaptado, ndo fora construido para
abrigar a escola. Tratava-se de um prédio alugado, que foi adquirido, posteriormente, pelo
governo estadual, (BRETAS, 1991, p. 533). A escola assim se expressa na primeira imagem:
um prédio fechado ao mundo, guardado e que quer guardar, manifestando claramente um

caréater de disciplina, nas suas formas.
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Imagem 6 - Prédio da Escola de Aprendizes Artifices na Cidade de Goiés
Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: Aproximadamente 1920

Fonte: Acervo IFG

Diante desta foto da sede da Escola de Aprendizes Artifices de Goias, imagem 6,
percebemos simbologias que foram detectadas, de forma consciente ou inconsciente, pelo
fotografo. Esse fato esta ligado a um contexto de suas representacdes sobre a escola na época.
O autor da fotografia buscou uma monumentalidade inexistente no edificio escolar, pois o
prédio é modesto. A imagem de arquitetura monumento para os prédios escolares € construida
a partir de uma racionalidade cientifica. E ela quem dirige o olhar do fotdgrafo, organiza o
imagindrio que permeia o enquadramento do tema.

A imagem da fachada é tomada de baixo para cima, aponta para o céu, aumenta a
sensacdo de altura. J& as janelas sdo apresentadas como se rumassem ao infinito
ordenadamente, expressa a ordem, a racionalidade. Mas, ao mesmo tempo, o fotografo
enquadra a imagem como se o prédio tivesse sua continuidade no espaco da cidade,
confundindo sua imagem com a vizinhanca. Ndo ha molduras. Na cena ndo houve a intencdo
de focalizar pessoas, exceto um vulto ao longe, ndo aparecem arvores, nada que possa ser
comparado a altura da edificagdo. Esta simbologia nos remete a um conceito de modernidade
retirado do positivismo, que buscava a monumentalidade para o prédio escolar. Por outro lado

o prédio fechado expressa uma imagem de instituicdo disciplinadora.
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Esse caréater de instituicdo disciplinadora ndo estava explicito nos documentos oficiais.
Ao contrério, os seus textos procuravam escondé-lo. E o faziam como estratégia para
convencer aos pais, acenando a eles com a promessa de que as criangas ndo cairiam na
ociosidade. A elas seria oferecida uma oportunidade de formacdo profissional, ou uma
possibilidade de trabalho. Mas de fato encobria-se o receio de que as criangas na rua
colocariam em perigo as instituicdes sociais. Por isso era preciso isola-las enquanto recebiam
o disciplinamento. Neste documento extraido dos anais da Imprensa Official do Estado de
Minas Geraes (1913), manifesta-se esse carater de encobrir 0 aspecto disciplinador da escola,
como se a escola so ofertasse beneficios ao aluno, pois no texto fica claro a oferta de trabalho
apos a concluséo da formagéo:

Havendo estes de se dedicar, como é natural, as profisses manuaes, é 16gico que o
seu aprendizado tenha esse necessario complemento; porquanto, logo que tenham
terminado seus estudos primarios, dirigir-se-d0 impreterivelmente a uma officina
qualquer, onde terdo de empregar a sua actividade no exercicio de uma determinada
profissdo que lhes proporcione meios de subsisténcia para si e seus progenitores
(MINAS GERAIS, 1913a).

e 7 - U _

Imagem 7 - Sala de aulas da Escola de Aprendizes Artifices na Cidade de Goias
Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: Aproximadamente 1920

Fonte: Acervo IFG
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O disciplinamento é perceptivel na fotografia retratando um momento de uma sala de
aula da Escola de Aprendizes Artifices de Goias. Foi produzida aproximadamente entre 1922
e 1930. Um dos aspectos que se destaca é o da ordem na sala de aula. Alguns elementos sdo
instigadores, como o fato de estarem presentes duas professoras, 0 que nos da a impressao de
que, enquanto uma ministra a aula, a outra observa o comportamento da turma. E a estratégia
disciplinar do olhar, segundo Foucault (1986). Esse detalhe também pode estar relacionado ao
momento da fotografia. A segunda professora pode ter sido convidada apenas para compor o
cenario ou a intencdo do fotdgrafo de retratar as duas Unicas professoras que atuavam na
escola, naquele momento.

E interessante chamar a atencdo para a fotografia a seguir (Imagem 8), de pouca
nitidez em virtude da fonte, uma sala de aula de desenho da Escola de Aprendizes Atrtifices de
Minas Gerais, em 1917. Dois professores estdo presentes nessa fotografia, que, embora tenha
sua nitidez comprometida, fica claro o fato de que existem dois professores no ambiente,
apesar de nenhum outro documento se referir ao motivo de dois professores estarem nas salas.
Mas mesmo sem essa informacao adicional, tanto na Escola de Aprendizes Artifices de Goias,
guanto na Escola de Aprendizes Artifices de Minas Gerais, € claro o carater disciplinador,
evidenciado também por outros aspectos.

Nas paredes da sala percebemos desenhos de formas geométricas, esbogo de um
mobiliario e a simbologia expressa na bandeira, 0 que nos remete a teoria foucaultiana. A
exposicao aos desenhos, a ordem nas fileiras de aluno, a posicao da(s) professora(s) indicam
repeticdo, tanto de exercicios quanto de gestos, o que possibilitaria a concreta capitalizacdo do
tempo dos alunos, ou melhor “[...] relagdo entre um objeto e a atitude global do corpo que é
uma condigdo de eficacia e rapidez” (FOUCAULT, 1986, p. 138). Portanto, o que fica claro ¢é
uma estratégia disciplinar que uniformiza as atitudes. Essas estratégias vao estabelecendo um
lugar de respeitabilidade e de habitos civilizados no espago escolar. Aqui, percebemos como a
escola e o sujeito escolar vdo se apropriando e estabelecendo relacGes de inclusdo no espaco
da escola, para se colocarem posteriormente no espaco da cidade, materializando, assim, 0s
ideais republicanos de ordem e progresso, (re)produzidos pela escola, ¢ o chamado “espago

disciplinar”, segundo Foucault (1991), em “Vigiar e Punir’.
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Imagem 8 - Sala de aula de Desenho da EAAMG.
Fotdgrafo: Sem identificacdo
Ano: 1916
Fonte: Revista Vida escolar (1917)

Como ja apontamos, em 1910 foi inaugurada a "Escola de Aprendizes e Artifices", na
cidade de Goias. Retomamos esse ponto pelo fato desta data estar registrada pelo seu diretor
em 1923, Ledo Di Ramos Caiado, em relatério apresentado ao Diretor Geral de Industria e
Comeércio, a época. A evocacdo desta data, aqui, torna-se importante para relacionarmos
cronologicamente, o nascimento das Escolas de Aprendizes Artifices, com a criacdo dos
Grupos Escolares, que acontece em periodo semelhante. Da mesma forma que 0s grupos
escolares essa escola era criada com a finalidade de divulgar a imagem da Republica, de
formar o cidad@o republicano, principalmente pelo controle, pois para esses republicanos
deveria nascer um novo cidaddo, era preciso conformar as mentes e 0s corpos segundo
Foucault (1991).

Em referéncia a essa vinculacdo das Escolas de Aprendizes ao modelo de Grupo
Escolar, Pandini (2006) relata que “A Escola de Aprendizes Artifices do Parana seguia a
perspectiva dos grupos escolares, implantados a partir da Gltima década do século XIX
pioneiramente em S&o Paulo e depois instalados no Parana e em outros estados do pais”
(PANDINI, 2006, p. 56). No momento em que o0 Regime Republicano buscava
reconhecimento, a escola graduada significava a possibilidade de ampliar o alcance da
influéncia das politicas republicanas. Assim fica claro que a Escola de Aprendizes Artifices de

Goiads também se inseria na mesma intencionalidade e a ela também era atribuida a
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capacidade de transformar a sociedade brasileira em nacdo evoluida e civilizada, capaz de
(con)formar e regenerar os individuos.

E importante salientar que ndo s6 os documentos oficiais, mas também o curriculo, as
praticas educativas indicavam essa similaridade entre o0 modelo das Escolas de Aprendizes
Artifices. Assim como j& apontamos, ela aparece também na arquitetura dos prédios que
abrigaram essa escola, construidos aos moldes do Grupo Escolar. Mesmo que a fachada do
prédio ndo reflita uma arquitetura tipica do modelo de escola padrdo republicana, como € 0
caso do prédio da Escola de Aprendizes Artifices em Goias, é a forma de distribuicdo das
turmas em salas separadas, uma sala para cada série, a professora primaria ministrando
contetidos cientificos que também é padrdo para as escolas profissionalizantes da Primeira
Republica, que a torna similar ao Grupo Escolar.

A Escola de Aprendizes Artifices de Goias, como ndo podia deixar de ser, estava
inserida em um contexto politico e cultural que a identificava a uma concepcao de escola
naquele periodo. Assim até a “distribuicdo das matérias por séries constituindo verdadeira e
facil gradacdo do ensino entre os aprendizes, facilitando a criacdo de um bem organizado
grupo escolar” (PANDINI, 2006, p. 57), coincidia com a opcdo pedagogica da Escola
Graduada. O discurso oficial do governo republicano tratava essa escola profissional como
um espaco novo, ascético, lugar “de trabalhos proficuos” que “afastara” as criangas “da
ociosidade ignorante”, dotado de um novo saber, é assim no texto do Decreto n.° 7.566, de
23/09/1909.

A adocdo do modelo do grupo escolar pela EAAPR ocorreu concomitantemente a
sua fundaco, pois o regulamento de criacdo definia as Escolas de Aprendizes
Artifices como de nivel primario. Por ser o modelo republicano de educacédo popular,

a escola graduada contava com ampla disseminagdo e prestigio ao passo que as EAA
ainda figuravam como novidade e careciam legitimar-se (PANDINI, 2006, p. 57).

Como podemos ver, ha vinculacao estreita entre os modelos das Escolas de Aprendizes
Artifices e 0os Grupos Escolares nos documentos oficiais da chamada Republica Velha, onde
se pode identificar a influéncia da légica que criou os Grupos Escolares, explicita também na
arquitetura do seu prédio. A arquitetura geralmente era inspirada no estilo neoclassico e as
vezes neocolonial, dependendo do estado da federacdo. Essa escolha prestou-se muito bem ao
seu papel disciplinador. Por sua simetria, ela facilitou a separagédo dos meninos do mundo
exterior e do contato com as meninas, atendendo a um valor cultural de entdo. No entanto,
ndo era esse 0 Unico controle a que essas construcdes se prestavam, vez que, dotados de uma

sO entrada e saida, era possivel manter o controle sobre a movimentagdo das criangas. Pelos



67

motivos até agora apresentados associamos a criagdo e a arquitetura das Escolas de
Aprendizes Artifices a outras escolas do mesmo periodo espalhadas pelo Brasil.

Para Pandini (2006) as Escolas de Aprendizes Artifices foram criadas seguindo o
modelo do grupo escolar, mas ndo era sé isso. Essa vinculacdo percebia-se também pelo fato
de ser o governo do Estado o responsavel pelo pagamento da professora. Ela era uma
normalista, responsavel pela instrucdo primaria. Seu salario era mantido pelo Governo
Estadual. Além da atuacdo e do vinculo da professora outros elementos ligam a Escola de
Aprendizes de Goiads ao modelo de escola republicana, tais como moveis, formato da sala de
aula, horérios definidos para as disciplinas escolares e o tempo de aulas rigidamente
controlado.

Enfim, é importante dizer que mobilidrio e utensilios escolares, mesas, carteiras,
cadeiras, piano, escrivaninhas, quadros, mapas, fotografias de diretores, escarradeiras de
louga, lousa etc., ou mesmo os documentos produzidos pelo corpo docente, como livros de
registro da vida escolar dos alunos, fotografias das solenidades de inicio e encerramento de
cada ano letivo; livro de assinatura de ponto de professores, estagiarios e funcionarios; livro
de registro de visitas; livro de registro de atividades escolares; livro de atas de exames, livros
de matriculas de alunos etc., tudo isso aproximava as Escolas de Aprendizes Artifices do
modelo de grupo escolar, além, é claro, dos prédios escolares, a distribuicdo de seus espacos,
o lugar dos alunos e professores, as turmas seriadas, a repeticdo das rotinas ano apds ano, as
cores nas paredes, os rabiscos, as pichagdes, o zelo com o prédio ou a falta dele, tudo isso e
muito mais, pode ser objeto de estudo para buscar aproximacdes entre essas instituicdes e o
imaginario acerca deles. Pandini (2006) assim se expressa

As reclamacdes acerca das condicdes do edificio sede da escola iniciam-se ja no ano
de 1913 e se estenderdo até meados de 1930, quando finalmente € construido um
amplo e espacoso edificio, embora este também néo tenha saido isento das queixas
do diretor Rubens Klier d’ Assumpgao, que reclamava a auséncia de banheiros em
espaco coberto. Pedidos de verbas ou descrigdes em torno da necessidade de

melhorias e benfeitorias na Escola eram freqiientes (RELATORIOS 1913, apud
PANDINI, 2008, p. 29).

Sobre a qualidade do prédio o entdo diretor se manifesta:

Em 1914, segundo Paulo Ildefonso, a EAAPR prosseguia “sendo um dos melhores
prédios desta capital, a escola tem as suas instalacdes perfeitamente distribuidas,
estando quase todas as oficinas e aulas dispostas em amplas salas bem iluminadas e
ventiladas”. Por outro lado “a freqiiéncia escolar sempre mais acentuada esta
exigindo o aumento dos moveis escolares e acomodacdo para o trabalho, medida
que ndo se pode conter dentro dos recursos orgcamentarios distribuidos a esta
reparticio” (RELATORIOS 1914, apud PANDINI, 2006, p. 28).
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Desse modo, o prédio escolar e tudo que compunha seu acervo fisico, inclusive o
mobiliario escolar, ganhavam uma importancia até entdo secundarizada, pois esses itens
determinavam as formas de estudar, de ler, de sentar-se, de escrever, de exercitar-se, de se
mover, de estar no espaco da sala de aula (cf. Imagem 7). Porém outros espacos da escola, tais
como patios, refeitorios, seu entorno, areas de circulacdo, laboratorios etc., isso tudo, sem
esquecermos o proprio método de ensino, que prescrevia a “licdo de coisas”, também
determinavam a forma de exercitacdo dos sentidos dos alunos: tato, olfato, paladar, visdo e
audicdo e compunham aspectos do disciplinamento dos corpos.

No final dos anos 30 do século XX a Escola de Aprendizes € desativada na cidade de
Goias, mas ndo é transferida para Goiania, pois seria inaugurado na capital um novo prédio
para uma nova escola, a Escola Técnica de Goiania. Ele foi construido no final da década de
30 e inicio dos anos 40 do mesmo século. Isto aconteceu em razdo de que a Lei Organica do
ensino extingue também os Liceus Industriais, que seriam os substitutos das Escolas de
Aprendizes Artifices. Assim, antes de serem criados de fato, eles viram lei morta. Enquanto
isso 0 antigo prédio na cidade de Goias, com sua fachada eclética, mista de Neoclassica e
Neocolonial, mesmo que modesta, voltada diretamente para a rua e totalmente isolada do
espaco em volta, torna-se obsoleto e esquecido.

Pouco se falou daquela que ja& fora um simbolo da escola Republicana em Goiés.
Nasceu como se seus criadores quisessem impermeabiliza-la da contaminacdo do mundo
incivilizado. No entanto, naquele final dos anos 30, comeca a ser descartada, junto com seu
prédio, pois nascia o discurso da modernizacdo, uma nova vertente do mesmo positivismo que
planejou os grupos escolares no passado. A escola novamente é convocada a exercer 0 seu
papel de mobilizadora de um novo imaginario instituinte, dirigido agora para outra
representacdo, sobre a modernidade. Para Souza (1998) esse imaginario sempre é convocado:

Um amplo projeto civilizador foi gestado nessa época e nele a educacéo popular foi
ressaltada como uma necessidade politica e social. A exigéncia de alfabetizagdo para
a participacdo politica (eleicOes diretas) tornava a instrugdo primaria indispensavel
para a consolidagdo do regime republicano. Além disso, a educacgdo popular passa
ser considerada um elemento propulsor, um instrumento importante no projeto
prometéico de civilizaco da nacdo brasileira. Neste sentido, ela se articula com o
processo de evolucdo da sociedade rumo aos avangos econdmico, tecnoldgico,
cientifico, social, moral e politico alcancados pelas nac¢fes mais adiantadas,
tornando-se um dos elementos dinamizadores dessa evolucdo. Por outro lado,
responsabilizada pela formacéo intelectual e moral do povo, a educacdo popular foi
associada ao projeto de controle da ordem social, a civilizagdo vista da perspectiva

da suavizagdo das maneiras, da polidez, da civilidade e da dulcificagdo dos
costumes (SOUZA, 1998, p. 27).
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Enguanto o imaginario instituinte sobre o papel da escola alimenta novas
representacdes, seu espaco continua sendo utilizado como instrumento da disciplina. Para
Foucault (1987), a escola é vista como uma instituicdo de sequestro, assim como os presidios,
0s hospicios e os quartéis. E criada para controlar ndo s o tempo dos individuos, mas
também os seus corpos, para que possa extrair deles 0 maximo de producéo e de forgas. Para
0 autor isso ndo é feito claramente e nem instantaneamente, mas de maneira gradativa e
permanente, por meio da organizacdo espacial, dos regimes disciplinares, do controle de
movimentos e de horarios, por meio de rituais de higiene, de regularizacdo da alimentacao,
etc. Assim, historicamente, a escola assume a tarefa de higienizar o corpo, isto €, forma-lo,
corrigi-lo, qualifica-lo, fazendo dele um ente capaz de trabalhar.

Pelo que apresentamos até aqui é possivel perceber que a criacdo da rede de Escolas
de Aprendizes Artifices como representacdo de uma nova forma escolar, agrupando e
produzindo um rol de imaginarios em torno da instituicdo escolar, buscou criar uma nova
maneira de perceber o trabalho. A escolariza¢do para o trabalho, em sua fase de legitimagéo
social, buscava produzir e legitimar uma nova escola profissionalizante no pais, com novas
idéias e novas praticas, visando, com o processo de escolarizacdo, a disciplinarizacdo e a
legitimag&o do trabalhador. No entanto essas escolas sdo transformadas em Liceus Industriais,
em todos os estados. Porém esses liceus ndo chegam a ser materializados. No caso do Estado
de Goias, 0 mais instigante é o apagamento da memoria da Escola de Aprendizes Artifices de

Goiés, que sucedeu apos a criacdo do Liceu Industrial de Goias.

1.4 O Siléncio Sobre os Menores da Escola de Aprendizes Artifices de Goias

Circulavam, como Santos (2000) aponta, sobre os menores, naquele momento,
representagOes associadas a “vadiagem”. Acreditava-se que “Desta maneira o roubo, o furto, a
prostituicdo e a mendicéncia tornaram-se instrumentos pelos quais estes menores proviam a
propria sobrevivéncia e a de suas familias” (SANTOS, 1999, p. 218). Assim a Republica
precisava de um outro discurso sobre as criancas desamparadas, para que se forjasse um novo
imaginario em torno de suas existéncias. Os termos que classificavam essas criangas estavam
carregados de representagOes negativas. Para abrandar essa situacdo, nos textos que se

referem as Escolas de Aprendizes Artifices aparecem eufemismos como: “desfavorecidos da
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fortuna”, “orfaos” ¢ “aprendizes artifices”, foram significados atribuidos a crianga ou ao
adolescente, tidos como “vadios”, no inicio do século XX.

Essas denominacGes eram usadas, porque os alunos das Escolas de Aprendizes
Artifices ndo poderiam ser nomeados, naquele momento, como menores infratores ou
delinqlientes. Assim busca-se termos menos pejorativos, em formas discursivas mais
proximas de: meninos abandonados, vadios ou mendigos. Era uma busca de novas
representacdes, menos negativas. Porém, no caso de Goias, é possivel inferir que poderiam de
fato ser, essas criancas, trabalhadores pobres, que viviam de pequenos servigos, filhos de
lavradores que deixavam o campo, por VArios motivos, ou seja, na maioria dos casos
“abandonados moral e materialmente”, por serem 6rfaos ou “desamparados da fortuna” o que,
de alguma forma, criava um forte laco de semelhancas entre esses seres em todo o pais. Para
Marcilio (1998), usou-se varios eufemismos para classifica-los:

[...] de um lado o termo ‘crianga’ foi empregado para o filho das familias bem
postas. ‘Menor’ tornou-se 0 discriminativo da infancia desfavorecida, delingtiente,
carente, abandonada. ‘Do inicio do século, quando se comecou a pensar a infancia
pobre no Brasil, até hoje, a terminologia mudou. De ‘santa infancia’, ‘expostos’,
‘orfaos’, ‘infancia desvalida’, ‘infancia abandonada’, ‘petizes’, ‘peraltas’, ‘menores
viciosos’, ‘infincia em perigo moral’, ‘pobrezinhos sacrificados’, ‘vadios’,
‘capoeiras’, passou-se a uma categoria dominante — menor. O termo menor aponta
para a despersonalizagdo e remete a esfera do juridico e, portanto, do publico.” A

infancia abandonada, que vivia entre a vadiagem e a gatunice, tornou-se para 0s
juristas, caso de policia (MARCILIO, 1998, p. 195).

Coadunando com o que autor citado aponta, no pais, naquele momento, fazia-se o eco
das discussdes em torno da infancia, ocorridas na Europa. Categorias como juristas, médicos,
higienistas etc., passam a dar significados ao termo “menor”, que comegava a aparecer nos
vocabularios usados por esses especialistas. O termo “menor” deixa de ser associado
exclusivamente a idade para categorizar aqueles oriundos de familias pobres que de alguma
forma estavam moral ou materialmente desprotegidos. Assim ‘“descobrem o menor nas
criangas e adolescentes pobres das cidades” (LONDONO, 1996, p. 134-35). Forjava-se uma
representacdo para a crianca desprovida de protecdo “[...] O menor ndo era pois o filho ‘de
familia’ sujeito a autoridade paterna, ou mesmo o 6rfao devidamente tutelado e sim a crianca
e o adolescente abandonado tanto materialmente como moralmente” (LON DONO, 1996, p.
134-35).

Para Marcilio (1998), o estado comeca a assumir o papel que deveria ser
desempenhado pela familia, ou que de alguma forma teria sido exercido pelas instituicdes
religiosas, pois as familias dessas criancas sao consideradas incapacitadas, despreparadas, ou

muitas nem tém familia para crid-las de forma satisfatoria. Assim os estabelecimentos de
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formacéo profissional, preferencialmente de internamento, seriam os mais adequados para
tirar essas criancas da influéncia da rua. Uma vez que o Estado pudesse assumir a orientacdo
dessas criangas nas instituicdes totais, elas poderiam ser educadas. A instituicdo ofereceria a
educacdo, a formacdo, a disciplina e a vigilancia que as habilitariam para uma vida produtiva,
constituindo sua familia e preparando-a para o trabalho.

Para superar 0 modelo de instituicdo filantropica existente até aquele momento, 0s
discursos de areas profissionais distintas como direito, medicina, engenharia e arquitetura
passaram a enunciar sentidos profilaticos para lidar com a infancia, no inicio do século XX,
fazendo circular novos sentidos que alimentavam no imaginario da populacéo a possibilidade
de se constituir uma sociedade higienizada. Buscava-se assim validar a higiene como ciéncias.
Pautava-se essa busca em valores da racionalidade.

No entanto, no inicio do século XX, esse discurso ndo fazia eco na Cidade de Goiés e
ainda eram as instituicOes religiosas que prestavam 0s servicos assistenciais, acolhendo as
criancas das ruas. A igreja catdlica, até aquele momento, exercera grande influéncia sobre o
espaco das familias e no modo como aquela sociedade, com comportamentos herdados do
periodo colonial, encarava a presenca da crianca no espaco familiar e na urbs. Assim, a
categoria “infancia” comegou a ser questionada/revisitada nos discursos da Republica que
chegam a cidade pela via aberta das institui¢des republicanas. Guardando as propor¢des entre
os periodos estudados pela professora Cristina Cassia de Moraes e o periodo ao qual estamos
nos referindo, Moraes (2009) nos da uma medida da influéncia da religiosidade na formacéo
da sociedade nos Guayazes:

Mas as principais a¢des caritativas ou piedosas ou misericordiosas da irmandade de
S8o Miguel e Almas em Vila Boa se caracterizaram por socorrer em vida, como
podiam, os pobres, enfermos e desamparados em suas necessidades, e apds, a morte
deles, sepultando-os decentemente. Para, além disso, no tocante aos condenados pela
Junta de Justica, competia-lhe acompanha-los ao lugar do suplicio, dar-lhes a veste
apropriada bem como a corda para o enforcamento e, depois, acender velas em

sufragio de suas almas e sepultar seus cadaveres no cemitério que tinham construido
para os chamados justicados, os deserdados da Justica (MORAES, 2009, p. 62).

A sociedade de Goias que recebe a Escola de Aprendizes Artifices em 1910 ainda
guardava muitas semelhangas com alguns aspectos daquela comunidade de que fala Moraes
(2009). Ela e surpreendida com a presenca de novos valores, representados pelas instituicdes
da Republica que se instalavam. Era um momento em que os ditames da higiene perpassavam
os discursos e o trabalho de diferentes profissionais ligados a satde, & medicina e a educagéo,
nos centros mais adiantados do Brasil — pois, para essas categorias profissionais, 0S

educadores e o0s pais deveriam ter conhecimentos medicos para estarem aptos a cuidar das



72

criangas. Eram esses especialistas que, a partir das ultimas décadas do seculo XIX, passam a
defender com énfase a necessidade de se “regenerar os possiveis criminosos do amanhd”, a
partir dos preceitos da moralizacdo e da higiene que abarcaram diversas areas da sociedade.
Eles foram chamados a obra de remodelacio dos costumes da vida urbana. E nesse contexto
que a Escola de Aprendizes Artifices de Goias, amparada em novas representacGes
educacionais, passa a fazer parte da vida das pessoas na Cidade de Goiéas, nos anos, 10, 20 e
30 do século passado.

Nesse periodo, para Marques (1994), a escola profissional faz a op¢do por uma
atuacdo fundada principalmente no processo disciplinar. A estratégia era usar a escola e por
meio da educagdo moral alterar habitos sociais, realizando através da “higienizacdo”, da
“normaliza¢do”, 0 controle dos trabalhadores e de seus filhos, tornando-os aptos para atuar
nos processos de producdo industrial. “Sim, porque a escola buscava ordenar espiritos e
‘corpos promiscuos’, advindos daqueles ‘corticos infectos’, ‘de vida desregrada’, intentando
metodicamente incutir-lhes disciplina moral e fisica” (MARQUES, 1994, p. 120).

Dessa forma a implantacdo da Escola de Aprendizes Artifices de Goias fez parte das
iniciativas da Republica Velha, fundadas no discurso de protecdo, amparo e educacdo das
criangas, especialmente as abandonadas e as filhas de familias trabalhadoras ou pobres que
careciam dos cuidados de instituicdes assistenciais e/ou filantropicas. Paralelamente a essas
iniciativas foi produzido um rol de discursos em torno da representacdo de criancas,
respaldados em enunciados com origem no Brasil do século X1X, amparados na racionalidade
cientifica, especificamente na ciéncia da higiene, para Gondra (2002, p. 315) “O projeto
civilizatorio tem na higienizagdo do mundo social uma de suas faces mais expressivas.
Civilizar e higienizar conformam uma gramatica fortemente articulada”, s&o significados que
0 autor mobiliza para apontar a forga dessas representacoes.

Acomodado no bojo das transformaces politicas, culturais e econdmicas do inicio do
século passado e na busca de valorizagdo do trabalho, o imaginario em torno da crianga, da
infancia e do menor assumiria novas representacfes a partir do discurso médico-higienista
acerca dos padrdes de higiene, comportamento das familias, estrutura dos espacos da escola e
do seu mobiliario, bem como a medicalizagcdo do espago urbano. No entanto, a Escola de
Aprendizes artifices de Goias, produto acabado e conformado pela racionalidade Republicana
dos anos iniciais do século XX, instala-se em uma cidade onde as iniciativas para a oferta de
educacao publica, de acordo com Silva (1975), ainda padeciam de antigos males:

Nada parecia favorecer ao desenvolvimento e aperfeicoamento do ensino vigente,
nem mesmo as sucessivas reformas que amidde ocorriam. InGmeras foram as
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administracfes que se empenharam em elaborar um regulamento da instrugdo ou
modificar o existente. Medidas louvaveis houve, como a criagdo do Lycéo, do
Seminério Episcopal e a abertura de uma Escola Normal. Foram empreendimentos
pioneiros de especial significado, lancando sementes das quais germinariam muitos
dos beneficios futuros. Na realidade, porém, o ensino somente sofreria um impulso
consideravel apos as duas primeiras décadas do século XX, quando a melhoria das
vias de comunicacdo permitiria que, paulatinamente, se aproximasse Goias do resto
do Pais (SILVA, 1975, p. 47, Grifo no original).

No imaginéario coletivo as representacdes sobre o ensino ministrado no Estado de
Goiés apresentavam-se carregadas de sentidos negativos. Assim, possivelmente os discursos
instaurados em torno da importancia do ensino profissional, das mudancgas na concepcéo da
infancia na ocasido da criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices e do avanco da
industrializacdo nao fizeram maior sentido para a populacdo da Cidade de Goias naquele
momento. Esse raciocinio nasce a partir da constatacdo de que ha um siléncio sobre a escola.
Ele se reflete na literatura produzida sobre a educacéo no estado, pois pouco se fala da Escola
de Aprendizes Artifices de Goids nos escritos sobre educacdo produzidos no estado, tanto
naquele periodo, quanto na atualidade. Recorrendo as obras de NEPOMUCENO, BRETAS,
BRZEZINSKI e CANEZIM encontramos referéncias a Escolas de Aprendizes Artifices de
Goias apenas na obra de Bretas (1991). No livro a ‘Histéria da Educacdo Publica em Goias’,
Bretas (1991) dedica duas paginas a escola, trazendo dados retirados do relatorio escrito em
1923, elaborado pelo seu diretor no periodo de 1918 a 1930, Ledo Di Ramos Caiado.

Para Bretas (1991), a Escola de Aprendizes Artifices de Goias ndo era o que a
populacéo esperava dela. Sofria com a falta de instalagdes adequadas, dentre outras caréncias.
No entanto o autor aponta para o fato de que era crescente o nimero de alunos atendidos pela
escola nesse periodo. ”De uma matricula de 33 alunos em 1910, e de 75 em 1913, subiu a 157
em 1930 e 219 em 1933” (BRETAS, 1991, p. 534). Acreditamos haver contradigdes entre as
fontes consultadas e as conclusdes do autor. Pois, como pode a escola ter um ndmero
crescente de alunos e a0 mesmo tempo ndo gozar de boa reputacdo junto a populagao?

Se atentarmos para dados contidos no relatério do diretor do periodo de 1918 a 1930
veremos que a escola tinha uma gestdo criteriosa. Ledo de Ramos Caiado conhecia bem os
alunos, os servidores e a comunidade que compunha a escola. No seu relatorio ao Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio, o diretor apresenta dados referentes ao montante da
producdo de pecas utilitarias confeccionadas pelos alunos. Tem conhecimento do quantitativo
dessa producéo, do seu valor de venda, da sua qualidade e fazia contabilidade rigorosa tanto
do estoque, quanto dos valores auferidos com a venda desses utensilios. No mesmo relatério o

gestor demonstra que a escola mantinha rigoroso controle sobre a frequéncia dos alunos, do
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aproveitamento escolar e da atuacdo de professores e colaboradores administrativos. Tudo
isso ndo é compativel com a imagem de uma escola de baixa credibilidade junto a
comunidade.

Além do que apresenta Bretas (1991) sobre a Escola de Aprendizes Artifices de Goias,
é interessante observar a representacao sobre a instrugdo publica em geral, presente em artigo
publicado na revista A Informacdo Goyana. No artigo, o autor, de forma explicita, critica o
modo como a educacédo vinha sendo tratada pelo poder publico. Afirma que os ensinos, tanto
secundario quanto superior, estavam longe de cumprir seus objetivos e que 0 ensino primario,
sob a responsabilidade exclusiva dos estados, era um erro, visto que o Estado néo tinha
recursos para desenvolvé-lo e para piorar a situacdo os politicos viviam “[...] absorvidos
criminosamente pela politicagem desenfreada [...]” (A INFORMACAO GOYANA, 1917).
Destaca, ainda, que a difusdo do ensino primario vinha se fazendo, essencialmente com o
auxilio da iniciativa privada e pelos municipios. Para exemplificar o papel desempenhado
pela iniciativa privada cita os varios municipios onde “havia bons colégios religiosos” em
funcionamento. Por fim, o artigo faz referéncia as verbas votadas pelo Congresso para a
manutencdo do ensino publico, destacando que eram irrisérias e insignificantes, no entanto
manteve total siléncio sobre a Escola de Aprendizes Artifices de Goias (Fonte: A Informacéo
Goyana, n° 4, de 15 de novembro de 1917).

E td0 longo o periodo desse siléncio que, no texto da revista “A Infomacdo Goyana”,
artigo publicado em 1917, edicdo de novembro, na pagina 72, o autor Victor de Carvalho
Ramos, ao criticar a oferta do ensino primario em Goias, elenca as escolas primarias
existentes e, embora a Escola de Aprendizes Artifices de Goids, a época, ofertasse essa
modalidade de ensino, sequer é citada pelo escritor. Ramos (1917) destaca com énfase o
ensino particular e mantém um siléncio absoluto em torno do ensino profissionalizante. Esse
siléncio permeia a existéncia da Escola de Aprendizes e Artifices em toda literatura sobre
educacdo em Goias.

O esquecimento ao qual foi relegada a Escola de Aprendizes Artifices de Goiés e a
existéncia de seus alunos tornam-se reveladores quando levantamos o nimero deles, “100
alunos” matriculados na escola em 1922. A fonte desse dado é o relatério de 1923,
encaminhado pelo Diretor da Escola de Aprendizes Artifices de Goias, Ledo Di Ramos
Caiado, ao Ministerio da Agricultura, Industria e Comércio. Parece-nos que o fato desses
“aprendizes” serem invisiveis, € o ensino profissional ter pouca repercussdo como modalidade
educacional na Cidade de Goiés, a ponto de os historiadores da educac¢do no Estado nédo se

atentarem para a sua existéncia, foi consequéncia das disputas politicas locais. Essa escola



75

tornava-se alvo de criticas de setores politicos, que disputavam seu controle, comprometendo
sua imagem aos olhos de certos setores da populacdo. Havia, também, é o que nos parece, um
preconceito forte em torno das préaticas educacionais dos professores e das criangas, na escola.
No seu relatério ao governo central, em 1933, Pedro Ludovico afirma que a “Escola de
Aprendizes Artifices descéra, no consenso publico, a mais agida desmoralizagdo”
(RELATORIO, 1930-1933, p. 15).

No entanto essa afirmacdo de Pedro Ludovico nos parece nao corresponder aos fatos,
pois no relatério, ja citado, do diretor Ledo Di Ramos Caiado, dirigido ao Diretor Geral de
Industria e Comércio, o gestor, como ja apontamos, demonstra zelo e cuidado com o0s
assuntos da Escola. No seu texto, redigido com respeito estrito as normas linguisticas, estdo
elencados 0s gastos, as receitas e a producdo de utensilios realizada pelos educandos da
instituicio no ano de 1922, como ja dissemos anteriormente. O relatorio ainda traz
informagdes completas sobre o quadro de servidores administrativos e sobre os docentes. O
dirigente demonstra conhecimento sobre os detalhes do desempenho profissional de todos os
seus auxiliares e sobre o perfil dos alunos. Sobre esses, ha referéncias ao nimero de egressos
por concluir o curso, ao quantitativo de alunos que desistiram da conclusdo e aos motivos que
os levaram a desisténcia. Nas fac similes, imagens 9 e 10, apresentamos partes do documento

que referenciou essas observacoes.
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1.4.1 A Escola de Aprendizes Artifices de Goias no Centro das Disputas
Politicas da Cidade de Goias

bd g T e’
Imagem 9 - Fac. Simile da capa do Relatério enderecado ao Ministério da Industria e Comércio pelo
Diretor da EAAGO em 1923
Acervo: Fundagdo Frei Siméo.
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Imagem 10 - Fac. Simile de paginas do Relatério enderecado ao Ministério da Indistria e Comércio pelo
Diretor da EAAGO em 1923
Acervo: Fundagdo Frei Simao

No mesmo relatorio dirigido ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, o
diretor da Escola de Aprendizes Artifices de Goias em 1923, Ledo Di Ramos Caiado, faz
severas criticas as condicOes precarias das instalacdes fisicas do prédio que abrigava a Escola.
Nas palavras do Diretor as instalagdes estavam “[...] em desencontro as regras de hygyene
escolar” (RELATORIO, 1923). No mesmo documento o dirigente solicita a cessdo de um
outro espaco fisico a Escola, ou autorizagdo para proceder reformas no prédio que “Em alguns
de seus compartimentos, além de pouca luz, sdo acanhadissimos, isto é, ndo dispdem de area
necessaria a saldo de ensino” (RELATORIO, 1923). Pelo exposto nos documentos a
pretendida reforma jamais foi executada. A solicitacdo permaneceu ignorada, pois ndo ha
registro nem da mudanca de prédio e nem de reforma, pois a Escola de Aprendizes Acrtifices
de Goias permaneceu no mesmo prédio até o seu fechamento em Goias e mudanca para
Goiania, ja transformada por lei em Liceu Industrial. Nem mesmo o argumento do diretor
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informando a frequéncia de 100 alunos (Doc. 10 — anexo 1), no ano anterior, 0 que néo era
pouco para uma cidade pequena e com um alto nimero de analfabetos aquela época, comoveu
0 governo do pais.

No entanto o Jornal a “Voz do Povo”, no seu numero 86, de 8 de fevereiro de 1929,
acusa o Diretor Ledo Di Ramos Caiado de permitir que os alunos da escola fossem castigados
com o uso da palmatéria. No mesmo artigo em que o jornal faz a acusacao, o redator afirma
que o outro jornal “O Democrata”, que pertence, segundo a “Voz do Povo”, a pessoas ligadas
ao diretor, faz a defesa do mesmo. O que podemos inferir € que na verdade havia uma disputa
politica acirrada entre grupos adversarios e que a Escola de Aprendizes Artifices de Goias
tornava-se alvo de um ou outro grupo gque disputavam a hegemonia sobre sua gestdo. Assim
em cada momento um ou outro grupo langava acusacfes, em um momento sobre a atuacdo da
escola, em outro, sobre a idoneidade de seus gestores ou professores. Vamos notar esse
procedimento repetido pelo Interventor Pedro Ludovico, quando o politico, por meio de um
relatdrio, dirige-se ao entdo presidente da republica Getulio Vargas.

Outro documento que nos da, também, uma clara indicacdo da exposic¢éo a que estava
sujeita a instituicdo ou a pouca visibilidade de que passou a ser objeto a Escola de Aprendizes
Artifices perante a populacéo da Cidade de Goias, no Governo de Ludovico, & um recorte de
jornal. O jornal “Cidade de Goyaz”, em sua edicdo de 17 de setembro de 1939, faz uma critica
ressentida ao fato de que a formatura de uma turma de alunos da Escola de Aprendizes
Artifices de Goids passou despercebida da populagio local. Para o redator a formatura de “[...]
alta significacdo e relevantissima importancia, deveria ter tido, ao contrario do que se deu,

marcante repercussdo nos meios educacionais da cidade” (Cidade de Goyaz, 17/09/1939).
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Imagem 11 - Fac simile de pégina do jornal “Cidade de Goyaz”
Acervo: Fundagdo Frei Siméo

Apesar de a Escola de Aprendizes Artifices de Goias ter se mantido no centro das
disputas politicas da cidade, podemaos inferir que a relagéo de parte do segmento populacional
de Goias, com alguma influéncia sobre o destino coletivo, ndo demonstrava qualquer apego
pela Escola de Aprendizes Artifices de Goiés. O que mencionamos é corroborado pelo fato de
que, quando se discutiu o fechamento da escola em Goias e transferéncia do recém criado
Liceu Industrial para a cidade de Goiania, recém fundada, ndo houve registro de qualquer
manifestacdo contraria por parte dos habitantes da Cidade de Goias. Ndo houve reagdo a
mudanca que tenha repercutido a ponto de ser registrada.
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Apesar de ter sido esse o Unico caso de fechamento completo de uma das Escolas de
Aprendizes Artifices em todo o Brasil, é importante salientar que todas as Escolas de
Aprendizes Artifices, exceto a da Cidade de Goias, foram transformadas por lei, em Liceus
Industriais e, logo a seguir, antes que esses se efetivassem na pratica, em Escolas Industrias ou
Escolas Federais. Citamos trecho de documento que transforma a Escola de Aprendizes
Artifices do Mato Grosso em Liceu Industrial e salientamos que referéncias a documentos
semelhantes sdo encontradas em todos os IFs, sucessores das Escolas de Aprendizes Artifices,
exceto no IFG.

Em 1930, a EAAMT vinculou-se ao Ministério da Educagdo e Saide Publica e, em
13 de janeiro de 1937, através da Lei n° 378, as Escolas de Aprendizes Artifices
receberam a denominacdo de Liceus Industriais. No entanto, somente em cinco de

setembro de 1941, via Circular n°® 1.971, a EAAMT assumiu oficialmente a
denominacéo de Liceu Industrial de Mato Grosso (LIMT), (IFMT, 2014, site).

De fato o modelo representado pelas Escolas de Aprendizes Artifices, na década de
1930, tinha se tornado anacrbnico e de dificil justificativa perante a populacdo, apds a
ascensdo de Vargas ao poder. Como justificar, por exemplo, uma escola que mantinha sua
pratica pedagogica calcada no modelo profissional masculino, a0 mesmo tempo em que se
defendia a participacdo da mulher na vida politica? E, ainda, como defender a concepgéo
amorfa de infancia, presente nas praticas das Escolas de Aprendizes Artifices, no momento
em que o termo “menor” ganhara outros contornos, tanto legais, quanto nas representagdes
coletivas sobre crianga? Assim, ndo era s6 o fato de o ensino técnico ter passado a condicdo
de “argumento estratégico” no discurso que pregava o desenvolvimento da economia, ou
como “fator de melhores condi¢des de vida para a classe trabalhadora”, que fez com que o
modelo de escola profissional criado pela Velha Republica tenha se exaurido.

Foi, também, um outro componente, 0 novo imaginario acerca do mundo do trabalho
imbricado nos argumentos apresentados pelo novo regime para justificar a criagdo dos Liceus,
que ja circulava no discurso varguista, o que acabou contribuindo para a instauracdo de novas
representagdes sobre educacdo. Nessa conjuntura encontravam-se 0S motivos que
favoreceram a cria¢do dos Liceus, um novo modelo de ensino profissional, que passou a fazer
parte do discurso que sustentava a necessidade de crescimento e de modernizagédo do Brasil,
naquele momento. Assim, as velhas Escolas de Aprendizes Artifices, modelos de ensino
profissional da Velha Republica, cederam lugar a um novo modelo de educacao profissional.
Para Gursk Jr. (2000), o Governo Vargas estava determinado a alimentar novas representacdes

sobre a educacéo:
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Nesse momento da histéria brasileira, e também premido pela conjuntura
internacional e seus embates ideoldgicos, o nacionalismo brasileiro se tornou mais
vigoroso, e 0 governo buscava o0 apoio popular ao novo regime (Estado Novo)
através da educacdo. As escolas eram estimuladas a fortalecer valores como a
nacionalidade, a disciplina, o vigor fisico e o trabalho, além dos assuntos
educacionais usuais. As escolas deveriam, pois, servir ao duplo objetivo: formar
profissionais competentes, e cidaddos conscientes, que eram necessarios ao
progresso econdmico e a defesa nacional (GURSKY JR, 2000, p. 86).

O termo ensino profissional estava presente no discurso contido na Constituicdo de
1937. Ela expressava em seu texto novas representacGes sobre educacdo, que agora passa a
ser vista como fator estratégico para o desenvolvimento da economia e para fomentar
melhores condicbes de vida para os trabalhadores. Esses argumentos presentes na
Constituicdo promulgada por Getulio Vargas permitiram transformar as Escolas de Aprendizes
Artifices em Liceus Industriais que, como o nome indica, fazia circular no imaginario
coletivo, novas representacOes acerca da educacdo profissional. Essas instituices atuariam
em sintonia com o setor fabril e favoreceriam a inclusdo dos trabalhadores na moderna
sociedade. Esse foi o discurso inicial. No entanto eram tantos os interesses em disputas que 0s
rebentos, Liceus Industriais, foram logo transformados em Escolas Industriais ou Escolas
Federais, pois novas representacGes passam a ser enunciadas no discurso oficial apds 1940,
vez que as mudancas conjunturais apontavam para a necessidade de um outro modelo de
ensino profissionalizante.

O desaparecimento das Escolas de Aprendizes Artifices foi construido lentamente,
pois, desde 1930, a intensidade das mudangas vinha se acentuado. Foi neste ano que as
Escolas de Aprendizes Artifices vincularam-se ao Ministério da Educacéo e Saude Publica e,
em 1931, o mesmo Ministério criou a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, buscando
dar direcionamentos a todos os servigos relativos ao ensino profissional técnico. Em 1934,
transformava a Inspetoria em Superintendéncia do Ensino Profissional, subordinando-a,
diretamente, ao Ministro do Estado, aumentando o reconhecimento da importancia estratégica
do ensino técnico e de escolas profissionais no discurso oficial de Estado.

Durante toda a década de 30, houve um aprofundamento no debate que vinculava
educacéo e trabalho. Em Gursky Jr (2000), tinha-se a impressao que:

O Estado Novo (10/10/1937) havia trazido consigo um novo entusiasmo a respeito
da filosofia da educacdo. A instrugcdo publica, naquele momento, fora vista como
instrumento de coesdo social, fator de construcdo da nacionalidade, assim como de
formac&o do cidaddo produtivo e patriota. O seu pretensioso pensamento racional e
cientifico assumiu o papel de preceptor do povo e das criancas, marcado pelo
discurso ideoldgico e pela menoridade social. A educagdo é quase uma religido

civica, que seria a principal responsavel pela obra de regeneracdo das massas
populares e pela organizacdo do trabalho livre. Com o crescimento urbano e
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industrial do Estado Novo procurou-se, através da educagdo, o equacionamento da
questdo urbana e a estruturacdo de “esquemas de controle” que viabilizassem o
disciplinamento das populacfes resistentes, quer na vadiagem, na anarquia, ou em
outros pensamentos politicos e ideoldgicos, contrarios a nova ordem que se
implantava (GURSKY JR, 2000, p. 91).

Quando o autor afirma que “A educagio é quase uma religido civica [...]”, (GURSKY
JR, 2000, p. 91), esta reconhecendo a forca do imagindrio movimentado no discurso
veiculado pelo Estado Novo. O tema educacéo, desde o inicio da Republica, esta arraigado no
imaginario coletivo, evocando a ordem e o progresso, alimentando representacdes positivas
em torno da organizacdo do mundo do trabalho. E uma batalha que vem sendo travada pela
conquista do imaginario coletivo, € um investimento do regime na “formacdo das almas”
(CARVALHO, 1987, p. 11).

O simbolismo evocado e que reveste o tema “educacdo” estd contido na prépria
vivencia da populacdo. Na sua memdria coletiva, assim a Educacdo evoca: ascensdo social,
disciplina dos mais jovens, acesso ao saber, prosperidade financeira, progresso,
desenvolvimento. Na luta pela conquista das consciéncias usa a imagem que “transforma algo
estranho e perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara
com um paradigma de uma categoria que nos pensamos ser apropriada” (MOSCOVICI, 2003,
p. 61).

No entanto, mesmo quando, em cinco de setembro de 1941, via Circular n° 1.971,
Escola de Aprendizes Artifices de Goias assumiria oficialmente a denominacdo de Liceu
Industrial, ndo houve nenhum movimento para a efetivacdo desse novo formato de instituicao.
Na Cidade de Goias houve uma apatia tal, que mesmo depois de 1940, quando o ensino
nacional passou pelo crivo da “Reforma Capanema”, nada se registrou sobre a repercussao
dessa lei nos destinos da escola, mesmo isto significando uma alteracdo profunda no seu
modelo de ensino. Sua pratica educacional seria completamente alterada e passaria, assim, a
oferecer o ensino profissional com cursos industriais basicos e de mestria de alfaiataria,
sapataria, artes do couro, marcenaria, serralheria, tipografia e encadernacao.

O que podemos concluir é que como a mudanca para Goiania ja era dada como certa,
pois a construcdo do prédio no antigo Bairro Popular ja havia sido iniciada. N&o houve
manifestacdo em defesa da permanéncia da Escola de Aprendizes Artifices na cidade de
Goias, mesmo em face de que havia um discurso pregando que, segundo Bomeny (1999):

[...] o ensino secundario é decisivo na formagdo de mentalidade. O “homem novo”
para o Estado Novo teria seu embrido vertebrado na adolescéncia, veria 0 mundo e

avaliaria sua posicdo na sociedade de acordo com o convivio de juventude que tem
no ensino secundario sua inequivoca expressdo [...] (BOMENY, 1999, p. 163).



83

Pelas reflexdes que apresentamos até aqui, sobre a relacdo da Escola de Aprendizes
Artifices com os grupos escolares da Nova Republica, sobre a repercussdo do discurso
modernizante do Governo Vargas e seus representantes no estado de Goias, € que acreditamos
que a presenca da Escola de Aprendizes Artifices de Goids, na Cidade de Goiés, se
relacionasse ao modelo de grupos escolares dos republicanos. Ndo houve por parte da
populagéo da cidade a percepcdo de que a instituicdo era um “templo do saber”, pois “Os
grupos escolares, concebidos e construidos como verdadeiros templos do saber eram
apresentados como pratica e representacdo que permitiam aos republicanos romper com o
passado imperial” (FARIA FILHO; VIDAL, 2000).

Também ndo acreditamos que a sua atuagdo foi relacionada a um modelo de escola
voltado para a assisténcia a infancia, ou associada a um conjunto de representacdes que
remetessem a racionalidade amparada na ciéncia da higiene, a eugenia. Pelo que levantamos
no relatorio de seu diretor, pelo que inferimos a partir do siléncio dos habitantes da cidade
sobre a atuacdo da escola, no descaso e preconceito com que as autoridades se referiram ou
trataram a escola, é possivel concluir que a atuacdo da escola sempre esteve relacionada aos
preconceitos acerca do mundo do trabalho e sobre a pobreza que marcaram a cultura da
Cidade de Goias. Assim sua mudanca para Goiania ndo chegou a representar uma perda para a
cidade, pois o discurso da modernizacdo que precedeu a mudanga e a constru¢do da nova
escola técnica abafou as possiveis vozes que se levantaram a favor da permanéncia da Escola
de Aprendizes Artifices de Goias, na cidade onde ela fora fundada. E sobre esse discurso da
modernizacdo, seu uso politico pelo representante de Vargas em Goias e sobre sua influéncia

no fim das escolas de Aprendizes Artifices, que vamos tratar no préximo capitulo.



CAPITULO II
A ESCOLA TECNICA COMO IMAGEM DA MODERNIDADE

2.1 A Definicdo de Um Novo Modelo de Ensino Industrial

Quando o século XX iniciou-se, encontrou no Brasil um modelo de educacdo
profissional que, embora fosse criado pela Republica Velha, ainda trazia a marca da heranca
do periodo imperial. Isto porque as instituicdes federais de ensino profissionalizante
existentes, as Escolas de Aprendizes Artifices, eram de carater assistencialista, mentalidade
vinda da educacgédo imperial, onde ndo havia de fato a preocupagdo com a formacdo de um
trabalhador para a industria. O proposito de Nilo Pecanha, ao criar as Escolas de Aprendizes
Artifices, visava muito mais o assistencialismo. Em relacdo a isso Cunha (2000) conclui:
“Finalmente, a pedagogia corretiva que se atribuia as escolas de aprendizes artifices, de ‘fazé-
los adquirir habitos de trabalho proficuo’, além, claro, do ‘indispensavel preparo técnico e
intelectual”” (p. 66, grifos do autor).

Em Goias, vinte anos depois, Pedro Ludovico assim se expressa em relacdo a Escola
de Aprendizes Artifices de Goias, herdada dos antigos republicanos, “Os passados governos
goianos do periodo republicano nunca se preocuparam a sério com a instituicdo de ensino
técnico-profissional” (RELATORIO, 1930-1933, p. 14). Para o interventor, a época, era o
ensino técnico que se apresentava mais Util para Goias, na sua busca de superacdo de uma
economia de base agricola. Mas permanecia presente no imaginario sobre o ensino
profissional, o seu carater assistencialista, fruto de representacdes construidas ao longo da
existéncia das Escolas de Aprendizes Artifices, e isso era um obstaculo para as novas
aspiracoes de progresso presentes no discurso daquele momento. Na verdade o interventor
goiano fazia o discurso de modernizacdo da educagdo, como se esse fosse um eco do discurso
da Escola Nova, capitaneado por Anisio Teixeira’.

Embora as discussdes sobre um novo ensino profissional tenham comecgado ja na

segunda década do século vinte, ainda na Primeira Republica, nada havia mudado até o ano de

” Anisio Spinola Teixeira (Caetité, 12 de julho de 1900 — Rio de Janeiro, 11 de margo de 1971) foi um jurista,
intelectual, educador e escritor brasileiro. Personagem central na historia da educacéo no Brasil, nas décadas de
1920 e 1930, difundiu os pressupostos do movimento da Escola Nova, que tinham como principio a énfase no
desenvolvimento do intelecto e na capacidade de julgamento, em preferéncia a memorizagdo. Reformou o
sistema educacional da Bahia e do Rio de Janeiro, exercendo varios cargos executivos. Foi um dos mais
destacados signatéarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Noval, em defesa do ensino publico, gratuito,
laico e obrigatério, divulgado em 1932. Fundou a Universidade do Distrito Federal, em 1935, depois
transformada em Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.
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1930. Os anos 20 foram férteis em discussdes, principalmente, em torno de novas ideias em
relagdo a formag&o técnico-profissional. No entanto essas ideias s se tornaram acgdes efetivas
quando foram encaminhadas pelo Estado Nacional, a partir do final da década de trinta, e
mais concretamente durante toda a década de quarenta. As transformacfes na sociedade
trouxeram consequéncias para a educacdo em geral, e é a partir delas que podemos buscar a
compreensdo do que vinha ocorrendo com o ensino profissionalizante no pais. N&o havia,
antes de 1930, um projeto definido para o ensino voltado a formacdo profissional, e essa
situacdo era fruto da “Ambiguidade das relagdes entre o Estado e os setores privados
(catolicos, industriais e latifundiarios). Isso caracteriza muito das disputas havidas no campo
da legislac@o e da politica educacional do Estado Novo” (MANFREDI, 2002, p. 98).

Mas o que se colocava ndo era mais s6 uma formacdo de cunho apenas
profissionalizante de uma maneira geral. Buscava-se uma formacdo para a atuacdo na
indUstria em especial. Era o discurso da modernizagéo.

Foi a industrializacdo que obrigou o proprio estado a assumir a responsabilidade de
erradicar o analfabetismo, pois as tarefas demandavam ao menos um minimo de
qualificacdo para 0 maior numero possivel de trabalhadores. O préprio mercado de
trabalho assim o exigia. O crescimento da demanda social faz pressdo sobre o
processo educativo existente e, no Brasil é a revolugdo de 1930 que determina a
formulagdo dessa nova demanda e modifica o papel do proprio estado neste
processo. A revolugdo de 1930 cria condicBes para a modificagdo dessa situacdo e
abre a possibilidade de se expandir o ensino, para incluir uma parcela maior da

populacdo especificamente nas regiGes mais industrializadas (GILES, 1987, p. 221
apud DOMINSCHEK, 2008, p. 24).

O fato é que havia um grande descontentamento com as politicas educacionais no
Brasil, principalmente quanto a educacdo elementar. E um periodo de intensos debates que
buscavam encaminhar os problemas referentes ao ensino. E nesse contexto que se instala o
movimento conhecido, nos meios educacionais, como “Movimento Escolanovista”. Os
signatarios desse movimento dirigem severas criticas as praticas educacionais disseminadas
em todo o pais. Inseridas nessas criticas ao modelo educacional de entdo, crescem as
restrices ao modelo de ensino profissional ministrado pelas Escolas de Aprendizes Artifices.
Essas discussfes percorrem uma trajetoria de disputas de poder entre setores do governo e da
sociedade civil, iniciadas na década de 20, com as primeiras propostas de remodelacdo dessas
Escolas. Os embates que se sucederam déo a dimensdo da disputa que vinha ocorrendo em
torno da configuragdo do novo modelo de educacdo profissional. Vale retomar parte das ideias
que permearam esse momento, para compreendermos como se chegou ao modelo de ensino
profissional implantado em 1942. Esse foi 0 ano que 0 modelo entrou em vigor, com a Lei

Organica da Educacéo.
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Schwartzman et al (2000) afirmam que Capanema arriscou todo o seu prestigio junto a
Vargas para aprovar essa lei. Pelo projeto dos empresarios o aprendiz deveria vincular-se a
empresa para servi-la durante o periodo de seu aprendizado. Capanema defendeu que o
Estado deveria participar do 6nus do ensino profissionalizante, pois 0s empresarios nao eram
imparciais para tomarem para si 0 0nus da educacao de uma ampla parcela da populagéo. Essa
defesa de Capanema estd voltada para a defesa de um Estado centralizador, o que vai de
encontro aos ideais do Estado Novo. “Na realidade, o que o Ministério da Educacédo defende
ndo é a livre circulacdo da médo-de-obra, mas que seu controle fique nas maos de um Estado
ordenador e orientado para fins supostamente mais nobres, e ndo a mercé dos interesses mais
imediatistas dos industriais”. (SCHWARTZMAN et al., 2000, p. 3).

E importante pensar que o ensino industrial, em geral, ndo esta desligado de uma
imagem de formacéo profissional, e esta é fruto de uma representacdo de sociedade industrial.
Essa relagdo se da por um processo histérico. Assim a elaboragdo de um projeto de formacéo
profissional adequado & moderna sociedade urbano-industrial caminha ndo s6 no sentido de
atender as suas necessidades de mao-de-obra qualificada e, adapta-lo as novas relacdes
sociais, mas também é resultado das representaces que se desenvolvem em torno da
instituicdo trabalho, numa construcdo permeada pelo imaginario coletivo.

Castoriadis (1999), ao postular o imaginario radical, afirma que o imaginario esta na
raiz da instituicdo. Ele ¢ fundamento, por isso ¢ radical, é fonte, ¢ raiz, é “radical”. Assim se
expressa 0 autor “O imaginario e a imaginagdo sdo o modo de ser que essa Vvis formandi do
ser em geral toma, nesse rebento do ser/ente total que é a humanidade [...]. Se ndo fosse isto, 0
ser seria sempre 0o mesmo. O ser humano ndo existiria, a vida ndo existiria etc.”
(CASTORIADIS, 1999, p. 104, grifo do autor). O autor defende que as mudangas no modo
de pensar se dao por intermédio do imaginario. Por isso, naquele momento, para o governo
seria preciso criar novas representacdes sobre o ensino profissional, pois as precedentes
estavam permeadas pela heranca colonial.

Essa heranca colonial carregada de representacGes negativas acerca do trabalho esta
ligada ao fato de ter sido, indios e negros, os responsaveis pelo trabalho bragal no periodo que
se estende desde o descobrimento até o fim do império no Brasil. Assim os oficios ligados as
formas de trabalho que exigiam esforgos fisicos ficaram estigmatizados como atividades
indignas de pessoas de bem. Pelo mesmo motivo o ensino profissional também traz essa
marca herdada do periodo colonial. “O fato de, entre nds, terem sido indios e escravos 0s
primeiros aprendizes de oficio marcou com um estigma de serviddo o inicio do ensino
industrial em nosso pais” (FONSECA, 1961, p. 16).
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Como aponta o autor, havia um imaginario em torno do trabalho que estava permeado
por um sistema de representacdes negativas, e isso acabava por refletir no imaginario que se
construiu sobre educacdo profissional. Tais fatos se ddo na forma de um processo. Isso ocorre
paulatinamente. Assim, ainda na década de vinte e inicio dos anos trinta, pode-se observar
uma discriminacdo sobre a oferta do ensino profissional. Ela era dirigida as camadas pobres

da populacéo.

2.2 Disputa do Modelo de Ensino Profissional: Privatismo (sistema s) X

Estatismo (escolas técnicas)

No sentido de estabelecer novos referenciais para o ensino profissional havia
iniciativas por parte da sociedade civil e do Estado. Em S&o Paulo, no Rio Grande do Sul, no
Rio de Janeiro surgiram algumas instituicbes ligadas aos empresarios com o objetivo de
produzir novos marcos sobre o ensino profissional. Um exemplo dessas iniciativas é a
utilizacdo das “séries metddicas de aprendizagem” que passou a ser usada a partir da criacao
da Escola Profissional Mecénica no Liceu de Artes e Oficios de S&o Paulo, em 1924. A
metodologia visava a atender as necessidades de formacdo das empresas ferroviarias. Nesse
sentido essa empresa celebrou um acordo com o Liceu, para edi¢do e difusdo do método.
Celso S. Fonseca (1986) explica que este método de aprendizagem € formado por “séries
metddicas de exercicios com dificuldade crescente” e que 0s exercicios deste tipo “devem ser
saudados como a primeira tentativa de racionalizacdo, de didatizacdo do ensino de oficios
entre nos”.

Essas representagdes em torno do ensino técnico-profissional e o consequente
imaginario que a elas ddo suporte e sustentacdo surgem na esteira das concepcgdes de
racionalizacdo da producdo. Assim o discurso que é construido para justificar acbes e a
criacdo de instituicdes acabam por fomentar esse imaginario. Foi isso que se deu ao longo das
discussdes em torno do modelo de ensino profissional, ocorridas a partir dos anos 20 e mais
acentuadamente depois de 1930. Nas articulacdes desses discursos percebe-se claramente as
modifica¢fes na concepgdo que se tinha para o ensino profissionalizante, ja apontando para o
futuro que se projetava para as Escolas de Aprendizes Artifices. Nao é por acaso que nos
textos legais evitou-se a referéncia ao nome dessas escolas, usando-se termos como ‘escolas

federais de ensino profissional técnico’, ‘estabelecimentos de ensino industrial’, ‘escolas



88

federais de ensino industrial’, ‘institutos profissionais da unido’, ‘escolas industriais’, ‘ensino
industrial’.

O novo projeto para o ensino profissionalizante que se desenhava naquele momento
ndo era mais aquele edificado no inicio do século, pautado nos discursos de sustentacéo
politica da Republica Velha e que pretendia ser apenas uma solugdo moral, para os problemas
sociais. Nem era, tampouco, o0 projeto de ensino que formaria um artesdo, ciente dos
‘mistérios’ artisticos de seu oficio. O cenario social na década de vinte era outro. Uma ruptura
estava se operando; naquele momento era preciso articular novos discursos, alimentando o
imaginario de formar méo-de-obra para uma nascente indUstria nacional. Buscava-se um novo
profissional com “conhecimentos especializados e de nivel superior ao ensino primario”, com
uma formacao que atendesse “as exigéncias da técnica moderna”, desenhava-se o imaginario
de desenvolvimento e progresso.

Essas representacdes estavam presentes em todo o pais, tanto que, no estado de Goiaés,
os discursos apontam para a construcdo de uma representacdo de escola que expressasse esse
esforco de modernizacdo. No estado nasce um discurso de renovacdo na educacdo. 1sso pode
ser visto no discurso dos governantes. Sobre o tema Pedro Ludovico propde:

Dessa febre educativa contemporanea, tanto mais intensa quanto mais civilizado é o
povo em que ela se manifesta, deriva a razdo porque a renovacdo pedagdgica, 0
aperfeicoamento do ensino, a dinamizacdo dos métodos escolares, que monopoliza
as energias, o saber e a experiéncia de tantos educadores, psicélogos, filésofos,
politicos, estadistas e pensadores em todos os quadrantes do planeta, esta adquirindo

os caracteristicos de movimento mundial. Ha uma espécie de apélo permanente,
crescente e geral para a Escola (RELATORIO, 1930-1933, p. 9).

Exemplo do que acabamos de dizer é o fato de que, em 1931, a Associacdo Comercial
e a Federagdo das Industrias de Séo Paulo, patrocinaram o IDORT (Instituto de Organizacéo
Racional do Trabalho), que vai atuar no sentido de construir um amplo discurso em torno da
importancia da inddstria e seu protagonismo para a economia. Busca-se assim criar imagens
que remetam a ideia de progresso e modernizagdo. Esse instituto passou a ganhar expresséo e
a exercer sua influéncia durante o periodo em que a crise econémica de 1929 causou efeitos
negativos nos lucros das empresas. Nesse periodo também se acirram 0S movimentos
reivindicatorios de trabalhadores, o que também interferiu diretamente na taxa de lucro das
empresas. O IDORT, ao apresentar o taylorismo como solucdo para a reducdo dos custos, e,
consequente elevagcdo da produtividade, alimenta o imaginario da busca da eficiéncia por

meio da escolarizacéo.
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Embora o IDORT néo fosse uma instituicdo especificamente voltada para o ensino, sua
atuacdo tinha uma forte vertente voltada para essa area. Porém, anteriormente a sua criacao, ja
existiam iniciativas de construcdo de outros projetos educacionais dirigidos a formacéo
profissional. Essas iniciativas nos ddo uma ideia do nivel de organizacdo do setor empresarial
em torno do tema educacional. Outra iniciativa que podemos destacar foi um Projeto de Lei,
em 1927, apresentado pelo deputado, & época, Graco Cardoso. O projeto buscava detalhar os
“principios organicos” para agdes a serem adotadas em todo o pais, denominado nessa
proposta de lei como "ensino técnico industrial”. O texto ndo foi aprovado, mas chama a
nossa atencao para a existéncia de iniciativas vindas de diferentes setores da sociedade, como
ja apontamos. Em defesa de uma formacdo profissional dirigida a inddstria, estava
configurada uma disputa entre setores estatistas e privatista.

Essas manifestacdes tinham como caracteristica comum uma proposta de modelo de
ensino que visava a atender “ao desenvolvimento préatico oficinal e em alguns havia a defesa
da inseparabilidade do ensino tedrico e do ensino técnico, 0s quais deverao correr sempre em
paralelo”. O texto de Graco Cardoso demonstrava a preocupacdo de seus elaboradores com
uma formacédo mais ampla, que fosse além do ensino profissional proposto pelos empresarios.
Propunha o ensino das “matematicas aplicadas, a fisica e quimica, ensinadas de maneira a
simplificar os problemas mais complexos e a explicar os fendmenos fundamentais
relacionados com as operagdes industriais”. O Projeto de Lei apresentou, ainda, a proposta de
uma formacédo profissional em nivel médio, o que era inédito no Brasil. Sobre as novas
concepcdes que permearam o0s discursos ao longo dos anos 1920, podemos ver em Manfredi
(2002).

Com base no que foi exposto, foi possivel notar que a Primeira Republica se
caracterizou como um periodo de grandes transformacdes e de grande ebulicdo
social, no qual se gestaram novas praticas e concepc¢des de Educagdo profissional:
ao lado das concepcles assistencialistas e compensatorias, surgiram a concepgao
catolico-humanista, orientada pelo trabalho como antidoto a preguica, a vadiagem e
as ideias revolucionarias, a concepcdo anarco-sindicalista de educacdo integral e,
finalmente, a visdo de formacdo profissional para o mercado de trabalho — para o

exercicio de funcGes e atribui¢des dos postos de trabalho, segundo os padrdes do
regime fabril e do trabalho assalariado capitalista (MANFREDI, 2002, p. 94).

Inserido ainda no rol dos processos em elaboragdo para um modelo de ensino
profissional, citamos um projeto de ensino industrial que tentou redefinir o que ja existia na
rede federal, as Escolas de Aprendizes Artifices. Com o objetivo de redefinir essa instituicao,

foi criado o Servi¢co de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico, sob a coordenagdo do
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engenheiro Joo Liideritz, diretor do Instituto Parobé®. A Comisséo, na verdade, foi composta
por administradores e mestres do Instituto Parobé, sediado no Rio Grande do Sul, considerado
um instituto de ensino profissional que apresentava bons resultados. A Comissdo Lderitz era
considerada, “uma comissdo de técnicos especializados no assunto, nomeada para examinar o
funcionamento das escolas e propor medidas que remodelassem o ensino profissional,
tornando-o mais eficiente”.

Possivelmente, por ter sido criada como uma comissao, a literatura ou os documentos
da época referem-se a ela, de diferentes formas, quais sejam: Comissdo de Remodelacdo do
Ensino Profissional Técnico, Servigo de Remodelagdo do Ensino Profissional Técnico, ou
simplesmente Remodelacéo do Ensino Profissional Técnico. O que de fato ficou de concreto
desse trabalho foi uma certa influéncia na “Consolidacdo dos Dispositivos Concernentes as
Escolas de Aprendizes Artifices”, de forma que foi criado um servico de inspe¢do para as
Escolas de Aprendizes Artifices, visando diminuir as criticas a essa institui¢do educacional. O
Projeto nunca foi aprovado, mas algumas de suas proposi¢des foram incorporadas
paulatinamente ao funcionamento das Escolas de Aprendizes Artifices, até que se deu a
extincao dessas escolas. Segundo Fonseca (1986):

Aqui, 0 que nos importa destacar € uma das novidades que a propria Consolidacéo
trouxe, seguindo sugestdo do Projeto — a criacdo do Servigo de Inspecdo do Ensino
Profissional Técnico (que, no Projeto, aparecera como “Inspetoria de Ensino
Técnico Profissional”): “Ser4& mantido um Servigo de Inspe¢do do Ensino
Profissional Técnico enquanto o Congresso autorizar 0 Governo com 0s necessarios
recursos orcamentarios e do qual ficard encarregado um profissional,
especialmente contratado, tendo os auxiliares contratados que forem necessarios. O
encarregado terd sede na Capital Federal, competindo-lhe as seguintes atribuicdes

/..l” (Consolidacdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes
Artifices" art. 38, alinea I.) (FONSECA, 1986, p. 246-266, grifo do autor).

Em suas criticas as Escolas de Aprendizes Artifices, Luderitz chama a atencéo para o
fato de que a atuacdo dessas escolas era limitada, pois sua “esfera de agao, por ser local, ndo
deve passar de certos limites, os quais devem abranger o preparo de operarios €, no maximo,
0 de candidatos a contra-mestres”. Dizia ndo satisfazerem assim “o fim intentado, da
formacgéo do operariado nacional”. Demonstrava ja nesse momento uma preocupagdo com a

necessidade de se formar méao-de-obra qualificada para as indUstrias através de outro modelo

8 O Instituto Parobé era um dos seis institutos que, juntamente com outros estabelecimentos de ensino,
constituiam a Escola de Engenharia de Porto Alegre. Esse instituto tinha por finalidade proporcionar,
gratuitamente, aos meninos pobres e filhos de operarios, urna educagdo técnica e profissional capaz de
habilita-los a se tornarem operarios e contramestres. O nome dado ao instituto era uma homenagem ao
professor Jodo José Pereira Parobé, ex-diretor da Escola de Engenharia de Porto Alegre e criador do ensino
profissional técnico no Rio Grande do Sul.
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de escolas profissionais, e a necessidade de reformular este ensino, a fim de torna-lo mais
eficiente para o alcance de objetivos mais pertinentes aos interesses dos setores empresariais.

Por outro lado a propria comissdo acreditava que o ensino oferecido pelas Escolas de
Aprendizes Artifices era dispendioso para os resultados que apresentava. Assim propds
mudangas na estrutura das escolas e nos seus curriculos. Introduziu o conceito de
“industrializa¢do das escolas”; traduziu e produziu livros-texto sobre literatura técnica, que
até entdo nao existiam em lingua portuguesa no Brasil. Suas propostas foram reunidas no
Projeto de Regulamentacdo do Ensino Profissional Técnico e apresentadas ao governo em
1923. Suckow (1986) refere-se as atribuicGes do Servico de Inspecdo, que era entdo criado, a
fim de “propor, anualmente, os programas de remodelacdo das escolas...”. Além disso, a
atribuicdo de “distribuir pelos auxiliares de remodelacdo, a fiscalizacdo periodica [...]” das
Escolas de Aprendizes Artifices, ficando claro que o termo inspecdo era usado em um
momento, e em outro era usado o termo remodelagdo, o que indica uma clara disputa em
torno do tema.

Como ja vimos o trabalho da comissdo liderada por Luderitz resultou, apesar da
polémica em torno da denominacdo deste 6rgdo e da data em que fora criado, na criacdo da
“Inspetoria do Ensino Profissional Técnico”, ja no ambito do Ministério da Educagdo e Saude
Publica de Vargas, o que propiciou também o lancamento de uma série de Decretos que
passaram a ser conhecidos como a Reforma Francisco Campos. No entanto, essa reforma
organizou apenas o ensino comercial. E possivel que tal fato tenha acontecido porque o ensino
profissionalizante comercial tenha sido, naquele momento, compreendido como “educacao”
ou como uma formacdo mais ampla, ou seja, a formagédo geral de um cidadao, pois, sob a
Otica dos intelectuais ligados a Francisco Campos, a educacdo era um instrumento de
construcdo da democracia, visto que possibilitava a integracdo dos diversos grupos sociais.
Esses educadores foram signatarios do manifesto Escolanovistas. Assim, defendiam uma
escola unica e comum, a qual ndo deveria servir a interesses de classe nem privilegiar uma
minoria economicamente diferenciada.

Enquanto o ensino profissionalizante, pensado para atender as necessidades da area
industrial, estaria sendo compreendido como “formacdo profissional” especifica, ele s
acentuaria as diferencas entre essa vertente da educacdo e o ensino propedéutico. Para
Manfredi (2002), essa opcao sO acentua a distancia entre a formacao ofertada aos filhos das
elites e os filhos dos trabalhadores. Apontamos essas duas vertentes por identificarmos ai
outra face, de uma mesma disputa. Estamos falando, mais uma vez, da educagdo que se

reserva a classe dominante, e até mesmo a classe media, em oposi¢cdo a educacdo que se
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reserva a classe operaria. O que marcadamente estd presente nesse projeto, para Manfredi
(2002), é:
A concepcdo de Educacdo profissional para o trabalho assalariado e para o emprego,
como veremos, vai se tornando hegemdnica, pois a organizagdo do ensino
profissional e os métodos de ensino, antes exclusivamente empiricos e espontaneos
das praticas artesanais de aprendizagem, foram adquirindo uma racionalidade

técnica, em fungdo do predominio da ‘“organizacdo cientifica (capitalista) de
trabalho” (MANFREDI, 2002, p. 94).

Com o governo provisorio, em 1930, instalou-se o Ministério da Educacdo e Saude
Publica, passando a sua algada as Escolas de Aprendizes Artifices. Os 6rgdos de controle do
ensino profissional, como Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, estdo agora ligados ao
Ministério da Educacdo e Saude Publica e ndo mais ao Ministério da Agricultura, Inddstria e
Comércio. A referida inspetoria passou a ser dirigida pelo engenheiro Francisco Montojos. As
mudancas sdo constantes, pois, em 1934, novamente o 6érgdo muda de denominacdo, o que
parece ser ainda resultado da disputa em torno das concepcdes de “Remodela¢do” ou de
“Inspecdo”, passando a ser designado Superintendéncia do Ensino Profissional. Outra
mudanca ocorre em 1937. O ministro Gustavo Capanema reforma o Ministério da Educacéo e
Saude Publica, extingue a Superintendéncia do Ensino Profissional, ou melhor, transforma-a
em Divisdo do Ensino Industrial, érgdo da Divisdo Nacional da Educacdo. O engenheiro
Francisco Montojos continuou a frente do “novo” 6rgdo. Para Manfredi (2002)

A politica educacional do estado novo legitimou a separagdo entre o trabalho manual
e o intelectual, erigindo uma arquitetura que ressaltava a divisdo social do trabalho e
a estrutura escolar, isto €, um ensino secundario destinado as elites condutoras e 0s

ramos profissionais do ensino médio destinado as classes menos favorecidas
(MANFREDI, 2002, p. 95).

O fato de o ensino profissional ser alvo de debates e disputas aponta para a
importancia crescente que esse tipo de formacdo passou a ter no discurso difundido pela
estrutura do Estado brasileiro, cujo conteudo estava ligado ndo so a necessidade de formagéo
de mao-de-obra para a indlstria que estava nascendo, mas principalmente a uma pretensa
modernidade a ser conquistada. O projeto de ensino profissional foi uma parte importante do
discurso de modernizagdo do Estado e componente integrante de um projeto de
industrializacéo, e da propria sociedade brasileira como um todo.

Essa evidéncia da importancia do ensino profissional como parte do discurso que
propaga a modernizacdo pode ser verificada nas transformacdes que os diferentes érgdos do

governo federal voltados para essa area vao sofrendo ao longo de sua existéncia. Percebe-se,
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também, a crescente importancia dessa modalidade de ensino pelo nascimento de um novo
discurso, implementando um novo imaginario acerca de sua funcdo. O discurso passa a nao
ser mais o de solucdo para problemas urbanos, a época de criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices, tornando-se naquele momento um outro, o de formacdo de uma mao-de-obra, entdo

necessaria & modernizagao do pais.

2.3 O Discurso de Modernizagdo Do Governo Vargas

O imaginario mobilizado pelo discurso da modernizacdo revela-se, dentre outras
formas, através das apropriacdes, disseminacdes, reapropriacbes e ressignificacdes das
representacdes em torno do ensino profissionalizante. Assim, 0 processo de modernizacao
geral da sociedade brasileira envolveu também educadores que se organizaram, discutiram e
formularam propostas pedagogicas e, pela primeira vez, constituiram-se em categoria
profissional autbnoma. Foi desde a década de 1920 que ocorreu o confronto de idéias entre
correntes divergentes, influenciadas pelos movimentos europeus e pela crise econémica
mundial de 1929. A partir dessa década, “a pedagogia brasileira compartilha do movimento da
Modernidade Européia, com descompassos, mas se inserindo e participando de seu
andamento” (ARAUJO, 2007, p. 182-183).

Por outro lado, vimos que para atender a essa proposta de modernizacdo, o Estado
enquanto maquina administrativa implementou adaptagdes nos seus aparelhos e no rol de leis
que legitimam suas a¢des. No que tange ao arcabouco legal, a Constituicdo de 1937 revela em
seu texto uma preocupacdo para com o ensino industrial, tratado no artigo 129. O artigo
assegurava que o ensino industrial/profissional era indiscutivelmente dever do Estado.
Segundo Gustavo Capanema, o papel da educacdo no Estado Novo seria 0 de colocar-se “ao
servico da nacao”, ou seja, “longe de ser neutra [a educagdo], deve tomar partido, ou melhor,
deve adotar uma filosofia e seguir uma tabua de valores, deve reger-se pelo sistema de
diretrizes morais, politica e econémicas, que formam a base ideoldgica da Nacéo, e que, por
Isto estdo sob a guarda, o controle ou a defesa do Estado” (CAPANEMA, 1980, p. 25).

O Ministro ndo era voz isolada. Outros intelectuais, todos como ele, ligados ao
movimento Escolanovista, defendiam a ideia de um modelo de educacdo que eles entendiam
como mais igualitaria. Essa defesa pode ser também percebida no ponto de vista de outro

modernista, Francisco Campos, que escreveu:
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De acordo com a constituicdo de 1937, sua orientacdo fundamental era pela
reconstrugdo educacional no Brasil visando a manutencéo e ao desenvolvimento dos
sistemas de ensino através da fixacdo de um plano nacional de educacdo que, como
assinalou Fernando Azevedo, intelectual da época que defendia a tese de uma
educacdo igualitaria (desde que estivesse sob total responsabilidade do Estado),
“fosse compreendido por todos os graus e ramos, mesmo que comuns e
especializados, fiscalizando e coordenando a sua execucdo em todo territério. Para
isso, entra a perspectiva centralizadora e autoritaria, a Unido fixou as bases e
determinou os quadros da educacdo nacional, tragando as diretrizes de ensino”
(AZEVEDO apud PIERUCCI, 1995, p. 391).

Ainda como parte desse projeto de modernizagdo do Estado e no sentido de atender as
novas exigéncias postas para a educacdo, além do arcabouco legal e da definicdo de diretrizes
para a educacdo nacional: implementou-se a criacdo de institutos especializados na formacéo
de docentes em nivel superior; a selecdo dos professores por concurso; a criacdo das
Delegacias Regionais de Ensino com a finalidade de manter um maior acompanhamento junto
as escolas e ao trabalho dos professores, principalmente aqueles que atuavam no interior dos
estados; a elaboracdo de propostas curriculares minimas a serem seguidas; a criacdo de um
Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacional e a publicacdo de uma Revista do Ensino.
Essas e as outras medidas ja citadas foram implementadas no sentido de ajustar o discurso em
torno de um cenario de modernizacdo de mobilizacdo da educacdo brasileira, para Murilo
Badaro6 o “Segundo o Plano Nacional, a educacdo tinha o objetivo principal formar o homem
completo, Gtil a vida social, pelo preparo e aperfeicoamento de suas faculdades morais e
intelectuais e atividades fisicas, [...]” (BADARO, 2000, p. 306).

As mudancas no ensino profissional, as alteracdes nos textos legais, difundidas nos
discursos nacionalistas do regime, devem ser relacionadas ndo s6 a um projeto de
modernizacdo, mas também a simbologia a eles inerentes, principalmente, no que se refere a
difusdo das nogdes de “moderno” ou de “modernidade”, que se incorporam ao imaginario
coletivo. O que acabamos de citar fazia parte de um discurso nacionalista, de integracdo, de
unidade e independéncia nacional, temas que perpassaram e foram a ténica do discurso oficial
nos governos Vargas. A simbologia presente nesse discurso encontra ressonancia no
imaginario coletivo dando origem a um sentimento de nagcdo homogénea, falando uma Unica
lingua, com uma unica cultura e caminhando rumo a um futuro promissor. Para Hall (1998) as
culturas nacionais sdo fruto da modernidade. Elas substituiram as formas de lealdade e coesdo
simbolica das sociedades tradicionais. Para o autor elas nascem da necessidade de representar
a nacdo como uma unidade de referéncia para a subjetividade do homem moderno e
constituem sistemas de representacdo cultural responsaveis por costurar simbolicamente a

vida social num determinado territorio ou “estado-nagao”:
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As culturas nacionais sdo compostas ndo apenas de instituicbes culturais, mas
também de simbolos e representagdes. Uma cultura nacional ¢ um discurso — um
modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas acGes como a
concepcao que temos de nds mesmos [...] As culturas nacionais, ao produzir sentidos
sobre “a nag@o”, sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem
identidades. Esses sentidos estdo contidos nas estdrias que sdo contadas sobre a
nacdo, memorias que conectam seu presente com seu passado e imagens que dela
sdo construidas (HALL, 1998, p. 50-51).

Essa busca de uma identidade para a nacdo brasileira, segundo Lucia Lippi Oliveira,
fez o governo passar a agir através dos adeptos da restauracdo cultural que se interessassem
pela ideia de progresso nacional. Para tornar isso concreto, Vargas construia uma politica de
nacionalizagdo. A ideia era criar um Estado Unico, onde as diversidades regionais passassem a
ser secundarias e a identidade brasileira teria 0 papel principal. Porém, € impossivel deixar
passar despercebido um movimento crescente em direcdo ao escancarado autoritarismo do
Estado Novo. Isso fica claro nos discursos que incentivam na populacdo brasileira a ideia de
amor e pertencimento a uma nagdo. Sincronizadas a esse movimento estdo as agdes do
Ministério da Educacéo, através de Gustavo Capanema, utilizando dos recursos da pasta com
0 intuito de propagar um impeto nacionalista.

O Estado nesse periodo ¢ marcadamente autoritario. Por isso o governo reforga seu
papel, além de atuar no campo cultural por meio de seus instrumentos simbolicos, utilizados
como “correias de transmissdo de uma cultura, de um saber” (VOVELLE, 1991, p. 216),
atuava intensamente, por meio dos textos legais no campo educacional, 0 que € possivel
perceber principalmente a partir de 1937, pois a “A politica educacional autoritaria do periodo
do Estado Novo centrou-se na reformulacéo do ensino regular [...] o ensino secundario como
preparatorio e propedéutico ao ensino superior, separado dos cursos profissionalizantes”
(MANFREDI, 2002, p. 98), de forma que em 1942 as transformacdes levaram a organizacao
de um ensino profissional bastante diferenciada, sob responsabilidade tanto da iniciativa
privada quanto da publica.

No campo educacional as leis tinham, também, o objetivo de dar aos agentes do
governo instrumentos necessarios para que fosse possivel fazer o convencimento junto a
sociedade. Utilizando-se delas, como forma de discurso de poder, 0 governo pode contar com
um instrumento construtor da unidade nacional, contribuindo tanto para a centralizacdo
desejada, quanto para o afastamento das politicas locais e manifestacfes politicas regionais.
Com isso, a partir da instauragdo do Estado Novo, Vargas, que teve seus poderes ampliados
pela Constitui¢cdo de 1937, promoveu uma declarada campanha de nacionalizac¢do cultural em

todo pais, contando com um aparato legal que facilitou a sua difusdo. Ao que parece, 0
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fortalecimento desta idéia, era algo que ja vinha sendo solicitado por diferentes setores da
intelectualidade do modernismo brasileiro (em especial renovadores da educacéo) ha bastante
tempo. Assim houve um incentivo a criacdo de diretrizes de orientacdo politico-ideoldgicas
em nome da expansdo da brasilidade rumo a uma pretensa modernidade.

Para Ansart (1978, p. 10) “a vida politica se desenrola permanentemente no plano das
acdes e no plano da linguagem e a producdo ideoldgica ndo cessa de acompanhar o conjunto
dos empreendimentos, das tentativas e das decisdes”. Por isso entendemos que o “politico”
atravessa a vida social e desenrola-se entre praticas, crencas e representacdes. Utiliza-se do
simbolismo, portanto, do imaginario, para produzir seu discurso. Isso contribui para a
transmissao e a cristalizacdo do imaginério, desenhando os contornos da representacéo social
em torno do grupo hegeménico no poder, pois podemos pensar as representacdes sociais
“como uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, tendo uma visao
pratica e concorrendo para a construgdo de uma realidade comum a um grupo social”
(JODELET, 2001, p. 22). Assim as representacdes e 0 imaginario instituinte a elas subjacente
ajudaram a consolidar as ideias em torno do projeto de modernizacdo implementado pelo
governo Vargas.

Cornelius Castoriadis (1982) chama-nos a atengdo para a impossibilidade de
conhecermos o mundo das relagBes fora do imaginario. Como a linguagem ou as instituicdes
sdo constituidas ou constituem os significados, o simbdlico e o imaginario utilizam o simbolo
na sua existéncia. Assim, tanto a linguagem quanto o simbolo dependem da capacidade
imaginaria humana, “[...] a imaginacao jamais poderia tornar-se pensamento, se 0S esquemas
e as figuras que ela faz permanecessem simplesmente presos na indefinidade do fluxo
representativo, se ndo se “fixassem” e ndo se ‘“‘estabilizassem” em “suportes” materiais-
abstratos [...], para resumir, signos” (CASTORIADIS, 1982, p. 381).

No plano da linguagem, temos que levar em conta a importancia do simbdlico. No
entanto, esse simbolismo pode ou ndo encontrar referentes nos processos reais. Nesse
momento agem as construgdes discursivas para promoverem representacdes positivas em
torno de certos feitos ou proposta. Assim, a vida politica ou as a¢fes humanas séo apreendidas
pela fungdo simbdlica. Dessa forma o imaginério criado em torno do sentimento de
modernidade concorre para um convencimento ou para uma representacdo social positiva
acerca de identidade nacional.

A importancia do discurso criando e sendo criado pela dimensdo significativa da
lingua é expressa por Cornelius Castoriadis (1982) de forma que:
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Uma lingua so é lingua na medida em que novas significagcdes, ou novos aspectos de
uma significagdo, podem sempre nela emergir, e emergem constantemente; como ja
foi dito mais acima, isso ndo € um aspecto “diacrdnico”, mas propriedade essencial
da lingua enquanto totalidade “sincronica”. Uma lingua s6 ¢ lingua na medida em
que oferece aos locutores a possibilidade de se localizar em e por aquilo que dizem
para ai moverem-se, de se apoiar no mesmo para criar o outro, de utilizar o cédigo
das designacbes para fazer aparecer outras significacfes ou outros aspectos das
significacBes aparentemente ja dados (CASTORIADIS, 1982, p. 398).

Outra maneira de entender o que o0 autor diz é pensar na capacidade que as
representacdes possuem para movimentar a imaginacao:

Sempre também necessariamente colocar em movimento, em certas direces e

segundo certas regras (ndo necessariamente controladas, nem umas nem outras),

representagdes: figuras, esquemas imagens de palavras — e isso ndo é nem acidental,

nem condi¢do exterior, nem apoio, mas o préprio elemento do pensamento
(CASTORIADIS, 1982, p. 373).

Na mesma linha de Castoriadis (1982), Serge Moscovici (2003) amplia a compreenséo
sobre as representacdes sociais. Para 0 autor elas se estruturam a partir de duas faces quase
indissociaveis, a figurativa e a simbdlica. Ou seja, sdo construidas a partir de dois processos
basicos: “objetivacdo e ancoragem, ambas [...] transformam o néo familiar em familiar”
(MOSCOVICI, 2003, p. 48). Pelo processo da objetivacdo somos capazes de dar uma forma
especifica ao conhecimento acerca de determinado objeto. Podemos atribuir palavras e
significacbes as coisas. Assim a partir de um discurso familiar, mesmo que pouco
compreensivel, somos capazes de transferir ideias de um contexto pouco familiar para
classificar e nomear o que nos acaba de ser apresentado. As representacdes cumprem o papel
de teorias do senso comum; é uma “forma de compreensido que cria o substrato das imagens e
sentidos, sem a qual nenhuma coletividade pode operar” (MOSCOVICI, 2003, p. 48).

Aponta, ainda, Moscovici (2003), que um conjunto de novas informacbes s&o
transformadas e integradas aos conhecimentos prévios ja estabelecidos, formando uma rede
de significados socialmente disponiveis para interpretar os objetos. Esses objetos podem ser
ideias, pessoas, acontecimentos, relacdes etc. A partir desse movimento, 0 objeto passa a ser
reincorporado na qualidade de categorias, as quais orientardo novas integragdes, compreenséo
e acdo. Estd ai a forca das representacdes sociais, presentes nos discursos politicos. No
contexto historico do governo Vargas, as representacdes sociais sobre educacdo foram capazes
de proporcionar varias imagens, ideias, crencas, atitudes, valores, relacionados a pratica
politica, aos objetivos politicos, dentre outros. Elas oferecem a possibilidade de compreender

0 processo de construgéo social da realidade em questéo.
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Nesse sentido, as representacGes sociais criadas podem ocultar ou (re)elaborar
imagens de uma realidade objetiva. E, porque sdo compartilhadas, elas também podem
proporcionar estabilidade ou disputas nas relacfes entre 0s membros de um grupo. No dizer
de Castoriadis (1986),

[...] o mundo social-histérico esta indissociavelmente entrelagado com o simbdlico.
Falamos do imaginario quando queremos falar de alguma coisa inventada- quer se
trate de uma invencéo absoluta (uma histéria imaginada em todas as suas partes), ou
de um deslizamento, de um deslocamento de sentido, onde simbolos ja disponiveis
sdo investidos de outras significacfes que ndo suas significagdes ‘normais’ ou

‘candnicas’ [...] Nos dois casos, é evidente que o imaginario se separa do real [...]
(CASTORIADIS, 1986, p. 142).

Era clara a disputa de projetos para a implantacdo de um modelo de ensino
profissionalizante. De um lado o governo, com seu aparato legal e a estrutura governamental
do Ministério da Educacdo e Saude, que assumiu o projeto de ensino industrial, com objetivo
de ofertar a formacdo profissional, de uma forma tdo explicita, que o setor responsavel por
coordenar essa oferta levou a marca da profissionalizacdo na sua propria denominacdo: a
Superintendéncia do Ensino Industrial. Do outro lado da disputa estava a iniciativa privada, o
IDORT anteriormente mencionado, que fazia parte da estrutura organizacional da iniciativa do
empresariado, também com o objetivo de definir um modelo de ensino profissionalizante.
Além disto, pela primeira vez era prevista em lei, num discurso tipico do periodo do Governo

Vargas, a colaboracdo "perfeita e intima" com as associa¢des industriais.

2.4 A Definicdo do Modelo de Ensino Profissional

E possivel observar, no Decreto que cria a Superintendéncia do Ensino Industrial, a
divisdo que ja ocorria no que concerne a concepcdo e a funcdo do ensino profissionalizante
mais adequado aos interesses de cada um dos lados. O que afirmamos pode ser verificado
atentando-se para a configuracdo proposta para 0 modelo de estabelecimentos que ofertariam
esta modalidade de ensino. As justificativas contidas no proprio Decreto levam em conta a
referida divisdo, escolas voltadas para o atendimento aos interesses da inddstria ou para uma
formagé&o integral dos alunos. Eis a integra de uma dessas justificativas: “Considerando que a
evolucdo das industrias nacionais imp&e a adaptacdo do ensino indispensavel a formacéo dos
operarios as exigéncias da técnica moderna; Considerando que atualmente este ramo

educativo esta restrito, nos estabelecimentos oficiais, a uma organizacdo que apenas atende a
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formacdo de artifices para as profissdes elementares”. O que apontamos veio refletir na
atuacdo das escolas que foram criadas para substituir as Escolas de Aprendizes Artifices,
prevalecendo da parte de suas gestdes concepcdes distintas sobre 0 modo de atuar.
Transcrevemos a seguir a comunicacdo que o Diretor da Escola Técnica de Salvador,
Dr. Ericsson Cavalcanti, enviou aos industriais baianos, em 22 de janeiro de 1946:
AOS SNRS. INDUSTRIAIS: “Tenho o prazer de comunicar a cria¢do, nesta Escola,
de cursos noturnos, com a finalidade de preparar operarios especializados para as
industrias. E evidente a necessidade de colaboragdo dos Snrs. Industriais, nessa obra
de indiscutivel alcance econdmico e social: as escolas técnicas existem para as
indUstrias; para atender as suas necessidades de mao de obra especializada. Sem
consultar suas necessidades a fim de orientar os seus cursos no sentido de atendé-las,
o trabalho de escola é estéril e, consequentemente, a producdo das industrias é
deficiente. A escola técnica e a inddstria ndo devem viver divorciadas. E encarando
0 problema em sua plenitude, que faco um apelo aos Snrs. Industriais para que
orientem a ESCOLA TECNICA DE SALVADOR, em seu plano de trabalho, afim de

que 0s cursos noturnos a serem instalados sejam uma expressdo dessas necessidades.
Salvador, 22 de janeiro de 1946.” (p. 10).

O que buscamos mostrar é que no Brasil desde a Republica Velha, passando pela a Era
Vargas, e até 1961, tem prevalecido uma dualidade na funcdo e no acesso ao Ensino
Secundario ou de Segundo Ciclo, hoje Ensino Médio, e sempre houve um discurso que
buscava desconstruir o passado, nos momentos de afirmagdo de uma nova proposta. Pensando
retrospectivamente, constatamos que sempre foi oferecido a um segmento da populacéo,
constituido de minorias da classe média até a elite, o0 ensino de carater propedéutico; para 0s
segmentos populares ofertou-se um ensino profissionalizante, com caracteristicas proprias de
cada tempo. Para os beneficiarios do ensino propedéutico o discurso mobilizava um
imaginario de ascensdo social e sucesso pessoal. A segunda categoria o discurso estava
impregnado de um imaginario de progresso rumo a industrializac&o.

Podemos entender de Moscovici (2003), quando o autor afirma que, para a aceitagéo
de novas informacBes nos valemos do “senso comum”, que 0s discursos de afirmacdo dos
governos buscam criar por meio de “imagens e sentidos”, 0S meios para construir 0 consenso
em torno das suas propostas. Assim, principalmente no momento em que foram definidas as
“Leis Organicas do Ensino Profissional”, propiciando a criagdo do sistema S e ao mesmo
tempo implantando as Escolas Téecnicas Federais, houve essa busca de consenso com setores
divergentes da sociedade. Esse modelo proposto em 1942, mas indefinido até o ano de 1946,
sO vai ser consolidado com a LDB em 1961. No entanto, até esse ano prevalecem as nuances

de um mesmo discurso que associa progresso e modernidade com ensino profissional.
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Em relacdo aos aspectos dubios presentes nos discursos sobre o papel da educacéo
publica, assim se expressa Pedro Ludovico em seu relatério ao governo central em 1933:
Ha eminentes pedagogos partidarios da doutrina modernissima de que o Estado deve
proporcionar a educacdo a todos, mas em correspondéncia com as aptiddes de cada
um. Se o educando revelasse capacidade excepcional de assimilacdo, possuisse
predicados reais de memoria e de inteligéncia, devia o Estado determinar-lhe o ramo
cientifico em que seria mais seguro e profundo o seu desenvolvimento e dar-lhe
assisténcia permanente, até o mais alto curso superior. Se o aluno fosse, porém,
desatento ou apresentasse baixo quociente intelectual, devia o Estado restringir-
Ihes-ia, por indteis, as oportunidades de ingresso ao secundario, tentando
encaminha-lo para o tipo de aprendizagem mais adequado aos seus pendores e
condi¢Bes personalissimas. Seria a racionalizacdo dos resultados préaticos da ciéncia

da educagdo, incompativeis sem dlvidas com os principios classicos da democracia
(RELATORIO, 1930-1933, p. 16-17).

Na sequéncia do relatério de Ludovico (1933), o interventor, em nome de uma
pretensa “democracia” afirma que em “Goiaz” todos, independentes de seus “pendores”
intelectuais ou classe social terdo acesso a educacdo. No entanto faz uma ressalva aos casos
em que o0 numero de vagas € menor que a quantidade de candidatos, imputando a escassez de
vagas ao fato de que muitas delas eram ocupadas por alunos “mediocres”, nas palavras de
Ludovico, “impedindo” que alunos mais “dotados” intelectualmente ¢ com aproveitamento
que “interessaria” mais a “sociedade” ficassem fora da escola. No relatorio do interventor, a
educacdo € convocada como sindnimo de progresso e de oportunidade de crescimento social e
portadora dos “beneficios do progresso” e ainda “fez reviverem as esperancas do povo
goiano” que até entdo teriam sido vitimas das oligarquias “egoistas” que “engolfaram” 0
estado no “atraso”. O importante é perceber que o discurso de Ludovico, guardando as
proporcOes, pois o interventor ndo fala diretamente ao povo, convoca sentidos para a
educacédo em total sincronia com o discurso do Governo Vargas.

Ludovico evoca significados do passado partilhados pela coletividade, para construir
seu discurso, pois como entende Castoriadis (1982) os novos simbolismos precisam dos
significados ja compartilhados por uma coletividade para formar seu arcabouco simbdlico. Ao
enaltecer os beneficios da educacdo ou apontar o despreparo dos governantes anteriores, 0
interventor contribui para a transmissdo e a cristalizacdo de imaginarios em torno dos
interesses aos quais ele representava. Esse discurso estd impregnado de bens de significado e
eles sdo parte de uma “estrutura complexa de designagdo, de integracdo de significante, de
valores, um cddigo coletivo e interiorizado” (ANSART, 1978, p. 21).

Essa € uma continua¢do do senso comum, que pertence aos sentidos partilhados na

vida coletiva como um todo. Ludovico é um locutor politico que evoca tais bens, na
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legitimacgdo de seus objetivos, na ampliacdo dos valores propostos a sua agdo. Isso € parte de
um trabalho de construcdo de representacGes. O interventor, como parte integrante da
estrutura do Estado Novo, chama para si a responsabilidade de oferta de um modelo de
educacdo e nesse aspecto esta em perfeita sintonia com o discurso Getulista em torno desse
“bem”. Dentro dos limites do estado de Goiés faz a defesa de uma educagdo moderna. Assim
mobiliza um imaginario de progresso, em sintonia com os paises mais desenvolvidos - nas
suas palavras.
Os Paises vanguardeiros da civilizacdo moderna [...] estdo empenhados na educagio
integral do homem de amanha, esmerando-se, a porfia, em dota-lo de conhecimentos
intelectuais e robustez fisica e mental em grau que o tornem apto a exercer uma agao
humana e atil no seio da sociedade a que pertenca. Dessa febre educativa
contemporénea, tanto mais intensa quanto mais civilizado é o povo em que ela se

manifesta, deriva a razdo porque a renovagdo pedagdgica, o aperfeicoamento do
ensino, a dinamizagdo dos métodos escolares [...] (RELATORIO, 1930-1933, p. 9).

E importante pontuar que Ludovico sabia manipular muito bem essas questbes
simbolicas com vistas a alimentar o imaginario popular com fins politicos, reproduzindo,
adaptando, e transformando bens de significado de acordo com as exigéncias daguele
momento. Alimentava a producdo, a circulacdo e o consumo de bens, utilizando-se das
representacdes coletivas em torno da educacao para “a constru¢do de uma realidade comum a
um grupo social” (JODELET, 2001, p. 22). No que tange ao ensino técnico, o seu relatério ao
governo central mostra a clara preocupacdo com a importancia dessa modalidade de
educacéo.

Os passados governos goianos do periodo republicano nunca se preocuparam a sério
com a instituicdo do ensino técnico-profissional. Cogitavam apenas, quando
cogitavam, do ensino puramente literario, livresco, ignorando ou desprezando,
imprudentemente, o lado, para Goiaz, mais util da educacdo - o pratico, 0o que

esclarece a inteligéncia, enrija os mUsculos e adestra as maos, formando obreiros e
técnicos (RELATORIO, 1930-1933, p. 14-15).

A realizagéo concreta do governo Ludovico para dar impulso ao ensino profissional foi
a transferéncia do Liceu Industrial para Goiania, sua grande realizacdo, em 1942. Foi a partir
desse ano, de acordo com Romanelli (1991), que o ensino profissional se consolidou no
Brasil. O marco legal mais importante foi a Lei Organica. Nessa Lei, ficava claro que o
objetivo do ensino secundario e do ensino normal seria o de formar as elites condutoras do
pais; e 0 objetivo do ensino profissional seria a formacéo adequada dos filhos dos operarios,

dos desvalidos da sorte e dos menos afortunados. Esse modelo de ensino, que se implantava,
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se voltava a dar conteldos minimos para as popula¢@es mais pobres, sem Ihes permitir acesso

ao Ensino Superior:

[...] as exigéncias de novas qualificacdes e habilidades [...], o processo educativo
usado como meio dos setores dominantes para a sua dominagdo politica e controle
social, entre outros fatores, desenvolveram as caracteristicas fundamentais da
educagéo nas sociedades modernas (RELATORIO, 1930-1933, p. 14-15).

2.5 O Novo Prédio Para o Ensino Industrial Como Parte do Discurso da

Modernizacgéo

o
Imagem 12 - Vista da Av. Goias em Goiania
Fotégrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG
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Goiéania é a maior obra realizada por Pedro Ludovico, tanto no plano politico, quanto
na grandeza de sua construcgdo fisica. No plano educacional o interventor construiu na nova
capital o Grupo Escolar Modelo, mas seu grande feito, nesse campo, foi impulsionar a
construcdo do prédio da Escola Técnica de Goiania. A escola foi construida com recursos
federais, no entanto, sua concepgdo arquitetbnica estava totalmente inserida nas
representacdes que permearam o planejamento arquitetdnico de Goiania. Essas representacdes
estavam impregnadas de sentimentos de modernizacdo e de progresso. Assim a imagem de
sua maior escola também deveria invocar tais imaginarios, pois era preciso, nesse momento,
disciplinar para uma nova cidade. O cidaddo a ser educado ndo era mais aquele que fora
vitima, no passado, da pobreza extrema, os “desfavorecidos da fortuna”. Por isso a escola,
naquele novo momento, trazia nos seus tracos arquitetébnico a marca da Art Decd, a mesma
gue dava 0s contornos para o tracado e as constru¢des da nova capital. Educava-se agora para
0 progresso e para a modernizacdo. Por isso o novo prédio escolar mobilizava essas
representagcdes. Nos seus espacos amplos, na fachada limpa de detalhes, mas marcada por
uma concepcao arquitetdnica caracteristica, o prédio apontava para o futuro, movimentava-se
assim o imaginario que convocava a todos para a construgdo de uma cidade “moderna”.

Na fotografia do prédio (Imagem 13), podemos ver a preocupacéo do fotdgrafo com os
elementos anteriormente citados. A fachada moderna é o destaque, mas ainda se impde a
praca na entrada, que integra o prédio a cidade. Ha no centro da praca um espelho d’agua que
contorna um monumento. Ele é uma espécie de alegoria a industrializacdo, uma evocacgédo a
modernidade. A escultura é de autoria do artista Gustavo Ritter, professor da escola,
emprestando importancia e reveréncia & ETFG. O cenério é bucdlico, cercado por arvores,
transmitindo a impressdo de que os prédios brotam com elas. As pessoas, mesmo que
transeuntes, estdo presentes, pois na cidade moderna elas estdo em toda parte, ndo ficam mais
restritas aos ambientes domésticos.

E interessante atentar para o fato de o fotografo ter optado por fotografar o prédio em
um momento em que havia carros estacionados em sua frente. Os carros, no século XX,
evocam um imaginario ligado ao moderno. O automdvel também é sinénimo de status e isso é

importante para relacionar a ETFG a simbolos que remetem ao sucesso pessoal.
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Imagem 13 - Praga frontal e vista da fachada da principal da Escola Técnica Federal de Goias
Fotdgrafo: Ildefonso Bento de Souza

Ano: Aproximadamente 1976

Fonte: Acervo IFG

No seu interior (Imagem 14), o prédio mantinha a concepc¢do de espaco integrado a
cidade. A Art Dec6 continuava presente nos espacos de convivéncia. Tudo foi feito para que
os frequentadores sentissem, estando dentro ou fora dos espacos da escola, no locus da
cidade, pois agora educa-se para a urbs. No patio da escola foi construida uma praga, com
jardins, passeios para circulacdo e uma iluminacdo composta por lampadas modernas e uma
fonte de agua no centro do jardim. Com Faria Filho (1999), apreendemos que 0S espacos
escolares destinados aos jardins adquirem o mesmo sentido simbolico e material que o Parque
Municipal deveria ter na cidade. Para o autor ele funciona:

Como elemento a dar visibilidade a ruptura da cultura escolar com a tradi¢éo e com
a temporalidade ciclica da natureza e a demonstrar, por assim dizer, a sua vinculago
com a modernidade e com uma outra temporalidade simbolizada pelo ritmo das
fabricas, da producdo e circulacdo das mercadorias e, porque ndo, do proprio
conhecimento humano. No entanto, conforme veremos tal ruptura com a tradicéo, o
passado, com a natureza, acaba por se configurar como um movimento que tem seu

“sucesso” justamente no fato de garantir a continuidade, na forma de mistificacdo ou
idealizacdo, com aquilo com o que se queira romper. Expulsos da sala de aula pela
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porta da frente, a tradi¢do, o passado, a natureza, acabam por retornar a escola, pelas
janelas, portas e portdes, como culto a natureza ‘naturalizada’ e idealizada, aos
herdis autorizados (FARIA FILHO, 1999, p. 122).
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Imagem 14 — Praga no péatio da Escola Técnica de Goiénia no batismo cultural da cidade
Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

Em frente a praca interna e ao péatio, havia uma lanchonete (Imagem 15), construida
para propiciar lazer no interior da escola. A cidade esta presente no espaco da escola assim
como a escola integra-se ao espaco da cidade. Com o mesmo sentido podemos perceber na
(Imagem 16) um parque de diversdo ocupando o espago do péatio da escola. Faria Filho (1999,
p. 123) acredita que essas alteragGes ressignificam “[...] os lugares escolares, numa clara
demonstracdo de pensamento estratégico, querem se sobrepor ao tempo (por ex. da tradicao),
sao dominados pela vista e t€ém a pretensdo de ‘transformar as incertezas da historia em
espacgos legiveis’” (CERTEAU, 1994, p. 100-1). Ainda Faria Filho (1999), acrescenta que, no
planejamento arquiteténico do espaco escolar, busca-se dar a maxima visibilidade a todos os
espacgos e para todas as pessoas, num jogo de luzes e sombras, a permitir a identificacdo e
controle. Assim Faria Filho (1996) diz que “[...] ha uma pretensao também de disciplinar os
proprios movimentos” (p. 126) nos espacos da escola, por meio da imposi¢do de formas
“autorizadas” de sua apropria¢do deles. Também isto se reflete nos “caminhos” de acesso a

sala de aula.
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Imagem 15 — Lanchonete no patio da Escola Técnica de Goiania no batismo cultural da cidade
Fotégrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

: Crraait S
Imagem 16 - P4tio da Escola Técnica de Goiania no batismo cultural da cidade
Fotografo: Sem Identificacdo

Ano: 1942
Fonte: Acervo IFG
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Imagem 17 - Getllio Vargas, Pedro Ludovico, Gustavo Capanema na Escola Técnica de
Goiania na Exposi¢do de Goiania

Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

No contexto politico do Estado Novo, as representacdes sociais da figura publica de
Getulio Vargas foram capazes de proporcionar varias imagens, ideias, crencas, atitudes,
valores, relacionados a pratica politica, aos objetivos politicos, dentre outros. Elas oferecem a
possibilidade de compreender o processo de construgdo social do modelo que se buscava para
a oferta de educacdo para as massas e para 0 ensino profissional. Nesse sentido, as
representagdes sociais criadas podem ocultar ou mesmo elaborar imagens de uma realidade
objetiva. E, porque sdo compartilhadas, elas também podem construir consensos, pois, Como
afirma Moscovici (2003), a necessidade de re-construir 0 “senso comum” por meio da difusdo
de imagens e significados leva os grupos politicos a buscar no imaginario coletivo o substrato
de seu discurso, instituindo um novo imaginario que favoreca a efetivacdo de seus objetivos
de poder. Assim podemos entender as disputa em torno do novo modelo de ensino
profissional, travadas pelos setores populares, do governo e do empresariado.

Na cena retratada na (Imagem 17), podemos identificar as personalidades presentes na
Exposicdo de Goiénia e inauguracdo do prédio da Escola Técnica de Goiania. Na cena estdo
registradas a presenca do Presidente Getulio Vargas, do Governador de Goias Pedro Ludovico
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Teixeira, do Diretor da Escola Técnica de Goidnia o engenheiro Manuel Lisbhoa e
cumprimentando ao Governador Pedro Ludovico, o Ministro Gustavo Capanema. A reuniao
de duas personalidades de maior importancia no cenario nacional, na inauguracdo de uma

Escola Técnica nos da a dimenséo que se atribuia ao ensino industrial naquele momento.

2.6 Prevalece a Dualidade na Definicdo de Um Projeto Para o Ensino

Profissional

A dualidade na definicdo de um modelo de ensino profissional marcou as discussoes
em torno desse tema desde o inicio dos anos 30. Ao final dessa década ainda prevalecia a
indefinicdo, fruto de dois projetos em disputa. O modelo que abria espaco tanto para a
iniciativa privada quanto para uma escola publica ficou delineado s6 em 1942, mas a disputa
persistiu fortemente até 0 momento em que a lei n°. 4024/61, ou LDB de 1961, foi aprovada.
Essa lei estabeleceu definitivamente a equivaléncia entre 0s cursos propedéutico e
profissionalizante, abrindo a possibilidade aos egressos desses ultimos, para o Ensino
Superior. Ao tratarmos desse dualismo € importante lembrar da diversidade cultural em que
estamos inseridos, os regionalismos, o fluxo das pessoas que viviam no campo em direcao as
cidades. Tudo isso forma um arcabougo de elementos que influenciaram na implantacdo do
modelo de escola que buscamos apresentar até aqui. Sem dudvida, existe uma escola para
pobres e outra para 0s ricos.

lanni (1994) apontou as causas sociais que definiam tais padrdes escolares. Para o
autor o fato de haver uma elite com um modo de vida completamente divorciado das vidas
das pessoas das classes populares durante o Brasil Colonia influenciou fortemente o sistema
educacional até meados do século XX. “A oferta de educagdo escolar continuou ora associada
a um imaginario de ascensdo social, em outro momento a um imaginario de modernidade e
progresso” (IANNI, 1994, p. 91-92). O estado brasileiro por outro lado pouco fez para alterar
essa situacdo, pois, como principal mantenedor da educacao popular, ofereceu sempre uma
educacdo basica que permitia apenas um ensino instrumental.

O Estado sempre foi cimplice da dualidade no ensino brasileiro. Para as camadas
populares e para os trabalhadores apresentou-se como mantenedor de uma educacao publica
que oferecia uma formacdo voltada para a atuacdo profissional, regida pelos interesses da

indUstria. Para essa parcela da populagdo o Estado se apresentava como o responsavel pela
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legislacdo e a0 mesmo tempo investia pouco, ou ndo investia, na profissionalizagdo ou no
encaminhamento rumo ao ensino superior. Para a camada rica da populacdo o Estado
legislava e generosamente investia em um modelo de educacéo e ainda atribuia-lhe o objetivo
de conduzir a universidade, como se ela expressasse um carater de superioridade. Dessa forma
ainda se discutia qual o modelo da educacédo que deveria ser ministrada nas escolas brasileiras
em toda a metade inicial do século XX. “Confrontavam-se nesse momento posic¢des distintas
a respeito do teor que se deveria imprimir a formacdo dos jovens cidaddos. Educacdo
humanista versus educacdo técnica; ensino generalizante e classico versus ensino
profissionalizante sdo pares de oposi¢do (falsa oposicdo?) que até hoje permanecem como
desafios a reforma do ensino secundario” (BOMENY, 1999, p. 138).

Os argumentos contidos no Decreto de 1934 para justificar as intervencdes no
funcionamento ndo s6 no 6rgao responsavel pelas politicas de formacao profissional (a partir
daquele momento claramente voltado para o ensino industrial), mas também na concepgao
que se tinha para esta modalidade de ensino, ja apontavam para uma dualidade na oferta
guando projetava o fim das Escolas de Aprendizes Artifices. No texto legal evitou-se as
referéncias diretas as Escolas de Aprendizes Artifices, pois o0 modelo de escola que se
pretendia construir ndo era mais aquele. Buscava-se outra solucdo, que se julgava mais
adequada a uma resolucdo para os problemas sociais. E era outro o projeto de ensino, nao
mais aquele que formaria um artesdo, que sozinho dominava todas as etapas do fazer técnico
ou artistico de seu oficio, pois, no fim da década de 30, o cenario social era outro, as
atividades econdmicas se diversificaram; agora, era preciso formar médo-de-obra que deveria
atender "as exigéncias da técnica moderna"”. O grande programa de reformas que teve seu
momento inspirador na década de 20 viu no pds-30 sua chance historica de realizacao.
(BOMENY, 1999, p. 139).

Formou-se uma nova estrutura para o funcionamento do ensino profissional, naquele
momento totalmente descolada da antiga organizacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices.
Nessa nova estrutura o nivel hierarquico da Divisdo de Ensino Industrial conquista espaco e
coloca-se no mesmo nivel dos outros ramos de ensino e, numa mudanca significativa, a
criagdo do Departamento Nacional de Educacgdo abrangendo, diferentemente da estrutura de
1931, todos os assuntos relativos a educacdo, sem colocar a parte a formacao profissional, ou
melhor, o ensino industrial. Pela entrevista que o ministro concedeu para a Agéncia
Meridional Ltda., preparada provavelmente em 1934, que ndo chegou a ser publicada, é
possivel dimensionar o teor que o ministério imprimiria ao seu grande empreendimento de

reformas:



110

A elite que precisamos formar, ao invés de se constituir por essas expressdes
isoladas da cultura brasileira, indices fragmentarios de nossa precaria civilizagao,
sera 0 corpo técnico, o bloco formado de especialistas em todos 0s ramos da
atividade humana, com capacidade bastante para assumir, em massa, cada um no seu
setor, a direcdo da vida do Brasil: nos campos, nas escolas, nos laboratérios, nos
gabinetes de fisica e quimica, nos museus, nas fabricas, nas oficinas, nos estaleiros,
no comércio, na industria, nas universidades, nos multiplos aspectos da atividade
individual, nas letras e nas artes, como nos postos de governo. Elite ativa, eficiente,
capaz de organizar, mobilizar, movimentar e comandar a nacdo (BOMENY, 1999, p.
140).

Apos a vitoria dos que apoiaram a Revolugdo de 1930 o Estado assume um caréater
Nacional-Desenvolvimentista com o papel de organizar a sociedade “pelo alto”, tanto
implementando o processo de industrializacdo, quanto dando impulso as mudancas sociais
necessarias a consolidacdo do capitalismo. Essa alianca, que levou Vargas ao poder, foi o
resultado da disputa entre aqueles que se identificavam com a modernidade e aqueles que
representavam a velha ordem agrario-exportadora, que defendiam o progresso, dentro da
ordem liberal. O ponto de convergéncias entre esses dois grupos permitiu uma hegemonia em
torno da qual era preciso construir uma ordem que partisse “de cima”, portanto de um estado
forte e centralizador. N&o resta divida que, tanto para vencedores quanto para liberais, essa
ordem deveria ser construida a partir do papel que o Estado deveria assumir, cabendo ao
aparelho estatal criar instituicbes e mecanismos em geral para o funcionamento da ordem
institucional.

Nesse sentido, o Estado permitiu e incentivou as inddstrias e os sindicatos para que
criassem na esfera de suas atuacdes, escolas de aprendizagem destinadas aos filhos dos seus
operarios ou associados. As instituicdes podiam ser fundadas por entidade civis. Ao Estado
cabia também fundar essas instituicGes e auxiliar as da iniciativa civil, pois o objetivo era
comum para as duas modalidades, ou seja, organizar periodos de atividades voltados para o
desenvolvimento pessoal e técnico que contribuissem para as metas desenvolvimentistas
nacionais. Tanto o trabalho no campo ou nas fabricas deveriam atender a tais objetivos, dando
aos adolescentes assim a ideia de promover seus “adestramento moral ¢ civico”.

A ambiguidade das relacdes entre o estado e os setores privados (catélicos,
industriais e latifundiarios) caracteriza muitas das disputas havidas no campo da
legislacdo e da politica educacional do Estado Novo.

No campo da formagao profissional, 0 modelo construido a partir de 30 combinou o
cerceamento e 0 enquadramento institucional das associacdes de trabalhadores a

uma politica de convencimento e de disputa de hegemonia no plano ideolégico
(MANFREDI, 2002, p. 98).

Em todas as &reas da educacdo, a politica orientou-se por um discurso que consagrava

uma defesa formal da democratizacdo escolar. Para tanto, deveriam ser criados planos
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politico-sociais que entrelacassem reformas econdmicas e educacionais, ou seja, um programa
educacional que estivesse tanto a altura das necessidades modernas e que pudesse atender as
demandas do processo de industrializacdo quanto no sentido de atender o crescimento intenso
da populacdo urbana. Essas orientacdes obrigaram o Ministério da Educacéo a reestruturar o
sistema educacional brasileiro, dando-lhe uma orientacdo com grande énfase para o0 ensino
profissional. Desta maneira ampliou e consolidou as transformacfes através da
profissionalizacdo industrial, comercial e agricola, focando um rol de discursos em prol do
ensino industrial, dada a sua importancia diante do contexto do processo de desenvolvimento
e modernidade no Brasil. “O ensino industrial passou a assumir um papel importante na
formagéo da mé&o-de-obra, [...]Ja partir das transformac6es que se operaram, principalmente a
partir de 1942, [...]” (SANTOS, 2000, p. 215-216).

2.7 A Modernidade e as Reformas no Campo Educacional Expressas nas
Imagens da E.T.F.G.

Na fotografia a seguir (Imagem 18), foram registradas as presencas de autoridades do
estado a Exposicdo de Goiania. No entanto a figura central do tema passa a ser Getulio
Vargas. Embora no instante retratado o presidente ndo estivesse presente, os simbolos que
remetem a sua imagem tornam-se o tema central da fotografia. Evoca-se a participacdo do
presidente na politica de valorizagdo do preco do café, a partir do episddio de quebra da bolsa
em 1929. Também ¢ resaltado o lema “Marcha Para o Oeste”, que constituia 0 mote do
programa de Governo na época, visando & ocupacdo das regides Centro Oeste e a regido
Amazonica, principalmente de Ronddnia e norte do Mato Grosso. O importante é ressaltar o
imaginario evocado pela fotografia. E um imaginario de progresso e modernizagio do estado
que ressalto na cena, principalmente ao ligar as figuras importantes do Governo Estadual com
a figura carismética de Getulio Vargas. A imagem aponta para uma alianga politica entre as

autoridades locais e 0 governo central.
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Imagem 18 - Autoridades do estado em visita a Exposi¢édo de Goidnia na Escola Técnica de Goiania
(Mauro Borges Teixeira e Esposa, Pedro Ludovico Teixeira e Esposa)

Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

Getulio Dornelles Vargas (1882-1954) é um grande personagem da historia politica
brasileira; governou o pais por mais de uma década e tem sua parcela de contribuicdo no
ambito da legislacéo trabalhista e na criacdo de muitas instituicbes que ainda sdo atuantes. No
seu governo difunde-se um discurso de modernidade. Assim é importante perceber como esse
discurso foi assimilado em Goids, em especial como ele se manifestou no ambito da
educacao. Pois, foi clara a adesdo do nucleo do poder em Goias ao projeto de modernizacao
proposto por Vargas. E clara a leitura dessa adesdo quando observamos a fotografia (Imagem
18), em que aparecem: Pedro Ludovico Teixeira, seu filho Mauro Borges Teixeira, futuro
governador do estado, e as esposas. A associacdo da imagem de Pedro Ludovico a de Getulio
Vargas e ao imaginario de modernidade expresso no painel certamente & construtora de
representacdes positivas em torno das duas personagens politicas. O fotografo dividiu o
campo da fotografia de forma a equilibrar a imagem de Pedro Ludovico e sua familia e a
imagem de Vargas representada pela simbologia expressa nas imagens do painel. Quanto ao
peso simbolico do painel que representa, de forma onipresente, Vargas, PESAVENTO (2003)

aponta que:
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As imagens estabelecem uma mediacao entre o mundo do espectador e do produtor,
tendo como referente a realidade, tal como, no caso do discurso, o texto é mediador
entre 0 mundo da leitura e o da escrita. Afinal, palavras e imagens sdo formas de
representacdes do mundo que constituem o imaginario (PESAVENTO, 2003, p. 86).

A chamada era Vargas estendeu-se até 1945, e a figura do seu representante maior
consolidou-se na memoria coletiva brasileira, tanto pela sua imagem negativa de ditador,
guanto pela importancia das mudancas que seu governo implementou, para o Estado
brasileiro. O periodo do Governo Vargas estd marcado no imaginario coletivo brasileiro.
Convocamos 0 conceito de imaginario a partir de Castoriadis (1986), que nos alerta para a
impossibilidade de compreendermos o mundo das relacGes entre individuos fora do
imaginério, pois tanto a linguagem quanto as instituicdes sdo constituidas em parte pelo
simbolico. Assim o imaginario utiliza o simbolo para existir, da mesma forma que o
simbolismo pressupBe a capacidade imaginativa do homem. Nesse cenario descortinado pelo
imaginério coletivo, o periodo do governo Vargas, segundo CARONE, (1976), é lembrado
como 0 momento em que a atividade industrial passa a ser vista como essencial para o
desenvolvimento.

No primeiro ano desse governo, da-se uma reestruturacdo na composicdo ministerial,
ela aponta para esse sentido de modernizacéo do estado. Passa a ocupar a pasta da Educacéo e
Saude, Francisco Campos, politico ligado a intelectualidade e participante dos movimentos
ligados & Semana de Arte Moderna®. O Decreto n.° 19.402, de 14 de novembro de 1930, criou
0 Ministério da Educacdo e da Saude. A educacao profissional sai do &mbito do Ministério da
Agricultura Industria e Comercio, sinalizando que haveria um outro tratamento para o ensino
publico. As orientacfes do Ministério para o ensino eram: a introduc¢do de disciplinas técnico-
cientificas no ensino secundario e um aumento da interferéncia do governo na educacao.
Muito do que estava nos marcos legais que criaram esse ministério foi fruto da atuacdo de um
grupo de educadores, ligados ao movimento modernista, que desde o inicio dos anos 20 do
século passado ganharam forga e influenciaram as concepcdes educacionais. Esse movimento
era conhecido como Escola Nova. Os documentos, dos quais esse grupo era signatario, eram

portadores de um discurso que dava énfase a defesa da escola publica universal e gratuita,

% A Semana, realizada de 11 a 18 de fevereiro de 1922, no Teatro Municipal de S&o Paulo, foi um momento
significativo para a cultura do pais, que sofria forte influéncia das ideias Europeias.
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bem como a nogdo de igualdade basica de oportunidades afirmadas contida no chamado
Manifesto dos Pioneiros para a Educacéo™.

O documento assinado pelos pioneiros da educacéo foi publicado em 1932, e continha
um discurso portador da mensagem de modernizacdo, no ambito das artes, ciéncias e
educacdo. Essa modernizagdo, no discurso dos modernistas, é entendida como progresso,
superacdo do passado, e mantinha uma aproximagdo com o discurso do novo governo. Para
esses educadores “Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importéancia
e gravidade ao da educacdo. Nem mesmo os de carater econémico Ihe podem disputar a
primazia nos planos de reconstrugdo nacional” (MANIFESTO DOS PIONEIRQS, 1932).

Alguns de seus signatarios participaram ativamente da Semana de Arte Moderna de
1922. Veloso (2003) aponta o carater da classe intelectual brasileira, manifesto no Brasil ao
longo de sua histdria, como os agentes da consciéncia e do discurso. A autora nos diz que nos
“momentos de crises e mudancas historicas profundas [...] as elites intelectuais marcaram
presenca no cendrio politico, defendendo o direito de intervirem no processo de organizagdo
nacional” (p. 147). Essa intervencdo foi manifestada explicita e publicamente pelos
intelectuais do movimento modernista, mas sua articulacdo com o campo politico se deu
efetivamente a partir de 1930. A modernidade nessa perspectiva é vista como superagdo do
atraso, sindbnimo de progresso e desenvolvimento. Mas é vista principalmente como superacao
do passado Republicano recente, representado pelo periodo conhecido como Republica Velha.

Para D’ Araujo (2003), pode-se afirmar que nesse periodo nascia “uma nova forma de
regulacdo das relacbes capital-trabalho cuja legitimidade foi garantida para além do tempo
historico conhecido como era Vargas”. Para que isso se efetivasse 0s investimentos nas
politicas sociais comegaram cedo. Em novembro de 1930, além do Ministério da Educagéo e
Salde, foram criados o Ministério do Trabalho, Indlstria e Comércio e outros. Um grande
arsenal de leis e decretos assegurando direitos ao trabalhador foi editado entre 1931 e 1934,
destacam-se as que regularam a jornada de trabalho em 8 horas para 0 comércio e a industria,

a lei de feérias, a instituicdo da carteira de trabalho e a instituicdo de pensdes e aposentadorias.

19 Assentado o principio do direito biolégico de cada individuo sua educagdo integral, cabe evidentemente ao
Estado a organizacdo dos meios de o tornar efetivo, por um plano geral de educagdo, de estrutura orgénica,
que torne a escola acessivel, em todos seus graus, aos cidaddos a quem a estrutura social do pais mantém em
condigBes de inferioridade econdmica para obter o0 maximo de desenvolvimento de acordo com suas aptiddes
vitais. Chega-se, por esta forma, ao principio da escola para todos, “escola comum ou unica”, que, tomado a
rigor, so nao ficara na contingéncia de sofrer quaisquer restrigdes, em paises em que as reformas pedagdgicas
estdo intimamente ligadas com a reconstrugdo fundamental das relagdes sociais. Em nosso regime politico, o
Estado ndo podera, decerto, impedir que, gracas a organizagdo de escolas privadas de tipos diferentes, as
classes mais privilegiadas assegurem a seus filhos uma educacdo de classe determinada; mas esta no dever
indeclinavel de ndo admitir, dentro do sistema escolar do Estado, quaisquer classes ou escolas, a que s6 tenha
acesso uma minoria, por um privilégio exclusivamente econémico (p. 44).
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No bojo dessas mudancas a educacgéo é vista como uma importante estratégia para assegurar a
pretensa modernizacgao que o pais almeja, 0 que podemos ver em:
Além disso, a educacdo, no seu papel de redentora da sociedade, deveria
reclassificar os individuos de diferentes origens sociais conforme seus talentos
inatos, 0 que exigia uma escola “nova” capaz de superar o atraso e promover o
“progresso”. Nessa perspectiva, de valorizagdo dos “dons” e “talentos”, & que se
argumentava a necessidade de um ensino secundario mais seletivo. Alegava-se que 0

Estado deveria proporcionar ensino secundario aos mais ‘“competentes”
(D’ARAUJO, 2003, p. 10).

Assim a partir de 1930 no Brasil ocorre um processo de intensas mudangas, com
reflexos na politica, na economia e na cultura, nesse campo nos importa principalmente as que
ocorreram na educacdo. Nesse ambito renova-se o discurso. H& um importante rompimento
com as racionalidades que permearam esse espaco, durante toda a chamada Republica Velha.
A partir dessas mudancas e das ocorridas na estrutura de poder, a forma de ministrar o ensino
profissional sofre uma intensa modificacdo com “a criagdo de uma escola ‘nova’ capaz de
superar 0 ‘atraso’, papel que a escola academicista vigente até entdo ndo conseguira realizar”
(NEPOMUCENO; CANESIN, [S.d.], p. 5). Essa nova forma de perceber a educacdo passa a
refletir no ensino profissional, que agora precisa atender as demandas setoriais (dos
industriais, dos militares e da burocracia governamental), e também do projeto politico
desenvolvimentista que via na inddstria como propulsora do desenvolvimento econémico.
Para Francisco Campos um dos intelectuais que participou da semana de Arte Moderna e
ministro de Vargas, “O ensino é, assim, um instrumento em a¢do para garantir a continuidade
da Pétria e dos conceitos civicos e morais que nela se incorporam” (CAMPOS, 2001, p. 67).

O papel de Getalio Vargas como interlocutor politico permitiu articular as demandas
de setores econébmicos, com os projetos dos educadores ligados ao movimento Escolanovista.
Esses educadores como portadores de um discurso que evocava a modernidade, além de
alinhados com o governo, também se alinhavam as correntes que defendiam o
desenvolvimento brasileiro, entendido como sinénimo de industrializagdo, intervencionismo
pro-crescimento e nacionalismo. E assim que instaura-se o discurso sobre a forma de
ministrar o ensino profissional.

Visto até aquele momento, essencialmente, como uma forma de educagdo caritativa,
esse passa a ter um novo significado, assumindo uma outra estruturagcdo com vista a um novo
objetivo econdmico e adquirindo uma importancia social mais ampla. O ensino profissional
passa a ter o seu significado associado ao do ensino industrial, o que remete a um imaginario

de modernidade na educacdo. Esse imaginario a partir desse momento histérico passa a
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mobilizar novos significados positivos em torno da formacéao escolar. Segundo Levine (2001),
muda-se o curriculo da escola para que ela possa ser portadora dessa nova mensagem. Nesse
momento pedia-se aos cidaddos para que assumissem atitudes que ajudassem ao pais nessa
busca pelo desenvolvimento. Tal contetdo era veiculado nos textos de historia, geografia e
literatura.

Embora as Escolas de Aprendizes Artifices tenham sido transformadas em Liceus
Industriais, em 1937, por forca da Lei n°® 378, essa configuracdo teve duracdo efémera, vez
que, ja em 1942, essas instituicdes deram lugar as Escolas Técnicas, criadas com a Leli
Orgéanica do Ensino Técnico Industrial, que elevou essa modalidade educacional ao grau de

ensino médio™™.

2.8 A Transferéncia da Escola de Aprendizes Artifices de Goias e a Efetivagédo

de Um Novo Modelo de Ensino Profissional

Ha a publicacdo de dois decretos quase simultaneos, ja em 19422 Um que criava o
Servico Nacional da Aprendizagem Industrial, 0 SENAI, conforme as aspirac6es da indudstria
e do Ministério do Trabalho; e outro, que definia a Lei Organica do Ensino Industrial, oriundo
do movimento de educadores e da forga do Ministro Capanema, determinou a mudanga da
Escola de Aprendizes Artifices de Goias para Goiania. A partir dai dois sistemas teriam que
conviver. Na férmula encontrada pelo ministro Capanema, o0 sistema S se encarregaria da
"formacédo profissional dos aprendizes", e seria tdo somente uma peca, delegada a Federacdo
Nacional das Industrias, do amplo painel de ensino profissional estabelecido pela lei organica.
Todavia, ndo deixa de ser sintomético que o projeto do SENAI, que s6 merece oito linhas na

11 E importante acentuar que no decorrer do século passado, apds a criacdo das Escolas Técnicas, a Rede Federal
de Ensino Técnico vai adquirindo novas configurac8es. Na década de 50 essas instituicfes sdo transformadas
em autarquias e passam a denominar Escolas Técnicas Federais. As primeiras mudancas na configuragdo das
Escolas Técnicas Federais ocorrem na década de 90, quando sdo transformadas em CEFETs. J& em 1994 a
maioria dos CEFETSs haviam se transformado em InstituicGes Federais de Educacdo-IFE constituindo o entdo
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica. O CEFET-PR se transformou em Universidade Tecnoldgica e 0
ainda CEFET-MG esta buscando conseguir esse status. Lembremos ainda que as EAAs foram as primeiras
configuracOes escolares dos atuais Institutos Federais existentes no Pais, denominados IFs, instituidos em
2008, e constituem a atual ‘Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica’, implementada
na primeira década do século XXI, como resultado das politicas publicas, que primeiramente transformaram
todas as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e posteriormente em cedem
lugar aos Institutos Federais.

12 Decreto n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942. Servico nacional da industria, A Lei Organica seria assinada no
dia 30 de janeiro sob o n° 4.073.
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longa exposicdo de motivos de 05 de janeiro de 1942, com a qual Capanema encaminha a Lei
Organica, termine sendo assinado em primeiro lugar.

As criticas severas ao modelo de ensino proposto pelos Liceus Industriais forcaram
uma retomada de rumos por parte do ministério comandado por Capanema, o que determinou
o fim dessa proposta. Sobre isso Schwartzman (1983) aponta:

A Lei Orgéanica do Ensino Industrial, por seu turno, cuidava de estabelecer as bases
da organizacao e do regime, do ramo de ensino secundario destinado a preparagdo
profissional de elementos ligados a industria, as atividades artesanais, aos
transportes, as comunicagdes e a pesca. O ensino industrial abandonou seu modelo
infrutifero de planejamento, com uma base na obra de Nilo Pecanha, os liceus, que
ndo vinham crescendo com as exigéncias das industrias. O Governo Federal realizou
uma obra caracterizada no teor do ensino que buscasse o sentido vital e funcional de

comunicagdo direta com as multiplas necessidades do trabalho (SCHWARTZMAN,
1983, p. 364).

O que apontamos inicia-se em 1937, com a reestruturacdo do Ministério da Educacéo
e Saude Publica, que passa a ter nova organizacao (Lei 378, de 13 de janeiro de 1937). Assim
surgem novas orientacGes para os temas relacionados a formacéo profissional. Esta mesma lei
transforma as Escolas de Aprendizes Artifices em Liceus que, posteriormente, comegam a ser
chamados de ‘Liceus Industriais’. Nesse momento o discurso em torno do tema Educacao
torna-se um discurso de Estado que busca integrar todo o pais.

E no periodo que compreende os anos de 1937 a 1940 que se iniciam os
procedimentos de transferéncia da Escola de Aprendizes e Artifices da Cidade de Goias para a
nova capital em construcdo. Para Ludovico esse modelo de instituicdo precisava ser superado.
E com esse argumento que o interventor indicado por Vargas em Goias da inicio a
transferéncia da antiga Escola para Goiania. E importante lembrar que a denominac&o nesse
momento j& ndo era Escolas de Aprendizes e Artifices e, sim, Liceus Industriais. Instalava-se
o discurso da modernizacdo; instaurava-se a0 mesmo tempo um imaginario que continha a
superacdo do discurso da racionalidade Republicana, o0 mesmo que subsidiou a criagdo das
Escolas de Aprendizes e Artifices. Elas deveriam ceder lugar a materializacdo do novo projeto
que se impunha para o ensino profissionalizante. Um projeto com vistas a uma propalada
modernidade, no qual se pretendia construir um modelo industrial para o ensino
profissionalizante. Portanto, a histéria desta nova Instituicdo pode ser vista como a
materializacdo do projeto de “ensino profissionalizante industrial”, passando por um processo
que culminard com sua transferéncia para Goiania no movimento de substituir o velho para

ceder lugar ao novo. Isso era a concretizagdo do que as leis ja haviam anunciado.
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Havia um anseio e uma busca pelo moderno que iria se contrapor ao conservadorismo
dos anos anteriores, dominados pelas oligarquias. Era um periodo fértil de formacao de ideias
nacionalista. Era o nacional-desenvolvimentismo, uma matriz cultural poderosa na
estruturacdo do imaginario coletivo brasileiro. Assim, na verdade podemos falar de um
sentimento moderno mesclado com o tradicional. Como aponta Schwarz (1994), “Afastada de
suas condicOes antigas, posta em situagcbes novas e mais ou menos urbanas, a cultura
tradicional ndo desapareceria, mas passava a fazer parte de um processo de outra natureza”.
(SCHWARZ, 1994, p. 5).

O discurso oficial, portador de um novo contetdo, pregava a urbanizacao, a instrugdo
publica. Implicito a ele estava a convocagdo para a construcdo de uma identidade nacional.
Assim, o projeto para as futuras Escolas Técnicas era grandioso e incluia a cessdo de amplos
terrenos para a construcdo de modernos edificios e de oficinas em forma de pavilhdes como
os das fabricas. “A constru¢do das relagdes sociais por meio de discursos materiais € uma
estratégia eficiente da reproduc¢do do poder” (ZARANKIN, 2002b, p. 14). Para o autor a
Arquitetura Monumental é uma forma visivel e duravel de consumo e desempenha um papel
importante na formacédo do imaginario coletivo nas sociedades mais complexas.

E uma estratégia de convencimento que usa as sensibilidades para buscar adesdes ao
imaginario, que se torna um elemento instituinte, que influi e sofre influéncias dos individuos
nos seus processos de sociabilidades. Em relagdo aos projetos arquitetdnicos grandiosos, eles
estavam em sintonia com um projeto de homem. Por isso a educacdo, por meio de seus
discursos, é elemento tdo importante para atingir um projeto de homem nacional. Para
Schwartzman (1984) a ““[...] educacdo nacional era definida como tendo por objetivo ‘formar
0 homem completo’, util a vida social [...]” (SCHWARTZMAN et al, 1984, p. 183).
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Imagem 19 - Casa do diretor e Teatro da Escola Técnica de Goiania
Fotégrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

Pelo que apontamos a constru¢do de um novo prédio, para abrigar 0 novo modelo de
ensino profissional, significou também um novo formato de escola. Materializa-se um projeto
que foi além da prépria Escola Aprendizes e Artifices e de seu sucessor, de vida breve, o
Liceu Industrial. As Escolas de Aprendizes Artifices eram a concretizacdo de um modelo de
instituico subjacente a uma representacdo de formagdo profissional, com suas
especificidades, e todo um [...] imaginério social instituinte [...]” (CASTORIADIS, 1999, p.
280), que orientava uma pratica de educacdo, fruto da racionalidade que permeou 0s primeiros
tempos da Republica. No entanto, a instituicdo educacional é histérica, da mesma forma que a
sociedade que a criou, como sao histéricas as sociedades “[...] ndo sdo produtiveis
casualmente, nem dedutiveis racionalmente, as instituicGes e as significacbes imaginarias
sociais [...] s@o criagdes livres e imotivadas do coletivo andénimo [...]”. (CASTORIADIS,
1999, p. 282). Entendemos assim que essa instituicdo educacional, da qual falamos é criacdo
radical da imaginacao da sociedade.

Ap0s todas as discussdes que ocorreram nos anos 20, o discurso oficial a partir de
1930 aponta um ‘“novo tempo”. Por isso, era necessario demolir em varios sentidos, as

lembrancas do passado e projeta-las no futuro, com base em outras representacdes. E nesse
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periodo que comega a construir um imaginario ndo mais em torno dos conceitos morais, mas
sim em torno do valor do trabalho e de uma imagem de modernidade, representada pela
industrializacdo e materializada nos projetos arquitetbnicos em formatos de fabricas. Os
novos prédios das Escolas Federais e 0 novo modelo de ensino eram parte do projeto de
modernidade do regime de Vargas. Era preciso mobilizar a imaginagdo para criar novas
representacdes sobre uma sociedade “moderna”. O Estado Novo buscava legitimar-Se e para
isso langou méo do discurso ufanista.

No Estado de Goias o discurso da modernidade adquire forca histdrica a partir das
mudancas politicas proporcionadas pela Revolucdo de 30. Instaura-se como projeto politico,
como discurso e como um imaginario de mudanca nas condigdes sociais. Desde a ascensdo de
novos grupos politicos, suscitada em Goias pelo movimento de 1930, a modernidade procura
materializar-se e deixar de ser apenas retorica. Ela passa a tornar um projeto histérico
conduzido pelo estado e pelo bloco de poder por meio do discurso da modernizacdo e do
progresso. Os politicos representantes do movimento Varguista, no &mbito do Estado de
Goiés, fazem eco ao discurso de poder do Estado Novo, que usava de todas as formas
discursivas (retorica, arquitetdnica, imagética) como estratégias para nutrir a imaginacdo em
torno das ideias de progresso e desenvolvimento. Para Castoriadis (1999) “imagina¢éo” é um
elemento essencial para a mobilizacdo do imaginario instituite, pois tem o poder de conformar
o real. Para o referido autor:

[...] a imaginacdo é o poder (a capacidade, a faculdade) de fazer aparecer
representacdes, procedam ou ndo de uma incitacdo externa. Em outros termos: a
imaginacdo é o poder de fazer-ser o que, realiter, ndo é. Realiter quer dizer aqui:

segundo a realidade da ciéncia fisica (CASTORIADIS, 1999, p. 247, grifos do
autor).

Por esse motivo, no campo da educacdo o discurso de modernidade nédo consistia em
um projeto restrito a superacdo do modelo representado pelas Escolas de Aprendizes e
Artifices. Ele apontava para a constru¢cdo de uma representacdo para uma nova educagio
nacional. Para Vargas era importante construir uma identidade nacional. Nesse sentido, além
das instituicdes, as representacdes e os simbolos tém um papel insubstituivel, como aponta
Hall (1998):

As culturas nacionais sdo compostas ndo apenas de instituicBes culturais, mas
também de simbolos e representages. Uma cultura nacional é um discurso — um
modo de construir sentidos que influencia e organiza tanto nossas a¢Ges como a
concepgdo que temos de n6s mesmos [...] As culturas nacionais, ao produzir sentidos
sobre “a nacdo”, sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem
identidades. Esses sentidos estdo contidos nas estdrias que sdo contadas sobre a
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nacdo, memorias que conectam seu presente com seu passado e imagens que dela
sdo construidas (HALL, 1998, p. 50-51).

Imagem 20 — Inauguracdo da Exposicao de Goidnia na Escola Técnica de Goiania
Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

Assim, em Goias, ndo foi mais a antiga Escola de Aprendizes Artifices que reabriu
suas portas, em 1942 (em 1942, o presidente Getulio Vargas fara uma inauguragdo oficial).
Era, de fato, uma outra escola. Nem era mais a mesma escola dos aprendizes que se faziam
artifices, que tivera sua atuacdo dirigida aos “desfavorecidos da fortuna”, também n&o era um
Liceu Industrial. A que abriu as portas foi a Escola Técnica de Goiania, uma escola voltada
para 0 ensino industrial. A escola segue novas diretrizes, a Lei Organica para a educagéo,
condizente com o discurso de progresso presente naquele momento, tipico do imaginario que
0 governo Vargas mobilizou durante seu governo e agora evocava haquele momento historico.
Os objetivos expressos na Lei Organica para a educacdo, segundo os discursos veiculados
pelo poder, atenderiam tanto aos interesses dos trabalhadores, quanto aos interesses dos
empresarios industriais, eles buscavam na forma de textos legais, dar sentido ao termo,

“modernidade”.
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Imagem 21 - Abertura da Exposicdo de Goiania e inauguracéo da Escola Técnica de Goiania
Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

Getulio Vargas quando assume seu primeiro mandato ja aponta para a construcao de
um parque industrial. Assim o destino da Escola de Aprendizes Artifices de Goids estava
selado desde a sua posse, pois ele daria vazdo aos discursos de modernizacdo do ensino
profissional que vinham ganhando forca no decorrer dos anos anteriores. Era seu interesse
apropriar-se do imaginario que esse discurso mobilizava e colocé-lo a servigo do seu projeto
politico. Em Goiés, seu espelho, o interventor Pedro Ludovico Teixeira encaminha-lhe um
documento com o titulo “Relatério” e o subtitulo: “Apresentado ao Ex.™ S." D." Getllio
Vargas, d.d. Chefe do Governo Provisério, e ao Povo Goiano, pelo dr. Pedro Ludovico
Teixeira, Interventor Federal neste Estado”. O documento versa sobre sua prépria atua¢do no
periodo de 1930 a 1933. Nele o governante emite seu ponto de vista sobre a Escola de
Aprendizes Artifices de Goias. Essa opinido foi mais uma péa de cal no destino das Escolas de
Aprendizes Artifices:

Releva lembrar que também a Escola de Aprendizes Artifices de Goiaz aproveitou
extraordinariamente a mudanca de regime ensejada pela Revolucdo de 30.
Transformada em prostibulo, até aquela época, pelo proprio diretor, como ficou

fartamente provado em inquérito administrativo, a Escola de Aprendizes Artifices
descéra, no consenso publico, & mais aguda desmoralizacdo. Veio a Revolucdo. Foi
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desde logo substituido o diretor. E o estabelecimento reentrou em breve no exercicio
normal da tarefa educativa, readquirindo de pronto o prestigio e 0 bom nome
perdidos. O crescimento progressivo das matriculas, ali verificado de 1930 a esta
parte, confirma o nosso conceito (RELATORIO, 1930-1933, p. 15).

As afirmagdes de Pedro Ludovico sobre a Escola de Aprendizes Artifices de Goias,
incluidas no seu Relatério ao Presidente Vargas, parecem ter sido dirigidas aos seus
adversarios politicos, vez que a direcdo da escola era ocupada, por um deles, Ledo Di Ramos
Caiado, no periodo que precede a intervencao da “Revolugdo de 30” em Goias. Isso é o que
afirma Genesco Bretas (1991, p. 534), para o periodo de 1918 a 1930.

Em outro relatorio, dirigido ao Ministério da Agricultura, Inddstria e Comercio, no ano
de 1923, Ledo Di Ramos Caiado traca um perfil da Escola de Aprendizes Artifices onde a
instituicdo em nada se assemelha ao que aponta Pedro Ludovico em seu texto encaminhado
para o governo federal. No relatorio do diretor fica claro que a escola era dirigida com
critérios sistematicos de controle de gastos, de receitas e de gestdo dos auxiliares. Na fac.
Simile a seguir destacamos um trecho do relatdrio:

Imagem 22 - Fac. Simile de parte do Relatério do Diretor da EAAGO, em 1923, para o Ministério da
Agricultura, Indistria e Comércio.
Acervo: Fundacdo Frei Simdo.
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Aproveitando esse relatorio relativo ao periodo 1930-33, apresentado a Getulio
Vargas, o Interventor em Goias vale-se também de um longo trecho de discurso para tratar das
condicdes da propria cidade de Goiads. Segundo Ludovico uma cidade, para servir como
capital de um estado necessitaria reunir condi¢cBes “higiénicas”, “comerciais” e
“administrativas” adequadas a funcdo. Esforcava-se, em sua argumentacdo, para mostrar que
a velha Cidade de Goias, com sua Escola de Aprendizes Artifices, antiquada, representaria a
antitese do modelo de cidade apropriada para exercer o papel de capital. Estava premeditando,
ai, a mudanca da capital e da escola. Era o discurso da modernidade negando o passado e as
tradigdes. Trata-se, como nos chama a atencdo TEIXEIRA (2003), do discurso da Arquitetura
Monumental que em ultima andlise expressa a monumentalidade como forma de impacto nos

grupos sociais, para negar ou afirmar convicgoes:

Imagem 23 - Portal de entrada da Exposi¢do de Goiania na Escola Técnica de
Goiania na Exposicédo de Goiania

Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

O discurso sobre a modernidade, refletida na monumentalidade das edificacfes
publicas, fica bem exemplificado nesta fotografia (Imagem 23), do portal de entrada da
Exposicéo de Goidnia em 1942. O jornal “O Popular” refere-se a capital como a concretizagéo
do projeto de desenvolvimento do entdo Governador, “Politicos, artistas, intelectuais,

jornalistas e outros profissionais de diversas areas desembarcaram no coracdo de Goias para

conhecer a nova cidade, simbolo de modernidade” (O Popular, em 5/06/2013).
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Esse discurso, propagado a partir de certas “mentalidades” tidas como mais
progressistas na época, que via na antiga Capital de Goias a expressdo do atraso e sustentava
que, de algum modo, essa capital e suas instituicbes ainda se mantinham como expressdo de
um passado que desde a primeira republica buscara se superar. Ela e tudo nela construido era
sinbnimo do isolamento ao qual o Estado estivera fadado desde sua origem colonial. Assim
junto com a mudanga da capital, que significou superacdo de um passado de atraso, deixou-se
para traz ndo s6 uma velha cidade, mas também suas velhas instituicbes, como a Escola de
Aprendizes Artifices de Goias. O discurso de modernidade apoiou-se no saber técnico e o
usou como argumento a favor da mudanga da sede do governo para outra paisagem.
Apresentamos, como exemplo, um trecho do discurso de Armando de Godoy, um urbanista,
apresentado sob o titulo “As razGes do atraso de Goias”:

Atribuo o pouco ponderavel progresso de vosso Estado ao fato de nele ndo ter
podido surgir um centro urbano com todos os elementos necessarios para se
expandir e estimular as maltiplas atividades que caracterizam a vida econémica e

social de um povo. A necessidade disso se vem impondo h& muito tempo e vos [...]
goianos ilustres [...] entenderam que ndo se pode adiar a solucéo de tal problema [...]

As Escolas de Aprendizes Artifices foram formadoras da primeira rede federal de
ensino profissional. Na sua concepcdo o propdsito foi o de construir um cidadéo disciplinado
e laborioso. Tinham sua atuacdo mais voltada para a assisténcia aos meninos oriundos de
familias pobres, ou abandonados nas ruas, do que propriamente para a formacdo de méo de
obra qualificada. A Escola de Aprendizes Artifices de Goias néo era diferente, pois o proprio
decreto que as criara deixa isso claro, quando aponta “[...] que para isso se torna necessario,
ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico
e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;[...]” (DECRETO, 7.566, 23/09/1909).

No periodo em que as Escolas de Aprendizes e Artifices foram criadas, a economia do
pais tinha sua forca nas atividades rurais e até mesmo nos principais centros urbanos da regido
sudeste. A industrializagédo ainda era incipiente e precaria. Assim néo era a profissionalizagédo
o fim maior da agdo dessas escolas e sim a tentativa de disseminar uma identidade de
trabalhador nacional, para os 6rfaos, ou “desfavorecidos da fortuna” que assim passam a ser
homogeneizados com a identidade de “aprendizes artifices”. Sobre os simbolos que permeiam
0 discurso de um trabalhador ideal, Santos (2000) acredita que havia uma busca por um
trabalhador que ndo estivesse contaminado com os vicios da vadiagem, pratica de um passado

que deveria ser esquecido.
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A época da criacdo das Escolas de Aprendizes Avrtifices, Goias foi comtemplado com a
instalacdo de uma unidade desta escola apenas por fazer parte da Federagéo, pois ndo havia no
estado nenhum movimento que reivindicasse a necessidade de formacdo profissional para as
criancas. Da mesma forma, durante os debates sobre a criacdo do novo modelo de educacéo
dos anos 30, esse discurso ndo mobiliza o estado.

No que se refere a maior parte da populacéo goiana, a época, analfabeta e rustica, pois
“[...] o censo de 1940 constatou que entre 563.262 pessoas de mais de 10 anos, s6 148.937
sabiam ler e escrever, [...]” (PALACIN; MORAES, 1994, p. 108), é pouco provavel que tais
discursos tenham produzido maior ressonancia, pelo menos inicialmente. O discurso
“progressista” de Pedro Ludovico era dirigido, porém, ao sul e ao sudoeste do Estado de
Goiés, “onde a agricultura se expandia e a exigéncia de meios de comunicacdo, de escolas, de
desenvolvimento, enfim, era grande.” (CAMPQOS, 2001, p. 32). Quando o interventor aponta
em seu relatério que “Ha eminentes pedagogos partidarios da doutrina modernissima de que o
Estado deve proporcionar a educagio a todos [..]” (RELATORIO, 1930-1933, p. 16).
Acreditamos que a sua postura frente as demandas educacionais deve ser compreendida como
uma leitura particular do movimento politico de carater renovador que atingia também a
educacdo e acontecia na primeira metade da década de 1930.

Assim as alteracdes levadas a cabo pelo governo estadual goiano, nas politicas
educacionais, parecem estar marcadas por uma ideia em voga neste periodo, qual seja, a
pretensdo de ser o Estado de Goias participe do projeto de modernidade do Governo Vargas.
Ja o discurso Varguista era bem articulado, além de procurar instituir um imaginario positivo
em torno do presidente, possibilitando ao mesmo estabelecer uma relagdo de proximidade
com a populacdo, visava reforcar a imagem de nagcdo moderna e progressista. Nesse sentido, é
possivel perceber o processo de construcdo desse imaginério e elaboracdo do mito Varguista,
por meio do discurso de poder difundido pela educacdo e as instituicbes de ensino. Para
Foucault (2005, p. 30), existem formas de poder disseminadas nas institui¢cdes, e funciona
estabelecendo relagdes. Seus efeitos de dominacdo déo-se por meio de taticas, técnicas e
funcionamentos. Assim as escolas configuram-se como posi¢Oes estratégicas para as
negociagdes em torno das relagdes de poder. Essas disputas e negociagdes estiveram presentes

nas discussdes em torno da constru¢do do modelo de ensino profissional publico.



127

2.9 AE.T.F.G. Como Simbolo Desenvolvimentista

O periodo historico que este texto abrange vai de 1910 a 1964 e é, tradicionalmente,
assim dividido: de 1889 a 1930, Velha Republica; de 1930 a 1945, fase da Segunda Republica
ou Era Vargas; e de, 1945 a 1964, fase do Nacional-desenvolvimentismo. Como nosso foco de
interesse principal, € a educagdo nesse periodo, consideraremos 0 que vai de 1930 até 1945
como a Era Vargas, e de 1945 até 1964 como o periodo do Nacional desenvolvimentismo.
Capelato (2000) destaca:

[...] dependendo do enfoque estudado sobre o periodo de Getulio Vargas no poder,
como por exemplo, o populismo ou a representacdo das classes trabalhadoras, os
marcos cronoldgicos mais usuais nem sempre sdo aceitos (CAPELATO, 2000, p.
187-197).

Imagem 24 - Autoridades no stand de Goids na Escola Técnica de Goiania no batismo cultural da
cidade

Fotdgrafo: Sem Identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

No entanto acreditamos que 0s marcos cronoldgicos que adotamos respondem muito
bem aos propositos de nossa abordagem. Pois podemos perceber mudangas bem claras nos

discursos que envolvem temas relacionados a educacdo, em cada periodo que citamos. Por
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exemplo, a posi¢do do Brasil na América Latina, a partir do fim da segunda guerra mundial
tornou-se estratégica para os chamados paises do leste. Isso impactou diretamente as politicas
publicas adotadas apds 1945. Por esse motivo a politica brasileira esteve sob pressdo durante
a “Guerra Fria”. Isso resultou em medidas adotadas pelo governo brasileiro, tais como a
colocacéo do partido comunista na clandestinidade, a perda de mandato dos deputados eleitos
pelo partido, e significou, ainda, um alinhamento do pais as politicas dos Estados Unidos. No
que diz respeito a educacdo, na obra A educacao negada, Buffa e Nosella (1991) observam
que o debate foi dirigido a definicdo de um marco legal para a educacao.

Desde 1937, inicio do Estado Novo, a politica brasileira foi marcada pelo populismo,
nacionalismo e desenvolvimentismo, 0 “Estado continuou sendo o principal protagonista dos
planos, projetos, e programas de investimento [...]” (MANFREDI, 2002, p. 102). Com a
gueda do Estado Novo em 1945, o populismo continuou sendo o instrumento de controle e
mobilizacdo das massas. No mesmo periodo, segundo (CUNHA, 1989), o nacionalismo
surgiu entre 0s grupos politicos, tecnocratas e militares, que buscavam uma estratégia estatal
capaz de enfrentar os problemas do desenvolvimento crénico do Brasil. Consolidava-se 0
projeto de Brasil Nacional-Desenvolvimentista um periodo marcado, na sociedade brasileira,
por efervescentes processos socio-historicos.

Nesse contexto, ocorreu a transformagdo do ensino profissional no Brasil com a
criacdo das Escolas Técnicas (da Unido), com uma atuacdo estritamente voltada para a
educacdo profissional. Segundo Oliveira (2003) essas escolas ofertavam cursos na area
industrial, com poucas excecdes, e o0 aprendizado era voltado para a tecnologia
eletromecéanica. A concepcdo de gestdo era pautada pelo método fordista, tanto de pessoal
quanto de producdo, voltados para 0 mercado. Essas Escolas Técnicas, pelas representacdes
gue o ensino profissional mobilizava, atendiam aos jovens pobres, que conseguiam
ultrapassar as barreiras do ensino primario, para suprir a necessidade de profissionais técnicos
de nivel intermediario demandada pelo setor industrial em expansé&o.

As oficinas ganharam o0 espaco das Escolas Técnicas. Na imagem 25, esta
representada uma fresadora eletromecénica. O fotégrafo enfatizou os componentes da
maquina. Mostrou, no seu engquadramento, a complexidade dos mecanismos e um certo
encantamento com o conjunto. De perto e de longe, € possivel perceber na maquina a frieza, a
simetria, a sistematizacdo de seus componentes, que simbolicamente nos remetem as
representacfes de moderno. Essas representacdes movimentam um imaginario de progresso,
de desenvolvimento. Esse imaginario esta em perfeita harmonia com esse novo modelo de

escola que surgiu no inicio dos anos 40 do século XX. Tudo que envolvia as Escolas Técnicas
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nos colocavam diante dessa simbologia: seu prédio, suas oficinas, suas maquinas e o modelo
de ensino que elas adotaram. Assim a linguagem expressa pela ideia de precisdo, de
resisténcia e de producdo em alta escala movimenta um rol de representagdes sobre progresso
e desenvolvimento.

b kil A o

Imagem 25 - Fresadora Eletromecanica na oficina de metalurgia da Escola Técnica de Goiania
Fotografo: Ildefonso Bento de Souza

Ano: aproximadamente 1968

Fonte: Acervo IFG
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No caso dessa fotografia e das demais, objetos desta pesquisa, que nos fizeram
percorrer os caminhos pelos quais trilharam as discussées em torno da definicdo de um
modelo de ensino profissional para o Brasil, ressaltamos que elas funcionaram ndo sé como
elementos desencadeadores de memoria, mas fundamentalmente como veiculos das
representacdes sobre ensino e educacdo, movimentadas em cada momento histérico. Talvez
esse fendmeno possa ser explicado pelo carater imagetico da imaginagdo. (CASTORIADIS,
1999), ao estudar a fenomenologia do imaginario afirma que na sua raiz esta a imaginacéo
radical, a qual ele chama também de imaginacdo primeira. Ai a sua conexao com a imagem,
Para Castoriadis (1999), essa conexdo nao se da apenas pelo visual, ou seja, pela forma. Ela se
verifica na ideia primeira, na invencdo, na criacdo, ou imaginacao radical, sem as quais néo
haveria realidade. Por isso destacamos o carater iconico, imagético da imaginagdo. “Retratos,
fotografias, descricdes, cenas, composicdes pictoricas, enfim, signos ou conjunto de signos
que compdem uma imagem ou conjunto de imagens — esses Sd0 0S suportes nos quais a
memoria se inscreve” (BOSI, 1983, p.16)

No mesmo periodo em que é inaugurada a Escola Técnica de Goiania, no cenario
mundial termina a 2% Guerra (1945). Isso representou para a humanidade uma nova fase nas
relagOes internacionais e nas diversas esferas da vida societal. Elabora-se, em 1945, a Carta
das NagOes Unidas na Conferéncia de Sdo Francisco. As transformagdes efetivadas no mundo
reforcaram todo um arsenal de imaginarios em torno dos beneficios que traria o capitalismo
em franca expans&o no ocidente. E importante assinalar que, em meados dos anos 50, entre 10
e 23 de abril de 1955, ocorreu a Conferéncia Asia-Africa de Bandung/Indonésia, onde
reuniram-se 29 chefes de Estado, tendo sido reconhecido na ocasido, o principio da
coexisténcia pacifica entre as diferentes partes do mundo.

Nesse evento se definiu pela primeira vez a nogdo de 3° mundo. No plano da educagéo
brasileira prevalecia o debate sobre o modelo de educacdo, pois as novas demandas colocadas
pelo avango do capitalismo mundial exigiam outro tipo de formacéo para os trabalhadores.
Havia uma franca disputa entre os setores que defendiam a educacédo publica e os defensores
de um modelo privatista. E 0 que entende Beisiegel (1995), para quem havia um sistema que
encaminhava os filhos do povo para o ensino profissionalizante e, a0 mesmo tempo, os filhos
das elites eram encaminhados para as escolas superiores.

Na conjuntura politica nacional, os anos 40 foram marcados pelo fim da ditadura
Vargas, 0 que desencadeou um movimento em torno da redemocratizagdo institucional do
pais, sobretudo, com a realizacdo de elei¢cGes. A partir das prioridades estabelecidas pelo

aparelho de estado, a politica econémica brasileira foi se moldando a associa¢do com o capital
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financeiro internacional, alinhando-se, por outro lado, com os paises capitalistas, na divisdo
mundial do p6s-guerra. Essa divisdo acabou por impor uma nova ordem mundial.

Reforcando um discurso que ja circulava junto aos membros do governo, somou-se 0s
resultados apresentados pela missdo ABBINK (Comissdo Técnica Mista Brasil/Estados
Unidos), indicando que para o pais consolidar um parque industrial, movimentar a economia e
elevar o nivel de producdo, seria necessario formular uma politica de contencdo da inflacdo e
de incentivo ao desenvolvimento da industria petrolifera. Tais medidas passariam pelo
controle dos aumentos salariais e 0 aporte de capital estrangeiro para suprir a falta de recursos
nacionais. Outro ponto a ser enfrentado pelo pais era a formacdo de mao de obra.

Nesse contexto marcado, também, pelo discurso de redemocratizacdo do pais,
dominado, no plano politico pelo populismo, que os discursos recheados pelo nacionalismo
mobilizavam o imaginario coletivo, por meio de promessas de progresso, no plano econémico
e a opgédo por um desenvolvimento nacional atrelado ao capital externo. Tudo isso, em meio a
uma crescente urbanizacdo das capitais dos Estados, impacta fortemente na demanda por
educacdo. Em linhas gerais, a educacdo nesse periodo, foi marcada, principalmente, pelos
debates que precederam a elaboracdo da lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. Pois
em 1948, foi encaminhado a Camara Federal um projeto de lei para se discutir as bases da
educacéo nacional.

Os grupos envolvidos nos debates dessa lei foram os cat6licos, representando os
interesses da iniciativa privada, e 0os renovadores compostos por membros signatarios do
antigo movimento escolanovista, defendendo a responsabilidade do Estado pela educacédo. Os
renovadores langaram entdo, em 1959, um segundo documento: o Manifesto dos Educadores
Mais uma vez Convocados, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 189 pessoas,
ligadas a politica, & educacgdo e a cultura, em que enfatizavam o dever do Estado para com a
educacéo. No trecho destacado de Ghiraldelli (1995), parte dos dizeres do Manifesto:

Esse empirismo grosseiro, que tem presidido ao estudo dos problemas pedagdgicos,
postos e discutidos numa atmosfera de horizontes estreitos, tem as suas origens na

auséncia total de uma cultura universitaria e na formacdo meramente literéria de
nossa cultura (Manifesto dos Pioneiros; GHIRALDELLI, 1995, p. 55).

O debate em torno da primeira LDB nasce primeiro, mas corre paralelamente a essas
disputas, e influenciado por elas, na elaboracdo da quarta Constituicdo da Republica. Ela foi
promulgada em 1946, de inspiracdo claramente liberal-democratica. Na Carta Constitucional,
a Unido coube a atribuigdo de “fixar as diretrizes e bases da educagdo nacional”. Nesse

sentido encaminhou uma proposta de LDB ao Congresso, onde tramitou por um periodo de
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treze anos, com acaloradas discussdes entre os educadores “progressistas” defensores da
escola publica e os “conservadores” que eram partidarios da defesa de privilégios a escola
privada, esses capitaneados pela igreja catolica.

Com o retorno de Vargas, dessa vez por meio de eleicdes ocorridas em outubro de
1950, a problematica nacional-desenvolvimentista manifesta-se ainda com certo vigor,
consubstanciada em sua politica econémica substitutiva de importacdo e sustentada na
poupanca nacional, com o0s seus elementos correspondentes, a saber, urbanizacdo,
proletarizacdo e instabilidade politica. Isto é, o processo de desenvolvimento econémico
baseado, exclusivamente, nas exportacOes tradicionais e na substituicdo de importacdes
industriais de consumo, bem como de alguns bens durdveis de consumo e de capital. Com
efeito, o Pais teve grande capacidade para importar e fez investimentos em setores
estratégicos, como o foram os grandes projetos: Petrobras, Eletrobras e investimento em
transporte. Para Romanelli (1998), o debate em torno da educac¢édo continua sendo ideolégico.
Travado entre conservadores e progressistas, o primeiro lado defendendo uma escola para
poucos, a elite e o outro lado defendendo uma escola publica que viesse a atender a maioria
da populacéo.

A ideologizacdo do debate proposto pela autora manifesta-se na principal questdo
colocada em discussdo, a acdo centralizadora do Estado, que preocupava os ditos
progressistas, diante da lembranca da recente experiéncia politica autoritaria do Estado Novo.
A discussdo sobre a concentracdo das decisdes sobre os temas educacionais na esfera do
estado colocava em pauta a questdo sobre a qual o modelo mais eficiente para ampliar as
oportunidades educacionais, estando os educadores, que se apresentavam como progressistas,
contrarios a tendéncia centralizadora (RIBEIRO, 2003, p. 146). Para a autora;

Esse foi um forte argumento a favor do ensino particular, enfatizando o direito da
familia de escolher qual educacdo deveria dar a seus filhos. O substitutivo previa
também a distribuicdo de verbas e a representatividade dos interesses particulares
nos érgaos decisérios sobre a educacdo. Segundo o Artigo n® 7: O Estado outorgara
igualdade de condi¢Bes as escolas oficiais e as particulares; pela representacdo
adequada das instituicBes educacionais nos 6rgdos de direcdo de ensino; pela
distribuicdo das verbas consignadas para a educacdo, entre as escolas oficiais e as
particulares proporcionalmente ao nimero de alunos atendidos; pelo conhecimento,

para todos os fins, dos estudos realizados nos estabelecimentos particulares (apud
ROMANELLI, 1978, p. 174).

A acdo conservadora foi exercida principalmente pela Igreja Catdlica, preocupada com
a opcdo pela laicidade no ensino. Embora a separacdo da Igreja e Estado tenha se dado,
oficialmente, a partir da Proclamacéo da Republica, a Igreja catolica continuou influenciando

fortemente a vida nacional, principalmente na oferta de educagdo. Havia uma superioridade
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numerica de escolas catolicas, ofertando especialmente o ensino privado. I1sso somado a forte
tradicdo catolica da populacdo brasileira permitia que os setores ligados as igrejas tivessem
uma ampla atuacdo na definicdo dos temas presentes no debate politico em torno da LDB,
exercendo grande influéncia nas propostas dos textos aprovados. Para Romanelli (1993), os
setores privados também tinham interesses divergentes, os leigos defendiam interesses
puramente comerciais enquanto os setores religiosos, principalmente a igreja catdlica
defendem interesses também de ordem doutrinaria. Mas ambos tinham grande poder de
influéncia na definicdo das politicas educacionais.

Toda essa discussdo em torno da LDB, que atravessou quase duas décadas, corria
paralelamente ao processo de industrializacdo. O financiamento da estrutura industrial ora
ocorria, baseado no capital nacional, ou em outros momentos com apoio no capital
estrangeiro. O debate sobre a origem do financiamento para a implantacdo das industrias
intensifica-se na década de 50, no periodo denominado era Juscelino Kubitschek. Nesse
periodo o endividamento internacional do Brasil, apresenta-se como solucdo alternativa de
desenvolvimento econdmico; isto €, inaugura-se um novo modelo de industrializacao.

Para implementar as ideias desenvolvimentistas daquele governo, respaldadas em um
Plano de Metas, que obrigou a reformulagdo do papel do Estado, JK fomenta novas
representacdes sobre a importancia do Estado e seu papel no desenvolvimento, cria-se em
torno da sua acdo um imaginario referenciado na ideia de planejamento. O discurso enuncia
fortemente o apelo de vencer o subdesenvolvimento. Seus principais resultados no plano das
acOes foram o BID e a Alianca Para o Progresso. A resposta nacional a necessidade do
planejamento foi a criagio do Banco do Nordeste (1952) e da Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste - Sudene (1959).

A énfase no desenvolvimento econdmico do pais, no periodo do governo de Juscelino
Kubistchek, como pressuposto para o desenvolvimento das demais instancias da sociedade,
produziu uma inversao do papel do ensino publico, colocando a escola sob os designios do
mercado de trabalho, passando a concepcdo produtivista a moldar todo o ensino brasileiro por
meio da pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2005). Para o autor, foi um periodo de poucos
investimentos nas politicas publicas e muito esforco financeiro dirigido para a consolidagdo
de uma economia de mercado.

N&o podemos considerar os fendmenos, aos quais nos referimos, como exclusivos do
passado, pois eles sdo recorrentes ao longo de toda histdria do pais. Ao dizermos isso, estamos
apontando para a possibilidade de compreendermos o atual, por meio do antigo, fazendo

novas leituras de temas que ocorreram no passado, confrontando-os com novas fontes. Esses
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episodios ndo lineares, narrados nos textos historicos ou atuais, ao lado de imagens, que
guardam fragmentos do vivido, sdo ressignificados por n6s, em outros lugares, em outro
tempo e em novo contexto cultural. Dessa forma, no espaco fisico da antiga Escola Técnica
Federal de Goias e do atual IFG de Goiania, essas constatacdes nos instigaram a ir a busca de
um tempo que ndo é alcangado por nossa memoria, mas recriado pelas imagens do passado, e
de espacos cujas lembrancas se encontram diluidas nas poucas fontes documentais, imageéticas

de que dispomos.

Imagem 26 - Fachada do prédio da Escola Técnica Federal de Goiania
Fotografo: Ildefonso Bento de Souza

Ano: aproximadamente 1968

Fonte: Acervo IFG

210As E. T. . G Como Autarquias, Resultado da Modernizacdo na

Administracdo Publica

Para Manfredi (2002), ocorreu um processo de modernizagdo tecnologica nos novos
setores da economia brasileira. Assim a autora acredita que gerou novas demandas para
qualificacdo profissional e novas iniciativas, no campo da formacdo escolar béasica e
profissional. Nas décadas que sucederam ao periodo do Estado Novo, de 1945 a 1964, foi
mantida toda a estrutura institucional de sustentacdo do sistema corporativo de representacao
sindical e de todo o aparelho burocratico estatal, pouco foi alterado daquilo que foi criado por

Vargas.
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[...] O Estado continua sendo o principal protagonista dos planos, projetos e
programas de investimentos que alicercaram o parque e o empresariado industrial.
Os mecanismos legais e as estruturas formativas, historicamente construidas ao
longo das décadas de 40 a 70, foram cristalizadas concepcdes e praticas escolares
dualistas: de um lado, a concepcdo de educacdo escolar académico-generalista
[...]; de outro, a educacgdo profissional[...] (MANFREDI, 2002, p. 102).

A legislacdo educacional dos anos 1940 e 1950, segundo Kuenzer (2010), ainda
mantinha uma distingdo entre ensino técnico profissional e o ensino para as elites. Aos
egressos do ensino técnico ndo era facultado o acesso a universidade, conservando-a como um
espaco fundamentalmente ocupado pelas camadas sociais médias e ricas. Somente em 1953,
com a instituicdo da Lei nO 1.821, de 12 de marco, houve possibilidade de ingresso dos
concluintes das escolas técnicas em cursos superiores relacionados aos cursos técnicos
industriais que haviam concluido.

Para Vieira (2007) no periodo compreendido entre os anos 1950 e os anos 1960,
predominaram as politicas do Governo JK, marcado por um discurso desenvolvimentista, com
forte impacto na industria de base, na producdo de energia, tudo parte de um projeto de
modernizacéo, industrializagdo e urbanizagéo, reorientando a dependéncia e a associacdo ao
capital internacional. O Estado passou a ser dirigido por um bloco de forgas sociais e politicas
vinculadas ao capital industrial e bancéario nacional e ao capital internacional (VIEIRA, 2007,
p. 106).

Dois anos antes da promulgacdo da primeira LDB, em 1959, as Escolas Técnicas da
Unido foi concedida a condi¢do de autarquias federais, nasceram as Escolas Técnicas Federais
(ETFs), com autonomia restrita a aspectos didaticos, administrativos e financeiros
(MANFREDI, 2002).

Em 16 Fevereiro de 1959, nos termos da Lei n® 3.552 transformou-se em ESCOLA
TECNICA FEDERAL DE GOIAS — ETFG - uma Autarquia Federal vinculada ao
Ministério da Educacdo e do Desporto, através da Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica — SEMTEC -, com personalidade juridica propria e autonomia didatica,
administrativa, técnica e financeira, alterada pelo Decreto-Lei n® 796, de 27 de Agosto

de 1969. Até marco de 1999, sua denominacao Ihe foi atribuida pela Lei n® 4759, de 20
de Agosto de 1965, tendo por funcdo bdasica ministrar cursos técnicos

profissionalizantes na &rea industrial, em nivel de 20. Grau (IFG, SITE, grifo no
original).

Na sequéncia dessas transformacGes a Lei numero 5.692 de 1971 criou a
profissionalizacdo compulséria, igualando, do ponto de vista formal, as ETFs a rede de ensino

médio de educacdo geral, e expandindo o nimero dessas escolas. Segundo Meireles (2007),

isso foi consequéncia da necessidade de formacdo de um maior nimero de profissionais



136

técnicos de nivel intermediario, demandados pelo setor industrial (monopdlios nacionais,
multinacionais) e pelo setor de servigos (companhias de servigos urbanos, de infraestrutura).

Ja para Vieira (2007) isso foi uma forma de reestruturar o ensino, integrando todas
suas modalidades, o que permitiu aos alunos cursarem um nucleo comum de disciplinas sem
que houvesse prejuizo na continuidade de seus estudos. O que concorreu para a criacdo de
uma educacéo integrada no Brasil, incluido os cursos das ETFs, fazendo convergir formagao
profissional e formacéo geral, no entéo ensino técnico integrado de segundo grau.

As Escolas Técnicas Federais, materializacdo dos discursos sobre a modernizacéo,
aplicados a ldgica do ensino profissional tornam-se expressdo dessa modalidade educacional.
O seu prédio, as salas de aula e oficinas sdo materializacbes da disciplinarizacdo no espago
escolar. Por outro lado esses espacos refletem simbologias que movimentam um imaginario
instituinte que cria “imagens” sobre escolarizagdo e profissionaliza¢do. A pesquisa imagética
nos possibilitou encontrar fotografias desses espagos escolares, criadoras de imagens e
significagOes sobre a institui¢do:

-
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Imagem 27 - Vista da entrada do prédio da Escola Técnica Federal de Goiénia
durante a Exposi¢do de Goiania

Fotdgrafo: Sem identificacdo

Ano: 1942

Fonte: Acervo IFG

Quando observamos essa foto do portéo principal do prédio (Imagem 27), durante a
inauguracdo da sede da Escola Técnica de Goiania, percebemos simbologias que foram
detectadas pelo fotdgrafo. A partir de um sistema de representacdes que Se insere nas suas
escolhas e em um contexto de relagdo pessoal e cultural mais ampla, ele retrata o prédio

projetando-o para o infinito. Dessa forma coloca o espectador diante de uma
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monumentalidade do edificio escolar, posta pelo fotdgrafo em funcdo de suas representacdes e
ao mesmo tempo movimentando imaginarios acerca de modernidade. Monumento construido
a partir da racionalidade instrumental que organiza, inclusive, o enquadramento da imagem, a
maneira como o prédio foi projetado contra o céu infinito expressa também uma sensibilidade
pessoal do autor durante essa producao.

O fotografo enquadra essa imagem como se o prédio estivesse firmemente ligado ao
solo sem mais nada entre o edificio e o firmamento. No entanto da destaque para os porticos
da entrada com bandeiras desfraldadas. Esta simbologia nos remete ao conceito de
modernidade, fundado pelo positivismo. A imagem do prédio dominando todo o cenério,
destacando seus elementos estéticos, sd0 objetos que caracterizam a cidade moderna. E
preciso lembrar que os poérticos seguem 0 padrdo estético da cidade, todo pautado nas
simbologias da Art decd, dessa forma a escola é parte e todo de uma cidade que também
almeja 0 moderno.

Na sequéncia de imagens uma visita do diretor a oficina de marcenaria € retratada em
preto e branco com boa nitidez (Imagem 28). Podemos perceber a presenca de dois meninos
(alunos?), todos eles vestindo camisa branca. Os meninos ndo estdo trabalhando, mas parece
que eles admiram as estruturas de madeiras e também 0 que parece ser a maquinaria
necessaria para as atividades de confecgdo de mobiliario. O banco de sentar pode ter sido
confeccionado pelos alunos. Ao lado da maquina numa atitude de familiaridade com ela um
adulto, pode ser o professor.

Ao fundo da sala, na parte superior da fotografia, notamos um conjunto de janelas no
alto, inacessiveis as pessoas da sala. S&o quatro adultos na cena, a frente do grupo, podemos
deduzir pela vestimenta e pela atitude de observacéo, que este poderia ser o diretor da Escola,
em inspe¢do a uma oficina. No canto direito inferior da foto, percebemos uma pilha de
madeira, que poderia ser usada pelos alunos e até mesmo empilhada por eles. Explorando a
dimensdo da foto como representagdo, percebemos, a partir do lugar do fotografo, que o
mesmo dentro de um contexto social mais amplo, quis mostrar um momento de disciplina, de
ordenamento do trabalho, cada um na sua condigdo na hierarquia da Escola.

De acordo com Foucault (1986), em uma oficina a constante repeticdo, das séries de
exercicios e gestos executados nos trabalhos manuais, seria possibilitada a organizagdo do
tempo dos alunos, definindo-se melhor a “[...] relagdo entre um objeto ¢ a atitude global do
corpo que ¢ uma condigdo de eficacia e rapidez.” (FOUCAULT, 1986, p. 138). Portanto, o
gue podemos deduzir da fotografia € uma pratica disciplinar unidimencionalista, que

homogeniza as condutas. A disciplina vai construindo o cenario de respeitabilidade e de
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habitos civilizados do espaco escolar. A figura do diretor, presente no espaco da sala de aula é
a representacdo simbolica de visibilidade, de conhecer e controlar os alunos. E como se a

vigilancia se operasse em todos 0s espagos da escola.

~Z

-
Imagem 28 - Inspec¢do a oficina de mecanica da Escola Técnica Federal de Goiania
Fotdgrafo: Sem Identificacdo
Ano: aproximadamente 1968
Fonte: Acervo IFG

ot .
Imagem 29 - Visita a oficina
Fotégrafo: Sem Identificacdo
Ano: aproximadamente 1968
Fonte: Acervo IFG

de mecanica da Escola Técnica Federal de Goiania



139

A foto em preto e branco e com nitidez muito boa revela-nos uma oficina que deve ser
sala de aula de mecénica da ETFG (Imagem 29). Podemos notar que se trata de um espaco
apertado onde as pessoas estdo bem proximas umas as outras. Dois dos retratados parecem ser
alunos. Um esta de costas e o outro ao fundo. Segundo as informacgdes documentais aliadas a
imagem acima, a sala € um ambiente de formacdo para a area industrial. Entre os presentes
podemos perceber a presenca de oito adultos, que poderiam ser os entdo professores, ou
visitantes, mas € uma ocasiao importante, pois estdo todos vestidos com muita cerimonia, ndo
¢ comum usar ternos em uma sala de aula em Goias, e a mulher presente estd com os cabelos
bem penteados, proprios para uma ocasido formal. Ao fundo da sala, ha duas portas e um
painel posicionados no canto direito da sala, provavelmente com manuais de instrucdo para
uso dos equipamentos. N&o é possivel distinguir o professor, mas € clara a figura do diretor, o
mesmo da foto anterior, em visita para observar (vigiar) o aluno de perto, como uma presenca
constante e zelosa. A disciplina como arte de controlar, e pela técnica de observar a
disposicdo nos espagos, organizar “[...] os corpos por uma localizagdao que ndo os implanta,
mas os distribui e os faz circular numa rede de relagdes” € 0 proposito da escola, segundo
Foucault (1986, p. 133).

Imagem 30 - Plaina para madeira na marcenaria Escola Técnica de Goiania
Fotografo: Ildefonso Bento de Souza

Ano: aproximadamente 1968

Fonte: Acervo IFG
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As fotografias da Oficina de Marcenaria da Escola Técnica Federal de Goias, em preto
e branco encontram-se com boa nitidez. Ndo podemos perceber a presenca de alunos, na
fotografia (Imagem 30). Nela temos uma maquina e, na (Imagem 31), quatro maquinas que
compdem o espaco fisico da oficina. No canto superior direito da fotografia, podemos
perceber alguns utensilios de madeira, certamente fabricados pelos alunos. A sala é rdstica
com tubulacgdo de distribuicdo de energia elétrica aparente. A representacdo simbolica da foto

nos da a medida da importéncia das instalagdes industriais para o aprendizado dos alunos.

Imagem 31 — M&quinas e caixotes na marcenaria da ETFG
Fotdgrafo: Ildefonso Bento de Souza

Ano: aproximadamente 1968

Fonte: Acervo IFG

Na (Imagem 32) repete-se o padrdo de fotografar a maquina, tal qual em outras,
presentes nesta pesquisa. Essas fotografias movimentam imagens ligadas a representaces do
moderno. Podemos dizer que essa atitude do fotdgrafo é guiada por sensibilidades, esses
elementos presentes nas fotografias, ttm uma forma que remete ao novo ao “moderno”, mas
essas formas sdo na verdade criagdes, da “sensibilidade, isto é, da imaginacdo em sua
manifestagdo mais elementar, dando uma forma, e uma forma especifica, a algo que, ‘em si’,
ndo tem nenhuma relagcdo com essa forma” (CASTORIADIS, 1999, p. 247). Para Castoriadis
(1999) a sensibilidade é guiada pelas representacdes de mundo que o individuo compartilha

com a cultura.
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Imagem 32 - Maquina de desengrosso para madeira na marcenaria da ETFG
Fotdgrafo: Ildefonso Bento de Souza

Ano: aproximadamente 1968

Fonte: Acervo IFG

O professor e 0 aluno, o que ensina e 0 que aprende, o que domina a técnica e que
precisa ser moldado. O professor € o conhecido artista plastico Gustavo Ritter (Imagem 33).
Ele domina a arte de moldar a matéria-prima dando-lhe harmonia e beleza estética. Ha toda
uma simbologia nesse enquadramento fotografico, indicando que o centro dessa
aprendizagem ndo estd no aluno, mas no professor com a sua capacidade de transmisséo de
saber. Ele ocupa a maior parte da cena. Esta numa posi¢do superior, como um lustre. O
professor € a luz fundamental. Esta ali na funcéo de (re)produzir conhecimento. E, a0 mesmo
tempo, na construcdo dessas simbologias, estdo presente a disciplina, o aluno (ex lumini) que
segue a orientacdo do mestre, que tem o controle corporal espacial. Foucault (1986, p. 133),
ao discorrer sobre as transformacdes técnicas do ensino, diz-nos: “Determinados lugares
individuais, tornou possivel o controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos.
Organizou uma nova economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar

como uma maquina de ensinar, mas, também de vigiar, de hierarquizar de recompensar.”
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Imagem 33 - Professor Gustavo Ritter orienta aluno da Escola Técnica Federal de Goias
Fotdgrafo: Ildefonso Bento de Souza

Ano: aproximadamente 1968

Fonte: Acervo IFG

Na fotografia da (Imagem 34) esta documentada a visita do governador de Goias,
Otavio Lage de Siqueira, no periodo de 1966 a 1970 a Escola Técnica Federal de Goias. Na
visdo do fotografo o governador é a figura central do seu tema, colocando-0 no centro do
assunto e deixando o diretor da escola num plano lateral. No entanto é importante salientar
que o diretor esta presente em outros momentos importantes da vida escolar. 1sso nos faz
também constatar que esse diretor atravessou varios momentos politicos da historia da
educacdo do pais. Um outro aspecto interessante trazido por essas fotografias relaciona-se a
importancia dessa instituicdo para os governos tanto estadual quanto federal, pois em varios
momentos de sua historia a Escola Técnica Federal de Goias recebe a visita dessas
autoridades.

Essa constatacéo faz-nos refletir sobre a capacidade dessa instituicio movimentar e
instituir um imaginario positivo em torno de temas como modernizagdo, desenvolvimento e

progresso. Sua imagem foi associada com a Marcha para o Oeste, um lema central para o
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governo Vargas. 1sso nos da uma dimenséo da capacidade do ensino em geral alimentar essas

representacdes e 0s imaginarios a elas inerentes.

Imagem 34 - Visita do governador Otavio Lage de Siqueira a Escola Técnica Federal de Goiés
Fotografo: Sem Identificacdo

Ano: aproximadamente 1966

Fonte: Acervo IFG



CONSIDERACOES FINAIS

As consideracfes que aqui apresentamos tém o intuito de sintetizar a compreensao
acerca dos propodsitos desta dissertacdo: a pesquisa buscou responder se houve um
apagamento da atuacdo da Escola de Aprendizes Artifices pela modernidade, que criou a
Escola Técnica de Goiania (1942-1964), e assim ignorou e manteve um siléncio sobre sua
presenca na Cidade Goias. Concluimos que tal propdsito foi alcangado.

O discurso da modernizacdo e do desenvolvimentismo, que justificou a criacdo das
Escolas Técnicas, ignorou e apagou os sentidos e simbolismos referentes a presenca da Escola
de Aprendizes e Artifices de Goias e de toda sua trajetdria institucional.

O corpo documental desta investigacdo nos permitiu levantar, parcialmente, as
imagens instituites da educacgdo profissional em Goias na primeira metade do século XX, e
construir uma imagem inacabada da instituicdo. A documentacdo escrita incluiu cépias de
atas, artigos de jornal, relatérios anuais, enquanto a iconografica constituiu-se de fotografias
gue compdem o arquivo oficial da instituicdo. O nosso foco foi as fotografias de solenidades,
das salas de aulas e da arquitetura dos prédios que abrigaram a instituicdo em todo seu
percurso. Os mesmos nos permitiram acessar informacdes sobre a escola e seus sujeitos e
sobre as cidades de Goias e Goiania. Assim, esses documentos reconstroem parte da historia
da instituicdo educacional e margeiam o imaginario por ela produzido, por meio de
significados que atribuimos a eventos constitutivos das trajetérias de seus alunos, professores
e praticas cotidianas. Reafirmamos o importante papel que a diversidade de fontes pesquisada
ocupa para a reconstrucdo de histdrias, para a construcdo de outras versdes sobre o passado, e
para a construgdo de identidades individuais e coletivas dos multiplos grupos que compdem a
atual sociedade do esquecimento.

Nessa perspectiva, ressaltamos que analisando as fotografias, os relatorios, as atas, 0s
jornais e 0s textos escritos de outros que percorreram caminhos semelhantes, foi possivel
melhor compreendermos as mudancas sociais, politicas, econémicas e culturais, para as quais
0s atores sociais envolvidos contribuiram.

Por intermédio das multiplas leituras que fizemos, percebemos que as instituicoes
tiveram como fim e como lema o preparo de uma mentalidade capaz de realizar a
emancipacdo moral e econdmica do aluno, e a formacéo de trabalhadores aptos a assumirem
um lugar na divisdo social do trabalho capitalista, na primeira metade do século XX, no

Brasil. A partir dessa reflexdo, podemos dizer que obtivemos resposta a nossa hipotese
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central, e também constatando que as imagens institucionais construidas sobre o espaco
escolar movimentam ideias em torno da disciplinarizag&o.

A nossa constatacdo permite-nos afirmar que aqueles que estiveram envolvidos com a
instituico educativa, vivenciando a formacdo escolar, experimentaram uma real
transformacdo de perspectivas em suas existéncias. Para os alunos a instituicdo escolar,
especialmente a EAAGO e a ETFG, significou a oportunidade de desenvolvimento e produgéo
do conhecimento técnico, profissional e artistico, para a ampliacdo de sensibilidades e valores
morais e estéticos que, de forma dialética, os moldaram de acordo com a modernidade
capitalista da época.

Os meninos “desfavorecidos da fortuna” que amedrontavam a intelectualidade da
Velha Republica tiveram suas trajetorias de vida marcadas pelas decisbes daqueles que
definiram os modelos de escola que os comportou. Este dado nos ajudou a perceber como
esses meninos se relacionaram com a escola e a dizer também, muito genericamente, que a
escola teve uma grande importancia politica e cultural para a cidade e a cidade também se
apoiou na escola para continuar sua trajetoria.

Essa importancia da Escola de aprendizes Artifices e da ETFG para a cidade fica
clarificada quando levantamos que os diretores dessas instituigdes eram representantes dos
grupos politicos hegemdnicos no estado. Eles eram trocados de acordo com alternancias, fruto
das disputas politicas, desses grupos no poder. Assim, os dados procedidos das leituras das
fontes visuais e dos documentos escritos nos ajudam a aproximar de uma Historia da
Educacdo mais esclarecedora. Dizendo de outra forma, foi possivel aproximar, ndo sé do
significado da escola na vida da cidade, mas também do significado da cidade na vida da
escola. Foi possivel perceber que a escola vai se afirmando como o lugar, por exceléncia, para
educar. Ela movimenta e ao mesmo tempo é impelida pelas representacbes de mundo,
instituindo e sendo marcada pelo imaginario.

A escola que pesquisamos foi frequentada, no periodo do nosso recorte temporal, pelas
classes populares. Foram essas classes o alvo preferido dos discursos irradiadores dos
imaginarios permeados pelas imagens de progresso e modernizagdo. O poder, numa
concepcao foucaultiana moderna, espacializou-se na escola, apropriando-se dos corpos dos
alunos tornando-os obedientes, robustos, ageis e saudaveis conforme os preceitos higienistas,
suas mentes tornaram-se permeaveis ao disciplinamento e seus espiritos brandos. Essas
caracteristicas tornaram esses alunos Uteis ao trabalho e ao capital. Mas, como dissemos antes,

poder ndo é exercido. Ele se manifesta nas relagdes, na perspectiva de Foucault.
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A importéncia estratégica das instituicbes que pesquisamos ndo foi totalmente
alcancada pelos fatos levantados pela nossa pesquisa. Ela vai além. Isso fica muito evidente
quando recorremos as imagens das solenidades, ou aquelas que remetem ao cotidiano da
escola. Por elas podemos intuir que a importancia estratégica dessas escolas para a efetivacédo
dos projetos politicos dos grupos hegeménicos no poder vai muito além do que discutimos,
pois a presenca das autoridades mais expressivas do pais e dos estados ao lado dos diretores
das escolas profissionalizantes, em solenidades como a inauguracdo de prédios ou eventos
culturais, como a Exposicdo de Goiania, evidenciam a importancia dessas instituicdes na
efetivacdo dos projetos politicos, econdmicos e culturais dos grupos empoderados.

Por essas evidéncias compreendemos que a EAAGO e a ETFG refletiram a imagem de
modernidade almejada pelos Governos Republicanos, nos momentos historicos de
consolidacdo do regime. Assim a formacdo profissional, por meio da escolarizacdo, de
artesdos e posteriormente de técnicos para a industria, no contexto da EAAGO, na Primeira
Republica, e da ETFG, apds a era Vargas, reivindicou com sucesso o direito de conducao das
mentes e dos corpos e, sobretudo prescreveu as condutas adequadas ao futuro trabalhador. Ou
seja, 0 ensino profissionalizante, no ambito dessas escolas, foi uma estratégia de integracdo do

trabalhador a sociedade moderna em todo o periodo republicano.
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