UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Marcos Jeronimo Dias Junior

ONTOLOGIA, IDEOLOGIA, CURRICULO E VIOL}”«:NQIA SUBLIMINAR:
RELACOES E CONTRADICOES NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

GOIANIA
2016



MARCOS JERONIMO DIAS JUNIOR

ONTOLOGIA, IDEOLOGIA, CURRICULO E VIOL}”«:NQIA SUBLIMINAR:
RELACOES E CONTRADICOES NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goids como requisito final
para obtencdo do titulo de Mestre em Educagao.

Linha de pesquisa: Formagdo, Profissionalizacdo
Docente e trabalho educativo.

Orientadora: Prof. Dra® Sandra Valéria Limonta
Rosa.

GOIANIA
2016



Ficha catalografica elaborada automaticamente
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a), sob orientagdo do Sibi/UFG.

Dias Junior, Marcos Jerénimo

Ontologia, ideologia, curriculo e violéncia subliminar: relagbes e
contradicbes na educagdo fisica escolar [manuscrito] / Marcos
Jerénimo Dias Junior. - 2016.

240 f.

Orientador: Profa. Dra. Sandra Valéria Limonta Rosa.
Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Goias, Faculdade
de Educacdo (FE) , Programa de Pés-Graduagdo em Educagéo,
Goiania, 2016.

Bibliografia. Anexos.

1. Ontologia. 2. Educacao. 3. Ideologia. 4. Curriculo. 5. Educagéo
fisica escolar. I. Rosa, Sandra Valéria Limonta, orient. Il. Titulo.




MARCOS JERONIMO DIAS JUNIOR

“ONTOLOGIA, IDEOLOGIA, CURRICULO E VIOLENCIA
SUBLIMINAR: RELACOES E CONTRADICOES NA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR”

Dissertagdo defendida no Curso de Mestrado em Educagio da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Goias, para a obten¢do do
grau de Mestre, aprovada aos seis dias do més de abril de 2016, pela Banca

Examinadora constituida pelos professores:

\‘\ — N ‘\‘\;‘ \ : / A \ 7

Prof Dr* Sandra Valéria Limonta Rosa — FE/UFG
Presidente da Banca

] | AN AN '/"]‘L’ i)
\J] ~ 1<
/ ] :

Prof. Br. Edson Marcelo Hungaro — UnB

N

A ], Bl

Prof®. Dr%;JIvone Garcia Barbosa — FE/UFG

Qf:g;un H di\,hQ SLQ«_LL

Prof. Dr.'Régis Henrique dos Reis Silva — FE/UFG




Dedico este trabalho aos professores e professoras que, cientes
da necessidade historica de emancipacdo humana e da
sociedade, resistem a precarizagdo e intensificagdo do trabalho
docente e a formagdo aligeirada para si e seus alunos e buscam
uma formacdo critica que lhes permita interrogar, compreender
e desvelar as contradi¢oes que resultam da sociedade que
vivemos atualmente. Mesmo diante das mazelas buscam na luta
contra-hegeménica, através da praxis, uma sociedade para
aléem do capital. Dentre estes destaco as professoras Dra*
Sandra Valéria Limonta Rosa, Dra® Angela Cristina Belém
Mascarenhas, Dra“ Ivone Garcia Barbosa e professores Dr.
Régis Henrique dos Reis Silva, Dr. Edson Marcelo Hungaro e
Dr. Nivaldo David. Pessoas com quem tive a honra, satisfagdo,
o prazer e a alegria de conviver, aprender e compartilhar as
mesmas concepgoes de mundo.

Aos meus pais, llma e Marcos, pelo constante e incansavel
incentivo a minha trajetoria académica e permitindo-me, mesmo
diante das dificuldades e as condi¢des adversas que passa a
classe trabalhadora, continuar meus estudos e construir novas
perspectivas.

A minha companheira especial e sempre presente Andressa, que
me faz compreender e viver a cada dia varios significados
verdadeiramente humanos como o companheirismo, o amor, o
afeto e a partilha.



AGRADECIMENTOS

A Universidade Federal de Goias que, ptblica, gratuita e contraditoria, ainda oferece a
oportunidade a trabalhadores e trabalhadoras que, de outro modo, n3o poderiam
ingressar no ensino superior privado. A essa institui¢io devo parte da minha vida
académica e meu crescimento intelectual, cultural e politico.

A minha orientadora de admiravel rigor intelectual agradeco muito pela compreensao de
meus limites e ousadias que gentilmente aceitou o meu pedido como orientando e, a
partir dai comegou a me auxiliar com sua imensa sabedoria, de forma imprescindivel
para a elaboracdo deste trabalho e também para o meu crescimento pessoal e intelectual.
Pela imensa disponibilidade, afeto e por me incentivar a me arriscar sempre na teoria
Marxiana, acreditando nas minhas potencialidades. Uma verdadeira professora que
merece as mais lindas palavras. Ressalto o meu muito obrigado por tudo!

Ao professor Nivaldo David que como orientador de Graduagdo e camarada me
apresentou através do ensino novos horizontes e posicionamentos politicos.

A professora Angela Cristina Belém Mascarenhas o meu afetuoso abraco e a minha
sincera admiracdo, considero uma das professoras mais brilhantes que tive o privilégio
de conhecer e aprender com suas ideias e concepgoes.

Ao Nucleo de Estudos Marxista desta Faculdade, a todos os membros e amigos (as) pela

contribuicdo inquestionavel a minha formacdo académica pelas enriquecedoras
discussoes tedricas tdo necessarias para a elaboragdo deste estudo.

Aos membros do antigo nucleo de estudos e pesquisas NUPESE em nome das
professoras Lilian, Simei e em especial a Silvia Zanolla que me propiciou a integracao
ao Programa de Poés-graduagdo e gentilmente proporcionou-me a oportunidade de
alcangar novos horizontes.

Aos professores (as) Ivone Garcia, Nancy, Régis e Ged que propiciaram momentos
unicos em suas disciplinas e contribuiram muito no meu processo de formagdo e
desenvolvimento. Em especial pelos ensinamentos que instigaram e fomentaram minhas
reflexdes, utopias e pensamentos contestador e critico a respeito da Educacdo escolar
articulado a totalidade social.

Aos meus queridos amigos (as) Glauber, Paulo, Sherry, Renata e Jane que me
incentivaram e sempre estiveram por perto dispostos a me ajudar, ouvindo minhas
angustias e dividindo momentos alegres, permanecendo sempre presentes na partilha de
minhas dificuldades. A todos os meus colegas da 27° turma de Mestrado do Programa
de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educagdo que, durante o mestrado, dividiram
comigo as dificuldades e os prazeres da vida académica, em especial as amigas do
NEPIEC e aos meus companheiros Romulo e Wanderson.

A minha honra e afeto aos professores Régis e Marcelo Hungaro e a professora Ivone
que tanto admiro e tdo gentilmente aceitaram o meu convite de contribuir em minha
formacdo ao participarem de minha banca de qualificacio e defesa. A Capes, pela bolsa
de estudo concedida durante parte da construgdo deste trabalho.



RESUMO

DIAS JUNIOR, Marcos Jerénimo. Ontologia, ideologia, curriculo e violéncia
subliminar: relagdes e contradi¢des na educacdo fisica escolar. 240f. Dissertacdo
(Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo) — Faculdade de Educacgdo, Universidade
Federal de Goias, Goiania, 2016.

As lutas de classe e a contradicdo entre capital e trabalho no atual momento histérico
vao constituindo as relagdes entre trabalho, educagdo e educacdo escolar, repercutindo
no campo do curriculo e ensino constituindo mecanismos ideologicos e elementos de
violéncia subliminar. Neste contexto, esta pesquisa buscou compreender como se
constituem as relagdes e contradi¢des entre ontologia, ideologia, curriculo e violéncia
subliminar na Educacdo Fisica fundamentadas no referencial tedrico-metodologico do
materialismo historico dialético, propondo um processo investigativo que tem como
objeto nuclear o curriculo e seu papel na formacdo humana. Para tanto, partimos das
seguintes questdes: quais elementos ontoldgicos e mecanismos ideoldgicos e de
violéncia subliminar estdo presentes no campo do curriculo, em sua constitui¢do e
efetivacdo e como essas relagoes se manifestam na Educacgéo Fisica escolar? Trata-se de
uma pesquisa que buscou apreender a totalidade e a concreticidade do objeto a partir da
analise bibliografica-documental — projetos, programas e orientagdes curriculares da
Secretaria de Educacdo do Estado de Goids — articulado a uma investigacdo empirica,
onde em sintese analisamos a constituicdo e a concretizagdo de um curriculo fetiche.
Compreendemos na contraposi¢do ao curriculo fetiche, a importancia de professores e
professoras lutarem pela constru¢do de um projeto unitario de formagdo humana e
educacdo escolar, na diregdo da perspectiva ontologica de educacao.

Palavras-chave: Ontologia, educacgfo, ideologia, curriculo e Educacao fisica escolar.



ABSTRACT

DIAS JUNIOR, Marcos Jerénimo. Ontology, ideology, curriculum and subliminal violence:
relations and contradictions in physical education. 240f. Dissertation (Program of Post Graduate
Studies in Education) — Education Faculty, Federal University of Goias, Goiania, 2016.

The class struggle and the contradiction between capital and labor in the current historical
moment will constitute the relationship between work, education and school education,
reverberating in the field of curriculum and teaching constituting ideological mechanisms and
subliminal violence elements. In this context, this study aimed to understand the relationships
and contradictions forms between ontology, ideology, curriculum and subliminal violence in
Physical Education. Based on dialectical historical materialism, we propose an investigative
process that has as its core the curriculum and its role in human development. We start from the
following questions: what ontological, ideological and subliminal violence elements are present
in the curriculum field and how these relations are manifested in Physical Education? This is a
survey that sought to grasp the totality and concreteness of the object from the bibliographic and
documentary analysis of the projects, programs and curriculum guidelines of the State of Goias
Education Department, articulated to an empirical research, which in summary we analyze the
establishment and implementation of a fetish curriculum. We understand the need of opposition
to the fetish curriculum, the importance of teachers and teachers strive to build a unified plan of
human formation and education toward the ontological perspective of education.

Palavras-chave: Ontology, education, ideology, curriculum, Physical Education.
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INTRODUCAO

A atual organizacdo e dinamica da sociedade na qual vivemos, caracterizada
como essencialmente produtora de mercadorias e estruturada pelo modo de producdo
capitalista, ¢ uma forma de produgdo social da vida humana que define uma €poca da
historia composta pelo desenvolvimento das for¢as produtivas materiais e das relagdes
de producdo economica. O modo de producdo engendra e dissemina pressupostos
ideologicos direcionados as relagdes sociais, politicas e culturais (MARX, 2008). Este
determinado periodo do desenvolvimento societal, constitui e ¢ constituido por
componentes ¢ mecanismos ideologicos de base liberal, levando a implica¢des
profundas e contraditérias na formagdo e no desenvolvimento do género e da
individualidade humana. Os principios e caracteristicas da sociedade capitalista,
originados da base material da producdo, vao constituindo as atividades
socioeconOmicas ¢ as relagdes e contradigdes entre trabalho, educacdo, cultura e
educagdo escolar.

Tal configuragdo societal, pautada na produgdo da mais-valia, na divisdo e
reestruturacdo hierarquica do trabalho, no fetichismo da mercadoria, na propriedade
privada e na hipervalorizacdo do valor de troca e do dinheiro, no sentido da reprodugao
do capital, repercute nas apropriacdes e objetivacdes da riqueza material e intelectual,
criada pelos seres humanos, no trabalho educativo escolar e, consequentemente, no
curriculo e no ensino.

Consideramos o curriculo ¢ o ensino como produgdes sociais particulares,
construidas historicamente, que passaram a efetivar-se socialmente por meio de
variados desafios e possibilidades articuladas a essa totalidade social. A partir desta
compreensdo, esta pesquisa possui o curriculo como objeto nuclear e estd também
marcada pelas condi¢des socio-historicas atuais. O processo de investigagdo aqui
apresentado desenvolve-se a partir da e na necessidade politica e pedagogica de
problematizarmos a contribui¢do da educagdo escolar no processo geral de formagéo e
de desenvolvimento humano e, especificamente, o papel do curriculo e do ensino da
educacdo fisica nesse processo.

Nesta pesquisa, os pressupostos reais, advindos dos dados da realidade concreta,
levaram-nos a compreender que, nas relagdes e contradi¢des entre ontologia, educacao,

ideologia e violéncia subliminar, a organizagdo curricular da educacao fisica estrutura-
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se como uma forma de ser e determinagdo da existéncia, denominada de “curriculo
fetiche”, constituido nas relacoes e contradigdes entre a totalidade social ¢ a
particularidade da educacdo escolar. Para analisarmos tais relagdes e contradigdes,
partimos da analise cientifica e filos6fica do processo de formagdo e desenvolvimento
do género e da individualidade humana, no sentido da humanizacdo com base nos
elementos da ontologia do ser social.

Compreendemos a ontologia de base filosofica e cientifica como uma “teoria do
ser”, constituida na realidade concreta para além das concepgdes metafisicas, a partir da
reflexdo das primeiras intervengdes e vinculagdes do homem com a natureza e em suas
relagdes com outros homens, na integracdo entre a economia e a dialética. Uma reflexao
historica da producdo e reprodugdo material e ndo material da vida social que envolve a
praxis e as apropriacdes e objetivagdes humanas. Uma ontologia com base nos
fundamentos do materialismo historico dialético, que compreende a constituicdo ¢ o
desenvolvimento dos seres humanos enquanto seres sociais frutos da totalidade social e
das atividades historicas construidas pelos seres humanos na relacdo dialética entre
subjetividade e objetividade (LUKACS, 2013).

A ontologia do ser social ¢ a base tedrico-metodologica utilizada nesta pesquisa
para a compreensdo de questdes epistemologicas e gnosiologicas da realidade concreta,
sendo o concreto considerado como uma sintese de multiplas determinacdes complexas
em movimento para além da aparéncia. Além disso, propicia condi¢des para a apreensao
das contradi¢des, dos desdobramentos e das repercussdes na historicidade do processo
da praxis, tendo como eixo central a categoria trabalho e o par dialético
apropriagao/objetivacdo (MARX, 2010).

O interesse no curriculo como objeto nuclear de pesquisa iniciou-se em 2006, no
contato com as reorientagdes curriculares da Rede Estadual de Educagdo do Estado de
Goids, o que propiciou varios desafios, problemas, dificuldades diante da necessidade
de organizar o trabalho pedagogico — o ensino — como professor de educagéo fisica.
Esse interesse se intensificou na leitura das diretrizes do Pacto pela Educacdo do Estado
de Goias, um amplo plano de reforma educacional da rede estadual lancado em 2011.
No pacto, ndo por acaso, percebi de forma embriondria, que o curriculo era concebido
como um dos principais eixos norteadores das ac¢des da escola.

Outro elemento que nos levou a concretizagdo do objeto de investigacdo, durante

a estruturacdo do projeto de pesquisa, foi a falta de literatura académica, principalmente
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na diregdo tedrica-metodoldgica que defendemos. Sobre essa reflexdo, destacamos duas
pesquisas de dissertacdo, a de Simone Tourino da Silva (2014), para quem “[...] a defesa
de uma educacdo fisica escolar comprometida e emancipatéria deixou de encontrar
sustentacdo, tendo em vista que, das produgdes pesquisadas de um total de 529 artigos,
apenas 9 possuem base materialista histéria com elaboragdes inspiradas nas obras
marxianas, isto €, elaboragcdes do proprio Marx” (p. 11) e o estudo de Efraim Maciel e
Silva (2013), no qual o autor chega as consideracdes finais afirmando que, de 2.156
artigos, 20 apresentaram uma relagao implicita (0,93% do total) e apenas 4 uma relagao
explicita (0,19% do total) com a pedagogia historico-critica, uma concepgao pedagogica
e politica que tem como fundamentos estruturais o materialismo historico dialético e na
qual nos fundamentamos na analise de dados desta pesquisa.

Por ultimo destacamos a falta de discussdes sobre o campo do curriculo com
base nos fundamentos tedrico-metodologicos da ontologia materialista historica e a
forca hegemonica de determinadas concepgdes filosoficas, politicas e pedagogicas que
implicam no curriculo e no ensino, aparentemente criticas e progressistas, que vém,
ideologicamente, direcionando as discussdes atuais no Brasil, inclusive na educacdo
fisica escolar. Dentre as tendéncias com base em Duarte (2006), destacamos: o
neopositivismo, o neoliberalismo, a corrente poés-moderna, as pedagogias do aprender a
aprender e o multiculturalismo.

A partir destas reflexdes iniciais sobre nosso objeto de pesquisa — o curriculo —
entendemos que se trata de um instrumento essencial na organiza¢do do trabalho
educativo escolar e que € constituido de elementos e mecanismos ideologicos oriundos
da totalidade social (APPLE, 2006). Tais elementos € mecanismos que constituem o
curriculo escolar podem-se apresentar, no ambito escolar e fora dele, como violentos,
embora raramente percebidos como tal, o que implica profundamente na formagdo e no
desenvolvimento humano. Em outras palavras, nossa pesquisa foi revelando que diante
das condigdes historicas que constituem a particularidade do curriculo e do ensino da
educacdo fisica escolar, tais elementos ¢ mecanismos se aprofundam e, por vezes,
impedem o processo de formagdo e desenvolvimento no sentido da humanizagao.

O desafio de realizar a pesquisa sobre o curriculo escolar ¢ o ensino de educagdo
fisica a partir dos fundamentos ontologicos do materialismo histérico dialético foi se

consolidando com a ajuda dos estudos realizados, desde 2012, no Nucleo de Pesquisas e
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Estudos Sociedade, Subjetividade e Educagdo (NUPESE)!, principalmente dentro da
linha Marxista, agora Nucleo de Estudos Marxistas, um espago coletivo, democratico de
discussdo, extensdo, formacdo, estudos e pesquisas a respeito de diferentes questdes
relacionadas a sociedade e educacdo.

Entendemos que o produto do trabalho que serda apresentado ¢ de grande
importancia para a compreensao da func¢ao social da educacio escolar, do curriculo e do
ensino e suas contribuigdes no processo de formagdo e de desenvolvimento do ser
humano, na produc¢do de novos caminhos para pensarmos e construirmos uma escola
publica de qualidade, gratuita e laica para todos os seres sociais. Além disso, iremos
procurar trazer a reflexdo de uma concepcgdo de educagdo e escola na direcdo de uma
nova ordem social para além dos ditames do capital, conscientes do grande e dificil
caminho para a criacdo das condigdes materiais ¢ ndo materiais de tal construcio.
Acreditamos que nossa pesquisa também atende a interesses especificos que dizem
respeito as problematicas no campo do curriculo ¢ do ensino da educagdo fisica, da
formacgdo inicial e continuada de professores e a construcdo de possibilidades de
“contrainternaliza¢do” das for¢as de produgdo hegemonicas, que compdem atualmente a
sociedade, a cultura, a ciéncia e o processo educativo escolar.

Esperamos que esta pesquisa, que busca a compreensdo do curriculo da
educacgao basica na rede Estadual de Educacido de Goias, na relagao dialética entre teoria
e pratica, possa contribuir com a compreensdo critica e uma melhor organizacdo do
trabalho pedagdgico na area da educagdo fisica escolar e que também contribua para
com o processo de construcao da democratizacdo de uma educacdo publica de qualidade
para todos, principalmente para as criangas e jovens da classe trabalhadora.

O problema de pesquisa que nos levou a investigacdo pode ser sintetizado na
seguinte questdo: Quais elementos ontolégicos, mecanismos ¢ componentes ideologicos
¢ de violéncia subliminar estdo presentes no curriculo da rede estadual da educacdo de
Goias, tanto na constituicdo quanto na efetivagdo e como essas relagdes e contradigdes
implicam no ensino da educagao fisica escolar?

O objetivo geral da pesquisa ¢ compreender a constituicao e as repercussoes, no

atual momento histérico, das relagdes e contradigdes entre ontologia, ideologia,

! Esse nticleo de pesquisas € estudos estava vinculado a Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
de Goias, era subdivido em duas linhas de estudos e pesquisa — linha marxismo e linha Frankfurtiana.
Tinha como tematica sociedade, subjetividade e educagdo. Foi extinto em 2014, sendo criados, a partir
dele, dois novos nucleos, sendo um deles o Nucleo de Estudos Marxistas, do qual participamos.
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educacdo, curriculo e violéncia subliminar no curriculo e no ensino da educagédo fisica
escolar. Como objetivos especificos, buscamos identificar e analisar os elementos
ontoldgicos e de violéncia subliminar presentes no curriculo que implicam na formacao
¢ desenvolvimento humano; estabelecer os pressupostos entre a constituicdo e o
desenvolvimento dos mecanismos ideologicos e elementos de violéncia subliminar no
curriculo e ensino; discutir a relagdo entre ontologia, curriculo, educagao, ideologia e
violéncia subliminar no ensino da educacdo fisica escolar e, por fim, analisar as
contradigdes entre ontologia, curriculo, ideologia e violéncia subliminar no ensino de
educagdo fisica na rede estadual de educagdo de Goias.

No processo de realizacdo do trabalho investigativo, fundamentamo-nos em
autores cldssicos da teoria Marxiana e Marxista, dentre os quais, destacamos Marx
(2013, 2013a, 2012, 2011, 2011a, 2010, 2010a, 2009, 2008), Marx e Engels (2007,
2010, 2011), Lukécs (2010, 2012, 2013), Engels (2009), Gramsci (1991) e Mészaros
(2012, 2011, 2008, 2008a).

Trata-se de um trabalho investigativo desafiador e complexo, porém de grande
importancia, pois, diante do atual cendrio de crise economica e politica em que vivemos,
a questdo da educacdo escolar e dos desafios do curriculo e do ensino nos parecem
bastante merecedoras de atencdo por parte da pesquisa cientifica no campo da
Educacio, principalmente por se tratar de um momento histérico importante, com a
implementag@o do Plano Nacional de Educacdo e das discussoes sobre a Base Nacional
Comum Curricular. Além disso, numa perspectiva mais ampla, perpassamos por um
contexto preocupante de ampliacdo da apropriacdo privada das objetivagdes materiais e
intelectuais, imposi¢des de organismos internacionais neoliberais, transformacdes
voltadas a precarizacdo do trabalho docente, no mundo do trabalho, com o aumento da
intensificagdo da alienacdo, da exploracdo, da desigualdade social ¢ uma avalanche
ideologica de defesa do privado em detrimento do publico, do pragmatismo, do
relativismo e do utilitarismo voltados aos interesses do capital.

Como o projeto desta pesquisa nasceu da necessidade presente na realidade atual
de uma melhor compreensdo das relagdes e contradigdes entre sociedade, educacdo
escolar, curriculo e ensino a partir das reflexdes de uma perspectiva ontologica de
educacdo, foi necessario buscar elementos da realidade concreta que nos ajudassem a

chegar aos objetivos tragados, portanto, além da pesquisa bibliografica e da analise
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documental, realizamos um trabalho empirico para que fosse possivel uma compreensao
verdadeiramente concreta do objeto de investigagao.

O campo empirico do processo investigativo sdo cinco escolas da Regional de
Anépolis, que integra a Rede Estadual de Educacdo do estado de Goids (composta por
38 regionais de educagdo). Os documentos utilizados para analise foram a reforma
educacional “Pacto da Educacdo”, sete “cadernos de reorientagdes curricular” e o
chamado “curriculo referéncia” da Secretaria de Estado de Educagéo, Cultura e Esporte
de Goias (SEDUCE).

No trabalho empirico, foram escolhidas como campo especifico cinco escolas da
regional da subsecretaria de Anapolis. As cinco escolas da regional Anapolis, por sua
vez, foram escolhidas pelas seguintes razdes: maior numero de alunos, diversidade de
regides, ofertasse tanto ensino fundamental segunda fase como o ensino médio,
diferentes estruturas fisicas, tivesse pelo menos um professor de educagio fisica efetivo.
Todas as escolas utilizadas como campo de pesquisa t€ém como caracteristicas gerais
uma média de 800 alunos, funcionam nos trés turnos (matutino, vespertino, noturno),
possuem biblioteca ativa e o nimero de trabalhadores da educagdo, tanto administrativo
quanto professores (as), sdo em média 40% de contratos temporarios.

A investigacdo empirica realizou-se por meio de entrevistas semiestruturadas
com dezenove sujeitos, dez professores (as), que trabalham com a disciplina educacdo
fisica, e nove coordenadores (as) pedagogicos. Sobre os procedimentos de analise dos
dados das entrevistas, pautamo-nos em cinco eixos categoriais: os dados de
identificacdo, atuagdo profissional, formacao de professores, trabalho na escola e campo
do curriculo. A andlise das entrevistas foi realizada com base nos fundamentos teoérico-
metodologicos da ontologia materialista historica.

Sobre os dez professores (as), lotados com a disciplina educagdo fisica, na rede
estadual de educacdo do estado de Goias, todos sdo vinculados a subsecretaria regional
de Anapolis, sendo cinco efetivos e cinco contratos temporarios. No total, foram seis
professoras e quatro professores, com média de idade de 23 a 40 anos, sendo seis com
graduagdo em Universidades publicas e quatro em Faculdades particulares, todos do
estado de Goids. Cinco realizaram a graduagdo em licenciatura plena, quatro em
bacharelado e licenciatura e uma professora possui o curso de pedagogia, sendo que trés

possuem poés-graduagdo lato sensu — dois na area da satude (fisiologia do exercicio e
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treinamento esportivo), somente um na especificidade da educacgao escolar (docéncia no
ensino superior) — e sete possuem somente graduagao.

Sobre os coordenadores (as), foram dois coordenadores ¢ sete coordenadoras,
todos como professores (as) efetivos, sendo duas com graduacdo em pedagogia e todos
0s outros sujeitos em areas especificas sendo que ja ocuparam o cargo de professor
regente. A idade média destes ¢ de 40 a 50 anos. De todos os sujeitos — professores
(as) e coordenadores (as) — as entrevistas foram realizadas durante o periodo de
trabalho com grande colaboragdo do grupo gestor.

Tentamos, tanto no processo de investigagdo, quanto no processo de analise,
pautarmo-nos na acao-reflexdo-nova agdo e incorporacdo por superacdo. A revisdo da
literatura é confrontada, dialeticamente, a todos os momentos, com as contradi¢des da
realidade por meio dos dados que foram levantados na andlise documental e nas
entrevistas. Nessa direcdo, os dados coletados junto aos documentos e entrevistas dos
professores nas escolas foram “[...] sempre o ponto de partida para identificagdo do
conteudo, seja explicito e/ou latente [oculto ou ideologico]” (FRANCO, 2012, p.17).

Nosso intento, no primeiro capitulo, ¢ evidenciar as bases tedrico-metodologicas
que sustentam toda a pesquisa, por isso trazemos aqui os fundamentos da ontologia
constituidos na base materialista historica e dialética para a compreensdo da educacdo,
educacdo escolar e ideologia, dialeticamente relacionadas ao processo contraditorio de
humanizagdo e desumanizacdo. No primeiro item, desenvolve-se, especificamente, as
bases tedrico-epistemologicas que nortearam todo o processo investigativo: ontologia,
trabalho e processo de humaniza¢do. Logo em seguida, recorremos a ontologia do ser
social para discutirmos a educacdo, de maneira geral e, especificamente, a educacdo
escolar e seus desdobramentos no processo da praxis. Relacionada a este processo,
destacamos a ideologia como uma forma de ser e determinacdo de existéncia que
implica, diretamente, na formagao do género e da individualidade humana bem como no
processo de alienacao.

No segundo capitulo, sera realizado a discussdo sobre mecanismos, elementos
ideologicos e de violéncia subliminar, presentes no curriculo, implicando no ensino e
formacao dos alunos, além de enfatizar a constituicdo e o desenvolvimento da categoria
que denominamos de “curriculo fetiche”. Além disso, pautando-nos na perspectiva
ontoldgica de educagdo, analisamos, dentro da fung¢ao social do curriculo escolar, como

a cultura humana, a ciéncia e o saber escolar se apresentam como importantes
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instrumentos da préxis social que nos ajuda a construir novas objetivagcdes para o
desenvolvimento do ser humano, da sociedade e o fortalecimento da nossa luta contra-
hegemonica aos ditames do sistema do capital.

No terceiro e ultimo capitulo, pretendemos trazer a discussdo da particularidade
de um componente curricular que, no atual momento historico, apresenta-se de maneira
mais complexa, diante de outras areas do conhecimento escolar, a especificidade da
educacao fisica como componente do “curriculo fetiche”. Com o objetivo de aprofundar
o entendimento da realidade complexa e contraditoria orientado pela perspectiva
ontologica de educagao.

Nas consideracoes finais tentaremos realizar uma sintese de todo trabalho, na
busca de contribuir em novas reflexdes sobre o curriculo escolar destacando a
importancia de repensarmos a formacao inicial e continuada de professores e apresentar
possibilidades para o aprofundamento e desenvolvimento de futuras pesquisas

enfatizando a tematica do ensino.
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CAPITULO 1

ONTOLOGIA, EDUCACAO E IDEOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos os fundamentos tedrico-metodologicos que
nortearam todo o processo de investigacdo, desde a elaboracdo do projeto até a escrita
da dissertag@o. Buscamos, na teoria marxista, principalmente na ontologia do ser social,
com base no materialismo histérico dialético, a compreensdo da constituigdo e do
desenvolvimento da formagdo do género e¢ da individualidade humana no processo de
humanizagdo. Destacamos, nestas analises, o conceito de trabalho ¢
apropriagdo/objetivacdo, apresentadas como eixo para a explicitacdo de uma concepgdo
de educagdo denominada de “perspectiva ontoldgica de educagdo”, que nos propicia
condi¢des de analisarmos a educacdo escolar e a ideologia num processo contraditorio
entre humanizagdo e desumanizagio? na atual organizagio societal.

No primeiro item, desenvolvemos a discussdo do género e da individualidade no
processo de humanizagdo com base no conceito de trabalho e apropriacdo e objetivacio
dentro da perspectiva da ontologia materialista historica. Logo em seguida, recorremos
aos elementos da ontologia do ser social para discutirmos a perspectiva ontoldgica de
educacdo na qual nos baseamos para analisar a educagdo escolar e as repercussoes
contraditorias no processo da praxis. Nos ultimos itens, destacamos a ideologia como
uma forma de ser e determinagao de existéncia que implica diretamente na formacao, no

desenvolvimento humano e no processo de alienag@o dentro do sistema do capital.

1.1. Ontologia, trabalho e o processo de humanizacio

Ao olharmos a histéria da humanidade, percebe-se que os individuos e a

sociedade ndo sdo objetos essencialmente naturais, mas “seres sociais” e “humanidade

2 Ao longo deste trabalho, iremos utilizar o termo desumanizagdo com base em Marx e associado a
categoria “alienacdo” (MARX, 2010). O referente autor usa deste termo, ao longo de suas obras,
principalmente quando se refere as implicagdes da economia politica, na qual representamos pela sua obra
final — O capital. Nessas analises sobre a economia politica, ha uma “unidade sistematica de conceitos”
que no contexto fundamentam uma ontologia materialista historica do ser social capaz de indicar as
categorias mais universais da realidade e do ser humano e dar base para analisar questdes epistemologicas
que implicam no processo de humanizagio e desumanizagdo (COUTINHO, 2010). Portanto, no “reflexo
dialético do proprio real”, desumanizagdo ¢ uma categoria fruto das articulagdes entre as forgas
produtivas e as relagdes de produgdo revelada no modo de produgdo capitalista constituida a partir do
distanciamento e digressdo da dimensdo ontologica do conceito de humanizagdo presente no contexto das
anélises de Marx sobre a economia politica (LUKACS, 2013).
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socializada” constituidos, dialeticamente, por meio do conjunto de complexos
categoriais®, produto das atividades sociais construidas historicamente, a partir do
metabolismo com a natureza através da mediagao do trabalho — conceito considerado a
atividade vital da esséncia e existéncia dos seres humanos. A génese do ser enquanto ser
humano e da sociedade como totalidade social foram instituidas pelos atos de
objetivacdes e apropriagdes dos individuos ao decorrer da vida produtiva material e ndo
material®. Processo historico que estrutura as dindmicas e relagdes econdmicas e
culturais, implicando influéncias marcantes no desenvolvimento continuo da
humanizagio.

Assim, “[...] é por meio da elaboragdo do mundo objetivo [é que] o homem se
confirma, em primeiro lugar e efetivamente, como ser genérico. Essa produgdo ¢ a sua
vida genérica operativa” (MARX, 2010, p. 85). O individuo ndo nasce como ser
humano, um ser pronto, determinado, acabado ou moldado de forma absoluta pelas
relagdes externas a sua subjetividade, mas necessita humanizar-se através da produgdo
material da vida social. Trata-se de um processo que se efetiva articulado a totalidade
social nas relagdes dialéticas entre apropriagdo da riqueza’ historica do género e da
individualidade humana e nas objetivagdes realizadas na realidade concreta.

O ser humano como ser genérico somente se desenvolve potencialmente dentro
das relagdes produtivas para além da adaptacdo singular e passiva nos meios naturais ou
sociais. Nas condi¢oes histéricas e materiais, possui a necessidade e capacidade de
apropriar, produzir, transformar, criar e modificar qualquer meio natural e atividade
social. Conforme Marx (2010), o género ¢ uma constru¢do histérica e social
materializada nas relagdes concretas através da mediacdo do trabalho, uma capacidade
potencial de todos os seres enquanto seres sociais de apropriar/objetivar o proprio ser —

a subjetividade — e os objetos que o constituem como produtos da atividade social.

3 Neste trabalho, o termo categoria é compreendido como uma forma de ser e determinagio de existéncia,
produto da realidade concreta, apreendida como uma sintese de multiplas determinagdes sociais e
historicas complexas entre a unidade e a diversidade, o singular e o universal, a particularidade ¢ a
totalidade e a subjetividade e objetividade (MARX e ENGELS, 2007).

4Segundo Saviani (2012a, p. 12), com base em Marx, trabalho ndo material “[...] trata-se aqui das
propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizagdo (arte). Producgdo de ideias,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da produc@o de saber,
seja do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da produ¢do humana.
Obviamente, a educagdo situa-se nessa categoria do trabalho ndo material”.

SAbordamos esse termo na perspectiva marxista, ao contrario da forma burguesa de acimulo de dinheiro,
mas no sentido ontoldgico como apropriagao das objetivagdes materiais e espirituais mais desenvolvidas
historicamente que possibilita o desenvolvimento do género e da individualidade humana.
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Trata-se de um processo de desenvolvimento ontologico que faz do objeto, do sujeito e
da vida e das relagdes do ser social frutos da vontade e consciéncia humana.

Neste sentido, a humanizag@o ¢ uma construgdo historica do que deve vir a ser,
articulada ao desenvolvimento do género e da individualidade numa relagdo dialética
entre a subjetividade e a objetividade, o individuo e a sociedade, pois “[...] todo
individuo vive sua vida como parte da historia do género humano” (DUARTE, 2013, p.
125). De acordo com as condi¢des materiais historicas, o ser humano ¢é capaz de
produzir, de maneira consciente, a sua esséncia® como ser genérico universal e
reproduzir a existéncia no desenvolvimento da vida social, num processo continuo de

objetivacdes e apropriacdes tendo como momento preponderante as agdes produtivas.

E como tudo o que é natural tem de comegar, assim também o homem tem
como seu ato de génese a historia, que ¢, porém, para ele, uma [historia]
sabida e, por isso, enquanto ato de génese com consciéncia, ¢ ato de génese

I3

que se suprassuma. A historia ¢ a verdadeira histéria natural do homem
(MARX, 2010, p. 128).

Afirmamos, assim, conforme Lukacs (2012, p. 402), que “[...] o nascimento do
género humano, em sentido social, é produto necessario, involuntario, do
desenvolvimento das for¢as produtivas”. O sentido natural/social humano ¢é estabelecido
na historicidade da vida social produtiva dentro da relagdo entre o homem e a natureza,
o individuo e a sociedade, a objetividade e a subjetividade, o sujeito e o objeto, o
particular e a totalidade. Em suma, “[...] o desenvolvimento das forcas produtivas
constitui simultaneamente um desenvolvimento para um patamar superior do homem,
mesmo que isso, com muita frequéncia, ocorra em formas inumanas” (LUKACS, 2012,
p.- 561). A formacdo do género e da individualidade no sentido da humanizagao,
portanto, ¢ uma realizacdo socioecondmica em meio a uma sintese de multiplas
determinagdes complexas constituidas historicamente pela propria humanidade.

Em sua analise sobre a complexa questdo da humanizagdo, que envolve a relagdo
entre esséncia e existéncia no desenvolvimento do ser enquanto ser social, Lukacs
(2012) afirma que “[...] a esséncia mais concreta e complexa possui como ponto de
partida a ontologia, do qual se pode obter através da abstragdo o conceito do ser, que,

também, é primariamente ontoldgico” (p. 251). Desse modo, destacamos que o processo

¢ Referimo-nos a este termo desde uma perspectiva ontoldgica, como a caracterizagdo real e concreta
necessaria do ser enquanto ser social presente na dimensdo do género humano para o desenvolvimento da
vida socioecondmica, na qual consideramos o trabalho o elemento preponderante da esséncia e existéncia
humana (LUKACS, 2013).
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de humanizag¢do somente pode ser realmente compreendido a partir da totalidade social
e da historicidade, mediante a apreensao da génese, da esséncia e existéncia humana, ou
seja, por meio dos fundamentos filos6ficos de uma determinada “ontologia”.

A ontologia, conforme Lukacs (2010; 2012; 2013), ¢ uma area da filosofia que,
em sua etimologia, significa onto — ser e logos — conhecer, “conhecer o ser”. Como
conceito filosofico, € uma “unidade sistematica de conceitos” e complexo categorial
compreendido como “teoria do ser”, que traz consigo uma determinada concepc¢do de
historia, realidade, individuo, sociedade e de teoria do conhecimento. Nessa perspectiva,
a ontologia materialista-historica, na qual nos apoiamos, para analisar e fundamentar
dentro das relagdes materiais socioeconomicas a génese, o desenvolvimento e os
desdobramentos do processo de humanizagdo, nasce com o inicio da constituicdo do
proprio ser enquanto ser social.

Cabe ressaltar, diante da tentativa de melhor compreender o processo de
humanizagdo, que os conhecimentos sobre a ontologia, principalmente nos séculos
XVII e XVIII, estavam enraizados, preponderantemente, na filosofia idealista, mais
especificamente na metafisica’” (MARX E ENGELS, 2007). Outro aspecto importante
sobre a ontologia, como base para a compreensdo do processo de humanizagdo, ¢ o
advento das contradi¢des da ciéncia moderna positivista pois, conforme Lukécs (2012),
a divisdo do conhecimento em varias ciéncias, com objeto e metodologia particulares e
énfase nos “[...] resultados da ldgica matematica e da matematizacdo generalizada de
todas as ciéncias” (p. 55), vao paulatinamente colocando em segundo plano e de forma
tangencial a necessidade de compreensdo filosofica da esséncia e existéncia do ser
enquanto ser social dentro de uma totalidade material e social.

Assim, a ciéncia moderna com o desenvolvimento das relacdes produtivas e as
novas descobertas sobre a realidade, principalmente na dire¢do da doutrina positivista e
neopositivista, pautadas no pragmatismo, na fragmentag@o, na racionalidade técnica, na
loégica formal e mecanizagdo do pensamento, no relativismo, utilitarismo, idealismo
subjetivo, antirrealismo, ecletismo e neutralidade sobre uma concepgdo de mundo,
estabelece-se em contraposicdo e exclusdo aos fundamentos da ontologia,
principalmente, da ontologia materialista-histérica. Esses fundamentos da ciéncia

moderna que direcionam a interesses unilaterais se desenvolveram em meio a uma crise

7 Conforme Kopnin (1978) a literatura filoséfica ndo marxista entende por metafisica a parte da filosofia
que se dedica a elaborago de principios e conceitos gerais aplicaveis ao ser. Uma doutrina do ser que se
baseia na absolutizacdo de aspectos isolados do mundo objetivo.
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da filosofia sobre a explicagdo da realidade e do ser humano que se configurou numa
dicotomia: o reducionismo filosofico, por um lado, e a exaltacdo da ciéncia por outro.
Para Lukacs (2012), ao negarmos os principios e fundamentos ontoldgicos e, ao
considerarmos irrelevantes, uma série de categorias fundamentais, caimos no abismo
das visdes e concepgdes cientificistas, ou nas filosofias idealistas. Logo, desconsiderar a
ontologia do ser social se configura como um “antiontologismo” que implica e

influéncia diretamente a compreensdo do processo de humanizagao.

O positivismo e, sobretudo, o neopositivismo ocupam nesse desenvolvimento
da filosofia um lugar especial na medida em que aparecem com a pretensao
de assumir uma posicdo de perfeita neutralidade em todas as questdes
relativas a concep¢do de mundo, de deixar simplesmente em suspenso todo o
ontologico e de produzir uma filosofia que remove por completo de seu
ambito o complexo de problemas referente aquilo que é em si, tomando-o
como pseudoproblema, irrespondivel por principio. Com isso, 0 positivismo e
0 neopositivismo apossam-se da heranca do idealismo subjetivo (LUKACS,
2012, p. 54).

Apresentando um ponto de vista critico sobre o “antiontologismo”, Kopnin
(1978) ressalta que a teoria positivista, alegando pseudoproblemas e neutralidade sobre
as questdes ontologicas, rejeita quaisquer fundamentos da ontologia (metafisica),
justificando que se trata de uma doutrina universal determinista geral e egocéntrica do
ser de base idealista e antirrealista e afirma que, quaisquer que sejam as teorias do ser,
estas devem ficar a servico da religido e da fé de cada individuo.

O autor ressalta, ainda, que a teoria positivista, ao negar a ontologia metafisica
recai também em contradicdes, “[...] ao se colocar contra a metafisica, o positivismo nao
consegue supera-la; ao contrario, ele mesmo lhe d4 fundamento para existir” (p. 57). No
discurso contraditério do positivismo, ao considerarem-se os conhecimentos da ciéncia,
com existéncia em si mesmos, os pensamentos sobre a realidade pautada na logica
formal, a neutralizagdo da totalidade social e da historicidade ¢ a negacdo de
determinada visdo de mundo, acaba-se por cair novamente na visdo idealista que pauta,
primordialmente, a critica realizada a toda metafisica. “Com isso, o positivismo e o
neopositivismo se apossam da heranca do idealismo subjetivo” (LUKACS, 2012, p. 54).

O positivismo e o neopositivismo compreendem a realidade, a esséncia e o
desenvolvimento do ser humano fora e independente da totalidade material objetiva.
Partem do pressuposto da naturalizagdo das relagdes sociais e dos individuos e que o
objeto ¢ algo externo a historia, imutavel e sem relacdo direta com o sujeito. Segundo

Lukacs (2012), para essas percepcoes teoricas, tanto a realidade quanto a humanizagio
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“[...] sdo concebidas, em esséncia, como produtos da subjetividade cognoscente,
enquanto o para-si deve permanecer para todo conhecimento um fantasma inalcancavel
ou um além sempre abstrato” (p. 54).

Tais teorias, positivismo e neopositivismo, possuem como base o ceticismo
epistemologico, a gnosiologia e narrativas relativistas que dicotomizam e fragmentam a
ciéncia da filosofia, o sujeito do objeto e a objetividade da subjetividade. Exaltam na
leitura da realidade e do individuo a “logica de matematizacdo”, o “intersubjetivismo” e
o “pragmatismo”, atividades abstratas e idealistas advindas do cotidiano particular que
negam a materialidade, a historicidade, o universal, a génese do ser social e as praticas
sociais como inerentes as atividades objetivas realizadas pelos seres humanos.

Logo, queremos enfatizar a necessidade de pautarmos a analise do objeto dessa
pesquisa nos fundamentos da ontologia®, pois os pressupostos cientificos e filosoficos
que ressaltamos acima configuram o que aqui estamos entendendo como teorias do
antiontologismo ou de uma falsa ontologia. Essas teorias implicam na compreensao do
processo de humanizac@o e na construgdo de novas praxis sociais voltadas a formagao,
inclusive no enfrentamento das problematicas e na apreensdo e construgdo de
possibilidades voltadas a uma educagao escolar publica de qualidade para todos os seres
humanos.

Afirmamos que tais correntes teodricas impossibilitam a compreensdo da
esséncia, do desenvolvimento e das transformacdes complexas do ser social, do
movimento dialético das contradi¢cdes e do conjunto categorial historico que constitui a
totalidade social real e concreta, fruto das produgdes humanas. Em sintese, nesta
perspectiva, os conhecimentos sobre a humanizagdo sdo abordados e¢ analisados como
formas naturais, particulares, a-historicas, absolutas, mecanicas e deterministas,

apagando o principio fundante do género humano, o trabalho.

Desse modo, na imensa maioria das abordagens idealistas e positivistas
dessas questdes, a especificidade do ser social desaparece por completo; ¢é
construida, artificialmente, uma esfera desprovida de raizes do dever-ser (do
valor), que, em seguida, ¢ posta em confronto com um, presumido, ser
meramente natural do homem, embora este Ultimo, do ponto de vista
ontologico objetivo, seja tio social como a primeira (LUKACS, 2013, p.
100).

8 De acordo com Lukécs (2013) na compreensdo da ontologia somente a génese pode expor as formas
ontologicamente concretas, as tendéncias dos movimentos, as estruturas e dindmica de uma determinada
espécie de ser em seu ser-propriamente-assim concreto e neste sentido avangar até as suas legalidades
especificas e ao seus tipos conceitualmente generalizados e fragmentados em sua esséncia.
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Em contraposicdo a uma compreensdo do processo de formagdo humana
fundamentada nas concepgoes cientificistas ou idealistas compostas pelas contradigdes
que destacamos anteriormente, definimos a ontologia do ser social como base de nossa
investigacdo sobre o processo de humanizagdo. Sobre tal ontologia, Lukacs (2012)
afirma que se trata de uma virada ontologica advinda da necessidade de construcao de
uma “nova ontologia”, erguida sobre fundamentos materialistas, historicos e dialéticos.

Para Kopnin (1978, p. 57), esses fundamentos revelam os conceitos e categorias
mais gerais do movimento do mundo objetivo, no entanto, “[...] a dialética materialista
¢, justamente, a filosofia que rejeita igualmente a escolastica da metafisica especulativa
e o positivismo”. Eis, pois, uma teoria filosofica e cientifica do ser que vai além das
ontologias idealistas e das teorias cientificistas que dissociam o particular do universal,
o singular do plural, o produto do processo, o conteudo da forma, o natural do social, a

objetividade da subjetividade e a economia da dialética.

Seus pressupostos sdo os homens, ndo em quaisquer isolamentos ou fixacdo
fantasticos, mas em seu processo de desenvolvimento real, empiricamente
observavel, sob determinadas condi¢des. Tdo logo seja apresentado esse
processo ativo de vida, a histéria deixa de ser uma cole¢do de fatos mortos,
como para os empiristas ainda abstratos, ou uma agdo imaginaria de sujeitos
imaginarios, como para os idealistas (MARX E ENGELS, 2007, p. 94-95).

A nova ontologia, apoiada nos fundamentos do materialismo histérico dialético,
rompe com a tradi¢do filosofica e cientifica hegemdnica dos séculos XVII, XVIII e XIX
e se institui como uma ontologia histérica e material, a qual considera o individuo como
ser social produto das atividades humanas. No nosso entendimento, a referente
ontologia possibilita a compreensdo das condi¢des estruturais de questdes gnosiologicas
e epistemologicas que se relacionam ao nosso objeto de pesquisa — o curriculo
escolar— particularmente a compreensdo do curriculo e ensino da educagdo fisica no
processo de desenvolvimento da formagao humana. Além disso, propicia a apreensao de
determinados principios e relagdes socio-historicas e ideopoliticos fundantes da
universalidade genérica, ao mesmo tempo, da particularidade das relagdes sociais e da
singularidade e individualidade dos seres humanos.

Na perspectiva da nova ontologia, a realidade concreta, na qual se efetiva o
processo de humanizagdo, ¢ concebida, como totalidade e produto histérico da agdo
humana, conforme se observa em Marx (2011, p. 62): “[...] a historia ndo existiu
sempre, a historia como histéria universal ¢ um resultado”. O contexto histérico da

realidade humana ¢é constituido por contradicdes que atuam como a base determinante
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para a conservagdo ou construgdo de novas realidades. Segundo Lukacs (2012, p. 291),
“[...] nessa concep¢ao, puramente ontologica, a contraditoriedade se apresenta como
motor permanente da relagdo dindmica entre complexos, entre processos que surgem de
tais relacdes”.

A constituicdo e dinamica da realidade, de acordo com as analises de Marx
(2013a), sdo compostas por trés categorias advindas da dialética hegeliana fundamentais
para o entendimento da historicidade, do processo de humanizacdo, da construgdo da
sociedade e do desenvolvimento do ser enquanto ser social; a negacdo, a contradi¢do e a

mudanca. Sobre essa dindmica, Lukacs (2012, p. 254) afirma:

A dialética da realidade que ¢ conhecida pela razdo consiste no seguinte: os
momentos da realidade sdo simultanea e indissoluvelmente independentes e
vinculados, de tal modo que sua verdade ¢ falsificada tdo logo se atribua a
um desses aspectos um significado absoluto, que exclua o seu contrario, mas
também quando as diferengas e as oposi¢des sdo eliminadas em sua unidade.

Desse modo, compreender a realidade é apreender o movimento das contradigdes
de forma dialética e as transformagdes e estrutura do mundo objetivo que implicam o
desenvolvimento historico e processual do género e da individualidade humana no
sentido da humanizagdo. Referindo-se a concepcdo de realidade da ontologia
materialista e historica, Lukacs (2012) ressalta que, nessa concepg¢do “[...] a verdadeira
realidade se apresenta em devir concreto; a génese ¢ a derivacdo ontoldgica de toda
objetividade, que — sem esse pressuposto vivo — permaneceria incompreensivel
enquanto fixidez deformada” (p. 199). A génese e o desenvolvimento da humanizacao,

portanto, efetivam-se somente pelas apropriacdes e objetivacdes numa realidade real,

contraditdria e concreta de determinada sociedade composta por um modo de produgao.

Com efeito ativamente atuante dentro da sociedade, reproduzindo-se dentro
dela, o homem necessariamente ¢ um ser unitario-complexo que reage ao
concreto com a sua propria concretude, um ser que s6 em sua imaginagdo
poderia ter propriedades de atomo, um ser cuja complexidade concreta ¢
simultaneamente pressuposto e resultado de sua reproducéo, de sua interagdo
concreta com o seu meio ambiente concreto (LUKACS, 2013, p. 283).

Isso podemos observar, em outra analise de Lukacs (2013, p. 544), quando afirma
que “[...] o homem singular enquanto ser genérico s6 pode objetivar as suas paixdes
como membro da sociedade a qual pertence”. Constamos ainda que o ser social ¢
concebido ndo em uma sociedade determinada e isolada, mas numa sociedade
construida historicamente pela coletividade. “O ser humano na medida em que ¢é ser

humano e ndo somente um ser vivo puramente bioldgico, fato que jamais acontece na
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realidade, ndo pode ser, em ultima analise, separado de sua totalidade social concreta”
(LUKACS, 2012, p.346). Assim, podemos afirmar que, no processo de humanizagao, ha
uma reciprocidade ontologica e dialética entre individuo e sociedade, pois ndo ha
sociedade sem individuos e nem individuos sem sociedade.

Cabe ressaltar que pensar a formacdo humana ¢é indispensavel a analise da
estrutura e dindmica do modo de producdo da sociedade a partir da totalidade social,
pois depende das condigdes socioecondmicas e culturais construidas pelos proprios
seres humanos. Nas palavras de Marx (2011a, p. 25), “[...] os homens fazem a sua
propria historia; contudo, ndo a fazem de livre e espontanea vontade, pois ndo sdo eles
quem escolhem as circunstancias, sob as quais ela ¢ feita, mas estas lhes foram
transmitidas assim como se encontram”.

Nesse processo, 0 movimento histérico dos atos produzidos pelos seres humanos,
na pratica social, € o critério inicial para o concreto e a verdade. “Ora, se examinarmos,
ontologicamente, tais atos, eles serdo sempre atos concretos de um homem concreto
dentro de uma parte concreta de uma sociedade concreta” (LUKACS, 2013, p. 284).
Enfatizamos que tal constatagdo materialista ¢ um dos pontos essenciais para a
compreensdo do processo de humanizacdo que envolve tanto o viver € o agir em
sociedade como também o pensar e o fazer criticos.

Por essas razdes, reafirmamos que os elementos ontoldgicos da estrutura
constitutiva do ser humano estdo diretamente relacionados as influéncias objetivas
advindas da realidade concreta, por sua vez, tais influéncias sdo socialmente
construidas.

Todavia, precisamente por causa dessa concretude, que nasce de uma
indissociavel concomitancia operativa entre o homem singular e as
circunstancias sociais em que atua, todo ato singular alternativo contém em si
uma série de determinagdes sociais gerais que, depois da agdo que delas
decorre, tem efeitos ulteriores, independentemente das inten¢des conscientes,
produzindo alternativas de estrutura analoga e fazendo surgir séries causais
cuja legalidade vai além das inteng¢des contidas nas alternativas. Portanto, as
legalidades objetivas do ser social estdo indissoluvelmente ligadas a atos
individuais de carater alternativo, mas possuem ao mesmo tempo uma
estringéncia social que é independente de tais atos (LUKACS, 2012, p. 345).

Quanto mais desenvolvidas e multiformes as relagdes econdmicas da sociedade,
mais necessarias a existéncia e a influéncia do ser humano nesta, ja que os individuos,
por meio de atos de objetivacdes é ente objetivo ativo, melhor dizendo, constitui o todo

e, a0 mesmo tempo, € constituido pela sociedade, processo no qual cria e desenvolve a
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realidade concreta e forma-se como sujeito da praxis. Afirmamos nossa compreensao da
praxis como uma categoria ontoldgica, entendida como agéo transformadora consciente

da pratica social estabelecida na relagdo dialética entre teoria e pratica.

O engendrar pratico de um mundo objetivo, a elaboragdo da natureza
inorganica ¢ a prova do homem enquanto um ser genérico consciente, isto ¢,
um ser que se relaciona com o género enquanto sua propria esséncia ou se
relaciona consigo enquanto ser genérico. E verdade que também o animal
produz. Constréi para si um ninho, habitagdes, como a abelha, castor,
formiga etc. No entanto, produz apenas aquilo de que necessita
imediatamente para si ou sua cria; produz unilateralmente, enquanto o
homem produz universalmente. Precisamente por isso, na elaboragdo do
mundo objetivo é que o homem se confirma, em primeiro lugar e
efetivamente, como ser genérico (MARX, 2010, p. 85).

Como nos diz Marx (2011, p. 43), “[...] toda produgéo ¢é apropria¢do da natureza
pelo individuo no interior de e mediada por uma determinada forma de sociedade”. A
vida econdmica produtiva ¢, portanto, um dos fundamentos ontoldgicos essenciais para
o processo de humanizagdo, efetivada somente em sociedade. Na mesma perspectiva,
Lukacs (2012) afirma “[...] a produgdo, enquanto momento predominante, ¢ aqui
entendida no sentido mais amplo possivel, no sentido ontoldégico, como producio e
reproducao da vida humana” (p. 336).

Essa producao e reproducdo da vida social material e ndo material, que envolve a
subjetividade e a objetividade, atividades nas quais materializam a formacdo do género
e da individualidade humana no processo de humanizacao se estabelecem e se efetivam
a partir e por meio do elemento ontologico fundante e preponderante dos individuos
enquanto seres sociais, o trabalho. Dessa maneira, uma compreensao ontologica do ser
enquanto ser social necessita do desvelamento do sentido ontologico do trabalho.

Conforme Marx (2010, p. 84), “[...]a vida produtiva ¢, porém, a vida genérica. E a
vida engendradora de vida. No modo da atividade vital, encontra-se o carater inteiro de
umas espécies, seu carater genérico; e a atividade consciente livre € o carater genérico
do homem”. A apropriag@o e objetivacao pela mediacdo do trabalho sdo os principios
ontolégicos primordiais de todo o processo de humanizacdo ¢ do desenvolvimento
historico das relagdes sociais que constituem a sociedade.

Conforme Marx (2010, p. 85), “[...] o objeto do trabalho &, portanto, a objetiva¢do
da vida genérica do homem: quando o homem se duplica ndo apenas na consciéncia,
intelectual[mente], mas operativa, efetivalmente], contemplando-se, por isso, a si

mesmo num criado mundo por ele”. Devemos aprofundar a analise ontologica sobre a
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constituicdo da formacdo do género e da individualidade no processo de humanizagdo e
os desdobramentos da praxis social por meio do trabalho, como eixo central e atividade
vital dos seres humanos. Engels (2009), referindo-se a este principio ontoldgico

fundamental do ser social, afirma:

O trabalho ¢ a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim ¢, com
efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele
converte em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a
condi¢do basica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até
certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proprio homem (p. 4).

Dessa forma, entendemos o trabalho na perspectiva ontolégica como a esséncia e
a existéncia da vida social, a atividade criadora, construtora, formadora e realizadora,
expressdo da praxis humana, elemento que transforma a natureza, produz valor® aos
objetos, constituindo tanto os produtos materiais ¢ ndo-materiais ¢ a rede das relagdes
sociais em determinando tempo e espaco historico como também os proprios seres
humanos (MARX, 2011).

De acordo com os fundamentos da denominada “nova ontologia”, Lukécs (2013,
p-83) destaca que “[...] o trabalho ¢ um processo entre atividade humana e natureza:
seus atos estdo orientados para a transformagdo de objetos naturais em valores de uso”.
A partir da base socioeconOmica, o trabalho engendra a humanizagdo bem como a
estrutura e dinamica dos desdobramentos da formacdo do género e da individualidade
dos seres humanos — na relac¢ao do ser social com o objeto e na constituicdo da relagdo
objetividade/subjetividade — de acordo com as necessidades de fruicdo individual e
coletiva.

A esséncia do processo de humanizagdo, portanto, ¢ a atividade vital que produz a
vida do homem e o transforma em ser historico e social. Ainda segundo o autor, “[...] o
trabalho ¢ o modelo de toda praxis social” (p. 47). Nota-se, portanto, que o ser se
humaniza na materializa¢do das relacdes subjetivas e objetivas por meio do trabalho,
“[...] agindo sobre a natureza externa e modificando-a, por meio desse movimento, ao
mesmo tempo, sua propria natureza” (MARX, 2013, p. 255). Nesse processo, o ser
humano humaniza a natureza externa a si e a propria subjetividade com a finalidade

consciente de realizar acdes produtivas, para reproduzir sua esséncia genérica e

9 Ressaltamos que nos baseamos na teoria do valor em Marx (2011, 2013). No limite do texto, ndo iremos
aprofundar tal analise, mas destacamos, neste momento, o “valor” como um importante elemento
ontoldgico.
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desenvolver a propria existéncia individual na vida material e cultural produtiva, ao

contrario dos animais.

Resumindo: s6 o que podem fazer os animais ¢ utilizar a natureza e modifica-
la pelo mero fato de sua presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a
natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a. E ai esta, em ultima analise, a
diferenga essencial entre 0 homem e os demais animais, diferenga que, mais
uma vez, resulta do trabalho (ENGELS, 2009, p. 22).

O trabalho ¢ essencial na formag@o do homem, na manuten¢do da vida social. “A
esséncia do trabalho humano consiste no fato de que, em primeiro lugar, ele nasce em
meio a luta pela existéncia e, em segundo lugar, todos os seus estagios sdo produtos de
sua autoatividade” (LUKACS, 2013, p. 43). Fica evidente, portanto, que é, a partir do
trabalho como eixo fundamental do processo de humanizacdo, que o ser social vai se
caracterizando humanamente. O modo que criamos o mundo espiritual e cultural, os

significados e as formas como transmitimos tais significados a n6s mesmos.

Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respeito unicamente ao
homem. Uma aranha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e uma
abelha envergonha muitos arquitetos com a estrutura de sua colmeia. Porém,
o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que o primeiro
tem a colmeia em sua mente antes de construi-la com a cera. No final do
processo de trabalho, chega-se a um resultado que ja estava presente na
representacdo do trabalhador no inicio do processo, portanto, um resultado
que ja existia idealmente (MARX, 2013, p. 256).

Assim, a sociedade ¢ uma acdo reciproca de autoproducao dos seres humanos pelo
trabalho. Segundo Duarte (2006), “[...] a dialética entre objetivagdo e apropriacdo
constitui a propria dindmica do trabalho e, na perspectiva marxista, o trabalho é a
atividade fundamental com base na qual vai sendo constituida a realidade social” (p.
115). Onde existir relacdo socioeconomica em qualquer forma e tempo historico havera
trabalho, exteriorizagdo, praxis, objetivacdo, apropriagdo, internalizagdo e prévia
ideagdo — caracteristicas ontologicas essenciais ¢ especificas do género humano.
Portanto, o ser social, através do trabalho no interior da vida social produtiva, constroi
sua humanizacdo, a socialidade, a vida real, a racionalidade e também o
desenvolvimento de valores, ética, os significados ¢ simbolos que norteiam esta
sociedade.

Como podemos perceber, avancamos muito na compreensdo da formacdo do
género e da individualidade e do processo de humanizacdo quando nos fundamentamos
na concepgdo ontologica materialista historica. “Essa fung¢do de generalizacdo filosofica

ndo diminui a exatiddo cientifica das analises tedrico-econdmicas e singulares, apenas
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as insere nas concatenagdes que sdo indispensaveis para compreender adequadamente o
ser social em sua totalidade” (LUKACS, 2012, p. 316).

Mesmo o ser social produzindo novas conexdes, praxis e fazendo surgir uma nova
realidade e novas contradigdes no decorrer do processo histérico, os elementos
ontoldgicos se fazem presentes, pois esséncia e existéncia estdo intrinsecamente ligadas.
Quaisquer que sejam as produgdes, no decorrer da historia, o conjunto categorial
ontoldgico se faz presente na vida material da vida produtiva e é a partir dela que se
fazem novas formas de ser e determinagdes de existéncia, sempre tendo como principio

preponderante o trabalho.

O trabalho d4 lugar a uma dupla transformacdo. Por um lado, o proprio ser
humano que trabalha ¢é transformado por seu trabalho; ele atua sobre a
natureza exterior ¢ modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza,
desenvolve as poténcias que nela se encontram latentes e sujeita as forgas da
natureza a seu proprio dominio. Por outro lado, os objetos e as forcas da
natureza sdo transformados em meios de trabalho, em objetos de trabalho, em

matérias-primas etc. (LUKACS, 2012, p. 286).

Nessa direcdo, o trabalho ¢ um principio educativo que contribui na constituicdo e
no desenvolvimento do ser social (GRAMSCI, 1991). A educacdo na concepcdo
ontoldgica ¢ uma necessidade da e para a socialidade articulada ao processo de trabalho.
Logo, emerge como forma humana de desenvolvimento que pressupde construgdes e
autoconstru¢des para por em movimento a producdo e a reproducdo da realidade

material e espiritual para a humanizagao de acordo com os condicionantes historicos.

Em primeiro lugar, o trabalho e toda atividade social que, em ultima analise,
parte dele e volta a desembocar, confronta todo homem com novas tarefas,
cuja execugdo desperta nele novas capacidades; em segundo lugar, os
produtos do trabalho satisfazem as necessidades humanas de uma maneira
nova, que se afasta cada vez mais da satisfagdo bioldgica das necessidades,
mas sem jamais dissociar-se totalmente dela; de fato, o trabalho e os produtos
do trabalho introduzem na vida necessidades sempre novas ¢ até ali
desconhecidas e, com elas, novos modos de satisfazé-las. Em suma: tornando
a reproducdo da vida cada vez mais multiforme, cada vez mais complexa,
distanciando-a cada vez mais da reprodugdo meramente biologica, eles
transformam simultaneamente também os homens que efetuam a praxis,
afastam-nos cada vez mais da reproducdo meramente bioldgica de sua vida
(LUKACS, 2013, p. 291).

A educacdo trata-se de uma pratica social cuja finalidade é a formagdo dos

individuos em seres sociais livres'® e universais!!. Para Duarte (2012, p. 38), “[...] a

10 Seres livres advém da concepgio de liberdade de Marx articulada ao trabalho e como produto da préaxis
humana. De acordo com as circunstancias reais, significa romper com os aprisionamentos historicos e a
possibilidade da apropriagdo do ser humano das suas propriedades e capacidades do género que possa
dominar a natureza e orientar teleologicamente suas atividades na pratica social (DUARTE, 2013).
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educacdo adquire real significado, como objeto da reflexdo ontoldgica, somente quando
analisada como um dos complexos que compde o ser da sociedade”. Educacio,
portanto, ¢ uma categoria que compde 0 ser em seu “‘ser-propriamente-assim concreto”
como fundamento essencial no “devir-a-ser” durante a constru¢do da socialidade
humana, das relacdes materiais e culturais, do desenvolvimento do género e da

individualidade humana pelo processo de apropriacdes e objetivacdes.

1.2. Fundamentos da ontologia do ser social e educacio

Na perspectiva ontologica, o trabalho ¢ o ato educativo original que da origem a
educacdo como categoria social a ser desenvolvida pelos seres humanos. Como parte
constitutiva da esséncia e existéncia do ser enquanto ser social, propicia o afastamento,
cada vez maior e mais rapidamente, das barreiras naturais e contribui para o
desenvolvimento e enriquecimento do género e da individualidade humana.
Reafirmamos, assim, a compreensao ontologica de formacdo humana e de educagio que
norteia esta pesquisa: a compreensdo do ser humano como ser social e historico que, a
partir do trabalho, vai se humanizando como sujeito da praxis dentro da totalidade
historica constituida por contradigdes, tendo como eixo o processo de apropriagdo e
objetivacao.

A relagdo dialética entre trabalho, educagdo e socialidade, que queremos enfatizar,
¢ explicitada por Lukacs (2013, p. 178), da seguinte forma: “[...] de modo imediato,
trata-se de que o ser social, ao reproduzir a si mesmo, torna-se cada vez mais social; ele
constroi o seu proprio ser, de modo cada vez mais forte e mais intenso, a partir de
categorias proprias, categorias sociais”. O ser humano, ao objetivar a realidade externa a
si, humaniza a transformacao objetivada e, de maneira simultinea, transforma a propria
subjetividade, um ato educativo que coloca em movimento o processo de humanizagao.

Segundo Duarte (2012, p. 38), “[...] no que diz respeito a educacdo, em geral, e a
educacdo escolar, em particular, um dos desafios que estdo postos para uma teoria
educacional marxista ¢ o da constru¢do de uma ontologia da educacdo”. Logo, a

educacdo ¢ um objeto da ontologia que compde a constituicdo do ser humano tanto para

' A categoria ontologica do “ser universal” representa a possibilidade e capacidade material e ideal
produtiva de desenvolvimento das propriedades ontologicas do género constituida pelas apropriacdes e
objetivagdes socialmente construidas e da intencionalidade da praxis, num processo socio-historico que
distancia e recua as barreiras naturais, ampliam a condi¢do humana de existéncia e cria novas atividades
conscientes (MARTINS, 2012a).
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o desenvolvimento da individualidade e do género quanto para o processo de

socialidade.

Ocorre que ndo ha outra maneira de o individuo humano formar-se e
desenvolver-se como ser genérico sendo pela dialética entre a apropriagdo da
atividade humana objetivada no mundo da cultura (aqui entendida como tudo
aquilo que o ser humano produz em termos materiais € ndo materiais) ¢ a
objetivagdo da individualidade por meio da atividade vital, isto €, do trabalho
(SAVIANI e DUARTE, 2012, p. 22).

Entendemos a educagdo como praxis social, ato de humanizar-se, produto e
processo do trabalho e da constru¢do da socialidade que se manifesta na realidade
concreta essencialmente articulada as relagdes sociais, historicas e culturais. “A
educacdo é um processo puramente social, um formar e ser-formado puramente social”
(LUKACS, 2013, p. 294). A concepgdo ontoldgica nos permite ir a raiz e a base dos
fundamentos, propriedades, pressupostos, capacidades, problemas e necessidades
educacionais dos seres humanos, para dai compreender ¢ realizar os processos de
formag@o como constituintes da dindmica maior de humanizagdo e das singularidades
no desenvolvimento histérico da totalidade social e das particularidades no sentido
ontoldgico-objetivo, rumo a construgdo da “generidade auténtica”, conforme apontou
Lukacs (2013, p. 353).

A educagdo, em seu sentido mais amplo, como uma pratica de carater social e
historico, ¢ a forma e conteudo universal essencial para o desenvolvimento da vida de
cada individuo em sociedade. Na perspectiva ontoldgica, um dos objetivos universais da
educacdo ¢ propiciar aos seres humanos a humanizacio pelos atos de apropriacdo dos
elementos das objetivacdes historicas da riqueza material e espiritual da totalidade
social. Nesse sentido, entendemos que a educagdo ndo deve se sustentar em concepgdes
idealistas, mecanicistas, pragmaticas, biologicistas ou relativistas, mas sim, conforme
Manacorda (2010, p. 94), no sentido onilateral, definido como “[...] um
desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e
das forgas produtivas das necessidades e da capacidade da sua satisfagdo”.

Duarte (2012, p. 38) destaca que “[...] como o ser da sociedade ¢ historico, a
esséncia ontologica da educacdo s6 pode ser apreendida numa perspectiva historicista”.
Neste sentido, a educagdo, como objeto da ontologia, compde o ser, refina e aprofunda o
carater social humano, reelabora finalidades da vida produtiva, dissemina os saberes
objetivos, a cultura, e cria novas formas e contetido de sociabilidade que se manifestam

tanto na singularidade genérica quanto na individualidade do ser social.
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[...] a educagdo do homem ¢ direcionada para formar nele uma prontiddo para
decisdes alternativas de determinado feitio; ao dizer isso, ndo temos em
mente a educacdo no sentido mais estrito, conscientemente ativo, mas como a
totalidade de todas as influéncias exercidas sobre o novo homem em processo
de formagdo. [...] o maior erro na avaliacdo de tais processos consiste no
habito de considerar somente os impactos positivos como resultados da
educagio (LUKACS, 2013, p. 295).

De fato, a educagdo, como fundamento da esséncia e do desenvolvimento da
existéncia do ser social, ¢ um trabalho de constituicdo de toda a historicidade construida

até os dias atuais a partir da vida social produtiva de acordo com o espago e o tempo.

[...] [é] apenas pela riqueza objetivamente desdobrada da esséncia humana
que ¢ a riqueza da sensibilidade humana subjetiva, que um ouvido musical,
um olho para a beleza da forma, em suma as fruicdes humanas todas se
tornam sentidos capazes, sentidos que se confirmam como forgas essenciais
humanas, em parte recém-cultivados, em parte recém-engendrados. Pois ndo
sO os cinco sentidos, mas também os assim chamados sentidos espirituais, os
sentidos praticos (vontade, amor, etc), numa palavra o sentido Aumano, a
humanidade dos sentidos, vem a ser primeiramente pela existéncia do seu
objeto, pela natureza humanizada (MARX, 2010, p. 110).

Por se materializar numa realidade composta por contradi¢des, podemos
considerar que a educagdo potencialmente pode se configurar como um conjunto de
circunstancias, alternativas e possibilidades concretas. “Toda sociedade reivindica certa
quantidade de conhecimentos, habilidades, comportamentos de seus membros. O
conteildo, o método, a duragcdo etc. da educagdo, no sentido mais estrito, sdo as
consequéncias das caréncias sociais dai surgidas” (LUKACS, 2013, p. 177). Com isso,
queremos enfatizar que a educagdo ndo é nem produto da natureza e nem determinada
de forma absoluta pela sociedade, mas sim, uma elaboracdo consciente nas relagdes
sociais, produto da cultura, dos atos de objetivacdo historicamente acumulados e
constituidos a cada ato social singular para a coletividade; em sintese, a educacdo ¢
produto da praxis humana em meio a uma realidade contraditoria.

O carater alternativo, circunstancial e de possibilidade da educagdo ¢ enfatizado
por Lukécs (2013), quando se refere ao nexo indissolivel entre o desenvolvimento

econdmico e o desenvolvimento humano na perspectiva ontologica.

A praxis econdmica é consumada pelo homem, através de atos alternativos,
mas a sua totalidade constitui um complexo dindmico objetivo, cujas leis,
ultrapassando a vontade de cada homem singular, se lhe opdem como sua
realidade social objetiva, com toda a dureza caracteristicas da realidade, e,
apesar disso, produzem e reproduzem, na sua objetiva dialética processual,
em nivel sempre mais elevado, o homem social; mais precisamente:
produzem e reproduzem tanto as relagdes que tornam possivel o
desenvolvimento superior do homem como, no proprio homem, aquelas
faculdades que transformam em realidade tais possibilidades (p. 115).
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Pode-se dizer, assim, que a vida em sociedade, necessariamente, implica ao ser
social determinadas circunstancias e possibilidades de educacdo. Além disso, o trabalho
e a educacdo formam um par dialético que constituem a forma da vida social material e
ndo material, os atos de objetivacdo do género humano, o dominio das leis da natureza,
a riqueza cultural e a producao e reproducao da sociedade.

Para Lukacs (2013, p. 78), “[...] uma praxis s6 € possivel a partir de um por
teleologico de um sujeito, mas que tal por implica em si um conhecimento € um pdr dos
processos naturais causais”. A educagdo como categoria e praxis social, portanto,
envolve necessariamente apropriagdo, objetivacdo, autoproducdo, modificacdo, prévia-
ideacdo, consciéncia, valores, conhecimentos que se efetivam na pratica social pelos
atos do por teleologico.

Dentre os fundamentos da ontologia do ser social que sustentam nossa
concepcdo de educacgdo, destacamos a categoria do pdr teleoldgico. Lukacs (2012)

ee

destaca que “[...] uma ontologia do ser social ¢ impossivel sem que se estabeleca o
contraste correto entre a causalidade da natureza e a teleologia do trabalho, sem o
esclarecimento de suas inter-relacdes dialéticas concretas” (p. 225).

Consequentemente, uma vez que partirmos dos fundamentos da ontologia do ser
social tendo o trabalho como eixo central para pensarmos o processo de humanizacdo e
a educacgdo, € necessario o esclarecimento, em sintese, dessas duas categorias. Tanto o
por teleologico quanto a causalidade sdo categorias heterogéneas entre si, porém
dialeticamente inter-relacionadas. Tornam-se homogéneas durante o processo e produto
do trabalho e, consequentemente, no processo de constitui¢do ¢ desenvolvimento do ato
educativo.

O por teoldgico ¢ um principio ontoldgico e elemento do trabalho que expressa
as produgoes e efetivagdes das finalidades que constituem a educacdo como praxis

social, pois ndo existe o carater de finalidade na natureza, a finalidade existe somente na

acdo humana.

O trabalho ¢, antes de tudo, em termos genéticos, o ponto de partida para
torna-lo-se homem do homem, para a formagdo das suas faculdades, sendo
que jamais se deve esquecer o dominio sobre si mesmo. Além do mais, o
trabalho se apresenta, por um longo tempo, como o Unico ambito desse
desenvolvimento; todas as demais formas de atividade do homem, ligadas
aos diversos valores, s6 se podem apresentar como autdnomas depois que o
trabalho atinge um nivel relativamente elevado (LUKACS, 2012, p. 348).
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O por teleoldgico como elemento constitutivo do trabalho € a célula geradora da
vida social, do desenvolvimento e da complexificacdo da educagdo como praxis social,
que se manifesta, por sua vez, como parte constitutiva do ser social. “O modelo do por
teleologico modificador da realidade torna-se, assim, fundamento ontologico de toda
praxis social, isto é, humana” (p. 45). O por teleologico, numa sintese, significa o por de
um fim, ¢, portanto, um ato consciente que pde determinados fins a algo na realidade.
Podemos definir esta categoria como acdo objetiva com a proposi¢do de produzir e
efetivar finalidades imanentes e conscientes a determinado objeto ou em outros seres
sociais.

Segundo Marx (2013), todo trabalho envolve a ag¢do de colocar finalidade, uma
prévia-ideagdo, em qualquer tipo de sociedade da historia humana, parte de um processo
educacional que se da previamente na cabeca dos individuos com base na vida material,
na qual o produto da realidade concreta ¢ representado na consciéncia orientada para um

fim.

Além do esfor¢o dos orgdos que trabalham, a atividade laboral exige a
vontade orientada a um fim, que se manifesta como atengdo do trabalhador
durante a realizag@o de sua tarefa, pelo seu proprio contetido ¢ pelo modo de
sua execuc¢do, atrai o trabalhador. (...) Os momentos simples do processo de
trabalho sdo, em primeiro lugar, a atividade orientada a um fim (p. 256).

No processo de desenvolvimento historico do ser social, Lukacs (2013) destaca
que existem dois pores teleoldgicos distintos, que em sua esséncia sdo convergentes: o
por teleologico singular, que se configura na constru¢do de um fim imediato na relacdo
direta com um objeto da natureza e o poOr teleoldgico secundario, relacionado
diretamente ao aspecto social, onde o meio inicial ndo é mais o natural, mas social. O
por teleoldgico secundario é planejado e organizado previamente pela consciéncia que,
por sua vez, ¢ influenciada pelas a¢des no meio social ou pela consciéncia dos pores
teologicos de outros seres humanos, ou seja, “[...] visa influenciar outras pessoas no
sentido de que elas, por sua vez, efetuem os atos de trabalho desejados por quem os
pdem" (LUKACS, 2013, p. 358).

Para realizar um por teleoldgico, o ser precisa ter conhecimentos cognitivos
conscientes dos meios para estabelecer e desenvolver a relacdo e efetivar o por. “O por
do fim nasce de uma necessidade humana-social; mas, para que ela se torne um
auténtico por de um fim, é necessario que a investigacdo dos meios, isto ¢é, o

conhecimento da natureza, tenha chegado a certo estagio adequado” (LUKACS, 2013,
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p. 57). Nesta dependéncia entre por teleoldgico e causalidade, a educagdo como praxis
social influencia no agir do ser social, no ato de buscar as alternativas para a construcao

de possibilidades, decisdes e escolhas na pratica social.

No caso dos seres humanos, sua atividade vital, que é o trabalho, distingue-se
daquelas de outras espécies vivas por ser uma atividade consciente que se
objetiva em produtos que passam a ter fungdes definidas pela pratica social.
Por meio do trabalho, o ser humano incorpora, de forma historicamente
universalizadora, a natureza ao campo dos fendmenos sociais. Nesse
processo, as necessidades humanas se ampliam, ultrapassando o nivel das
necessidades de sobrevivéncia e surgindo necessidades propriamente sociais
(SAVIANI e DUARTE, 2012, p. 21).

O processo educacional como uma necessidade social ontoldgica se efetiva na
realidade concreta, na relagdo entre o por teoldgico ¢ a causalidade, tendo como
momento preponderante o pdr teleoldgico secundario. Esse processo, conforme Duarte
(2013) leva historicamente o género humano aos saltos ontoldgicos e propicia, por meio
da atividade educativa, uma ampliagdo da universalidade do conhecimento da natureza e
da sociedade.

Na concepgdo que defendemos, a educacdo envolve por teleoldgico, a
apropriacdo consciente da cultura humana geral no sentido da aprendizagem consciente
ampla e desenvolvida. Constituida dentro das relagdes materiais objetivas e da
socialidade, a educacdo deve ser direcionada ao dominio, organizacdo e apreensdo das
particularidades que constituem a totalidade social, voltadas a produgdo, reprodugao,
socializacdo e transformacgdo da vida econdmica, politica e cultural. A educagdo como
praxis social ¢ a promog¢@o do desenvolvimento da capacidade intelectual do ser social
de apropriar-se consciente e criticamente de acontecimentos, situagcdes e necessidades
para a transformagao de si e da sociedade. Desenvolvido principalmente na relagdo com
outros seres humanos mais experientes de acordo com o movimento e nas condi¢des da
realidade concreta.

Logo, trata-se de uma perspectiva ontologica de educagdo que na visdo de
Saviani e Duarte (2012, p. 6), direciona-se “[...] a analise dos processos historicamente
concretos de formagdo dos individuos e de como, por meio desses processos, vai se
definindo no interior da vida social um campo especifico de atividade humana, a
atividade educativa”. Nesse sentido, defendemos essa perspectiva como uma das
possibilidades de contra-hegemonia, mas para isso € preciso considerar o trabalho como

principio educativo, pois, se dissociarmos a educacdo do trabalho, distanciamos o ser
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social da possibilidade de construgdo de uma educagdo cuja finalidade ¢ o processo de
humanizagao.

A atividade educativa, em seu sentido ontoldgico, manifesta-se na sociedade de
diversas formas, dialeticamente relacionadas ao modo de produgdo. Dentre as formas de

educacdo, destacamos, nesta pesquisa, a educacao escolar.

1.2.1. Reflexdes sobre a educacio escolar com base na perspectiva ontologica de
educacao

A perspectiva ontologica de educacdo, na qual nos apoiamos para investigar e
refletir sobre a educacdo escolar e os instrumentos que a compdem, nos quais
destacamos o curriculo, busca, conforme Duarte (2012, p. 38), “[...] compreender a
esséncia historicamente constituida do processo de formagdo dos individuos humanos
como seres sociais”. Esta perspectiva compreende, em sintese, que as reflexdes da
relacdo dialética entre a esséncia e existéncia historica da formacdo do ser humano, que
coincide com o processo de apropriacdo e objetivacao, pode trazer melhores condigdes

para entendermos, na plenitude, a educacdo escolar para além dos principios do capital.

Essa concepgdo mostra que a historia ndo termina por dissolver-se, como
"espirito do espirito”, na "autoconsciéncia", mas que, em cada um dos seus
estagios, encontra-se um resultado material, uma soma de forgas de
producao, uma relag@o historicamente estabelecida com a natureza e que os
individuos estabelecem uns com os outros; relagdo que cada geragdo recebe
da geragdo passada, uma massa de forgas produtivas, capitais e circunstancias
que, embora seja, por um lado, modificada pela nova geracao, por outro lado,
prescreve a esta ultima suas proprias condigdes de vida e lhe confere um
desenvolvimento determinado, um carater especial que, portanto, as
circunstancias fazem os homens, assim como os homens fazem as
circunstancias (MARX e ENGELS, 2007, p. 43).

Essa forma de educacdo se tornou, na historia, a atividade educativa mais
complexa e contraditoria das praxis e ¢ constituida dentro da vida social coletiva como
um patrimonio cultural de todos os membros da humanidade produto do trabalho
(SAVIANI, 2012a). De acordo com Marx (2012, p. 23), na concepgdo ontologica, “[...]
o trabalho ¢ a fonte de toda riqueza e toda cultura, e como o trabalho 1til s6 é possivel
na sociedade e por meio da sociedade, o fruto do trabalho pertence, inteiramente, com
igual direito, a todos os membros da sociedade”. E neste sentido que consideramos a
educacao escolar publica de qualidade como produto do e para o trabalho, um direito de

todos os seres humanos, principalmente, aos filhos (as) da classe trabalhadora que, no



39

contexto do sistema do capital, sdo desprivilegiados da riqueza humana material e ndo
material.

Mais uma vez, colocamos em relevo a potencialidade da perspectiva ontologica
de educag¢do com o intuito de melhor compreender, na contradi¢cdo, a esséncia e o
desenvolvimento dos principios, pressupostos, fundamentos, especificidades,
problematicas, possibilidades e a funcdo social, pedagdgica e politica da educagdo
escolar e do curriculo. Uma concepg¢do a qual nos possibilita ir para além da aparéncia,
do particular, da unilateralidade, do espontaneo, do natural, do senso comum e nao se
limita a0 imediatamente perceptivel, ao utilitarismo e ao pragmatismo. Uma leitura
critica, na qual o real ndo se da no imediato ou no idealismo, mas na contradi¢do entre o
concreto, o abstrato e o concreto pensado.

Cabe ressaltarmos que ndo estamos colocando essa forma de educagdo, a
escolar, como uma atividade que, por si mesma ¢ em si mesma, pode transformar a
sociedade e efetivar o processo de humaniza¢do. A escola, como institui¢do social
constituida na e para a sociedade, manifesta-se com a capacidade de luta contra-
hegeménica e, dependendo da conjuntura, torna-se ndo a unica, mas uma das formas
historicas decisivas na transformagdo social, pois, ndo ¢ determinada de forma linear e
absoluta pelas condigdes sociais (SAVIANI, 2012a). Assim, nossa reflexdo nao se trata
de uma exaltacdo da ontologia do ser social por meio da educacdo escolar como unica
possibilidade de emancipacdo humana e para a superagdo do sistema do capital, muito
menos como fonte de todas as solucdes para os problemas sociais ou uma mera
percepcao reprodutivista da realidade.

A educagdo escolar ¢ uma forma de educacdo que coincide e envolve atividade,
objetivacdo e apropriagdo, por teleoldgico, liberdade, consciéncia, valores, conceitos,
saber, atitudes, habilidades, ciéncia, filosofia, arte, cultura geral, instrucdo, fruicdo,
ensino, aprendizagem e trabalho. Segundo Duarte (2013, p. 124), “[...] a educacdo
escolar carrega um posicionamento sobre as relagdes entre a consciéncia do individuo e
a evolucdo historica do género humano”. Um produto historico das a¢des humanas
pautadas desde a constitui¢do do modo de producdo capitalista pelas contradi¢des entre
trabalho/capital, = humanizacdo/alienacdo,  teoria/pratica,  conteudo/forma e
esséncia/aparéncia.

Pensar a educagdo escolar ¢ ir para além dos limites ideologicos da burguesia,

porém ha a necessidade de partirmos das contradi¢des do sistema do capital para
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compreendermos a dimensdo ontologica da educacdo escolar. Portanto, para afirmarmos
que a educacdo escolar, atualmente, ¢ a forma preponderante de educacao sistematizada
e elaborada, e para apreendermos a especificidade da sua funcdo social na perspectiva
ontoldgica, emerge a necessidade de compreendermos bem o advento e a articulagdo
com as relagoes e demandas do modo de produgdo capitalista.

De acordo com Duarte (2012, p. 42), “[...] a educacdo escolar, nas sociedades
antiga e feudal, ndo se constituiu uma atividade da qual dependia a produgdo e
reproducdo material dos seres humanos”. Naqueles tempos e espacos historicos que
podemos denominar de pré-capitalistas, a forma de educagdo predominante estava

diretamente vinculada as questdes imediatas e pragmaticas da vida laboral.

A ciéncia estava substancialmente separada da produg@o, ou melhor, cada
ramo da produgdo, limitado a si mesmo, dispunha da sua pequena ciéncia
operativa e, além dessas tarefas imediatas, a ciéncia, em geral, apresentava-se
como busca desinteressada da pura verdade, como compreensdo da natureza
enquanto imutavel dado de contemplagdo (MANACORDA, 2010, p. 30).

Logo, na idade antiga ou escravista e na idade média ou feudal, a maioria dos
seres humanos interessava mais o aprendizado das técnicas de trabalho artesanais para a
reproducdo da vida e eram vinculadas principalmente as relacdes de trabalho
particulares. De acordo com Saviani (2012b, p. 81-82), “[...] a escola aparecia como
uma modalidade de educagdo complementar e secundaria. Isso porque a modalidade
principal continuava sendo o trabalho, uma vez que a grande massa nao se educava
através da escola”.

Diante do breve exposto, observa-se que a educagdo sob a forma escolar na
contradi¢do se torna a principal forma de educagdo na sociedade capitalista. Por outro
lado, no entanto, historicamente a educacdo escolar sera negada em sua plenitude, de
forma oculta muitas vezes, mesmo pelos defensores burgueses da escola para todos. Os
interesses burgueses t€m a consciéncia da necessidade de generalizar a escola, mas de

maneira limitada e restrita ao minimo.

Os trabalhadores tém que ter instru¢do, mas apenas aquele minimo necessario
para participarem dessa sociedade, isto ¢, da sociedade moderna baseada na
indastria e na cidade, a fim de se inserirem no processo de produgdo,
concorrendo para o seu desenvolvimento. Ora, na sociedade capitalista,
desenvolvimento produtivo significa geragdo de excedentes, isto é, trabalho
que, por gerar mais-valia, amplia o capital (SAVIANI, 2012a, p. 85).

Ressaltamos que, nas contradi¢des entre capital, trabalho e educagao, a educagio

escolar emerge como possibilidade real e concreta de contribuicdo no processo de
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humanizagdo. Uma construg@o histérica com o potencial de construir novos processos
de “devir-a-ser” dos seres humanos e da sociedade e, a0 mesmo tempo, aparece como
uma instituigdo — a escola — que intensifica e legitima determinagdes violentas dos
ditames do capital contra a formag¢do humana no sentido da humanizagao.

E preciso ter clareza de que a educagio escolar atual muitas vezes, é organizada
e objetivada de tal forma que, mesmo aparentemente democratica e socializada para
todas as classes, na esséncia do fenomeno, ¢ utilizada como instrumento ideoldgico de

dominagdo para atender aos interesses dos que detém o poder econdmico.

Na medida em que estamos ainda numa sociedade de classes com interesses
opostos e que a instru¢do generalizada da populagdo contraria os interesses
de estratificacdo de classes, ocorre a tentativa de desvalorizar a escola, cujo
objetivo € reduzir o seu impacto em relagdo as exigéncias de transformagao
da propria sociedade (SAVIANI, 2012b, p. 84).

A educagdo escolar, tal como se apresenta hoje na forma mais complexa,
estruturou-se num momento socio-historico que podemos situar entre o final do século
XVIII e inicio do século XIX, quando se consolida o modo de producdo capitalista
(MANACORDA, 2010). Um periodo da economia politica, conforme Marx (2013), de
grande desenvolvimento tecnoldgico e de intensificagdo de um processo de
“desumanizagdo”. Esse desenvolvimento gerou a complexificagdo e reestruturagdes das
forcas produtivas e das relagdes de produgdo, o aprofundamento da cisdo entre capital e
trabalho e a ampliacdo das dicotomias entre trabalho intelectual e trabalho manual e,
teoria e pratica, as quais irdo refletir-se na educacgao escolar.

As reestruturacdes produtivas intensificaram uma maior exploragdo da classe
dos trabalhadores, aumentaram a desigualdade social e at¢ mesmo o embrutecimento do
ser humano diante das duras condi¢des mercantilizadas de vida, de trabalho e educacao
da grande maioria das pessoas naquele momento historico (MANACORDA, 2010).
Contraditoriamente, ¢ na consolidagdo desse modo de produgdo que sera engendrada a
escola publica, na forma organizacional que conhecemos hoje, institui¢do forjada pelo

intermédio do estado que tende aos interesses do sistema do capital.

E nesse quadro que a exigéncia de conhecimento intelectual se torna
necessidade geral. Consequentemente, a partir da época moderna, o
conhecimento sistematico — a expressdo letrada, a expressdo escrita —
generaliza-se, dadas as condi¢des da vida na cidade. [...] Com o advento
desse tipo de sociedade, vamos constatar que a forma escolar da educagio se
generaliza e se torna dominante. Assim, se até o final da Idade Média a forma
escolar era parcial, secundaria, ndo generalizada, quer dizer, era determinada
pela forma nao escolar, a partir da época moderna ela generaliza-se e passa a
ser a forma dominante, a luz da qual sdo aferidas as demais (SAVIANI,
2012b, p. 83).
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Conforme Marx (2012), a incumbéncia do estado pela educacdo escolar
universal, igual, obrigatéria e gratuita, esta direcionada a educagdo das classes baixas,
estd ligada as condigdes econdmicas precarias e violentas dos individuos'? da classe
trabalhadora e a uma supersticdo democratica. E, destaca, “[...] confere ao Estado o
papel de educador do povo, [...] mas € o Estado que, ao contrario, necessita receber do
povo uma educagdo muito rigorosa” (p. 46).

Para nods, a educacdo escolar que ¢ oferecida a maioria dos individuos,
principalmente na rede publica, no contraste entre manuten¢do e mudanga, estd hoje
mais proxima a um processo de reproducdo constituido de imposi¢des € manipulacdes
pragmaticas relativas de adaptacdo passiva dos individuos ao sistema do capital.
Expressam o poder social da forma burguesa, pautada em concepgdes que propiciam
“[...] permanecer aprisionado dentro do circulo vicioso institucionalmente articulado e
protegido dessa logica autocentrada do capital” (MESZAROS, 2008, p. 48). Um
emaranhado de direcionamentos e mecanismos ideologicos da formagdo humana,
voltados aos principios do mercado presentes em perspectivas educacionais pedagogicas
e politicas que se distanciam da perspectiva ontoldgica de educacdo (DUARTE, 2010).

Podemos ainda ressaltar, na dimensdo dos sentidos da formagdo para o capital, a
seguinte contradi¢do: por um lado, o individualismo exarcebado, a neutralidade
cientifica e filosofica e a crenga na autossufiéncia individual e, ao mesmo tempo, a
supervalorizagdo da eficiéncia e eficdcia técnica, resultados pragmaticos, produtivismo,

utilitarismo e a matematizacao do pensamento.

Assim, se a tarefa ideologica da burguesia revolucionaria fora a conquista da
realidade por uma razdo explicitada em todas as suas determinagdes, essa
tarefa — na época da decadéncia — consiste precisamente em negar ou em
limitar o papel da razo no conhecimento e na praxis dos homens.
(COUTINHO, 2010, p. 23).

A educagdo escolar pautada nessa contraditoria forma societal, conforme Saviani
e Duarte (2012), estd mais direcionada para uma formag¢ao desprovida da apropriagdo
dos conhecimentos objetivos elaborados durante os saltos ontolégicos do género

humano presente na cultura, das condi¢cdes mais adequadas de atingir os objetivos da

12 Atualmente com as reestruragdes produtivas e reformulagdes do mundo do trabalho, os individuos da
classe trabalhadora sofreram variadas denominagdes ampliando a analise sobre o proletariado que Marx
(2012) enfatiza ao tratar sobre a escola. No limite deste trabalho, ndo iremos entrar na discussao
especifica sobre o mundo do trabalho e as formas da classe trabalhadora.
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funcdo social da escola, da efetivacdo da praxis. Além disso, esta provida de uma
dicotomizagao intensa entre ciéncia e filosofia, individuo e sociedade e uma dissociagao
entre teoria e pratica. Visa, na maioria das circunstancias historicas, a preparagdo para a
reproducdo de valores, competéncias e habilidades para o mercado.

Esse cenario propicia a maioria dos individuos a alienacdo, leva ao
conformismo, ao ajuste, a adaptacdo, a apatia e ao desinteresse sobre as formas de
apropriacdo de valores objetivos mais desenvolvidos e complexos do género humano no
sentido da humanizagdo. E, o distanciamento de objetivacdes nucleares que possibilita o
desenvolvimento da individualidade dentro de um projeto de pores teleologicos de
emancipac¢ao sobre as formas burguesas do “ter”, “ser” e “estar”.

Como ressalta Mészaros (2008), a educagdo que temos hoje é organizada “[...]
da maneira mais tacanha, como a unica forma certa ¢ adequada de preservar os padrdes
civilizados dos que sdo designados para educar e governar, contra a anarquia ¢ a
subversdo” (p. 49). Para nos, essa tendéncia civilizatdria trata-se de um processo para e
a servico do capital direcionada a uma formagdo excludente, mercantilizada, mecanica,
coisificada, alienante ¢ com discursos romanticos'? voltada a mera adaptagdo dos
sujeitos a uma realidade violenta legitimada pelos interesses burgueses.

Essa realidade nos possibilita uma apreensao critica de elementos e mecanismos
contraditdrios para irmos além da aparéncia e criarmos novas maneiras de objetivagdes
dentro da escola. Além disso, cria novas necessidades de identificar; compreender e
ampliar os elementos culturais nucleares que precisam ser assimilados; reorganizar os
objetivos e fungdes escolares; descobrir as formas adequadas de desenvolvimento do
trabalho pedagogico e reformular os principios politicos de luta contra-hegemonica
(SAVIANI, 2012a).

Necessitamos, entdo,  urgentemente, de uma  atividade de
“contrainternalizagd0”, coerente e sustentada, que ndo se esgote na negagio
— ndo importando qudo necessario isso seja como uma fase nesse
empreendimento — ¢ que defina seus objetivos fundamentais, como a
criagdo de uma alternativa abrangente concretamente sustentavel ao que ja
existe (MESZAROS, 2008, p. 56).

Portanto, desde a constituigcdo da escola publica na modernidade, nos moldes que

se aproximam do momento atual, ha possibilidades concretas de incremento dos

13 Utilizamos o termo romdntico com base em Gramsci (1991), quando traz, na discussio sobre a escola
unitaria, as influéncias da década de 1930 de principios que prejudicam a luta contra a escola mecénica e
jesuitica. Para nos, estd diretamente relacionado aos principios ideologicos da escola nova que fragmenta
a luta, distorce e inverte a fungdo social da escola.
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pressupostos da perspectiva ontoldgica da educagdo ligados a especificidade da
educacdo escolar e direcionada a contribuir na drdua e complexa construcao coletiva de
caminhos para uma nova ordem social para além do capital. Assim, a escola
contemporanea ¢ uma institui¢do necessaria a reprodu¢do do modo de produgdo e, ao
mesmo tempo, também da reivindicagdo como possibilidade concreta de formagdo e
emancipag¢ao para todos os seres humanos, inclusive da classe trabalhadora.

A socializagdo, pela escola, das atividades humanas, historicamente construidas
e mais desenvolvidas, como patrimdnio cultural e riqueza humana, ¢ uma condicao
importante para a humanizacdo de cada individuo. Trata-se de uma atividade para que o
vir a ser da individualidade para si'* torne-se um potencial real e concreto de

emancipagdo para todos os seres humanos.

O individuo forma-se, apropriando-se dos resultados da historia social e
objetivando-se no interior dessa historia, ou seja, sua formagao realiza-se por
meio da relagdo entre objetivacdo e apropriacdo. Essa relagdo efetiva-se
sempre no interior de relagdes concretas com outros individuos, que atuam
como mediadores entre ele ¢ o mundo humano, o mundo da atividade
humana objetivada (DUARTE, 2013, p. 46).

O carater ontologico da esséncia constitutiva da educacdo escolar, construido
historicamente em meio ao processo de lutas de classe, divisdo do trabalho e
propriedade privada, advém da articulacdo das transformacdes das forcas produtivas e
das relagdes econdmicas que possibilitaram o intenso desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e a complexificacdo das relagdes sociais. Segundo Lukacs (2012, p. 319),
“[...] o ser social tem um desenvolvimento no qual as categorias naturais, mesmo sem
jamais desaparecerem, recuam de modo cada vez mais nitido, deixando o lugar de
destaque para categorias que ndo t€m na natureza sequer uma analogia”. Assim, ndo
podemos negar, mesmo contra a estrutura e a dindmica do sistema do capital, este modo
de produgdo possibilitou grande ampliagdo, desenvolvimento das forcas produtivas, dos
instrumentos e produtos sociais e culturais.

Tais transformagdes propiciaram ao ser social e a sociedade um maior
distanciamento das barreiras naturais, exigindo dos seres humanos o engendramento de
novas formas de trabalho e sociabilidade, que, por sua vez, vdo gerando formas

educacionais de agir na realidade concreta. Esse processo dindmico e dialético deu

4 A individualidade para si coincide com o processo de humanizagio no sentido ontoldgico, tem como
fundamento uma vida plena de conteudo da riqueza cultural produzida pela evolug@o das objetivagdes do
género humano, uma formagao livre e universal (DUARTE, 2013).
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origem e continua sendo o motor das formas de educag@o socialmente estabelecidas no
atual momento historico, sendo a escola o principal espaco institucionalizado de
universalizagdo da cultura e socializa¢ao do saber elaborado e sistematizado (SAVIANI,
2012b).

O conjunto dos seres humanos e a escola encontra-se diante de uma totalidade
social cada vez mais complexa que necessita dar respostas a vida produtiva. Nesse
processo, os seres humanos vém criando e desenvolvendo novas praxis e formas de atos
de objetivacdo e apropriacdo mais complexas, dentre as quais se destaca a educacdo
escolar. Conforme Duarte (2013), o ser humano produz uma realidade objetiva que
passa a ser portadora de caracteristicas humanas socioculturais, acumulando
historicamente a atividade de geracdes de seres humanos. Isso gera a necessidade de
outra forma do processo de apropriagdo da natureza, mas como apropriacdo dos
produtos culturais da atividade humana, isto ¢, apropriacdes das objetivagdes do género
humano de forma elaborada e sistematizada como riqueza-patriménio da humanidade
historicamente acumulada.

Lembremo-nos que a educacdo escolar se constitui a partir de determinadas
condicdes nas relagdes entre sociabilidade e cultura humana oriundas dos processos
econdmicos de objetivacdes humanas, construidos por meio de pores teleologicos.
Segundo Lukacs (2013, p. 205), “[...] um por teleoldgico sempre vai produzindo novos
pores, até que deles surgem totalidades complexas, que propiciam a mediacdo entre
homem e natureza cada vez mais abrangente, cada vez mais exclusivamente social”.
Desse modo, podemos afirmar que a educacdo escolar vai se desenvolvendo em uma
totalidade cada vez mais social, abrangente, complexa e contraditéria, como uma
necessidade ontologica voltada a formagdo e ao desenvolvimento dos seres humanos.

E preciso sempre considerar, no entanto, que a educacio escolar estd construida
nas condi¢des alienantes estruturais do sistema do capital. Em sua forma real e concreta,
revela-se sob a forma da institucionalizagdo. “Em outras palavras, a partir do
capitalismo, torna-se uma necessidade do ser da sociedade a elevagdo do processo
educativo, do nivel de processo educativo em si para o nivel de processo educativo
para-si” (DUARTE, 2012, p. 44).

Portanto, a educacdo escolar, tal como a conhecemos hoje, desenvolve-se numa
forma educacional cuja finalidade ¢ a transmissdo para cada individuo singular, de

maneira sistematizada e elaborada, das objetivacdes do género humano pelo trabalho
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educativo. De acordo com Saviani (2012a, p. 13), “[...] trabalho educativo € o ato que
produz, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida historica e coletivamente pelo conjunto de homens”. Propicia apropriacdes
que ampliam as atividades humanas ¢ os conhecimentos sociais ¢ naturais para a

producdo e reproducdo da vida socioecondmica.

A atividade humana, ao longo da histodria, vai constituindo as objetivagdes,
desde os objetos stricto sensu, bem como a linguagem e as relagdes
cotidianas entre os seres humanos, até as formas mais elevadas de
objetivagdo humana, como a arte, a ciéncia e a filosofia. Cada individuo tem
de se apropriar ao menos de um minimo desses resultados da atividade social
para poder viver sua cotidianidade. S&o as circunstincias concretas da vida de
cada um que determinardo quais objetiva¢des do género humano deverao ser
necessariamente apropriadas pelo individuo para que ele assegure sua
sobrevivéncia (DUARTE, 2013, p. 38).

A educagdo escolar se manifesta, pois, como uma forma de educagdo que
propicia potencialmente a socializacdo e a internalizacdo do que existe de mais
desenvolvido na ciéncia, na filosofia ¢ nas artes. Além da disseminagdo do
conhecimento cientifico mais desenvolvido, deve também proporcionar a apropriacdo
cientifica de técnicas produtivas por meio da educacdo tecnologica. Uma combinagdo
entre instrucdo escolar e trabalho produtivo para além da forma burguesa envolvendo de
forma dialética a ciéncia e filosofia. Concepgdo que ainda hoje ¢ compreendida como
uma necessidade historica da classe trabalhadora ainda nao efetivada. A educacao
escolar esta, por isso mesmo, intrinsecamente ligada a estrutura social produtiva e ao

desenvolvimento da cultura, da filosofia, da ciéncia e das artes.

[...] um mundo de conhecimentos e de disponibilidades para o homem, uma
nova necessidade e especializagées e, ao mesmo tempo, uma nova
necessidade de coordenag¢do do saber, de uma nova articulagdo entre o
conhecer ¢ o fazer, que transforma a vida do homem e exige homens novos.
Mas, se assim mudam a natureza ¢ a finalidade da ciéncia, ndo pode deixar de
mudar também a escola, isto €, o processo de formagdo desses novos homens
(MANACORDA, 2010, p. 31).

O desenvolvimento das forgas produtivas, da ciéncia e da tecnologia amplia a
necessidade de socializagdo e apropriagdo, pelos trabalhadores, dos conhecimentos
claborados e desenvolvidos e da socializacdo dos conhecimentos historicamente
construidos. Portanto, a educacdo escolar se manifesta diante da necessidade ontologica
explicitada por Duarte (2013, p. 36), nos seguintes termos: “[...] cada geragao ter que se

apropriar das objetivagdes resultantes da atividade das geragdes passadas”. Como
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exposto, o ser humano, para desenvolver-se como género, a partir de sua

individualidade, precisa reproduzir a vida social para um “novo ser-para-si”.

[...] a nova forma de continuidade no dmbito do ser social ndo pode surgir
sem consciéncia; somente quando essa nova forma do ser ¢ elevada a
consciéncia, ela pode alcangar um novo ser-para-si. [..] Portanto, a
consciéncia deve se desenvolver continuamente, deve preservar dentro de si o
j& alcangado como base para o que vira, como trampolim para o mais
elevado, mas, de modo tal que, a0 mesmo tempo, esteja aberta (LUKACS,
2013, p. 208).

Esse processo necessariamente implica a apropria¢do individual de produtos
culturais que poderdo se transformar em novas formas criticas e conteudos da
consciéncia. Trata-se, conforme Gramsci (1991), de um momento necessario no
processo de humanizacdo que possui como “momento preponderante” o trabalho
intelectual com a cultura humana geral, articulado a apropria¢do da arte, da filosofia,
das ciéncias da natureza e das ciéncias sociais a partir da pratica social e da totalidade.
Tal realidade, tendo como esséncia uma ciéncia, a ciéncia da historia (MARX e
ENGELS, 2007).

Coloca-se, aqui, a necessidade de continuarmos a refletir sobre as finalidades da
educacdo escolar. Para nos, os pressupostos da pedagogia socialista remetem

diretamente a praxis educativa escolar na perspectiva ontologica de educacao.

Penso que a tarefa da construcdo de uma pedagogia inspirada no marxismo
implica a apreensdo da concep¢do de fundo (de ordem ontologica,
epistemologica e metodoldgica) que caracteriza o materialismo historico.
Imbuido dessa concepgdo, trata-se de penetrar no interior dos processos
pedagodgicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as
diretrizes pedagogicas que possibilitardo a reorganizagdo do trabalho
educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da educagdo, das
institui¢des formadoras, dos agentes educativos, dos conteudos curriculares e
dos procedimentos pedagdgico-didaticos que movimentardo um novo éthos
educativo voltado a constru¢do de uma nova sociedade, uma nova cultura,
um novo homem (SAVIANI, 2012, p. 81).

Para a construgdo de uma praxis educativa na perspectiva ontologica, a educagdo
escolar ndo pode se limitar a determinadas andlises particulares, singulares e
fragmentadas dentro da sociedade capitalista. Segundo Duarte (2013), “[...] quanto mais
acoes realizadas no interior das escolas se assemelham ao cotidiano da sociedade
capitalista, mais alienante se torna a educagdo escolar”. Isso significa que, ao nos
restringirmos somente a descricdo gnosioldgica — epistemologica do desenvolvimento

da institucionalizagdo da educacdo escolar, recairmos na critica pela critica e no
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determinismo social, estaremos contribuindo para que a escola sirva somente a
manuten¢do do sistema do capital, distanciando-se de sua fun¢@o ontologica.

No processo historico, o papel politico e a especificidade da educacdo escolar se
efetivam, como analisamos em meio a uma crise permanente, que se funda na
contradi¢do entre capital/trabalho e humanizacdo/alienacdo, que afeta sua estrutura,
organizagdo, objetivos e realizagao.

A crise tera uma solugdo que, racionalmente, deveria seguir a linha: escola
unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre,
equanimente, o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual (GRAMSCI, 1991, p. 118).

r

A concepcdo de escola unitaria de Gramsci € constituida na perspectiva
ontolégica. A educacdo escolar ¢ considerada um espago da coletividade onde se da a
formac@o intelectual, filosofica, fisica, cientifica, artistica, orientada por uma cultura
geral que se articula a totalidade complexa e contraditoria do mundo social e natural.
“Assim, a transformacgdo da igualdade formal em igualdade real estd associada a
transformacao dos contetdos formais, fixos e abstratos, em conteudos reais, dinamicos
e concretos” (SAVIANI, 2012a, p. 64).

Para Gramsci (1991), a luta contraria ao sistema do capital se estabelece como
uma concepgdo contra-hegemonica, “[...] significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo apenas na escola, mas em toda a vida
social” (p. 125). A escola como institui¢ao social na qual se realiza a educacao escolar
torna-se, assim, historicamente e na contradicdo, um espago cientifico, filosofico,
politico e pedagogico privilegiado para a formagao humana no sentido da humanizagao.

Nesse processo, que para Saviani (2012a) é a elevacdo da educagdo para-si,
destaca-se a importincia politica e social da educacdo que reside na funcdo de
socializa¢do do conhecimento historicamente construido. Envolve o desenvolvimento
da consciéncia individual e das objetivagdes do género humano. Tal fungdo da educacdo
escolar cria possibilidades de pensar a realidade concreta, levantar as contradigdes,
compreendé-las em sua origem e multiplas determinacgdes, desvelar as concepgdes
cientificas, filosoficas e ideopoliticas, levando-se em consideracdo as condigdes
materiais ¢ historicas.

Trata-se da elevacdo intelectual, fisica e moral das massas, no sentido da

humanizagdo, cuja funcdo social primordial ¢ a de socializacdo, sistematizacdo e
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apropriacdo dos conhecimentos elaborados e complexos historicamente construidos

pelos seres humanos como patrimoénio cultural.

Isso significa que a escola ndo pode deixar de se configurar a ndo ser como o
processo educativo em que coincidem a ciéncia e o trabalho; uma ciéncia ndo
meramente especulativa, mas operativa, porque, sendo operativa, reflete a
esséncia do homem, sua capacidade de dominio sobre a natureza; um
trabalho ndo destinado a adquirir habilidades parciais do tipo artesanal,
porém o mais articulado possivel, pelo menos em perspectiva, a tecnologia da
fabrica, a mais moderna forma de produ¢do (MANACORDA, 2010, p. 80).

Essa concepcao de escola, com potencial de realizagdo de uma educacdo escolar
numa perspectiva ontologica, remete-nos, necessariamente, ao direcionamento de uma
perspectiva educacional de qualidade, laica, gratuita e de gestdo publica comprometida
com os interesses da classe trabalhadora, ou seja, dos interesses humanos. Segundo
Saviani (2012), “[...] uma escola unitaria guiada pelo mesmo principio, o da radical
historicidade do homem e organizada em torno do mesmo conteudo, a propria historia
dos homens, identificando como o caminho comum para formar individuos plenamente
desenvolvidos” (p. 52). Um espago institucionalizado social e historicamente
desenvolvido para a disseminag@o do saber produzido e sistematizado pela humanidade.

Uma educagao escolar, na perspectiva de produzir atos que induzem um grupo
de pessoas a realizar determinadas finalidades, com o objetivo final de contribuir na
producdo e reproducdo da vida social coletiva no sentido da humanizacdo. Pores
teleologicos que desenvolvam nos alunos a necessidade de novos conhecimentos sobre
a natureza e da realidade social que estes ainda ndo sabem ou que ndo compreendem,
com o objetivo, fundamentado na perspectiva ontologica, de colaborar no salto

ontolégico do género e no desenvolvimento da individualidade humana.

O salto significa precisamente que o homem trabalhador e falante, sem deixar
de ser um organismo biologicamente determinado, passa a desenvolver
atividades de novo tipo, cuja constitui¢do essencial ndo pode ser apreendida
com nenhuma categoria da natureza (LUKACS, 2013, p. 402).

Tais saltos ontoldgicos proporcionam ao ser social o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores, transformando a realidade objetiva e subjetiva
estabelecida na e para as praticas sociais. Possibilitam ir da l6gica formal a dialética, das
acoOes espontaneas as agdes conscientes, do senso comum a consciéncia filosofica e da
visdo sincrética a sintese. “Em sintese, ndo se trata de optar entre relagdes autoritarias
ou democraticas, no interior da sala de aula, mas de articular o trabalho desenvolvido

nas escolas com o processo de democratizagdo da sociedade” (SAVIANI, 2012a, p. 78).
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Pensarmos, a partir da perspectiva ontologica de educagdo, a educagdo escolar,
ndo se restringe ao mundo das ideias ou as criticas reprodutivistas, mas na proposicao
de a¢des concretas que vao além da sala de aula e dos muros das escolas, sem ao mesmo

\

tempo perdé-las do foco. Segundo Saviani (2012b), essas agdes sdo articuladas

IS

construcdo de caminhos e possibilidades, dialeticamente ligadas a historicidade e a
totalidade social, bem como perpassam pela “[...] reorganizacdo do trabalho educativo,
levando em conta o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a

especificidade da educagdo escolar” (p. 84).

Na avaliacdo de tais situagdes, jamais se deve esquecer que o homem, em
seus atos e nas ideias, nos sentimentos etc. que os preparam, acompanham,
reconhecem e criticam, sempre estd dando respostas concretas a dilemas de
acdo perante a vida, com os quais ele, enquanto homem que vive em
sociedade, ¢ confrontado, em cada caso, por uma sociedade bem determinada
(de modo imediato: por classe, estrato etc. descendo até a familia), mesmo
que ele pense estar agindo puramente por impulsos advindos de sua
necessidade interior. Do nascimento ao timulo, essa determina¢do, do campo
de agdo da resposta posta pela pergunta, nunca cessa de atuar (LUKACS,
2013, p. 287).

Podemos verificar como isso se da materialmente pela privatizagdo e
monopolizagdo dos conhecimentos historicamente construidos, o desaparecimento da
busca das melhores formas de apropriacdes dos saberes escolares, a cisdo cada vez
maior na divisdo do trabalho manual e intelectual, a dissociagdo entre teoria e pratica e
na formac¢do de forca de trabalho como mercadoria. Além disso, na intensificacdo da
precarizacdo e intensificacdo do trabalho, na manipulagéo tecnoldgica da maquinaria, na
valorizacdo do valor de troca, no recrudescimento da mais-valia, na racionaliza¢do do
tempo e ampliacao da alienag@o.

Portanto, na atual conjuntura societal complexa do sistema do capital, a
educacdo escolar se configura por um conjunto de implicagdes socioecondmicas
contraditorias, cuja esséncia/existéncia se constitui, em grande parte, por determinadas
ideologias de classes com interesses antagdnicos. Assim, para analisarmos o atual
estagio de desenvolvimento da educag@o escolar, emerge a necessidade de desvelar essa
particularidade — a ideologia — e quais os componentes e mecanismos a compde e
como se relacionam, constituem e sdo constituidas pela educagdo escolar. Construgdes
humanas relacionadas as lutas de classes que implicam no processo de formacao e

desenvolvimento humano.
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1.3. Ideologia: relacdes e contradicoes no processo de formaciao humana.

A analise que realizamos até aqui, do trabalho como principio ontoldgico e
educativo, ajuda-nos a compreender a génese e o desenvolvimento do processo de
humanizagdo, da educacdo ¢ da educacgdo escolar. Para Lukacs (2013), a esséncia da
atividade educativa “[...] consiste em influenciar os homens no sentido de reagirem as
novas alternativas de vida do modo socialmente intencionado” (p. 178).

Na analise dessas questdes, percebemos que a atividade educativa ¢ uma pratica
humana intencional e consciente que constitui ¢ conduz o desenvolvimento do ser social
e da sociedade como uma producdo que envolve ideologia. Numa totalidade complexa,
dindmica e constituida de conflitos como a nossa sociedade, todas as formas de
educagdo se manifestam na realidade concreta configuradas por uma ideologia, quer a
percebemos ou nao.

Loees

No entanto, a verdade é que, em nossas sociedades, tudo esta “impregnado de
ideologia”. Além disso, em nossa cultura liberal-conservadora o sistema
ideoldgico, socialmente estabelecido e dominante, funciona de modo a
apresentar — ou desvirtuar — suas proprias regras de seletividade, preconceito,
discriminagdo e até distor¢do sistematica como  “normalidade”,
“objetividade” e “imparcialidade cientifica” (MESZARQOS, 2012, p. 57).

Lukacs (2013) afirma que “[...] toda elaboracdo puramente consciente da
realidade, ndo importando quando e como, torna-se faticamente uma ideologia, tem
como ponto de partida o processo de reproducdo da vida humana que se tornou social”
(p- 539). Dessa maneira, a ideologia como uma forma de ser e determinacdo de
existéncia estd presente desde a génese do processo de constituicdo e desenvolvimento
do ser enquanto ser social, da sociedade e da atividade educativa.

O carater ideologico da atividade educativa coloca em movimento dialético a
subjetividade e a objetividade, o ideal e o real, a consciéncia ¢ a realidade, o universal e
o particular, a totalidade e a singularidade, a individualidade ¢ o género humano, as
contradi¢des e a historicidade, a ciéncia e a filosofia (DUARTE, 2013). Queremos dizer
com isso que, quanto mais a atividade educativa se expande na sociedade, mais esta
préxis se torna imanente as relacdes ideoldgicas que se articulam dialeticamente aos
elementos e mecanismos econdmicos, sociais € culturais de um determinado modo de
producdo.

A educagdo, por mais "primitiva" que seja, por mais rigidamente que esteja
presa a tradigdo, pressupde um comportamento do individuo, no qual ja
podiam estar disponiveis os primeiros rudimentos para a formagdo de uma

ideologia, visto que, nesse processo, necessariamente sdo prescritas normas
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sociais de cunho geral ao individuo quanto ao seu comportamento futuro
enquanto homem singular e inculcados modelos positivos e negativos de tal
comportamento. Essa socializagdo do comportamento individual atua
diretamente como costume herdado, mas néo se pode esquecer que ela tem de
ser, inclusive no estdgio mais primitivo do desenvolvimento da humanidade,
um produto de pores teleologicos (LUKACS, 2013, p. 475).

A esséncia da ideologia, segundo Mészaros (2013), constitui-se na relagdo
concreta do ser humano com a totalidade social no processo de producdo material da
vida social. Nas palavras de Lukacs (2013), “[...] a ideologia ¢, sobretudo, a forma de
elaboracdo ideal da realidade que serve para tornar a praxis social humana consciente e
capaz de agir” (p. 465). E constituida no processo do por teleoldgico, no momento ideal
de constituicdo da finalidade para a criagdo do novo, no desenvolvimento da vida
produtiva, melhor dizendo, a constituicdo ontoldgica da ideologia se apresenta no
momento ideal do por teleolégico. E efetivada somente no fim do ideal posto pelo ser
humano para e na realidade material concreta constituida por determinados
conhecimentos conscientes do meio no qual se configura.

Nesse sentido, Mészaros (2012, p. 65) afirma que “[...] a ideologia ndo ¢ ilusdo
nem supersticdo religiosa de individuos mal orientados, mas uma forma especifica de
consciéncia social, materialmente ancorada e sustentada”. Tal consciéncia social é
constituida de abstragdes reais e concretas da totalidade social, construidas pelos seres
humanos no processo historico, na luta pela vida material produtiva, como elaboracdes

ideais advindas do mundo empirico.

[...] ndo € a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia. No primeiro modo de considerar as coisas, parte-se da
consciéncia como do individuo vivo; no segundo, que corresponde a vida
real, parte-se dos proprios individuos reais, vivos, ¢ se considera a
consciéncia apenas como sua consciéncia desses individuos praticos, atuantes
(MARX E ENGELS, 2007, p. 94).

A ideologia ¢ um conjunto de elaboracdes ideais conscientes, intencionais e
interessadas do pensamento humano sobre a totalidade social, que se constitui para a
efetivagdo de determinados fins na vida produtiva. Trata-se, portanto, de uma categoria
constituida e desenvolvida historicamente por elementos e mecanismos da producao
material e cultural e dos conflitos da vida social em concordancia dialética entre o real e
o ideal. Segundo Lukacs (2013), um ideal “[...] pode se converter em ideologia so
depois que tiver se transformado em veiculo tedrico ou pratico para enfrentar e resolver

conflitos sociais, sejam estes de maior ou menor amplitude, determinantes dos destinos
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do mundo ou episodios” (p. 467).Ao emergir no ato do por teleoldogico como prévia
ideacdo, a ideologia implica em todas as praxis, tornando-se elemento da configuracao e
materializacdo de determinada visdo de mundo, composta por finalidades e objetivos
construidos pelos seres humanos a partir dos conflitos sociais.

Como categoria que institui as visdes de mundo, a ideologia constitui a
consciéncia e a concep¢do dos individuos singulares sobre a totalidade social,
materializa-se nas a¢des na realidade concreta e nas reacdes as perguntas advindas da
pratica social, bem como no processo de objetivacdes e apropriagdes, assim como tende

a se totalizar como for¢ca dominante na estrutura social produtiva.

A produgdo de ideias, de representagdes, da consciéncia, estd, em principio,
imediatamente entrelagada com a atividade material e com o intercambio
material dos homens, com a linguagem da vida real. O representar, o pensar,
o intercambio espiritual dos homens ainda aparecem, aqui, como emanagio
direta de seu comportamento material. O mesmo vale para a producdo
espiritual, tal como ela se apresenta na linguagem da politica, das leis, da
moral, da religido, da metafisica etc. de um povo. Os homens sdo produtores
de suas representacdes, de suas ideias e, assim por diante, mas os homens
reais, ativos, tal como s3o condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forcas produtivas e pelo intercimbio que a ele
corresponde, até chegar as suas formagdes mais desenvolvidas. A consciéncia
ndo pode jamais ser outra coisa do que o ser consciente, ¢ o ser dos homens ¢é
o seu processo de vida real (MARX e ENGELS, 2007, p. 93-94).

Por conseguinte, o discurso ideologico se expressa como uma concepgdo de
mundo condicionada pelo desenvolvimento das forgcas produtivas, servindo a
determinados interesses de grupos e classes sociais. “Os interesses desse discurso ndo
devem ser articulados como proposicdes tedricas abstratas, mas sim como indicadores
praticos bem fundamentados e estimulos efetivamente mobilizadores, direcionados as
acdes socialmente vidveis dos sujeitos coletivos reais” (MESZAROS, 2012, p. 66). O
discurso ideoldgico tende a se generalizar quanto mais as relagdes econdmicas da
sociedade se tornam desenvolvidas.

Para Marx e Engels (2007), “[...] ao desenvolverem sua producdo e seu
intercAimbio materiais, 0os homens transformam também, com esta sua realidade, seu
pensar e os produtos de seu pensar” (p. 94). Além disso, criam elementos e mecanismos
ideais para o desenvolvimento e propaga¢do de determinados propodsitos dentro da
esfera socioecondmica. Em cada modo socioecondmico de determinado tempo historico
se expressa de acordo com interesses sob formas socioeconomicas especificas de grupos
ou classes que compdem a estrutura social fundamental de cada tipo de organizacdo

societal, em uma relagdo dialética entre particular e o universal.
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Logo, a existéncia social da ideologia parece pressupor os conflitos sociais,
que precisam ser travados, em ultima instancia, em sua forma primordial, isto
¢, socioecondmico, mas que desenvolvem formas especificas em cada
sociedade concreta: justamente as formas concretas da respectiva ideologia
(LUKACS, 2013, p. 471).

Desse modo, a ideologia pode ser compreendida na plenitude ontoldgica
somente dentro da “totalidade complexa dinamica” da sociedade, dos conflitos sociais e
das lutas de classe de um determinado modo de producdo. Conforme Marx ¢ Engels
(2010, p. 40), “[...] a historia de todas as sociedades até hoje existentes ¢ a historia das
lutas de classe”. Nesta historia, os embates ideologicos de interesses vitais dentro da
estrutura social se manifestam de forma antagdonica, onde determinado grupo ou classe
busca o controle ¢ a manipulagdo do metabolismo social, perpetuando, de forma
escancarada ou oculta, as finalidades e objetivos particulares, como sendo de interesse
geral de toda sociedade.

Neste contexto de conflitos socioecondomicos no processo historico de
reproducdo da vida social, os seres humanos vao construindo e incorporando elementos

e mecanismos de uma determinada “ideologia de classe”.

A ideologia, como forma especifica de consciéncia social, é inseparavel das
sociedades de classe. Ela se constitui como consciéncia pratica inescapavel
de tais sociedades, vinculada a articulagdo dos conjuntos e estratégias rivais
que visam ao controle do metabolismo social sob todos os seus principios e
aspectos. Os interesses sociais, que se revelam ao longo da historia e que se
entrelacam de modo conflitante, encontram suas manifestacdes no plano da
consciéncia social na grande diversidade do discurso, relativamente
autdbnomo (mas, de forma nenhuma, independente), com seu impacto
poderoso mesmo sobre 0s processos materiais mais tangiveis do metabolismo
social (MESZAROS, 2008a, p. 9).

Os seres humanos, na necessidade de dar respostas a estes conflitos da estrutura
social, vao construindo e assimilando objetiva¢des alternativas, negando, adaptando ou
reproduzindo elementos e mecanismos ideologicos direcionados aos interesses de
determinada classe social. Segundo Lukacs (2013, p. 472), “[...] essa determinagdo sé
pode se tornar um motor da praxis quando os homens singulares vivenciam esses
interesses como seus proprios e tentam impd-los no quadro das relagdes vitalmente
importantes para eles com outras pessoas”. Nesse quadro, o desenvolvimento de todas
as praxis sociais pressupde a existéncia de uma disputa ideoldgica de classe que

influencia na tomada de consciéncia do ser social.
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A base material e espiritual da ideologia constituida na pratica socioeconomica
torna-se a teorizagdo'®> das objetivagdes e apropriagdes dentro das lutas de classe,
melhor dizendo, torna-se a forma pela qual os seres humanos tomam conhecimento de

seus conflitos sociais mediante a luta de reproducdo material da vida.

A questdo principal é, por conseguinte, que o surgimento de tais ideologias
pressupde estruturas sociais, nas quais distintos grupos e interesses
antagOnicos atuam e almejam impor esses interesses a sociedade como um
todo como seu interesse geral. Em sintese: o surgimento e a disseminagao de
ideologias se manifestam como a marca registrada geral das sociedades de
classes (LUKACS, 2013, p. 472).

Na conjuntura da sociedade de classes, a ideologia tende a generalizar-se
socialmente dentro de uma hierarquia de valores definidos e determinados pelo poder
econdmico da classe hegemonica. “O fato ¢, portanto, o seguinte: individuos
determinados, que sdo ativos na produgdo de determinadas maneiras, contraem entre si
estas relagdes sociais e politicas determinadas” (MARX E ENGELS, 2007, p. 93).
Logo, os elementos e mecanismos da ideologia hegemonica estdo ligados aos interesses
da classe dominante de determinado modo de produgdo societal e tempo historico, pois
o ser humano nunca ¢é independente das condigdes histéricas (LUKACS, 2013).

Configura-se, assim, um cendrio que direciona-se no sentido em que a classe
dominante constréi a ideologia e a classe dominada tende a se apropriar e reproduzir

esta ideologia como se fosse sua e Unica.

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto
¢, a classe que ¢ a for¢a material dominante da sociedade ¢, a0 mesmo tempo,
sua forga espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢do os meios da
producao material dispde também dos meios da produgao espiritual, de modo
que a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo os
pensamentos daqueles aos quais faltam os meios da produgdo espiritual. As
ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a expressdo ideal das relacdes
materiais dominantes, sdo as relagdes materiais dominantes apreendidas
como ideias; portanto, sdo a expressdo das relagdes que fazem de uma classe
a classe dominante, s3o as ideias de sua dominagio (MARX E ENGELS,
2007, p. 47).

Neste cendrio, a ideologia da classe dominante afirma, justifica, inverte,
escamoteia e oculta a realidade, promovendo, inibindo ou impedindo totalmente o

processo de efetivagdo da humanizacdo em razdo de interesses econdmicos particulares.

15 Teorizagdo é aqui compreendida a partir dos fundamentos do materialismo histdrico dialético, ou seja, a
teoria ndo se dissocia da pratica. “Toda pratica necessita de uma teorizagdo que se manifesta somente na
pratica. O que significa que, no trabalho tomado em si mesmo, € a praxis que estabelece o critério
absoluto da teoria” (LUKACS, 2013, p. 94).
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Para provar sua continuada viabilidade, a ordem socioecondmica estabelecida
deve constantemente se ajustar as condi¢des mutaveis de dominagao. Através
de toda a histéria por nds conhecida, a ideologia desempenhou papel
importante nesse processo de reajustes estruturais. A reprodugdo bem-
sucedida das condi¢des de dominagdo ndo poderia ocorrer sem a participagdo
na atividade de poderosos fatores ideologicos para a manutengdo da ordem
existente (MESZAROS, 2012, p. 327).

Portanto, nenhuma ideologia, enquanto elaboracdo constituida pelos seres
humanos a partir dos conflitos sociais da vida produtiva e desenvolvida na praxis social,
¢ neutra, involuntaria, imparcial, natural e inocente. Para Lukacs (2013), “[...] a
ideologia, mesmo sendo também uma forma de consciéncia, de modo algum ¢é pura e
simplesmente idéntica a consciéncia da realidade” (p. 520). Ao manifestar-se na
realidade conflituosa e contraditoria no interior das lutas de classe, a ideologia produz
distor¢des entre a aparéncia e a existéncia, oculta, inverte ¢ manipula a esséncia da
realidade concreta e real. Tais distor¢des sdo produzidas pela classe dominante e
escamoteiam mecanismos e elementos da realidade de maneira interessada e
objetivando determinadas finalidades na sociabilidade.

A ideologia que resulta da luta de classes ¢ direcionada & manutencdo do “status
quo”, composta historicamente por elementos e mecanismos contraditorios ao processo
de humaniza¢do. “No entanto, a ordem social que ela defende é necessariamente
dilacerada por contradi¢des e antagonismos internos, por mais bem-sucedida que seja,
através dos tempos, a reproducdo do quadro estrutural hierarquico de dominagdo e
subordina¢io” (MESZAROS, 2012, p. 327). Como ja dissemos, o discurso ideologico
se constitui de elaboracdes e ideias hegemonicas que tendem a se generalizar e a se
manifestar para todos como a melhor forma de producao e reproducdo material da vida
social.

Na atual conjuntura social, estruturada pelos pressupostos do sistema do capital,
os interesses da classe burguesa, que ¢ a classe dominante, coincidem com os ditames
do capital e se configuram como ideologia hegemonica, em contraposi¢do aos interesses

e necessidades da classe social dos trabalhadores.

A burguesia despojou de sua auréola todas as atividades até entdo reputadas
como dignas e encaradas com piedoso respeito. Fez do médico, do jurista, do
sacerdote, do poeta, do sabio seus servidores assalariados. A burguesia
rasgou o véu do sentimentalismo que envolvia as relagdes familiares e
reduziu-as a meras relagdes monetarias (MARX E ENGELS, 2010, p. 42).

Nesta sociedade, da qual fazemos parte, a ideologia hegemonica funciona como

um instrumento de propagacdo, reproducdo e conservacao do capital direcionado pelos
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interesses particulares e privados dos detentores do poder economico. Conforme Lukécs
(2013), “[...] a ideologia ¢ um meio de luta social, que caracteriza toda a sociedade” (p.
465). Esta luta social e desigual que envolve o interesse da classe burguesa em
contraposi¢cdo da classe dos trabalhadores manifesta-se na realidade de forma violenta
diante do processo de humanizacdo. Faz desaparecer, por meio de elementos e
mecanismos atrelados ao sistema do capital, a génese do ser social como parte da
totalidade do desenvolvimento societal; naturaliza a historia, normaliza os conflitos

reais entre as classes sociais, bem como nega as contradi¢coes da pratica social.

Se, em toda ideologia, os homens e suas relagdes aparecerem de cabega para
baixo como numa cadmara escura, este fendmeno resulta do seu processo
histérico de vida, da mesma forma como a inversdo dos objetos na retina
resulta de seu processo de vida imediatamente fisico. Totalmente ao contrario
da filosofia alema, que desce do céu a terra, aqui se eleva da terra ao céu.
Quer dizer, ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, tampouco dos homens pensados, imaginados e representados
para, a partir dai, chegar aos homens de carne e o0sso; parte-se dos homens
realmente ativos e, a partir de seu processo de vida real, expde-se também o
desenvolvimento dos reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida
(MARX e ENGELS, 2007, p. 94).

A ideologia burguesa constroi um conjunto de elaboragdes ideais inversas,
distorcidas e aparentes acerca da realidade concreta constituida por principios,
elementos ¢ mecanismos do modo de produgdo capitalista. Segundo Mészaros (2012, p.
69), tais elementos e mecanismos “[...]fornecem apenas uma explicagdo plausivel, a
partir da qual se possa projetar a estabilidade da ordem estabelecida. E por isso que a
ideologia dominante tende a produzir um quadro que atenua os conflitos e eterniza os
parametros do mundo social”. Sdo ideias constituidas a partir das apreensdes das
proprias contradicdes presentes nas lutas de classes, tendo como eixo central a

contradi¢do entre capital e trabalho.

E claro que as ideologias dominantes da ordem social estabelecida desfrutam
de uma importante posi¢do privilegiada em relagdo a todas as variedades de
“contraconsciéncia”. Assumindo uma atitude positiva para com as relagdes
de produgdo dominantes, assim como para com 0s mecanismos
autorreprodutivos fundamentais da sociedade, podem contar, em suas
confrontagdes ideoldgicas, com o apoio das principais instituicdes
econdmicas, culturais e politicas do sistema todo (MESZAROS, 2012, p.
233).

Dessa forma, as ideologias da classe dominante se manifestam na realidade como
verdades absolutas e Uunicas, pautadas em objetivos que caminham na dire¢do de
determinados fins socioecondmicos. Marx e Engels (2007), na critica a filosofia alema,

especificamente na critica a Feuerbach, ressaltam a tendéncia violenta da ideologia
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dominante: “[...Jtoda a relagdo dominante foi declarada como uma relagdo religiosa e
transformada em culto, culto ao direito, culto ao estado, etc. Por toda parte, girava-se
em torno de dogmas e da crenga em dogmas. O mundo foi canonizado numa escala cada
vez maior” (p. 84).

Essas narrativas de base ideoldgica se expressam em uma visdo unilateral como
um falseamento, ndo como sinénimo de mentira, dos verdadeiros interesses da
humanidade no sentido ontoldgico. “Porém, verdade ou falsidade, ainda nao fazem de
um ponto de vista uma ideologia” (LUKACS,2013, p. 467). Sdo falsas diante do
verdadeiro sentido ontologico da esséncia e desenvolvimento do ser enquanto ser social,
porém sdo reais, j& que partem das contradicdes da realidade concreta. As reais
determinagdes estdo escondidas de forma subliminar e escamoteadas por a¢cdes humanas
interessadas, estdo postas de forma velada dentro da macroestrutura econdmica, politica
e cultural. Todavia, manifestam-se concretamente, com o intuito de garantir interesses
particulares, contribuindo, assim, na intensificagdo da alienacdo dos trabalhadores ¢ na

perpetuacdo das relagdes de poder.

Dia apoés dia, torna-se assim claro que as relagdes de produgdo nas quais a
burguesia se move ndo t€ém um carater uno, simples, mas um carater duplice;
que, nas mesmas relagdes em que se produz a riqueza, também se produz a
miséria; que, nas mesmas relagdes em que ha desenvolvimento das forgas
produtivas, ha uma forga produtora de repressdo; que essas relagdes so
produzem a riqueza burguesa, ou seja: a riqueza da classe burguesa,
destruindo continuamente a riqueza dos membros integrantes dessa classe e
produzindo um proletariado sempre crescente (MARX, 2009, p. 139).

A ideologia se sustenta no discurso liberal, que ¢, de acordo com Marx e Engels
(2007), “[...] a expressdo idealista dos interesses reais da burguesia” (p. 196). Trata-se
de um discurso que justifica as contradi¢des e impede o desvelamento das relacdes entre
esséncia e aparéncia'®, reforgando principios do capital, dentre os quais destacamos o
individualismo, o utilitarismo, o pragmatismo, a mercadoria, o dinheiro, o lucro, a
divisdo capitalista do trabalho, a competitividade, a mais valia, a alienag@o, o trabalho
assalariado, ou seja, principios que, em sua aparéncia, sdo importantes para a formagao
humana e desenvolvimento da sociedade, mas que, em sua esséncia, levam ao inverso,
conduzem a um processo de formacao alienada e desumana e a destrui¢do da sociedade.

Esses principios sdo colocados como for¢a sobrenatural, absoluta, a-historica e

necessaria para o pleno desenvolvimento da formacdo do ser e da sociedade, com o

16 Lukécs (2013) denomina a aparéncia de “[...] deformagdo fenoménica da esséncia” (p. 382).
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objetivo de escamotear a realidade, amenizar os conflitos ¢ manter a hegemonia do
capital na organizagdo e conducdo das relagdes sociais. Segundo Marx e Engels (2007),
a ideologia burguesa “[...] derrota a historia, dissolvendo-a em pensamentos, puros
pensamentos, que nada sdo além de pensamentos e que, no final dos tempos, confrontar-
se-30 apenas com um exército de ideias” (p. 190). Sdo ideais que naturalizam, distorcem
e apagam as contradi¢des das relagdes sociais e colocam a totalidade social a servigo de
interesses particulares de uma determinada classe, como ja analisamos anteriormente.
Um dos mecanismos ideoldgicos mais poderosos ¢ a submissdo do trabalho ao
capital, por meio de um discurso ideoldgico que inverte a realidade ao colocar que o

trabalho ¢ resultado do capital e que sem o capital ndo existiria o trabalho.

Como, de um lado, as condi¢des do trabalho sdo postas como componentes
objetivos do capital, e, de outro, o proprio trabalho é posto como atividade
nele incorporada, o processo do trabalho como um todo aparece como
processo proprio do capital e o pér do mais-valor como seu produto, cuja
grandeza, por essa razdo, também ndo ¢ medida pelo trabalho excedente que
o capital forga os trabalhadores a realizar, mas como produtividade acrescida
que ele confere ao trabalho. O produto do capital propriamente dito é o lucro.
Nesse sentido, ele agora ¢ posto como fonte da riqueza (MARX, 2011, p.
696).

O objetivo que a ideologia burguesa d4 ao trabalho, efetivada nas relacdes
materiais, ¢ voltado ao trabalho alienado'’— o capitalista se apossa, como se fosse
propriedade privada, do trabalho de outro ser humano. Tal processo distancia o trabalho
da esséncia ontologica e aproxima-o dos principios do sistema do capital. O trabalho,
nesta concep¢do, ndo garante as condigdes necessarias para o desenvolvimento do

género humano e da individualidade no sentido da formagdo para a humanizacao.

Com efeito, a formagao capitalista altamente desenvolvida produz uma forma
fenoménica similarmente deformada, que os praticantes ativos e os porta-
vozes teodricos dessa praxis sdo tdo pouco capazes de discernir quanto os
gregos antigos eram capazes de decifrar o poder misterioso do dinheiro.
Referimo-nos ao encobrimento do mais-valor pelo lucro, que surge de modo
economicamente espontidneo e ¢ indispensavel a praxis capitalista, aquele
mundo fenoménico capitalista, no qual o mais-valor desaparece
completamente atras do lucro e da reificagdo (LUKACS, 2013, p. 379).

Todavia, mesmo em tais condi¢des de existéncia e nas contradigdes entre a
ideologia burguesa, a grande maioria dos trabalhadores, emergem perspectivas
ideologicas contra-hegemonicas, voltadas para os interesses da classe trabalhadora, num

movimento de “contrainternalizagdo” da ideologia do sistema do capital. As

17 Nos proximos itens deste capitulo, iremos retomar e aprofundar a discussdo da categoria trabalho
alienado e alienagdo.
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perspectivas contra-hegemonicas possibilitam outras formas de compreensdo do real e
de acdo, nesta realidade, contribuindo na formac¢do de uma consciéncia pratica de luta
contra-hegemonica, numa verdadeira praxis. De acordo com Mészaros (2012, p. 328),
“[...] do ponto de vista da ideologia dominante, o conflito hegemoénico em curso nunca
sera descrito como um conflito entre iguais potenciais. Isto levantaria a questdo da
legitimidade e conferiria racionalidade historica ao adversario”.

Percebemos, claramente, a importancia da educagdo escolar, nesta luta contra-
hegemdnica, bem como na possibilidade de nos posicionarmos como professores e
pesquisadores que defendem os interesses da classe trabalhadora, com o objetivo de
desconstruir, desmistificar e desmascarar a ideologia do sistema do capital e seus sutis
componentes € mecanismos.

Para Lukacs (2013, p. 480), “ [...] no embate das ideologias ou, em estagios mais
desenvolvidos, na luta ideoldgica das classes, o desmascaramento de uma ideologia pela
outra desempenha um papel importante, por vezes decisivo”. A tarefa educativa contra-
hegemdnica necessita da constru¢do de uma visdo critica da totalidade, da apropriacdo
da consciéncia de classe, da incorporagdo, na praxis, de uma outra ideologia voltada
para a constru¢do de uma nova ordem social.

Para Gramnsci (1991), a perspectiva ideopolitica contra-hegemonica se constitui
numa luta de posicdo critica contra a ideologia do capital. No entanto, tal luta necessita
do conhecimento profundo da totalidade social, que permite o desvelamento das
contradigdes e dos elementos e mecanismos estruturantes da ideologia hegemonica. Tais
conhecimentos, por sua vez, sustentam-se no que ha de mais de desenvolvido na cultura
e das diversas ciéncias construidas e acumuladas no decorrer do desenvolvimento
historico da humanidade.

Segundo Marx e Engels (2007), reconhecido o trabalho como a esséncia, como a
base de todas as atividades, a praxis pode construir novas categorias e transformar a
realidade e o proprio homem. Para os autores, construir um campo de luta e resisténcia
contra a realidade brutal e violenta da economia politica, que atinge a todos os seres
humanos, principalmente a classe social dos trabalhadores, ¢ uma necessidade

ontologica.

[...] é a propria esséncia da totalidade econdmica que prescreve o caminho a
seguir para conhecé-la. Esse caminho correto, contudo, se ndo se tem
constantemente presente a dependéncia real ao ser, pode levar a ilusdes
idealistas; de fato, é o proprio processo cognoscitivo que — se considerado em
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seu isolamento e como algo autébnomo — contém em si a tendéncia a
autofalsificacdo (LUKACS, 2012, p. 304).

Ainda segundo Lukéacs (2013), “[...] nesse ponto, faz-se necessaria uma génese
ontoldgica-social, executada de modo objetivamente cientifico, para que se possa
detectar, por tras das formas fenoménicas, a esséncia auténtica” (p. 383). E preciso
revelar, com a ajuda do conhecimento cientifico e filoséfico, as formas fenoménicas que
impedem a leitura do processo dialético sobre a totalidade social e que impedem
também a construgdo de uma praxis emancipatoria, que para nos € o desenvolvimento
de novas formas de realizar a formac¢do humana no sentido ontolégico. Desmascarar os
elementos e mecanismos da ideologia do capital ¢ uma necessidade para o pleno

desenvolvimento do género humano e da individualidade do ser social.

Portanto, se os representantes tedricos dos proletarios quiserem conseguir
alguma coisa com a sua atividade literaria, deverdo insistir, sobretudo, em
que sejam eliminadas todas as fraseologias que enfraquecem a consciéncia do
acirramento dessa oposicdo, todas as fraseologias que mascaram essa
oposicdo e até oferecem aos burgueses o ensejo de, por seguranga,
aproximar-se dos comunistas por for¢a de seus devaneios filantropicos
(MARX e ENGELS, 2007, p. 452).

Compreende-se, a partir do que foi exposto até aqui, a dindmica das relagdes
entre a vida produtiva, a atividade educativa e os elementos e mecanismos ideologicos
que implicam na forma¢do humana. Segundo Marx (2013), “[...] de fato, a legenda do
pecado original teoldgico nos conta como o homem foi condenado a comer seu pao com
o suor de seu rosto; mas ¢é a histéria do pecado original econdmico que nos revela como
pode haver gente que ndo tem nenhuma necessidade disso”. Para compreendermos
melhor a conjuntura complexa e contraditoria da ideologia do capital e as implicacdes
na educacdo escolar, é necessario analisar a constitui¢do ¢ o desenvolvimento dos

principais elementos € mecanismos que constituem esta ideologia.

1.3.1. A estrutura e o desenvolvimento dos elementos e mecanismos ideologicos do
capital

A atual conjuntura socioecondmica do capital, organizada ¢ desenvolvida de
forma a atender e manter os interesses da classe social burguesa, possui elementos e
mecanismos ideoldgicos constituidos historicamente na vida produtiva dentro do

processo de lutas de classe. Tais elementos e mecanismos quase sempre estdo ocultos a
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percepcdo de todos os individuos, mas implicam, diretamente, na estrutura ¢ fungdes
das variadas areas e instancias da vida social, inclusive na educacao escolar. Conforme
Gramsci (1991), dentro da ordem social do modo de producdo capitalista, existem, de
forma geral, nos atos educativos e inclusive na educagdo formal, certas imposi¢des e
determinagdes sociais hierarquicas de poder que se originam dos interesses privados da
classe hegemodnica e que se sustentam por meio de elementos e mecanismos
ideologicos.

Tais elementos e mecanismos visam a conservacao, reproducdo e propagacao
dos ditames do capital. Esses movimentos que caracterizam a origem e disseminagdo da
ideologia de classe se ddo por meio da imposicdo e internaliza¢cdo, nds percebendo ou
ndo, de discursos legitimados voltados a formacdo, na classe dominada, de
determinados conhecimentos e valores, que, por sua vez, vao dando forma a consciéncia

¢ ao comportamento dos individuos singulares. De acordo com Mészaros (2012, p. 58),

Nas sociedades capitalistas liberal-conservadoras do Ocidente, o discurso
ideoldgico domina a tal ponto a determinagdo de todos os valores que muito
frequentemente ndo temos a mais leve suspeita de que fomos levados a
aceitar, sem questionamento, um determinado conjunto de valores ao qual se
poderia opor uma posi¢do alternativa bem fundamentada, juntamente com
seus comprometimentos mais ou menos implicitos.

Nesta realidade historica, contraditoria e de multiplas determinagdes, de acordo
com Saviani (2012b), foram construidos e consolidados, ndo de maneira absoluta, novos
ideais e concepc¢des de homem, historia, sociedade, atividade educativa e educacdo
escolar, com a finalidade geral de produzir e reproduzir, indefinidamente, um
determinado quadro socioecondmico de reestruturacdo social controlada pelo capital.
“Sob o dominio do capital, o objetivo é assegurar que cada individuo adote como suas
proprias as metas de reprodugio objetivamente possiveis do sistema” (MESZAROS,
2008a, p. 44).

Neste contexto de produgdo social da propria existéncia humana, a perspectiva
ontologica de educagdo ¢ negada, invertida ou direcionada ao desconhecido para nao se
concretizar plenamente, sob o risco de desestabilizar ainda mais o capital. A formacgao
humana vai, portanto, sendo deformada, fragmentada, esfacelada, mecanizada e
coisificada. Para Marx (2008, p. 47), “[...] na producdo social da propria existéncia, os
homens entram em relagdes determinadas, necessarias, independentes de sua vontade;
essas relagdes correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas forcas

produtivas materiais”.
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Desta maneira, os elementos ¢ mecanismos ideologicos se configuram e se
apresentam na realidade de forma oculta, escamoteada, subliminar, fragmentada,
distorcida, naturalizada, invertida e aparente, num contexto de violéncia que perpassa as

relagdes sociais.

E também for¢oso que ela seja apresentada como justificativa ideologica
absolutamente inquestionavel e pilar de reforgo da ordem estabelecida. Para
esta finalidade, devem ser fundidas, de modo que possam caracterizar a
condi¢do, historicamente contingente e imposta pela forca, de hierarquia e
subordinagdo como inalterdvel ditame da “propria natureza”, pela qual a
desigualdade, estruturalmente reforgada, seja conciliada com a mitologia de
“igualdade e liberdade” — livre opg¢@o econdmica e “livre escolha politica”
segundo a terminologia de The Economist — e ainda santificada como nada
menos que ditame da propria razio (MESZAROS, 2011, p. 99).

A construgdo historica da ideologia dominante, que faz parte da ordem
sociometabolica do capital, estd enraizada nos conflitos entre as classes sociais'®. Tal
processo € constituido a partir de condigdes objetivas, cuja origem esta nos séculos
XVII, XVIII e XIX, periodo histérico marcado pelo processo de constituicdo do
“homem mercantil” e da “sociedade da mercadoria”, sustentado pela doutrina

ideoldgica do liberalismo.

O liberalismo enquanto doutrina, formalizado a partir de fins do século XVII
e constituido, plenamente, no século XVIII, s6 pode ser entendido como
ponto de chegada do processo de amadurecimento da visdo de mundo
burguesa. Nada ha no liberalismo que ndo tenha sido suscitado pela propria
existéncia burguesa. Nao ha qualquer bandeira liberal que ndo tenha nascido
das lutas da burguesia contra as forgas feudais (ALVES, 2007, p. 77).

Para que seja possivel compreender todo esse movimento em sua esséncia e
captar as condi¢des, objetivos e componentes econdmicos, historicos, culturais e
politicos que constituem a ideologia dominante da sociedade contemporanea, ¢ preciso,
portanto, identificar e analisar a constituicdo dos pré-juizos que sustentam os elementos
e mecanismos ideologicos do capital na atualidade e que explicam, justificam e
legitimam, aparentemente, a atual realidade violenta e desumana em que vivemos.

O desvelamento e a compreensao das contradigdes sdo os primeiros movimentos
necessarios para a construcdo de novos caminhos emancipatorios, tanto para as

atividades educativas quanto para a sociedade de maneira geral.

18 Classe social é uma categoria essencial na teoria marxiana, na qual abordamos como uma caracteristica
da sociedade capitalista constituida por duas classes fundamentais a burguesia e a classe trabalhadora-
proletariado com interesses antagdnicos. Esta relacionada a estrutura socioeconomica, papel politico e aos
conflitos sociais. (BOTTOMORE, 2012).
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Na realidade socio-histérica, é evidente, ndo ha fatos isolados, apenas
complexos sociais interagentes. Em consequéncia, o significado de tais
complexos ¢ inerentemente dindmico, e se manifesta através dos complicados
lagos estruturais que os casos particulares da imediaticidade prevalecente t€ém
entre si, precisamente no interior da totalidade interativa e através dela. E,
desde que os proprios complexos sociais sdo objetivamente estruturados
desse modo, o significado real e potencial de cada caso particular s6 pode ser
aprendido em um quadro tedrico abrangente: um quadro capaz de considerar
de modo pleno a dindmica de seus deslocamentos e de suas transformagdes
internas (MESZAROS, 2011, p. 238).

No inicio do século XVII, originando-se na Europa e logo se expandindo para
todo o mundo, constitui-se um projeto de sociedade a partir de elementos e mecanismos
ideoldgicos que se contrapunham a ordem social vigente, cuja principal caracteristica,
naquele momento, era a submissdo dos homens a hierarquia humana absoluta dos
poderes dominantes representados pelas grandes monarquias e ao discurso do “atraso”
societal advindo do periodo feudal (CHAVES, 2007).

De acordo com Locke (1983a), tratava-se de uma defesa da liberdade e da
igualdade entre os homens, em que “[...] a liberdade natural do homem consiste em estar
livre de qualquer poder superior na terra, e ndo sob a vontade ou a autoridade legislativa
do homem, tendo somente a lei da natureza como regra” (p. 43). Tais s@o os argumentos
centrais da estrutura da concepg¢do liberal que ddo sustentacdo a ideologia dominante
atual.

Esta ideologia foi-se constituindo em meio a expansdo do capitalismo, tendo
como eixo central a defesa da liberdade e a igualdade entre os homens, o que para a

€poca possuia um carater revolucionario.

O capitalismo, em dado momento, representou— nao s6 no plano econdmico,
mas também no cultural — uma extraordinaria revolugdo na histéria da
humanidade. Seu nascimento e explicitagdo implicavam a atualizacdo de
possibilidades apenas latentes na economia feudal desenvolvida, atualizagdo
que dependia, por sua vez, da dissolugdo e desintegragdo das relagdes feudais
de produgdo, de suas formas de divisdo do trabalho. Esse carater
objetivamente progressista do capitalismo permitia aos pensadores que se
colocavam no angulo do novo a compreensdo do real como sintese de
possibilidades e realidade, como totalidade concreta em constante evolugdo
(COUTINHO, 2010, p. 25).

Comegam a ser derrubadas as concepgdes de mundo cujas origens remontam ao
feudalismo e sdo construidos novos principios, elementos ¢ mecanismos ideologicos
gerais sobre a relacdo entre o individuo e a sociedade sustentados pelo liberalismo num
periodo denominado historicamente de modernidade. O conceito principal que define o

liberalismo moderno, segundo Chaves (2007), ¢ o de liberdade na forma burguesa: “[...]
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um conceito bem mais amplo, que abrange a liberdade do individuo, ndo s6 na area
econdmica, mas também na area politica e social” (p. 9). Tanto para as elites feudais
quanto para a burguesia em ascensao e, mesmo para a cada vez maior classe proletaria,
a ideologia liberal representava na aparéncia os melhores principios para todos que
poderiam servir de base estruturante a nova organizagao societal, o capitalismo.

Na génese do pensamento moderno burgués, a razdo se torna o principal
instrumento de poder ao transformar a natureza, o proprio homem e realizar a apreensdo
objetiva da totalidade social. O racionalismo, que visa o dominio das forcas da natureza
pela ciéncia, por meio da razdo, o homem supostamente passa a ter a possibilidade de
controlar ndo s6 toda a natureza, mas os outros homens.

Tais ideias, fundamentadas no principio geral “liberdade e igualdade”, originam-
se das contradi¢cdes daquele contexto social e historico dentre as quais destacamos a
ascensdo da burguesia. O conjunto de ideias que constituem o liberalismo é composto
de elementos e mecanismos ideologicos que justificavam e legitimavam a necessidade
de abertura das relagdes sociais, econdmicas, culturais e politicas. Um dos principais
representantes dessa “nova ideologia” foi John Locke, um dos maiores intelectuais do
liberalismo, defensor da ideia da propriedade natural dentro dos principios do
liberalismo democratico e critico das ideias metafisicas e do inatismo, defendidas por
instituicdes religiosas e pela monarquia, que representavam os centros das decisdes
econdmicas e politicas da época.

Segundo Mészaros (2008, p. 42), os principios ideoldgicos propostos por Locke
se manifestam ainda no atual momento historico: “[...] no final tudo se reduzia a
relagcdes de poder nuas e cruas, impostas com extrema brutalidade e violéncia nos
primordios do desenvolvimento capitalista”. Esta “nova ideologia” denominada de
maneira geral como liberalismo colocava como proposi¢do primordial a negacdo do
controle hegemonico absolutista das monarquias ¢ da igreja e propagava a necessidade
do dominio total da natureza e da vida material produtiva por todos os seres humanos.

Conforme Chaves (2007), o liberalismo ¢ uma liberdade para o individuo ter o
direito a “[...] ndo ser coagido, ndo obrigado a fazer, nem impedido a fazer a terceiros.
Ser livre, portanto, ndo deve ser confundido com ‘ter condi¢des materiais de fazer’, ‘ter
recursos para fazer’, ‘ter poder de fazer’, ‘ter capacidade de fazer’ alguma coisa” (p.
11). Aparentemente, tal proposi¢do ideologica possui elementos e mecanismos que se

apresentam como algo essencial ao desenvolvimento dos seres humanos e da sociedade.
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Mas, em sua esséncia, visa a manuten¢do da ordem capitalista, dos interesses burgueses
que impedem o desenvolvimento pleno de toda a sociedade e, consequentemente, a
formacao dos seres humanos no sentido ontolégico.

No sentido de defesa do liberalismo, Locke (1983a, p. 45) afirmava que “[...]
seja que consideremos a razao natural, que nos diz terem os homens, uma vez nascidos,
tém direito a propria preservacgdo, e, consequentemente, a comida e a bebida e a tudo
quanto a natureza lhes fornece para a subsisténcia”. Tal projeto ideologico legitimava a

necessidade da constitui¢do de um individuo livre e igual perante a natureza e a lei.

A filosofia liberal sustenta-se no principio fundamental de que quando o
individuo, ao se associar com outros individuos, passa a viver em sociedade,
a liberdade torna-se o seu bem supremo e, enquanto tal, tem preponderancia
sobre qualquer outro bem que possa ser imaginado. [...] a liberdade ¢
essencial para e por nos preservar um espaco privado, inviolavel, que nio
possa ser transgredido pelos nossos semelhantes. Para o liberalismo, ¢
imperativo, na nossa vida em sociedade, buscar a maior liberdade possivel
para cada individuo que seja compativel com igual liberdade para todos
(CHAVES, 2007, p.7-8).

De acordo com a ideologia liberal na propria existéncia singular, o ser humano
ja possuia a possibilidade absoluta de construir e tomar posse, de forma individualista,
de qualquer propriedade a partir das condigdes e capacidades ja garantidas pela
natureza. O ser humano ¢ colocado como livre por natureza para realizar quaisquer
acoes que achar provenientes e ird se colocar ao controle de outro somente por opcao
individual, pois tem o poder da sua vida e o direito para realizar as decisdes que achar
necessarias.

Neste periodo, portanto, as monarquias soberanas reinavam em todas as nagdes
do continente europeu. Libertar o individuo daquele controle espiritual e material que
perpassava as sombras do tradicionalismo da idade média, as supersticoes idealistas da
igreja, a hierarquia de privilégios dos monarcas absolutista e o aprisionamento a terra
era um dos objetivos da nova ordem que nascia (MARX E ENGELS, 2010). Partindo da
critica desta realidade de aprisionamento do individuo através da imposi¢do do poder
soberano e absoluto, foram-se constituindo os ideais do liberalismo, que justificavam e
legitimavam as mudancas sociais e econOmicas impostas pelo modo de producdo
capitalista.

Assim, pautados na liberdade e igualdade, todos os homens deveriam aspirar a
felicidade como um direito e o simples fato de existir ja garantiria tal aspiracdo “[...]

sem sujeitar-se a vontade ou a autoridade de outrem” (LOCKE, 1983a, p. 56). Da-se
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inicio a um tempo marcado por novas concepgdes e uma visdo de mundo que,
rapidamente, torna-se hegemonica. Essa elaboracdo ideal propagada e defendida pela
burguesia, classe precursora destes elementos e mecanismos ideoldgicos, foi sendo
apropriada pelos seres humanos, ao longo do processo histérico, como sendo a esséncia

e a existéncia da superagdo do atraso social da idade média.

A constitui¢d@o do liberalismo, paralelamente, construiu ideologicamente o
individuo e legitimou, em seu nome, as reivindica¢des burguesas, alardeando
as conquistas viabilizadas na luta como conquistas dessa entidade ideologica.
As barreiras feudais que tolhiam o comércio foram vistas como a negagdo do
direito de o individuo realizar, livremente, as trocas. As normas das
corporagdes foram denunciadas como instrumentos que tolhiam a liberdade
do individuo de produzir livremente (ALVES, 2007, p. 79).

Foi construido um discurso ideoldgico central no qual se enfatizava que todos os
seres humanos t€m uma “propriedade natural”, que esta no proprio corpo do individuo,
representada pelo trabalho. Dessa otica, acreditava-se que todos os seres humanos tém
em si uma propriedade igual e natural em seu estado de natureza desenvolvida pela
capacidade e esfor¢o individual a partir das condi¢des de igualdade e liberdade. Nesse
sentido, Chaves (2007), ao analisar a liberdade e os direitos individuais na visdo do
liberalismo, destaca um dos mecanismos que legitimam tal doutrina — a ideia do direito
a propriedade.

Sem o direito a propriedade, os outros direitos ficam esvaziados. Se eu nao
tenho o direito de propriedade sobre o fruto de meu trabalho, fica
comprometido o direito a minha integridade pessoal, a minha expressdo, a
minha locomogao, a minha associa¢do com outros e & minha agdo em busca
da felicidade (p.18).

O proprietario ndo deveria mais ser o rei ou o senhor feudal, mas o proprio
individuo, pois sua riqueza estd em seu corpo, que ¢ a propria propriedade do ser.
Portanto, a propriedade natural do ser humano, associada ao direito a liberdade e a
igualdade ja garantida pela lei da natureza, comeca a ter importancia primordial no
processo de legitimacdo da constitui¢do dos principios liberais burgueses. A liberdade
deveria organizar e regular as a¢des em sociedade e que qualquer individuo pode
realizar o que achar importante sem precisar da vontade de outra pessoa.

Sob este prisma, o individuo seria posto na sociedade com a capacidade e
liberdade de transformar a natureza em propriedade em si, através da técnica e da
ciéncia, por meio da empregabilidade de sua propriedade natural, ou seja, o trabalho,

com base na lei da razdo e do direito privado. O individuo, ao desenvolver esta



68

potencialidade representada pelo trabalho, inerente a todos os individuos, retiraria do
estado de natureza a riqueza dos seus bens e ampliaria a riqueza de toda a sociedade.
Este discurso se legitimou ao acenar com a possibilidade de que todos poderiam ampliar

cada vez mais suas propriedades individuais de maneira democratica.

E uma visio de mundo que se constitui na luta contra os obstaculos feudais,
postos principalmente ao desenvolvimento do comércio. O préprio termo
liberalismo ganha significado em face dessa ingente necessidade de a
burguesia comercial libertar-se dos entraves feudais que prejudicam a
atividade mercantil (ALVES, 2007, p. 78).

Dentre os elementos ¢ mecanismos ideologicos do liberalismo, destacamos: a
liberdade individual, a afirmativa sobre a capacidade de dominagdo da natureza e das
propriedades de todos os homens por meio da razdo sem distingdo social; a fonte de
poder natural de a¢do do individuo advindo do trabalho; a propriedade em si como
instrumento de poder; a competicdo para legitimar o livre arbitrio; a igualdade de todos
jé estabelecidos pelas forcas da natureza; a liberdade como expressdo de felicidade
plena; a possibilidade de ampliar os bens e as propriedades individuais; a
individualidade como uma virtude e a vida plena como consequéncia da ampliacdo das
propriedades.

Sobre o liberalismo, Marx e Engels (2007) ressaltam que tais elementos e
mecanismos se baseiam em reais interesses de classe, que, na verdade, sdo interesses
materiais, “[...] puras autodeterminacdes da ‘vontade livre, da vontade em si e para si,
da vontade humana, transformando-a, desse modo, em puras determinagdes conceituais
ideologicas e postulados morais” (p. 194). Nessa perspectiva ideologica, o homem passa
a ter a necessidade, mas somente como possibilidade de ampliar suas propriedades por
meio do trabalho do seu corpo e tudo aquilo que tomar posse, o que ninguém por direito
podera retirar. Se alguém retirar a propriedade de um individuo, estara retirando a
propria vida do outro, colocando-se com todo direito em estado de guerra, ja que foi
com a propriedade natural individual que o ser se apropriou em forma de posse daquilo
que estava disponivel na natureza para todos.

A ideologia do capital, pautada na doutrina liberal, comeca a se organizar e
incorporar-se como hegemonica entre os homens, baseada na ideia de possibilidades de
constru¢do de um individuo livre e igual perante todos, com direitos naturais e
capacidade racional de tomar posse de quaisquer ideias e propriedades, ndo devendo

cumprir ordens autoritidrias de outro individuo. Cada individuo pode se desenvolver
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livremente de acordo com o uso de suas faculdades corporais e racionais como um
cidaddo.

O ser tem a capacidade e o direito de construir e controlar seu proprio
desenvolvimento na sociedade, de atribuir poder de posse a tudo aquilo que fixar,
principalmente, trabalho intelectual através da sua forca produtiva livre. Assim, cada
individuo € visto como livre para desenvolver e ampliar sua propriedade, retirando das
reservas naturais tudo aquilo que tiver disponivel, sem que ninguém o atrapalhe para
isso. O fruto do trabalho do corpo torna-se um dos eixos fundamentais de justificativas
para a posse privada das propriedades e do acimulo.

Nessa perspectiva ideoldgica, ao considerar-se que a agdo e o produto do
trabalho sdo resultados do desenvolvimento da propriedade natural do individuo,
justifica-se porque apenas alguns serdo beneficiados e usufruirdo da consequéncia do
esfor¢o individual, que, a0 mesmo tempo, apropria-se do direito de ampliar suas posses.
De acordo com Locke (1983a), na defesa do liberalismo, aquele individuo que toma
posse de qualquer propriedade, que estd disponivel na natureza pelo trabalho, faz
aumentar o desenvolvimento comum da sociedade.

Desse modo, o individuo, ao colocar trabalho na natureza e dai retirar riquezas
ao dispor de suas forcas e habilidades individuais, toma posse do direito natural de
produzir e acumular propriedades numa quantidade cada vez maior que faz aumentar
nas mesmas propor¢des o desenvolvimento da sociedade. Procedimento realizado em
detrimento de outro individuo que talvez ndo o faga, por falta de esforco ou
incapacidade, tornando-se, assim, justificado o acimulo de bens pela conquista
individual como resultado do mérito e do talento. Ao adquirir o que estd disponivel na
natureza, mesmo de forma excedente e justificado pelo seu esfor¢o individual, o
homem, a cada conquista, torna-se mais virtuoso ¢ diferente, o que acaba contribuindo
ainda mais com a reserva comum da humanidade (LOCKE, 1983a).

Legitima-se, neste sentido, a ampliacdo da propriedade natural por meio do
esfor¢o individual, dos bens particulares como reserva comum da humanidade e o
acumulo de propriedades a cada oportunidade. Alimenta-se, entdo, a falsa ideia de que,
quanto mais propriedade o individuo adquire, mais desenvolve seu direito aos bens, a
vida e a liberdade, pois o proprio individuo é colocado ideologicamente com as

condicdes e a capacidade de construir suas oportunidades e seu proprio caminho
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independente da totalidade social, somente por sua capacidade individual inerente a lei
da natureza e da razao.

Percebe-se que, no decorrer da histéria, esses elementos e mecanismos
ideoldgicos que constituem o liberalismo foram sendo internalizados por todos,
principalmente no atual momento historico, movimento essencial para a manutencdo do

sistema do capital.

O liberalismo, enquanto visdo de mundo, impregnou todos os campos de
atividade da burguesia e todas as a¢des burguesas. Como ndo poderia deixar
de ocorrer, também a educagdo sofreu o influxo dessa visdo de mundo.
Enquanto doutrina, o liberalismo deve ser visto como a expressdo mais
desenvolvida da visdo de mundo burguesa (ALVES, 2007, p. 79).

Na esséncia, a partir desse discurso ideologico, construido historicamente,
concluiu Mészaros (2011, p.98): “[...] as oportunidades de vida dos individuos, sob tal
sistema, sdo determinadas segundo o lugar em que os grupos sociais a que pertencam
estejam realmente situados na estrutura hierdrquica de comando do capital”. Na
aparéncia, o individuo, independente da historicidade e da totalidade por meio de sua
capacidade intelectual ou pelo esfor¢o do trabalho manual, pode tomar posse do direito
de apropriar-se da maior parte das propriedades existentes no meio natural e dos meios
sociais.

O liberalismo ¢, pois, a grande teoria ideoldgica que traz consigo variados
elementos e mecanismos que explicam, justificam, legitimam, manipulam, distorcem a
realidade concreta social, econdmica, politica e cultural atual marcada pelos interesses

da classe social hegemonica.

Onde quer que tenha conquistado o poder, a burguesia destruiu todas as
relagdes feudais, patriarcais, idilicas. Dilacerou impiedosamente os variados
lagos feudais que ligavam o ser humano a seus superiores naturais, ¢ nio
deixou subsistir de homem para homem outro vinculo que néo o interesse nu
e cru, o insensivel "pagamento em dinheiro". Fez da dignidade pessoal um
simples valor de troca e, no lugar das inumeras liberdades ja reconhecidas e
duramente conquistadas, colocou a liberdade de comércio sem escripulos.
Numa palavra, no lugar da exploragdo mascarada por ilusdes politicas e
religiosas, colocou a exploragdo aberta, despudorada, direita e arida (MARX
e ENGELS, 2010, p. 42).

Nesse caso, o individuo, em sua aparéncia, ¢ um trabalhador livre, auténomo,
competitivo e igual a todos no seu estado de natureza. Mas, em sua esséncia, ndo ¢ livre,
a medida que pertence a uma sociedade dirigida e organizada pela suposta "mao
invisivel do mercado", direcionada pela ideologia do capital (CHAVES, 2007). O corpo

ideologico do liberalismo ¢, portanto, o proprio processo que propicia a base para a
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legitimag@o dos componentes e principios do sistema do capital para a formacdo do
homem mercantil contemporaneo em uma sociedade da mercadoria. “Todavia, ao
internalizar as onipresentes pressoes externas, eles devem adotar as perspectivas globais
da sociedade mercantilizada como inquestionaveis limites individuais a suas aspiragdes
pessoais” (MESZAROS, 2008, p. 45).

Nessa perspectiva, a ideologia do sistema do capital ao incorporar a teoria liberal
legitima que, por meio do esforco individualista e da acdo do trabalho manual ou
intelectual em meio as possibilidades, o individuo justifica seus bens, a liberdade, a
felicidade e a propria vida. Mas, como nos diz Marx (2010a, p. 83), no contexto do
modo de producdo capitalista, “[...] o homem (o trabalhador) s6 se sente como [ser]
livre e ativo em suas fun¢des animais, comer, beber e procriar, quando muito ainda
habitacdo, adornos etc., ¢ em suas fun¢des humanas s6 se sente como animal. O animal
se torna humano; e o humano, animal”.

Logo, a ideologia do sistema do capital propaga o discurso de que todos os seres
humanos sdo supostamente colocados como possuidores dos direitos e privilégios de
usufruirem das maiores riquezas produzidas pela sociedade. Para a classe dominante,
aquele que ndo consegue atingir tal suposta felicidade proposta pela ideologia burguesa,
ndo consegue em razdo de incapacidade individual, empreendedora, pela falta de mérito,
comprometimento e talento. “No entanto, ¢ irbnico (e bastante absurdo) que os
propagandistas de tal sistema acreditem que ele seja inerentemente democrdtico e
suponham que ele realmente seja a base paradigmatica de qualquer democracia
concebivel” (MESZAROS, 2011a, p. 96).

A constituigdo ¢ o desenvolvimento do liberalismo analisado até aqui se
tornaram um dos ideais que estruturaram, no nosso entendimento, a ideologia do
sistema do capital. Proposi¢des que naturalizam as relagdes sociais injustas negam o
processo de humanizacdo, a plena liberdade, a historicidade, utilizando dos
conhecimentos ¢ de toda a riqueza material ¢ cultural humana, por poucos em
detrimento de muitos, e distanciam a possibilidade real de construirmos uma
perspectiva ontoldgica de educacdo. Como diz Mészaros (2008, p. 45), “[...] apenas a
mais consciente das a¢des coletivas podera livra-los dessa grave e paralisante situagdo”.

Portanto, ¢ necessario entender, na atualidade, como sdo os principios, as
caracteristicas e as relacdes entre individuo/sociedade no contexto socioecondémico do

sistema do capital, bem como compreender e construir novos pores teleoldgicos,
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desvelar os discursos, as contradi¢des e os interesses que hoje constituem a realidade
social. Analisar como essa conjuntura afeta a educacdo escolar ¢ uma necessidade

ontoldgica.

1.3.2. Principios e caracteristicas estruturais da ideologia do sistema do capital e o
processo de alienacio

Na sociedade contemporanea, defrontamo-nos com a complexificacdo dos
elementos e mecanismos ideologicos, cuja origem e desenvolvimento analisamos no
topico anterior, pois “[...] apagam todas as diferengas histdoricas e veem a sociedade
burguesa em todas as formas de sociedade” (MARX, 2013, p. 58). Como vimos, tais
elementos e mecanismos sdo formas, determinagdes, principios e caracteristicas
historicas presentes na esséncia do sistema sociometabolico do capital. Para Mészaros
(2008a, p.53), esse sistema social “[...] torna-se uma total mistificacdo ideologica a
medida que os resultados parciais se transformam numa teoria geral, reivindicando para
si validade universal, a0 mesmo tempo também que a dimensdo histdrica ¢ eliminada
do panorama”.

Para compreendermos as complexas interagdes e pressupostos que constituem a
ideologia do sistema do capital, torna-se uma necessidade partimos da analise dos

principios e caracteristicas da sociedade burguesa.

A sociedade burguesa ¢ a mais desenvolvida e diversificada organizagdo da
producdo. Por essa razdo, as categorias que expressam suas relagdes e a
compreensdo de sua estrutura permitem simultaneamente compreender a
organizacdo e as relagdes de produgdo de todas as formas de sociedade
desaparecidas, com cujos escombros e elementos se edificou, parte dos quais
ainda carrega consigo como residuos ndo superados, parte que nela se
desenvolvem de meros indicios em significagdes plenas etc. A anatomia do
ser humano ¢ uma chave para a anatomia do macaco. Por outro lado, os
indicios de formas superiores nas espécies animais inferiores s6 podem ser
compreendidos quando a prépria forma superior ja é conhecida. Do mesmo
modo, a economia burguesa fornece a chave da economia antiga etc (MARX,
2011, p. 58).

A atual estrutura socioecondmica, denominada de uma sociedade essencialmente

produtora de mercadoria'®, mesmo com o grande avango e desenvolvimento tecnoldgico

19 Categoria entendida como objeto social produto do trabalho humano, desenvolvida na producio
burguesa constituida por valor de uso com predomindncia do valor de troca, reflete aos homens os
caracteres e propriedades sociais e as relagdes objetivas da vida material produtiva. Apresentam-se
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que propiciou para a sociedade e o distanciamento das relacdes eminentemente naturais,
continua cada vez mais desigual e aprofundando os problemas sociais. “Por isso, ao
mesmo tempo em que elabora um conhecimento objetivo de aspectos essenciais da
realidade, tende a deformar, ideologicamente, varias categorias desse processo”
(COUTINHO, 2010, p.29). Podemos dizer que, nos dias atuais, ha um maior
distanciamento do sentido ontoldgico de formag¢do humana em todas as atividades
educativas. “A teoria do conhecimento burguesa resolve a questdo por meio de uma
pura interpretacdo idealista de todos os fendmenos sociais, com o que desaparece mais
ou menos inteiramente, como & dbvio, o carater ontoldgico do ser social” (LUKACS,
2012, p. 406).

Um sistema que gera muita riqueza para a classe dominante, porém dadas suas
contradi¢des, produz pobreza, desigualdade, injustiga, violéncia e desumanizagdo. Gera

muita riqueza material, espiritual e desenvolvimento tecnologico, mas ndo para todos.

O trabalhador se torna mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua produgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma
mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a valorizago
do mundo das coisas aumenta em propor¢do direta a desvalorizagdo do
mundo dos homens. O trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz
a si mesmo ¢ ao trabalhador como uma mercadoria, ¢ isto na medida em que
produz, de fato, mercadorias em geral (MARX, 2010, p. 80).

De acordo com Mészaros (2011), o sistema do capital, por se efetivar a partir do
principio essencial da constituicdo do ser humano e da sociedade, o trabalho, sujeita a
sua logica e ao seu controle, desde as mais simples e até as mais complexas dimensdes

da vida humana.

Ao contrario da mitologia apologética de seus idedlogos, o modo de operagdo
do sistema do capital ¢ a exce¢do e ndo a regra, no que diz respeito ao
intercdmbio produtivo dos seres humanos com a natureza e entre si. O capital
ndo é simplesmente uma “‘entidade material” — também ndo ¢ um mecanismo
racionalmente controlavel, como querem fazer crer os apologistas do
supostamente neutro mecanismo de mercado — mas &, em ultima andlise, uma
forma incontrolavel de controle sociometabolico”. [...] no curso histdrico até
o presente, de longe a mais poderosa — estrutura “fotalizadora” de controle a
qual tudo mais, inclusive seres humanos, deve se ajustar, ¢ assim provar sua
“viabilidade produtiva” ou parecer, caso ndo consiga se adaptar (p. 96).

Como complexo social, o sistema do capital é colocado ideologicamente pela
classe dominante na aparéncia como o tipo de relacdo universal socioecondmica mais

desenvolvida e como tUnica forma de desenvolvimento pleno de toda a humanidade

aparentemente como coisas “fantasmagodricas”, mas na esséncia util as necessidades e interesses do
capital, onde os produtores ficam a margem do processo e do produto (MARX, 2013).
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(MARX E ENGELS, 2010). Mas, na esséncia, vai cada vez mais se configurando
materialmente como uma sociedade exploradora, violenta, desigual, injusta e
excludente, que leva a desumaniza¢do. “Naturalmente, do ponto de vista da
autopercepcao eternizante do capital, a relagdo do presente, tanto com o passado como
com o futuro, deve ser deliberadamente deturpada” (MESZAROS, 2011, p. 605).

Marx e Engels (2007, p. 94) destacam que “[...] em toda ideologia, os homens e
suas relacdes aparecem de cabeca para baixo como numa camara escura, este fendmeno
resulta do seu processo historico de vida, da mesma forma como a inversdo dos objetos
na retina resulta de seu processo de vida fisico”. Logo, a ideologia do capital se
constitui e ¢ constituida pela estrutura e dindmica socioecondmica, apresentando-se sob
a forma de um ideal da classe burguesa que, ao ocultar as contradi¢des, inverte e

distorce o real em detrimento dos interesses particulares.

[...] em nossa sociedade tudo estd impregnado de ideologia, quer a
percebemos, quer ndo. Além disso, em nossa cultura liberal-conservadora, o
sistema ideologico socialmente estabelecido e dominante funciona de modo a
apresentar — ou desvirtuar” — suas proprias regras de seletividade,
preconceito, discriminagdo e até distor¢ao sistematica como “normalidade” e
“objetividade” e “imparcialidade cientifica” (MESZAROS, 2012, p. 57).

O motor dessa dinamica ¢ a contradicdo entre capital e trabalho constituido, em
sintese, pelas lutas de classe, as relagdes de poder, a mais-valia e o trabalho assalariado
e o eixo deste circuito ¢ a producdo e circulacdo de mercadorias e dinheiro que se
estabelecem na realidade concreta entre trabalhadores de um lado, proprietarios somente
da propria forga de trabalho, e os capitalistas, donos dos meios de produgdo. “Os
produtores sao radicalmente separados do material e dos instrumentos de sua atividade,
tornando-lhes impossivel produzir para o seu proprio uso, ja que nem sequer
parcialmente estio no controle do proprio processo de produgio” (MESZAROS, 2011,
p. 624). Temos, portanto, uma totalidade que constitui os principios da ideologia do
capital, fundada na dominacdo de classe, producdo de mercadorias, na propriedade
privada dos meios de produgdo, na divisdo do trabalho, na explora¢cdo do homem pelo
homem, na desigualdade social, no fetichismo da mercadoria, na supervalorizagdo do
dinheiro, na intensificagdo da mais-valia, no consumismo e na busca incessante pelo
lucro (MARX, 2013).

Os conflitos de interesses entre as classes sociais ¢ as modificagdes na
estruturacdo e dinadmica da produgdo, circulacdo, distribuicdo e consumo articulado a

reestruracdes na divisdo social do trabalho resultaram nessas novas configuracdes,
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principios e caracteristicas que passaram a permear as condigdes materiais € nao
materiais da produ¢do da vida social. “A sociedade burguesa moderna, que brotou das
ruinas da sociedade feudal, ndo aboliu os antagonismos de classe. Nao fez mais do que
estabelecer novas classes, novas condi¢des de opressdo, novas formas de luta em lugar
das que existiram” (MARX e ENGELS, 2010, p. 40).

Desse modo, mesmo no capitalismo contempordneo, a ideologia do capital se
efetiva ainda sob a forma de luta de classes, entendendo como classe social um conjunto
de pessoas ou grupos que tém uma determinada concepgdo ideoldgica de mundo que

cumpre determinada fungdo dentro do modo geral da producdo socioeconomica.
Temos em mente, quanto a isso, sobretudo, dois complexos que diferenciam
com nitidez a sociedade originalmente unitaria: a divisdo entre trabalho
intelectual e trabalho bracal e a divisdo entre cidade e campo, que, no
entanto, ininterruptamente se @ntrecruzam com o surgimento de classes e
antagonismos de classes (LUKACS, 2013, p. 179).

A classe dominante, ao deter o capital e os meios de produgdo, detém o poder de
dire¢do material e intelectual da estrutura (econdmica) e da superestrutura®® (ideologica,
juridica e politica), utilizando-se desse poder para a conservacdo e ampliagdo de seus
interesses e concepgdes. “As relagdes de producdo burguesas sdo a ultima forma
antagonica do processo de producdo social; antagonica ndo no sentido de um
antagonismo individual, mas de um antagonismo que nasce das condigdes de existéncia
sociais dos individuos” (MARX, 2008, p. 48). A liberdade dos capitalistas advém da
exploragdo, aprisionamento e empobrecimento da classe trabalhadora, em que as formas
e determinacdes para o desenvolvimento do género e da individualidade humana na
esséncia sdo mistificados, ideologicamente, a servigo da justificativa da positividade do
capital.

As classes do sistema do capital lutam por projetos antagonicos de hegemonia
material e intelectual, pois tém interesses bastante diferentes. Mas cabe ressaltar que,
em nome da propagacdo do capital, as formas burguesas se apropriam de alguns
interesses reciprocos para facilitar determinados encaminhamentos ideologicos de
interesse unilateral. Segundo Lukacs (2013 p. 185), “[...] uma classe so6 existe

socialmente em interacdo pratica com as demais classes da formacdo em que se

20 A estrutura sdo as relagdes materiais da base econdmica e a superestrutura condiciona a existéncia e as
formas do estado e da consciéncia social que inclui as relagdes ndo materiais. Um movimento histdrico,
desigual e ndo autdnomo. A organizacdo social nasce na estrutura que constitui, fundamenta e determina
as condi¢des da superestrutura para além das percepgdes deterministas e economicistas pensadas na
logica formal (BOTOMORE, 2012).
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encontra. Ndo pode haver nada mais falso, portanto, do que considerar relagdes de
classe bem determinadas isoladas dessa posicdo que ocupam na respectiva totalidade”.
Nesse contexto, ambas as classes se distanciam do carater ontologico estabelecido na

relacdo entre ser social e sociedade.

A classe possuinte e a classe do proletariado representam a mesma
autoalienacdo humana. Mas a primeira das classes se sente bem e aprovada
nessa autoalienagdo humana, sabe que a alienagdo ¢é seu proprio poder e nela
possui a aparéncia de uma existéncia humana; a segunda, por sua vez, sente-
se aniquilada nessa alienag@o, vislumbra nela sua impoténcia e a realidade de
uma existéncia desumana (MARX, 2011a, p. 48).

Essa conjuntura exacerba, na atualidade, uma das contradi¢des motores da historia
que coloca em movimento a realidade, as forcas produtivas e as relagdes de producido?’.
Nessa dindmica contraditoria que resulta na atual organizagdo societal, a producdo do
capital, destacamos uns dos principios fundamentais da ideologia burguesa: a mais-
valia, o dinheiro ¢ o fetichismo da mercadoria. A questdo da mais-valia ¢ uma das
categorias primordiais dentre dos principios da ideologia do sistema do capital. Advinda
da intensificacdo da exploracdo do homem pelo homem, a mais-valia também chamada
de mais-valor ou sobretrabalho se constitui no processo de produgdo de mercadorias
como criag¢do de valor excedente que torna como forma de Iucro, no qual o trabalhador
produz e recebe o minimo para sobrevivéncia transformado em salario??.

Para Marx (2011, p. 270) “[...] o por do trabalho excedente ¢ a condicio
necessaria para o crescimento do valor ou para a valorizagdo do capital”. Entende-se por
mais-valor a exploragdo do homem pelo homem por meio do trabalho no processo de
producdo de excedente de mercadorias ndo paga ao trabalhador e a apropriagao privada
desse resultado pelo capitalista como capital.

O carater fetichista da mercadoria, por sua vez, ¢ considerado por Marx (2013,
p.147) “[...] apenas uma relacdo social determinada entre os proprios homens que aqui
assume, para eles, a forma fantasmagoérica de uma relagdo entre coisas”. A mercadoria
como produto do trabalho com preponderancia do valor de troca ideologicamente ganha

vida propria, autbnoma e sobrenatural na produgdo, distribuicdo, circulacdo e consumo.

21 As forgas produtivas estdo relacionadas aos meios de producdo, a forca de trabalho e as relagdes de
produgdo sdo constituidas pela propriedade econdmica das forgas produtivas (MARX, 2008).

22 De acordo com Marx (2012, p.33), “o saldrio é a soma em dinheiro que o capitalista paga por um
determinado tempo de trabalho ou pela prestagdo de um determinado trabalho”. Um valor troca para o
trabalhador que vende a disposi¢do de sua forga de trabalho como mercadoria e como valor 1til para o
capitalista que a compra com o valor menor que o trabalhador cria com o intuito da extrair o excedente
pela exploragao.
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Esse carater coisifica, mecaniza e encoberta as relagdes sociais, a historicidade e a
totalidade do processo violento no qual se efetiva a mercadoria. Além disso, o
fetichismo atribui uma supervalorizagdo das mercadorias em detrimento a vida social e
oculta o processo de exploragdo do trabalho para a producdo de mercadorias, que é onde
se origina todo o processo de desumanizagio (MESZAROS, 2011).

O dinheiro, forma material do fetichismo da mercadoria, ¢ “[...] o representante
material universal da riqueza” (MARX, 2011, p. 164). Esta oculto pela ideologia o fato
de que o dinheiro ¢, na realidade, uma constru¢do social e violenta contra o
desenvolvimento da sociedade e do ser social no sentido ontologico, uma mercadoria
que possui valor de troca universal e submete uma grande parte das relacdes sociais
como as premissas que o constituem uma das expressdes maximas do fetichismo da
mercadoria. O dinheiro, como produto das relagdes sociais, na realidade, ndo possui
vida propria como aparentam os discursos ideoldgicos do mercado financeiro e nem
produz a felicidade plena.

Portanto, a ideologia do sistema do capital se efetiva como hegemonica dentro
da totalidade social, composta por elementos e mecanismos da concepcao liberal de
mercado e possui como eixo central a cisdo entre capital e trabalho. Dessa forma,
desenvolvem-se caracteristicas violentas como o individualismo, a competitividade, a
discriminacdo, a desigualdade. Caracteristicas da “sociedade da mercadoria” que se

estabelecem cada vez mais na forma de universalidade.

Vivemos sob condi¢des de uma desumanizante alienagdo e de uma subversao
fetichista do real estado de coisas dentro da consciéncia (muitas vezes
também caracterizado como reificagdo) porque o capital ndo pode exercer
suas fungdes sociais metabodlicas de ampla reprodugdo de nenhum outro
modo. Mudar essas condi¢des exige uma intervengado consciente em todos os
dominios ¢ em todos os niveis da nossa existéncia individual e social
(MESZAROS, 2008, p. 59).

Conforme Marx (2010), nesta estrutura societal, o trabalho ¢ a vida produtiva
aparecem ao homem apenas como meio para a satisfacdo de uma caréncia, a
necessidade de manutengdo da subsisténcia. O trabalho passa a ser difundido
ideologicamente como sindnimo de emprego, forma natural e aparente de liberdade,
com a Unica func¢do de sobrevivéncia, uma capacidade e forma natural de criacdo de
novas possibilidades para o desenvolvimento de si e da sociedade considerada como

propriedade mercadologica de cada pessoa.



78

Podemos ver, claramente, como se dd o processo de desumanizagdo a partir

desses principios e caracteristicas da ideologia do sistema do capital na atualidade.

Sob o comando do capital, o sujeito que trabalha ndo mais pode considerar as
condigdes de sua produgdo e reproducdo como sua propria propriedade. Elas
ndo mais sdo os pressupostos naturais do seu eu como constitutivos da
“extensdo externa de seu corpo”. Ao contrario, elas agora pertencem a um
“ser estranho” reificado que confronta os produtos com suas proprias
demandas e os subjuga aos imperativos materiais de sua propria constituigao.
Assim, a relagdo entre o sujeito e o objeto da atividade produtiva ¢
completamente subvertida, reduzindo o ser humano ao status desumanizado
de uma “mera condi¢do material de produgdo” O ter domina o ser em todas
as esferas da vida. Ao mesmo tempo, o eu dos sujeitos produtivos ¢ destruido
por meio da fragmentagdo e da degradagdo do trabalho a medida que eles sdo
subjugados as exigéncias brutalizantes do processo de trabalho capitalista
(MESZAROS, 2011, p. 611).

Nesse movimento, o trabalhador converte-se em mercadoria e a atividade
produtiva do ser humano se vé€ externa a si num processo denominado de alienacao.
“Estranha a0 homem a natureza, ¢ 0 homem de si mesmo, de sua propria fungdo ativa,
de sua atividade vital; ela estranha do homem o género humano” (MARX, 2010, p. 84).
O trabalho alienado separa o produtor do processo ¢ do produto do proprio trabalho no
qual passa a ndo pertencer ao trabalhador, mas ao proprietario das for¢as produtivas
direcionado para o mercado controlado pelo processo “sociometabolico do capital”.
Aquele que detém o capital, que ndo participa da producdo e sobre o produto, obtém as
melhores condi¢des de apropriar os meios € os produtos mais desenvolvidos e
complexos que a sociedade construiu historicamente.

Portanto, a alienag@o caracteriza-se por um estranhamento do trabalhador em

relagdo a objetivagdo, tanto no processo como no produto de seu trabalho.

O estranhamento do trabalhador em seu objeto se expressa, pelas leis
nacional-econdmicas, em que quanto mais o trabalhador produz, menos tem
para consumir; que quanto mais valores cria, mais sem-valor ¢ indigno ele se
torna; quanto mais bem formado o seu produto, tanto mais deformado ele
fica; quanto mais civilizado seu objeto, mais barbaro o trabalhador; que
quanto mais poderoso o trabalho, mais impotente o trabalhador se torna;
quanto mais rico de espirito o trabalho, mais pobre de espirito ¢ servo da
natureza se torna o trabalhador (MARX, 2010, p. 82).

Conforme Mészaros (2011), a raiz da alienacdo ¢ a exploragdo do ser humano
articulada a propriedade privada dos meios de producdo e da forga de trabalho
pertencente ao capitalista. A vida genérica torna-se estranha, ou seja, a propria esséncia
humana torna-se capital, um mero meio pragmatico de sobrevivéncia. “A forma

capitalista de apropriacdo dos resultados do trabalho faz com que, tanto a apropriacao
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quanto a objetivacdo, em vez de humanizarem a vida do trabalhador, alienem-no da
riqueza material e ndo material” (DUARTE, 2013, p.73). Logo, o trabalho alienado,
como um dos principios da ideologia do sistema do capital, mecaniza, coisifica, limita,
esvazia ¢ empobrece o desenvolvimento do género e da individualidade humana,
intensificando as condi¢gdes desumanas nas quais sobrevive a maioria das pessoas.

A ideologia dominante requer a ajuda de institui¢des sociais, politicas e culturais
para se reproduzir e se legitimar em todos os niveis da vida social, aparentemente, como
objetivos “neutros”, que visam o desenvolvimento do individuo para a vida em
sociedade (SAVIANI, 2012b). A educacdo escolar como atividade humana que possui a
potencialidade de desenvolver a formacdo humana no sentido da humanizagdo, de
construir a critica do real e de desvelar essas contradi¢gdes que permeiam a totalidade
social, muitas vezes € utilizada aos propdsitos ideoldgicos do capital com a fungdo de
explicar, justificar, reproduzir e conservar essa atual realidade violenta. Além disso, ¢
utilizada como meio de amenizar os conflitos sociais ¢ dificultar a constru¢do de novos
caminhos e sentidos para um trabalho educativo para além do capital.

De acordo com Marx e Engels (2010, p. 43), “[...] a burguesia ndo pode existir
sem revolucionar continuamente os instrumentos de producdo e, por conseguinte, as
relagdes econOmicas, portanto todo o conjunto das relagdes sociais”. Assim, novas
configuragdes e finalidades s@o estabelecidas, manipuladas e controladas na educacdo
escolar, direcionadas pela ideologia do capital, tanto para os alunos quanto aos
professores. Nisso se revela claramente a dicotomia que existe entre uma formagao para

os dominantes e uma formacao para os dominados.

As institui¢cdes formais de educagdo certamente sdo uma parte importante do
sistema global de internalizagdo. Mas apenas uma parte. Quer os individuos
participem ou ndo — por mais ou menos tempo, mas sempre em um numero
de anos bastante limitado — das institui¢des formais de educagio, eles devem
ser induzidos a uma aceitagdo ativa dos principios reproduzidos orientadores
dominantes na propria sociedade, adequados a sua posi¢do na ordem social, e
de acordo com as tarefas reproduzidas que lhes foram atribuidas
(MESZAROS, 2008, p. 44).

Para Duarte (2013), “[...] a escola foi-se universalizando; a burguesia e seus
aliados colocaram em a¢@o mecanismos que aproximaram as atividades educativas
escolares das formas mais alienantes que a vida cotidiana assumiu na sociedade

capitalista”. Desse modo, a ideologia do sistema do capital implica na escola e para se
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reproduzir utiliza e torna as necessidades do capital como se fossem de todos os seres

sociais que compdem a sociedade.

Desde ja, ¢ evidente que o trabalhador, durante toda sua vida, ndo ¢ sendo
forga de trabalho, razao pela qual todo o seu tempo disponivel €, por natureza
e por direito, tempo de trabalho, que pertence, portanto, a autovalorizag¢do do
capital. Tempo para a formagao humana, para o desenvolvimento intelectual,
para o cumprimento de fungdes sociais, para relagdes sociais, para o livre
jogo das forcas vitais fisicas e intelectuais, mesmo o tempo livre do domingo
— e até mesmo no pais do sabatismo — ¢ pura futilidade (MARX, 2013, p.
337).

Nessa sociedade, a escola realiza, por vezes, uma fun¢@o distorcida e objetiva,
uma formag@o empobrecida, caracterizada pela busca de resultados rapidos visando a
preparacdo minima da forca de trabalho para o mercado e, a0 mesmo tempo,
contraditoriamente, objetiva também um certo tipo de acolhimento social que busca
minimizar os graves problemas sociais enfrentados pela classe trabalhadora, inclusive a
pobreza, ou ainda valendo-se de determinados mecanismos ideoldgicos violentos como
as provas estandartizadas (LIBANEO, 2012).

Na atualidade, conforme Duarte (2012), essa forma de educagdo acaba por
contribuir na intensificacdo da exploracdo do trabalho, cada vez mais violenta, arbitraria
e imediatista. Mészaros (2008, p. 45) destaca que “[...] uma das fungdes principais da
educacdo formal, nas nossas sociedades, ¢ produzir tanta conformidade ou “consenso”
quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios limites
institucionalizados e legalmente sancionados”. Tal contexto nos leva a perder cada vez
mais o sentido e o significado do trabalho e da educag@o como criagdo e emancipacdo
humanas, porém, na contradi¢do, sdo estes principios e caracteristicas da ideologia do
sistema do capital que nos levam a constru¢do de novos caminhos.

Nessas condigdes, a escola tende a aprofundar a separagdo entre trabalho manual
¢ intelectual, estabelecendo uma formagdo para o comando e outra para a execucao.
Uma educagdo escolar dualista que oferece uma formagéo intelectual para os filhos da

burguesia e um treinamento manual para os filhos da classe trabalhadora.

Dia apos dia, torna-se assim mais claro que as relagdes de producdo nas quais
a burguesia se move ndo tém um carater uno, simples, mas um carater
duplice; que, nas mesmas relagdes em que se produz a riqueza, também se
produz a miséria; que, nas mesmas relagdes em que ha desenvolvimento das
forgas produtivas, ha uma forga produtora de repressdo; que essas relagdes so
produzem a riqueza burguesa, ou seja: a riqueza da classe burguesa,
destruindo continuamente a riqueza dos membros integrantes dessa classe e
produzindo um proletariado sempre crescente (MARX, 2009, p. 139).
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Os conhecimentos que sdo ensinados aos trabalhadores sdo trabalhados, na
maioria das vezes, de maneira restrita e particular, objetivando a reprodugdo do capital e

a manutencdo da hegemonia dominante.

A consumagio da ascendéncia historica do capital intensifica, até o ponto de
ruptura, uma das contradi¢des basicas do sistema: a que existe entre a sempre
crescente socializagdo da produg@o (em direg@o a plena globalizacdo) e seu
controle hierdrquico restritivo por diferentes tipos de personificagdes do
capital. A irrevogavel extrapolagdo do capital no plano das condi¢des
elementares da reproducgéo sociometabdlica ¢ a consequéncia inevitavel desta
contradi¢io (MESZAROS, 2011, p. 256).

Para Saviani (2012b), os trabalhadores, na ideologia do capital, t€ém que ter o
minimo de instru¢do, mas apenas o necessario para participarem da produgdo e
reproducdo dessa sociedade, inseridos no processo de produgdo pautado pelo
individualismo, utilitarismo e competitividade. Uma das principais contradigdes da
educacdo escolar, na atualidade, ¢ a afirmacdo da escola como institui¢do necessaria e,
ao mesmo tempo, a negacdo do conhecimento desenvolvido e complexo que poderia
verdadeiramente desenvolver o potencial humano. Contradicdo que acaba por negar a
especificidade, a centralidade e a fungdo social da educagdo escolar.

A educacdo escolar tornou-se uma importante ferramenta da ideologia do
sistema do capital para direcionar e controlar a formagdo humana, a sensibilidade do

real e a consciéncia de uma grande parte da sociedade.

A grande questdo é: o que ¢ que aprendemos de uma forma ou de outra? Sera
que a aprendizagem conduz a autorrealizagdo dos individuos como
“individuos socialmente ricos” humanamente, ou esta ela a servigo da
perpetuacdo, consciente ou ndo, da ordem social alienante ¢ definitivamente
incontrolavel do capital? Sera o conhecimento o elemento necessario para
transformar em realidade ideal da emancipacdo humana, em conjunto com
uma firme determinagdo e dedicagdo dos individuos para alcangar, de
maneira bem-sucedida, a autoemancipagdo da humanidade, apesar de todas
as adversidades, ou serd, pelo contrario, a adogdo pelos individuos, em
particular, de modos de comportamentos que apenas favorecem a
concretizagdo dos objetivos reificados do capital? (MESZAROS, 2008, p.
47).

Numa sintese, diante de tudo o que foi exposto neste capitulo, podemos afirmar
que a educacdo escolar é produto e, ao mesmo tempo, produtora de mecanismos e
elementos ideoldgicos, mas traz em si contradigdes que podem levar ao conhecimento e
a uma formagao no sentido da humanizacao e dai a importancia do desvelamento desses
mesmos mecanismos como a construcdo de novos caminhos. A educagdo escolar ¢,

portanto, espago onde podemos criar formas de luta contra-hegemonica.
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Conforme Mészaros (2011), torna-se uma necessidade essencial construirmos
um processo de formacdo e emancipagdo voltado a uma nova ordem social, pois, a
ideologia do sistema do capital, atualmente configurada de forma subliminar na
realidade concreta, intensifica a violéncia da exploracdo do trabalho na dire¢do do

processo de desumanizagao.

Que a emancipagdo da classe trabalhadora tem de ser conquistada pela
propria classe trabalhadora; Que a luta pela emancipacdo da classe
trabalhadora significa ndo a luta por privilégios e monopdlios, mas por iguais
direitos e deveres e pela aboli¢do de todo dominio de classe; que a sujeicao
econdmica do homem que trabalha para o monopolizador dos meios de
trabalho, isto ¢, das fontes de vida, repousa no &mago da serviddao em todas as
suas formas, de toda miséria social, degradagdo mental e dependéncia
politica; Que a emancipagao do trabalho ndo € uma emancipagdo local, nem
nacional, mas um problema social que abrange todos os paises em que existe
a sociedade moderna e depende, para sua solucdo, da confluéncia pratica e
teorica de todos os paises avangados (MARX, 2012, p. 79-80).

A particularidade da totalidade que elegemos dentro da educag@o escolar e que
para nos revela, de forma mais evidente, as relacdes, as contradicoes, os elementos e os
mecanismos violentos e ideologicos do sistema do capital nas condigdes historicas
atuais ¢ o curriculo. Consideramos essa particularidade um instrumento da pratica social
que sintetiza e organiza a fung@o social e os objetivos da escola; no atual momento
historico trabalha-se diretamente na organizacdo e elaboragdo da cultura humana, que se

tornou determinante no trabalho do professor, ou seja, no ensino.



83

CAPITULO 1T

CURRICULO ESCOLAR, ENSINO E VIOLENCIA SUBLIMINAR

Neste capitulo, a partir da perspectiva ontologica de educagdo apresentada, no
capitulo anterior, pretendemos discutir o objeto nuclear desta pesquisa — o curriculo
escolar. Em nossa analise, buscamos apreender a estrutura e a dindmica da organizacdo
e funcionamento desse instrumento cultural, pedagdgico e politico, constituido,
historicamente, no d&mbito da educacgdo escolar, nas contradi¢cdes do sistema do capital.
Consideramos o curriculo como o principal instrumento norteador do trabalho educativo
escolar e, atualmente, uma importante tematica nas discussdes sobre a escola, no campo
das politicas publicas, da formagdo de professores, da organizacdo do trabalho
pedagogico e do processo de ensino e aprendizagem.

A origem do curriculo como instrumento da pratica social efetivado através do
ensino pela mediacdo do trabalho docente coincide com a construgdo historica do modo
de produgdo capitalista ¢ da educagdo escolar. Nesse contexto de lutas de classes ¢ de
relagdes de poder, determinados componentes e mecanismos ideologicos compdem este
instrumento articulado as relagdes sociais de producdo material ¢ ndo material,
definindo a constituigdo ¢ propagacdo de elementos de um tipo de violéncia
escamoteada contra o processo de humanizagdo que denominamos de violéncia
subliminar.

No primeiro item, destacaremos a discussdo da cultura e da ciéncia, no contexto
do campo do curriculo escolar, como elementos ontoldgicos constituintes do género e
da individualidade humana, essenciais no desenvolvimento da produ¢do material e ndo
material da vida social. Entende-se que, desde o surgimento da modernidade e a
consolidacdo do modo de produgdo capitalista, tem se intensificado a utilizagcdo e
controle funcional desses elementos pelo sistema do capital, provocando a amplia¢do
das contradi¢des, no processo de formacao humana, inclusive no ambito escolar.

No segundo item, explicitaremos a articulacdo entre curriculo, ensino e trabalho
docente, destacando o ensino como um dos elementos ontologicos essencial na
contribuicdo com a formacdo e desenvolvimento humano. Buscamos os conceitos de
curriculo, ensino e trabalho docente com base na perspectiva ontologica de educagdo na

tentativa de melhor compreender os pressupostos que contribuem com a reproducdo dos
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ditames ideolégicos do capital, no ambito escolar, e as contradi¢gdes na construgdo de
novos caminhos para além de uma sociedade da mercadoria, de uma educacdo
mercadologica e da formagao de um ser humano mercantil.

No terceiro item do capitulo, com base na compreensdo das relagdes e
contradigdes entre diferentes ideias pedagodgicas constituidas historicamente, analisamos
os principios, caracteristicas, contradicdes e aspectos filosoficos, pedagdgicos e
ideopoliticos que constituem uma configuragdo e uma dinamica curricular denominada
de curriculo fetiche. No quarto item, aprofundamos a analise sobre a perspectiva do
curriculo fetiche, destacando as duas categorias fundamentais que o constituem, no
nosso entendimento: o relativismo cultural intersubjetivo e a propriedade intelectual. No
ultimo item deste capitulo, concluimos nossa analise do curriculo escolar, apresentando
o conceito de violéncia subliminar, a articulagio com a ideologia e a identificagdo e

analise de elementos que contribuem com a materializagdo do curriculo fetiche.

2.1. Cultura, ciéncia e curriculo a luz da ontologia do ser social

A historia das produgdes materiais ¢ ndo materiais construidas, no processo
dialético entre apropriagdo e objetivagdo, colaboram, efetivamente, no desenvolvimento
de variados elementos ontoldgicos e criagdo de diversas ferramentas e instrumentos que
influenciam na formacgao e complexificacdo do género e da individualidade humana. O
advento do capitalismo e¢ da modernidade, na contradi¢do, colaboraram com esses
desenvolvimentos e criagdes, principalmente, ao propiciar um grande, rapido e continuo
afastamento das barreiras naturais, um maior dominio sobre a natureza, a criacdo de
novos saberes objetivos, a ampliacdo das caracteristicas sociais sobre os objetos,
aprofundamento da consciéncia sobre os fendmenos sociais, 0 aumento expressivo da
tecnologica, da complexificagdo das relacdes sociais e maior dependéncia dos seres
humanos nas produgdes socioecondmicas.

Segundo Marx (2011, p.40), “[...] quanto mais fundo voltamos na historia, mais o
individuo, e por isso também, o individuo que produz, aparece como dependente, como
membro de um todo maior”. Os seres humanos criam os produtos materiais e ndo
materiais somente articulados a totalidade socioecondmica, os quais implicam na
esséncia e existéncia do ser social, nas relagdes da producdo material da vida social e na

construcao de determinadas ideologias.
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As perguntas que os processos econdmicos suscitam na transformacio
dindmica das formagdes, cujas respostas levam os homens singulares a se
formarem e desenvolverem tanto como seres genéricos quanto como
individualidades, de fato tém a base de sua realidade tltima nas objetividades
economicamente determinadas da sua respectiva atualidade, mas
ultrapassam, ininterruptamente, essa imediatidade justamente no entorno
social do ser, sobretudo naquele que estd baseado na divisdo social do
trabalho (LUKACS, 2013, p. 534).

Pela mediacdo do trabalho, as produgdes sdo construidas na elaboracdo e
apropriacdo de conhecimentos sobre objetos presentes na natureza e em fendmenos
sociais. As propriedades dos objetos sdo apropriadas pelos seres humanos e, ao
sofrerem objetivagdes, passam a ser denominados de instrumentos com novas fungdes e
objetivos sociais. De acordo com Duarte (2013, p. 29), “[...] nessa perspectiva, pode-se
dizer que foi a producdo de instrumentos que fez surgir algo que, até entdo, ndo existia:
a relagdo entre sujeito e objeto”. Percebemos, no sentido ontologico, que €, nesta
relagdo processual dialética entre o sujeito e o objeto, produgdo material e ndo material
e, apropriacdo e objetivacdo efetivadas dentro do contexto socioecondmico pela
mediagdo do trabalho, que o ser humano comega a criar, claborar, organizar e
estabelecer novos pores teleologicos, ideologias, a sociabilidade, a educacdo e a cultura.

Nesse processo que envolve o desenvolvimento humano, no sentido da
humanizagdo, passamos a destacar a questdo da cultura. Conforme Gramsci (1991), a
cultura emerge a partir do trabalho nas relacdes complexas da vida economica,
considerada como um dos elementos ontolégicos primordiais da formacdo e do

desenvolvimento humano e na luta contra-hegeménica dentro da educacao escolar.

O que caracteriza essa peculiaridade ¢ a relagdo entre objetivacdo e
apropriagdo, que se efetiva ja nas formas mais elementares de relacionamento
do ser humano com a natureza, ja no primeiro ato historico de produgao dos
meios de satisfacdo das necessidades humanas e de criagdo, nessa producao,
de necessidades qualitativamente novas (DUARTE, 2013, p. 35).

A constituicdo da cultura humana se estabelece a partir da produg@o dos meios de
satisfagdo de necessidades humanas coletivas e individuais e se desenvolve na
intensificagdo da vida material produtiva. Logo, “[...] praticamente, a universalidade do
homem aparece precisamente na universalidade que faz da natureza inteira o ser corpo
inorganico, tanto na medida em que ela ¢ o objeto/matéria e o instrumento de sua
atividade vital” (MARX, 2010, p. 84). No sentido ontologico, a cultura envolve a

construcdo de conhecimentos sobre a natureza organica ¢ inorganica que compdem 0s



86

instrumentos para o processo de execu¢do do trabalho, consequentemente, das relacdes
sociais.

Segundo Lukacs (2013, p. 155), “[...] o homem se tornou homem, exatamente
nessa luta, por meio dessa luta contra a propria constituicdo naturalmente dada, e que o
seu desenvolvimento ulterior, o seu aperfeigoamento, s6 pode seguir se realizando por
esse caminho e com esses meios”. A cultura como produto das objetivacdes ¢é
constituida a partir do momento em que os seres humanos comecam a realizar
transformagdes elementares na natureza naquilo que necessitam para sobreviver e
reproduzir o género ¢ a individualidade, transformando ¢ adequando o meio natural em
determinadas necessidades das atividades humanas (ENGELS, 2009).

Os conhecimentos, os valores, a ética e 0s costumes passam a ser fendmenos
sociais produtos histéricos das a¢cdes humanas as quais compdem a cultura. Segundo
Marx (2010, p. 128), “[...] como tudo o que ¢ natural tem de comegar, o homem tem
como seu ato de gé€nese a historia, que €, porém, para ele, uma [histéria] sabida e, por
isso, enquanto ato de génese com consciéncia, ¢ ato de génese que se suprassume. “A
historia ¢ a verdadeira historia natural do homem”. Percebe-se, portanto, que ¢ na
producdo histérica da socialidade que o ser humano constitui e desenvolve a cultura,
considerada como um conjunto de produtos ndo materiais das atividades humanas,
instituidas no processo da praxis, manifestando-se somente articulada a producao
material da pratica social.

A produgdo da cultura ndo se limita somente a relacdo direta com a natureza ou
se apresenta isolada das relacdes sociais, mas se amplia e torna-se mais complexa nas
producdes entre os homens e ¢ composta por toda riqueza material ¢ ndo material ja
construida historicamente. Os saberes objetivos que compdem a cultura sdo
incorporados a pratica social e utilizados de forma consciente na constru¢do da
sociabilidade e no desenvolvimento da coletividade. “Ocorre que ndo ha outra maneira
de o individuo humano formar-se e desenvolver-se como ser genérico, sendo pela
dialética entre a apropriacdo da atividade humana objetivada no mundo da cultura e a
objetivacdo da individualidade por meio do trabalho” (SAVIANI e DUARTE, 2012,
p.-22).

A dindmica sociocultural coincide com a constituicdo da pratica social, da
génese da formagdo humana, das contradicdes que compdem e movem a realidade e, a

totalidade social, pois, “[...] o homem ¢é um ser que responde, a quem o processo
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objetivo faz perguntas” (LUKACS, 2013, p. 518). E nessa relagéo entre o natural e o
social, o sujeito e o objeto, a objetividade e a subjetividade, o singular e o plural que a
cultura humana ¢ produzida. Forma um conjunto de conhecimentos/saberes e valores
que se manifestam na historia como produtos das atividades humanas e patrimonio da
humanidade.

Segundo Lukacs (2012, p. 287), “[...] as formas de objetividade do ser social se
desenvolvem a medida que a praxis social surge e se explicita a partir do ser natural,
tornando-se cada vez mais claramente sociais”. Por meio da produgdo, apropriacao e
objetivacdo da cultura desenvolvida pela praxis, os seres humanos colocam em
movimento o objeto, a realidade a qual pertencem e o proprio ser que se objetiva.

Assim, a cultura ndo se constitui ¢ se manifesta no imediato da vida individual e
em particularidades isoladas das relagdes materiais e sociais, mas articulada
dialeticamente ao universal, a historicidade e a totalidade em uma realidade concreta

composta por contradi¢des.

O objeto nesse caso ¢, primeiramente, a produgdo material. Individuos
produzindo em sociedade — por isso, o ponto de partida é, naturalmente, a
produgdo dos individuos socialmente determinada. O cagador e o pescador,
singulares e isolados, pelos quais comegam Smith e Ricardo, pertencem as
ilusdes desprovidas de fantasia das robinsonadas do século XVIII, ilusdes
que de forma alguma expressam, como imaginam os historiadores da cultura,
simplesmente uma reacdo ao excesso de refinamento e um retorno a uma vida
natural mal-entendida (MARX, 2011, p. 39).

A cada conjunto de atividades historicas construidas em forma de saberes
objetivos, que coincidem com a complexificacdo da socialidade e das relagdes sociais
de produgio, resultante da vida socioecondmica, a cultura humana se amplia. Os seres
humanos vao se apropriando historicamente do acumulo das atividades socioculturais
condensadas de outros seres humanos de varias geracdes, proporcionando
transformagoes e saltos qualitativos tanto para a sociedade quanto para-si. Assim sendo,
os produtos da cultura tém um carater potencial para a formacdo da consciéncia, de
novas faculdades mentais e do desenvolvimento da praxis como atos de humanizagao.

Entendemos, portanto, a cultura como natureza modificada, conjunto de
atividades humanas historicamente construidas. Envolve trabalho, transformagéo, por
teleologico, movimento, acimulo de atividade, condensacdo de atividade humana e
transferéncia dessa atividade pela educacdo transmitida e propagada socialmente de

geracdo em geracdo. Significa um processo dialético entre produgdo, conservacdo e
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reproducdo de instrumentos, técnicas da vida produtiva, valores e normas flexiveis para
a socialidade humana construida por saberes objetivos durante a historicidade dos
fenomenos sociais. Um conjunto de conhecimentos sobre a producdo material concreta
da vida social, sendo a ciéncia, a arte ¢ a filosofia, as formas de objetivacdes mais
desenvolvidas do género humano, que sdo os produtos da atividade humana primordiais
da cultura para o desenvolvimento do processo de humanizagio (LUKACS, 2013).

Ter condi¢des reais de apropriagdo do patrimdnio sociocultural ¢ uma
necessidade ontoldgica de todos os seres humanos, no sentido da democratizacdo da
sociedade. Segundo Lukacs (2012, p. 348), “[...] tudo aquilo que, no trabalho ¢ por meio
do trabalho, surge de, expressamente humano, constitui a esfera do humano na qual
direta ou indiretamente baseiam-se todos os valores”. Podemos afirmar que a génese da
cultura coincide com a essé€ncia, existéncia e a reproducdo do ser social. Logo, o
desenvolvimento dos fendmenos culturais devem ser apropriados por todos os seres
humanos, na relacdo entre individualidade e género humano pela mediagdo do trabalho
como principio educativo?’, nas variadas formas de educag¢do, inclusive a educagdo
escolar.

A cultura articulada a educacdo escolar deve “[...] levar os seres humanos a um
certo grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientacao e na iniciativa” (GRAMSCI, 1991, p. 121). A educagao escolar
possui a possibilidade de trabalhar com a cultura humana elaborada, sistematiza e
complexa e tem, no curriculo escolar, o instrumento primordial e o eixo central para
materializar o trabalho de organizagio, elaboragdo®*, sintese e socializagdo da cultura
transformada em saber escolar, composto, principalmente, pelos campos da ciéncia, da
filosofia e da arte.

Na perspectiva ontoldgica, a cultura propicia condi¢gdes aos seres humanos de
compreenderem o processo historico de transformag@o da natureza, dos seres humanos,
da pratica social e, a0 mesmo tempo, criar caminhos para a mudanga na sociedade ¢ do
proprio sujeito, ja que “[...] o homem s6 pode por aqueles fins cujos meios adequados a

sua efetivacdo, domina de fato” (LUKACS, 2013, p. 58). Afirmamos, portanto, que a

23 A partir dos fundamentos tedrico-metodologicos da perspectiva ontoldgica de educagdo, o conceito de
“trabalho como principio educativo” foi discutido no capitulo 1, principalmente nos itens 1.1 ¢ 1.2.

24 De acordo com Saviani (2012, p. 67), "[...] elaboragio do saber ndo é sindbnimo de produgdo de saber. A
produgdo do saber ¢ social, ocorre no interior das relagcdes sociais. A elaboragdo do saber implica
expressar de forma elaborada o saber que surge da pratica social".
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cultura composta pelas ciéncias, filosofias e as artes fazem parte da formagdo da
esséncia e existéncia ontoldgica do ser social, da organizacdo do trabalho educativo e
constitui o nicleo fundante do curriculo escolar.

Os seres humanos, na produgdo, sistematizacdo e transmissdo de saberes
objetivos sobre a natureza e a sociedade, t€ém a possibilidade de compreender racional e
concretamente a realidade por meio da consciéncia dos atos dos pores teleologicos. Esse
processo revela a origem da ciéncia, considerada, nesta pesquisa, como elemento
ontoldgico constituinte da cultura, primordial para a formagdo humana, porém, pautado
por contradi¢des. Logo, “[...] todo elemento, toda parte ¢ também aqui um todo; o
‘elemento’ ¢ sempre um complexo com propriedades concretas, qualitativamente
especificas, um complexo de forgas e relagcdes diversas que agem em conjunto”
(LUKACS, 2012, p. 307).

Assim, € a partir da elaboracdo da razdo, na relacdo entre objetivacdo ¢
apropriagdo, elaboradas para o dominio e transformacdo da natureza, na pratica social,
que os seres humanos iniciam a constituicdo, o desenvolvimento e a complexificacdo da
ciéncia na vida produtiva, consequentemente, intensifica-se o aprofundamento e a

compreensdo dos saberes objetivos e da realidade de modo racional e consciente.

As experiéncias mais elementares da vida ensinaram aos humanos que os
eventos de sua existéncia na realidade objetiva sdo compreensiveis de modo
racional; ou seja, que educar o entendimento e a razdo pode ser importante
para o dominio da realidade, precisamente porque esses instrumentos sdo
capazes de reproduzir fielmente no pensamento o essencial e o universal dos
fatos e de seu decurso. Isso ndo converte a autoatividade do entendimento e
da razdo em algo ilusorio, justamente porque o essencial, o universal e o legal
jamais sdo dados de modo imediato, nem podem ser simplesmente
reproduzidos, mas devem ser conquistados mediante um penoso trabalho
auténomo (LUKACS, 2012, p. 266).

Para que isso seja efetivado, o ser social necessita criar uma significagdo para os
objetos naturais e sociais ndo de forma arbitraria, “[...] precisa conhecer a natureza do
objeto para poder adequa-lo as suas finalidades. Ou seja, para que o objeto possa ser
transformado e inserido na “logica” da atividade humana, ¢ preciso que o ser humano se
aproprie de sua “logica natural” (DUARTE, 2013, p. 28). Remetendo-nos as palavras de
Lukacs (2013), a génese da ciéncia relacionada a razdo nao pode se afastar de sua forma
originaria, ou seja, do trabalho, “[...]se originam da investigag@o referente a necessidade
pratica e ao melhor modo de satisfazé-las, ou seja, da tentativa de encontrar os melhores

meios no trabalhar” (p. 60). Desse modo, os seres humanos, para se objetivarem na
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realidade concreta pelo trabalho e se formarem humanamente, no sentido ontolédgico,
mesmo sem perceber, necessitam de se apropriar do campo da ciéncia.

Nessa compreensdo ontoldgica da ciéncia, o ser humano, por meio da razao,
necessita distinguir e construir as propriedades, as caracteristicas, os aspectos, 0s
elementos e os mecanismos da natureza e, consequentemente, da sociedade, para atingir
finalidades complexas. Atividade desenvolvida na dire¢do de determinados propositos
universais e particulares dentro da esfera socioecondmica que contribuem com a

constituicdo e desenvolvimento do género e da individualidade.

[...] a inser¢8o da natureza na pratica social exige um certo grau de
conhecimento da natureza em si mesma que deve ser entendida
historicamente, ou seja, como um processo em cujo inicio esse conhecimento
do objeto em si mesmo esta indissociavelmente ligado a usa utilidade pratica
para os seres humanos. Com o desenvolvimento social, o conhecimento foi
adquirindo autonomia em relacdo a utilidade pratica dos objetos (DUARTE,
2013, p. 29).

Para Lukacs (2013, p. 57), “[...] em suma, o ponto no qual o trabalho se liga ao
surgimento do pensamento cientifico e ao seu desenvolvimento €, do ponto de vista da
ontologia do ser social, exatamente aquele campo por nos designado como investigagao
dos meios”. Tais meios estdo vinculados a apropriacdo dos conhecimentos dos objetos
da natureza, aos nexos causais, ao processo no qual se efetivam na pratica social e aos
instrumentos e produtos do trabalho fundamentais para o desenvolvimento produtivo da
sociedade e do ser social, ou seja, da individualidade e do género.

Os seres humanos como produtos dos atos de humanizagido precisam conhecer
os conceitos nucleares numa visdo de sintese da realidade real e concreta, da
complexidade da natureza e da sociedade, as contradi¢des das relagdes sociais e as
transformagoes historicas. Trata-se de um processo arduo ¢ complexo que se torna
historicamente uma necessidade ontoloégica que os eleva a condi¢do, cada vez maior, de
apropriar da riqueza cultural. Proporciona a constru¢do e elaboragdo de saberes
objetivos cada vez mais complexos, elaborados e sistematizados para a coletividade e o
desenvolvimento da vida produtiva.

Desse modo, a vida produtiva torna-se cada vez mais complexa por meio dos
atos humanos de conhecimento, apropriacdo e objetivacdo dos meios, dos modos de
execucdo e dos produtos do trabalho, que, por sua vez, levam os seres humanos

anecessidade de novos saberes objetivos autdbnomos, mais elaborados e sistematizados,
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ndo somente a partir da natureza, mas de toda constru¢do produzida e elaborada no
curso da historia das relagdes humanas (MARX, 2013).

Trata-se de uma praxis de base cientifica que propicia melhores condigdes para
explicar e desenvolver as relagdes socioecondmicas, a totalidade da pratica social, as
lutas de classes e as contradi¢des constituidas pelas atividades humanas que movem a
realidade concreta. Logo, ndo ha como o ser social criar e transformar através da praxis
se ndo conhecer, pelo menos, os conhecimentos cientificos basicos da existéncia do

objeto.

E, portanto, a partir da tendéncia intrinseca de autonomizagio da investigago
dos meios, durante a preparacdo e execugdo do processo de trabalho, que se
desenvolve o pensamento cientificamente orientado e que mais tarde se
originaram as diferentes ciéncias naturais. Naturalmente, ndo se trata da
génese Unica de um novo campo de atividade a partir do anterior. Na
realidade, essa génese continuou a repertir-se, ainda que de formas muito
diversas, através de toda a historiada ciéncia até hoje (LUKACS, 2013, p. 60-
61).

Na perspectiva da ontologia do ser social, conforme Marx e Engels (2007), ¢ a
ciéncia da histéria a determinacdo ultima da explicacdo e movimento da sociedade e do
ser social, pois € no movimento do real das relagdes sociais que qualquer objeto se
revela. Em suma, “[...] a ciéncia brota da vida, ¢ na vida mesma — saibamos ou ndo,
queiramos ou ndo — somos obrigados a nos comportar espontancamente de modo
ontolégico” (LUKACS, 2012, p. 293). Nasce com a ampliagdo da vida genérica ¢ do
desenvolvimento dos atos de objetivacdo e apropriacdo desenvolvidas pelo trabalho
como principio educativo e se diversifica com a divisao social do trabalho.

Para Lukacs (2013), “[...] a divis@o social do trabalho faz surgir, de modo
diferenciado, diversas ciéncias, a fim de dominar o ser especificamente social da mesma
maneira que, com a ajuda das ciéncias naturais, 0 metabolismo com a natureza se tornou
cada vez mais dominavel” (p. 564). Assim sendo, o nosso critério inicial de verdade
para a compreensdo da cultura, da ciéncia e do curriculo escolar ¢ a historia da
totalidade da pratica social, “[...] a vida social é essencialmente prdtica. Todos os
mistérios que induzem a teoria ao misticismo encontram sua solucdo racional na pratica
humana e na compreensao dessa pratica” (MARX e ENGELS, 2007, p. 539).

Nessa perspectiva, entende-se que a funcdo social da escola se relaciona a
apropriacdo da sintese do saber objetivo do mundo natural e social transformado em

saber escolar presente na riqueza sociocultural composta pelas ciéncias, a filosofia e as
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artes orientadas pelo ensino mediado pelo trabalho docente. Ou seja, relacionado as
condigoes de ensino ¢ do desenvolvimento do trabalho docente, o curriculo deve
trabalhar os saberes elaborados, complexos e “classicos” da cultura que foram

historicamente construidos pelos seres humanos.

Vé-se, assim, que para existir a escola ndo basta a existéncia do saber
sistematizado. E necessario viabilizar as condi¢des de sua transmissio e
assimilagdo. Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe
gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e
sequenciado para efeitos de sua apropriagdo no espago escolar, ao longo de
um tempo determinado, ¢ o que ndés convencionamos chamar de “saber
escolar” (SAVIANTI, 2012a, p.17).

Na relag@o entre cultura, ciéncia e curriculo escolar, emerge a necessidade de
entendermos, em linhas gerais, a categoria “classico”. Categoria esta ressaltada por
Saviani (2012a), no trato com o saber no trabalho educativo escolar ¢ relacionada a
perspectiva ontologica de educagdo, cujo saber classico se diferencia do tradicional e
pode ser caracterizado como aquele objeto social do pensamento que “[...] resistiu ao
tempo, logo sua validade extrapola o momento em que ele foi proposto” (p.87).
Compreendemos o saber objetivo classico constituido pelos seres humanos nas relagoes
entre complexos sociais, estabelecido em determinado desenvolvimento econdmico, a
partir da “ciéncia da historia”. E considerado no processo global do curso historico-
social um conhecimento universal e que permanecesse € atravessa os espacos € tempos
na totalidade da vida produtiva coletiva.

De acordo com Lukacs, (2012, p. 376) “[...] o carater historico dessas
constelagoes faz com que a classicidade, em primeiro lugar, ndo possa ser representada
por um tipo ‘eterno’; ela o €, ao contrario, pelo modo de manifestagdo mais puro
possivel de determinada formagdo, e o modo possibilitador de uma fase determinada
dela”. Isto significa que o saber classico ndo necessariamente ¢ 0 mais antigo, o arcaico,
o mais moderno, com maior tecnologia, de determinada classe social, o mais utilitarista
ou pragmatico, o determinista, fonte da verdade absoluta e que ira ficar eternamente.
Mas, possui um carater permanente, que mesmo com os mecanismos ideologicos do
capital atuando na naturalizagdo da historia e orientando como nos diz Coutinho (2010)
em direcdo a “miséria da razdo”, faz-se presente, de forma significativa e necessaria, na
compreensdo real e concreta do desenvolvimento da vida social coletiva no sentido da

humanizagao.
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Segundo Lukacs, (2012, p.378) “[...] Marx define como classico o
desenvolvimento no qual as forcas econdmicas, determinantes em ultima instancia, se
expressam de modo mais claro, mais evidente, mais sem interferéncias, mais sem
desvios etc. do que nos demais casos” (LUKACS, 2012, p.378). Algo que deve
permanecer como nuclear na riqueza cultural, conhecimentos complexos e essenciais
para a explicacdo do desenvolvimento da producdo material da vida social que abrevia e
condensa a explicagdo de fatos, propiciou saltos ontoldgicos e a compreensdo de
fenomenos ou objetos de conhecimentos.

Portanto, entendemos como “classico” aquele saber nuclear de fendmenos
naturais e sociais que marcaram a historicidade e proporcionaram, direta ou
indiretamente, saltos qualitativos na generidade e na individualidade humana.
Conhecimentos que retratam a evolugdo histérica e possibilitam as condigdes de
desvelar as contradi¢cdes concretas da totalidade social para além da aparéncia. Assim,
abre-nos possibilidades de compreensdo de elementos ontoldgicos e epistemologicos
que nos revelam as objetivacdes sociais mais importantes daquele desenvolvimento e
progresso socioecondmico ¢ os desdobramentos do processo da praxis de determinado
tempo e espago historico, inclusive a cultura popular, ndo no sentido hierarquico, de
negagdo ou desvalorizacdo de outros conhecimentos de determinados grupos.

O trabalho com o saber classico evita que “[...] invertemos o sentido da escola e
considerando questdes secundarias e acidentais como principais, passando para o plano
secundario aspectos principais da escola” (SAVIANI, 2012a, p. 87). A importancia de
reportarmos aos classicos na articulagdo entre cultura, ciéncia e curriculo escolar, pode
ser vista nas obras de Marx e Engels, ao escolher, os classicos de sua época para tecer
suas consideragdes criticas, materialistas, historicas e dialéticas, por exemplo, a filosofia
de Democrito e Epicuro, a filosofia do direito de Hegel, a filosofia alemd, aos
economistas ingleses e franceses ligados a economia politica, aos socialistas utopicos
como o Sr. Proudhon, aos fendmenos sociais mais complexos que podem ser
observados em suas obras politicas ¢ ao desenvolvimento socioecondomico inglés que
abre caminhos para a compreensdo da economia norte americana.

Um dos fenomenos classicos da cultura que podemos destacar, como exemplo,
ressaltado por Engels (2009), ¢ a formacdo do estado nas polis gregas. “Um desses
casos bem expressivos ¢ o que Marx costuma designar como “classicidade” de uma fase

de desenvolvimento. Talvez o caso mais expressivo seja o da determinagdo, por Marx,
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do desenvolvimento do capitalismo na Inglaterra, que ele considera um
desenvolvimento classico” (LUKACS, 2012, p.375). A escola como uma institui¢io
social estd relacionada com esse saber classico, sem negar a importancia da cultura
popular, ndo podendo limitar-se aos conhecimentos espontaneos do senso comum € aos
saberes de determinados grupos. Pode, pois, constituir-se num critério importante para a
selecdo e avaliagcdo dos contetidos do trabalho educativo, ou seja, para a organizacdo do
curriculo escolar.

Para nos, o curriculo escolar, na direcdo de uma formacdo da individualidade
para-si, tornou-se um instrumento que, atualmente, possui o potencial de revelar, de
forma mais clara e intensa, a esséncia, os principios, as contradi¢des, os elementos e 0s
mecanismos da prética social que implicam na formagio e desenvolvimento humano. E
por meio do curriculo que se realiza o trabalho direto e especifico de apropriacdo e

objetivacdo da cultura humana.

O processo de formagdo do individuo para si envolve um conjunto complexo
de fatores, sendo um deles a apropriagdo das objetivagdes genéricas para si.
Cabe ao trabalho educativo escolar, um importante papel na mediagdo entre a
relacdo entre objetivagdo-apropriagdo que se realiza no cotidiano e a relagdo
objetivagdo-apropriagdo nos campos da ciéncia, da arte e da filosofia, ou seja,
das objetivagdes genéricas para si. Nao se trata apenas de que a escola deve
colocar os alunos em contato com os conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos, mas também que a escola deve produzir nos alunos a necessidade
de apropriacdo permanente desses conhecimentos em niveis cada vez mais
elevados. A fungdo da escola ndo ¢, portanto, a de adaptar o aluno as
necessidades da vida cotidiana, mas de produzir nele necessidades referentes
a esferas mais elevadas de objetivacdo do género humano (DUARTE, 2013,
p. 213).

De acordo com Saviani (2012a), isso se estabelece em consequéncia, do saber
metodico, sistematico, cientifico, elaborado que passa a predominar sobre o saber
espontaneo, natural, assistematico, resultando dai que a especificidade da educacdo
passa a ser determinada pela forma escolar. Os saberes objetivos socioculturais sdo
transformados em saberes escolares, objeto central do curriculo escolar, fruto das
transformagoes historicas ¢ das contradigdes da realidade concreta. Sdo construidos na
relacdo entre objetivagdo-apropriagdo, tendo como produtos primordiais e
preponderantes os campos da ciéncia, da arte e da filosofia. Saberes que, na perspectiva
ontolégica de educagdo, determinam o eixo do curriculo escolar que se efetiva através
do ensino na articulacao dialética entre contetido ¢ forma.

O curriculo, nesta pesquisa, ¢ entendido como um instrumento da pratica social

desenvolvido na escola, estabelecido entre os sujeitos do processo de ensino e



95

aprendizagem, nas politicas publicas e na realidade, no sentido marxiano desse conceito.
Conforme Saviani (2012a), em sintese, ¢ o instrumento que organiza o conjunto das
atividades nucleares distribuidas no tempo e espaco escolar. Emerge, a partir de uma
leitura ontoldgica, no contexto da constituicdo da educagdo escolar ligado diretamente
ao trabalho e a economia politica®®. Expressa e materializa uma determinada concepgdo
de homem, sociedade, educac¢ao, formacdo humana e escola.

Assim, compreender a génese, a estrutura e a dindmica do curriculo escolar ¢
fundamental em nossa perspectiva ontoldgica de educacdo e educagdo escolar. Uma das
principais premissas para entendermos a sua constitui¢do e o desenvolvimento, ¢ a
compreensdo das condigdes historicas e politicas da pratica educativa, o contexto mais
desenvolvido e complexo das relagdes econdmicas de producdo e os patamares mais
elevados das ideias e dos saberes objetivos da cultura humana, com énfase na ciéncia,
na filosofia ¢ nas artes, articulado as multiplas interconexdes socioecondmicas e
ideologicas.

[...] quando se visualiza a totalidade do processo global — a uma elevagdo, a
um aprofundamento, a uma ampliagdo de sua personalidade humana,
contribuem para deixa-lo em condi¢des de, nas crises do desenvolvimento da
humanidade, transcender a sua propria particularidade, optar pelo ser-para-si
do género humano (LUKACS, 2013, p. 560).

Ao problematizarmos o curriculo escolar, podemos afirmar que ¢ um produto e
instrumento da atividade humana, perpassa ideologia e relacdes de poder e possui como
funcdo social elementar contribuir potencialmente no processo de formagdo humana no
sentido da humanizacao e no desenvolvimento potencial do género e da individualidade
do ser social. Entretanto, ao analisarmos o curriculo escolar, devemos ter a consciéncia
que, mesmo a melhor apropriacdio e assimilacdo dos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos transformados em saberes escolares, podera, muitas vezes, ndo
levar a uma formagdo e desenvolvimento humano para uma consciéncia critica da
realidade concreta.

O curriculo, como uma expressdo dialética da realidade, ¢ constituido pelo
conjunto de atividades humanas que envolvem os atos de descobrir, instituir, produzir,
transcender as necessidades intelectuais mais desenvolvidas, “[...] atividades essenciais
que a escola ndo pode deixar de desenvolver, sob a pena de se descaracterizar, de perder

a sua especificidade” (SAVIANI, 2012a, p. 87). Esse instrumento possui o potencial de

25 Termo utilizado por Marx (2013) para definir a estrutura e a dinimica do modo de produgdo capitalista.
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contribuir no objetivo de aprofundar e refinar a formagdo do ser social por meio da
socializagdo e instrumentalizacdo dos “conceitos nucleares™® da cultura humana.
Propicia a mediagdo para a identificacdo e ampliacdo da compreensdo do mundo natural
e social e das contradi¢des universais e particulares da totalidade.

Conforme Saviani (2012), uma das condi¢des necessarias para a construcao e
desenvolvimento do curriculo pautado na perspectiva ontologica de educagdo ¢ a
producdo da consciéncia filosofica articulada a ciéncia. Isso significa passar de uma
concepgdo sincrética, do senso comum, espontanea, fragmentada, idealista, cientificista,
utilitarista, segmentada, a-historica, incoerente com a totalidade social, linear,
desarticulada, mecénica e passiva para uma concep¢do unitaria, historica, materialista,
dialética, coerente, articulada, ativa, conceitual, politica e sintética. Assim, “[...] a
filosofia aprofunda as generalizagdes das ciéncias, antes de tudo, por estabelecer uma
relacdo inseparavel com o nascimento historico e o destino do género humano, com a
esséncia, o ser e o devir humanos” (LUKACS, 2013, p. 540).

Defendemos uma concep¢do de curriculo escolar como instrumento coletivo
composto de conhecimentos nucleares que contribuam de maneira significativa para a
humanizagdo. Também propicie o acesso a cultura mais elaborada, complexa e classica,
considerando que o patriménio sociocultural deve ser apropriado por todos os seres
humanos, independente da classe social, possibilitando, assim, o pleno desenvolvimento
de novas formas intelectuais e saltos qualitativos.

Toda perspectiva curricular envolve uma determinada visdo de mundo,
elementos e mecanismos ideologicos que cumprem uma determinada funcdo na
totalidade social. “O conhecimento que penetra na escola, aqueles “principios, ideias e
categorias” legitimas, deriva de uma historia determinada e de uma realidade econdémica
e politica também determinada. Para entendé-lo, precisamos situa-lo naquele contexto
socioeconomico” (APLLE, 2006, p. 212). Logo, observamos que o curriculo se torna,
na pratica, efetivamente potencial somente por meio do ensino que, por sua vez, em

suas especificidades, apenas se materializa com base em um determinado projeto

26 Entendemos a categoria “conceitos nucleares” com base na definigdo de “conceito” desenvolvido por
Vigotski (2001), para o qual um conceito ¢ uma sintese histdorica, s6 podendo ser compreendida na
relagdo com outros conceitos. O conceito ndo € simplesmente um conjunto de conexdes associativas que
se assimilam com a ajuda da memoria, nem um habito mental automatico, mas um auténtico ¢ completo
ato do pensamento.
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curricular construido historicamente, permeado pelas lutas de classes e realizado pela
mediagdo do trabalho docente.

Consideramos o ensino a atividade primordial no trabalho educativo escolar,
atividade que materializa a fungdo social, pedagdgica e politica da escola. Tal atividade
se constitui essencialmente na concretizagdo do curriculo, que ¢, como ja dissemos, o
principal “instrumento” da educag@o escolar. Sendo assim, emerge a necessidade de,
com base na préatica social, analisarmos a articulacdo entre curriculo, ensino e trabalho
docente, ou seja, a relacdo entre o instrumento e a atividade e como isso se realiza no

processo de formagao humana.

2.2. A articulacdo entre curriculo, ensino e trabalho docente: repercussoes na

formacdo humana

O ensino ao nivel da compreensao cientifica e filosofica, nas condigdes reais e
historicas em que nos encontramos, ¢ um elemento ontoldgico e ferramenta?’ da
atividade social fundamental no processo de apropriacdes dos saberes objetivos, na
efetivacdo das objetivacdes, na propagacdo da cultura entre as geragdes,
consequentemente, no desenvolvimento humano. No ambito escolar, o ensino dos
saberes objetivos transformados em saberes escolares sistematizados, com o carater
pedagogico e politico, constitui o curriculo e ¢ um dos principios fundamentais da
funcdo social da escola. O ato de ensinar envolve conhecimentos cientificos e
filosoficos que, por meio do trabalho docente, incidem na materializagdo do curriculo,
consequentemente, no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, na formagao
humana e na luta da vida social enfrentadas pelos alunos.

Na articulagdo entre curriculo, ensino e trabalho docente, a busca de uma teoria
de justica econdmica e social que contribua efetivamente no processo de formacdo
humana esta relacionada ao grande dilema do capital diante da educagdo escolar: como
educar a massa de trabalhadores, utilizando a articulacdo entre curriculo, ensino e
trabalho docente, de forma suficiente para que reproduzam mais mercadorias,

conservem os valores e principios dos ditames do capital e incorporem as mudangas

270 termo ferramenta ¢ aqui utilizado no sentido Marxiano, refere-se a um produto histérico realizado
pelos seres humanos na e para a vida produtiva, para a efetivagdo de novas objetivagdes com base nos
objetos presentes na natureza e nas relagdes sociais (MARX, 2010).
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exploradoras do mercado de trabalho, mas de forma que o trabalho educativo escolar
nao propicie a reflexd@o, a apropriagdo critica do mundo natural e social, a constru¢do de
novos atos conscientes de pensar e agir no caminho da compreensao da realidade, das
contradigdes e das possiveis transformagdes? Ou seja, como educar o suficiente para
reproduzir o capital, mas, insuficientemente, para destrui-lo, a0 mesmo tempo?

Nas contradigdes desse grande dilema, os saberes escolares e o trabalho com os
conceitos nucleares dos contetidos dos campos das ciéncias, da filosofia e das artes,
presentes no curriculo por meio do ensino realizado pelo trabalho docente, podem
produzir uma contribuicdo determinante na formag¢do do ser humano. Para esta
contribuicdo, “[...] o curriculo e o ensino precisam deitar suas raizes em uma teoria de
justica economica e social, uma teoria que tenha seu enfoque principal na ampliacdo do
poder e do favorecimento aos menos favorecidos” (APPLE, 2006, p. 213). Uma das
lutas é para que o ensino dos conhecimentos classicos ndo seja propriedade privada de
determinada classe ou grupo e que possamos ter melhores condi¢des para a praxis do
trabalho docente. Agdes que sdo uma das necessidades para a efetivagdo de um
curriculo e ensino que contribua para a constru¢do de uma educagdo publica de
qualidade no sentido da democratizacao da sociedade.

Logo, ndo ¢ possivel discutir o que ensinar sem relacionarmos com o como
ensinar e as condigdes de quem ensina articulado a totalidade social. O curriculo como
instrumento é colocado em movimento, na direcdo da fun¢do social da escola, somente
na agdo, pelo ato da atividade de ensinar mediado pelo trabalho docente. Para Libaneo
(2012, p. 40), o papel do ensino se refere a “[...] atividade de mediagdo para promover o
encontro formativo — afetivo, cognitivo, ético, estético — entre o aluno ¢ o objeto de
conhecimento, ou seja, a relagdo ativa do aluno com a matéria, destacando-se o papel
das condigdes concretas para a realizagdo dessa atividade”.

No objetivo de promover o encontro formativo, a articulagdo entre curriculo,
ensino ¢ trabalho docente possui, como uma das fun¢des primordiais, instrumentalizar
os seres humanos para a produgdo material da vida social. Na perspectiva ontologica de

educacdo instrumentalizacao,

[...] trata-se de apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. Como tais
instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados historicamente, a sua
apropriag@o pelos alunos estd na dependéncia de sua transmissdo direta ou
indireta por parte do professor. Digo transmissdo direta ou indireta porque o
professor tanto pode transmiti-los diretamente como pode indicar os meios
pelos quais a transmissdo venha a se efetivar. Obviamente, ndo cabe entender
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a referida instrumentalizacdo em sentido tecnicista. Trata-se da apropriagdo
pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social
que travam diariamente para se libertar das condi¢des de exploragdo em que
vivem (SAVIANI, 2012b, p. 71).

A importancia da articulagdo entre curriculo, ensino e trabalho docente se
estabelece nas falas de quase todos os professores (as) entrevistados nesta pesquisa. Dos
dezenove entrevistados, dezesseis deles afirmam, de forma geral, que ndo ¢ possivel
pensar o ensino na auséncia de uma orientagdo curricular e ndo poderia existir uma
escola de qualidade sem curriculo. Tais afirmagdes sdo construidas mesmo a maioria
dos sujeitos nao sabendo explicitar teoricamente e, de forma ampla e clara, os conceitos
de curriculo, ensino, trabalho docente ¢ a importancia dos mesmos na construgdo dos
objetivos e fungdes do trabalho educativo escolar. Percebe-se, também, que o curriculo
¢ considerado insignificante se ndo envolver o ato de ensinar mediado pelo trabalho do
professor, uma articulacdo entre o contetido, a forma e as condigdes concretas e reais
para efetivagao.

Sobre essa articulagdo, com base nos dados das entrevistas, levantam-se algumas
contradigdes. Dezesseis sujeitos entrevistados ressaltaram a importancia da relagdo entre
curriculo, ensino e trabalho docente, porém, com dificuldades de expressar uma
concepgdo de educacdo e apropriagdes cientificas e filosoficas sistematizadas sobre esta
articulacdo que propicie a compreensdo e a constru¢do de novos pores teleologicos e
objetivacdes criticas envolvendo questdes sobre a democratizacdo da sociedade. Esses
professores (as) com estas dificuldades tendem a ficarem mais frageis e suscetiveis a
propagacdo de ideias pragmaticas, utilitaristas e relativistas ligadas aos principios do
capital, a incorporacdo de mecanismos ideoldgicos, com maior dificuldade na luta
contra-hegemonica e na efetivagdo concreta da fungdo social da escola na perspectiva
ontologica de educagao.

Outra contradi¢cdo que identificamos, nos dados de dez professores e professoras,
¢ a valorizagdo da articulacdo entre curriculo, ensino e trabalho docente justificadas
somente por envolver a transcricdo de competéncias ¢ habilidades presentes no
curriculo referéncia que devem ser ensinados pelo trabalho do professor. Nos cadernos
de reorientacdo curricular, podemos observar essas competéncias e habilidades restritas
ligadas a conhecimentos minimos de cada campo do conhecimento, variados valores de

convivéncia e de adaptagdo ao mercado de trabalho.
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Ao mesmo tempo, tivemos seis professores (as) que se contrapdem as
proposicdes do curriculo referéncia, colocando o ensino como uma importante
ferramenta para tal propdsito. Destes trés professores (as) explicitaram a contra-posi¢ao
na exaltagdo de uma nova organizagdo curricular e um ensino com base nos conteudos e
formas que tiveram mais facilidades na graduacdo, que gostavam na educacgdo basica,
em que os alunos t€ém menos dificuldades e aos saberes apropriados dos professores que
tiveram na educagdo basica e os definiram como um profissional que executava um
trabalho de qualidade. Junto a esses encaminhamentos, supervalorizam o relativismo e
“[...] ndo ¢ dificil de perceber que o relativismo cultural incide diretamente sobre o
curriculo escolar, acarretando sua fragmentag¢do, podendo levar, no limite, ao seu
desaparecimento” (DUARTE, 2010, p.36).

Os outros trés sujeitos partem de concepgdes tedricas pedagogicas e politicas
bem definidas, pautados em uma determinada concepg¢do de educagdo com base
cientifica e filosofica para nortear a contraposi¢do ao curriculo referéncia e constituir
outras possibilidades e proposi¢des a partir da relacdo educacdo escolar e sociedade para
além dos ditames do capital. Estes pressupostos que envolvem a pratica social ¢ a
articulacdo entre curriculo, ensino e trabalho docente com base em Saviani (2012, p. 76)
“[...] ndo € outra coisa sendo aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar a
educacdo a servigo da referida transformacao das relacdes de producdo capitalista”.

Portanto, observa-se, no movimento da praxis, que podem ser construidas novas
possibilidades e alternativas de direcionamentos de formas diferentes ou contrarias ao
proposto pela perspectiva curricular de uma rede de ensino, porém, sem negar as
determinagdes e incidéncias do curriculo prescrito para execugdo do trabalho educativo
escolar. Ao direcionar o trabalho docente e o ensino de forma diferente ou contrario do
estabelecido no projeto curricular, os professores (as) partem de uma determinada
concepcdo curricular, ndo sendo necessariamente a reproducdo, na integra, proposta
pela rede de ensino. No movimento dialético por tras do trabalho docente e do ensino,
existe a constante produgdo e reprodugdo de um curriculo escolar em que, mesmo ndo
percebendo, esta ligado a totalidade social. Logo, entendemos que o ensino realizado
pelo trabalho docente, no movimento contraditorio e historico, necessita ser construido
e pautado na estrutura, organizacdo e dindmica de uma proposta e perspectiva

curricular.
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Entende-se que uma proposta e perspectiva curricular dependem de mediagdes
como o posicionamento pedagogico e politico da rede de ensino e da escola ligado as
implicagdes da conjuntura socioecondmica, as condi¢cdes para a efetivagdo do trabalho
docente e escolhas e decisdes dos professores (as) perante esse contexto. Segundo

Libaneo (2012, p. 52),

[...] mais especificamente, referem-se, por um lado, as politicas educacionais
e diretrizes normativas para o ensino; as praticas socioculturais, familiares,
locais; por outro lado, ao funcionamento da escola, como as praticas de
organizacdo e gestdo, o espago fisico, o clima organizacional, os meios e
recursos didaticos, o curriculo, os tempos e espacos; as condigdes pessoais €
profissionais dos professores; as caracteristicas individuais e socioculturais
dos alunos, as disposi¢des internas para estudo e acompanhamento das
atividades didaticas, necessidades sociais e aprendizagem; ao relacionamento
entre professor e alunos, alunos e colegas.

Sendo assim, com base na analise dos dados tanto das entrevistas quanto dos
documentos utilizados nesta pesquisa, afirmamos que o curriculo escolar se efetiva na
pratica social e incide no movimento do desenvolvimento humano somente por meio do
ensino realizado pelo trabalho docente que, por sua vez, em suas especificidades de
forma perceptiva ou ndo, somente se materializa com base em um determinado projeto
curricular. Observa-se que “[...] ao assumir o ensino de uma matéria, os professores,
geralmente, partem de um contetido ja estabelecido num projeto pedagdgico curricular”
(LIBANEO, 2011a, p. 97). Entretanto, o ensino ndo se estabelece, necessariamente de
maneira absoluta, na logica de causa e efeito perante o que € estabelecido no curriculo e
sempre da mesma forma, pois isso depende de uma sintese de multiplas determinacdes.

Dentre as determinagdes que possibilitam a construciao de condigdes de ir além
da loégica formal de causa e efeito, destacamos a formacdo inicial e continuada do
professor, a compreensdo das pressuposicoes da rede de ensino, a visdo ideologica de
mundo, a concepgdo politica, apreensdo cientifica e filosofica do curriculo, o dominio
dos conteudos, a compreensdo pedagogica das formas de mediagdo entre o sujeito € o
objeto de conhecimento, o tempo ¢ espago para o ato de ensinar ¢ as condigdes de

trabalho do professor(a).

Nao ha como pensar em um trabalho pedagdgico deslocado dos
condicionantes sociais, politicos, culturais, econdmicos, bem como das
proprias condigdes pessoais dos sujeitos que ensinam e aprendem. A
trajetoria de vida dos professores, a sua origem de classe, a sua formagdo, o
estdgio que se encontram na carreira, também determinam o modo como os
docentes conduzem a sua carreira (ASSIS, 2012, p.120).
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Observamos, nos dados das entrevistas, que as principais condigdes que
implicam no trabalho docente s@o os saberes advindos quando os professores (as) eram
alunos da educagdo basica, construidos durante a formagao inicial e os constituidos das
experiéncias da pratica educativa em sala de aula. Tais condigdes sdo, também,
constituidas pelo conjunto de apropriagdo/objetivacdo realizadas pela individualidade,
com base no conceito ontoldgico de trabalho e pelas implicagdes da precarizagdo e
intensificagdo do trabalho docente.

Cabe enfatizar que, para a efetivagdo dos propositos de uma perspectiva
curricular e o desenvolvimento de um trabalho educativo escolar de qualidade por meio
do ensino, ¢ essencial a continua luta contra a precarizacdo e intensificacdo do trabalho
docente. Pautado em determinada perspectiva curricular, o professor precisa construir
“para-si” saberes para além dos conhecimentos apropriados na sala de aula, da formagao
inicial e das experiéncias quando aluno do ensino basico. A formagao ndo se realiza por
si mesma, como se o docente fosse um autodidata, um “apostolo”, muito menos uma
maturagio biologica que levaria um individuo a ser um bom professor. E necessario
articular formagdo e trabalho, propiciar condi¢des de trabalho que envolvam formacgao
continuada e aprofundamento cientifico e filosofico, permitindo ao professor constituir
“em-si” e “para-si”’ todos os conhecimentos pedagdgicos e politicos necessarios para a
materializa¢do de um trabalho de qualidade no sentido da democratizacdo da sociedade.

Dentre os saberes, destacamos conhecer os principios ontologicos do ser social,
ter o dominio das correntes pedagogicas, dos contetidos especificos de determinado
componente curricular, proposi¢des politicas bem definidas na relagdo entre educacdo e
sociedade, a compreensdo da pratica social. Além disso, propiciar os meios para a
aprendizagem dos alunos a partir de saberes cientificos e filosoficos, a aquisi¢do de
conhecimentos teodricos para incentivar a vontade de conhecer, propiciar as formas,
elementos € mecanismos para a apropriacdo dos conteudos, ter conhecimento didatico,
compreensdo do projeto politico pedagogico da escola, possuir determinada concepgdo

e compromisso com a formagao e desenvolvimento dos alunos.

O trabalho docente nio se reduz a pura transmiss@o de conhecimentos, nem a
crenga na sua apropriacdo espontanea pelo aluno, nem a mera formagio
politica. E um processo simultaneo de transmissio/assimilago ativa, no qual
o professor intervém, trazendo um conhecimento sistematizado ¢ no qual o
aluno ¢ capaz de reelabora-lo criticamente com os recursos que traz para a
situacdo de aprendizagem. Processo esse cujo ponto de partida e ponto de
chegada ¢ a pratica social; supde-se ai, um trabalho competente do professor,
seja no dominio da matéria, seja no dominio metodologico, afim de que o
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trabalho docente tenha efeitos formativos duradouros, em termos de sua
relevancia para a transformag@o do mundo social (LIBANEO, 2011, p. 146).

Na perspectiva de uma articulagdo entre curriculo, ensino e trabalho docente que
tenha efeitos formativos duradouros e de transformacdes do mundo social, os dados das
entrevistas nos levam a reflexdo de algumas questdes que propiciam repercussdes no
trato da referente articulagdo. Relacionado a conjuntura socioecondmica do sistema do
capital e educagdo, destacamos os elementos; precarizacdo e intensificacdo do trabalho

docente.

Constata-se, portanto, que o professor convive diariamente em um campo de
trabalho dindmico, complexo, ndo linear, cujas decisdes que orientam as
atividades e as préticas educativas sdo sempre sinteses dialéticas entre o
instituido (legislagdes, diretrizes, parametros curriculares, planos), o
instituinte (o curriculo em ac¢do) e as condigdes reais de trabalho (ASSIS,
2012, p. 121).

As transformagdes e as condigdes impostas pelo capital influenciam no controle
e direcionamento da formacdo das forgas produtivas, caracterizada pela separagdo do
trabalho manual e intelectual, objetivamente propagadas no mundo do trabalho e
incorporadas no trabalho docente. “No trabalhador existe, pois, subjetivamente, o fato
de que o capital é o homem totalmente perdido de si, assim como existe, no capital,
objetivamente, o fato de que o trabalho ¢ o homem totalmente perdido de si” (MARX,
2010, p. 91). Nessas contradi¢des entre capital e trabalho, se o trabalho constitui o ser
social e estd multifacetado, alienado e fragmentado, o trabalho do professor, parte
constitutiva e constituinte das contradi¢coes da realidade concreta, também se encontra
nessas condi¢cdes violentas em relacdo ao desenvolvimento humano no sentido
ontologico.

As principais contradigdes acirradas pelo trabalho docente estdo diretamente
interligadas ao modelo economico atual, onde novas configuragdes e finalidades sdo
estabelecidas estreitamente vinculadas aos principios da alienagdo do trabalho e aos
ditames do mercado. “Efetuou-se uma subproletarizag¢@o intensa através do aumento do
trabalho parcial, temporario e subcontratado. Ocorre a intensificagdo do trabalho, maior
controle sobre o processo produtivo, redugcdo dos niveis de seguranca e perda dos
direitos dos trabalhadores” (MASCARENHAS, 2002, p. 8). As condigdes de trabalho
passam a ter implicacdes organicas marcantes no trabalho docente, na qualidade da
educacdo escolar, na articulacdo entre curriculo e ensino ¢ no processo de formacgao

humana dos alunos e dos proprios professores (as).
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Esse cenario de precarizacgdo e intensificacdo do trabalho docente que implica a
articulagdo entre curriculo e ensino ndo acontece por acaso ou por algo natural e neutro
das relagdes socioeconomicas. Surge a necessidade, por parte da classe dominante, de
formar estratégias para a constitui¢do de um novo tipo de aluno e professor para efetivar
determinados interesses que implicam no curriculo e no ensino. “Estd em jogo a
constituicdo de um novo tipo de professor, formado sobre novas bases e que serviria
como correia de transmissao, na producdo da nova mentalidade adequada aos interesses
do capital nos novos tempos” (SHIROMA e EVANGELISTA, 2003, p. 89). E
construida uma realidade voltada ao trabalho docente relacionado ao ensino e ao
curriculo constituido por mecanismos ideoldgicos que contribuem diretamente com a
reproducdo dos ditames do capital.

O trabalho docente, numa tendéncia hegemonica, passa a moldar-se de acordo
com os ditames do capital ¢ as constantes transformagdes do mercado. Esse contexto
configura o desenvolvimento de um trabalho precarizado e de intensificagdo articulado
a uma educacdo mercantilizada, uma realidade histéorica em nosso pais de
desqualificagdo do trabalho docente que, infelizmente, apresenta-se de forma bem
concreta e, as vezes, escamoteada, também, em nosso estado.

Os relatos dos professores e professoras nos revelam algumas das questdes que
nos demonstram as condi¢des de trabalho e a indignagdo dos mesmos perante o atual
cenario: “Nos sentimos maltratados, descuidados, desmotivados, um objeto a ser
moldado, um zero a esquerda” (P2). “Minha vida é muito corrida, é aula, aula. Nem
tive a oportunidade de ver meus filhos crescerem, e também ressalto a questdo da
saude, tive problemas sérios de saude. Ja cheguei a iniciar o dia 6 horas, sem direito a
intervalo e a ter uma alimentagdo e ficar de manhd, a tarde e a noite. Comegar sete da
manhd e terminar onze horas da noite era minha rotina, fora finais de semana e
feriados, isto para ter um minimo de qualidade de vida” (P5). “A vida de professor ndo
é uma vida, penso meu trabalho 24 horas, o reconhecimento ¢ muito longe” (P6). “Tem
professores que trabalha nos trés turnos, mais de 1000 alunos em quatro e cinco
escolar, pensa!” (C7).

De acordo com os dados que obtivemos junto aos professores e professoras que
participaram desta pesquisa, ao tratarmos das condigdoes de trabalho e atuacgdo
profissional, a média de tempo real de trabalho nas escolas ¢ de 60 horas que equivale a

42 aulas semanais, fora as atividades extraescolares destacadas pelos sujeitos,
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compostas, principalmente, por atividades como corrigir provas, atividades, trabalhos de
pesquisa e fazer o planejamento das aulas. Isso leva a reflexdo sobre a falta de
condicdes basicas, como o tempo, para buscar novas alternativas de organizacdo do
trabalho pedagogico, a dedicagdo em cursos de formacgdo continuada e construcdo de
novos instrumentos para além dos apresentados pelos documentos em analise.

As principais dificuldades e problemas relatados pelos sujeitos da pesquisa que
incidem no curriculo e no ensino foram a estrutura das escolas, falta de apoio do estado
para o desenvolvimento do trabalho pedagogico, carga horaria alta, excesso de servicos
para casa, falta de concurso publico para a entrada de novos professores, baixos salarios,
inexisténcia de planos de cargo atrativos, a inexisténcia de formacdo continuada, a falta
de interesse e indisciplina dos alunos, instabilidade nas cargas horarias, grande numero
de alunos por sala. E, na particularidade dos coordenadores, acrescentam-se o desvio e
acumulo de fungdes.

O documento Pacto da Educacgao traz elementos que caracterizam as imposi¢des
de valores ao trabalho docente advindas dos principios do mercado de trabalho e que
sdo direcionadas a uma perspectiva de privatizagdo e terceirizagdo das escolas publicas.
As escolas sdo organizadas com moldes de uma empresa dentro de um mercado que
propaga principios de exploragdo, competicdo, flexibilizacdo, burocratizacdo e
individualismo, pautados pela “meritocracia” e a busca de “resultados quantitativos” de
forma pragmatica e utilitarista. Nesse cendario, os coordenadores (as) destacam que os
professores (as) sdo direcionados a reproduzir o curriculo e as propostas didaticas com
objetivos mecanizados das avaliagdes externas, excetuando-se as disciplinas de arte,
filosofia, sociologia e educagao fisica.

Na andlise dos pilares que constituiem o documento plano de reforma
educacional, percebem-se estratégias e uma organizacdo em que os professores (as),
coordenadores (as) e o grupo gestor sdo direcionados a uma perspectiva economicista de
desenvolvimento, com énfase em metas e indices na légica meritocratica da competi¢cao
¢ do individualismo. Os professores relataram, nas entrevistas, ao serem questionados
sobre o trabalho na escola, que a atual organizacgdo leva a um grupo vigiar o trabalho de
outro grupo, pois, se algum falhar em algum ponto colocado pela rede, as verbas e as
bonificacdes, direcionadas a escola, aos alunos e aos professores, podem ser

prejudicadas com cortes e rotulacdes.
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A condi¢do essencial para a existéncia e supremacia da classe burguesa ¢ a
acumulagdo da riqueza nas maos de particulares, a formagao e o crescimento
do capital; a condi¢do de existéncia do capital e o trabalho assalariado. Este
baseia-se, exclusivamente, na concorréncia dos operarios entre si (MARX e
ENGELS, 2010, p.51).

Esse contexto de intensificacdo e precarizagdo do trabalho docente se torna mais
brutal com as condi¢cdes dos professores submetidos a contratos temporarios.
Relacionada a discussdo do campo do curriculo na rede, destacamos uma das falas das
entrevistas dos professores (as): “Para falar a verdade ndo, ndo conhego, talvez seja
por eu ser contrato, por que a gente é mais ainda um zero a esquerda, é uma correria
um tira tira de aula, uma instabilidade que a gente fica doido. Agente dorme com aula e
acorda sem, por causa de mais um pouco que um saldrio minimo. Primeiro tem que
estabilizar e ficar tranquilo para, depois, pensar em curriculo, pois nunca temos tempo
e cabega para isso” (P.9).

Esses professores (as), diante das condigdes de trabalho, ndo se consideram parte
do processo e com voz ativa, principalmente na questio do trabalho com o curriculo. As
questdes da relagdo entre educacdo e sociedade, que envolve o contexto desse
instrumento, sdo naturalizadas ¢ mascaradas, mesmo os sujeitos denunciando, em forma
de questionamento, a realidade enfrentada. Percebe-se, portanto, a auséncia de
construcdo de novas proposi¢cdes e maior distanciamento das discussdes voltadas a
busca de uma educagdo publica de qualidade, de gestdo publica e um curriculo e ensino
pautados sobre principios contra hegemonicos a estrutura, organizacdo e dinamica do
sistema do capital.

Esses professores (as), que exercem o trabalho por meio de contratos
temporarios, recebem, como salario, quase metade de um professor (a) efetivo que
passou por um concurso publico. Eles relataram que ndo conhecem os cadernos de
"reorientacdo curricular" e nem o documento "Pacto pela Educag@o", somente os eixos
tematicos, os conteudos, as competéncias ¢ habilidades presentes no curriculo
referéncia. A maioria dos sujeitos diz que ndo pensam em questdes sobre o curriculo
fora do plano anual e do planejamento solicitado quinzenalmente pela rede. Logo, os
professores (as) terdo muito mais dificuldade de compreender, criticamente, os
principios, as contradicdes, os elementos, pressupostos e mecanismos ideoldgicos
presentes no curriculo escolar bem como as condi¢des de proporem novos conteudos e

formas para o trato com o ensino que implica na formag¢ao dos alunos.
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Os alunos sdo, entdo, direcionados a uma concepgdo de educagdo, no ambiente
escolar permeado pela concorréncia e pelo individualismo, a uma suposta formacao para
o mercado ou uma exclusdo do mundo do trabalho, ja anunciada pelas condigdes
historicas, enfatizadas pelas incidéncias das avaliacdes externas que propiciam uma
énfase na mecanizacdo e exaltacdo da logica de matematizagdo do pensamento e a

formacao de um individuo mercantil.

Nesta perspectiva, o professor profissional seria aquele que experimentaria
solugdes, que demonstraria compromisso com seu cliente, que atenderia com
eficiéncia as demandas da institui¢do, que desenvolveria "motivagdo
individual para o trabalho", mas seria refratdrio a "mobilizagdo de sua
categoria", de modo que se sentiria mais membro de determinada
organizacdo escolar e menos trabalhador de uma categoria profissional
(SHIROMA e EVANGELISTA, 2003, p. 92).

De acordo com os dados dos documentos e das entrevistas, a proposta curricular,
de maneira geral, ¢ construida para direcionar o trabalho docente, consequentemente, a
formacao dos alunos para ao suposto acumulo de conhecimentos minimos, direcionados
a prova do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e para as avaliagdes externas,
sintetizados na busca de indices ¢ metas. Contraditoriamente, tais objetivos devem ser
alcangados perante a exaltacio da pratica e negagdo da teoria na construgdo da
organizagdo do trabalho pedagdgico e politico dos professores, o trabalho com o
“minimo” e, as vezes, ressaltados até a negagdo dos saberes cientificos, filos6ficos e
artisticos, com proposicdes de énfase no trabalho com os conhecimentos utilitaristas,
prazerosos e pragmaticos do cotidiano dos alunos e professores (as).

Em suma, uma formacao ideoldgica com pressupostos contraditorios voltados a
reproducdo de conhecimentos pragmaticos, ao isolamento e a competicdo entre os
individuos, ao desenvolvimento da capacidade intelectual no sentido da matematizacao
do pensamento. Uma formag@o escolar que seja direcionada ao desenvolvimento da
capacidade empreendedora, para que o jovem, no futuro, seja capaz de montar seu
proprio negocio. Ou a escola propiciar a promoc¢ao dos alunos, a possibilidade e ndo
condig¢des de alguns conseguirem um bom emprego e propagar os ditames do capital.

Com base nos cadernos de reorientacdo curricular, em analise, ¢ nos dados das
entrevistas que envolvem o trabalho na escola, uma das logomarcas que identificamos,
que legitima a formagdo na escola publica, ¢ “ser um cidaddo de sucesso” e responsavel,
sabendo dos direitos individualistas. Consideramos um dos mecanismos ideologicos

propagado pelo discurso neoliberal que manipula, escamoteia e oculta as verdadeiras
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relagdes capitalistas e, infelizmente, estd evidente no Brasil e também na rede de ensino

em analise bem como na articulagdo entre curriculo, ensino ¢ trabalho docente.

O capitalismo manipulatério levou a exaustdo os recursos de manipulagdo
das instancias intrapsiquicas do homem, pelas quais se constituem os
consentimentos espurios & dominagdo do capital nas “sociedades
democraticas”. O sociometabolismo do capital ocorre por meio do trafico de
valores-fetiches, expectativas e utopias de mercado que incidem sobre as
instancias intrapsiquicas. [...] a constru¢do do novo homem produtivo utiliza,
com intensidade e amplitude, estratégias de subjetivacdo que implicam a
manipulagdo incisiva da mente e do corpo por conteudos ocultos e
semiocultos das instancias intrapsiquicas (ALVES, 2014, p. 68).

Nesse contexto ideoldgico e violento contra a formag¢ao humana, os ditames do
capital implicam, ajustam e instauram determinagdes marcantes na articulagdo entre
curriculo, trabalho docente e ensino. Com base nos documentos e na fala da maioria dos
sujeitos da pesquisa, ao serem questionados sobre os principais desafios e problemas no
trabalho com o curriculo, um ponto muito ressaltado dentro de uma teia de
manipulagdes ¢ a situagdo dos alunos, professores e os pais, ideologicamente ressaltados
como os autores centrais e isolados do sucesso ou insucesso da vida escolar e da entrada
e permanéncia no mercado de trabalho com um fardo de autorresponsabilizagao.

No insucesso, a culpa recai, primeiramente, sobre a escola e os professores (as),
e sdo, muitas vezes, colocados como desqualificados, despreparados e incompetentes;
em segundo lugar, os alunos, por serem desinteressados; e, em terceiro, os pais, que, por
serem pertencentes a uma classe de baixa renda, sdo vistos como sujeitos que ndo
souberam dar educacdo aos proprios filhos. “A intensificagdo, entrelacando-se com a
autointensificagdo, consiste, portanto, em processos sutis que, nem sempre perspectiveis
a olho nu, aprisionam o professor em suas atividades profissionais” (ASSIS, 2012, p.
124). Logo, algumas das mazelas da sociedade vdo para a conta da escola publica
justificadas pela falta de capacidade industriosa dos alunos e professores.

O professor comega a ndo se reconhecer na agdo e no produto do trabalho, sendo
que a situag@o o restringe, mecaniza ¢ o direciona ao isolamento perante a totalidade
social. Pela propria proposta curricular, os problemas ¢ mazelas da sociedade sdo
justificados pela ma situagdo inerentes a uma educacdo de péssima qualidade, de
professores desqualificados e alunos que nao se esforcam. Um contexto que implica no
curriculo e no ensino onde a dicotomia entre teoria e pratica, negacdo da ciéncia e da
filosofia, a separag@o entre trabalho manual, intelectual e o relativismo ddo o norte,

pautado por um curriculo eclético, hibrido e contraditorio que captura a subjetividade de
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professores, alunos e pais, levando ao aprofundamento da reproducido e legitimagao dos

principios que causam a alienagdo.

Estamos lidando com uma operagdo de producdo de consentimento ou
unidade orgénica entre pensamento e agdo que ndo se desenvolve de modo
perene, sem resisténcias e lutas cotidianas. Enfim, o processo de “captura” da
subjetividade do trabalho vivo ¢ um processo intrinsecamente contraditério e
densamente complexo, que articula mecanismos de coer¢ao/consentimento e
de manipulagdo ndo apenas no local de trabalho, por meio da administracdo
pelo “olhar”, mas nas instancias sociorreprodutivas, com a pletora de valores-
fetiches e emulagcdo pelo medo que mobiliza as instancias da pré-
consciéncia/inconsciéncia do psiquismo humano (ALVES, 2014, p. 66).

A forca de trabalho do professor como mercadoria passa a ser lembrada quando
ocorre algum problema no transcorrer da organizagdo imposta. Além da captura da
subjetividade, existe uma destrui¢do das proposi¢des para a construgcdo de novos pores
teleologicos por parte dos professores e alunos para além do capital. “Ora, a intensa
densidade manipulatoria do capitalismo global, seja na instancia do consumo, ou seja,
na producdo, atinge a subjetividade do trabalho vivo, impedindo que se possam
despertar no homem necessidades reais do desenvolvimento da personalidade”
(ALVES, 2014, p. 66). Observamos, assim, professores que contrapde e ainda realizam
resisténcias, mas desanimados e desacreditados. Os atos de novos pores teleologicos
dentro do ambito escolar sdo esfacelados, sdo enfatizados a separacdo entre a vida social
e o proprio trabalho, sendo que o sonho da formacdo continuada ressaltada pelos
sujeitos desta pesquisa persiste como ilusao.

Portanto, a concretude do curriculo se realiza, pois, pela atividade de ensino de
um conjunto muito grande de professoras e professores cuja capacidade de luta e
resisténcia ¢ testada a cada dia, a cada nova imposi¢do, a cada violéncia ndo vista de
forma clara aos olhos humanos, advinda dos elementos do sistema do capital que
coincide com o contexto educacional, gerando um conjunto de trabalhadores
debilitados, desapontados, mas ainda com esperanca; eles se autoculpabilizam e, muitos
deles, levantam a possibilidade de desisténcia da profissdo caso tivessem outra

oportunidade.

Mas o mais preocupante, quando se faz a distingdo entre trabalho e tempo
livre, ¢ a associag@o do tempo de trabalho ao sofrimento, a dor, ao desprazer,
o tempo de ndo viver. SO ¢ possivel vislumbrar a felicidade fora do espaco e
do tempo de trabalho. Essa ¢ maldi¢ao do trabalho alienado, do fetichismo do
produto, do massacre do produtor (MASCARENHAS, 2002, p. 72).
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De acordo com Duarte (2010, p. 48), “[...] em termos pedagdgicos, ¢ necessario
superar a educagdo escolar, em suas formas burguesas, sem negar a importincia da
transmissdo, pela escola, dos conhecimentos mais desenvolvidos que ja tenham sido
produzidos pela humanidade”. Uma superagdo que envolve agdes para além da sala de
aula e, a0 mesmo tempo, envolva proposi¢cdes especificas tanto sobre o objeto do
conhecimento, o sujeito da aprendizagem e as formas de ensinar realizadas pelo
trabalho docente.

O ensino dos saberes escolares, materializados no curriculo, € o ato primordial
na efetivagdo da fungdo social da escola, realizado pela mediacdo do trabalho docente,
que contribui com a formacdo e o desenvolvimento do género e da individualidade
humana. “O ensino opera uma mediacdo cultural cujo papel é, precisamente, promover
o desenvolvimento mental, por meio da aprendizagem, convertendo a aprendizagem em
desenvolvimento cognitivo, afetivo ¢ moral” (LIBANEO, 2012, p. 41). Potencialmente,
essa atividade enfatiza e coloca em movimento a fun¢do metodologica, pedagogica,
social e politica dos saberes nucleares presentes no curriculo mediado pelo trabalho
educativo do professor (SAVIANI, 2012). Portanto, ressaltamos que para a efetivagao
do curriculo, o ensino é o elemento central, porém depende intrinsecamente das
condicoes de acdo do trabalho docente.

Em nossa investigagdo, através dos dados das entrevistas com os professores(as)
e coordenadores(as), questionados sobre trabalho na escola, treze sujeitos nos
possibilitaram deparar com algumas concepgdes sobre o trabalho docente que envolve o
curriculo e o ensino e entram em contradicdo com a perspectiva ontologica de educacdo
dentre as quais destacamos: o trabalho do professor como mero orientador e facilitador
da aprendizagem dos alunos, a experiéncia cotidiana da sala de aula e a reproducdo da
pratica de antigos professores como Unicas fontes de conhecimentos, a substituicdo das
fungdes do professor pelas tecnologias, exaltacdo da personalidade emotiva como
critério absoluto para propiciar a aprendizagem dos conteudos, conhecer os saberes
utilitaristas e prazerosos do cotidiano de todos os alunos, negagdo da ciéncia e da teoria,
primazia do sujeito.

Além disso, ressaltaram a importancia e a influéncia da personalidade e das
praticas cotidianas de ex-professores que tiveram, durante a formacao inicial, como eixo
orientador para a maneira pessoal de organizar e realizar o ensino, o trabalho com os

meios tecnologicos como o contetido fundamental para um ensino e aprendizagem de
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sucesso, o carater de sacerddcio da profissdo docente, a necessidade de sempre partir da
subjetividade e/ou do conhecimento particular de cada aluno, a necessidade de buscar e
identificar meios para que os alunos possam aprender sozinhos os conhecimentos, a
existéncia de varios perfis de bons professores e o elogio de professores (as) que sigam
tudo que ¢ proposto, sem questionamentos, restringindo o ensino as informacdes dos
alunos e ao minimo proposto no curriculo referéncia.

Os coordenadores e coordenadoras, quando questionados sobre o que
responderiam os alunos se lhes perguntassem o que ¢ um bom professor, nos
forneceram respostas bem interessantes. “Olha, na visdo deles, é aquele professor que
os deixa a vontade, da nota, ndo chama a atencdo, eles ndo querem serem cobrados”
(C4). “Um bom professor seria, para eles, aquele que deixa estudando o tempo inteiro,
e mostra que o conhecimento ndo tem limite. Eles estdo acostumados com o pouco, o
simples, uma aula que, as vezes, nem podemos chamar de aula, eles querem aquela
vidinha e ficam abitolados naquilo” (C9). “Aluno ndo gosta de professor despreparado,
eles curtem com este tipo de professor, sabe aquele professor que deixa fazer tudo
aquilo que os alunos querem. Aluno ndo gosta disto, querem, mas ndo gostam, querem
sempre um professor que cobra e trabalhe bem os conteudos, os professores que sdo
mais exigentes com eles e consigo mesmo. Ndo aqueles professores que chegam
perdidos, os meninos ndo sdo bobos, sabem quem sdo aqueles que ndo estdo
preparados” (C8).

Com base na perspectiva ontologica de educagdo e nos dados analisados,
consideramos o trabalho docente como o conjunto de atividades realizadas pelo
professor, dentro do ambito escolar, com a proposi¢do de desenvolver a individualidade
humana. Tem como uma das func¢des especificas, propiciar, por meio do ensino, formas
para “a apropriagdo ativa dos conhecimentos” cientificos, filos6ficos e artisticos

materializados no curriculo.

O nucleo do trabalho docente ¢, portanto, o encontro direto do aluno com o
material formativo (as matérias), encontro esse que tem sido chamado de
apropriagdo ativa de conhecimentos, cujos resultados formativos passam
pelas multiplas mediagdes que contextualizam a situagdo pedagogica
(LIBANEO, 2011, p. 150).

Para que sejam construidas novas condic¢des e possibilidades do trabalho docente
na articulacdo entre curriculo e ensino, ressaltamos Saviani (2012, p. 55), ao dizer que

“[...] o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
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dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam ¢é condi¢do de libertagdo”.
Assim, o processo de identificar, compreender, desmistificar e emancipar as
contradigdes da articulagdo entre curriculo, ensino, trabalho docente e as
especificidades, na atual realidade, torna-se uma necessidade ontologica na
compreensdo do processo de formag¢do humana, onde o dominio da cultura constitui
instrumento indispensavel para a participagdo politica das massas. Se os membros das
camadas populares ndo dominam os conteudos culturais, eles ficam mais distantes de
poder fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra as ideologias da
classe dominante, que se servem desses contetidos culturais para legitimar e consolidar
a sua dominac3o.

Ao negarmos as relagcdes e implicagdes dialéticas do curriculo, do trabalho
docente e do ensino, no processo de formagdo humana, os objetivos e fungdes da
educagdo escolar, assim como sua pratica efetiva, podem cair no puro e absoluto
idealismo, direcionando a ndo efetivacdo da “apropriagdo ativa dos conhecimentos”.
Portanto, para além da logica formal, toda teoria social que se expressa no curriculo
escolar somente se objetiva na pratica social através do ensino que, por sua vez,
constitui-se pautado por uma teoria social da totalidade, sendo mediado pelo trabalho

docente.

[...] énfase ora nos aspectos materiais ora nos aspectos formais do ensino,
entre a formagao cultural e cientifica e a experiéncia sociocultural dos alunos,
caberia, ainda, a aposta na universalidade da cultura escolar de modo que a
escola caberia transmitir saberes publicos a todos, que apresentam um valor,
independente de circunstincias e interesses particulares, em fungdo da
formagdo geral. Mas, junto a isso, permeando os contetidos, caberia
considerar a diversidade cultural, a coexisténcia das diferengas, a intera¢ao
entre individuos de identidades culturais distintas, incorporando nogdes de
pratica, de cultura, de comunidade de aprendizagem (LIBANEO, 2010, p.
57).

Sendo assim, a articulagdo entre curriculo, ensino ¢ trabalho docente, na
perspectiva ontologica de educagdo, refere-se as abstragdes do concreto pensado,
pautado na ciéncia e na filosofia, realizadas pelo professor a partir da pratica social,
voltado a efetivacdo do processo de apropriacao dos saberes nucleares materializados no
curriculo escolar. Segundo Saviani (2012, p. 74), um “[...] movimento que vai da
sincrese ("a visdo caotica do todo") a sintese ("uma rica totalidade de determinagdes e
de relagdes numerosas") pela mediagdo da analise ("as abstragdes e determinagdes mais

simples)”. Sdo agdes que incidem no desenvolvimento dos alunos e sobre as
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contradi¢des sociais, caminhando de uma visdo sincrética para sintese da totalidade
social, articulada, constantemente, com a agdo pedagdgica e politica, ou seja, a
articulac@o do trabalho desenvolvido nas escolas com o processo de democratizacdo da
sociedade.

Podemos dizer, entdo, que, com base no curriculo, o processo do trabalho
docente envolve atividades de ensino e aprendizagem e a qualidade de tais atividades.
De acordo com Libaneo (2010, p. 57), “[...] teria como tonica ajudar os alunos a
aprender a pensar, teoricamente, a dominar as agdes mentais conectadas com os
contetdos, a adquirir instrumentos e procedimentos pelos quais se chega aos conceitos e
ao desenvolvimento cognitivo”. Nesse sentido, a incorporacdo dos instrumentos
culturais, dos conhecimentos tedricos cientificos, a consciéncia filosofica, pedagogica e
politica na inter-relacdo entre curriculo, trabalho docente e ensino sdo fundamentos
essenciais para a contribui¢do com a forma¢do humana dos seres sociais inseridos no
ambito escolar.

De tal modo, o curriculo e ensino sdo ferramentas indispensaveis na relagao
entre apropriagdo/objetiva¢do dos conhecimentos historicamente construidos da pratica
social que envolve elementos culturais ativos de transformacao social. Na perspectiva
ontoldgica de educacdo, o curriculo e o ensino devem caminhar na dire¢do de uma
organizagdo integrada voltada para o desenvolvimento pleno de todos os seres sociais,
que envolva os conhecimentos cientificos, filos6ficos e artisticos “[...] justamente
porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a participacao
politica das massas” (SAVIANI, 2012, p. 55). Um trabalho que propicie a apropriacdo
dos fundamentos nucleares dos componentes curriculares a partir das contradi¢des da
pratica social inter-relacionada aos aspectos pedagdgicos, éticos, politicos e didaticos.

Segundo Manacorda (2010, p. 80), “[...] isso significa que a escola ndo pode
deixar de se configurar a ndo ser como processo educativo em que coincidem a ciéncia e
o trabalho”. Procurando, de acordo com Saviani (2010, p. 76), “[...] encontrar formas de
solucionar, dialeticamente, a contradi¢do objetividade/ subjetividade, em superar a visdo
de saber absoluto sem cair no relativismo”.

Portanto, o projeto curricular, o ensino e o trabalho docente, defendidos nesta
pesquisa, caminha dentro das problematicas, contradigdes e possibilidades da pratica
social para além da mecanizagdo, do senso comum, dos conhecimentos espontaneos e

da logica formal que permeiam os ditames do sistema do capital. S3o necessarios um
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curriculo e ensino que relacionem, dialeticamente, os conceitos da vida cotidiana, os
conceitos cientificos, do mundo natural e da totalidade social, sem deixar que pontos
primarios do trabalho educativo escolar sejam substituidos por questdes secundarias.

Uma articulagdo entre curriculo, ensino e trabalho docente deve voltar-se para a
complexa e ardua luta de construcdo de uma sociedade que tenha como bandeira uma
verdadeira liberdade humana, cada um de acordo com sua "necessidade", cada um de
acordo com a sua "capacidade". “O saber elaborado, portanto, devidamente dosado e
sequenciado (convertido em saber escolar), dever ser socializado, mediante um processo
pedagogico metodico, sistematico, que inclui as experiéncias do cotidiano sem a elas se
restringir” (SAVIANI, 2010, p. 75). Uma organizagdo do trabalho educativo escolar
deve possibilitar a apropriagdo dos conhecimentos cientificos articulados a filosofia e as
artes com um dos objetivos de abrir a construgdo das condi¢des reais de formagdo da
consciéncia critica do mundo natural e social.

Na tentativa de melhor compreender a articulacdo entre curriculo, ensino e as
implicagcdes no processo de formag¢ao humana, no proximo item desse capitulo, iremos
destacar a dinamica das concepgdes curriculares hegemonicas e a constitui¢do de uma

perspectiva curricular que denominamos de curriculo fetiche.

2.3. A dinamica das concepgoes curriculares hegemoénicas e a constituicio de um
curriculo fetiche

Atualmente, os conhecimentos ¢ valores trabalhados nas variadas formas
educacionais, inclusive a escola, sdo direcionados para que o metabolismo do capital
continue sendo executado, legitimado ¢ ampliado. Nesse sentido, “[...] as determinagdes
gerais do capital afetam, profundamente, cada ambito particular, com alguma influéncia
na educacdo, e, de forma nenhuma, apenas as instituicdes educacionais formais”
(MESZAROS, 2008, p. 43). Essas determinagdes direcionadas pela classe burguesa que,
no contexto da origem e consolidacdo da modernidade, defendia a explicagdo da
realidade como "um todo racional" para produzir, consolidar, conservar e legitimar seus
interesses e status quo passam, no atual momento historico, a ter como uma das "tarefas
ideoldgicas" negar, impedir e limitar a compreensdo da visdo de totalidade e

historicidade por meio da razdo (COUTINHO, 2010).
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Segundo Marx (2013, p. 829), a consolidagdo e legitimacdo do modo de
producdo capitalista, num contexto de relagdes sociais violentas e desumanas, onde
reina a “escravidao disfarcada de assalariados”,

“[...] se fazia necessario para trazer a luz as eternas "leis naturais" do modo
de producdo capitalista, para consumar o processo de cisdo entre
trabalhadores e condigdes de trabalho, transformando, num dos poélos, os
meios sociais de producdo e subsisténcia em capital, e, no poélo oposto, a
massa do povo em trabalhadores assalariados, em "pobres laboriosos" livres,
esse produto artificial da histéria moderna. Se o dinheiro, segundo Augier,
"vem ao mundo com manchas naturais de sangue numa de suas faces", o
capital nasce escorrendo sangue e lama por todos os poros, da cabega aos pés.

Por meio de mecanismos ideoldgicos, principalmente nos dias atuais, o sistema
do capital, que compde as formas burguesas, conduz a compreensdo da realidade e da
educacdo e a constituicdo de determinadas perspectivas curriculares para questdes
pragmaticas, utilitaristas, fragmentadas, distanciando a apreensdo das ciéncias, a
negagdo da articulagdo com a filosofia e o rompimento com a ontologia materialista
historica. A formacdo e o desenvolvimento humano, nesta conjuntura, tende a se
restringir ¢ a submeter-se, ndo de forma determinista, aos interesses dos detentores das
forcas e dos meios de producdo, uma vez que o sistema do capital, para reproduzir-se,
necessita educar, cientificamente, o trabalhador e, ao mesmo tempo, educa-lo
ideologicamente.

O trabalhador labora sob o controle do capitalista, a quem pertence seu
trabalho. O capitalista cuida para que o trabalho seja realizado corretamente e
que os meios de produgdo sejam utilizados de modo apropriado, a fim de que
a matéria-prima nao seja desperdigada e o meio de trabalho seja conservado,
isto é, destruido apenas na medida necessaria a consecugdo do trabalho. Em
segundo lugar, o produto ¢ propriedade do capitalista, ndo do produtor direto,
do trabalhador. O capitalista paga, por exemplo, o valor da for¢a de trabalho
por um dia. Portanto, sua utilizagdo, como a de qualquer outra mercadoria,
por exemplo, um cavalo, que ele aluga por um dia, pertence-lhe por esse dia
(MARX, 2013, p. 262).

Essas contradi¢des entre o capital, as relagdes de producio e as forcas produtivas
também constituem implicagdes no trabalho educativo escolar, repercutindo direta e
indiretamente nas perspectivas curriculares das escolas publicas. “As professoras e os
professores, de todas as épocas e lugares, sempre estiveram envolvidos, de uma forma
ou outra, com o curriculo, antes mesmo que o surgimento de uma palavra especializada
como ‘curriculo’ pudesse designar aquela parte de suas atividades que, hoje,

conhecemos como curriculo” (SILVA, 2011, p. 21).
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O curriculo, ao se constituir € manifestar-se nas relagdes sociais, € composto por
disputas, mecanismos, elementos e relagdes de poder que cumprem determinadas
funcdes ideoldgicas na totalidade social, influenciam nas posicdes de reproducdo,
resisténcia e contraposigdo as contradi¢des presentes na luta da produgdo material e ndo
material da vida social dos alunos, possibilitando contribuir com a formagdo humana.
Desse modo, quaisquer propostas curriculares sdo orientadas por uma determinada visao
de sociedade, homem, educacdo e escola que, por sua vez, implicam no trabalho
docente, no ensino e na formagdo dos professores e alunos. Dado isso, o campo do
curriculo deve ser entendido “[...] ndo meramente em termos dos padrdes de interagdo
social que dominam as salas de aula, mas, em termos de uma padroniza¢cdo mais ampla
de relacdes sociais e econdmicas, na estrutura social, da qual os professores e a propria

escola sdo parte” (APLLE, 2006, p. 97).

Por meio do curriculo, € possivel, ao capital, obter mais possibilidades e
alternativas de construir, manter e propagar o dominio e o controle da formacdo e do
desenvolvimento humano, pois a escola, talvez seja atualmente, um dos locus que mais
propicia possibilidades de se revelar as contradi¢cdes entre capital, trabalho e educagao.
Sendo assim, embora ndo possamos afirmar que ha um determinismo econdmico sobre
a educacdo escolar e o curriculo, trata-se de compreender que o contexto econdmico se
vale de certos mecanismos ideologicos e até mesmos violentos contra a formacao
humana que implicam, diretamente, no ambito escolar, inclusive no curriculo € no
ensino. Mecanismos que geram problemas e dificuldades no processo do trabalho
educativo escolar e dificultam a constru¢cdo de uma educagdo publica de qualidade

voltada a democratizacdo da sociedade.

De acordo com os dados dos dezenove professores (as) entrevistados, entre as
solucdes de determinadas dificuldades e problemas que repercutem no curriculo
destacam-se: a constru¢do de projetos de valorizagdo utilitarista do cotidiano dos
professores e alunos, como a valorizacdo de metodologias de ensino ludicas, mais
preocupadas com o prazer € bem estar psicologico dos alunos do que com a
aprendizagem dos conteudos. Ao mesmo tempo, no documento Pacto da Educacio,
valoriza-se a aplicacdo de testes e avaliagdes em grande escala que possam mensurar a
quantidade de contetdos aprendidos.

Apreende-se que ambas as proposi¢des enfatizadas recaem em projetos

educativos pautando os principios hegemonicos do mercado de trabalho, mesmo quando
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os professores (as) questionam a proposta curricular da rede. Direcionam a uma
formac@o técnica e instrumentalista para os alunos, esfacelam a ciéncia e a teoria no
ambito escolar, enfatizam o desenvolvimento do individualismo, das capacidades
empreendedoras e inovadora dos alunos, por meio do desenvolvimento de competéncias
¢ habilidades assim como o aumento da competitividade. Além disso, questdes
primarias, com base na func¢do social da escola, sdo trocadas por a¢des secundarias que
distanciam das condicdes para a construgc@o de novas proposigdes para além do capital.

Também sdo enfatizadas as singularidades, exaltam-se a experiéncia pragmatica
como orientagdo para a pratica educativa, e, a0 mesmo tempo, hipervalorizam-se a
cultura popular e os principios do capital. Isso acarreta uma grande dificuldade tanto
para professores (as) quanto para alunos de ter condi¢cdes de compreender, pautados
numa sensibilidade critica, o mundo natural e social em que vivemos, identificar as
contradi¢des, construir novas proposi¢des sobre elementos e mecanismos ideologicos e
uma praxis pautada por uma concepcdo bem definida de sociedade, educacdo, ser
humano, formacdo humana, escola e ensino na direcdo da perspectiva ontologica de
educacdo.

Em nossa analise das relagdes e contradi¢des entre trabalho, educagao, curriculo
escolar e ensino, que emergiram dos dados dos documentos e das entrevistas,
identificamos categorias que nos ajudam a compreender melhor o cenario
socioecondmico e historico da dindmica das perspectivas curriculares hegemonicas e as
incidéncias no processo de formacdo humana. Dentre as categorias, destacamos as
seguintes: mercado de trabalho, intersubjetivismo empirico, fetichismo, consumismo,
idealismo, cientificismo, fragmentagdo, determinismo, logica formal, individualismo,
competitividade, relativismo, racionalidade técnica, eficiéncia, utilitarismo,
pragmatismo, cotidiano e senso comum.

Na compreensdo dessas categorias como mediadoras da realidade, com os
problemas e desafios colocados pelos professores ¢ professoras que participaram desta
pesquisa ¢ as agdes propostas para enfrentar tais situacdes que emergiram das
contradigdes da realidade, percebe-se, no contexto oculto e subliminar, uma inversao
contraditoria, interessada ¢ intencional nos atos de pensar a formagdo e o
desenvolvimento humano com base na perspectiva ontologica de educagdo. Tal
situacdo, que envolve o curriculo e o ensino, responde e compde os anseios das

determinagdes do modo de produgdo capitalistas, tem como uma das consequéncias
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ideologicas garantir a legitimacdo e reprodugdo da ordem do capital. Uma suposta e
aparente integracdo, adaptacao e reproducdo passiva, neutra, violenta e, aparentemente
legitima dos individuos, a vida produtiva alienante do mercado de trabalho. Sdo
principios, elementos € mecanismos que promovem a constru¢do de um trabalho
educativo escolar e uma perspectiva curricular direcionado a alienagao.

Essa forma de educacdo e o curriculo escolar passam a terem o intuito geral de
selecionar e hierarquizar as forcas de trabalho e os meios espirituais, voltados a uma
formag@o minima para o mercado.

A educagdo, que tenderia, sobre a base do desenvolvimento tecnoldgico
propiciado pela microeletronica, a universalizagdo de uma escola unitaria
capaz de proporcionar o0 maximo de desenvolvimento das potencialidades dos
individuos e conduzi-los ao desabrochar pleno de suas faculdades espirituais,
¢ colocada, inversamente, sob a determinagdo direta das condigdes de
funcionamento do mercado capitalista (SAVIANI, 2005, p. 22).

Diante das questdes que analisamos nas entrevistas € nos documentos, no atual
momento histérico, o curriculo parece tornar-se o instrumento do ambito escolar onde
mais se revelam mecanismos e elementos ideologicos e de violéncia contra a formagéo

humana no ambito escolar.

As escolas sdo usadas para propositos hegemonicos no ensino de valores
culturais e economicos e de propensdes supostamente "compartilhadas por
todos" e que, ao mesmo tempo, '"garantem" que apenas um numero
determinado de alunos seja selecionado para niveis mais altos de educagdo
por causa da sua "capacidade" em contribuir para a maximizagdo da produgdo
de conhecimento tecnoldgico de que a economia necessita (APPLE, 2006, p.
101).

De acordo com Gramsci (1991, p. 7), “[...] todos os homens sdo intelectuais,
pode-se-ia dizer, entdo; mas nem todos os homens desempenham, na sociedade, a
funcdo de intelectuais”. Isso se estabelece, principalmente, em razdo dessas condigdes e
determinagdes da realidade atual, gestada pelos interesses capitalistas. A selecdo,
organizagdo e distribuicdo dos saberes escolares tornam-se um forte aspecto ideologico
em favor da manuteng¢do da macroestrutura socioecondmica. Mas, sem perder de vista a
contradigdo — esses mesmos saberes escolares, organizados de forma “neutra” com
base nos principios do capital, tanto mantém e aprofundam as coisas como estdo quanto
permitem o questionamento e negac¢do da realidade, a identificacdo das contradi¢des, o
emergir de novas necessidades e a construcao da sensibilidade critica para a construc¢ao

ardua de caminhos de mudancga que vao para além do capital.



119

O curriculo atual, proposto pela rede, em analise, ¢ permeado pela dindmica das
principais perspectivas curriculares das escolas publicas no Brasil, ¢ uma construgdo
historica, socioeconomica e ideopolitica, advinda da estrutura de tendéncias
educacionais, nas quais, com base nesta pesquisa, destacamos o “tecnicismo” € o
“escolanovismo” (SAVIANI, 2012a). O tecnicismo teve sua proeminéncia, nos meados
do século XX, enfatizava a aproximac¢do da educagdo com as necessidades e a vida
produtiva das fabricas e do processo tecnocratico industrial e administrativo para o
desenvolvimento economico.

Ao final das décadas de 1960 e 1970, quando ao modelo taylorista-fordista se
contrapdem novos paradmetros de organizagdo e gerenciamento do sistema
produtivo, quando a ordem social subjuga-se de modo absoluto aos ditames
da acumulagdo flexivel, as demandas pela formagdo do individuo apto a
adequar-se a esses novos tempos, obviamente, recaem sobre a educacdo
escolar. No esteio da reestruturagdo do capital em curso, as ideias da “teoria
do capital humano” tornavam-se palavras de ordem (MARTINS, 2010, p.
17).

O saber e o como fazer com maior eficiéncia e eficdcia, de forma precisa, a
fragmentacdo dos individuos e os atos de aprimorar somente a técnica com finalidades
quantitativas voltadas ao aumento da producdo, destacaram-se no direcionamento da
concepgdo de formagdo. Variados objetivos especificos e procedimentos técnicos para
obtencao de determinados resultados das fabricas era o eixo da proposta, com o intuito
continuo de mapear as principais habilidades e competéncias para tais propositos

(SILVA, 2011).

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, advoga a reordenagdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo
semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivagao do
trabalho pedagogico. Com efeito, se no artesanato o trabalho era subjetivo
isto €, os instrumentos de trabalho eram dispostos em fungdo do trabalhador e
este dispunha deles segundo seus designios, na produgao fabril essa relagdo ¢
invertida. Aqui, ¢ o trabalhador que deve adaptar-se ao processo de trabalho,
j& que este foi objetivado e organizado na forma parcelada (SAVIANI,
2012a, p. 11).

Trata-se de um modelo curricular que coloca a escola, principalmente publica,
interligada aos objetivos do modo de produgdo capitalista. Tornam-se os principais
objetivos a construcao de habilidades, competéncias e padroes formativos técnicos para

o desenvolvimento das for¢as de trabalho. Um curriculo com base nas necessidades das



120

industrias, com finalidades minimas de propiciar o saber ler, escrever e contar,

enfatizando a separagdo entre trabalho manual e trabalho intelectual (GRAMSCI, 1991).

Vé-se uma adaptacdo passiva e neutra, através do trabalho minimo com saberes
objetivos e a selecdo de algumas ciéncias, como mercadorias fragmentadas nas
disciplinas escolares. Outros conhecimentos culturais eram considerados como simples
e meras atividades complementares voltadas a potencializar o acamulo de determinados
saberes das ciéncias ou estimular as produ¢des materiais voltadas ao processo da mais-
valia, ligado a industria, na justificativa de poupar tempo para o aumento quantitativo da

producdo econdomica (MANACORDA, 2010).

Segundo Apple (2006, p. 86), essa concepgdo curricular era “[...] uma tentativa
ideoldgica de garantir um controle especializado e cientifico da sociedade com a
justificativa de garantir o mau ajustamento de trabalhadores em seus empregos”.
Constituia, assim, um curriculo interessado ideologicamente, direcionado a
racionalidade técnica, burocratico, linear, engessado, sequencial e mecanico, com a
preocupacdo de manter e desenvolver a funcionalidade economica capitalista na
maxima de resultados e a constru¢do de autoculpa dos individuos e da educacdo pelas

mazelas da sociedade.

Para Silva (2011, p.23), com base nas propostas de Bobbit e Taylor, esta
perspectiva,

[...] propunha que a escola funcionasse da mesma forma que qualquer outra
empresa comercial ou industrial. Tal como uma indGstria queria que o
sistema fosse capaz de especificar precisamente que resultados pretendia
obter, que pudesse estabelecer métodos para obté-los de forma precisa e
formas de mensuragdo que permitissem saber com precisdo se eles foram
realmente alcancados. [...] Estava claramente voltado para a economia. A
palavra-chave era “eficiéncia”.

Na década de 1930, ganha forga a teoria educacional do “escolanovismo”. Uma
suposta e aparente concepgdo critica construtivista que direcionava idearios de
contraposi¢do a pedagogia tradicional?s. E produto de um vasto desenvolvimento
historico, iniciado na década de 1920, que se tornou a base de alguns principios aos
indicios futuros dos discursos e narrativas educacionais da corrente pés-moderna®® que

hoje, infelizmente, tem grande influéncia no campo do curriculo escolar (DUARTE,

28 Termo utilizado por Saviani (2012a), ver paginas 5 € 6.
29 Essa teoria, composta por discursos e narrativas, sera melhor analisada no préximo item deste capitulo.
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2006). Essa teoria educacional possui como fundamentos, para a composi¢do do
curriculo, a exaltacdo do processo em detrimento do produto, do método em relagdo ao
conteudo, da experiéncia do dia-dia e dos saberes populares, com base no interesse

subjetivo pratico do cotidiano imediato, prazeroso ¢ utilitarista dos alunos e professores.

As justificativas para a legitimagdo de tal teoria perpassam pela auséncia de
liberdade, aprender com o aluno e sua comunidade, énfase no individuo, na experiéncia,
na autonomia, na valorizagdo da diversidade, do senso comum, nos métodos, nos meios,
na forma e compreensdo do professor (a) como mero orientador e facilitador da
aprendizagem. Além disso, ressalta uma contraposi¢do as tendéncias de supostas
imposi¢des culturais sendo que justifica que a ciéncia subordina o principal foco da
escola, ou seja, os saberes cotidianos dos alunos e da cultura popular. A cultura regional
e os saberes locais e singulares passam a ser o ponto de partida e de chegada do
curriculo para a construcao da cidadania dita processual e flexivel.

Sdo considerados contetidos significativos e relevantes para o aluno aqueles
que tenham alguma utilidade pratica em seu cotidiano. Soma-se a esse
utilitarismo o principio epistemologico pragmatista de que o conhecimento
tem valor quando pode ser empregado para a resolugdo de problemas da
pratica cotidiana (DUARTE, 2010, p. 37).

Iniciam-se, no ambito escolar e nas discussdes sobre o curriculo, um processo
ideoldgico que supervaloriza os variados discursos singulares e de supostas realidades.
As narrativas subjetivistas dissociadas das questdes objetivas e os saberes isolados e
neutros passam a substituir a teoria, a ciéncia, a filosofia, a arte ¢ o contexto da
historicidade. A vida pratica imediata € colocada capaz de explicar tudo por ela mesma,
as igualdades de oportunidades, a diferenca ¢ a diversidade tornam-se logomarca

ideologica desta tendéncia curricular.

As agdes da articulagdo entre curriculo, ensino e trabalho docente, passam a ser
relativas em uma sociedade considerada como um conjunto de vérias realidades
particulares, assim o acaso da vida determinaria o que € importante para a singularidade
de cada individuo. “A cada modelo de ser humano correspondera um tipo de
conhecimento, um tipo de curriculo. No fundo da teoria do curriculo, esta, pois, uma

questdo de identidade ou de subjetividade” (SILVA, 2011, p. 15).

De acordo com Libaneo (2013), essas construgdes historicas das teorias

educacionais direcionam a formag¢do humana no ambito escolar e repercutem,



122

atualmente, nas variadas propostas curriculares das redes publicas municipais, estaduais
e federais em todo Brasil. A estrutura dessas teorias educacionais implica nas dindmicas
das perspectivas curriculares que, por sua vez, ndo se estabelecem na logica de uma
concepgao sequencial, onde uma teoria e uma perspectiva foram superando a outra ou as

teorias, na logica formal, sobrepdem as perspectivas curriculares.

Na particularidade pesquisada e na logica da educacdo basica brasileira, ausente
de um sistema de educacdo, vemos, contraditoriamente, em confluéncia, as duas teorias
presentes nas perspectivas curriculares constituidas. As teorias educacionais
propiciaram a constituicdo de perspectivas curriculares que, atualmente, tornaram-se
hegemdnicas no ambito escolar. Tanto as teorias educacionais quanto as perspectivas
curriculares se direcionam na legitimacdo e propagacdo dos ditames do sistema do

capital, consequentemente, incidem na formagao humana.

A proposta curricular da rede de ensino analisada ¢ parte constituinte e
constituida pela atual conjuntura societal do modo de producdo, caracterizada como
uma sociedade da mercadoria ¢ uma educacdo mercantilizada. Para Libaneo (2013),
atualmente, no Brasil, configuram-se duas perspectivas curriculares hegemdnicas, um
curriculo caracterizado como instrumental e outro definido como um curriculo
intercultural.

Para o autor, o curriculo instrumental & caracterizado por uma proposta de
desenvolvimento de competéncias minimas, inser¢do dos alunos no mundo do consumo
e das tecnologias interessadas ao sistema do capital. Além disso, influencia na
construcdo da consciéncia da comunidade escolar para ndo ir contra o sistema,
mascarados por mecanismos ideologicos de valores para a cidadania, de solidariedade,
socializacdo, paz, harmonia e empregabilidade.

Mantém, ai, uma escola de conteiidos minimos necessarios ao trabalho e
emprego, mas realga-se ainda mais a nogao de aprendizagem como aquisi¢ao
de habilidades dissociadas do seu conteudo e significado pouco contribuindo
para o desenvolvimento das capacidades intelectuais e a formagdo da
personalidade. Define-se, assim, uma proposta de educagdo voltada para os
mais pobres, visando atender a suas necessidades minimas, suficientes para
empregos e sobrevivéncia social (LIBANEO, 2013, p. 59).

O curriculo intercultural objetiva-se para a relevancia da cultura particular ou de
grupos isolados, experiéncia dos alunos e dos professores, limita-se & questdo social
pragmatica e enfatiza a singularidade do processo de ensino e aprendizagem. Nessa

perspectiva curricular, ¢ ressaltado que o aluno ¢ marginalizado, pois ndo tem voz no
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processo de ensino e aprendizagem e a cultura local ¢ rejeitada. Tal perspectiva traz
alguns questionamentos que nos levam a irmos além:

Como definir conteudos que devam ser ensinados a todas as criangas se o
critério de relevancia ou até mesmo de veracidade dos conhecimentos ¢ a
cultura especifica a qual pertence o individuo? Como definir-se um curriculo
comum a todos se ndo existe uma cultura que possa ser referéncia para todos?
Se existem milhares de culturas particulares, existirdo milhares de culturas de
curriculos? Ou o curriculo escolar dissolvido e em seu lugar ¢ colocado um
suposto dialogo entre as culturas das quais fazem parte os alunos? E o que
define qual ¢ a cultura de cada aluno: etnia, classe social, género, idade, local
onde mora, os meios de comunicagdo, os programas de televisdo, os estilos
musicais, as religides, as atividades de lazer, o esporte preferido? (DUARTE,
2010, p.36).

Nessa conjuntura, os dados da realidade concreta, tanto dos documentos quanto
das entrevistas, propiciam-nos a compreensdo da consolidagdo de duas perspectivas
curriculares pautadas em uma visdo eclética, hibrida e contraditoria com proposigdes
relativistas. Uma caracterizada como perspectiva neotecnicista de base instrumentalista
e outra neoconstrutivista de carater culturalista intersubjetivo. No nosso entendimento,
ambas as perspectivas sdo relativistas com principios liberais articulam-se com o
objetivo de escamotear as desigualdades, exploragdes sociais, a alienagdo, a excluso e
todas as mazelas do trabalho da educacdo escolar, voltadas a alienagao.

Sao direcionadas, principalmente, para atingir metas e indices quantitativos para
custeio de financiamentos, lucratividade, promoc¢do politico partidaria, selecdo de
subjetividades e maximizagdo da producdo de mercadorias, da mais-valia, do lucro e da
expansdo ideopolitica do neoliberalismo. Essas caracteristicas sdo articuladas com a
énfase ao relativismo, ao neopositivismo, ao pragmatismo, a légica formal, a busca
ilusoria de conhecimentos prazerosos ¢ utilitaristas, ao desaparecimento da teoria ¢ da
ciéncia, da negacdo da visdo de totalidade social e da historicidade.

Essas perspectivas hegemonicas curriculares sdo construidas com base em
politicas educacionais advindas das propostas de organismos internacionais (Unesco,
Unicef, Banco Mundial, FMI, etc.) e grupos econdmicos (bancos ¢ associacdes
assistencialistas). Nessa logica violenta s3o construidos elementos que compdem
documentos estaduais, como os ressaltados nesta pesquisa: o “Pacto da Educagdo” — o
eixo norteador da proposta curricular — e os cadernos de reorientagdo curricular que

possuem o curriculo referéncia como suposto produto.

As politicas educacionais em curso sob auspicios dos organismos
internacionais carregam uma visdo de escola em que héd sobreposicdo da
missdo social e econdmica sobre a missdo pedagogica. Curriculo e escola sdo
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instrumentos para resolver problemas sociais ou econdmicos para minimizar
os efeitos indesejaveis da pobreza em relagdo aos interesses do mercado.
Concebe-se escola como focada nas necessidades imediatas do aluno, ndo no
conhecimento e na aprendizagem, produzindo esvaziamento dos conteudos,
ja que predomina um curriculo baseado em habilidades e competéncias
desprovidas de reflexividade (LIBANEO, 2013, p.61).

O primeiro documento estadual supracitado, de forma mais geral, explicita a
proposta educacional da rede de ensino, composto por elementos funcionais ocultos e
apresenta o curriculo como o eixo norteador de todos os pilares que constituem as agdes
nele apresentadas, colocando os cadernos de reorientacdo como base da construcdo do
pilar dois — adotar prdticas de ensino de alto impacto na aprendizagem. Segundo
Martins (2010, p. 18-19):

Apos vencermos o século XX, acompanhando a vitéria da légica mercantil
no campo da educagdo, cada vez mais se vé o curriculo orquestrado pelos
organismos internacionais, cujas palavras de ordem foram e continuam
sendo: quantidade, produtividade, ¢ equidade com maxima racionalizagdo e
otimizagdo dos recursos existentes. [...] nela, o saber fazer passa a se
sobrepor a qualquer outra forma de saber, apresentando-se travestido,
também, sob a forma de competéncia. Competéncia... baseada no critério da
lucratividade e da sociabilidade adaptativa, equidistante, portanto, de critérios
sociais éticos e humanos.

O segundo documento, referente aos cadernos de reorientacdo curricular,
caracteriza-se por descrigdes funcionais ¢ objetivas mais escamoteadas e articuladas
com caracteristicas ecléticas, inclusive alguns indicios relevantes de uma perspectiva
critica de educagdo. Esse documento tem, nos termos diversidade, diferenca,
coletividade, cidaddo, inovagdo, resultados e a busca da cidadania, as principais
orientacdes ideopoliticas. Uma ferramenta ideoldgica utilizada como apaziguadora das
contradi¢des da realidade concreto que envolve os conflitos sociais, de manipulacdo e
neutralidade de idedrios contra-hegemonicos, onde os relevantes indicios de uma
perspectiva critica recaem no ecletismo idealista.

Os cadernos de reorientacdo curricular destacam uma hipervalorizagdo do
relativismo. Colocam como propositos gerais e legitimadores um suposto
desenvolvimento de produtos considerados inovadores sobre o ensino e a aprendizagem
para contribuir na formagao de supostos cidaddos para o mercado de trabalho. Produtos
pedagogicos assistencialistas somente pautados na experiéncia, a mecanizacdo minima
de habilidades, competéncias, valores para o mercado de trabalho e aparentes contetidos

significativos restritos a vida cotidiana ou arranhando o minimo da cultura elaborada e

sistematizada propostos pelo curriculo referéncia.



125

Além disso, em todos os cadernos, principalmente na educacdo fisica, ha uma
exaltacdo da vida cotidiana do aluno nido somente como ponto de partida, mas como
linha norteadora para uma “construcdo” aparentemente autonoma, flexivel e liberal do
trato com os conteudos a partir da mera orientagdo do professor (a) pautado,
principalmente, em conhecimentos praticos advindos da experiéncia de sala de aula.
Estas proposicdes nessa perspectiva curricular, € colocada como algo ideologicamente
inovador e criativo para alunos e professores com a justificativa que estes se
reconhegam na escola em relagdo as suas comunidades de origem e o respeito a cultura
regional e as experiéncias individuais.

O documento apresenta, em nossa analise, uma proposta curricular restrita ao
levantamento dos dados da realidade escolar de cada regido como base para a sele¢do
dos conhecimentos, valorizagdo da cultura local, uma iluséria proposta de formagao
continuada pautado na troca de experi€éncias e a preocupagdo com metas e indices
envolvendo taxa de evasdo, reprovacdo e avaliagcdes externas ¢ enfatiza-se a producdo e
desenvolvimento de capacidades abstratas de formacdo para acompanhar as

transformagoes do mercado capitalista.

Assim como o trabalho passa a ter o seu valor determinado, ndo pelo seu
conteudo concreto, nem pelo conteudo concreto de seus produtos, mas sim
pelo valor abstrato, isto é, seu valor de troca, assim também a educag@o passa
cada vez mais a ser valorizada ndo por seus conteudos concretos, mas por
produzir as capacidades abstratas que permitiriam o “aprender a aprender”. O
objetivo a ser alcangcado com a educag@o escolar ndo ¢ o de formar um
individuo que possua determinados conhecimentos, mas o individuo disposto
a aprender aquilo que for util & sua incessante adaptagdo as mutagdes do
mercado globalizado (DUARTE, 2006, p.116).

No caderno cinco (2009a), considerado como um dos produtos mais elaborados
da rede, podemos observar alguns dos propodsitos das perspectivas curriculares em

discussao.

Espera-se que esse novo jeito de caminhar, construido a muitas maos (com a
participagdo dos profissionais da rede) seja validado como um momento de
conquista de valores, inovagdo e transformacdo das praticas educativas no
Ensino Fundamental e médio, contribuindo para que, juntos, alcancemos as
metas e indices propostos pelo processo de Reorientagdo Curricular: redugéo
das taxas de evasdo e repeténcia nas escolas estaduais, implementagdo de
uma proposta curricular com novos recortes, abordagens de conteudos e
praticas docentes que assumam as aprendizagens especificas de cada area
com a valorizag@o do dia-dia do professor e alunos; aprendizagens ligadas a
leitura e produgdo de textos, como compromisso de todos; ampliacdo dos
espacos de discussdo coletiva nas escolas e nas subsecretarias regionais da
educagdo (p.15).
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Nesse documento, pensar a educacdo do ponto de vista do direito, da diferenca e
da diversidade ¢ a grande diretriz da proposta, pautada na valorizacdo da experiéncia
pragmatica do trabalho coletivo de educadores e um suposto didlogo para orientar o
trabalho com o curriculo. Segundo os documentos propostos em 2010, os principais
desafios que o Estado tem pela frente, colocados no Pacto da Educacdo como base para
o curriculo referéncia, € universalizar o acesso ao ensino fundamental e médio, concluir
o processo de informatizagdo das matriculas, adequar a estrutura fisica das escolas aos
portadores de necessidades especiais, garantir o transporte dos alunos da zona rural,
alem de ampliar significativamente as vagas de Educa¢do Infantil e Ensino Médio. Sao
propostas desarticuladas e singulares que se orientam na dire¢do dos atos de cumprir
metas e indices e organizar as burocracias organizacionais e funcionais imediatas da

rede e que convergem aos interesses de uma formagdo mercantil.

Sao propostas ideoldgicas, como por exemplo, a afirmacdo que sempre teria uma
continua formacao continuada aos professores da rede, com apoio das universidades do
estado e uma acdo de carater participativo ativo na elaboragcdo dos documentos e no
processo continuo de discussdes sobre a questdo do curriculo escolar. Mas, o que se
consolidou, na realidade concreta, foram poucas participacdes e espagos de discussoes,
sendo que, quando aconteceram, ocorreram de forma restrita, limitada, mecanizada e
ilusoria, como diz o relato do sujeito (P1): “Jd fizemos algumas reunides para discutir o
curriculo geral da rede, o que fizemos foi a pessoa responsavel jogou alguns eslaids
confusos, vindo da secretaria sem saber explicar profundamente a proposta, recolheu
alguns planos de aula supostamente legais e interessantes dos professores, colocou em
discussdo prévia alguns, inclusive o meu plano de aula foi pego como exemplo para
fazer o curriculo. Mas, no final das contas, ndo tivemos resultados e nem retorno
nenhum, isto falo por todas dreas, por que sempre converso com os colegas e eles
acharam horrivel também o jeito que fizeram. Todos nos, professores, ficamos como
meros espectadores, nada que foi discutido nos planos estavam depois na proposta

final, acho que foi uma jogada deles”.

Na contradi¢do, no curriculo referéncia, ha imposi¢cdo de um emaranhado de
eixos tematicos, contetidos, competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagens
desarticulados, prontos, mecanizados e engessados. E colocado para todos os
professores (as) aparentemente como produto da participagdo de todos de maneira

democratica e aberto as possibilidades de uma suposta flexibilidade e autonomia da
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escola, do professor e das necessidades dos alunos. A perspectiva aproxima no que
Duarte (2006) descreve sobre o posicionamento valorativos da proposta pedagogica do
ce 99 b b r

aprender a aprender” que implicam no curriculo escolar.

As aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais esta
ausente a transmissdo, por outros individuos, de conhecimentos e
experiéncias, ¢ tida como mais desejavel. [...] a ideia de que ¢ mais
importante o aluno desenvolver um método de aquisicdo, elaboragdo,
descoberta, constru¢do de conhecimentos, do que aprender os conhecimentos
que foram descobertos por outras pessoas. [...] consiste em supervalorizar o
método de conhecimento em detrimento do conhecimento como produto,
articula-se também a ideia de que uma educacdo democratica ndo pode
privilegiar uma determinada concepgdo ideoldgica, politica etc. Uma
educacdo democratica seria uma educagio relativista (p. 34-37).

Nao podemos deixar de destacar que os cadernos de reorienta¢do curricular sdao
compostos por um conjunto de narrativas e discursos que por vezes, trazem indicios e
orientacdes interessantes, no caminho da perspectiva ontolégica da educagdo. Mas,
como partimos da totalidade para a particularidade, do geral para o particular e do
concreto real ao concreto pensado, colocamos essas agdes como estratégias e
mecanismos ideoldgicos. E, na contradi¢do, significa também indicios de resisténcia e
contraposi¢do perante o imposto no contexto da proposta, articulado a critica e ao
desenvolvimento socioecondmico e cultural hegemonico da nossa sociedade. Partes nas
quais ndo deixam de ser importantes indicios para a luta contra-hegemonica.

Cabe ressaltar que os principios, fundamentos e objetivos do capitalismo
permeado pelo contexto historico, presente nas perspectivas curriculares ao se
manifestarem nessa realidade contraditoria de disputas e conflitos sociais, ndo se
estabelecem, no controle geral e absoluto do curriculo escolar, muito menos produz,
institui e efetiva um determinismo exacerbado no ensino e na formac¢do humana. Ou
seja, uma acdo que impossibilite potencialmente quaisquer novos caminhos, condi¢des e
possibilidades contra-hegemoénicas de resisténcia e contraposi¢do. “Pois, a esfera
cultural ndo ¢ um ‘mero reflexo’ das praticas economicas. Ao contrario, a influéncia,
reflexo ou determinacdo, ¢ altamente mediada pelas formas humanas de acao” (APPLE,
2004, p. 38).

O documento “Pacto pela Educagdo”, como uma das bases para o curriculo em
analise, direciona a formacdo ¢ o desenvolvimento para a produtividade, o utilitarismo

mercadoldgico, a busca de resultados, incentivo ao consumismo, ao individualismo, a
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performance, a competitividade, a metas, a meritocracia, a racionalidade técnica e ao

idealismo subjetivo.

Uma educagdo para os pobres, baseada no principio da satisfagdo de
necessidades basicas de aprendizagem, tem como meta a consecugao de um
padrdo minimo de qualidade. Insiste-se que se trata de aprender
“conhecimentos uteis, habilidades de raciocinio, aptiddes e valores” definidos
em niveis desejaveis de aquisi¢do de conhecimentos (competéncias) cujo
desempenho deve ser avaliado. E notério que o padrdo minimo de qualidade
refere-se a um minimo bésico para um cidaddo pobre para atender
necessidades imediatas ligadas principalmente ao trabalho, o que significa
descartar o conhecimento universal relacionado com a comunicac¢do oral e
escrita e as dimensdes da realidade fisica e social (LIBANEO, 2013, p. 60).

Na agenda do documento, composta por um conjunto de agdes, ao refletirmos,
criticamente, a partir da totalidade social, podemos observar o direcionamento dessas
caracteristicas supracitadas. Ao expor a necessidade de mudancgas na educagio escolar,
no estado, o termo resultados quantitativos em base nacional aparece nos primeiros
escritos. Os resultados e metas quantitativas tornaram-se os objetivos a serem
alcangados, orientados por avaliagcdes externas, com base no indice de desenvolvimento
educacional (IDEB), em que o curriculo entra na discussdo como eixo central para
atingir tais objetivos.

Dentre os dezenove sujeitos que entrevistamos, sendo nove coordenadores e
coordenadoras, trés colocam que o Unico objetivo claro das propostas educacionais e
curriculares do estado é a busca de resultados quantitativos por meio das avaliagdes
externas e menor numero de reprovados para ndo baixar os indices que prejudicam a
nota do IDEB. Mas, todos apresentam duvidas, quando questionados sobre o objetivo da
busca desses resultados na relagdo entre educacdo e curriculo, principalmente os
professores (as) com contratos temporarios. Os que ndo citaram a busca de resultados
quantitativos ndo souberam se posicionar como podemos ver na fala do sujeito P6, “(...)
o que eles buscam ndo sei ndo, é muito vago, e jamais falando sobre o curriculo. Se
perguntarem o que a rede busca, eu ndo sei te fala”.

Para melhor compreensdo dos objetivos, os propdsitos e a funcionalidade do
documento que compdem as politicas educacionais do estado, a organizagdo da escola, a
proposta curricular e o ensino, pegamos como exemplo ilustrativo os sujeitos C8 e C7.
O sujeito C7 destaca: O estado ndo estd nem ai para o professor e para os alunos, ndo
tem preocupagdo, esta preocupado com numeros e numeros e a coisa funcionar,

indices, numeros, somente os aspectos quantitativos, um estado que comemora 3.4 na
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média do IDEB e coloca isto como grande avang¢o ndo existe nenhuma preocupagdo
com a formagdo humana. Eu tenho vergonha se minha filha falar que alcangou esta
nota, ndo esta querendo um bom professor e aluno nunca, sem falar das condi¢oes
opressoras que foram realizadas para aumentar esta nota como as imposigoes para os
professores das matérias criticas treinarem os alunos”. Sujeito C8: “E uma questdo
delicada, hoje eu vejo o estado e as propostas curriculares muito preocupado com
numeros, indices e estatisticas, uma escola adequagdo para alcancar um suposto nivel
ideal no IDEB, tem que sair bem nas avalia¢oes externas, uma supervaloriza¢do dos
numeros e fica restrito em preocupar muito com isso, aprovar todos os alunos para
menos reprovagoes ndo tendo o intuito em preocupar com o desenvolvimento integral
do aluno. As condi¢ées para alcangar isto na maioria das vezes ndo sdo boas” .

O objetivo central do documento Pacto da Educagdo se resume em ‘ser
referéncia nacional em educagdo”. Essa afirmacdo requer alguns questionamentos: para
que? Por qué? Para quem? Quais as condi¢des? Quais os interesses reais ¢ concretos? O
que estd, de forma subliminar, nesse interesse de ser referéncia? O curriculo, nessa
proposta, ¢ imposto como demanda, como curriculo referéncia padronizado, engessado
com base no minimo para toda a rede. Segundo os professores, a proposta curricular é
composta por um grande numero de contetidos, expectativas e eixos tematicos
fragmentados e isolados que propiciam somente o trabalho superficial dos contetidos e
chegam ao final do ano sem cumprir todas as exigéncias burocraticas cobradas no
curriculo referéncia.

O curriculo referéncia®® é proposto no Pacto da Educagdo numa estreita relagdo
com o ensino. Ja na primeira agdo do pilar dois, com o titulo adotar praticas de ensino
de auto impacto na aprendizagem, podemos observar tal aproximagdo e interesse
ideologico. Esse instrumento, mesmo de forma oculta, coloca o curriculo como eixo
norteador de todos os pilares’!, o qual atribui um papel central na organizagdo da

educacdo escolar, no processo de ensino-aprendizagem, na direcdo da articulagdo

30 Documento curricular imposto em 2012 pela rede estadual composto por eixos tematicos, conteudos,
competéncias e habilidades.

310 documento de reforma educacional goiana “Pacto pela educagdo: um futuro melhor exige
mudangas”, € constituido por cinco pilares: 1- Valorizar e fortalecer o profissional da Educag@o, 2-Adotar
praticas de ensino alto impacto na aprendizagem, 3- Reduzir significamente a desigualdade educacional,
4- Estruturar sistema de reconhecimento e remuneragdo por mérito, 5- Realizar profunda reforma na
gestdo e na infraestrutura da rede estadual de ensino.



130

ideologica de legitimagdo dos interesses da classe dominante e na distor¢do e inversdo

da realidade concreta constituida por desigualdades sociais e lutas de classes.

As escolas distorcem sistematicamente as fungdes do conflito social na
coletividade. As manifestagdes sociais, intelectuais e politicas dessa distor¢ao
sdo multifacetadas. Podem contribuir de maneira significativa para a
sustentagdo ideoldgica que serve para fundamentalmente orientar os
individuos em diregdo a uma sociedade desigual (APLLE, 2006, p. 144).

O curriculo referéncia ¢ proposto pautado em uma aparente liberdade, a partir do
de contetidos minimos obrigatorios supostamente colocados como flexiveis, podendo
ser mudados de acordo com a importancia utilitarista da vida cotidiana dos alunos, dos
professores e da realidade isolada de cada escola. Nas entrevistas, podemos observar a
assimilag@o e a consolidag@o dessa proposta: “Temos que tomar muito cuidado, todo o
curriculo proposto pela rede fica muito distante da vida deles, por isto temos que
trabalhar o minimo, mas ainda bem que é liberal e flexivel. Alguns alunos sempre falam
que estda muito distante da vida deles e questionam, ‘pra que vou utilizar isto para
minha vida, ndo vou precisar disto, professores’. Logo, respondo, para o seu sucesso
no mercado de trabalho e para sua vida no dia-dia” (C5).

Essa suposta flexibilidade, autonomia e liberdade tdo ressaltadas sdo indiferentes
para o capital. A alternativa ao trabalho com os conteudos minimos, engessados,
mecanicos e lineares determinados pelo curriculo referéncia é proposta a partir dos
saberes da vida restrita do cotidiano dos alunos, comunidade e professores que tendem a

se pautarem na visdo mercadoldgica de educagdo.

Ha que se difundir a ideia de que o desemprego e o constante adiantamento
da concretizagdo da promessa de fazer o Brasil ingressar no primeiro mundo
sdo consequéncias da ma formagdo dos trabalhadores, da mentalidade
anacronica difundida por uma escola ndo adequada aos novos tempos, com
seus conteudos ultrapassados, seus recursos pedagogicos obsoletos, com
professores sem iniciativa propria, sem criatividade e sem espirito de trabalho
coletivo e ainda uma comunidade de pais que ndo arregaca as mangas para
trabalhar em permanente mutirdo de recuperagdo e preservacdo das escolas
do bairro (DUARTE, 2006, p. 47).

Logo, a perspectiva curricular presente no documento Pacto da Educagdo
configura a educagdo basica’? em atividades minimas de algumas ciéncias, com énfase

na matematica, portugués e ciéncias naturais, as quais se tornam modelos para pensar as

outras areas do conhecimento. Além disso, percebe-se a negacdo e subordinagdo das

32 Nesta pesquisa, investigamos o curriculo € o ensino nos anos finais ou segunda etapa do Ensino
Fundamental (6° ao 9° anos) e Ensino Médio; ¢ a estas etapas/niveis que nos referimos quando utilizamos
a expressao Educacdo Basica.
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ciéncias humanas, da filosofia e da arte a estas atividades minimas, acompanhadas,
contraditoriamente, da exaltacdo de saberes pragmaticos do cotidiano do aluno e de
outros meros componentes curriculares considerados como simples atividades de
complementagao.

Assim sendo, o eixo da proposta curricular circunscreve-se em um curriculo
minimo para educagdo basica, voltado para a baixa qualidade, as necessidades minimas
de existéncia, capacitacdo de mao de obra e a empregabilidade. “Assim, o discurso
sobre a educacdo possui a tarefa de esconder as contradigdes do projeto neoliberal da
sociedade, isto é, as contradi¢des do capitalismo contemporaneo, transformando a
superacao de problemas sociais para o individuo e a educacao” (DUARTE, 2006, p.47).
A concepgdo de formagdo humana, presente no curriculo, passa a ser o que valoriza o
individual, misturando, ideologicamente, metas educacionais da economia politica com
a valorizagdo das particularidades de cada sujeito e do cotidiano utilitarista.

O curriculo composto por disciplinas ¢ direcionado por uma concepcdo de
mundo positivista de conhecimento voltado a um cientificismo de resultados, mas, ao
mesmo tempo, ressalta uma hipervalorizagdo e uma pseudo orientacdo democratica na
valorizacao dos conhecimentos particulares dos professores e alunos como base para as

reorientacdes e reformulacdes da proposta do estado.

As formas de conhecimento (tanto aberto como oculto) encontradas nas
escolas implicam nogdes de poder e de recursos e controle econdomico. A
propria escolha do conhecimento escolar, o ato de designar as formas dos
saberes escolares, embora possam ndo ocorrer conscientemente, sdo, com
frequéncia, baseados em pressuposicdes ideoldgicas e econdmicas que
oferecem regras do senso comum para o pensamento e a agao dos educadores
(APPLE, 2006, p. 84).

Ainda sobre o curriculo referéncia, destacamos a caracterizagdo geral realizada
pelas coordenadoras e coordenadores. Os problemas ressaltados foram: a falta de
coeréncia dos livros com o curriculo proposto, grande quantidade de conteudos, falta de
uma visdo e objetivos claros da proposta, falta e deficiéncia na formacdo continuada,
um curriculo desinteressante, engessado, saberes isolados da totalidade, gradativos, e
fragmentados e descontinuos.

Além disso, ressaltam a repeticdo de conteudos e tematicas, conteudos soltos e
vagos, imposi¢ao determinista, um curriculo extenso, quantitativamente, com uma gama

muito grande de contetidos, falta de aprofundamento sobre os conteudos, grande
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burocracia no planejamento das aulas com énfase na avaliagdo e no método e

dificuldade de lidar com a proposta curricular.

Como reprodutora, a escola atua na seleg@o e distribuicdo do conhecimento,
da mesma maneira estratificada pela qual estd constituida a sociedade. [...]
Como produtora, o que a escola faz ¢é criar conhecimento técnico-
administrativo em alto nivel para empresas econdmicas, além de produzir
formas culturais ideoldgicas a servico dos grupos que estdo no poder. Como
legitimadora, a escola cumpre o papel de mascaramento das desigualdades,
veiculando ideias que facam parecer natural e justo o sistema econdmico-
social vigente e que possibilitem a justificacdo e aceitagdo do dominio de
determinado(s) grupo(s) (SAVIANI, 2010, p. 49).

Na contraposicdo, cada professor quer propor, de acordo com a sua realidade
particular e subjetiva, uma proposta curricular com a justificativa geral que os
conteiidos do curriculo da rede ndo estdo ligados a utilidade do dia-dia dos alunos,
sendo que o mais importante para a formacao deles ¢ voltar ao mercado, valorizando,
como ponto de partida e chegada e suporte para a construcdo do curriculo, os
conhecimentos dos professores adquiridos durante a experiéncia profissional e os
saberes dos alunos do seu cotidiano. De acordo com sujeito (C8) “Os professores sdo
muito dificeis, cada um quer uma coisa, mas cada um sabe o que cada menino quer e
precisa”. “A organiza¢do do curriculo da rede sdo conteudos muito vagos, sem
objetivos claros e definidos. Essa organizagdo intensifica e enfatiza o minimo”.

Dos 19 professores (as) entrevistados, 12 acham de forma geral positivo o
curriculo referéncia, pautados principalmente na justificativa ideologica da
bimestraliza¢do®* dos conteudos dos componentes curriculares realizadas pela rede,
presente na introducdo do documento e propagada entre as escolas. A importancia desse
documento ¢ justificada pela bimestraliza¢do, na hipotese de que se, por acaso, um
aluno sair de uma escola da rede e ir para outra, da mesma cidade ou qualquer local do
estado, ira ter condicdes de trabalhar o mesmo contetido, consequentemente, ter a
mesma formagao. Os professores, a partir dessa premissa ideologica de que a mudanga
dos fatores ndo pode alterar o resultado, relatam também a importancia da flexibilidade,
liberdade e énfase na diferenca para incluir ou mudar a ordem dos contetidos como

ponto apaziguador de quaisquer criticas mais elaboradas sobre a proposta. “O curriculo

tem que ter o conteudo minimo para ser executado em qualquer lugar do estado, as

33 Bimestralizagdo é um dos termos centrais identificado no caderno 5 das reorientagdes e muito utilizado
pelos professores (as) nas entrevistas. Este termo se refere a separacdo por bimestres, em forma de listas,
de contetudos, eixos tematicos e expectativas de aprendizagem ja definidos pela rede de ensino.
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habilidades que o mercado exige, o dia-dia, ser flexivel, direcionado ao cotidiano, ligar
sempre com a vontade dos alunos, tendo isto ja esta bom” (C5).

Além disso, essa perspectiva curricular cria, na contradi¢do, a ilusdo idealista®*
da garantia do sucesso dos alunos na producdo material da vida social ao juntar com a
massa de trabalhadores no mercado de trabalho, através do acumulo quantitativo de
conhecimentos presentes no curriculo escolar. Saberes relativos ao cotidiano dos alunos
conquistados pelo esfor¢o individual, promovendo suposto desenvolvimento econdémico
da sociedade e do individuo. Para Marx e Engels (2010a, p. 50), “[...] para oprimir uma
classe ¢ preciso poder garantir-lhe condigdes tais que lhe permitam pelo menos uma
existéncia servil”. Essas condi¢des transparecem na realidade por meio de mecanismos
ideologicos, como por exemplo, a valorizacdo do discurso da diferenca como estratégia
de harmonizagdo das relacdes sociais nos paises pobres, escondendo-se os conflitos
econdmicos de poder e as desigualdades entre grupos e classes sociais. Além disso, a
propagacdo do discurso que existe emprego para todos e bons salarios para aqueles que
se esforcam, basta esforco, mérito, ser eficiente e criativo.

A fun¢@o metodoldgica e social do curriculo da rede se aproxima da articulagao
realizada por Mészaros (2008) sobre a relacdo entre educacdo escolar e capital, ou seja,
ha uma proposta de constru¢do de uma educagdo para os ricos € uma educagdo para os
pobres, que precisam ser controlados pelos interesses dominantes que selecionam
alguns para servir de modelo para enfatizar a ideologia da culpabilizacdo dos individuos
que ndo conseguem é&xito nas relagdes materiais da vida social. “Para sermos honestos,
devemos reconhecer que o campo do curriculo finca suas raizes no proprio solo do
controle social” (APPLE, 2004, p. 85). Um curriculo que separa o trabalho manual e
intelectual, dicotomiza a teoria da pratica, nega a historicidade e a totalidade social e
submete professores e alunos a uma pseudodemocratizacao.

Logo, o projeto curricular objetiva, de maneira interessada ideologicamente,
garantir aos alunos a confluéncia contraditéria da permanéncia na vida escolar com
autovalorizacdo do cotidiano utilitarista e pragmatico com conhecimentos da cultura
popular e negacdo dos saberes “classicos” da ciéncia, da filosofia e da arte e, a0 mesmo

tempo, a cobranca destes saberes voltados a eficiéncia e eficaz pautada em metas e

34 "0 adjetivo ‘idealista’ é usado aqui ndo com referéncia a adesdo a ideias, mas com referéncia ao
principio segundo o qual os problemas sociais sdo resultados de mentalidades erroneas, acarretando a
crenga de que a difusdo pela educagdo de novas ideias entre os individuos, especialmente os das novas
geragdes, levaria a superagdo daqueles problemas" (DUARTE, 2010, p.35).
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indices. Outros pontos que podemos destacar s3o a inser¢do e adaptacdo ao mercado de
trabalho, a construcdo das possibilidades de sucesso na vida profissional e a formacao e

desenvolvimento na direcdo da construcao da cidadania.
Pensar nas escolas como mecanismos de distribui¢do cultural é importante,
pois, como o marxista italiano Antonio Gramsci observou, um elemento
critico para a ampliagdo da dominacdo ideologica de determinadas classes
sobre outras ¢ o controle do conhecimento que preserva e produz as
institui¢des de determinada sociedade (APPLE, 2006, p. 61).

Em suma, no caso da atualidade, percebemos a constituicdo ¢ a consolidagdo
contraditoria de uma concepcao curricular a qual denominamos de “curriculo fetiche”.
Um instrumento ideologico que aproxima das caracteristicas do fetichismo da
mercadoria, “[...] aparenta ser, a primeira vista, uma coisa Obvia, trivial. Sua analise
resulta em que ela ¢ uma coisa muito intricada, plena de sutilezas metafisicas e
melindres teologicos” (MARX, 2013, p. 146).

Esse instrumento da vida social, presente no trabalho educativo escolar,
constitui-se na harmoniosa confluéncia ideoldgica de duas perspectivas curriculares, a
neotecnicista instrumental de homogeneizagdo mercadoldgica orientada a uma formagao
minima para a reprodugdo, produgao e legitimagao dos principios e ditames do mercado.
E a perspectiva neoconstrutivista culturalista intersubjetiva que ressalta a
hipervalorizagdo da heterogeneidade e da diversidade, pautada na valorizagdo do
multiculturalismo pragmatico utilitarista que exalta o cotidiano imediato da
subjetividade dos alunos e dos professores.

Logo, constata-se nesta pesquisa que a concepgdo curricular da rede de ensino
em analise ¢ composta pela constituicdo de um curriculo fetiche, que possui como eixo
central um relativismo sensivel-suprassencivel®>. O curriculo é colocado, na realidade,
com determinado valor de troca para suprir as necessidades do mercado. Para se
justificar como importante a vida social, a proposta aparenta ter funcdo essencial a
formacao e ao desenvolvimento humano e para a economia politica, porém, legitimado
com vida propria e caracteres do proprio instrumento, restrito a totalidade e a
historicidade. Torna-se um instrumento “fantasmagorico” que vai além da realidade
concreta separado do contexto violento e ideologico no qual ¢ constituido e constitui ao

mesmo tempo. Pautado em um carater mistico e enigmatico, o concreto, considerado

35 Termo utilizado por Marx (2013) para caracterizar a existéncia real do objeto ou instrumento, porém, a
funcionalidade ¢ alterada pelos seres humanos por uma reflexdo ilusoria e idealista de orientacdo
ideologica.
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como uma sintese de multiplas determinagdes complexas, constituidas na historicidade
das relag¢Ges sociais, € transformado como reflexao ilusoéria dos atos humanos isolados,
neutros, naturais e fragmentados que emergem de variadas realidades.

As propriedades do curriculo se encontram a partir dele e nele mesmo, existentes
como fruto das propriedades do proprio instrumento e restrito somente a sala de aula e a
supostos interesses das “comunidades” locais e quando amplia um pouco recai na
exaltagdo do trabalho com o minimo. A forma ¢ colocada separada do conteudo, a
esséncia se esfacela na aparéncia, a totalidade desaparece na diferenca e a singularidade

se exalta no utilitarismo da diversidade. Um instrumento que,

[...] n80 s6 se mantém com os pés no chdo, mas pde-se de cabega para baixo
diante de todas as outras mercadorias, ¢ em sua cabe¢a de madeira nascem
minhocas que nos assombram muito mais do que se ela comecasse a dangar
por vontade propria (MARX, 2013, p. 146).

Portanto, com base na perspectiva ontoldgica de educacdo, essa orientagdo
curricular tem o intuito ideologico que resulta em violéncia contra a formagdo e o
desenvolvimento de alunos e professores (as). Com base nos ditames da ordem do
capital, objetiva escamotear e mascarar as desigualdades sociais, convencer, reproduzir,
explorar, construir alienagdes, apaziguar os conflitos, negar a historicidade e a
totalidade através do seu carater fetichista. Uma perspectiva curricular que pode ser
direcionada as criticas e a caracterizagdo que Marx (2013) faz ao fetichismo da
mercadoria.

Para Marx (2013, p. 147), “[...] uma impressdo luminosa de uma coisa sobre o
nervo Optico ndo se apresenta, pois, como um estimulo subjetivo do proprio nervo
optico, mas como forma objetiva de uma coisa que esta fora do olho”. Logo, estas
perspectivas curriculares hegemdnicas, que compdem a constituicdo desse curriculo
fetiche, estdo inter-relacionadas a totalidade da estrutura e dindmica da sociedade e das
particularidades objetivas que constituem a organizacdo do ambito escolar. Conforme
Lukécs (2013), a forma e o conteudo de um conhecimento de algum fenomeno ou
objeto social estdo interligados as estruturas macro socioecondmicos. “O conhecimento
que penetra na escola — aqueles principios, ideias e categorias — deriva de uma
historia determinada e de uma realidade econdmica e politica também determinada”
(APLLE, 2006, p. 212). Assim sendo, para noés o curriculo fetiche ¢ um dos
instrumentos, no ambito escolar, onde mais se revelam os elementos ¢ mecanismos

ideologicos e violentos que propiciam na contradicdo principios que contribuem na
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diregdo tanto para uma formagdo no sentido da desumanizagdo quanto para a
humanizagao.

Na contradi¢@o, o professor (a) pode repreender esses elementos e mecanismos
presente no curriculo fetiche e transformd-los como novas possibilidades
emancipatorias para a constru¢do e desenvolvimento da formacdo humana no ambito
escolar, ja que “[...] os tipos de sistematizacdo institucional e cultural que nos controlam
foram construidos por nés mesmos, € que podem também ser reconstruidos”. (APLLE,
2006, p. 46). Para isso, emerge a necessidade de continuarmos identificando e
compreendendo quais os mecanismos ¢ elementos ideoldgicos € como estes se revelam
como componentes violentos que estdo presentes, atualmente, no curriculo escolar e
ensino que implicam a formacgao e desenvolvimento dos nossos alunos, porém de forma

oculta e subliminar.

2.3.1. Os pressupostos ideologicos do Curriculo fetiche

Na historia da sociedade, no decorrer do desenvolvimento ¢ transformacédo dos
modos de produg@o socioecondmicos, ndo ha registros de se ter criado e produzido,
universalmente, tantos meios e objetos materiais e espirituais — cultura, ciéncia,
tecnologia, mercadorias — como temos visto na sociedade contemporanea. “O que
diferencia as épocas econOmicas ndo ¢ ‘o que’ é produzido, mas ‘como’, ‘com que
meios’ de trabalho. Esses ndo apenas fornecem uma medida do grau de
desenvolvimento da forca de trabalho, mas também indicam as condi¢cdes sociais nas
quais se trabalham” (MARX, 2013, p. 257).

No modo de produgdo capitalista, contraditoriamente, nunca se desenvolveu
tanta pobreza, desigualdade social, exploracdo, mais-valia, alienacdo, individualismo,
competitividade, consumismo, exaltacdo do valor de troca, acumulo de propriedade-
privada, negacdo da ciéncia em nome da técnica, destruicdo dos recursos naturais e a
construcdo de elementos categoriais ¢ mecanismos ideoldgicos ocultos e sublimares da
classe dominante que implicam as variadas esferas da vida humana (MESZAROS,
2011).

No sistema do capital, “[...] o operario torna-se um simples apéndice da maquina
¢ dele so se requer o manejo mais simples, mais mondtono, mais facil de aprender. O

custo do operario se reduz, quase exclusivamente, aos meios de subsisténcia que sdo
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necessarios para viver e perpetuar sua espécie” (MARX e ENGELS, 2010, p. 46). Os
individuos da classe trabalhadora passam a vender o que restou, a forca de trabalho, a
sua Unica riqueza, em troca de salario e de producdo de excedente por meio da
exploragdo.

E neste contexto violento que os dados da realidade concreta nos revelam a
constituicdo do curriculo fetiche que traz consigo, como parte constitutiva, elementos
categoriais pautados em determinados fundamentos ideopoliticos. Estes propiciam
implicagcdes e contradi¢des ideologicas marcantes que levam ao que Apple (2006)
denomina de processo de rotulagdo no trabalho educativo escolar. “O processo de
rotulacdo tende a funcionar como uma forma de controle que busca homogeneizar a
realidade social, eliminar percepgdes incompativeis e usar meios, supostamente
terapéuticos, para criar um consenso moral, valorativo e intelectual” (p.176). Esse
instrumento, utilizado como forma de controle ideologico, de acordo com os interesses

da classe dominante, ¢ apresentado como ndo totalitario ¢ nem determinista, mas

democratico e flexivel de carater pluralista.

Entendemos que se trata de um curriculo eclético e hibrido, de base filosofica
neopositivista, pragmatico e marcadamente liberal, complementado por principios do
idealismo subjetivo, produto da “subjetividade cognoscivel do em-si” e da logica formal
de pensamento. “A unidade da ciéncia, para o neopositivismo, ¢ a unidade da linguagem
cientifica, segundo o modelo da fisica moderna. [...] A ciéncia trata dos fendmenos
como formulas matematicas ideais sujeitas a manipulacdo, sem considerar seu carater

ontologico” (DELLA FONTE, 2010, p. 92).

O curriculo fetiche ¢é, portanto, manipulador, pautado na fragmentagdo da
racionalidade técnico-cientifica, na neutralidade, na burocratizagdo, na proposi¢do do
fim da historicidade, no discurso, no esfacelamento da totalidade social, no
desaparecimento das lutas de classe e na exaltagdo de uma cidadania de possibilidades.
Dentre as caracteristicas do curriculo mais citadas pelos sujeitos da pesquisa,
destacamos a burocratizagdo, que, em nossa leitura, reproduz um tipo de
homogeneizagdo formalista do conhecimento, que acaba por tornar-se um conjunto de
regras prescritas para o professor. Tanto ¢ que, nas propostas curriculares, confundem-
se e atravessam-se objetivos e conteudos de ensino.

Na génese do pensamento fetichizado, particularmente das correntes ligadas
ao que designamos como “miséria da razao”, situa-se, ainda, um outro
fendmeno da maior importincia. Pensamos na tendéncia da economia
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capitalista no sentido de burocratizar todas as atividades humanas, desde as
econdmicas e politicas até as mais refinadamente “espirituais”. A
burocratizagdo ocorre quando determinados procedimentos praticos sdo
coagulados, formalizados e repetidos mecanicamente; com isso, empobrece-
se a agdo humana, que ¢ assim desligada de sua relagdo tanto com a realidade
quanto com suas finalidades. Esse carater repetitivo da a¢do burocratizada
bloqueia o contato criador do homem com a realidade, substituindo a
apropria¢@o humana do objeto por uma manipulagdo vazia de dados, segundo
esquemas formais pré-estabelecidos (COUTINHO, 2010, p. 40-41).

Além disso, o curriculo fetiche age na captura da subjetividade de alunos, pais ¢
professores, implicando a negacdo das contradi¢des e da praxis humana para impedir
principios de mudangas. “No campo da producdo de capital, busca-se a apropriagdo ndo
apenas de habilidades técnico-profissionais da forca de trabalho, mas também de
disposigdes subjetivas do trabalho vivo, em prol dos interesses da produgdo de
mercadorias” (ALVES, 2014, p. 59). Direciona o desaparecimento da sensibilidade
critica, convence a defesa de seus principios pela classe marginalizada e a “destruigcdo

da razdo” articulada a negacao da ontologia.

Esse instrumento, presente no ambito escolar, constituido nas contradicdes da
cisdo entre capital e trabalho, ¢, também, ideologicamente caracterizado por um
“intervalo totalitirio de carater pluralista” (MESZAROS, 2012). Na particularidade
desta pesquisa, isso significa a utilizacdo do curriculo como uma estratégia ideologica
da classe dominante que consiste em fragmentar, segregar ¢ descentralizar o espago-
tempo de acdo do capital. Pois, o carater totalitirio e repressivo, apresentado
abertamente de maneira constante, monopolista, clara e evidente, traz perigo a
hegemonia e & ordem estabelecida. E colocado como "intervalo", j4 que necessita, em
alguns momentos, de retomar o dominio total da situagdo, mesmo sendo com
imposi¢des deterministas e abertas aos olhos humanos.

Para Mészaros (2012, p. 244), “[...] a principal funcdo do intervalo totalitario é
reconstituir a estrutura geral do metabolismo social capitalista e, assim, preparar o
terreno para um retorno do modo pluralista de legitimag@o politico-ideologico”. Essa
caracteristica pluralista se manifesta, no curriculo fetiche, com o intuito de naturalizar e
aumentar a ordem estabelecida, aproximando, aparentemente, alguns interesses entre as
classes, como manipular e ocultar o carater determinista, opressor e violento, levar a
cooptacdo dos interesses da classe dominante como se fosse da classe dominada e

legitimar-se como tnica e melhor proposta.
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Na dindmica epistemolodgica, o curriculo fetiche ¢ consolidado de forma eclética
com "regras formais pseudo-objetivas", com caracteristicas ideoldgicas de neutralidade,
"praticabilidade", "imediaticidade", indiferenca politica, de base liberal,
pseudodemocratico e, principalmente, pluralista.

Os termos de referéncia deste pluralismo, sejam estabelecidos pelos
pressupostos nao contestaveis e pelos imperativos constitucionais
aprioristicos da propria ordem social prevalecente, o carater de classe do
pluralismo nunca ¢ realmente questionado pelas forgas de oposi¢do
institucionalizadas. Elas mesmas sdo constituidas para operar dentro dos
limites predeterminados da estrutura de legitimagdo politica e ideoldgica do
adversario. Na verdade, a aceitacdo aberta e ritualisticamente reiterada
daquela estrutura, em nome do pluralismo — que ndo consegue reconhecer o
vinculo efetivo deste ultimo com os interesses parciais dos capitais em
competigdo, interesses opostos aos da esmagadora maioria da sociedade —,
torna o modo estabelecido de legitimagdo pluralista uma das armas mais
poderosas do arsenal da ideologia dominante (MESZAROS, 2012, p. 244-
245).

Logo, a caracterizacdo geral do curriculo fetiche, composto por elementos
categoriais ideoldgicos, relacionam-se a tendéncia ideologizante da decadéncia,
esvaziamento e desaparecimento da teoria, dos fundamentos do materialismo historico
dialético e da perspectiva ontologica de educagdo.

O que realmente interessa ¢ assinalar o carater nitidamente ideologico das
novas categorias “corrigidas” que ocupam agora o primeiro plano. Em lugar
do humanismo, surge ou um individualismo exarcebado, que nega a
sociabilidade do homem, ou a afirmagdo de que o homem é uma coisa, ambas
as posigoes levando a uma negagdo do momento (relativamente) criador da
praxis humana; em lugar do historicismo, surge uma pseudo-historicidade
subjetivista e abstrata, ou uma apologia da positividade, ambas
transformando a historia real (o processo de surgimento do novo) em algo
“superficial” ou “irracional”; em lugar da razdo dialética, que afirma a
cognoscibilidade da esséncia contraditoria do real, vemos o nascimento de
um irracionalismo fundado na intuigdo arbitraria, ou um aprofundamento do
agnosticismo decorrente da limitagdo da racionalidade as suas formas
puramente intelectivas (COUTINHO, 2010, p. 30-31).

Essas caracteristicas presentes no curriculo fetiche e os principios dos elementos
categoriais ideoldgicos que o compdem se revelam e expressam, na particularidade
desta pesquisa, tanto nos documentos quanto nos relatos dos fatos realizados pelos
professores (as). Os sujeitos da pesquisa e 0os documentos que norteiam a discussdo do
curriculo, com base nos principios liberais, neopositivistas complementado pelos ideais
da pos-modernidade, portanto, trazem uma concepcao de realidade e conhecimento que
nega e separa a ciéncia da filosofia, cria a dicotomia entre subjetividade e as relacdes

objetivas, recusa a teoria e a separa da pratica. Desse modo, as analises singulares se
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isolam do universal, o sujeito se distancia do objeto de conhecimento e os processos de
meros fatos pragmaticos e fragmentados passam a ser o critério de verdade perante a
construcdo de variadas supostas realidades particulares.

“Essa fragmentagdo da realidade social contemporanea, comandada pelo
processo de mundializagdo do capital, tem sua correspondéncia no pensamento pos-
moderno, que rejeita qualquer possibilidade de captagdo do sentido da totalidade do real
e da historia” (DUARTE, 2006, p. 78). Articulado a analise dos dados somente quatro
sujeitos ampliam a discussdo para além dos muros da escola, “[...] na dire¢do de uma
sociedade em que esteja superado o problema da divisdo do saber” (SAVIANI, 2012b,
p- 79).

Essas afirmagdes com a mediagdo dos fundamentos teodrico-metodologicos
advém dos dados analisados, por exemplo, em algumas das falas dos professores (as)
(P8), (C7), (CB), (P5): “Os alunos cobram e buscam, muitas vezes, conhecimentos que a
propria estrutura societal cobra deles, mas eles fazem isto sem perceber. Por isso, ndo
devemos ficar presos somente discutindo sobre a vida cotidiana deles e nem ficar
presos a este sistema. Temos que romper com as demandas do capital, temos que
ajudar eles a colocar outros oculos e este processo ndo é facil”. [...] acho que a
questdo sobre a divisdo do saber e a transmissdo envolve um cendrio sociologico e
cultural construida ao longo do tempo, uma questdo mais ampla que esta relacionada
com as relagoes da sociedade de uma forma geral. [...] Eu acredito na escola publica,
precisamos relacionar com as problemdticas da sociedade que advém das relagoes
sociais, estamos tratando de formagdo humana, é uma vidinha de vdrios alunos. [...]
todas as agoes que realizamos na escola temos que contextualizar e relacionar com a
pratica social, ou seja, as relagdes sociais. Devemos ir para realidade concreta e
observar o movimento da sociedade para pensarmos o curriculo.

A comunidade, os alunos, pais e professores sdo colocados pelos sujeitos da
pesquisa em supostas realidades diferentes, o que nos leva a compreensdo da
inexisténcia de uma visdo de mundo que considere uma realidade e cultura universal
concreta pautada na totalidade, na contradi¢do e na mudanca. O espago empirico
pragmatico de agdo particular e isolado de cada professor (a) ¢ alunos suprassume a
leitura da atual realidade global. Contraditoriamente, os professores (as) e
coordenadores (as) que trabalham em mais do que uma escola da rede afirmam que a

construcdo do planejamento de aula, a partir do aluno, articulado ao minimo proposto
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pelo curriculo referéncia, posto como momento preponderante de trabalho com o
curriculo, ¢ 0 mesmo em todas as escolas, o que muda ¢ somente a ordem dos conteudos
dados.

Sobre essa questdo, umas das reflexdes das contradigdes ¢ a exaltacdo
intersubjetiva de conhecimentos empiricos do professor, que ja pré-estabelece, de
maneira idealista e liberal, uma pluralidade de realidades discursivas dos alunos, das
comunidades voltadas somente nas relacdes particulares. Os critérios utilizados para o
trabalho com o curriculo tornam-se intersubjetivos e pragmaticos na logica formal de
matematizagdo do pensamento tendo como contexto a busca de adaptag¢do dos alunos ao

mercado.

O conhecimento decisivo para as decisdes que o professor toma em sua
atividade profissional ndo ¢ aquele proveniente dos livros e das teorias, mas o
conhecimento tcito que se forma na agdo, no pensamento que acompanha a
acdo e no pensamento sobre o pensamento que acompanha a acdo. E o maior
objetivo do trabalho do professor seria contribuir para que seus alunos
também aprendam a pensar e a resolver problemas postos por suas praticas
cotidianas. Em suma, tudo gira ao aprender a aprender e ao aprender fazendo
(DUARTE, 2010, p. 42).

Ainda sobre a negacdo de uma realidade e cultura universal propagada pelo
curriculo fetiche, o conhecimento é visto, pela maioria dos sujeitos, somente no espaco
do proprio cotidiano de si, dos alunos ¢ da comunidade ou dos interesses de
determinados grupos fragmentados. “Essas tentativas de subjetivacdo da realidade
partem da negagdo do estatuto ontolégico do mundo objetivo ou da impossibilidade de a
ele ter acesso” (DELLA FONTE, 2011, p. 29). O conhecimento apresenta-se para a
realidade como algo pré-determinado e restrito a particularidade da sala de aula

composta somente por experiéncias intersubjetivistas.

Para evitar o curriculo da rede, a maioria dos sujeitos desta pesquisa passam a
estabelecer o proprio curriculo, de acordo com os conhecimentos intersubjetivos
advindos da experiéncia ou no direcionamento do livro didatico, apostilas e de
propostas de aulas ja prontas. “Devemos trabalhar o minimo do curriculo referéncia,
mas, no segundo momento, construir o nosso de acordo com o que acho mais proximo
da vida do aluno (P3). A questdo do curriculo, eu tenho um pouco de dificuldade, antes
seguia o jeito que a rede queria, hoje trabalho o minimo deles e faco o meu por conta
propria, pois acho que ndo atende as expectativas dos alunos (P4). Atualmente o
curriculo da rede vem diferente dos livros didaticos, ai sempre falo para os professores

mudarem o curriculo e adequar ao livro” (Cl).
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A maioria dos coordenadores (as) colocam os proprios conhecimentos advindos
da experiéncia como norteadores para o trabalho dos outros professores com o
curriculo, “[...] ao passo que todos eles se imaginam girando a manivela da historia
mundial ao tragcarem o longo fio de suas proprias fantasias” (MARX e ENGELS, 2007,
p.- 449). As agdes, por meio do ensino, que os professores realizam e que acabam por
consolidar a efetivacdo do curriculo fetiche, muitas vezes, estdo fundamentadas nas
reminiscéncias de quando eram alunos, na pratica de outro professor, na determinacao
restrita do livro didatico e, principalmente, nos saberes da propria pratica cotidiana.
Nesse sentido, a realidade ¢ o conhecimento sdo expostos como produtos da

"subjetividade cognoscivel em-si".

A concepcao do curriculo € pautada na primazia da pratica dissociada da teoria,
uma prética pela prética, o conhecimento pelo conhecimento, o fazer pelo fazer. “E
crucial a experiéncia, o que tenho de experiéncia, passo para os professores e posso
falar pra eles que vivi ou vivo isto, ai os professores ndo reclamam e tentam copiar,
todos fazem isto, o que vale é a pratica” (C5). Para Duarte (2006, p. 79), “[...] cada vez
maior vem sendo a importincia dada a chamada troca de experiéncias na area
educacional: em nome da valoriza¢do da experiéncia profissional de cada professor, o
que acaba por existir ¢ a legitimacdo do imediatismo, do pragmatismo e da
superficialidade que caracterizam o cotidiano alienado”.

Esse sentido de percepcao da realidade e trato com o conhecimento articulado ao
curriculo fetiche leva-nos a afirmacao de que o mundo do “eu” do professor aprisionado
no mundo do capital, negligenciado intencionalmente da totalidade e historicidade pelo
carater burocratico da rede, pautado pelos interesses da ideologia dominante, passa a ser
0 que ¢ determinado e exaltado como “universal”, “a fonte da verdade”, “o {inico” e o
inicio da criacdo idealista das multiplas e plurais realidades. Sendo isso proposto com o
slogan da “mudanca” e “inova¢do” do curriculo em busca de melhores indices e metas.

Nesse processo de desenvolvimento da alienagdo do professor (a) ao curriculo
fetiche ressaltamos também a passagem do “eu” egocéntrico para a copia das praticas
do “outro” professor com maior posse quantitativa de empiria ou mais reflexivo sobre o
proprio cotidiano ou até mesmo a copia do mundo “fetichizado”, colocado pela maioria
dos livros didaticos, e isolados no pensamento idealista do trabalho com o minimo

presente no curriculo referéncia.
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Essas caracteristicas ligadas ao idealismo e a ideologia dominante, infelizmente,
estdo presentes na reproducdo violenta do curriculo fetiche todos os dias, em vérias

escolas publicas, compostas por milhares de alunos e professores.

Uma das tarefas mais dificeis que ha é a de descer do mundo do pensamento
para o mundo real. A realidade imediata do pensamento ¢ a linguagem.
Assim, como os filésofos autonomizaram o pensamento, também tiveram de
autonomizar a linguagem num reino proprio. Este é o segredo da linguagem
filosofica, na qual os pensamentos, como palavras, possuem um conteiido
proprio. O problema de descer do mundo dos pensamentos para o mundo real
se converte no problema de descer da linguagem para a vida (MARX e
ENGELS, 2007, p. 429).

De maneira contraditoria, durante a analise dos documentos e quando os sujeitos
da pesquisa foram questionados, principalmente, sobre os objetivos e propositos do
curriculo no ambito escolar, os dados nos demonstram que essas multiplas realidades
idealistas e ideologicas convergem aos propodsitos de uma sociedade, a "sociedade da
mercadoria". Uma realidade que possui como denominador comum os principios do
capital, principalmente, a universalizagdo do valor de troca, a supervalorizacdo do
dinheiro e a intensificacdo da mais-valia (MARX, 2011). Um contexto aparente,
igualitario de possibilidades, competitivo, considerado benéfico para aqueles que
conseguirem aproveitar ¢ desenvolver a capacidade individual com maior proeza e
mérito.

A perspectiva do “curriculo fetiche” ¢ marcada pelo acimulo minimo de
competéncias e habilidades nos principios do valor de troca — prémio aluno,
bonificacdes aos professores, maiores verbas para aquelas escolas que se destacarem nas
avaliacdes externas (GOIAS, 2010). E transmitido aos alunos um discurso ideologico de
que, quanto maior o acumulo de conhecimentos uteis para o desenvolvimento dos
principios da economia e dos valores desta sociedade, no qual contraditoriamente a
propria proposta curricular nega ao supervalorizar a subjetividade e o cotidiano e afirma
ao mesmo tempo, mais bem sucedidos serdo na logica do mercado de trabalho e nas
relagdes sociais em geral.

“A educagdo esta sendo posta em sintonia com um esvaziamento completo, a
medida que seu grande objetivo ¢ tornar os individuos dispostos a aprender qualquer
coisa, ndo importando o que seja, desde que seja util a sua adaptacdo incessante aos
ventos do mercado” (DUARTE, 2006, p. 54). As mazelas da sociedade sdao colocadas

como consequéncia da falta de esfor¢o e da capacidade intelectual dos alunos e pais, da
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incapacidade de alguns professores e gestores, de ndo considerarmos o cotidiano do
aluno ou o descompromisso do estado com o salario do professor e com a estrutura
fisica das escolas. Tudo isso colocado como determinado e incorrigivel, estando além

do alcance dos seres humanos uma mudanga radical.

Somos informados de que a sociedade esta asselvajada e que, por essa razao,
os individuos que compdem essa mesma sociedade sofrem de todo tipo de
debilidade. A sociedade se separa desses individuos, se autonomiza; ela se
asselvaja por conta propria e o sofrimento dos individuos ¢ apenas
decorréncia desse asselvajamento (MARX e ENGELS, 2007, p. 446).

Alguns professores (as) colocam a impossibilidade de pensar um curriculo
universal respeitando as particularidades articulado a totalidade, mas somente
fragmentado, voltado a especificidade singular do aluno, da comunidade e do professor,
focado somente na fragil pratica com a propria disciplina. Isso observamos nas falas de
alguns dos sujeitos: “Pensar o curriculo é uma coisa mais particular de cada drea,
cada disciplina, a especificidade é de cada drea. Nao tem como pensar a questdo do
curriculo se ndo for por cada professor, de acordo com a sua realidade particular, de
cada aluno, la na sala de aula” (C2). “Na questdo do curriculo, vai muito de cada
escola, cada escola faz o sentido, de acordo com a comunidade e cada aluno, cada uma
tem um critério diferente da outra” (P3). “Tenho que planejar minhas aulas de acordo
com a vontade de cada aluno e devo adaptar para agradar cada um” (Pl).

No curriculo fetiche, portanto, ¢ constituida e reafirmada uma primazia do
sujeito, o recuo da teoria e o esvaziamento da ciéncia e da filosofia como pares
dialéticos. A ciéncia quando trabalhada, ¢ relativamente dosada, fragmentada na
proposta do aprender a fazer, a ser e estar. O referente curriculo orienta o trabalho para
o minimo de competéncias ¢ habilidades com principios mercadolédgicos e de adaptacdo
ao convivio social, busca resultados pragmaticos separados de reflexdes filosoficas.
Contraditoriamente, a0 mesmo tempo, a proposta curricular cobra dos alunos e
professores (as) variados resultados imediatos, por exemplo, através de desempenhos
em avaliacdes externas ¢ o sucesso no ENEM.

Na constituicdo e efetivacdo desses pressupostos, caracteristicas, aspectos e
principios do curriculo fetiche, aparentemente ausentes de ideologia e de racionalidade,
encontramos na realidade concreta elementos categoriais ideoldgicos que, para nds,
ajudam na afirmacao, legitimacdo, reproducdo e propagagdo dos principios e ditames da

ordem do capital no ambito escolar. Esses elementos categoriais vado, de forma oculta e
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subliminar, impondo uma proposta atraente e sedutora do curriculo fetiche, construindo

implicacdes e contradi¢des ideologicas na formacao e no desenvolvimento humano.

2.3.2. Curriculo fetiche: implicacées e contradi¢oes ideolégicas do relativismo

cultural intersubjetivo e da propriedade intelectual

De acordo com os dados desta pesquisa, até aqui analisados, eles expressam e
revelam implicagOes e contradi¢des de elementos categoriais ideoldgicos presentes na
perspectiva do curriculo fetiche, dentre os quais destacamos o que denominamos de
propriedade intelectual e relativismo cultural intersubjetivo, ambos tendo como base a
confluéncia de principios do neopositivismo e do liberalismo com o complemento de
elementos da corrente culturalista pos-moderna.

A primeira categoria — propriedade intelectual — aproxima-se das propostas da
perspectiva neotecnicista, apresentada no item 2.3, e¢ estd ligada ao contexto,
caracteristicas e principios ressaltados e verificados na analise que fizemos sobre a
constitui¢do dos principios ideologicos do capital. E importante ressaltar que, embora
oculta, a valorizacdo da propriedade intelectual, na relagdo com o curriculo e ensino,
perpassa os documentos e as entrevistas que analisamos. Esse elemento categorial é
caracterizado pela dindmica de constituigdo e desenvolvimento da “sociedade da
mercadoria” e do “homem mercantil” articulados, intrinsecamente, aos principios da
doutrina ideologica do liberalismo. “A meta ¢ a formagdo de um individuo preparado
para a constante adaptacdo as demandas do processo de reprodugdo do capital”
(DUARTE, 2006, p. 63).

A segunda categoria, denominada de relativismo cultural intersubjetivo, tem
como determinagdo ultima o pragmatismo, atrelado aos principios dos discursos,
narrativas da pds-modernidade e da tendéncia do multiculturalismo com énfase na
cultura popular e nos saberes do cotidiano. “Cabe observar que o que se encontra, no
centro de formula¢des como multi/interculturalismo e os Estudos Culturais, ndo é a
defesa da diversidade cultural, mas o relativismo ontoloégico e o ceticismo
epistemologico” (DELLA FONTE, 2011, p.34), o que perpassa pelos principios da
perspectiva neoconstrutivista analisado no item anterior. Tem preponderancia na
particularidade desta pesquisa, nos relatos dos professores e seus principios estdo

presentes nas tendéncias curriculares hegemonicas atualmente no Brasil.
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Esse elemento categorial ideoldgico possui principios que propagam a negagao
da impossibilidade da universalidade da cultura, a inexisténcia de uma totalidade social
da realidade, exaltacao da subjetividade fragmentada, esvaziamento das relacdes sociais,
e supervalorizacdo da diversidade e do cotidiano pautados, principalmente, no
multiculturalismo advindos dos discursos e narrativas pés-modernas. Para Duarte (2010,
p- 43), “[...] o multiculturalismo tem desempenhado o papel do cavalo de Troia que
trouxe, para dentro da educacdo escolar, o poés-modernismo com toda sua carga de
irracionalismo e anticientificismo.

As caracteristicas gerais desse elemento categorial se aproximam da analise
realizada no capitulo um, no item 1.1, no qual destacamos a doutrina filosoéfica,
instituida por fundamentos que se configuram como uma “falsa ontologia” e um
“antiontologismo” (LUKACS, 2012). “O resultado desse processo é o fortalecimento de
uma ontologia velada, estreitamente vinculado a uma pratica imediata, conveniente aos

interesses manipulatorios do capital” (DELLA FONTE, 2010, p. 97).

Iremos iniciar a andlise das principais caracteristicas, principios, implicacdes e
contradigdes ideologicas desses elementos categoriais pela propriedade intelectual. Esse
elemento tem como base os principios ¢ mecanismos do liberalismo que foram
incorporados pela classe social burguesa, no modo de produgdo capitalista. Também
atravessam os espagos e tempos historicos e, hoje, vemos os principios impregnados nos
discursos hegemonicos da perspectiva do curriculo fetiche. “O liberalismo, enquanto
visdo de mundo, impregnou todos os campos de atividade da burguesia e todas as ac¢des
burguesas. Como néo poderia deixar de ocorrer, também a educacdo sofreu o influxo

dessa visao de mundo” (ALVES, 2007, p. 79).

Os principios do liberalismo ¢ uma visdo de mundo muito importante para o
curriculo fetiche, pois traz mecanismos ideologicos que se tornaram, atualmente,
hegemdnicos, dentro do ambito escolar, principalmente, na discussdo do curriculo
escolar. Sustentam os discursos de legitimacdo dos ditames do capital e revelam como
fortes e perigosos mecanismos ideoldgicos que capturam a subjetividade de alunos, pais

e professores e distorcem os fendmenos socioecondmicos da realidade concreta.

As caracteristicas desse elemento categorial se baseiam no discurso da
valorizagdo da propriedade natural de cada individuo dentro dos principios do
liberalismo moderno. Essa concepcao ideoldgica critica as ideias metafisicas, inatas e

propaga a tese de que os individuos, no estado de natureza, ndo possuem saberes
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presentes em sua propriedade natural que possam provocar uma relacdo de
superioridade ou inferioridade hierarquica e soberana. Essa perspectiva nega quaisquer
justificativas que coloquem em pauta a desigualdade como proveniente das lutas entre
as classes, dentro do sistema do capital, e ressalta os saberes natos construidos desde o
estado de natureza como um ponto importante na justificativa das diferengas sociais,

culturais e econdmicas entre os seres humanos.

Com base no discurso teérico-ideoldgico, pautado pela doutrina liberal, ¢ na
importancia dada a propriedade natural na construcdo da vida, da liberdade e dos bens, ¢
ressaltado que “[...] o entendimento situa o homem acima dos outros seres sensiveis, e
da-lhe toda vantagem e dominio que tem sobre eles, [...] isto requer arte e esforgo para
situa-lo a distancia e fazé-lo seu proprio objeto” (LOCKE, 1983b, p. 139). E proposto
que o homem ndo nasce com ideias inatas, mas como um tipo de folha em branco, ou
seja, nao ha nada impresso em sua mente e nao sofre implicagdes do contexto historico.
O individuo ¢ analisado como uma tabula rasa, ndo possuindo coisa alguma em sua
alma sendo construida a partir da subjetividade.

Sendo assim, a mente ¢ considerada como um “armazém” da propriedade natural
do individuo a ser preenchida por conhecimentos advindos da experiéncia da vida
cotidiana que compde a propriedade intelectual. E colocada como algo construido,
inicialmente, pela agdo industriosa presente no proprio corpo de cada individuo, pelo
contato com o conhecimento que aparentemente esta disponivel a todos, de maneira
igual e democratica em toda parte.

Ainda na dire¢do da ideologia liberal que estrutura a categoria propriedade
intelectual, os acumulos de conhecimentos na mente, dentre as suas funcionalidades
mercadoldgicas, suprem as necessidades que surgem na relagdo do homem com a
natureza ¢ com outros homens. Além disso, aquele individuo que tem um actimulo de
conhecimentos ¢ supostamente colocado como a possibilidade de garantir, de forma
absoluta, a ampliagdo do direito que estd na aparéncia para todos, de todas as
propriedades que possam utilizar e desenvolver. O individuo, na propria propriedade
natural, € visto com uma capacidade industriosa (empreendedora), a qual ¢ entendida
como pré-disposicdes de faculdades naturais de reflexdo e sensacdo do homem que
proporcionam invengdes, reconstru¢do, producdes, inovacdes e aquisicdo de ideias

presentes no meio, advindas da agdo subjetiva.
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Justifica-se o acumulo de propriedade intelectual por propiciar ao ser humano
condicdes de tornar-se um homem ainda mais industrioso, aumentando a propria
propriedade natural e contribuindo com a amplia¢do da reserva comum da humanidade.
Consideramos a propriedade intelectual com o propdsito de ser a base para qualquer
individuo alargar a capacidade industriosa, acumulando e transformando em riqueza
individual privada com a obrigacdo de estender o beneficio para a sociedade.

Com a posse privada da propriedade intelectual, surgem outras justificativas para
legitimagdo do mesmo. Em um mundo neoliberal, qualquer individuo com a posse de
muita propriedade intelectual passa a ter o poder de determinadas certezas e
transformagoes que a propriedade natural ndo alcangaria. Cada ser humano comeca a ter
a necessidade de fazer as suas reflexdes e construir seus proprios proveitos e utilidades
sobre o processo de aquisicdo dessa propriedade pela propria experiéncia de vida, pois
tais agOes proporcionam aos individuos o poder e a diferencia¢do entre si. De modo que,
o ser, pela acdo do seu corpo, com a ajuda de sua capacidade industriosa presente na
propriedade natural, vai preenchendo a mente vazia e acumulando na memoria
conhecimentos produzidos por ideias advindas da realizagdo de experiéncias,

constituindo a propria propriedade intelectual.

Com base nos principios da propriedade intelectual, os conhecimentos presentes
no curriculo fetiche ou construidos pela sua orientagdo tornam-se meras mercadorias
como valor de troca para garantir novas mercadorias, favorecendo a efetivacdo e
reproducdo da exploragdo e da mais-valia. O dinheiro®® passa a ser a forga motriz € o
componente mediador para um suposto acumulo da propriedade intelectual, a forma
“fantasmagorica” desse mero papel € colocado como elemento a-historico e natural de
grande importancia para os objetivos a serem alcancados no trato com o curriculo
fetiche. Ainda ¢ colocado como o unico significado da busca do conhecimento, do
acimulo de propriedade intelectual ¢ um dos objetivos da formacdo humana. Por
exemplo, podemos, de maneira evidente, ver tais principios que norteiam o curriculo
fetiche no documento Pacto pela Educacdo no pilar quatro — estruturar
reconhecimento e remunera¢do por meérito (bonus de desempenho aos servidores,

prémio escola, poupanga para alunos, educadores do ano).

36 Nossa referéncia para a discussdo do conceito de dinheiro estd em Marx (2011, p. 90 a 270).
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Na analise de algumas das variadas contradi¢des ideologicas da propriedade
intelectual, verifica-se que todos os seres humanos sdo considerados possuidores de
direitos e privilégios de usufruirem das maiores riquezas dessa sociedade. Aquele
individuo que ndo consegue atingir tal felicidade, proposta pelo modo de produgdo
pautado na liberdade e igualdade, ¢ justificado pela razdo da incapacidade individual,
empreendedora, falta de mérito e talento, de nao ter construido e acumulado
propriedades intelectuais que garantiriam tais beneficios.

As deturpagdes desse tipo sdo a regra quando ha riscos realmente elevados, e
assim ¢, particularmente, estabelecida como uma “ordem natural”
supostamente inalteravel. A historia deve entdo ser reescrita e propagandeada
de uma forma ainda mais distorcida, ndo s6 nos orgdos que em larga escala
formam a opinido publica, desde os jornais de grande tiragem as emissoras de
radio e de televisdo, mas até nas supostamente objetivas teorias académicas
(MESZAROS, 2008, p. 37).

Com a posse da propriedade intelectual presente na concep¢do do curriculo
fetiche, aparentemente através do esfor¢o individual e da acdo do individuo, no acimulo
de conhecimentos na mente, voltados ao mercado capitalista, o individuo justifica seus
bens, a liberdade, a felicidade e a propria vida. No sistema do capital, esses aspectos sdo
enfatizados de acordo com a destreza e aproveitamento particular e inovador, a partir
das possibilidades ja existentes na natureza, das criadas pelas proprias atitudes
empreendedoras do individuo e das provenientes da aplicacdo de competéncias e
habilidades adquiridas ao longo das experiéncias da vida.

A educagdo deve preparar os individuos para acompanharem a sociedade no
acelerado processo de mudanga, ou seja, enquanto a educacdo tradicional
seria resultante de sociedades estaticas, nas quais a transmissdo dos
conhecimentos e tradi¢des produzidas pelas geragdes passadas era suficiente
para assegurar a formagao das novas geragdes, a nova educacdo deve pautar-
se no fato de que vivemos, em uma sociedade dindmica, na qual as
transformagdes em ritmo acelerado tornam os conhecimentos cada vez mais
provisorios, pois um conhecimento que hoje € tido como verdadeiro pode ser
superado em poucos anos ou mesmo em alguns meses. O individuo que nao
aprender a se atualizar estara condenado ao eterno anacronismo, a eterna
defasagem de seus conhecimentos (DUARTE, 2010, p. 10).

Um dos objetivos do curriculo fetiche, pautado pela propriedade intelectual,
perpassa pela premissa de que aquele ser que conseguir possuir um armazém com maior
quantidade de acumulo de conhecimentos em sua memoria ird realizar a leitura,
apreensdo, intervengdo ¢ posse do mundo, de maneira mais virtuosa, racional e

diligente, o que o tornard um homem util & sociedade, mais honrado e alcancara um dos
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objetivos da modernidade: transformar o individuo em homem mercadolégico de
negocios.

Portanto, a categoria da propriedade intelectual traz poderosos mecanismos
ideologicos, torna-se uma dos eixos fundamentais na legitimagdo do curriculo fetiche,
faz do individuo livre e igual perante todos dentro de uma pseudodemocracia, um
individuo-cidaddo possuidor de varias possibilidades de ampliar e construir novas
propriedades privadas, desconsiderando as condi¢des reais do contexto violento das
lutas de classes, das desigualdades sociais, da explorag¢do, da mais-valia ¢ do trabalho
assalariado. “Tudo isso é uma parte integrante da educagdo capitalista pela qual os
individuos particulares sdo, diariamente e por toda parte, embebidos nos valores da

sociedade de mercadorias, como algo 16gico e natural” (MESZAROS, 2008, p. 82).

A outra categoria norteadora, que nos ajuda a desvelar os mecanismos
ideologicos contraditorios do curriculo fetiche, ¢ o que denominados de relativismo
cultural intersubjetivo. Este pauta-se na negacdo dos conhecimentos da totalidade, no
indeferimento da pratica social como ponto de partida e chegada para a compreensdo da
realidade, esfacelamento da teoria, énfase na dicotomia entre teoria e pratica e na
exaltacdo das informacdes inerentes ao cotidiano pragmatico voltados ao senso comum,
em realidades constituidas por fendmenos puramente causais e naturais, a partir da

pluralidade intersubjetiva etnocéntrica de fatos particulares.

Os fundamentos que pautam esse elemento categorial ideologico dicotomiza a
relacdo entre ciéncia e filosofia e se apropria do “idealismo intersubjetivo” de
orientacdo gnosiologica, da passividade e neutralidade social para se legitimar na
realidade. Além disso, nega a ontologia, as lutas de classes e o contexto violento da

economia politica.

O relativismo cultural intersubjetivo perpassa as caracteristicas do pensamento
neopositivista e se relaciona diretamente ao ceticismo epistemoldgico’’, nega a
historicidade, os pares dialéticos que nos ajudam a explicar a realidade, enfatiza e exalta
os momentos idealistas, pragmaticos e utilitaristas e os pontos de vistas intersubjetivos

produzidos em cada particularidade. “Como se percebe, o ceticismo epistemoldgico

37 Argumenta a ilusdo da existéncia de uma realidade concreta e de uma teoria do conhecimento que
explique e compreenda a realidade concreta. Tem como base a metafisica, o idealismo e a singulariedade
poética que se opdem as relagdes objetivas criticas que envolvem a construgao de uma nova ordem social
em uma sociedade sem qualquer tipo de explorag@o e sem classes sociais (DELLA FONTE,2010).
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reinante sentencia o antirrealismo: a realidade € incognoscivel, ou porque ndo existe ou
porque nao passa de uma descricdio ou convencdo de uma comunidade” (DELLA
FONTE, 2010, p. 80). Enfatiza-se, no relativismo cultural, a efemeridade, a volatilidade,
a fragmentagdo, a descontinuidade e ecletismo das diferencas pelo "caos paradoxal"

(COUTINHO, 2010).

Dentro do discurso ideologico hegemodnico, o conhecimento valido passa a ser
aquele que ¢é util para a reprodugdo dessa realidade que estd em constante movimento
volatil e os que proporcionam um aparente prazer imediato.

Os sujeitos sociais dissolvem-se pela atomizagdo do social em redes flexiveis
de jogos de linguagem heteromorficos, que se disseminam e que ndo podem
ser disciplinados por regras gerais. A realizagdo diferenciada e heterogénea
de jogos de linguagem cria instituigdes sociais “em pedagos”, de onde
emanam regras de enunciagdo que definem o que pode ser dito e como pode
ser dito. Porém, esses poderes institucionais, dispersos em nuvens de
elementos narrativos, ndo estabelecem limites absolutos, pois essas regras de
enunciagdo sdo mutaveis e flexiveis. A sociedade, assim, teria se
transformado num conjunto descentrado e pluralista de redes de enunciado de
diferentes tipos (EVANGELISTA, 2008, p. 13).

Os conhecimentos, como produtos das agdes humanas, sdo descartados; a cultura
humana geral € recusada, a relagdo e as particularidades da totalidade das ciéncias e da
filosofia s@o esfaceladas, a vivéncia do processo se torna argumento de legitimacdo
absoluta. Para Duarte (2010a, p. 115), “[...] é um equivoco considerar etnocéntrica a
transmissdo universalizada da ciéncia, da filosofia e da arte pela escola, assim como

considerar que o relativismo cultural favorega o livre desenvolvimento dos individuos”.

Desse modo, entendemos que o relativismo cultural intersubjetivo enfatiza as
dicotomias entre unidade/diversidade, particular/universal, singular/plural, apropriando-
se do discurso da pratica individualista, fragmentada, imediata, idealista, quantitativa e
pragmatica, como critério de verdades parciais e flexiveis para a construcdo de varias
supostas realidades.

Temos o "Unico" ji suficientemente esclarecido em suas '"refragdes"
multiformes e antediluvianas, como homem, caucasiano caucasico, cristdo
consumado, verdade do liberalismo humano, unidade negativa de realismo e
idealismo, etc. Com a construgdo histérica do "Eu", cai o proprio "Eu". Esse
"Eu", o fim de uma construgdo historica, ndo ¢ um Eu "corporeo", gerado de
modo carnal por homem e mulher, que ndo necessita de construgdes para
existir; ele ¢ um "Eu" gerado intelectualmente por duas categorias,
"idealismo" e "realismo", uma mera existéncia ideal (MARX e ENGELS,
2007, p. 235).
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Justifica-se, com base no respeito do "individualismo" articulado a teoria
culturalista da pés-modernidade, por meio do discurso ideoldgico, sendo o mundo visto
como algo permeado por varias realidades, identidades, narrativas, transformacgdes
tecnoldgicas e crises isoladas que provocaram o desaparecimento dos principios da
modernidade, da incapacidade da teoria e da pratica social de explicar as verdades que
constituem a realidade, em nome da valorizacdo da diversidade e a diferenca de
individuos ou grupos. Na analise de Libaneo (2010, p. 46), “[...] destacam-se, nesse
quadro, as questdes do multiculturalismo, desdobradas na diversidade social, no
relativismo cultural, na valorizacdo de experi€ncias intersubjetivas”. Denegando a
existéncia da totalidade social, da cultura universal ¢ das atuais contradi¢des entre

capital e trabalho.

Com base nesse elemento categorial ideoldgico, os individuos passam a viver na
aparéncia com base na autorreferéncia e, independente da totalidade social, em razdo da
exacerbagdo da pratica e de saberes intersubjetivos da imediata cotidianidade.

Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a
essa realidade e construir uma educagdo comprometida com as lutas por uma
transformag@o social radical, mas sim para saber melhor quais competéncias
a realidade social esta exigindo dos individuos. A criatividade ndo deve ser
confundida com a busca de transformagdes radicais, busca da superagdo
radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em termos de
capacidade de encontrar novas formas de agdo que permitam melhor
adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista (DUARTE, 2010, p. 12).

Logo, esses elementos categoriais ideologicos do curriculo fetiche apresentam-se
como elementos violentos e ocultos que direcionam a um resultado educacional que
implica e direciona a formagdo e o desenvolvimento dos alunos no sentido da
desumanizagdo. Propaga, mesmo sem percebermos um valor mercantilizado do
conhecimento e de formacdo, voltado a impossibilidade de captacdo do concreto,
permeado pela supervaloriza¢do da eficiéncia instrumental produtivista. E, ao mesmo
tempo, € construido e propagado por pseudoacdes populistas e democraticas, sendo que
a valorizagdo dos discursos intersubjetivos confundem e impedem a construcido de
possibilidades reais de emancipagdo vinculadas as condigdes materiais e historicas.

Os conhecimentos sincréticos, empiricos, fortuitos, heterogéneos e de senso
comum substituem a sistematizagdo de relagdes explicativas causais ja
conquistadas pela humanidade e, assim, (re)significa-se a realidade,
identificada, entdo, com o compartilhamento de interpretagdes. Delega-se,
sobretudo, a "sabedoria de vida" o papel de orientar o sujeito no mundo,
identificado minimamente com a vida cotidiana e com intensas e rapidas

transformagdes (LIBANEO, 2013, p.21).
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O curriculo fetiche, portanto, com base nas implicacdes e contradi¢des
ideologicas da propriedade intelectual e do relativismo cultural intersubjetivo, articulado
as contradicdes entre capital e trabalho, constitui variados mecanismos ideologicos que
ocultam e naturalizam a realidade, invertem, manipulam, distorcem e engendram um
carater de violéncia que atinge o processo de humanizagdo. Logo, no proximo item,
trataremos da relacdo dos componentes ideoldgicos que sustentam o curriculo fetiche e
a constituicdo de elementos de "violéncia subliminar”, no campo do curriculo, que

incidem na formagdo e desenvolvimento humano.

2.4. A materializacio da violéncia subliminar no curriculo fetiche

O processo investigativo, realizado até aqui, sobre o curriculo articulado a atual
estrutura, organizacao e dindmica societal constituida pelo sistema ideoldgico do capital
e composta por determinagdes socioecondmicas, politicas e culturais, em contraposicao
aos fundamentos tedrico-metodologicos da perspectiva ontologica de educacgio,
propicia-nos melhores condi¢des de captar e revelar o movimento contraditdrio, para
além da aparéncia, além de compreender e desvelar os principais elementos e
mecanismos ideologicos e de violéncia subliminar presentes na perspectiva do curriculo

fetiche que implicam na formacao.

As escolas ndo apenas controlam as pessoas; elas também ajudam a controlar
o significado da formagdo. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se
percebe como “conhecimento legitimo” — o conhecimento que “todos
devemos ter” — as escolas conferem legitimidade cultural ao conhecimento de
determinados grupos. Todavia, isso ndo ¢ tudo, pois a capacidade de um
grupo tornar seu conhecimento o “conhecimento de todos” se relaciona ao
poder desse grupo em uma arena politica e econdmica mais ampla (APPLE,
2006, p. 103-104).

Na esséncia da concepgdo do curriculo fetiche, “[...] os produtos do cérebro
humano parecem dotados de vida propria, como figuras independentes que travam
relacdo umas com as outras e com os homens. Assim se apresentam, no mundo das
mercadorias, os produtos da m3o humana” (MARX, 2013, p. 148). Essa totalidade de
sintese de multiplas determinagdes complexas, produto das relagdes sociais permeadas

por uma “arena politica e economica” de lutas de classes, compoe, atualmente, as
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contradigdes, os elementos, as caracteristicas, os principios, 0s mecanismos, 0s
objetivos e a fun¢do ideoldgica do curriculo fetiche.

A concepcdo de formagdo e desenvolvimento humano imposta pelo curriculo
fetiche ¢ direcionada, ideologicamente, por essa conjuntura socioeconémica direcionada
a desumanizagdo, afetando, de forma violenta, a vida e as relagdes sociais,

principalmente da classe dos trabalhadores.

O sistema do capital ¢, na realidade, o primeiro na historia que se constitui
como totalizador irrecusavel e irresistivel, ndo importa quio repressiva tenha
de ser a imposi¢ao de sua fungfo totalizadora em qualquer momento e em
qualquer lugar em que encontre resisténcia. (MESZAROS, 2011a, p. 97).

O curriculo fetiche, estabelecido na pratica social, tem como um dos objetivos
centrais suprir as necessidades espirituais formativas basicas e minimas dos filhos da
classe trabalhadora, com um dos objetivos de reproduzir os conhecimentos minimos
necessarios para a producdo e manutengdo do sistema do capital. Necessita, para tanto,
também constituir determinadas formas de conhecimento cujo critério ideoldgico ¢ de
reproduzir e conservar ndo so6 as for¢as de producdo, mas também as relacdes
produtivas, selecionar algumas subjetividades para o mercado e, mesmo expandindo a
exploracdo, a alienacdo e a desigualdade social, ndo permitir que o sistema como um
todo entre em colapso. Portanto, na logica do capital, ndo basta reproduzir os
conhecimentos minimos para a produgdo, ¢ preciso também reproduzir certa visdo de
mundo, para que a grande massa de explorados, justamente por terem adquirido esses
conhecimentos minimos, ndo se volte contra o sistema.

Para Marx (2010, p. 31), “[...] a economia nacional conhece o trabalhador apenas
como animal de trabalho, como uma besta reduzida as mais estritas necessidades
corporais”. E preciso, dessa forma, um imenso investimento do capital na reprodugio
ideoldgica, que se da por meio também do curriculo escolar. Os principios e
caracteristicas da economia politica, que constituem este instrumento ideologico, geram
e necessitam de uma certa violéncia para um melhor controle das relagdes humanas.

Logo, destaca-se a necessidade ontologica de continuarmos as analises para além
das formas aparentes e visiveis sobre o curriculo fetiche e, aprofundemos na
problematizacdo de questdes subliminares presentes na realidade concreta, porém, nio
apresentadas de forma clara aos olhos humanos. Questdes estas que se expressam na

realidade real como violéncia ao processo de formagdo e desenvolvimento humano.
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Noés com o intuito de desvelar elementos, mecanismos ¢ contradigoes,
direcionamentos as reflexdes para a constru¢do de novos caminhos e pores teleologicos
de saida desta crise violenta contra o processo de humanizagdo, advinda da estrutura e
dindmica do modo de producdo capitalista. “Por isso, no ambito da importante
estratégia de combate a ideologia dominante, desmascarar o principio da universalidade,
naturalizacdo da vivéncia e concep¢do de mundo burguesa ¢ fundamental”
(MASCARENHAS, 2015, p. 56).

Este cenario em que predomina a concep¢do de mundo burguesa, a economia
politica — sistema do capital pautado pela producdo de excedente de mercadorias — e o
curriculo fetiche, como ja vimos neste capitulo, sdo regulados, controlados e
constituidos por varios componentes ¢ mecanismos ideologicos. Esses componentes e
mecanismos engendram, nessa realidade de desigualdade e exploracdo, a naturalizag@o,
a inversdo, a mistificagdo e o ocultamento de elementos de violéncia presentes nas

relagOes sociais, escamoteados, muitas vezes, sob a forma de “conhecimento”.

Desde a escraviddo, cuja premissa reside na capacidade gradativamente
adquirida pelo homem de produzir mais do que necessario para manter e
reproduzir a si mesmo, até a fixagdo da jornada de trabalho no capitalismo, a
violéncia permanece como momento integrante da realidade econdmica de
todas as sociedades de classe (LUKACS, 2012, p. 338).

Mas, no capitalismo, com base na contradicdo entre capital e trabalho, na
exaltacdo do valor de troca, na implementacdo da dindmica do trabalho assalariado, da
alienacdo e da mais-valia, a questdo da violéncia se amplia de forma estrondosa.
Prolifera nos tipos, nas formas e na quantidade, tanto nas acdes claras e explicitas,
efetivadas nas relagcdes sociais, quanto nas violéncias menos sensiveis e sutis a
percepgdo consciente dos seres humanos. Trata-se de um fenomeno socioeconomico,
consequéncia das mazelas desse modo de producdo, fruto da imposicdo de miséria
material e espiritual produzida para a maioria dos seres humanos e, também construida,
ideologicamente, com o intuito de servir de repressdo, controle, conservagdo e
reproducdo do desenvolvimento dos interesses privados da classe dominante.

Segundo Lukacs (2012, p. 377-378), “[...] a violéncia ¢ um momento, ¢ 6rgdo
executivo do desenvolvimento direto das forcas econémicas, e, também, aquele no qual
ela cria condigdes inteiramente novas para a economia, reestruturando, diretamente, as
relagdes de distribuicdo”. A estrutura, a dindmica, os principios e as caracteristicas da
economia articulados a ideologia sdo a base para a produgdo real de varios tipos e

formas de violéncia explicita ou oculta.
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Essas violéncias se expressam na “[...] imperturbabilidade estéica com que o
economista politico encara as violagdes mais inescrupulosas do “sagrado direito de
propriedade” e os atos de violéncia mais grosseiros contra as pessoas, sempre que estes
sejam necessarios para produzir as bases do modo de produgdo capitalista” (MARX,
2013, p. 799). Um fendémeno de construcdo historica que se manifesta, atualmente, em
varias areas da vida social e traz poderosos elementos de contraposi¢do a perspectiva
ontoldgica de educagao.

A violéncia, como realidade real e concreta diante de seus varios tipos e formas de
manifestagdo, ¢ constituida nos principios dos conflitos das lutas de classes na relacdao
dialética entre objetividade e subjetividade, nas relagdes materiais e espirituais.
Fenomeno socioecondmico efetivado na e para a totalidade, nas contradi¢des da
realidade concreta e ligada atualmente diretamente a dindmica, ao desenvolvimento e
aos componentes ideologicos do sistema do capital. Segundo Marx (2010, p. 87), o ser
humano, no sistema do capital, passa “[...] a se relacionar com a sua propria atividade
como uma [atividade] ndo livre, entdo ele se relaciona com ela como atividade a servigo
de, sob dominio e violéncia ¢ o jugo de um outro homem”.

Estamos falando de uma violéncia inerente a um sistema, ndo s6 da violéncia
fisica, direta e isolada, mas, principalmente, das formas sutis que sustentam as relagdes
sociais de dominacdo e exploragdo. Alguns tipos e formas de violéncia sdo mais
explicitas, claras e evidentes como, por exemplo, a descida de centenas de jovens das
comunidades, nas grandes metropoles, para cometer acdes de violéncia, nos grandes
centros urbanos, como roubos com vitimas fatais, as guerras civis, o narcotrafico, o
aumento da violéncia nas familias, na escola, no transito.

Outras formas de violéncia articuladas a mecanismos ideoldgicos sdo menos
evidentes, como o processo de imigragdo do Oriente Médio, nas mais variadas formas
desumanas, o aumento brutal do desemprego, a desigualdade social, a destruicdo dos
recursos naturais, a fome e miséria em todo mundo. O tipo de violéncia que queremos
revelar e desvelar, nesta pesquisa, € que esta inter-relacionada as outras formas e tipos
de violéncias supracitadas, manifesta-se pelo engendramento ideoldgico, de modo
oculto, escamoteada e sublimar dentro das relagdes sociais, porém, entendemos que €
um tipo de violéncia muito real e concreta, direcionada e manipulada para ndo ser
percebida como atos de uma violéncia cotidiana e, aparentemente, ndo articulada

dialeticamente a ideologia do capital.
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Para Mascarenhas (2015, p. 50), “[...] as caracteristicas das relagcdes sociais
capitalistas favorecem o estabelecimento da violéncia e esta, muitas vezes, faz-se
bastante explicita, mas também, inimeras vezes, apresentando-se de uma maneira ndo
explicitada, subliminar”. Logo, o curriculo fetiche, constituido pelos principios,
caracteristicas e os componentes ideoldgicos do capital, consolida-se, no atual momento
historico, como um instrumento que manifesta elementos e mecanismos de violéncia.
Atinge os ideias de formacao e desenvolvimento humano no sentido da humanizagao,
porém, através dos mecanismos ideoldgicos apresentam-se de forma oculta,
escamoteada e subliminar de maneira natural.

Segundo Lukacs (2013, p. 188), “[...] na crise econdmica, a unidade de produgdo
capitalista e suas proporgdes corretas sdo impostas com violéncia”. Para ocultar essas
imposi¢des e seus verdadeiros interesses e elementos de violéncia, que se manifestam
no curriculo fetiche, o sistema dominado pela ordem do capital tem langado mao de
mecanismos ideoldgicos de escamoteamento. Esses elementos de violéncia e os
mecanismos sdo introjetados, na sociedade, para a legitimagdo, reproducdo e
conservagdo do sistema. Assim, contribuem, significativamente, para que as condigdes
de desigualdade, exploracdo e alienacdo sejam mantidas e até mesmo aprofundadas. E
também para que esses elementos ndo venham a ser revelados, despidos, escancarados
e, talvez, até combatidos.

Os mecanismos ideologicos agem na praxis social, porém “[..] essa
determinacdo s6 pode se tornar um motor da praxis quando os homens singulares
vivenciam esses interesses como seus proprios e tentam impo-los no quadro das
relagdes vitalmente importantes para eles com outras pessoas” (LUKACS, 2013, p.
472). A classe dominada passa a agir de acordo com os pensamentos da classe
dominante de forma natural e reproduz os interesses da classe hegemodnica como se
fossem seus.

A classe dominada apropria e propaga esses elementos violentos da ideologia do
sistema do capital, presente no curriculo fetiche, como se fossem legitimos e de
interesse proprio. Para Duarte (2012, p. 39), “[...] o desenvolvimento da humanidade ¢
analisado como um processo historico contraditorio, heterogéneo, que se realiza por
meio das concretas relagdes sociais de dominagdo, que tém caracterizado a historia
humana até aqui”. O tipo de violéncia, presente no instrumento em analise, somente se

efetiva quando os seres humanos se incorporam e propagam, conscientes ou nao, os
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elementos presentes no mesmo, engendrados pelos mecanismos € componentes
ideologicos. Na aparéncia, esses elementos, na maioria das vezes, sdo considerados e
propagados como se fossem da natureza humana, necessarios e imprescindiveis ao
pleno desenvolvimento da humanizagdo e de uma suposta sociedade do conhecimento.
Para a maioria dos sujeitos desta pesquisa, vivemos em uma sociedade do
conhecimento e o curriculo fetiche deve estar voltado para esta concepcdo de
conhecimento, que, para nos, ¢ bastante violenta e que afeta a formagdo humana,
levando os sujeitos a fazerem uso pragmatico do conhecimento que vao adquirindo, a
competicdo e ao individualismo e ndo para a formacdo plena do potencial e das
capacidades humanas. Nessa visdo, o individuo, de acordo com as suas particularidades,
deve-se adaptar as transformagdes tecnologicas, desenvolvendo informagdes e
conhecimentos tuteis, imediatos, com data marcada para desaparecer, em uma realidade
impossivel de ser explicada racionalmente. O homem deve ser definido por sua
utilidade pragmatica de saberes de acordo com os requisitos do mercado, ja que os
conhecimentos sdo temporais, volateis e individuais, construidos por variadas

realidades.

Assim, a chamada sociedade do conhecimento ¢ uma ideologia produzida
pelo capitalismo, ¢ um fendmeno no campo da reprodugdo ideologica do
capitalismo. Dessa forma, para falar sobre algumas ilusdes da sociedade do
conhecimento ¢ preciso, primeiramente, explicitar que essa sociedade €, por
si mesma, uma ilusdo que cumpre determinada fungdo ideoldgica na
sociedade capitalista contemporanea (DUARTE, 2008, p. 13).

Os professores e alunos direcionam-se as praticas que s2o frutos de incorporagao ¢
propagacdo de elementos de violéncia, ligados aos ditames da ordem do capital,
engendrados pelos mecanismos ideologicos, como algo natural, como se fosse de
necessidade vital de todos os seres humanos e interesse comum da sociedade. Processo
oculto e subliminar, como podemos muito bem desocultar, ao analisarmos o relato de
um dos sujeitos que participou da pesquisa (P3): “Na proposta curricular da rede,
temos que trabalhar em cima do vestibular, a escola deve trabalhar o que vai precisar e
vai ser cobrado ld fora, temos que estudar o que vai cair no Enem e focar no mercado
de trabalho e selecionar os melhores. Acho isto bom, pois vivemos num mundo do
conhecimento, de concorréncia, desempenho, inovagdo e muita competicdo. Devemos
andar como a sociedade muda e é isto que o curriculo pede para nos. E, ao menor
tempo possivel, temos que socializar e adaptar os alunos em boas condutas para ndo

virar maus elementos. E formar os alunos, de acordo com a realidade de cada regido,
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partindo do conhecimento de cada um, principalmente o que estd no cotidiano dele,
isso que interessa e que buscamos”.

Com base em Mészaros (2008, p. 44), “[...] trata-se de uma questdo de
"internaliza¢do", pelos individuos, da legitimidade da posi¢ao que lhes foi atribuida na
hierarquia social, juntamente com suas expectativas "adequadas" e as formas de conduta
certa”. Na qual somente uma sensibilidade critica, uma consciéncia filosofica cientifica
e um processo de “contrainternalizacdo”, pautada na visdo de historicidade e totalidade
social, podera desvelar esse carater ideologico e de violéncia presente neste
instrumento.

Os mecanismos ideologicos, presentes no curriculo fetiche, tornam-se poderosos
e violentos componentes que atingem a consciéncia de professores e, principalmente,
dos alunos filhos da classe trabalhadora oriundos da escola publica. “Os interesses
sociais que se desenvolveram, ao longo da historia, e se entrelagam, conflituosamente,
manifestam-se, no plano da consciéncia social, na grande diversidade de discursos
ideologicos, que exercem forte influéncia sobre os processos materiais mais tangiveis
do metabolismo social” (MESZAROS, 2012, p. 65). Na aparéncia, os objetivos do
curriculo fetiche, permeados por discursos ideologicos no metabolismo social, sdo
colocados como benéficos, claros, coerentes, entusiastas e com propositos inovadores,
eficientes, modernos e evidentes, mas, na esséncia, recaem no brutal e violento processo
de desumanizac@o que nega a perspectiva ontoldgica de educagao.

A dinadmica da incorporacdo e objetivagdo dos elementos de violéncia,
engendrados pelos mecanismos ideologicos do capital, intensifica, expressa e efetiva o

tipo sutil e oculto de violéncia que se manifesta no curriculo fetiche.

Os individuos, que compdem a classe dominante, possuem, entre outras
coisas, também consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam
como classe e determinam todo o &mbito de uma época historica, ¢ evidente
que eles o fazem em toda a sua extensdo, portanto, entre outras coisas, que
eles dominam também como pensadores, como produtores de ideias, que
regulam a produgdo e a distribuicdo das ideiasde seu tempo; e, por
conseguinte, que suas ideias sdo as ideias dominantes da época (MARX e
ENGELS, 2007, p. 47).

Para Mészaros (2012, p. 58), “[...] naturalmente, aqueles que aceitam, de modo
imediato, a ideologia dominante como a estrutura objetiva do discurso “racional” e
“erudito” rejeitam como ilegitimas todas as tentativas de identificar os pressupostos

ocultos e os valores implicitos com que estd comprometida a ordem dominante”. Esses
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mecanismos ideologicos concebem um carater sublimar sobre os elementos de violéncia
que podem ser compreendidos somente na complexidade da totalidade social, da
historicidade, da estrutura e dinamica das fung¢des ligadas a propagacdo dos ditames do
capital e dos conflitos de interesses entre as classes sociais (MASCARENHAS, 2015).
Desse modo, na relacdo dialética entre ideologia e violéncia, destacamos o
conceito do tipo de violéncia que se manifesta no curriculo fetiche, o qual denominamos

de violéncia subliminar.

A violéncia subliminar é aqui compreendida como violéncia oculta,
disfarcada, encoberta, dissimulada, escondida para ndo ser vista, dita e
revelada, ndo ultrapassando o limiar, ficando submersa. O aspecto central do
ocultamento da realidade que se apresenta na constituicdo desse tipo de
violéncia ¢é engendrado por meio de mecanismos ideoldgicos
(MASCARENHAS, 2015, p. 50).

Nesta pesquisa, afirmamos que esse tipo de violéncia manifesta-se, de forma
oculta, no curriculo fetiche, que, por sua vez, estd intrinsecamente ligado aos
componentes ¢ mecanismos ideoldgicos do sistema do capital. Em nossa analise, trata-
se de uma das formas preponderantes de violéncia, na sociedade atual, uma vez que
abrange variadas esferas da vida social de maneira oculta, sustenta a normalidade
socioecondmica, dificulta pensarmos, criticamente, a reproducdo contraditoria ¢ a
legitimidade das variadas formas de violéncia. Além do que propicia condigdes
subjetivas para a efetivacdo de outros tipos de violéncia, inclusive as mais explicitas,
impedindo a¢des mais amplas para a construcao de caminhos conscientes, no sentido de
solugdes reais e concretas de superagdo do capital e resolugdo de tantos problemas que
levam as condigdes de vida desumanas dessa sociedade.

Logo, o curriculo fetiche gera elementos de violéncia subliminar e utiliza-se de
mecanismos ideologicos para que ndo sejam revelados seus verdadeiros interesses e,
assim, chegar a consciéncia humana como um instrumento que, aparentemente, traz o
conhecimento ¢ a cidadania, mas que, na verdade, gera o direcionamento, ndo absoluto,
para um processo de desumanizacdo da vida e das relagdes sociais. Os mecanismos dos
quais se vale a violéncia subliminar no curriculo fetiche aparecem como fatos
corriqueiros, constituidos pela propria vida cotidiana particular de cada individuo, em
variadas realidades e isoladas da totalidade e historicidade. Segundo Mészaros (2008, p.

49), essa perspectiva de educacao,

[...] exclui a esmagadora maioria da humanidade do dmbito da a¢do como
sujeitos, e condena-os, para sempre, a serem apenas considerados como
objetos (e manipulados no mesmo sentido), em nome da suposta
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superioridade da elite: meritocratica, tecnocrativa, empresarial, ou o que quer
que seja.

Os elementos de violéncia subliminar, presentes no curriculo fetiche, negam a
esséncia ontologica do ser e perseguem o objetivo de produzir e reproduzir for¢a de
trabalho desqualificada (e ndo qualificada, como apregoam os slogans da sociedade do
conhecimento) e consumidores passivos. Visam, também, ajustar e adaptar durante o
processo de escolarizagdo, o imenso numero de jovens estudantes, a futura forga de
trabalho, pautado em metas, meritocracia e indices de acordo com os interesses do
capital, propagando o carater de desumanizacdo a milhares de alunos e professores. Na
efetivagdo da violéncia subliminar, no curriculo fetiche, seus elementos implicam atos
intencionais de alienagdo e a ideologia aparece com um papel fundamental de direcionar
a realidade para a reprodugao, legitimagao, conservagao e a manutengao.

No contexto de manifestagdo dos componentes ¢ mecanismos ideologicos do
sistema do capital e dos elementos de violéncia subliminar, presentes no curriculo
fetiche, os seres humanos acabam coisificando e mecanizando as a¢des objetivas que os
constituem como seres sociais. Nesse processo, pautado pela ideologia dominante, vai
se consolidando a desconstitui¢do ontologica do género e da individualidade de
professores e alunos nas relagdes sociais, tornando-se cada vez mais dificil para os
sujeitos a construgdo de sua propria autonomia e liberdade, pois ndo conseguem se
apropriar da realidade concreta e, assim, desenvolver todas as suas potencialidades

enquanto seres sociais.

A ideologia mantém a aparéncia de unidade, escamoteamento os conflitos, os
antagonismos, por meio de seu apelo pacificador. Mas a paz que ela
pronuncia ndo se efetiva, pois na sociedade de classes, as relagdes sociais sao
contradi¢des e antagonicas. Entdo, o grande recurso utilizado pela ideologia
dominante ¢ o da mistificagdo. [...] os principios que norteiam a sociedade de
mercado capitalista sdo componentes ideologicos imprescindiveis para a
manutencdo da violéncia subliminar (MASCARENHAS, 2015, p. 52).

As visdes de mundo dos professores e alunos tendem a ficar restritas as praticas
imediatas e utilitaristas sendo que estes caminham rumo a um unidirecionamento
atemporal, centrado no relativismo, que nega a totalidade e a historicidade. A
consciéncia do dominante acaba por se constituir a consciéncia do dominado, ndo de
forma determinista absoluta, mas, restringindo e fragmentando o carater do potencial

ontoldgico do género e da individualidade humana, fazendo com que o sujeito se isole
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dentro de um individualismo exarcebado e de um pluralismo pragmatico etnocéntrico

(MARX e ENGELS, 2007).

A realidade dessa orientagdo conflituosa e estruturalmente determinada da
ideologia ndo ¢, de modo algum, eliminada pelo discurso pacificador da
ideologia dominante. Esta ideologia deve apelar para a “unidade” e para a
violéncia — a partir do ponto de vista e em defesa do interesse das relacdes de
poder hierarquicamente estabelecidas — precisamente para legitimar suas
reivindica¢des hegemodnicas em nome do “interesse comum” da sociedade
como um todo (MESZAROS, 2012, p. 67).

No documento norteador, nas propostas do curriculo fetiche, podemos perceber
varios elementos que, em uma analise para além da aparéncia, demonstra a expressao da
violéncia subliminar na proposta. A4 formag¢do prdtica de professores direcionada para
as lacunas da rede em cada localidade; Metodologias inovadoras: estudo de caso e
orientagdo pratica, Mapeamento das competéncias, busca de talentos na rede e
certificagdo com base na meritocracia; Formagdo prdtica com metodologias
inovadoras, Parceria com associagoes sociais privadas, Escolas de referéncia em que
novos professores aprendem na prdtica com professores experientes;, Etapa do estagio
probatorio em que o novo docente é acompanhado por professor referéncia, passa por
treinamento pratico em sala; a referéncia no banco de aulas prontas;, A troca de
experiéncias (GOIAS, 2011).

Na analise dos variados elementos de violéncia subliminar, que se manifestam
no curriculo fetiche, percebe-se a intensificacdo cada vez maior do carater sutil, natural
e oculto desses elementos diante da sensibilidade critica dos professores. Para Mészaros

(2012a, p. 66),

[...] as diferentes formas ideoldgicas de consciéncia social tém (mesmo se em
graus variaveis, direta ou indiretamente) implicagdes praticas de longo
alcance em todas as suas variedades, na arte e na literatura, assim como na
filosofia e na teoria social, independentemente de sua vinculagdo
sociopolitica a posigdes progressistas ou conservadoras.

Na andlise conjuntural, os principais elementos de violéncia presentes no
curriculo fetiche sdo: a negacdo da cultura universal como patriménio da humanidade e
da perspectiva ontoldgica de educagdo; valorizagdo funcional do conhecimento voltado
somente ao mercado com carater de valor de troca; exaltacdo dos conhecimentos
pragmaticos utilitaristas do cotidiano e dos saberes intersubjetivos dos professores; o
individualismo; a competitividade; as dicotomias entre singular/universal, teoria/pratica

e individuo/sociedade, subjetividade/objetividade, conteido/forma, ciéncia/filosofia; o
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esfacelamento da visdo de totalidade e historicidade; a hipervalorizacdo das
competéncias, habilidades mercadoldgicas, metas e indices que compde os ditames dos
principios da propriedade privada em detrimento ao publico; o imediatismo; o
relativismo; o isolamento pautado em discursos intersubjetivos, a captura ¢ selecdo de
subjetividades.

Além disso, ressaltamos, também, como mecanismos de violéncia subliminar
presentes no curriculo fetiche: a mecanizagdo e matematizacdo do pensamento; a
imposicdo de suposta incapacidade inata do potencial humano; o idealismo subjetivo; o
ecletismo; a busca pelo eficaz e a eficiéncia, o hibridismo e a neutralidade cientifica; o
reducionismo teodrico, cientifico e filosofico; a visdo de que ndo ha necessidade de
conhecimentos tedricos solidos e sistematizados para o ensino escolar; a negacdo da
universalidade genérica do ser humano; a exaltacdo da cultura popular ¢ a negacdo da
cultura universal; a concepcdo de unidade referente a visdo mercadologica como fonte
para a formacdo; a impossibilidade de apreensio da realidade; a glorificacdo da
liberdade de mercado; a precarizagdo e intensificagdo do trabalho docente; a indiferenca
politica; a primazia da pratica e a busca incessante de uma cidadania nos moldes da
ideologia do capital.

Destacamos, ainda, os elementos de violéncia subliminar presentes no curriculo
fetiche, no interior do processo de educagdo escolar: o utilitarismo como critério para a
selecdo de contetidos escolares e organizagdo do curriculo; o esfacelamento da razio
como capacidade intelectual humana; a burocratizacdo; a meritocracia e o
empreendedorismo, apresentados como capacidades intelectuais; a fragmentagdo da
realidade e do ser humano, nos contetidos escolares; mecanismos de autoculpabilizagdo
individual, presentes nas formas de avaliacdo escolar; competitividade, elitizagdo e
hierarquizagdo entre escolas, professores e alunos; o espontaneismo como principio
pedagogico e a preocupagdo somente com o bem estar psicologico do aluno; a formagao
técnica-instrumentalista ¢ a busca de uma eficiéncia quantitativa e produtivista de
informagdes ¢ ndo com o conhecimento e a aprendizagem; a ndo consciéncia ¢ até
mesmo a negacao das lutas de classe que se manifestam na educacdo escolar.

Logo, na analise do curriculo fetiche, constituido e legitimado por esses elementos
de violéncia subliminar, podemos perceber que estdo proliferando, cada vez mais, de
forma natural e oculta dentro das escolas publicas, “[...] discursos que misturam a

eternizacdo do esvaziamento proprio da cotidianidade contemporanea a visdo romantica
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de um passado ressignificado livremente pela subjetividade fragmentada do individuo
pos-moderno” (DUARTE, 2010a, p. 106).

Os mecanismos ideologicos, constituidos na totalidade social, propagados pelo
curriculo fetiche, estdo ficando ainda mais elaborados e dificeis de ser identificados e
desconstruidos. O esfacelamento da razdo, os discursos do fim da historia, das lutas de
classe e do trabalho estdo ganhando corpo e expressdes ainda mais violentas; os
discursos e narrativas da pos-modernidade e do multiculturalismo hoje hegeménicas,

infelizmente, estdo tornando como fonte determinista absoluta de verdade.

A totalidade ndo é um fato formal do pensamento, mas constitui a reproducdo
ideal do realmente existente; as categorias ndo sdo elementos de uma
arquitetura hierrquica e sistematica, mas, ao contrario, sdo na realidade
"formas de ser, determinagdes da existéncia", elementos estruturais de
complexos relativamente totais, reais, dindmicos, cujas inter-relacdes
dindmicas dao lugar a complexos cada vez mais abrangentes, em sentido
tanto extensivo quanto intensivo (LUKACS, 2012, p. 297).

r

Sendo assim, entendemos que ¢ possivel partir da realidade concreta,
compreender suas contradi¢des, nega-la e supera-la, o que ¢ possivel quando realizamos
o movimento de desvelar a estrutura e a dindmica desta sintese de multiplas

determinagdes na qual constitui e ¢ constituida pelo curriculo.

Mas a ideologia que nos faz acreditar que tudo depende do capital ¢ tdo forte
e arraigada que fica parecendo loucura, devaneio, a constru¢do de uma
sociedade do trabalho, sem mercado e mercadoria. A sociedade dos
produtores livremente associados. “[...] Um elemento importante nessa
caminhada ¢ a demonstragdo do poder da ideologia e a desmistificacdo e

desmascaramento da ideologia dominante (MASCARENHAS, 2015, p. 55).

No proximo capitulo, com base nos fundamentos tedrico-metodologicos
desenvolvidos até aqui, e que nos levaram a esséncia da educagdo escolar e do curriculo
fetiche, iremos trabalhar essas relagdes ¢ contradi¢cdes na particularidade do ensino da

Educagdo Fisica escolar.
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CAPITULO III

O CURRICULO FETICHE NA ESPECIFICIDADE DO ENSINO DA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Neste capitulo, com o intuito de continuarmos entendendo a complexa e
contraditdria perspectiva do curriculo fetiche e as implicacdes ideoldgicas, no processo
de formagdo e desenvolvimento humano, enfatizamos a discussdo da especificidade do
curriculo e ensino da educacdo fisica. O processo historico desse componente curricular
jé nos revela varias problematicas articuladas as implicagdes das contradigdes da visdo
entre capital e trabalho, principalmente, no que se refere a discussdo do curriculo e
ensino. Observa-se nesse processo a propagacdo de uma suposta e aparente crise de
identidade e de legitimagao da educagdo fisica escolar, mas, na esséncia, percebe-se que
as problematicas sdo consequéncias dos direcionamentos do modo de producdo
capitalista ao processo de formagdo humana, no ambito escolar, que implica na
constru¢do do curriculo e do ensino.

Atualmente o que se observa é o emergir e direcionamentos para a consolidagao
de uma nova tendéncia curricular para a educagdo fisica escolar, composta de velhas
abordagens com novas roupagens ideologicas. Acdes ditas, na aparéncia criticas,
emancipatorias, progressistas e humanistas, porém, na esséncia, corroboram na
reproducdo, legitimacdo e ampliagdo dos ditames ideopoliticos da ordem do capital,
direcionando a formag¢do ¢ o desenvolvimento humano a desumanizagdo. Existe, em
nossa compreensdo perante os variados desafios, um grave problema na compreensao
do curriculo e ensino da educacdo fisica escolar, a auséncia de uma abordagem
ontologica que venha a sustentar os fundamentos cientificos, filosoficos e ideopoliticos
que direcionam a formagao e desenvolvimento humano no sentido da humanizacao.

Nesse contexto, no item 3.1, com base nos fundamentos da perspectiva
ontolégica de educacdo, iremos discutir o objeto nuclear de conhecimento da educacdo
fisica, a esséncia da constituicdo dos saberes escolares desse componente curricular e a
contribuigdo dessa pratica social na formagdo humana. No proximo item, enfatizamos
os dados dos documentos e das entrevistas para analisarmos as proposi¢des do curriculo
fetiche na especificidade da educagéo fisica. Uma analise que nos revela a contradi¢do
hibrida que, de um lado, é colocada a necessidade de um curriculo organizado por uma

lista de manuais de contetidos e metodologias e, do outro, uma concepg¢ao culturalista
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pés-moderna de ensino e aprendizagem que enfatizam a perspectiva do curriculo
fetiche.

No item 3.2.1, trazemos as caracteristicas dos pressupostos do curriculo fetiche
na educacdo fisica. Em seguida, colocamos em pauta a discussdo que envolve a
apreensdo da aparéncia e da esséncia do contraditério “movimento renovador” da
educacao fisica escolar, estabelecido na década de 1980, e os desdobramentos no atual
momento historico. Com base nas contradigdes dos dados das entrevistas e dos
documentos, resgatamos o processo da historicidade para além das meras descri¢des
lineares, deterministas ¢ mecanicas de abordagens, tendéncias e correntes que, em
sintese, emerge a construgdo de uma nova tendéncia para a educagdo fisica nos dias
atuais, fruto de orientagdes ideologicas da aparéncia.

No ultimo item, diante das problematicas do curriculo de educacdo fisica, no
atual tempo historico, trazemos a discussdo da articulagdo dialética entre violéncia
subliminar e ideologia para agora, na especificidade do curriculo e ensino da educacdo
fisica, identificar, analisar e compreender os elementos, os componentes € 0s
mecanismos que constituem o processo de formag@o no ambito escolar com o intuito de

construir novas possibilidades e condigdes para além do curriculo fetiche.

3.1. O objeto nuclear de conhecimento e os saberes escolares do curriculo de
educacio fisica na concepcio ontologica de educaciao

Pensar o curriculo da educacdo fisica escolar, remete-nos, necessariamente, a
reflexdo sobre a questdo do “conhecimento”, instrumento de grande importancia no
processo de humanizacdo, produto das apropriacdes/objetivacdes historicas, parte
constitutiva da cultura e da fungdo social da escola. Na educacdo basica, o curriculo da
educagdo fisica nos apresenta questdes intrigantes e recorrentes que a acompanham no
decorrer do processo de consolidagéo e legitimacdo como uma disciplina escolar, dentre
as quais se destacam: A educacdo fisica tem o qué ensinar? Qual o objeto nuclear de
conhecimento da educagdo fisica? Quais sdo os conhecimentos especificos? A educacdo
fisica possui conhecimentos cientificos? Interrogacdes complexas que nos trazem,
ainda, nos dias atuais, duvidas e problematicas que implicam na constru¢do de um

trabalho educativo escolar de qualidade, cujas incertezas levam os professores (as) a
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afirmarem a dire¢do ideoldgica do relativismo e do pragmatismo como se observa nos
dados desta pesquisa.

Nesta pesquisa, quando questionados sobre o elemento categorial “campo do
curriculo”, a maioria dos professores ¢ professoras de educagdo fisica sentiram
dificuldade para expressar como entendem os conhecimentos escolares. Porém, todos
percebem que ha discordéancias e contradi¢cdes entre a propria visdo de curriculo, a da
rede de ensino, em analise, dos outros professores e dos alunos, como podemos ilustrar
com as seguintes falas: “Na questdo dos professores em geral é interagir e socializar e
temas sobre saude, para o estado gostam que direcionam para o esporte, mas com
propostas de varios conhecimentos desorganizados. Para mim, temos que trabalhar
temas para tentar tirar os meninos das drogas, das ruas, interagir com a sociedade e
qualidade de vida e, na visdo dos alunos, brincar, liberar energia, sorrir, se libertar”
(P3). “E meio dificil falar sobre isto, a educagdo fisica trabalha muita coisa, acho que
deve tentar obter conhecimentos sobre cuidar do corpo e o que ele pode ingerir e os
exercicios fisicos. Para os alunos, muitos deles é somente diversdo, desestressar
aquelas aulas magantes. Para a rede, nem sei o que eles querem” (P2). “Pra rede, ela
esta perdida, ndo tem objetivo central, quem vai dar aula fica perdido. Para os
professores, na maioria das vezes, é somente esporte por que a vivéncia deles foi
somente esporte, trabalha a danga porque gosta de danga. Para os alunos, querem
somente um momento de ficar sem fazer nada e os meninos jogando futebol. Para mim,
o conhecimento que deve ser tratado no curriculo é tudo que envolve a cultura
corporal” (P5).

Diante de tais questdes e no limite desta pesquisa, temos como um dos objetivos
refletir sobre as interrogagdes supracitadas, relacionadas a crise da especificidade do
conhecimento da educagdo fisica escolar, o que implica a constitui¢do e legitimagdo do
curriculo fetiche. Tal objetivo nos leva a complexa tarefa de compreender as
problematicas, as contradi¢des, as condigdes ¢ as possibilidades do trato com os saberes
da educacao fisica escolar, bem como pensar na constru¢do de um curriculo para além
da perspectiva do curriculo fetiche.

Além disso, tais interrogagdes, relacionadas ao curriculo de educagdo fisica,
especificamente sobre a questdo do objeto nuclear de conhecimento e dos saberes

escolares, trazem o desafio de tentarmos construir caminhos para emancipar o trabalho
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educativo restrito aos fendomenos cientificistas de base biologica ou construtivista, de

carater puramente gnosiologico/epistemoldgico que nega a dimensao ontologica.

Como ha uma auséncia de reflexdes referentes a essa questdo, o que ocorre,
no interior da Educagao Fisica, ¢ uma separagao entre dois aspectos, abrindo-
se as possibilidades para indicar que a determinagdo das atividades
desenvolvidas por homens e mulheres ¢ dada pela cultura, em que se
compreendem as manifestacdes culturais, como possuindo em-si o0s
elementos necessarios para que se alterem as relagdes entre os complexos
formadores do ser social. Ou, entdo, a relagdo social-natural passa a ser
observada como uma relagdo entre dois podlos: homens e mulheres e
Natureza. Assim, consideramos que as criticas a questdo do corpo e as a¢des
com o corpo, especificamente o movimento, portanto as tematizagdes da
Educacdo Fisica sdo pertinentes, mas ndo alcangam a real determinagao
dessas manifestagoes, pois ndo a fazem, tendo em vista a questdo do em-si do
corpo. Ndo um em-si hipostasiado, mas o ser-propriamente-assim
(ORTIGARA, 2002, p. 223).

Na perspectiva de buscar as reais e concretas determinacdes sobre o objeto
nuclear ¢ os saberes escolares do curriculo de educacgdo fisica, no sentido do “ser-
propriamente-assim”, recorremos, novamente, aos fundamentos da perspectiva
ontolégica de educagdo. Uma leitura que abrange, conforme Mello (2009), ndo somente
a busca da legitimidade dos conhecimentos da educagdo fisica ou o carater funcional
cientificista dos saberes presentes no curriculo, no sentido de atender as mudancas e
transformacdes das relagdes de producdo e das forgas produtivas do sistema do capital,
mas também a investigacdo da necessidade da educacgao fisica escolar na historicidade,
num projeto de emancipagdo da humanidade em relacdo aos ditames da ordem social do
capital.

Ressaltamos, assim, a importancia de irmos aos fundamentos ontolégicos com
base no que foi analisado no capitulo um, principalmente nos itens 1.1, 1.2, e no
capitulo dois no item 2.1, para pensarmos, na formacdo e no desenvolvimento do ser
como ser social, no sentido do processo da humanizagao, as principais questdes sobre a
esséncia historica do objeto nuclear de conhecimento da educagdo fisica e dos saberes
objetivos que foram transformados em saberes escolares. Nesse sentido, reforcamos a

tese de Ortigara (2002).

A questdo com que nos defrontamos ¢ a auséncia, nos estudos em Educagdo
Fisica, de uma abordagem ontologica que possa fundamentar teoricamente a
especificidade do andar, do correr, do saltar, etc., como especificos da
atividade humana. Indagamos a determinagdo ontolégica do ser social e
afirmamos sua necessidade para vislumbrar uma explicagdo realista e critica
do processo de produgdo e reproducdo de homens e mulheres, dos
conhecimentos e saberes, no qual estd o complexo educativo, incluindo a
Educacdo Fisica. Apontamos, entdo, a obra lukacsiana da ontologia do ser
social como possibilidade de suprir essa auséncia (p. 205).
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Na perspectiva ontologica materialista historica, a constituicdo da formagao e do
desenvolvimento do ser como ser social, no processo de humanizagio, envolve por
teleologico, ideologia, a relacdo entre apropriagdo e objetivacdo e determinagdes
potenciais historicas das relacdes de producdo, das forcas produtivas, da cultura, da
ciéncia, da filosofia ¢ da arte. “Quanto mais formacdes sociais se desenvolvem em
amplitude, altura e profundidade, quanto mais intensa for a interagdo social entre elas,
tanto mais a consciéncia humana pode aproximar-se do pér da humanidade como
unidade filogenético-social do género humano” (LUKACS, 2013, p. 200). Nessa
dindmica das formagdes sociais e da vida produtiva, que compde a sociabilidade e a
constituicdo da “unidade filogenético-social do género humano”, os seres humanos
criam e recriam sempre novas atividades e instrumentos materiais € ndo materiais no
decorrer da historia que implicam a humanizagao.

Sendo assim, o ser humano n3o nasce com a consciéncia ¢ a apropriacdo do
conjunto das atividades sociais condensadas sobre o corpo € 0 movimento presentes na
sociedade, muito menos os saberes culturais produto dos atos historicos que,
potencialmente, afastam-no, cada vez mais, das barreiras naturais e enriquece o género e

a individualidade humana.

Portanto, pelo movimento, cria-se o material, que pela atividade cria a vida, e
nela o trabalho humano, cria as sociedades. Para conhecer a sociedade,
portanto, conhecer o seu grau de desenvolvimento, sua cultura, ¢ necessario
recuperar esses elementos ontologicos do ser social. Para compreender as leis
gerais que regem as sociedades e compreender como elas determinam a
consciéncia, € necessario tratar do elemento fundante da sociedade, e este €,
portanto, o trabalho (TAFFAREL, 2010, p. 20).

Ressaltamos que, diferentemente dos outros animais, os seres humanos, produtos
dos atos historicos, ndo tém a sobrevivéncia, a formag@o ¢ nem a reprodugdo da vida
social garantida pela natureza, necessita pela mediag@o do trabalho transforma-la e criar
novas condi¢des, como sujeito da praxis, para suprir as necessidades e criar novas
condi¢des para o desenvolvimento em-si e para-si. “Nao ha historia social, se ndo
houver transformacdo da realidade humana, se ndo houver desenvolvimento. Mas ndo
ha desenvolvimento humano, se ndao houver a transformacdo das necessidades
humanas” (DUARTE, 2013, p.33). Os seres sociais, portanto, por meio da vida

produtiva, com media¢do do trabalho e da praxis, como elementos fundamentais da
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constitui¢do do género e da individualidade, num processo dialético entre apropriagdes e
objetivacdes, constroem a sociedade e produzem por meio dela a si mesmos.

De acordo com Lukécs (2013, p. 52), “[...] s6 podemos falar do ser social
quando concebemos que a sua gé€nese, o seu distinguir-se da sua propria base, seu
tornar-se autébnomo baseiam-se no trabalho, isto é, na continua realizagdo de
finalidades”. Nesse processo socioecondmico necessario para a constituicdo e
desenvolvimento da humanizacdo, produto das causalidades postas, advindas do
conjunto de pdres teleologicos, novos instrumentos, atividades e formas de consciéncia
e representacdo do mundo sdo construidos pelo trabalho.

O género e a individualidade humana, produtos historicos das relagdes sociais,
foram constituidos na elaboragdo do mundo objetivo num processo continuo de
transformagoes e saltos ontologicos. “A minha propria existéncia ¢ atividade social; por
isso, o que fago a partir de mim, fago a partir de mim para a sociedade, ¢ com a
consciéncia de mim como um ser social” (MARX, 2010, p. 107). A existéncia dos seres
humanos, a cada efetivagdo dos pores teleologicos, a partir da transformacdo da
natureza e das relagdes com outros seres humanos, tornam mais complexa a vida social
e a si mesmos. Necessitam de continuas novas apropriacdes para realizar diferentes
objetivacbes como respostas as perguntas advindas das sinteses de multiplas
determinagdes complexas da totalidade social.

Na esséncia da producdo e reproducdo da totalidade social, que implicam o
processo de humanizacdo, os seres t€ém a necessidade ontologica de dominar a natureza
inorgénica e organica para transforma-la pela mediag¢ao do trabalho (MARX, 2010). Um
ponto fundamental ¢ apropriar-se de saberes objetivos sobre o corpo e o movimento,
parte constitutiva da formagdo e desenvolvimento do género, “objetos da ciéncia
natural” e, ao mesmo tempo, “objetos da arte”, pois, a propria vida biologica

transformada em social € objeto historico de conhecimento cultural.

Portanto, se quisermos apreender a producdo e a reprodugdo do ser social, de
modo ontologicamente correto, devemos, por um lado, ter em conta que o
fundamento irrevogavel ¢ o homem em sua constitui¢do bioldgica, em sua
reprodugdo bioldgica; por outro lado, devemos ter sempre em mente que a
reprodugdo se da num entorno, cuja base ¢ a natureza, a qual, contudo, ¢é
modificada de modo crescente pelo trabalho, pela atividade humana; desse
modo, também a sociedade, na qual o processo de reproducdo do homem
transcorre, realmente, cada vez mais, deixa de encontrar as condigdes de sua
reprodugdo "prontas", na natureza, criando ela propria através da praxis
social humana (LUKACS, 2013, p. 171).
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E pela praxis social que, composto de dois movimentos dialéticos entre a
hominiza¢do, desenvolvimento fisico orginica do homem, e humanizagio,
desenvolvimento do homem como ser social, sdo criados novos meios, condi¢des €
necessidades para o desenvolvimento da economia, da educacdo, da cultura e
socialidade. Segundo Lukécs (2013, p. 410), “[...] o homem, sem jamais perder a
determinidade biologica de sua vida, constréi para si uma forma de ser nova e bem
propria, a da socialidade”. Inicia-se, portanto, na apropria¢do e objetivagdo dos meios
para suprir as necessidades humanas da vida produtiva, a produgdo de saberes objetivos
sobre o corpo e o movimento do ser social considerados fundamentais para o

desenvolvimento do género humano.

A espécie humana ndo tinha, na época do homem primitivo, a postura
corporal do homem contemporaneo. Aquele era quadriipede e este é bipede.
A transformagdo ocorreu, ao longo da historia da humanidade, como
resultado da relagdo do homem com a natureza e com os outros homens. O
erguer-se, lenta e gradualmente, até a posicdo ereta, corresponde a uma
resposta do homem aos desafios da natureza. Talvez necessitou retirar os
frutos da arvore para se alimentar, construindo uma atividade corporal nova:
ficar de pé (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 39).

Virias transformagdes e criagdes materiais € ndo materiais, que ocorreram ao
longo da histéria na formagdo e desenvolvimento do género e¢ da individualidade,
produto da objetivacdo da esséncia humana, envolvem saberes objetivos sobre o corpo e
o movimento. Portanto, “[...] a objetivacdo da esséncia humana, tanto do ponto de vista
tedrico quanto pratico, ¢ necessaria tanto para fazer humanos os sentidos do homem
quanto para criar sentido humano correspondente a riqueza inteira do ser humano e
natural” (MARX, 2010, p. 110). Um processo no qual o ser humano comega a regular e
controlar o seu metabolismo com a natureza, relacionar com outros seres humanos e
criar determinadas manifestagdes culturais, utilizando os conhecimentos inerentes a
consciéncia corporal.

De acordo com Marx (2013, p. 255), “[...] a fim de se apropriar da matéria
natural de uma forma util para sua vida, ele pde em movimento as forgas naturais
pertencentes a sua corporeidade: seus bragos e pernas, cabeca e maos”. Nesse por em
movimento a “corporeidade” constitutiva do género e da individualidade humana, o
trabalho tem funcdo fundamental. Na constituicdo da corporeidade, destaca-se a mao
como o primeiro instrumento de trabalho do homem, “[...] supde-se que a descobriu

quando teve que atirar uma pedra para se proteger dos animais. Nessa acdo, ele
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distendeu os tenddes e compreendeu que, com a mao, poderia fazer muitas coisas para
garantir a sua sobrevivéncia” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 40).

Logo, os atos historicos na relacdo entre apropriacdo e objetivacdo, dentro do
contexto socioecondmico, torna-se a dindmica central da construgdo dos saberes

objetivos sobre a corporeidade incorporada ao género humano.

Com efeito, aquilo que acontece com o ser natural na utilizagdo da pedra e
que ¢é totalmente heterogéneo com relagdo ao seu uso como faca ou como
machado, podendo sofrer essa transformagdo somente quando o homem pde
cadeias causais corretamente conhecidas, acontece também no proprio
homem com os seus movimentos etc., na sua origem biologico-institiva. O
homem deve pensar seus movimentos expressamente para aquele
determinado trabalho e executd-los em continua luta contra aquilo que ha
nele de meramente instintivo, contra si mesmo (LUKACS, 2013, p. 80).

E na produgio e reprodugdo historica que o homem se forma e se
autocompreende como ser social, cria e apropria-se da cultura, estabelecendo novas
formas e modos de consciéncia sobre a corporeidade. “Como consciéncia genérica, o
homem confirma a sua vida social real e apenas repete no pensar a sua existéncia
efetiva, tal como, inversamente, o ser genérico se confirma na consciéncia genérica, em
sua universalidade como ser pensante” (MARX, 2010, p. 107). A formagdo da
consciéncia, produto do distanciamento entre o sujeito e o objeto, tem papel
fundamental na constru¢do da corporeidade, o sujeito traz o objeto — o homem em
movimento, ou seja, o corpo ¢ 0 movimento — ao pensamento e reflete sobre este

objeto para que venha a ser incorporado como conhecimento.

O dominio da consciéncia, que pde finalidades sobre todo o restante do
homem, sobretudo sobre o proprio corpo, assim obtido, da consciéncia
humana sobre a sua propria pessoa, podem ser encontradas ao longo de toda a
historia da humanidade, mesmo que com formas variadas e conteidos sempre
novos e diferentes (LUKACS, 2013, p. 134).

As agdes produtivas da vida socioecondmica tornam-se o0 momento
preponderante da criacdo dos saberes sobre a corporeidade, construidos no decorrer da
historia. “S6 com a descoberta ¢ a produgdo do novo, do que até ali ndo se conhecia,
durante o processo do trabalho, na utilizagdo de seus produtos, etc. surgem na
consciéncia novos e multiplos conteudos, que exigem imperativamente comunica¢io”
(LUKACS, 2013, p. 216). Esses saberes sobre a corporeidade, ainda desconhecidos do
“ser natural humano”, dos quais fazem parte o andar, correr, saltar, jogar e outras
manifestagdes mais complexas, construidas na histéria da produgdo e reproducdo da

vida em sociedade e do proprio ser social, sdo transformados em contetidos objetivos—
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atividades sociais — que passam a constituir o patriménio cultural do género como

instrumentos ndao materiais da vida social.

Homens e mulheres permanecem seres insuprimivelmente bioldgicos —
nascem, crescem e morrem —, mas mudam radicalmente sua inter-relagdo
com o ambiente, enquanto intervém ativamente sobre ele com o pdr
teleoldgico. Sujeitando o ambiente a transformagdes pretendidas, sofrem as
proprias transformagdes. E nesse processo que o andar, o correr, o saltar, o
pular, o jogar, a principio determinados biologicamente, passam por
transformagdes que os tornam atividades sociais (ORTIGARA, 2002, p. 211-
210).

Num sentido mais amplo, os seres humanos, pela praxis e, no transcorrer da
socialidade humana, no jogo das forcas fisicas e mentais desenvolvidas nos atos dos
pores teleologicos, estabelecem e constroem, na relagdo entre o biologico e o social, a
subjetividade e a objetividade e, a partir dai, conhecimentos mais elaborados e
complexos sobre a corporeidade. Esses conhecimentos, diante das condi¢des historicas,
comecam a se manifestar na realidade concreta, ligados as determinagdes produtivas
como atividades corporais. Nao em razio da natureza ou do contato e interagdo destes
saberes com o0 meio, mas com base no desenvolvimento das relacdes sociais de
determinado modo de producdo, fruto das objetivacdes acumuladas e condensadas,
construidas historicamente pelos proprios seres humanos.

Essas atividades corporais desenvolvidas nas relagdes sociais se diversifica
como manifestacdes culturais passam a perpetuar-se como instrumentos ndo materiais
para o desenvolvimento humano e reprodugdo da vida social. “Um instrumento €, num
determinado sentido, um resultado imediato da atividade de quem produziu. Assim,
contém o trabalho objetivado da pessoa ou das pessoas que participaram de sua
producdo” (DUARTE, 2013, p. 41). Os seres humanos, utilizando destes instrumentos,
produto das objetivacdes, comegam a construir novas formas de ser e determinacdes de
existéncia, nexos causais e relagdes com o mundo natural e social.

O conjunto de saberes sobre as atividades corporais sdo incorporados a pratica
social e expressos em determinadas condig¢des de tempo e espaco, afastando, cada vez
mais, as barreiras naturais ¢ aumentando a diversidade. Tornam-se, na realidade
concreta, uma necessidade ontolégica constituinte do género e da individualidade

humana, processo essencial para o processo geral de humanizacgao.

Em particular, a peculiaridade qualitativa da autocompreensao do ser humano
¢ decisivamente determinada pelos tipos de atividade que a respectiva
estrutura econdmica da sociedade promove ou inibe, faculta ou impede etc.
Essas condi¢des de ser ontologicas, altamente complexas, determinam, para
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cada ser humano singular (no interior de sua classe, nagdo etc.), o espago
concreto de suas possibilidades de reagdo e de agdo (LUKACS, 2012, p. 53).

Na apropriacdo das atividades corporais, inseridas nas relagdes sociais, tais
acOes geraram outras necessidades, faculdades e capacidades que propiciaram saltos
qualitativos na formagdo do género humano e da individualidade, no mundo objetivo.
Ao apropriarem-se das especificidades dos meios naturais e sociais que produzem a
riqueza das atividades corporais, utilizadas na realidade objetiva de modo racional, os
seres humanos produziram novas necessidades ¢ a criagdo de novos simbolos, signos,
significados e fenomenos culturais.

Os seres humanos, ao tornarem os saberes e a propria vida produtiva mais
complexos, criando novos signos e significados sobre as atividades corporais como
instrumentos da pratica social, desenvolvem saberes cada vez mais elaborados,
sistematizados e metodicos. Trata-se de um pensamento historico, cientificamente
orientado, produto das relacdes humanas, articulado a filosofia e as artes. “Quando
desenvolve  diferentes saberes  sistematizados, ordenados, articulados e
institucionalizados, sdo transformados, portanto, numa produgdo simbdlica: um jogo,
uma ginastica, uma danca, uma luta” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 40).
Produgdes culturais que, nas formas mais desenvolvidas, tém o potencial de expressar a
explicagdo da historicidade da corporeidade como o objeto nuclear da educagdo fisica.

A corporeidade ¢ entendida nas dimensdes cientifica, filosofica e artistica como
a esséncia da producdo das atividades corporais que sdo consideradas instrumentos que
tornaram-se patrimonio cultural. Um conceito que compreende os saberes sobre a
relacdo dialética entre corpo e movimento, produto da constituigdo do ser como ser
social. Em sintese, a corporeidade, com base nos fundamentos da perspectiva ontologica
de educacdo, ¢ efetivada, na socialidade, compreendida como a consciéncia do ser
social sobre o corpo em movimento, constituida nos complexos sociais existentes na
produgdo das objetivagdes historicas compostas pelas representacdes do homem em-si e
para-si.

Na perspectiva ontoldgica, a corporeidade ¢ transformada, a cada novo por
teleologico, efetivado na relacdo entre apropriagdo e objetivacdo, colocada em
movimento no e para o trabalho e através de outras atividades construidas a partir desta
mediagdo, transformando a origem “bioldgico-institivo” do corpo e do movimento em

produtos sociais fruto da praxis. “Nesse processo, encontra-se 0 movimento humano,
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que estabelece uma relagdo dialética — na mediagdo organico e social — com o
mundo” (ORTIGARA, 2002, p.32). Sao saberes objetivos que geram, potencialmente,
contribuigcdes enriquecedoras na formacdo e no desenvolvimento do gé€nero e da

individualidade.
O produto do trabalho contém a atividade humana nele fixada, ele é a
objetivagdo do trabalho, ¢ a atividade transformada em objeto: a realizacdo
efetiva do trabalho ¢é a sua objetivagdo. Nesse sentido, o produto do trabalho
¢ a realizag@o efetiva do sujeito, € a transformagdo da atividade do sujeito em
um objeto social (SAVIANI e DUARTE, 2012, p.23).

O curriculo da educagdo fisica, portanto, na perspectiva ontoldgica de educacao
deve abordar o conjunto de conhecimentos, de saberes sistematizados e elaborados
sobre a corporeidade, objeto nuclear desse componente curricular. Aborda o
conhecimento do corpo em agdo e a ampliacdo e complexificacido das atividades
corporais, importantes no processo de enriquecimento do género e da individualidade
humana no sentido da humanizagdo. Atividades “socio-antropolégicas do movimento”
que “[...] podem ser identificadas como formas de representacdo simbélica de realidades
vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas”
(COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 39).

Na perspectiva ontologica de educacdo, o campo do conhecimento, que aborda
as manifestagdes e tematizagdes sobre o conjunto das atividades corporais acumuladas e
condensadas como produto da historia social, denominaremos de cultura corporal. Um
conceito que possui, como esséncia estrutural, a corporeidade e pode ser sintetizada

como o campo que trata os saberes objetivos sobre o conjunto de atividades corporais

produzido historicamente pela humanidade.

Nessa perspectiva da reflexdo da cultura corporal, um conhecimento
universal, patrimonio da humanidade que igualmente precisa ser transmitido
e assimilado pelos alunos da escola. A sua auséncia impede que o homem e a
realidade sejam entendidos dentro de uma visdo de totalidade. Como
compreender a realidade natural e social, complexa e contraditoria, sem uma
reflexdo sobre a cultura corporal humana? (COLETIVO DE AUTORES,
2009, p.43).

No ambito escolar, lécus que possui, como eixo central, o trato com o
conhecimento elaborado, algumas das tematicas mais complexas e desenvolvidas ao
decorrer da histéria que compode a cultura corporal, destacam-se: a ginastica, os jogos,
os esportes, as dangas ¢ as lutas abordadas nas dimensdes econémica, bioldgica, social e

politica. Esses sao um dos saberes escolares nucleares que formam os contetidos do
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ensino que compdem o curriculo de educacdo fisica, configurado pelo conjunto de
atividades corporais institucionalizadas que, por sua vez, compdem o campo da cultura
corporal. “Assim o homem, simultaneamente ao movimento da corporeidade, foi
criando outras atividades, outros instrumentos e, através do trabalho, foi transformando
a natureza, construindo a cultura e se construindo” (COLETIVO DE AUTORES, 2012,
p-40). Sdo conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos que devem ser
selecionados, organizados, distribuidos e desenvolvidos no curriculo de educagao fisica
articulado a historicidade e no revelar das contradi¢des da totalidade social.

Um curriculo que deve organizar o conjunto de atividades nucleares distribuidas
no tempo e espaco escolar. Um instrumento que possibilite o desenvolvimento e
apreensdo de sintese da articulacdo dialética entre o mundo natural e social e as
unidades entre o ser social e a natureza e entre o corpo ¢ a mente orientado pelos

conhecimentos classicos da cultura corporal.

Classico ¢ aquilo que resistiu ao tempo, tendo uma validade que extrapola o
momento em que foi formulado. Define-se, pois, pelas nogdes de
permanéncia e referéncia. Uma vez que, mesmo nascendo em determinadas
conjunturas historicas, capta questdes nucleares que dizem respeito a propria
identidade do homem como um ser que se desenvolve historicamente, o
classico permanece como referéncia para as geragdes seguintes que
empenham em apropriar-se das objetivagdes humanas produzidas ao longo
do tempo (SAVIANI E DUARTE, 2012, p. 31).

A dindmica do curriculo de educagdo fisica, portanto, ¢ uma area do
conhecimento, tendo como objeto nuclear a corporeidade que constitui saberes objetivos
sobre atividades corporais considerados instrumentos essenciais ao desenvolvimento do
género e da individualidade humana no sentido da humanizagdo. Ao serem
transformados em saberes escolares, as atividades corporais sdo configuradas e
tematizadas, num campo do conhecimento denominado de cultura corporal, que aborda
saberes cientificos, filosoficos e artisticos, na dimensao pedagogica e politica, sendo
que, no periodo contemporaneo, articula-se ao contexto histérico e ideologico das lutas
de classes.

Nas ultimas décadas, a area da educagao fisica escolar, no Brasil, principalmente
ao tratar do curriculo escolar, composto por um direcionamento hegemonico de
adaptacdo as reestruturagdes produtivas, ajustes estruturais socioecondmicos, as
imposi¢des da redefini¢do do papel do estado, tudo estruturado pela politica neoliberal,

passa por profundas transformacdes nos idedrios ideopoliticos e pedagogicos. Um
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direcionamento voltado a propaga¢do dos ditames ideoldgicos neoliberais que recai,

muitas vezes, numa mera perspectiva reformista reprodutivista.

A recusa reformista em abordar as contradigdes do sistema existente, em
nome de uma presumida legitimidade de lidar apenas com as manifestagoes
particulares — ou, nas suas variagdes “pds-modernas”, a rejei¢do aprioristica
das chamadas grandes narrativa sem nome de petits récits idealizados
arbitrariamente — ¢ na realidade apenas uma forma peculiar de rejeitar, sem
uma analise adequada, a possibilidade de se ter qualquer sistema rival, e uma
forma igualmente aprioristica de efermizar o sistema capitalista
(MESZAROS, 2008, p. 62-63).

De acordo com Duarte (2012, p. 43), “[...] a passagem a sociedade capitalista
implicou profundas altera¢des nas relagdes entre produgdo material, produgdo do saber e
apropriacdo do saber”. Orientada, num contexto subliminar ¢ violento, pautado pelos
ditames do capital, percebem-se as tendéncias puramente epistemologicas-gnosioldgicas
tornando-se hegemonicas na area da educacdo fisica escolar, acompanhadas do
pensamento neopositivismo, do pragmatismo e da corrente pés-moderna. “A énfase das
preocupagdes curriculares recai na cientifizagdo, ou seja, na busca do estatuto epis-
temoldgico da Educacdo Fisica” (TAFFAREL, 2010, p. 32).

Estamos, portanto, diante de uma conjuntura que distorce, naturaliza, mistifica e
oculta as contradi¢cdes e questdes essenciais do processo de compreensdo critica do
curriculo de educacdo fisica, para além da perspectiva do curriculo fetiche. Um contexto
de produg¢do do conhecimento e de trabalho que nos leva a necessidade de
aprofundarmos as reflexdes sobre as relagdes, contradicdes e problematicas do curriculo

fetiche na especificidade da educacdo fisica escolar.

3.2. As proposicoes do curriculo fetiche na especificidade da educacio fisica escolar

A perspectiva do curriculo fetiche, na especificidade da educacao fisica, na rede
de ensino em andlise, ¢ estruturada dentro de uma 4area de organizagdo curricular
denominada Linguagens, Codigos e suas tecnologias. Além do documento Pacto da
Educacdo, que atualmente orienta a tendéncia pedagdgica e ideopolitica da rede de
ensino e do caderno de orientacdo curricular nimero 5 (2009c), o qual aborda
proposicdes para todas as disciplinas, a perspectiva do curriculo da rede estadual ¢
composta por elementos presentes em mais quatro documentos especificos: o caderno

de reorientacdo curricular nimero 3 — Curriculo e praticas culturais (2009d); o caderno
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6.4 — Sequéncias didaticas e convite a a¢do (2009b), ambos voltados para o ensino
fundamental; o caderno nimero 7 — Referéncias Curriculares para o ensino médio
(2010) e o Curriculo Referéncia da rede estadual (2012), na especificidade da educacao
fisica, que traz os eixos tematicos, as competéncias, as habilidades e as expectativas de
aprendizagem para todas as escolas do estado. Esses documentos, que circunscrevem a
tendéncia da perspectiva curricular — o curriculo fetiche — revela principios,
contradigdes, elementos e mecanismos que servem de proposicdes para o ensino da
educacao fisica da rede. Esses documentos foram elaborados entre os anos de 2004 a
2010 e suas propostas desenvolvidas a partir do ano de 2012.

De acordo com Rodrigues e Soares Junior (2014, p. 206), para a construcao das
proposicdes de todo o processo de debate e reflexdo desses documentos na

especificidade da educagdo fisica,

[...] foi utilizado, como referéncia tedrico-metodoldgica, o método dialético
de conhecimento baseado na pedagogia histdrico-critica, fundamentado nas
obras de Saviani (2008) e de Gasparin (2003) e na concepcdo da Educacao
Fisica critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Nesta
perspectiva, cabe a Educagdo Fisica o trato pedagdgico de conjunto de
conhecimentos relacionados a cultura corporal, tais como o esporte, a
ginastica, a danca, os jogos, etc.

Compreende-se na contradigdo a importancia ¢ o avango do anuncio de tais
propostas nos cadernos de reorientacdo de educacdo fisica, mas temos a consciéncia da
fragilidade da argumentagdo tedrica, exposta nos documentos em forma de antincio, da
maneira minima e fragmentada que ¢ apresentada, auséncia de uma boa formagao
continuada dos complexos fundamentos das propostas e da presenca de elementos e
mecanismos ideolégicos, naturalizando e ocultando as contradigdes do contexto da
realidade concreta. Isso nos leva a reflexdo de que esses documentos direcionam-se a
compreensdo de que os professores (as) da rede sdo meros orientadores com uma
formac@o inicial ruim que precisam de manuais para desenvolver, pelo menos, uma
educacdo minima para pobres. Uma proposta distante do anunciado ¢ que, no maximo,
enquadra-se em indicios aparentes de orientacdo critico-reprodutivista, onde ao
professor (a) € colocada a necessidade (e por vezes a obrigacdo) de mudar a si e ndo a
realidade, sendo que as condi¢des sdo fruto de fendmenos causais sem o
desenvolvimento de uma préxis efetivamente critica e emancipatoria.

Um curriculo ¢ um ensino fundamentados em manuais, que partem de

pressupostos ideologicos e rotulam os professores como profissionais incapazes de
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selecionar os conteudos mais adequados e elaborar suas metodologias de ensino,
necessitando de orientagdes, por vezes impostas, para realizar o trabalho. Sdo formas
burocraticas de imposi¢do do curriculo sobre as escolas e professores, que deverdo ser
materializadas e controladas. Para isso, pagam bonus, mexem no saldrio, aplicam varios
testes, ameacam com corte das verbas, ndo deixam os professores respirarem, limitam
as condicdes de efetivacdo do curriculo a poucos contetidos, o que para nos, fatalmente,
leva a uma ma formagao dos estudantes.

Esses documentos apresentam elementos e mecanismos ideoldgicos, que
constituem o curriculo fetiche na especificidade da educagdo fisica. Sdo apresentadas
proposicdes que, em sua aparéncia, fundamentam-se em referenciais teorico-
metodoldgicos atraentes e, muitas vezes, bastante convincentes, caracterizados como
criticas, emancipatérias, humanistas e progressistas. Percebem-se que os fundamentos
teorico-metodologicos e os elementos e mecanismos, ja analisados, no capitulo anterior,
estruturam a proposta curricular da rede e compdem o que denominamos de curriculo
fetiche. Ainda impossibilitam a jun¢do harmonica ou complementar dos fundamentos
expostos pelas referéncias, presentes nos documentos, na especificidade da educagao
fisica.

Na contradicdo, a proposta das referéncias tedrico-metodologicas da educagao
fisica presente nos documentos tem a possibilidade de se efetivar, porém, como uma
construcdo contra-hegemonica pautada por outros fundamentos que vao para além dos
elementos e mecanismos presentes no curriculo fetiche e se aproximam da perspectiva
ontoldgica de educacdo. A “proposta” curricular, aparentemente critica, emancipatoria e
humanista, apresentada pelos documentos, ¢ muito contraditéria em relacdo a
“concepgdo” de educagdo e ensino que compde a perspectiva do curriculo fetiche. E
evidente que a concepcao de educag@o e ensino, na perspectiva ontologica, que propicia
a base para a Pedagogia Historico-Critica’® e para a critico-superadora ndo ird se
enquadrar nos moldes do curriculo fetiche e nem se consolidar materialmente.

Observa-se que, dos dez professores (as) entrevistados, somente trés ressaltaram
uma das propostas, a pedagogia critico-superadora, como uma das possibilidades de

pratica pedagodgica justificada por relacionar-se com a questdo social e cultural, mas ndo

3% Segundo Saviani (2012a), esta teoria pedagdgica emerge para além das propostas critico-reprodutivistas
e consolida-se, em 1979, como uma abordagem pautada pelos fundamentos materialistas, historicos e
dialéticos com fungdo pedagogica e politica para além do capital.
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chegaram a explicitar os fundamentos teoérico-metodolégicos como podemos ilustrar nas

seguintes falas:

[...] na faculdade, passei por um periodo de transi¢do tedrica entre a
concepgdo tecnicista e uma mais humanista, a qual destaca a critico-
superadora que ampliou muito as discussoes, mas, se nos ndo investirmos na
Jformagdo continuada, vocé fica parado no tempo e ndo consegue trilhar essa
dificil proposta humanista (P5). Na faculdade e, principalmente no estagio,
tive o contato com a corrente critico-superadora, que trata da cultura em
geral de forma mais critica, relacionada com a sociedade, mas é muito
teorica, uma proposta quase impossivel de efetivar na realidade, precisa ser
mais estudada (P6).

Essas andlises nos trazem a reflexdo de que para a efetivacdo dessas propostas
— Pedagogia Historico-Critico e a Critico-Superadora — a apropriagdo, a assimilagdo e
o dominio dos fundamentos tedrico-metodologicos para a constru¢do de uma praxis,
propicia a necessidade de uma compreensao teorica de base cientifica e filosofica solida
da concepcao de ser humano, sociedade, educagdo, conhecimento e escola por parte dos
professores (as). Além disso, necessita-se, em nossa analise, da consolidagdo de um
projeto de forma¢do humana, na direcdo da perspectiva ontoldgica de educagdo, uma
sensibilidade critica na organizag¢do do trabalho educativo escolar, saberes cientificos e
filoso6ficos sobre o ato de ensinar, apropriagdo consistente sobre os conhecimentos da
educacdo fisica a serem trabalhados presentes no curriculo e principios politicos que
caminham na luta contra-hegemonica, na defesa da socializa¢do da riqueza material e
ndo material, e da democratizacdo da sociedade para além dos ditames do capital.

De acordo com Saviani (2012a), a pedagogia historico-critica,

[...] procura-se fundar e objetivar historicamente a compreensdo da questdo
escolar, a defesa da especificidade da escola e a importancia do trabalho
escolar como elemento necessario ao desenvolvimento cultural, que concorre
para o desenvolvimento humano em geral. A escola é, pois, compreendida
com base no desenvolvimento historico da sociedade; assim compreendida,
torna-se possivel a sua articulagdo com a superacdo da sociedade vigente em
direcdo a uma sociedade sem classes, a uma sociedade socialista. E dessa
forma que se articula a concepgdo politica socialista com a concepgdo
pedagbgica historico-critica, ambas fundadas no mesmo conceito geral de
realidade, que envolve a compreensdo da realidade humana, como sendo
construida pelos proprios homens, a partir do processo de trabalho, ou seja,
da produg¢@o das condi¢des materiais ao longo do tempo (p.88).

Para alcancar esses objetivos, emerge a necessidade de uma boa formacao inicial
e continuada, que se direciona aos fundamentos teodricos, cientificos e filosoficos da
perspectiva ontologica de educagdo e ndo como se observa nas propostas dos referentes

documentos. Imposicdes imediatas e pragmaticas, uma gama muito grande de



181

conteudos repetitivos com uma organizacdo fragmentada, com elementos pedagogicos
ecléticos e de um conjunto de relatos de experiéncias e formas de cartilhas e manuais
didatico-pedagogicos compostos por competéncias, habilidades e expectativas de
aprendizagem de orientagdes metodologicas, colocadas a disposig@o para os professores
(as) os reproduzirem, como “formulas magicas”, visando a um ensino de educacdo
fisica de qualidade.

O curriculo fetiche, na especificidade do componente curricular, em anélise,
impoe determinacdes sobre o que, como e para que ensinar, a0 mesmo tempo &,
ideologicamente, provida pelos elementos da corrente pés-moderna de conhecimento,
aprendizagem e desenvolvimento. A consciéncia dos professores ¢ direcionada a ideia
de que os mesmos tém liberdade de reformulagdes como se apresenta na fala do
professor (a) (P7): “[...] a proposta é meio engessada, mas, como tenho liberdade de
trocar de curriculo, utilizo o minimo do curriculo referéncia e sempre renovo, eu vou
sempre renovando, eu ndo gosto de repetir e me pergunto sempre se o aluno vai querer
a aula. Assim, acho que os alunos serdo mais autéonomos e criticos, respeitando a
realidade particular de cada um”. Para o sistema do capital, a flexibilidade e a
liberdade sdo acdes insignificantes, pois os fundamentos que norteiam a proposta
recaem e direcionam-se aos interesses de mercado e supre seus objetivos.

O espago de liberdade, tdo propagado nos documentos e pelos sujeitos desta
pesquisa, para o trato com o curriculo, é, a0 mesmo tempo, a negacdo do proprio
trabalho docente, pois, quando o professor (a) ndo € controlado em direg¢do ao trabalho
com as competéncias e habilidades minimas dos saberes presentes no curriculo fetiche,
quem vai escolher a organizacdo ¢ a dindmica sdo os alunos. Isso é uma forma
ideologica de manobrar, capturar e controlar a praxis dos professores (as), orientando a
formacdo, mas que ndo acontece de maneira harmonica. Essas formas ndo sdo
deterministas e absolutas, pois envolvem uma sintese de multiplas determinagdes
complexas de contradi¢des advindas das relagdes sociais.

A margem de liberdade e flexibilidade atribuida no discurso da proposta esta
sustentada nas ideias de que os alunos constroem o proprio conhecimento, logo,
percebe-se que o professor ndo tem a liberdade tdo exaltada. Liberdade é ensinar bem,
ter o dominio do processo e do produto do trabalho, é o proprio professor conseguir

estruturar o ensino, sem depender de livro ou apostilas, munido dos conhecimentos
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cientificos e filosoficos, construidos, historicamente, para desenvolver um bom trabalho
docente.

Essa contradigdo hibrida ¢ um problema generalizado da escola publica
brasileira que se encontra, também, no componente curricular de educagao fisica, sendo
que, de um lado, € colocada a necessidade de um curriculo organizado por uma lista de
manuais de contetidos e metodologias e, do outro, uma concep¢ao culturalista pos-

moderna de ensino e aprendizagem.

Mas, ja é possivel, nas condi¢des atuais, fazer com que os conhecimentos
cientificos, artisticos e filos6ficos se tornem necessarios para os individuos,
produzindo o movimento de superacdo dos limites da vida cotidiana e da
individualidade centradas na satisfagdo das necessidades particulares. Para
isso, o trabalho educativo precisa ter como referéncia, do ponto de vista da
formag&o dos alunos, o movimento de superacdo da individualidade em si por
sua incorporacao a individualidade para si; e precisa ter como referéncia, para
a definicdo dos conteudos e métodos de ensino, as objetivagdes mais
desenvolvidas do género humano (DUARTE, 2013, p. 215).

Na analise dos documentos, percebe-se, nesta proposta curricular eclética e
hibrida, a confluéncia contraditéria de varias interpretacdes, abordagens e orientacdes
didatico-pedagogicas, de formagdo e desenvolvimento humano da educagdo fisica, as
quais sdo apresentadas, aparentemente, como uma unica perspectiva critica, humanista e
progressista. Essa caracteristica, ilustramos com uma passagem da introdugdo do

caderno sete (2010) que trata da especificidade da educagao fisica.

Definir um conceito unico para o curriculo de educagdo fisica ndo ¢ tarefa
facil, é quase impossivel, pois a teoria e a pratica deste componente curricular
resultam de diferentes contextos, variadas culturas e recalidades e distintos
interesses dos sujeitos, ao longo da historia. Pode-se ilustrar essa
problematica por meio das seguintes questdes: Educagdo Fisica é esporte?
Educagao fisica ¢ atividade fisica? Educagdo fisica é educagdo do
movimento? Educagdo fisica ¢ educacdo pelo movimento? Ou educacdo
fisica ¢ educagdo sobre o movimento? (p. 13)

Concordando com Rodrigues e Soares Junior (2014, p. 207), “[...] apesar de se
perceber uma tentativa de desenvolver uma proposta de Educagdo Fisica fundamentada
na tendéncia critico-superadora, foi percebida uma caracteristica hibrida da proposta
pedagogica, com influéncia de outras matrizes tedricas da Educagdo Fisica”. A proposta
curricular ¢ composta num jogo de linguagens de diversos discursos e narrativas,
utilizando-se do termo “cultura corporal”, na abordagem da pedagogia critico-

superadora e da proposta didatico-pedagogica da pedagogia historico-critica como uma
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boa estratégia ideologica de legitimagdo e reproducdo da perspectiva do curriculo
fetiche.

Em nossa compreensdo, as matrizes teoricas da educagao fisica, encontradas na
proposta curricular ¢ presente nos documentos, sdo compostas, de um lado, por uma
visdo neopositivista pragmatica apresentada, por exemplo, em uma lista de conteudos
determinados sobre a “educacdo corporal” de base biofisiologica para a construgdo de
uma vida saudavel e, temos, de outro, uma concepcdo de curriculo e ensino com
elementos da corrente culturalista pés-moderna, com narrativas voltadas a defesa do
desenvolvimento da “expressdo corporal autbnoma” para uma vida repleta de valores
morais e éticas.

Em sintese, o carater critico, emancipatorio, humanista e progressista da tdo
exaltada “educacgdo corporal” e “expressdo corporal autdnoma”, presentes na proposta
curricular, somente ficam nas ideoldgicas boas inten¢des idealistas e recaem no que
estamos chamando de curriculo fetiche na especificidade da educagdo fisica. Uma
perspectiva contraditoria e fantasmagorica que se direciona a reproducdo dos principios
da ordem do capital.

Nesse tipo de organizagdo curricular da educagdo fisica, podemos afirmar que,
apos o professor (a) reproduzir o minimo presente no curriculo referéncia, na aparéncia,
a rede supostamente ndo considera ou se importa sobre qual a concepcao de educacdo e
aprendizagem e quais os conhecimentos trabalhados. Um emaranhado de contradigdes
que, ao figurar no discurso da liberdade de organizacdo curricular, pautado na exaltacdo
da cultura popular, torna a proposta, quando conhecida, um nada, como podemos ver na
critica do professor (a) (P.1): “[...] na verdade, nem sei o que a rede quer da educagdo
fisica, o curriculo referéncia propoe um grande numero de conteudos desconectados
um dos outros, eles misturam tudo, trabalham muito superficial e depois, a cada ano,
repete tudo novamente, a mesma organiza¢do”. Os poucos fundamentos criticos
presentes nos documentos estdo soltos e imersos numa proposta esvaziada de sentido,
diferente e distorcida da anunciada. Assim, ndo adianta apresentar uma ‘“‘proposta”
critica se os fundamentos cientificos e filoséficos da “concep¢do” vdo para outra
direcdo.

Observa-se, nas falas dos professores (as), a preocupacao da incessante busca do
“milagre educacional” para um ensino de educacdo fisica de qualidade. Nesse sentido,

os professores (as) entrevistados, ao serem questionados sobre possiveis proposigoes
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para o trabalho com o curriculo e ensino da educagdo fisica, seis deles propdem a
necessidade urgente da constru¢do de um livro didatico para a educagdo fisica.
Recorrem também a mera reproducdo de experiéncias de professores, quando eram
alunos, a copia dos manuais, presentes nas sequéncias didaticas, as atividades que os
proprios alunos indicam, reproducdo das meras “cartilhas” da pratica dos esportes ou
recaem nas aulas livres, onde s@o disponibilizados alguns materiais, sendo que, com a
pratica da orientagdo, os alunos praticam alguma atividade, o chamado “rola bola”.

Em suma, a forma invertida em que a proposta ¢ colocada, num processo
forcado de tentar conciliar discursos e visdes pedagdgicas e politicas conservadoras ¢ a
aparéncia de concepgdes criticas, recai em umas das proposi¢oes do curriculo fetiche, na
especificidade da educagdo fisica. Quer conciliar o inconciliavel e transmitir a imagem,
que é uma Unica e 6tima proposta necessaria para a destruicdo de todas as mazelas e a
crise pela qual passa a escola publica e os problemas do trato com o curriculo e ensino
da educacdo fisica escolar.

A concepgdo anunciada na proposta desaparece, no nivel da constelacdo dos
discursos, fazendo, ideologicamente, a proposta emergir como algo necessario para
reproduzir, fielmente, a formagao de diversas identidades. Assim sendo, expressar uma
proposta critica, emancipatoria, humanista e progressista de curriculo e ensino nao
garante a materializacdo das mesmas, principalmente, da forma como ¢ apresentada
nesses documentos, ausente de um processo de investigagdo coerente com a exposicao,
distante das contradicdes da realidade real e concreta, sendo, ainda, constituido,
legitimado e propagado por variados mecanismos ideologicos, cuja conjuntura e
contradigdes possibilitam a constru¢do de caminhos contra-hegemonicos.

A concepgdo, que norteia a proposta curricular de uma rede de ensino, tem que
ser do conhecimento pleno dos professores, sendo necessario que os docentes
conheg¢am, profundamente, a concepcdo com base numa filosofia cientifica e tenham
consciéncia do processo e do produto da organizacdo do ensino e aprendizagem.
Partimos da pressuposicdo de que o mais importante e que sustenta um bom curriculo e
ensino de educacdo fisica deve ter, como fundamentos, a concepcdo ontologica de
educacdo.

No caminho arduo e complexo da luta contra-hegemonica, temos que comegar a
propagar, cientificamente, que o curriculo e ensino da educagdo fisica escolar ndo

podem ser constituidos por receitas e manuais de sequéncias didaticas servindo para
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todos os eixos tematicos e contetidos, pautados na légica formal positivista de
pensamento e, contraditoriamente, ligados a visdo pds-moderna.

Refletir e objetivar as questdes do curriculo e ensino da educacdo fisica ¢ um
trabalho muito sério e complexo, que ndo pode ser realizado do modo que os
documentos colocam para os professores (as). Cadernos, em forma de manuais,
lancados para critérios utilitaristas e burocraticos, ndo resolvem a questdo se nao
construirmos, verdadeiramente, um curriculo e ensino pautados na dire¢do da elevacdo
cientifica e filosofica do género e da individualidade humana, pautados em fundamentos
de base ontoldgica. Os tais vao para além dos interesses ideologicos do sistema do
capital articulados a uma boa e continua formacao dos professores (as).

Mesmo que a rede propicie, aos professores, cadernos com “palavras bonitinhas”
ou até a mera apresentagdo simplista, minima e supérflua de uma verdadeira proposta
critica, na discussdo sobre o curriculo e ensino, o que pode propiciar, de
verdadeiramente positivo, ¢ a identificacdo de contradigdes que nos levem a novos

caminhos para além do pragmatismo e do relativismo.

Tendo em vista a luta pela socializagdo da riqueza material e simbdlica que o
ser humano produziu e acumulou historicamente, cabe-nos, como
intelectuais, por um lado, realizar uma critica acida a escola e aos seus
mecanismos de privatizagdo do conhecimento e de reproducdo da logica
social vigente; por outro, potencializar as fissuras e contradigdes que
permeiam essa instituicdo e a tornam também um espago de conflito
(DELLA FONTE, 2011, p. 36).

As contradigdes sdo muito grandes e, para compreendé-las e supera-las, ¢é
necessaria a constru¢do de uma sintese de multiplas determinagdes complexas como as
condi¢des de trabalho, a pratica pedagodgica, a formacdo de professores, a selecdo e
organizagdo de conteudos, as perspectivas da disciplina, da escola e de escolhas
pedagogicas e politicas dos professores munidos de uma concepcdo de sociedade,
educacdo e formacéo.

Segundo Rodrigues e Soares Junior (2014, p. 209), “[...] outros estudos precisam
ser realizados, procurando analisar, de forma empirica, os impactos dessa politica
curricular na realidade escolar concreta do estado de Goias”. Logo, enquanto ndo
formos a raiz dos problemas e compreendermos, criticamente, as contradi¢cdes da
realidade concreta, ndo estaremos conscientes da concepgdo de educagdo e do trabalho

educativo escolar necessarios a compreensdao da totalidade social, uma vez que a
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proposta da rede, na especificidade da educagao fisica, estd desenvolvendo um curriculo

na perspectiva do curriculo fetiche.

3.2.1. A caracterizacio dos pressupostos do curriculo fetiche no ensino da

educacao fisica

A andlise que empreendemos do curriculo fetiche, na especificidade da educagdo
fisica, com base nos dados das entrevistas e documentos analisados, parte do
pressuposto de que a educacdo fisica ¢ um componente curricular que se direciona, com
preponderancia, como uma atividade compensatoria, ocupando tempos e espagos
curriculares e escolares diferenciados em relacdo as outras disciplinas. O que
encontramos nas escolas ¢ a concepcdo de educacdo fisica como suporte para
desenvolvimento de capacidades cognitivas para outros componentes curriculares e
valores morais éticos para convivio em sociedade, por meio de atividades esvaziadas de
sentido para professores e alunos, ou fundamentando-se em verdadeiros “slogans”,
como o slogan do desenvolvimento da satide. Dentre as capacidades que a educagdo
fisica ajudaria a desenvolver, aparecem, nos dados, a memoria, atencdo, raciocinio,
calculo, imaginagdo, carater empreendedor, criatividade, companheirismo, espirito
competitivo, respeito as regras e normas, dialogo, disciplina, autonomia, solidariedade,
amizade, cooperagdo, honestidade.

Pode-se observar que o curriculo fetiche de educagéo fisica tem como uma das
caracteristicas a auséncia de proposicdes de saberes escolares especificos que
possibilitem um maior desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores, por meio da
apropriacdo dos contetidos. Pois, além da presenga de um conjunto muito grande de
propostas de contetidos sem um direcionamento claro e objetivo, a maioria dos sujeitos
que entrevistamos colocam os momentos causais como determinantes na construcao dos
saberes da educacdo fisica a serem trabalhados na escola, muitas vezes, restritos aos
conhecimentos que os alunos acham uteis, prazerosos ou que ja conhecem e sobre os
quais querem mais informacdes.

Outro ponto bastante ressaltado sobre o sentido do trato com o curriculo recai no
discurso idealista de que a educagdo fisica ¢ também uma “disciplina do
entretenimento”, com o objetivo de ajudar no descanso ou desgaste fisico dos alunos

para o desenvolvimento de outros componentes curriculares. Um momento de lazer,
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como sinénimo de saude e atividade fisica, tendo em vista uma melhor bem-estar para
enfrentar a luta diaria dos estudos e da vida futura. “Vejo assim, se a escola ndo tivesse
a educacdo fisica para desestressar e fazer algo de diferente, acho que a escola estava
perdida” (P2). Dos dez professores (as) de educacgdo fisica, oito professores direcionam
a organizacao do trabalho docente como sendo um momento da teoria (sala de aula) e
outro da pratica (quadra), mas, ao mesmo tempo, todos ressaltam a importancia dos dois
momentos.

A quadra, como ambiente da escola, ¢ compreendida como o local propicio para
o desenvolvimento de atividades voltadas a “jogos” e local somente da pratica.
Observamos que a aula pratica ¢ considerada, por alguns professores, como um
momento desprovido de conhecimentos, no qual estdo ausentes ciéncia e filosofia. Um
local onde, na maioria das vezes, os alunos controlam as atividades ali desenvolvidas. A
analise dos relatos nos permite captar também que ha predomindncia dos meninos, neste
momento em que os alunos assumem o controle da aula. “Olha, nas aulas praticas, é
meio complicado, tendo que colocar todos na quadra, mas as meninas quase ndo fazem,
nesta fase de adolescéncia, querem preocupar com o cabelo, unha e celular” (P1). Isto
nos mostra um direcionamento do trabalho educativo que leva ao relativismo
caracterizado pela falta de orientacdo e compreensdo do que e como ensinar e, do objeto
nuclear de conhecimento da educacao fisica.

Na caracterizagdo geral do curriculo fetiche, na especificidade da educagdo
fisica, muitos dizem que melhorou com a proposta de reorientacdo curricular, pois antes
ndo tinham nenhum direcionamento sobre o que ensinar na educacao fisica. “Antes era
somente fazer exercicio, era jogar bola, agora tem outras dreas de jogos, lutas, bem
estar, saude, agora td mais amplo, ja tem algo mais direcionado, pois antes ndo tinha”.
(P.3). Mas, relatam: “Sobre o curriculo de educagdo fisica, ainda esta muito vago e
incompleto. De forma geral, ndo vejo que o aluno ndo tem, hoje os alunos ficam na
sala, passa regras e textos para os alunos copiarem ou coloca jogos de xadrez para os
meninos jogarem, nem ir para a quadra nem vdo mais. Antes era atividade fisica, hoje
nem isto. Nossos professores ainda estdo muito perdidos sobre o curriculo de educagdo
fisica” (C8). “Hoje, a maioria dos professores cruzam os bragos e deixam a bola e aula
rolarem” (P.2). Isto nos mostra a importincia de repensarmos a formacdo inicial e
continuada de professores (as) e enfatizar o par dialético entre conteido/método como

momento preponderante na organizacdo do trabalho educativo escolar.
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Sdo colocadas como conteudo diferenciado as aulas ditas teodricas, como
podemos ilustrar com a fala do sujeito (P1): “Também dou algumas aulas teoricas, pois
educagdo fisica ndo é somente prdtica, quando vocé da, pelo menos, uma aula na sala é
bom e diferente”. Esta dicotomia entre teoria e pratica neste componente curricular
torna-se um ponto importante na reflexdo sobre o curriculo e ensino, pois, fragmenta e
mecaniza o conhecimento, distancia da funcao social da escola, enfatiza o pragmatismo
e o relativismo. De acordo com os relatos, o que basta ¢, pelo menos, uma aula dita
tedrica para cumprir com as obrigagdes burocraticas, principalmente com notas e
planejamento, agdes que nos leva a afirmar a énfase na pratica pela pratica. Na visdo
ontoldgica de educagdo, a teoria e a pratica sdo pares dialéticos e devem ser
desenvolvidas como componentes inerentes a praxis do professor (a), em uma visao que
toda pratica tem teorizagdo e a teoria para manifestar-se na realidade necessita da
pratica.

A educacdo fisica ¢ considerada como uma atividade que pode contribuir com a
formacao dos alunos, porém, para a maioria dos professores (as) ¢ justificado através do
desenvolvimento dos valores do cotidiano. Os mais ressaltados destacam-se como: tirar
da rua, pelo incentivo ao esporte, qualidade de vida pela atividade fisica, evitar as
drogas, interag@o social, adaptar as condi¢des do mercado de trabalho, trabalhar o corpo
para melhor desenvolvimento no trabalho, desenvolver a aptiddo fisica para resistir a
luta diaria, queima de calorias.

Alguns dos pressupostos presentes nos documentos se resumem na
supervaloriza¢do do “principio da inclusdo”, respeito pela diferenca entre género, raga e
a diversidade com valorizac¢do das singularidades dos sujeitos; principio da pluralidade
cultural e supervalorizagdo da cultura popular — a meta ¢é incluir todos no
desenvolvimento da educagdo corporal e pela expressdo corporal auténoma, através do
trabalho com os saberes da cultura corporal, construida na comunidade com auto
referéncia o proprio cotidiano do aluno. 4 escola e a pratica da educagdo fisica deve ser
o local de reconhecimento da singularidade, da diversidade realizada pelo
desenvolvimento da expressio corporal auténoma (GOIAS, 2009¢c). Na selegdo dos
contetdos, presentes no curriculo, ndo sdo considerados a énfase nos saberes
“classicos”, mas os “privilegiados” de acordo com os conhecimentos mais proximos da

regido e da comunidade na qual estd localizada a escola, os saberes populares do
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cotidiano dos alunos ligados a cultura corporal e aos que servem como suporte para o
mercado de trabalho.

Nos documentos que tratam da especificidade da educacao fisica, os discursos e
narrativas partem da aparéncia como se fossem suposi¢cdes criticas. As vezes os
discursos se aproximam de um trato com o ensino verdadeiramente critico, porém,

recaem na contradi¢do entre a aparéncia da proposta e a esséncia da concepgao.

O ensino da Educagdo Fisica pode ser responsavel pela formag¢do humana
dos estudantes, no sentido da ampliagdo de suas capacidades e
potencialidades corporais, intelectuais, comunicativas, afetivas, artisticas,
técnicas, éticas, sociais e politicas. Cabe aos professores ampliarem as
referéncias de pensamento dos estudantes, elaborarem uma leitura de mundo
sobre a realidade social, a partir dos elementos da cultura corporal,
possibilitarem aos estudantes, gradativamente, superar o saber do senso
comum sobre o esporte, jogo, danga, ginastica, lutas, em dire¢do a
construgdo de um pensamento critico, explicativo sobre a constituicdo dessas
diferentes manifestag¢ées corporais na historia da humanidade, como também
em nosso cotidiano (GOIAS, 2009e, p. 105).

Para o trabalho com o curriculo de educagdo fisica, por meio do ensino, ¢
propagado que cada sala ¢ uma realidade diferente e passa por varias mudangas, todos
os momentos, cujos contetidos devem ser articulados ao trabalho, com o minimo
estabelecido pelo curriculo referéncia, e selecionados, organizados, distribuidos e
avaliados, a partir desses pressupostos, onde a troca de experiéncia ¢ colocada como
fonte de verdade. Para a proposta, ressalta-se muito a construgdo de aulas abertas,
flexiveis e criativas ligadas a cultura corporal regional, porém seguindo a determinagdo
do curriculo referéncia. Visa-se a aprimorar as habilidades corporais, as capacidades
fisicas e técnicas, nas diversas realidades, e também contribuir com a formacgdo da
consciéncia acerca do corpo, refletir sobre as técnicas e valores do cotidiano, nele
inscritos pelo desenvolvimento da expressio corporal auténoma (GOIAS, 2009c¢).

O professor ¢ considerado mero organizador e facilitador da aprendizagem, com
o papel fundamental de dar apoio a agdo curricular e o processo de ensino e
aprendizagem, com base no trabalho e com os conhecimentos das praticas corporais do
cotidiano dos alunos. As prdticas pedagogicas devem superar o ‘‘fazer por fazer”, o
“jogar por jogar”, o “exercitar por exercitar”, o “competir por competir”, rompendo,
assim, com as posturas enraizadas de atuar como meros instrutores de exercicios
fisicos, como técnicos esportivos que Selecionam, organizam e comandam jogos

escolares, ou como simples animadores de jogos e brincadeiras dos alunos, nos dias de
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planejamento da escola, mas como um apoiador que facilita a aprendizagem. (GOIAS,
2009).

Sdo muito destacados, no curriculo referéncia, na especificidade da educacao
fisica, os termos experimentar e vivenciar para as ditas “aulas praticas” e identificar e
compreender na logica formal de pensamento para as ditas “aulas tedricas”. Recaem na
visdo singular e dicotomica de fazer algo para depois transcrever. Pressupostos que
direcionam o trato com o curriculo para um ensino que separa a teoria da pratica, o
trabalho manual do intelectual e isola o saber como algo produzido na
intersubjetividade. E, quando o contetido proposto é um pouco ampliado, o objeto de
conhecimento ¢ visto nele mesmo, naturalizado, sem nexo com a totalidade social e suas
contradigdes, principalmente sobre os termos saude, valores éticos morais € movimento
corporal, que norteiam todos os eixos tematicos.

Questionados sobre a possibilidade de novas formagdes, somente trés
professores (as) mostraram interesse na area da educagdo escolar como tema para
continuar os estudos, mas sempre colocam a questdo da importincia da formacdo
continuada. Segundo o sujeito (P1): “Se tiver as condi¢des, estou aberta a formag¢do
voltada a escola, mas o dificil é isto, passamos por muitas dificuldades dentro e fora da
escola, e, no trabalho dentro da escola, principalmente, nos professores de educagdo
fisica. Somos muito mais rejeitados por todos os lados”. Isso reforga os indicios de que
o contexto da educacdo fisica escolar ¢ mais complexo que outros componentes
curriculares. Revela, também, a descrenca do professor no exercicio do seu trabalho, o
proprio trabalho torna-se algo secundario para a vida dos trabalhadores, esfacelando a
consciéncia de que somos seres sociais e historicos ¢ que as mudangas sdo possiveis. Os
sujeitos levantam a esperanca idealista de que outras areas de atuacdo da educacao fisica
podera trazer novas perspectivas e condi¢des de trabalho.

O trabalho com o curriculo fetiche possibilita determinadas afirmagdes como a
ndo necessidade de conhecimentos cientificos e filoséficos da formacdo inicial dos
professores (as) e da formagao continuada, como exemplo a fala do sujeito (P3) “[...]
ndo sinto falta nenhuma da necessidade de ter realizado uma graduagdo em educagdo
fisica para trabalhar o curriculo e ensino da darea de atuagcdo e, muito menos, uma
formagdo continuada, somente se fosse para trabalhar algumas coisas que os cadernos
traz, mas para o curriculo referéncia esta passado de bom . Alguns sujeitos relatam

que os conhecimentos apropriados advém do cotidiano com os alunos, um trabalho
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docente que, infelizmente, satisfaz o que a rede, a escola, os alunos e pais esperam da
educacdo fisica escolar. Isso nos mostra, superficialmente, uma tendéncia do atual
cenario precario da formacdo de professores e da propria pratica dos docentes, no
componente educacdo fisica, que necessitam de propostas que vao além das
perspectivas relativistas.

Observa-se a presenga do mecanismo ideoldgico que, num curriculo eclético
como a proposta do curriculo fetiche, respeitando o minimo proposto pela rede, o ensino
de qualquer coisa possui um grande valor. Possibilita a legitimacdo e propagacdo de
ideias da ineficacia da universidade para ser professor (a) de educagdo fisica escolar, a
reproducdo de conhecimento com base no cotidiano e na experiéncia bem como a
reproducdo de praticas como fonte para a efetivagdo de uma boa aula de educagdo
fisica. Os conhecimentos da faculdade, dicotomizados em teoria e pratica, voltados ao
trabalho com o curriculo ¢ ensino da educacdo fisica escolar, sdo colocados como
superados, em desuso, fora da realidade. “4 questdo da teoria e prdtica é um problema,
pois quando estamos na faculdade é somente o conhecimento técnico e teoria e, quando
chega na realidade que esta atuando, na prdtica é outra coisa, vai muito além da
teoria. Vai mais do perfil de cada professor, do dom, das vairias realidades regionais e
das identidades dos alunos” (P3). Alguns professores percebem a fragilidade dos
proprios cursos, mas, a0 mesmo tempo, colocam a culpa em si, dizendo que poderiam
ter aproveitado mais o curso e ter construido uma formagdo diferente para superar as
dificuldades que enfrentam, ignorando as contradi¢des da totalidade social.

Os professores (as), com base na proposta do curriculo da rede, rotulam
dicotomias que negam a teoria e os saberes da graduagdo. Colocam a teoria como
sinénimo de faculdade e uma das saidas relatadas para o enfrentamento das dificuldades
com o trabalho da disciplina educacgao fisica dentro das escolas é a experiéncia. Muitos
sujeitos das entrevistas ressaltaram, incluindo os coordenadores (as), que ¢ normal, na
faculdade, ndo se propiciar de uma boa formacgdo, pois a fungdo delimitada a esta
instituicdo ¢ somente propiciar as pistas para que o sujeito “autonomo” venha a buscar
os conhecimentos. “E no dia dia que vocé vai aperfeicoando seu conhecimento, temos
que buscar novos conhecimentos juntamente com os alunos, vamos vendo o que eles
mais gostam de aprender” (P2). Os professores (as) recaem no poderoso discurso

violento e ideologico de que é somente na pratica e na experiéncia em sala que os
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saberes do professor (a), no trato com o curriculo, vao ampliar e se complementar, ja
que a maioria relata serem vistos como meros “orientadores fisicos”.

Os pressupostos do curriculo fetiche possibilitam discursos ideologicos; destaca-
se a ineficacia e a discordancia dos conhecimentos da faculdade em relagdo aos que sdo
necessarios para o trabalho com o curriculo, principalmente, em razdo das vontades
contrarias dos alunos em relacdo do que ¢ ensinado na faculdade. "4 faculdade vocé
aprende a teoria né? e aqui, quando vocé comega na prdtica, vocé vé que a coisa é
diferente, nestes 12 anos, eu pude corrigir muitas coisas, ainda erro muito, mas sempre
a gente vai corrigindo com a propria prdtica, tentando melhorar as minhas aulas,
aprendi uma coisa aqui, outra ali, e aprendemos muito com os alunos, quando eles
propéem, ficamos sabendo o que eles gostam. Entdo, minha atuagdo é bem diferente
desde quando comecei. Melhoro como professora, principalmente o ano que pego
alunos que propde muita coisa, trazendo novos conhecimentos” (P1). Ao mesmo
tempo, os professores (as) ressaltam a falta de conhecimento tedrico que condiz com a
realidade e sempre reafirmam que o que foi superando este déficit foi a propria
experiéncia pragmatica, utilitarista e prazerosa.

Quando questionados sobre os problemas além dessa relacdo entre teoria e
pratica, que envolve a formacdo inicial e a escola, ressaltam a falta de mais horas de
estagio supervisionado como o principal problema de suas formagdes, o que influencia
no trabalho com o curriculo e ensino de educagdo fisica. Pautam-se sobre a ideoldgica
justificativa de que mais horas de encontro com a realidade seria melhor, pois, assim,
conheceriam mais sobre quais sdo os conhecimentos dos alunos sobre as praticas
corporais € como gostam de ter as aulas de acordo com a particularidade de cada sujeito.

Ainda na andlise da caracterizagdo dos pressupostos do curriculo fetiche no
ensino da educacdo fisica, a maioria dos sujeitos, ao realizarem algumas criticas sobre o
curso de formacdo de professores, com base na analise da proposta do curriculo da rede,
recaem em varias contradi¢des. Ao mesmo tempo em que colocam os conhecimentos
dos alunos sobre a educagdo corporal e o desenvolvimento das expressdes corporais
autbnomas como pontos de partida e chegada para o trato com o curriculo,
contraditoriamente, ressaltam a critica sobre professores da graduacdo que deixam por
conta dos alunos as aulas, por exemplo, fazendo seminarios, onde a duvida fica por
conta do outro colega, sem intervengdo, mediacdo e transmissdo do conteudo pelo

professor (a) por meio do ensino.
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As intervengdes pedagogicas do trabalho docente deverdo ocorrer,
principalmente, em casos de conflitos entre os alunos, no levantamento da proposta da
aula ou na reflexdo sobre valores e ¢tica, durante a aula em que estdo intrinsecos,
principalmente na pratica de jogos. Com essa proposta curricular, determinados
objetivos, insignificantes para a formagdo e o desenvolvimento dos alunos no sentido da
humanizagdo s@o ressaltados, por exemplo, quando os professores (as), ao serem
questionados sobre a funcdo da educagdo fisica, consideram o controlar o
“comportamento indisciplinado dos estudantes” como um dos objetivos no trato com o
curriculo. A aula de educacio fisica ¢ colocada como uma atividade que pode levar o
aluno ao autocontrole e a um comportamento mais disciplinado perante as regras da
escola e da sociedade. A exclusdo das aulas praticas de educacao fisica, daqueles alunos
ditos indisciplinados em outras disciplinas, ¢ também entendida como uma forma de
desenvolver neles o autocontrole, através da punicio.

Os proprios professores, no trato com o curriculo fetiche, ora se veem como
orientadores fisicos, ora como educadores fisicos, sendo que a melhor aula, na
especificidade da educagdo fisica, é colocada quando os mesmos conseguem colocar
todos para participarem das ditas “aulas praticas”. O bom professor, na especificidade
da educagdo fisica, além das caracteristicas supracitadas, ¢ descrito pelos sujeitos das
entrevistas como aquele docente que possui uma o6tima relagdo professor-aluno, sendo
que uma das preocupagdes principais passa a ser as relagcoes interpessoais, excluindo

qualquer tipo de abordagem cientifica. De acordo com o sujeito P2:

“A educacao fisica influencia muito no andamento da escola e da formagdo;
o aluno precisa de um momento de diversdo com disciplina, ndo é de
bagunga que estou falando. Ele estd ali com as matérias pedagogicas:
matematica, portugués, mas os alunos também querem um pouquinho de
diversdo, para ndo ficar aquela coisa massante a semana inteira, isto
atrapalha. Se tiver a educagdo fisica, ele trabalha nas outras disciplinas
melhor, pois ele precisa de lazer. Claro que temos que passar o contetido,
mas também a pratica”.

Um ponto forte no trato com o curriculo ¢ o ensino da educagdo fisica ¢ a
prevaléncia de saberes espontaneos, do senso comum, do achismo e da inexisténcia de
um objeto nuclear de conhecimento claro e solido. Do que o professor gosta,
principalmente, ligado a conhecimentos anatomicos e fisiologicos, sobre o corpo € o

esporte, ¢ reproduzido em suas aulas; as outras propostas passam a ser direcionadas e
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resumidas, principalmente, pelas aulas de recreacdo ou textos produzidos, em sala,
sobre a tematica em moda, “a saude”.

Quando questionados sobre o que ensinam, destacaram esportes ludicos e jogos
pré-desportivos, musculagdo na adolescéncia, alimentagdo, noc¢des de esporte,
suplementos, anabolizantes, socializagdo. Contetidos ditos modernos, ligados
principalmente a satude, cuidar do corpo, formagao corporal, atividades recreativas com
algumas modalidades esportivas, como o futebol (futebol de saldo) para os meninos e
voleibol para as meninas, primeiros socorros, principios de cidadania, saber respeitar,
cooperagao.

Aos questionados sobre o que ensinam na educacdo fisica, os professores (as)
ressaltam os contetidos de interesses deles e dos alunos. “Os conteuidos que tentamos
trabalhar o que esta no cotidiano do aluno, é a questdo da obesidade, sobre as drogas,
0 autoconhecimento, a postura do aluno, agente trabalha sobre a questdo do
alongamento, os esportes coletivos mais famosos, a questdo da solidariedade,
companheirismo, trabalho em equipe, capacidades fisicas e ai vai lapidando. O que a
gente vé o que é mais importante, trabalhamos mais voltados para o Enem. Caiu uma
questdo sobre voleibol no ENEM, estas coisas mais especificas, mais utilitaristas e ai
tém mais interesse. O aluno trabalha a base de troca, ele tem que saber o que isto vai
ser importante para a vida dele imediata, sendo ele ndo quer. Tem que ser util para ele,
sendo eles td nem ai. A importdancia dos conteudos é a saude, A educacdo fisica é uma
area da saude” (P9).

Na especificidade da educagdo fisica, que envolve o trabalho com o curriculo e
ensino, os principais problemas foram a falta de material e estrutura, seguir o curriculo
da rede por acharem muito complicado, falta de coeréncia e clareza da proposta
curricular da rede, dificuldade de transmitir os conhecimentos para os alunos, nimero
de aulas, impossibilidade de aprofundar os contetidos, em razdo da grande quantidade
de expectativas de aprendizagens a serem trabalhadas. Dentre outras dificuldades,
ressaltamos as proprias falas dos professores. Trabalho na rede ha 12 anos, hoje a
educagdo fisica ndo tem uma grade curricular com uma proposta clara, tem somente a
organiza¢do de conteudos a serem cumpridos. (P1). “Teve uma escola que fui dar aula
que o professor chegava, nem entrava em sala, levava os alunos para a quadra, as
meninas chegavam e sentavam na arquibancada, mexendo no celular e os meninos

jogando bola, todas as aulas, imagina!!” (P6)
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Ainda sobre os problemas que implicam no curriculo e ensino da educagdo
fisica, a maioria dos professores (as) reclamaram sobre a imposi¢ao, quase determinista,
de projetos que ndo estdo diretamente relacionados a area de atuacdo. As aulas da
educacdo fisica podem ser substituidas ou os alunos devem sair somente nas aulas desse
componente curricular. “Um desafio da educacdo fisica que temos é que ndo é um nem
dois alunos no processo que ndo apropriou de nada, basicamente, dos conhecimentos
da educacdo fisica, chega no terceiro ano do ensino médio e ndo sabe nada” (P6).
“Tem alunos que passam anos e ndo sabem o que estudam a educagdo fisica, existe
uma diversidade muito grande e isto é muito grave hoje na educacdo fisica. E muito
facil levar os alunos para a quadra e deixar eles jogarem e pensar que isto vai fazer
formagdo” (P8)

Outras dificuldades relatadas, que implicam no curriculo e ensino, ¢ quebrar o
paradigma do futebol e o determinismo de algumas escolas sobre quantas aulas praticas
¢ quantas tedricas o professor (a) deve trabalhar. “Nos temos um problema, o famoso
rola bola, é uma questdo de negociagdo, vocés fazem isto que em trés aulas eu te dou
uma aula livre” (P6). Outro problema ressaltado ocorre no ensino médio com os
chamados topicos que separam uma aula de educagdo fisica e outra denominada de
topico, como se fossem duas disciplinas distintas. Ressaltam-se a repeticdo dos
conteudos e eixos tematicos, muito amplos, tudo muito mecanizado.

Diante dessas caracteristicas e contradigdes presentes nos dados da realidade,
que levantamos no processo desta pesquisa, percebe-se uma forma ideologica da
aparéncia que estd se tornando hegemodnica nas discussdes e na materializacdo do
curriculo e do ensino, distanciando-se dos fundamentos da perspectiva ontologica de
educacdo. Desse modo, no proximo item, com base nos pressupostos identificados nos
dados das entrevistas, analisaremos o movimento renovador da dindmica curricular da
educagdo fisica, que envolve duas abordagens ideoldgicas, a da aparéncia e a da

esséncia.

3.3. O movimento renovador da dinamica curricular da educacio fisica: da
aparéncia a esséncia

No Brasil da década de 1980, apds a abertura ideopolitica, com o fim da ditadura

e o paulatino reestabelecimento da democracia, a ampliagdo da base sindical e a Iuta
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pelo arrocho salarial e por uma educacdo publica de qualidade, atrelado a expansdo da
globalizacdo do capital, emergiram e expandiram-se novas concepgdes pedagdgicas e
ideias criticas sobre a organizac¢do, direcionamento da dindmica curricular e do trabalho
educativo escolar (SAVIANI, 2012).

Novas propostas ditas criticas, fundamentadas em concepcdes “humanistas e
progressistas” de educacdo e sociedade, em contraposicdo as teorias conservadoras e
reprodutivistas, algumas se contrapondo aos ditames do capital, comegaram a ser
difundidas, nas discussdes sobre a educagdo escolar, e também no componente
curricular educagdo fisica (COLETIVO DE AUTORES, 2009). Essa conjuntura de
produgdes teodricas implicaram novas construgdes e reformulacdes, principalmente em
questdes epistemologicas, sobre o papel, a fungdo e os objetivos do curriculo da
educagcio fisica escolar e reflexdes referente ao ensino’®.

Nesse periodo, as discussdes foram ampliadas pela necessidade de
transformag@o das contradi¢cdes do proprio contexto socioeconomico, das retrogradas
teorias tradicionais conservadoras e a procura do estatuto cientifico e filosofico para a
area educacional. Essas discussdes contribuiram para a legitimacdo da necessidade da
abertura de novos cursos de pos-graduagdo, em educagdo e educagdo fisica, e a
consequente proliferacdo de pesquisas académicas voltadas para a compreensdo das
relagoes entre educagdo, sociedade e educagao fisica. A abertura cientifica, filosofica e
politica promoveram e impulsionaram a construcdo de conhecimentos para um
movimento renovador da educacdo fisica escolar, com maior sensibilidade critica para
além das dinamicas curriculares até entdo hegemonicas, voltadas a aptidao fisica e as
concepgdes higienista, militarista e esportivista.

De acordo com Coletivo de Autores (2009, p. 55), “[...] os movimentos
renovadores da educagdo fisica se caracterizam pela presenca de principios, em torno do
ser humano, sua identidade e valor, tendo, como fundamento, os limites e interesses do
homem, surgindo como critica a determinadas correntes”.

Esse movimento buscou legitimar a educagéo fisica escolar com uma nova visao
ligada a teorias criticas da educag@o, que se aproximam da discussdo com as relagdes

sociais, culturais, valores humanistas, o respeito as diferentes identidades, a diversidade

39 Até os anos de 1980, a Educacdo Fisica brasileira constitui-se o curriculo e ensino basicamente pela
pratica de atividades fisicas, fundadas em métodos ginastico e desportivo que visam & manutencdo da
saude — entendida somente em seus aspectos biofisiologicos — ou a educagdo psicomotora, com uma
concepgdo pedagogica de cunho tecnicista (ORTIGARA, 2002).
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¢ a democratizagdo do conhecimento. Trata-se de tendéncias teodricas do curriculo
direcionadas a contraposicio da ideia de aptiddo fisica, da psicologia
comportamentalista, do cientificismo presente na corrente da psicomotricidade, do
reducionismo biologicista, em sintese, vertentes que buscavam realizar uma discussdo
critica sobre educacao, capital e trabalho (CASTELLANTI, 2002).

Foram construidas, na area da educagdo fisica escolar, a partir deste periodo,
propostas rotuladas como criticas, emancipatdrias, humanistas ou progressistas. Esse
processo ficou marcado principalmente apds a publicacdo, em 1992, da primeira edigdo
da obra chamada “Coletivo de Autores”, na qual se consolida uma perspectiva
pedagogica, fruto de um trabalho de varios professores (as), de varias universidades do
Brasil, com a proposta da cultura corporal como tematica de estudo, organizada a partir

de uma abordagem da teoria pedagdgica denominada de “critico-superadora”.

Os temas tratados, neste livro, levam em consideragdo, portanto, as condi¢des
reais do exercicio profissional, a partir das quais se pretende que cumpram a
tarefa de auxiliar o professor no aprofundamento dos conhecimentos de
educacao fisica como area de estudo e campo de trabalho. Este livro expoe e
discute questdes tedrico-metodoldogicas da educagdo fisica, tomando-a como
matéria escolar que trata, pedagogicamente, temas da cultura corporal, ou
seja, 0s jogos, a ginastica, as lutas, as acrobacias, a mimica, o esporte e
outros. Este ¢ o conhecimento que constitui o contetido da Educacdo Fisica
(COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 19-20).

A concepgdo critico-superadora fundamenta-se, preponderantemente, no
materialismo historico dialético em sua compreensdo sobre a sociedade, o homem, a
educacdo e o conhecimento. Trata-se, portanto, de uma concepgdo que constitui uma
orientacdo curricular completamente oposta ao direcionamento conservador, mas busca
uma reflexdo curricular e pedagdgica ampliada e forma dialética sobre a realidade social
e natural. Porém, cabe ressaltar, por ser uma constru¢cdo por autores de bases tedrico-
epistemologicas diferentes, sendo que se percebe, também, a presenca da perspectiva
humanista de Paulo Freire, principalmente, ao abordar a questdo da organizacdo do
trabalho pedagoégico.

Esse periodo historico, marcado por novos pensamentos teoricos, foi
denominado por varios autores da area académica como “movimento de renovagdo” da
educagdo fisica escolar. Este termo foi utilizado, principalmente, para legitimar novas
propostas tedrico-metodologicas para o trabalho com o curriculo e ensino voltados a
aproximacao com a discussdo da cultura, de problemas vinculados as relacdes sociais e

distanciamento da visdo puramente bioldgica do ser humano e do paradigma da aptiddo
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fisica (BRACHT, 1997). Foram construidas novas tendéncias, correntes, diferentes
analises epistemologicas e reformulagdes da visdo sobre o processo historico das ditas
abordagens pedagdgicas da educacdo fisica escolar que orientavam a dinadmica do
curriculo e ensino.

No contexto das diferentes e interessadas analises sobre o processo historico da
educacdo fisica, que possibilitam a base para atuais reflexdes sobre o movimento
renovador, emergiram diversas compreensoes, interpretagdes e direcionamentos sobre
esse movimento. “Nessa época, desponta uma geracdo que comeca a denunciar o
estabelecido, assumindo posi¢cdes numa perspectiva de critica social” (MARINHO,
2012, p. 30). Essas novas caracterizagdes, tanto sobre o contexto historico quanto do
proprio “movimento de renovacgdo”, possibilitaram a base para a criacdo de novas e
diferentes visdes e tendéncias de curriculo e ensino para a educacdo fisica rotuladas
como criticas.

As analises das concepgdes de realidade, conhecimento, desenvolvimento
humano, ensino, escola, educacdo e trabalho educativo escolar que pautam a dinamica
do curriculo de educagdo fisica propiciam a base do “movimento de renovagdo”,
passando a ser, em nossa concepc¢do, consolidadas e direcionadas em duas direcdes
ideologicas distintas e contraditérias, ambas consideradas como criticas, humanistas e
progressistas.

A primeira abordagem denominamos como a ideologia da esséncia, construida
numa proposicdo emancipatoria do sistema do capital, direcionando-se por um
complexo categorial de educacdo para uma nova ordem social, voltada ao processo de

humanizagdo, na direcdo dos fundamentos da perspectiva ontologica de educacio.

Uma concepgdo historico-dialética que trabalha com as categorias de
totalidade, contradi¢do e historicidade, pode superar a identificagdo
positivista entre objetividade e neutralidade, substituindo-a pela nogdo de que
a universalidade do conhecimento constitui-se em produto historico da
totalidade da praxis social humana (DUARTE, 2012a, p. 53).

Ja a outra abordagem, diretamente relacionado a analise do curriculo fetiche,
definimos como a ideologia da aparéncia que recai nas acepgles relativistas,
reprodutivistas, conservadoras, utilitaristas, imediatas, pragmaticas, burocraticas e
espontaneas, que tendem a levar a “destruicdo” e a “miséria da razdo, do curriculo e do
ensino”, naturalizac¢do e fragmentagdo da totalidade social e a reproducdo da alienagdo.

Abordagem esta, com base nos dados até aqui analisados, como a proposi¢do que
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infelizmente possui maior preponderancia na composi¢do da perspectiva do curriculo
fetiche na especificidade da educacdo fisica.

As formas ideoldgicas da aparéncia sdo compostas principalmente pela estrutura
e dindmica das correntes “estruturalista-funcional positivista” e da corrente “culturalista
pos-moderna”. Tratam o processo historico da educacgao fisica, quando considerado, e o
“movimento de renovacdo” como fatos isolados, a-politicos, neutros, mecanicos,
naturalistas independentes do contexto socioecondmico. As propostas e abordagens
pedagogicas da educagdo fisica, que compdem a base curricular, sdo vistas nelas
mesmas independentes da totalidade social e da historicidade, questdes que propiciaram
a construcdo do “movimento renovador” e a preocupagdo de construcdo de novas

abordagens epistemologicas. De acordo com Mello (2009):

A preocupagdo exposta acontece no sentido daquele anunciado por Bracht,
ou seja, preocupacdo em reformular ou abandonar as “velhas”
abordagens positivistas e marxistas para se posicionarem criticamente ou
assumidamente nas novas perspectivas pos-modernas, muito mais
apropriadas a “realidade atual”. Dentre as tematicas, as questdes sobre o
“corpo” também possuem grande relevo. Nao por acaso, nessas perspectivas
ndo s6 o individuo ¢ tomado como isolado, diferente, inico, como também ¢

I3

subjetividade sensivel, na qual ¢ necessario abandonar a “repressora”
racionalidade e fazer com que o homem se reencontre na sensibilidade
corporal (p. 261).

Os saberes da educacao fisica sdo descritos, na logica formal do pensamento e
sdo considerados produto de meros fatos de particularidades especificas, de construgdes
culturais subjetivas, isoladas e naturais, ligadas as ciéncias biologicas. “Uma vez que,
segundo sua fantasia, as relagdes entre os homens, toda a sua atividade, seus grilhdes e
barreiras sdo produtos de sua consciéncia, consequentemente, propdem aos homens o
seu postulado moral de trocar sua consciéncia atual pela consciéncia critica e egoista”
(MARX e ENGELS, 2007, p. 84).

As explicagdes ideoldgicas conservadoras e consensuais da aparéncia sobre o
processo historico da educagio fisica, processo este que contribuiu para a constru¢do da
necessidade do “movimento renovador”, ¢ explicado como uma linha do tempo
composta por meros momentos fragmentados e evolucionistas, onde uma concepgao,
dita mais evoluida, supera a outra mais fragil, até chegar a um suposto apice ¢ fim da
historia. Utiliza-se de jogos de linguagem, interpretagdes conservadoras liberais e
propostas culturalistas como ferramentas que, supostamente, propiciardo a solugdo de

todos os problemas singulares relacionados ao curriculo e ensino da educacao fisica,
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sem considerar os verdadeiros e atuais paradigmas, categorias e determinagdes

econdmicas, politicas e sociais que implicam a dindmica curricular.

Os grupos representantes do pensamento conservador, contudo, continuam
atuantes, inconformados e desacostumados com o didlogo, a sua principal
estratégia ¢ uma tentativa de desideologizagdo do debate em torno da
educacdo fisica. Ao fazé-lo, ideologizam-no mais ainda. Esta postura
conservadora, norteada pela ideologia liberal, ou neoliberal, veicula uma
visdo de mundo apoiada numa dtica de consenso. E a tentativa de harmonizar
o inarmonizavel, mascarando a luta de classes” (MARINHO, 2012, p.31).

Na abordagem ideoldgica da aparéncia, podemos situar muitas perspectivas,
tendéncias pedagogicas e dinamicas curriculares da educagdo fisica escolar, que
emergiram e se consolidaram a partir da década de 1980, que ressaltam como questdes
preponderantes para a compreensdo do curriculo e ensino, “o cultural e a diversidade”,
nas quais destacamos aquelas relacionadas a corrente tedrica da pés-modernidade.

Na analise dos cadernos de reorientacdo curricular, nimeros 5 (2009a) e 7
(2010), ao tratarem sobre o processo da historia da educagdo fisica, restringem-na, ao
minimo de explicacdo tedrica, quando muito somente as particularidades, momentos
isolados da historicidade, onde ressaltam tendéncias, correntes psicologicas e bioldgicas
que foram superadas pelas culturalistas.

As perspectivas higienista, militarista e esportivista sdo explicitadas como
abordagens culturais que emergiram em diferentes realidades e tempos historicos, por
meio de fendmenos oriundos de pequenos grupos, nos quais, em razdo de problemas
avulsos e isolados sem explicagdes reais e concretas, promoveram a proliferagdo de
ideias necessarias para aquele tempo e espaco, consequentemente, ao curriculo e ensino
da educagdo fisica escolar, sendo transformadas pela necessidade das mudangas que
ocorrem na realidade.

A abordagem ideoldgica da esséncia do “movimento renovador” ultrapassa os
limiares da aparéncia ¢ desvela a estrutura, a dindmica e as contradigdes da realidade
concreta e real relacionada ao modo de produgdo capitalista, onde se constituiu e

manifesta a dindmica curricular da educacdo fisica.

Trata-se, portanto, no concernente & Educac@o Fisica no Brasil, de apostar na
imperiosidade de traduzir o acesso ao saber — produzido, sistematizado e
acumulado historicamente — pelas classes subalternas, nas ‘“coisas”
pertinentes aos aspectos socio-antropoldgicos do movimento humano, através
da socializagdo do corpo de conhecimento existente a respeito do
conhecimento do homem em movimento. [...] saberes que extrapolam os
limites organicos e bioldgicos, pois o homem ¢ essencialmente social e
cultural. Cabe a nds, numa correlagio de for¢as pautada na concepgdo
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transformadora da pratica da Educagdo Fisica, desestabilizar o quadro
hegemonico (CASTELLANI, 1988, p. 220-221).

Nesta abordagem, o movimento de renovagdo ¢ considerado como produto
historico da dinamica das lutas de classes, dentro de uma sintese de maultiplas
determinagdes complexas, no modo de produgdo capitalista. “A interven¢do de um
pensamento a esquerda prioriza temas de inspiracdo politico-ideologica, no encalgo do
desvelamento de problemas sociais. Partindo do pressuposto de que Educacdo fisica ¢
educagdo, buscam-se alternativas para criar uma outra educagao fisica” (MARINHO,
2012, p. 32). Este movimento de inspirag@o politico-ideoldgico, na esséncia, ¢ efetivado
na totalidade da pratica social, constituido por ideias de contraposi¢do as contradi¢des
entre capital e trabalho, e aos pensamentos positivistas e liberais que implicam
diretamente no curriculo e ensino.

As propostas e abordagens histéricas da educagdo fisica ddo a base para a
construcdo desse movimento, que surgiu como produto de diferentes momentos
historicos, de uma realidade contraditéria, na qual a dindmica curricular ¢ marcada por
um conjunto de conhecimentos do patrimonio cultural do género humano, fruto das
objetivacdes, nas lutas de classes, pois, “[...] a historia de toda sociedade, até nossos
dias, moveu-se em antagonismos de classe, antagonismos que se tém revestido de
formas diferentes nas diferentes épocas” (MARX e ENGELS, 2010, p. 57).

Na analise do processo historico da educagdo fisica, com base na abordagem
ideologica da esséncia, o “movimento renovador” ndo ¢ visto nele mesmo como produto
mecanico e natural da mera negacdo da perspectiva de ginastica biologicista ou de
abordagens higienistas, militares e esportivistas. E uma manifestacio de um fendmeno
social, material, historico e dialético pautada por uma determinada “concepg¢do” contra-
hegemdnica de sociedade, homem, educagdo, formag¢ao humana, conhecimento, escola e

trabalho educativo a partir de uma compreensao ontologica.

Nesse projeto, a fungdo social do curriculo ¢ ordenar a reflexao pedagdgica
do aluno de forma a pensar a realidade social. Para desenvolvé-la, apropria-se
do conhecimento cientifico, confrontando-o com o saber que o aluno traz do
seu cotidiano e de outras referéncias do pensamento humano: a ideologia, as
atividades dos alunos, das relacdes sociais, entre outras (COLETIVO DE
AUTORES, 2009, p. 29).

Logo, a esséncia do “movimento renovador” deve ser instituida e composta por
acoes historicas concretas, reais e ideopoliticas de contrainternalizacdo diante de

contradigdes das relagdes de produgdo socioeconomica do sistema do capital, nas quais
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a educacao fisica escolar ¢ parte constituinte e constituida. Um movimento que parte da
pratica social e considera os alunos como individuos concretos, a concepcdo de
formagdo ¢ realizada no sentido da humanizacdo fundamentada na concepgdo do

“socialismo cientifico” e da perspectiva ontologica de educagio.

3.3.1. Os desafios do atual tempo historico do curriculo e ensino de educacéao fisica

O “movimento de renovacdo” aparente da educagdo fisica intensificou a
influéncia da corrente pos-moderna, nas dindmicas curriculares, consequentemente, nas
acdes do ato de ensinar. Uma influéncia ainda rotulada com um carater “critico,
progressista e humanista”, que provoca um processo de fragmentacdo, distor¢do
ideologica na organizacdo e no trato com o conhecimento e recaem a reproducdo dos
ditames do capital, com énfase ao relativismo e ao multiculturalismo. Conforme Duarte
(2012), essa corrente tedrica apresenta-se, hoje, como o modo hegemonico, na discussao
do campo do curriculo e ensino, defendendo que o conhecimento ¢ sempre parcial e
particular, ndo tem como prever os rumos da sociedade e realizar a leitura da realidade
como totalidade social.

Com base nessa corrente, a aparéncia ¢ colocada, ideologicamente, como a
esséncia, logo, na abordagem ideologica da aparéncia, o dito “movimento renovador”
que marcou o processo epistemologico da educacdo fisica escolar é atualmente
direcionado principalmente pela corrente poés-moderna.

E defendida e propagada, ocultamente, pelos cadernos de reorientagio curricular
em analise, legitimada pela ruptura da educacdo fisica com o reducionismo puramente
bioldgico, valorizagdo das culturas locais do aluno na construgdo dos conhecimentos,
das diversidades de narrativas e discursos bem como a aproximagdo com o
desenvolvimento dos valores morais, éticos e a cidadania, sendo que essa abordagem
torna-se um forte complexo categorial ideoldgico do curriculo fetiche na especificidade
da educacdo fisica.

Para o pds-modernismo, o problema niao reside na visdo burguesa de cultura
humana, mas na propria ideia de que possa haver uma cultura universal.
Rejeitando tal ideia, os poés-modernos afirmam que qualquer projeto
educacional, pautado explicita ou implicitamente no suposto da existéncia ou
mesmo da possibilidade de uma cultura universal, é conservador, autoritario e
etnocéntrico. Em oposicdo a tudo isso, postulam o relativismo cultural como
um dos pilares da educagdo em geral, incluida nesta a educagdo escolar
(DUARTE, 2010a, p. 102).
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Percebe-se, nos cadernos de reorienta¢ao curricular e nos dados das entrevistas,
a utilizacdo hegemoénica de elementos da abordagem aparente de compreensdo do
“movimento renovador” pautado pela corrente pds-moderna. O relativismo e o
multiculturalismo sdo expostos como eixos centrais numa proposta hibrida e eclética
como se fosse da perspectiva ideoldgica da esséncia, postulam implicagdes marcantes
no curriculo e ensino da educagdo fisica. Nos cadernos, a perspectiva do curriculo
fetiche, na especificidade da educagao fisica escolar, ¢ colocada na aparéncia como uma
ideologica proposta critica, emancipatoria, progressista, humanista, porém, na esséncia,
essas meras intengdes presentes nos cadernos nao passam o limiar das folhas de papéis
que o compoem.

Essa proposta aparente ¢ composta por mecanismos ideologicos uteis para nos
confundir e sutis para formar a consciéncia de professores e alunos. Reproduz e propaga
os principios e elementos dos ditames do capital como algo natural e, quando
comentados, sdo ignorados ou analisados superficialmente como meros fendmenos
secundarios diante dos problemas presentes na escola e no trabalho com o curriculo
escolar. Utilizam de fraseologias ideoldgicas como a diversidade, a cidadania e a
valorizacdo da cultura local, pautados em uma errénea “proposta” critica, para se
legitimar no ambito escolar. Percebe-se, por meio das entrevistas e dos documentos, que
a abordagem da esséncia do “movimento renovador” é desconhecida pela maioria dos

sujeitos entrevistados e negada pelos documentos.

Apesar do impeto democratico, anti-imperialista, anticolonial de algumas
posturas relativistas, aquelas que mais se beneficiam de formulagdes que
defendem a multiplicidade de verdades sdo grupos conservadores cujos
interesses podem, por um lado, ser criticados, quanto a sua pretensdo de
verdade universal; porém, por outro, sdo preservados a medida que, mesmo
assim, possuem legitimidade e verdade contextual, podem conviver e
mesclar-se com outras narrativas culturais (DELLA FONTE, 2011, p. 35).

Os cadernos de reorientagdo curricular, que tratam da educacdo fisica, fazem
uma contextualizagdo histérica na forma aparente do “movimento renovador”. Um
resumo de uma pagina do processo historico ¢ colocado como a estrutura e dindmica da
proposta curricular e de ensino e a representacdo da justificativa da necessidade de

ressignificagcdo dessa area de conhecimento.

A educagdo fisica brasileira na escola revela, no decorrer de sua historia,
pelo menos trés momentos particulares em sua constituigdo. No primeiro,
sob a influéncia dos médicos-higienistas, no século XIX, quando foi
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solicitada a disciplinar e educar o corpo por meio de habitos saudaveis de
higiene. No segundo, influéncia dos militares, na primeira metade do século
XX, a educacdo fisica foi destinada a aprimorar a raga brasileira e
desenvolvimentos de corpos fortes e saudaveis e defesa da patria. E o
terceiro momento iniciou-se, na segunda metade do século XX, quando ela
foi fortemente influenciada pela esportivacdo que se disseminava pelo pais,
na escola a educagao fisica comegou a ser considerada o berg¢o da formagdo
de atletas de alto rendimento (GOIAS, 2010).

Como podemos observar, os cadernos de reorientagdo curriculares direcionados
a educagdo fisica, articulados as caracteristicas e principios do curriculo fetiche,
apresentam uma mera descricdo fragmentada do desenvolvimento de episodios
historicos da educagdo fisica escolar, na Europa e no Brasil, dentre os quais foram
destacados a influéncia médico-higienista, militarismo e a esportivacdo. Sdo
apresentados de maneira restrita, com o intuito somente de superar a limitagdo do ensino
da pratica excludente esportiva voltada a aptidao fisica, do fazer pelo fazer da atividade
fisica e incluir a discussdo do cultural e o respeito a diferenga e a diversidade, tendo,
como ponto crucial de suposta emancipagdo, a forma aparente do “movimento
renovador”.

A historia da educagdo fisica ¢ descrita nesses documentos, numa linha do tempo
linearmente positivista, isolada, fragmentada, mostrando variadas realidades e
momentos, na dire¢do da matematizacdo do pensamento. O pensamento fetichizado
rompe com a historicidade e a totalidade ontologica encarna um pensamento imediatista
e fragmentado, incapaz de atingir a esséncia do objeto de conhecimento, justificado,
ideologicamente, como a incapacidade da razdo de explicar o real de uma realidade
dominada por uma “ineliminavel irracionalidade” que se completa com a “miséria da
razao” (COUTINHO, 2010).

Partindo, portanto, da abordagem ideoldgica da esséncia do “movimento
renovador”, fruto das modificagdes da produgdo material da vida social, realizamos uma
breve contextualizacdo historica da educacdo fisica que, no nosso entendimento,
propicia uma base para repensar a dindmica curricular. Em sintese, foi do contexto do
processo socioecondmico, principalmente a partir do século XIX, que a educagdo fisica,
ainda denominada de ginastica, sofreu grande influéncia das perspectivas higienista,

militarista e esportivista.

Para manter a sua hegemonia, a burguesia necessita, entdo, investir na
construgdo de um novo homem, um homem que possa suportar uma nova
ordem politica, econdmica e social, um novo modo de reproduzir a vida sob
novas bases. A constru¢do desse homem novo, portanto, sera integral, ela
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cuidara igualmente dos aspectos mentais, intelectuais, culturais e fisicos. E
nesta perspectiva que podemos entender a educagéo fisica como a disciplina
necessaria a ser viabilizada em todas as instancias, de todas as formas, em
todos os espacos onde poderia ser efetivada a construgao deste homem novo:
no campo, na fabrica, na familia, na escola (SOARES, 2001, p. 5).

Nesse periodo de constru¢do de um novo homem, marcado pela expansdo do
modo capitalista e a consolidacdo da modernidade, das ciéncias naturais biologicas de
matriz positivista e expansdo do liberalismo, “[...] a educacdo fisica sera a propria
expressdo fisica da sociedade capitalista. E o homem biolégico e nio o homem
antropologico o centro da nova sociedade” (SOARES, 2001, p. 6). Logo, as trés fortes
influéncias, as perspectivas higienista, militarista e esportivista, no curriculo e no ensino
da educacdo fisica no Brasil, tiveram como pano de fundo a estrutura e dindmica
ideopolitica da 16gica do mercado em que predomina a produgdo de mercadorias, ou
seja, de capital produzido e movimentado pela extragdo da mais-valia.

Nessa conjuntura emerge, a partir da perspectiva dominante, a separagdo entre
teoria e pratica, corpo e mente, trabalho manual e trabalho intelectual. “Esta perspectiva
de educacdo fisica escolar tinha como objeto de estudo o desenvolvimento da aptiddo
fisica do homem, contribuiu historicamente para a defesa dos interesses da classe no
poder, mantendo a estrutura da sociedade capitalista” (COLETIVO DE AUTORES,
2012, p. 37). E nessa realidade contraditoria, utilizando o curriculo e o ensino como
importantes ferramentas ideologicas, que as abordagens pedagdgicas da educagao fisica

surgiram e proliferaram.

Com o desenvolvimento da burguesia, isto ¢, do capital, desenvolve-se
também o proletariado, a classe dos operarios modernos, os quais s6 vivem
enquanto tém trabalho e so tém trabalho enquanto seu trabalho aumenta o
capital. Esses operarios, constrangidos a vender-se a retalho, sdo mercadoria,
artigo de comércio como qualquer outro; em consequéncia, estdo sujeitos a
todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuagdes do mercado
(MARX ¢ ENGELS, 2010, p. 46).

O corpo considerado uma mera mercadoria ¢ 0 movimento, como ferramenta de
possibilidade de ampliacdo da mais-valia, passam a ter uma importancia e papéis
fundamentais nesse processo. Sdo construidas dindmicas curriculares voltadas ao
desenvolvimento de “aptiddes naturais” de modo mecanico para acompanhar as
necessidades das reestruturagdes produtivas e para justificar a hierarquizagdo e a
intensificagdo da exploragdo da forga de trabalho (SOARES, 2001). O desenvolvimento

da técnica, da forga fisica, a criagdo de um homem veloz, forte e resistente para produzir
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e competir mais, num mercado dito pautado na aparéncia pela igualdade, liberdade e
fraternidade, eram alguns dos objetivos que norteavam o curriculo e ensino da educacdo
fisica escolar, mesmo sendo consolidadas em diferentes épocas e apresentadas de
diversas formas.

A educacao fisica era considerada uma mera atividade neutra ¢ a-historica
voltada a atividades fisicas biomecanicas de repeticdo de movimentos, que tinham
importancia mercadologica para ajudar no desenvolvimento do sistema do capital.
“Nessa linha de raciocinio, pode-se constatar que o objetivo € desenvolver a aptiddo
fisica. O conhecimento que se pretende que o aluno apreenda ¢ o exercicio de atividades
corporais que lhe permitam atingir o maximo rendimento de sua capacidade fisica”
(COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 37). Recaiam em proposi¢des ¢ determinagdes
no curriculo e ensino que legitimavam a hegemonica burguesa como o individualismo, a
competitividade, mas mascarados por mecanismos ideoldgicos que naturalizavam todo
o contexto violento.

Uma onda de adequacdo do ser humano como individuo puramente bioldgico a
sociedade econdmica, em razdo dos ditames do capital, ¢ formulada com base em um
ideal de “corpo mercadoria”. Tudo em nome da saide, da ordem e do progresso do
mercado. “Entre os mecanismos por eles utilizados, destaca-se a Educacgdo fisica,
disciplinadora dos corpos e da vontade... apologia da satde fisica como
responsabilidade individual” (SOARES, 2001, p. 135). Os exercicios fisicos mecénicos
e repetitivos eram a fonte das tendéncias dentro do reducionismo biologicista. Era
proposto, nas dindmicas curriculares, um desenvolvimento puramente anatdmico e
fisiologico do corpo e do movimento orientado para adaptagdo de acordo com as

mudangas das reestruturacdes das forgas produtivas.

Evidenciar os aspectos da biologiza¢do e naturalizacdo do homem e da
sociedade se faz necessario, uma vez que a educagdo fisica, no século XIX,
constitui-se, basicamente, a partir de um conceito anatomofisiologico do
corpo ¢ dos movimentos que esta realiza. O seu referencial estara carregado
de intengdes como: regenerar a raga, fortalecer a vontade, desenvolver a
moralidade e defender a patria. As ciéncias bioldgicas e a moral burguesa
estio na base de suas formulagdes praticas. Desta forma, torna-se
indispensavel frisar que o espaco dado a educacdo fisica, neste periodo,
significou disciplinarizagdo de movimentos, domesticag@o, pois se configura
como mais um canal, absolutamente dominado pela burguesia, para veicular
o seu modelo de corpo, de atividade fisica, de satde... a sua visio de mundo
(BRACHT, 1997, p. 49).
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Contudo, as ideologias da esséncia e da aparéncia, que abordam o “contexto
historico” e do “movimento renovador”, presente nos cadernos e nos relatos de alguns
professores (as), modificam as atuais condicdes reais do trato com o curriculo e o
ensino. No contexto atual, mesmo diante da predomindncia do modelo esportivista,
professores e estudiosos da drea tém buscado construir novas concepgoes diddtico-
pedagogicas que superem as praticas tradicionais, rompendo com repeticoes
mecanicas de exercicios e técnicas em si mesmas, as quais exigem do educando a mera
execucdo de atividades que visam ao condicionamento e a aptidio fisica (GOIAS,
2010).

Logo, pautado na estrutura, dinamica, caracteristicas e elementos da perspectiva
do curriculo fetiche, podemos afirmar que, atualmente, como produto do contexto
historico e especificamente do movimento renovador, emerge uma nova tendéncia
ideologica da educacdo fisica escolar pautada na corrente culturalista pés-moderna. E
justificada como o modo ideal de superar as condi¢des tradicionais em razdo da
necessidade da superacdo da perspectiva conservadora biologicista (aptiddo fisica)
respeitando a cultura, a diferenca, a diversidade e o cotidiano do aluno.

Em sintese, valendo-nos dos dados das entrevistas e da analise dos documentos,
podemos afirmar que a educacao fisica como componente curricular do curriculo fetiche
estd imersa na pratica social com uma nova tendéncia ideopolitica e pedagogica.
Distancia-se de uma perspectiva ontologica de educacdo e gera varios mecanismos
ideologicos, principalmente, por ser legitimada como uma tendéncia critica,
emancipatoria e progressista. No entanto, mesmo que, na aparéncia, tal concepcdo

parega defender questdes culturalistas e democraticas, na esséncia

[...] apoia-se nos fundamentos sociologicos, filosoficos, antropologicos,
psicologicos e, enfaticamente, nos bioldgicos para educar o homem forte,
agil, apto, empreendedor, que disputa uma situagdo social privilegiada na
sociedade competitiva de livre concorréncia: a capitalista. Procura através da
educagdo, adaptar o homem a sociedade, alienando-o da sua condigdo de
sujeito historico, capaz de interferir na transformac¢do da mesma. Recorre a
filosofia liberal para a formagdo do carater do individuo, valorizando a
obediéncia, o respeito as normas e a hierarquia. Apoia-se na tendéncia
biologicista para adestra-lo. Essas concepg¢des e fundamentos informam um
dado tratamento do conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p.
37).

Trata-se de uma tendéncia que esta se tornando hegemdnica na discussdo e nas
proposicdes sobre curriculo e ensino da educacdo fisica, compostas por multiplas

linguagens e narrativas da corrente pos-moderna justificada pelo aparente “movimento
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renovador”. E, na verdade, uma nova proposta que se sustenta em metodologias nio
diretivas de velhas roupagens tedricas, do processo historico da educacado fisica, onde
tudo se torna conhecimento valido, inovador, emancipador e critico, bastando
distanciar-se da proposta da aptiddo fisica, trabalhar a teoria e valores morais, ser
instrumento para o desenvolvimento em outra disciplina, proporcionar o
comportamento disciplinar de solidariedade e companheirismo, relacionar o biolégico
com as relagdes culturais locais, trabalhar a teoria e depois a pratica, fazer com que os
alunos gostem e participem das aulas praticas, utilizar os saberes dos alunos para a
construcdo do conhecimento e respeitar a diferenca e a diversidade voltada a cidadania.
Entendemos tal tendéncia como compensatoria e reprodutivista, onde dominar a
educacdo corporal e desenvolver a expressdo corporal autonoma ¢ apresentado como
eixos fundamentais para a dinamica curricular. Uma educagdo e expressdo corporal que
se limitam aos conhecimentos bioldgicos sobre o corpo ¢ no desenvolvimento de
movimentos, de maneira livre e autdnoma, relacionado a promogdo da satde e valores

éticos morais.

Contra uma possivel falta de legitimacao, o professor de educagdo fisica ndo
soube, até o momento, articular nada muito além de “altos brados de
indignagdo” e um discurso, na maioria das vezes, teoricamente inconsistente,
isto quando ndo se apega ou faz um discurso “legalista”, confundindo
legalidade com legitimidade (BRACHT, 1997, p. 36).

Essa tendéncia € constituida de dois movimentos contraditorios: de um lado, um
estruturalismo-funcionalista, positivista, liberal e biologicista, que recai na confluéncia
de principios militares, higienistas e esportivistas e, de outro lado, com mais influéncia,
a perspectiva relativista culturalista da pés-modernidade, ligada ao que denominamos,
na especificidade da educacdo fisica, de reducionismo biopsicosocial. Ambos os
movimentos sdo velados pela exaltacdo da tematica satde, de valores éticos morais e
desenvolvimento motor, transformados em competéncias e habilidades. Coloca-se a
educagdo fisica como wuma disciplina compensatéria que deve ajudar no
desenvolvimento de saberes de outros componentes curriculares. Em suma, podemos
ilustrar, na fala da professora (P4): “Trabalho muito jogos e temas sobre saude, pois,
trabalhando jogos, vai propiciar o desenvolvimento da matemadtica e outras disciplinas
e dos movimentos, além disso vai ajudar na saude e na constru¢do de valores humanos

’

e regras, pois eles estdo precisando muito”.
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Em suma, nessa nova tendéncia eclética e hibrida do curriculo e ensino da
educacdo fisica, o trabalho com os conteudos sdo, na maioria das vezes, requisitos
somente para o aparato de cumprir os aspectos burocraticos de nota, planejamento
quinzenal e afirmar o trabalho da teoria e do curriculo referéncia dentro do aparente
“movimento de renovagdo” da educagdo fisica. Ressalta-se a importancia da teoria e da
pratica, mas a suposta “aula pratica” & exposta como sinénimo de quadra e a “teoria”
como sindénimo de sala de aula, num contexto dito democratico, liberal e que respeita a
diversidade, a diferenca e a liberdade de expressdo corporal de cada aluno. Na

contradigdo, ressalta-se a critica do professor (a) (P5):

O que infelizmente acontece hoje é a exigéncia de uma aula pratica e outra
teorica, a escola determina e a propria proposta do curriculo referéncia da
educagao fisica nos leva a este ridiculo. Para tal situagdo mudar, penso que
o professor tem que legitimar, lutar e justificar a educagdo fisica e seus
conteudos. As aulas tedricas estdo na ilusdo, no maximo decorar a historia
do basquete e a pratica resumida no fazer pelo fazer ou no famoso rola bola,
isto ndo é liberdade, a teoria deve estar acoplada com a pratica.

Essa nova tendéncia de velhas roupagens, apresentada e materializada na forma
da aparéncia do movimento de renovagdo, constitui a preponderancia da perspectiva do

curriculo fetiche na especificidade da educacio fisica escolar.

O discurso das classes no poder sera aquela que afirmara a necessidade de
garantir as classes mais pobres ndo somente a saide, mas também uma
educagio higiénica e, através dela, a formagio de habitos morais. E este
discurso que incorpora a educagdo fisica e a percebe como um dos
instrumentos capazes de promover uma assepsia social, de viabilizar esta
educacao higiénica e de moralizar os habitos (SOARES, 2001, p. 11).

As tematicas sobre saude e os valores éticos morais, constituidos nas
expectativas de aprendizagens, sdo colocados como a base para o desenvolvimento do
curriculo e ensino. Tanto a saude quanto os valores éticos morais tornam-se fortes
mecanismos ideologicos na legitimacdo e materializagdo do curriculo fetiche na

especificidade da educagdo fisica.

O estudo do conhecimento educacional ¢é um estudo ideoldgico, a
investigagdo do que determinados grupos sociais ¢ classes, em determinadas
instituigdes e em determinados momentos histéricos, consideram
conhecimento legitimo (seja este conhecimento do tipo 16gico “que”, “como”
ou “para”). E, mais do que isso, uma forma de investigagio orientada
criticamente, no sentido que escolhe concentrar-se em como esse
conhecimento, de acordo com sua distribui¢do nas escolas, pode contribuir
para um desenvolvimento cognitivo que fortaleca ou reforce os arranjos
institucionais existentes (e em geral problematicos) na sociedade (APLLE,

2006, p. 83).
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Esses conhecimentos hegemonicos sdo marcas ideoldgicas da nova tendéncia.
Os sentidos do trato com outros saberes, como, por exemplo, o esporte, recaem nesta
nova marca de legitima¢do da educacgdo fisica no &mbito escolar. Na visdo da esséncia
do “movimento renovador”, a exaltacdo da satde e dos valores morais e éticos nao
ocorrem por mero acaso, mas sdo engendrados pelas relacdes socioecondmicas. Sdo
produto das transformacdes da ordem do capital, advinda da necessidade do curriculo de
educacdo fisica responder as mudancgas ideologicas do mercado de trabalho articulado
as implicagdes da corrente hegemonica da pos-modernidade. Faz parte da construgédo de
um novo tipo de trabalhador fruto das tltimas reestruturacdes produtivas (a produgdo
flexivel), na relacdo entre bem-estar fisico e mais-valia e, das narrativas culturalistas em
que o tempo ¢ visto como descontinuo, a historia é fragmentada ¢ descontinua ¢ os
saberes sdo produtos isolados e estagnados de determinado local.

A ordem do capital, com as renovadas estratégias hibridas para extrair mais-
valia e viabilizar novas formas de consumo, expande o discurso ideologico presente no
curriculo de educacdo fisica do corpo saudavel e de determinados valores éticos morais,
com o intuito de encontrar formas de promover mais consumo, produzir mais e mais
mercadorias, estratégias ideologicas orientadas por discursos neoliberais e pos-
modernos da busca do bem-estar fisico e social. O modo de producdo engendra, nas
relagdes do trabalho educativo da educacdo fisica, inclusive no curriculo e ensino, os

interesses dominantes da ordem do capital.

Pode-se convincentemente argumentar que a “forga bombeadora” do capital,
que extrai o trabalho excedente, ndo conhece fronteiras (embora tenha limites
estruturais, que as personificagdes do capital recusam, e devem recusar,
reconhecer), e assim pode-se corretamente considerar que tudo o que se
puder imaginar como extensdo quantitativa da forca extratora de trabalho
excedente corresponde a propria natureza do capital, ou seja, esta em perfeita
sintonia com suas determinagdes internas. Em outras palavras, o capital
ultrapassa infatigavelmente todos os obstaculos e limites com que
historicamente se depara, adotando até as formas de controle mais
surpreendentes e intrigantes — aparentemente em discordancia com seu
carater e funcionalmente “hibridas” — se as condi¢des o exigirem. De fato, ¢
assim que o sistema do capital constantemente redefine e estende seus
proprios limites relativos, prosseguindo no seu caminho sob as circunstancias
que mudam, precisamente para manter o mais alto grau possivel de extragdo
do trabalho exedente, que constitui sua historia e seu modo real de
funcionamento (MESZAROS, 2011, p. 103).

Portanto, a nova tendéncia ideoldgica da educacio fisica escolar, que compde a
perspectiva do curriculo fetiche, possui variadas estratégias ideoldgicas, pois, atras de

toda tendéncia, corrente ou abordagem pedagdgica, existe uma intengcdo permeada pelas
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relagdes sociais, fruto das atuais lutas de classes e relagdes de poder. Ao irmos a raiz
dessa nova tendéncia da educagdo fisica, observa-se que ndo tem nada de novo, sdo
novas roupagens da ideologia liberal e do positivismo com novos componentes e

mecanismos complementares presentes no pensamento poés-moderno.

[...] filha do liberalismo e do positivismo, deles absorveu o gosto pelas leis,
pelas normas, pela hierarquia, pela disciplina, pela organizagdo da forma. Do
liberalismo, forjou suas “regras” para os esportes modernos (que, ndo por
acaso, surgiram na Inglaterra), dando-lhes a aparéncia de serem “universais”
e vencer na vida pelo seu proprio esfor¢o. Do positivismo, absorveu, com
muita propriedade, sua concepg¢ao de homem como ser puramente bioldgico e
organico, ser que ¢ determinado por caracteres genéticos e hereditarios, que
precisa ser “adestrado”, “disciplinado”. Um ser que se avalia pelo que
resiste.(SOARES, 2001, p. 49).

Os elementos da nova tendéncia liberal e pds-moderna do curriculo e ensino de
educagdo fisica, pautada em reformulagdes idealistas entre teoria e pratica, corpo e
mente e objetividade e subjetividade, sdo apresentados, atualmente, como um fenémeno
natural e parte da pratica da maioria dos professores (as) desta pesquisa. Essa tendéncia
teorica integrada a reproducdo do cotidiano do trabalho com o curriculo e ensino de
educacdo fisica, realizado pelos professores (as), impde sobre a estes sujeitos ¢ aos
alunos a responsabilidade individualista de transformar a si mesmo na impossibilidade
de transformar a totalidade. As condicdes de transformacdo e apreensdo da totalidade
sdo colocadas como irracionalistas, resultado de fatos casuais produzidos em variadas
realidades. “Sublimada em questdes metodoldgicas, a caracteristica essencial dessa
orientacdo consiste em afastar da realidade (e, consequentemente, das categorias
racionais que a refletem) os problemas conteudisticos, os problemas da contradigdo”
(COUTINHO, 2010, p. 50).

Afirma-se, portanto, que uma das principais problematicas do curriculo e do
ensino da educagdo fisica, no atual momento historico, ¢ desvelar e desmontar o poder
ideologico dessa forma de aparéncia do “movimento renovador” de base liberal com
preponderancia da corrente culturalista pds-moderna ligada ao relativismo cultural, ao
multiculturalismo e ao reducionismo biopsicosocial. E desmontar o discurso ideologico
das variadas concepgdes de “educacdes fisicas escolares” constituidas na multiplicidade
de varias “realidades fantasmagoricas”, compostas de discursos e narrativas dentro de
um jogo de linguagem pds-moderna de base liberal e apropriar das contradi¢des deste

contexto como fundamentos para a constru¢do de uma praxis contra-hegemonica.
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A direcdo dada a Educacdo Fisica no periodo analisado ndo merece elogios,
todavia precisa ser compreendida de modo mais abrangente para que nao seja
reproduzida nos dias de hoje valendo-se, apenas, de nova roupagem. E
perguntamos se os apelos da midia e do mercado as formulas frenéticas de
“cuidar do corpo” e de “valores morais disciplinadores”, hoje, ndo seriam a
nova roupagem de um higienismo, eugenismo e militarismo pds-moderno?
(SOARES, 2001, p. 137).

Outro desafio que destacamos esta relacionado a necessidade essencial de
voltarmos a esséncia da historicidade da educacao fisica, dentro da totalidade social e do
“movimento renovador”, fazendo desse fenomeno socioecondmico e cultural, pautado
na sensibilidade critica e nos fundamentos da perspectiva ontolégica de educagdo,
ferramentas contra-hegemonicas. Assim se constrdi uma base cientifica e filosofica
solida de contrainternalizagdo, que possibilite as condi¢des reais e concretas de
destruicdo das fraseologias ideoldgicas do passado reducionista e retrogrado das
tendéncias e abordagens politicas e pedagdgicas, do presente conservador e do futuro
idealista que fazem do curriculo fetiche de educagdo fisica uma das problematicas atuais
na educagao escolar.

Essa nova tendéncia de ideario construtivista constitui a perspectiva do curriculo
fetiche, na especificidade da educagdo fisica, uma maquina ativa e atrativa que possui
forte tendéncia para a reproducdo dos ditames do capital. A educacdo fisica torna-se um
componente curricular “alegérico e compensatério” do curriculo fetiche que, na
materialidade dos mecanismos ideoldgicos se esfacela e, na pseudolegitimidade,
pautada na reproducdo da legalidade do mercado e como uma mera atividade de busca

da autonomia da expressdo corporal, infelizmente, caminha ao desaparecimento.

Nesta Otica, sustenta-se em principios funcionalistas que s6 prevéem
possibilidades para interacdo, continuidade, conserva¢do, harmonia,
equilibrio e ajustamento sociais. A ideologia capitalista tende a tornar-se
senso comum, restringindo o leque de opcdes das classes dominadas. Se
perguntarmos a um pobre qual o sonho da sua vida, a resposta quase
inevitavel sera: ser rico, ou seja, trocar de lado. O papel do professor, como
intelectual orgdnico que opta pelos desfavorecidos, ¢ abrir o campo de
percepcao daqueles que o cercam para as contradigdes do capitalismo, dando-
lhes opgdes (MARINHO, 2012, p. 194).

Na direcdo de um professor e pesquisador que opta, de modo pedagdgico e
politico, pela defesa de uma educacdo publica de qualidade, de gestdo publica para a
classe trabalhadora, afirma-se, portanto, que a atual realidade, produto de um processo
historico socioecondmico, gerou o surgimento de uma nova tendéncia, que passou da

reproducdo de um curriculo pautado na aptiddo fisica, na preparagdo de um
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“corpo/objeto” para o desenvolvimento de um “corpo/fantasma”, tendo como eixo a
saude e os principios morais e éticos, em busca da cidadania com base nos pensamentos
da pés-modernidade.

Mello (2009) ja nos colocava indicios sobre essa nova abordagem ideoldgica de
aparéncia critica diante da analise empreendida da producdo cientifica da area da
Educacdo Fisica divulgada no CONBRACE — Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, dos anos de 1999, 2001 e 2003, referente aos GTTs (Grupo de Trabalho

Tematico) Escola e o de Epistemologia.

Enfim, nos GTTs, epistemologia e escola, ao se tentar abandonar o
paradigma da aptiddo fisica e buscar se justificar pela “cultura corporal de
movimento”, na verdade os professores mudaram o enfoque, mas continuam
a justifica-la pelos possiveis valores e normas de conduta. Fica evidenciado,
assim, que acompreensdo do que ¢ ser “critico” na Educagdo Fisica esta
relacionada a rejeicdo a técnica, a racionalidade cientifica (ou a qualquer
racionalidade), a disciplina e estd proxima da ‘liberdade de movimentos’,
‘sensibilidade’, ‘autonomia’, etc. (p. 268).

No final, a referente dindmica curricular, denominada de curriculo fetiche,
direciona-se aos interesses do capital, porém, ao mesmo tempo, ajuda-nos a identificar
as contradi¢des e possibilita a constru¢do de novos caminhos verdadeiramente criticos,
progressistas, humanistas e emancipatérios em direcdo a humanizacdo e a

democratizacdo dos saberes escolares e da sociedade.

O modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de
tudo, da propria constitui¢do dos meios de vida ja encontrados e que eles tem
de reproduzir. Esse modo de produgdo ndo deve ser considerado meramente
sob o aspecto de ser a reprodug@o da existéncia fisica dos individuos. Ele &,
muito mais, uma forma determinada de sua atividade, uma forma
determinada de exteriorizar sua vida, um determinado modo de vida desses
individuos. Tal como os individuos exteriorizam sua vida, assim produzem o
modo como produzem. O que os individuos sdo, portanto, depende das
condigdes materiais de sua producdo (MARX e ENGELS, 2007, p. 87).

Portanto, diante das problematicas para o curriculo e o ensino da educagao fisica
escolar, emerge a necessidade ontoldgica de realizarmos a “critica da critica critica” tal
como a critica que Marx e Engels fizeram aos irmaos neohegelianos, Bruno Bauer e

Edgar Bauer, no livro “A Sagrada Familia*"”

. Ou seja, com base no conteudo e na forma
da visdo da esséncia do “movimento renovador”, que se relaciona aos fundamentos da
perspectiva ontologica de educagdo, deve-se criticar as criticas realizadas pela corrente

pés-moderna (nova tendéncia da educagdo fisica), que fez a critica sobre a concepcao

40 Livro escrito em 1843, orientado a critica a filosofia alemd, principalmente aos neohegelianos. Ver “A
sagrada familia ou a critica da critica critica contra Bruno Bauer e consortes”. Sdo Paulo, Boitempo,
2011.
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critica da esséncia do movimento renovador da educagdo fisica — concepcdo marxista
— que, por sua vez, realizou a critica as tendéncias tradicionais conservadoras do

reducionismo biolégico.

3.4. Os elementos e mecanismos ideolégicos e de violéncia subliminar no curriculo
e ensino de educacio fisica: em busca de novas possibilidades e condic¢des

Atualmente, como vimos no item anterior, o trato com o curriculo e o ensino da
educacdo fisica, na educacdo basica, mesmo com a ampliagdo das abordagens
pedagogicas e politicas em um viés critico e progressista, realizado principalmente a
partir da década de 1990, ainda sofre os rendimentos contraditorios dos mecanismos
ideologicos e violentos do contexto historico conservador e reducionista de estrutura
liberal e positivista, que legalizou e legitimou esse componente curricular, na area das

ciéncias bioldgicas no ambito escolar.

As questdes sociais passam a ser “naturais” ¢ o homem “social” passa a ser
“homem biologico”. A educacgdo fisica, filha do liberalismo e do positivismo,
deles absorveu o gosto pelas leis, pelas normas, pela hierarquia, pela
disciplina, pela organizacdo da forma. Do liberalismo, forjou suas “regras”
para os esportes modernos (que, ndo por acaso, surgiram na Inglaterra),
dando-lhes a aparéncia de serem universais e, deste modo, permitindo a todos
ganhar no jogo e vencer na vida pelo seu proprio esforgo. Do positivismo,
absorveu, com muita propriedade, sua concep¢do de homem como ser
puramente biolégico e organico, ser que ¢ determinado por caracteres
genéticos e hereditarios, que precisa ser “adestrado”, disciplinado. Uma
educacdo fisica pautada por estes pressupostos deixa-nos muitas indagagoes,
especialmente quando o seu texto ganha contexto (SOARES, 2001, p. 50).

Percebe-se, no contexto desses rendimentos historicos articulados a
reestruturacdo produtiva do capital, um hegemonico direcionamento curricular e de
ensino de educacdo fisica, composto por componentes e¢ fundamentos relativistas e
pragmaticos da corrente pos-moderna. Também constituido pelo slogan ideologico de
um curriculo multicultural, que possui como eixo a propagagdo de competéncias e
habilidades voltadas ao trato dos “valores morais éticos”, ‘“bem-estar-fisico” e
“promocdo da saude”. Trata-se de uma dindmica curricular “fantasmagorica”,
direcionando-se a uma concepc¢do que valoriza os principios da cidadania de cada
individuo com énfase no respeito a diferenga, a diversidade, a autonomia e aos direitos

individuais e, a0 mesmo tempo, propiciando o desenvolvimento da economia, das
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multiplas culturas e regides, contribuindo com a propagacdo dos saberes populares ¢ da
livre concorréncia de mercado.

De acordo com Duarte (2010, p. 34), trata-se de “[...] ideias pedagbgicas que
assumem novos sentidos, especialmente pelo contexto ideoldgico, no qual predomina
uma visdo de mundo pos-moderna acrescida de elementos neoliberais, quase nunca
admitidos como tal”. Na verdade, manifesta-se uma confluéncia contraditoria de
concepgoes teoricas caracterizadas pela perspectiva do curriculo fetiche considerada, na
aparéncia, como uma nova tendéncia tedrica “critica” de curriculo e ensino da educacdo

fisica escolar.

A questdo de saber se ao pensamento humano cabe alguma verdade objetiva
ndo ¢ uma questdo da teoria, mas uma questdo pratica. Na pratica, tem o
homem de provar a verdade, isto ¢, a realidade e o poder, a natureza interior
de seu pensamento. A disputa acerca da realidade ou ndo realidade de um
pensamento que se isola da pratica ¢ uma questdo puramente escolastica
(MARX e ENGELS, 2007, p. 537).

O curriculo fetiche, na especificidade da educagdo fisica, ¢ parte dessa questdo
escolastica com o novo “imperialismo simbolico e novos léxicos” de vocabulos
ideopoliticos, da poés-modernidade, enraizada no neoliberalismo e no neopositivismo,
“[...] as explicacdes pedagogicas sdo sistematizadas a partir de uma logica formal.
Trata-se de um curriculo conservador, onde a reflexdo pedagdgica ndo explica as
relacdes sociais e mascara seus conflitos” (COLETIVO DE AUTORES, 2012, p. 29).
Nessa perspectiva curricular e de ensino, emerge a predomindncia de alguns
mecanismos ideologicos e elementos de violéncia subliminar, que implicam a formagao
e o desenvolvimento humano, imprescindiveis para a manutencdo e propagacdo dos
principios da sociedade de mercado capitalista dentro do ambito escolar.

Os mecanismos e componentes ideologicos da forma burguesa, atualmente
presentes nessa aparente “nova” tendéncia critica de curriculo e ensino da educacdo
fisica escolar de influéncia pos-moderna, mas na esséncia estruturada em “velhos”
principios liberais e positivistas, direciona-se a formar a consciéncia dos sujeitos
envolvidos no trabalho educativo escolar. Por meio, principalmente, dos componentes
ideologicos burgueses da inversdo, distor¢do, naturalizacdo e mistificagdo das relagdes

sociais dentro de um processo que,

[...] ao desconectar os problemas de sua estrutura geradora, faz com que os
individuos se sintam fracassados, impotentes e incompetentes, 0 que 0s
imobiliza e faz perder a no¢do da for¢a inerente ao coletivo. Esse efeito ¢é
muito benéfico para a manutengao do status quo, mas € extremamente danosa
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para as pessoas, esmagadas pela maquina de triturar que com sua engrenagem
composta pelo fetichismo da mercadoria e alienagdo do trabalho, violenta-as
de forma subliminar em seus intimos reconditos (MASCARENHAS, 2015, p.
54).

Esses mecanismos e componentes, além de fazer parte das proposi¢cdes ou
contraposi¢des dos professores (as), no trabalho com o curriculo e ensino, engendram
um carater subliminar as violentas relacdes, principios e elementos alienantes
produzidos pelo sistema do capital dentro da vida social que implicam o trabalho

educativo escolar.

Para os pds-modernos, o conceito de ideologia perde totalmente seu sentido,
pois ndo ha possibilidade de se fazer a critica aos elementos de falsidade e
engano presentes na ideologia das classes dominantes. Essa impossibilidade
decorre de varios principios do pds-modernismo: a recusa de qualquer
metanarrativa com base na qual pudesse ser feita a critica ideoldgica; a recusa
da ideia de verdade, por meio da recusa de que possamos afirmar que um
determinado pensamento corresponda mais a realidade que outro; a redugdo
de tudo a um confronto entre discursos, sendo que ndo podemos nos situar
acima desses discursos, pois 0 nosso sempre sera mais um dos discursos
(DUARTE, 2006, p. 86).

Na diregdo da contraposi¢do aos pensamentos da corrente pos-moderna, afirma-
se, com base nos dados das entrevistas e dos documentos analisados mediados pelos
fundamentos teodricos-metodologicos relacionados aos variados componentes
ideologicos do sistema do capital, propagados e legitimados no ambito escolar, a
manifestacdo de alguns elementos e mecanismos de violéncia subliminar no curriculo
fetiche na especificidade do ensino da educacao fisica escolar.

Com maior proximidade a dinamica curricular, destaca-se o relativismo cultural
como eixo curricular, o trato com o minimo de saberes especificos da area, auséncia de
um sistema unico, solido e verdadeiramente critico de orientacdo curricular, o cotidiano
e os saberes populares como critérios centrais na constru¢do do curriculo, auséncia de
um objeto nuclear de conhecimento, supervalorizagdo mercadoldgica das tematicas
“saude” e “valores morais e éticos”. Configura-se um curriculo e um ensino vazios de
ciéncia e vagos de fundamentos filosoficos, fundamentados num ecletismo utilitarista na
questdo do que ensinar, o slogan mercadologico do “corpo saudavel e do bem-estar”
como eixo central e funcional dos contetdos da cultura corporal, levando a valorizacao
dos conhecimentos ditos prazerosos propostos pelos alunos como meio de construcdo

do curriculo escolar.
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Ressaltamos ainda, na dinamica curricular, os seguintes mecanismos de
violéncia subliminar: a educagdo fisica escolar como disciplina compensatoria,
considerada como sindnimo de satde ou atividade de recreacdo; supervalorizacdo das
expressdes corporais subjetivistas; neutralidade da sele¢do e organizacdo dos contetidos
em relacdo a totalidade social e nas proposi¢des das competéncias, habilidades e
expectativas de aprendizagens; selecdo de saberes populares das praticas corporais
como algo central na organizagdo curricular e a rotulagdo dessa area do conhecimento
nas ciéncias bioldgicas.

Destacam-se também, como mecanismos de violéncia subliminar, a defesa da
abordagem ideologica da aparéncia do movimento renovador, a supervalorizacdo
epistemologica culturalista do conceito de cultura corporal e a desconsideracdo dos
principios ontoldgicos, a consideragdo do termo cultura corporal como sindnimo de um
conjunto de tematicas, compostas por conhecimentos anatomicos e fisiologicos,
direcionados a educar o corpo ¢ o movimento ¢ desenvolver as expressdes corporais
autdénomas, reproducdo mecanica das sequéncias didaticas, a substituicdo dos saberes
escolares especificos da area por temas transversais, a visdo idealista da necessidade
epistemologica da existéncia de varias concepgdes teoricas de educacgdo fisica escolar
para atender aos interesses das variadas identidades dos alunos.

Além desses mecanismos, destacam-se a influéncia dos principios das
perspectivas  higienistas, militares e esportivistas com mnovas roupagens, a
secundariza¢do do curriculo de educacdo fisica em detrimento as outras disciplinas,
repeticdo dos mesmos contetidos e expectativas de aprendizagem, ao decorrer de todo o
ensino fundamental ¢ médio, a contradi¢do entre a proposta aparente apresentada nos
documentos e a esséncia da concepgdo curricular da rede, a falta de conhecimentos dos
professores (as) sobre a concepgdo curricular da rede, os contetidos valorizados ndo
somente pelos conhecimentos neles contidos e sim pelo valor de troca a ser estabelecido
nos ditames do capital, a valorizagdo da propagacdo de tematicas da cultura corporal por
meio da reproducdo das praticas corporais que os alunos ja conhecem.

Observa-se o estabelecimento de mecanismos e elementos de violéncia
subliminar também na materializacdo e efetivagdo do curriculo por meio do ensino
como a supervalorizagdo de metodologias em forma de jogos, em detrimento do
conteudo, o professor considerado um mero educador fisico orientador e facilitador de

aprendizagem, aulas resumidas na pratica de aulas recreativas e no chamado “rola bola”,
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énfase em metodologias que restringem a funcdo de disciplinar e cuidar, os contetidos
esfacelados por propostas metodologicas de desenvolvimento de fungdes psiquicas por
meio de jogos, primazia da subjetividade, a delimitagdo determinista de uma aula
prdtica e outra teorica.

Ainda relacionado ao ensino, destaca-se o trabalho com o curriculo de educagao
fisica somente através da disposi¢do de uma aula semanal, dicotomia entre contetido e
forma, o desenvolvimento do espirito competitivo, considerar o processo de elaboracdo
do conhecimento e desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores como produtos de
esquemas subjetivos de interagdo com o meio ambiente, naturalizagdo dos saberes
cientificos e filosoficos para a objetivagdo do ensino, hipervalorizagdo do ludico no
trato com os conteudos.

Na relacdo entre curriculo e ensino, ressaltamos, ainda, como elementos e
mecanismos de violéncia subliminar, a exaltacdo do desenvolvimento biofisioldgico,
conteudos metodologicos voltados ao fortalecimento do fisico para um bom
desenvolvimento na vida produtiva, o dualismo entre corpo e mente, dicotomia entre
teoria e pratica, a desconsidera¢do e insignificancia da necessidade e importancia da
formacao inicial e continuada para o trabalho com o curriculo e ensino da educacdo
fisica, a experiéncia pragmatica, como eixo fundamental central para o ato de ensinar,
considerar os alunos como construtores dos conhecimentos da cultura corporal, a
concepgdo de ser humano, movimento e corpo determinado, puramente, por caracteres
genéticos e hereditarios pré-determinados, distanciamento de posicdes politicas e da
compreensdo de concepcdes pedagdgicas classicas para o trato com o curriculo.

O curriculo fetiche, na especificidade do ensino da educagio fisica, portanto,
legitima e propaga elementos de violéncia subliminar engendrados por meio de
mecanismos ideoldgicos como se fosse de interesses de todos e direcionado ao bem
comum para toda a sociedade para a manutengdo da mesma logica da sociedade

capitalista. Segundo Mello (2009):

A Educagdo Fisica, em construgdo hoje, com nova roupagem, em muito se
parece com aquela do século XIX, quando era necessario formar o carater, ou
seja, formar o cidaddo para a sociedade capitalista. Ao que parece, as
mudangas realizadas ou pretendidas s@o ajustes dessa disciplina a
reorganizagdo para a manuten¢do da mesma logica da sociedade capitalista, e
nd3o ha em seus professores qualquer posicionamento em dire¢do a uma
possibilidade ou necessidade de um rompimento radical com essa logica
(p.268).
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Diriamos que o “novo terreno ideologico” da dinamica curricular da educagdo
fisica, que nasce das reestruturacdes produtivas do capital, ¢ também uma nova “atitude
psicologica” que alimenta a afirmagdo da aparéncia das superestruturas e a consciéncia
dos professores (as) e alunos. Os sujeitos, conscientes ou nao, ao reproduzirem esses
elementos violentos, na formagdo e no desenvolvimento humano, sustentam a
normalidade do modo sociometabolico do capital e dificultam a construcdo de novos

caminhos emancipatorios.

Nao podemos nos deixar apanhar pelas armadilhas do nhenhenhém neoliberal
que grassa a nossa volta. Nao podemos ter vergonha de continuar acreditando
na imperiosa necessidade de teorizarmos nossa pratica, de a refletirmos
exaustivamente em nosso cotidiano, em buscarmos reconstruir nossa
confianca e esperanga de que somos capazes de intervir nesta realidade em
que nos inserimos, de maneira a construirmos, dia a dia, os pilares de uma
educacdo fisica comprometida com um quadro de cultura corporal
qualitativamente novo, constitutivo da cultura do homem e da mulher
brasileiros e comprometido com a estruturagdo de uma sociedade socialista
(CASTELLANI, 2002, p. 81).

No sentido da praxis, os desafios do curriculo e do ensino da educagdo fisica sdo
muitos, mas podem ser construidos caminhos que nos levam a superacdo, nesse
universo ideologico de naturalizagdo, mistificacdo e inversdo das exigéncias
econdmicas, culturais e sociais do mercado. “Se assumirmos uma postura de classe
social para a educacdo, os interesses e necessidades que devem ser levados em
consideragdao nao sao os dos “individuos”, e, sim, os interesses de classe” (BRACHT,
1997, p. 67).

Assim sendo, pautando-nos pelos interesses da classe trabalhadora e pela
compreensdo das relagdes e contradicdes entre ontologia, educagdo, ideologia,
curriculo, violéncia subliminar e educacdo fisica, abrem-se novas possibilidades e
condi¢des para buscarmos a construgdo de um “[...] curriculo para a educacdo fisica,
capaz de dar conta de uma reflexdo pedagogica ampliada e comprometida com os
interesses das camadas populares, que tem como eixo: a constatagdo, a interpretagdo, a
compreensdo e a explicagdo da realidade social complexa e contraditéria” (COLETIVO
DE AUTORES, 2012, p. 30). Um curriculo e um ensino que vao além das ordenagdes
ideoldgicas violentas do capital e que cumpram a fung@o social da escola, no sentido
ontoldgico, direcionada ao processo de humanizacdo e para a construgdo de caminhos

emancipatdrios voltados a uma nova ordem social.
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Acreditamos, com base nas contradi¢des das relagdes sociais e nos fundamentos
teorico-metodologicos da perspectiva ontologica de educacdo, na possibilidade de
construcdo de novos caminhos para o curriculo e o ensino da educacdo fisica escolar
para além dos componentes, mecanismos ¢ elementos ideoldgicos e de violéncia

subliminar de um curriculo fetiche. De acordo com Saviani (2012a),

[...] imbuido dessa concepgao, trata-se de penetrar no interior dos processos
pedagodgicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as
diretrizes pedagodgicas que possibilitardo a reorganizagdo do trabalho
educativo sob os aspectos das finalidades e objetivos da educagdo, das
institui¢cdes formadoras, dos agentes educativos, dos contetdos curriculares e
dos procedimentos pedagogicos-didaticos que movimentardo um novo éthos
educativo voltado a constru¢do de uma nova sociedade, nova cultura, um
novo homem (p. 81).

Nessa diregdo, uma importante tarefa e estratégia de combate a perspectiva do
curriculo fetiche, ¢ o desmascaramento da concep¢do de mundo burguesa e dos
elementos de violéncia subliminar, engendrados pelos mecanismos ideologicos
desenvolvidos no ambito da producdo material e ndo material da vida social, inclusive
na escola, no curriculo, no ensino e no trabalho docente. Preocupar-se com essas
questdes ¢ agir, pedagdgica e politicamente, pela defesa de uma escola publica de
qualidade e de gestdo publica, pela democratizagdo da producdo material € ndo material
do género e da individualidade para todos os seres sociais. E combater, pela praxis, os
discursos e narrativas reprodutivistas e conservadores e construir iniciativas reais de
contrainternalizagdo a essa realidade de alienagdo desumana, conscientes de que isto
ndo ¢ tarefa facil e deve ser uma luta coletiva.

Em suma, é nas contradigdes materiais, construidas historicamente, presentes
nas lutas de classe e, por dentro das atuais condi¢des objetivas das relagdes sociais, em
que devemos construir a nossa luta contra-hegemonica. As esferas da ideologia e de
violéncia subliminar estdo construidas; desvenda-las para poder supera-las torna-se uma
necessidade ontologica para o processo de humanizagdo (DIAS JUNIOR e LIMONTA,
2015).
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CONSIDERACOES FINAIS

A discussao realizada neste processo investigativo, que abordou, de forma geral,
a relacdo entre a atual conjuntura socioecondmica e a educacdo escolar, surgiu do nosso
posicionamento politico e da necessidade de compreendermos os sentidos pedagogicos,
ideopoliticos, os principios cientificos e filosoficos da formagdo humana. Teve como
objeto nuclear o curriculo, na especificidade da educacdo fisica, articulado ao processo
de formacao humana constituida na historicidade e totalidade social. O objetivo maior
foi compreender a constitui¢do e as repercussdes, no atual momento historico, das
relagcdes e contradigdes entre ontologia, ideologia, educagdo, curriculo e violéncia
subliminar no curriculo e no ensino da educacdo fisica escolar. A pesquisa visou,
também, contribuir com a formacao inicial e continuada de professores, respectivamente
com o trabalho docente e¢ o ensino, pautando-se na concepg¢do ontologica de educacdo
fundamentada no materialismo histérico dialético.

Tivemos também a inten¢do de contribuir com a constru¢do de novos caminhos,
para o entendimento da funcdo social da escola, do curriculo, do ensino e a organizagdo
do trabalho educativo do componente curricular educagao fisica para além do curriculo
fetiche. Esforcamo-nos para a constru¢do de conhecimentos de “contrainternalizacdo”
que poderdo nos ajudar na luta complexa da superagdo dos elementos e mecanismos
ideologicos e de violéncia subliminar que, infelizmente, compdem, atualmente, o
curriculo, obstaculizam a realidade que perpassa a escola e implicam o direcionamento
da formagao e desenvolvimento humano no ambito escolar.

Esta pesquisa articulou o levantamento bibliografico-documental com a
inquiricdo por meio de entrevistas semiestruturadas com professores de educacao fisica
e coordenadores na rede de ensino SEDUCE/GO (Secretaria de Estado de Educacio,
Cultura e Esporte de Goias). A analise da particularidade do curriculo da rede estadual
de Goias nos levou a compreender a constituicdo e desenvolvimento de elementos
ontolégicos importantes para a formagdo humana, determinadas especificidades da
educacdo escolar, a identificagdo de componentes ¢ mecanismos da ideologia do sistema
do capital e de violéncia subliminar presente no curriculo e ensino. Uma analise que
resultou na constatagdo sintetizada de uma categoria que denominamos de curriculo

fetiche.
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Em sintese, realizamos uma analise critica sobre os fundamentos politico-
filosoficos (ideopoliticos) do curriculo escolar, aprofundando na especificidade do
componente curricular da educacdo fisica, proposto e desenvolvido na SEDUCE/GO.
Destacamos, neste processo de sensibilidade critica, o objeto em estudo, o
desenvolvimento teoérico do curriculo fetiche, contido na proposta curricular da
educacao fisica escolar e, como uma questdo de fundo, a compreensdo dos mecanismos
e componentes de violéncia subliminar e os seus nexos ideopoliticos com o sistema do
capital.

Nesse cendrio, refletimos sobre o processo de formagdo humana na educagdo
escolar, no qual destacamos a importancia do ensino dos conteudos da educagdo fisica,
sem desconsiderar o par dialético objetivos-avaliacdo, mas chamando a aten¢do para a
importancia do par dialético conteudo-método no ato educativo. Percebemos que nos,
professores e pesquisadores, temos, pela frente, varios problemas e contradigdes que
devem ser enfrentados na tentativa de construir de maneira continua uma praxis
pedagogica e politica contra-hegemonica. A¢des que contribuem na defesa de uma
educacdo escolar publica de gestdo publica de qualidade, em meio a um contexto
educacional que, infelizmente, sustenta-se quase que, em sua totalidade, no
pragmatismo, utilitarismo e relativismo.

Chegamos as consideragdes finais, conscientes da possibilidade de afirmarmos
que uma das formas de luta contra-hegemonica ¢ o enfrentamento e a apropriacdo dos
fundamentos dos referenciais classicos da teoria marxiana e marxista. Essas referéncias
teorico-metodologicas nos propiciaram a mediagdo cientifico-filosofica necessaria para
uma profunda e complexa andlise da realidade concreta para além da aparéncia, das
distor¢des e armadilhas dos mecanismos ideologicos, trazendo, para a pesquisa e para o
pesquisador, uma grande contribui¢do cientifica, filosofica e ideopolitica. Além disso,
propiciou o desvelar, o direcionamento ¢ a compreensdo de conceitos e categorias que
nos levaram para niveis complexos de analise da realidade concreta.

Foi de fundamental importancia a nossa decisdo de nos apropriarmos dessa
teoria como mediacdo em nosso encontro com a realidade concreta. Afirmamos, assim,
a defesa da perspectiva ontolégica de educagdo, estruturada pelos fundamentos do
materialismo historico dialético, ndo como o direcionamento tedrico-metodoldgico de
solug¢do de todos os problemas ou como forma de aplicabilidade e enquadramento do

objeto de investigacdo, mas com a convic¢ao de que, nesta perspectiva, estdo presentes
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fundamentos e proposi¢cdes de investigagdo mediadoras que nos instrumentalizaram
para percebermos, as contradicdes e a unidade na diversidade entre o curriculo, a
formag¢do humana e a totalidade social. Também a importancia, hoje, da educacdo
escolar, do curriculo e ensino como um dos determinantes do desenvolvimento do
género e da individualidade humana, na dire¢do da construcdo de novas possibilidades
para além da perspectiva do curriculo fetiche.

O curriculo fetiche ¢ um curriculo caracterizado por principios ideopoliticos
oriundos das forcas produtivas do capital que se revelam soberanas sobre os processos
de humaniza¢do e contrapdem a perspectiva ontologica de educacdo, realidade que
constitui e implica no ensino da Educacdo Fisica escolar. Afirmamos, portanto, com
base no que foi observado, nesta pesquisa, que o curriculo escolar como produto e, ao
mesmo tempo, produtor de mecanismos e elementos ideoldgicos, traz em si
contradigdes que podem contribuir ou distanciar o processo de formagao no sentido da
humanizagao.

Logo, ¢ preciso continuar a desvelar, com a ajuda dos conhecimentos cientificos
e filosoficos, as formas fenoménicas que impedem a leitura do processo dialético sobre
a totalidade social, a educacdo escolar e o curriculo. Formas que dificultam e, as vezes,
impedem a construcdo de uma praxis emancipatoria que para nos, uma das principais
formas, ¢ o desenvolvimento de um trabalho educativo que contribua com a formacéao
humana no sentido da concepcao ontologica de educacgao.

Desmascarar os elementos e mecanismos da ideologia do capital e de violéncia
subliminar, presentes no curriculo escolar, e apropriar-se de componentes contra-
hegemdnicos para a construgdo do trabalho educativo escolar pode contribuir muito
para o desenvolvimento do género humano e da individualidade dos alunos, no sentido
da humaniza¢do. Esses mecanismos ¢ elementos, nos dias atuais, como vimos no
processo investigativo, tomam propor¢des ainda mais preocupantes, pois, além de
contribuir com a reproducdo e legitimacdo dos principios do sistema do capital,
presentes no curriculo fetiche, sdo, as vezes, apresentados na realidade concreta, na
aparéncia, como propostas filosoficas e pedagogicas criticas, mas que, na esséncia,
enfatiza o carater de violéncia subliminar contra a formacgdo e desenvolvimento
humano.

Compreendemos com esta pesquisa, na contraposi¢do ao curriculo fetiche, a

importancia de que professores e professoras lutem pela constru¢do de um projeto
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unitdrio de formag@o humana e educagdo escolar, na direcdo da perspectiva ontologica
de educacdo. Trata-se da construcdo de um projeto de educagdo articulado a uma
sensibilidade critica sobre a relacdo entre a organizagdo do trabalho educativo escolar e
a totalidade social, por meio de saberes cientificos, filosoficos e metodologicos
articulados a principios pedagdgicos e politicos que nos ajudem na contra-hegemonia.

Destacamos a necessidade de superagdo de uma contradigdo que resulta num
problema generalizado da escola publica brasileira e que se encontra, também, no
componente curricular educacdo fisica: de um lado, ¢ colocada a necessidade de um
curriculo organizado por uma lista de conteudos e objetivos e, do outro, uma concepgao
culturalista pés-moderna de ensino e aprendizagem. Ressaltamos, ainda, na dimensdo
dos sentidos da formagdo do curriculo fetiche, outra contradi¢do que necessita ser
superada: por um lado, o individualismo exarcebado, a neutralidade cientifica e
filosofica, a crenca na autossufiéncia individual e, ao mesmo tempo, a supervalorizacdo
da eficiéncia e eficacia técnica, resultados pragmaticos, produtivismo, utilitarismo e a
matematizagdo do pensamento.

No processo de analise dessas contradi¢des, constatamos, para a construgdo da
luta contra-hegemonica, a necessidade do conhecimento pleno dos professores sobre a
concepgdo de sociedade, ser humano, educagdo, escola e ensino, que norteia a proposta
curricular da rede a que esta vinculada. E necessirio que os docentes conhegam,
profundamente, a concepgao curricular e tenham consciéncia do processo e do produto
da organizacdo do ensino e da aprendizagem. Chegamos a pressuposi¢do de que um dos
pontos mais importantes e que sustenta um bom curriculo e ensino de educagao fisica
deve ter como mediagdo os fundamentos a concepgdo ontologica de educacgio.

A concepcdo ontoldgica nos permitiu ir a raiz e a base dos fundamentos,
propriedades, pressupostos, capacidades, problemas e necessidades educacionais dos
seres humanos, a partir da compreensdo dos processos de formagdo da dindmica maior
de constituicdo do género e da individualidade, no sentido da humanizagdo ¢ da
alienag¢do. Reafirmamos, assim, a compreensdo ontolégica de formagdo humana e de
educacdo que norteou esta pesquisa: a compreensdo do ser humano como ser social e
historico que, a partir do trabalho, vai-se humanizando como sujeito da praxis, dentro da
totalidade historica constituida por contradi¢des, tendo como eixo o processo de

apropriacdo e objetivagdo e, elemento primordial, o por teleoldgico. Trata-se de uma
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concepgdo de que o objeto, o sujeito e a vida do ser social sdo frutos da vontade e
consciéncia humana permeada por ideologias.

A formagdo dos seres humanos, como seres sociais, foi compreendida como
produto estabelecido na historicidade da vida social produtiva, dentro da relagdo entre o
homem e a natureza, o individuo e a sociedade, a objetividade e a subjetividade, o
sujeito e o objeto, o particular e a totalidade. Nesse sentido, demonstramos que a
educacdo, como objeto da ontologia, compde o ser, refina e aprofunda o carater social
humano, reelabora finalidades da vida produtiva, dissemina os saberes objetivos, a
cultura e cria novas formas e conteido de sociabilidade, que se manifestam, tanto na
singularidade genérica quanto na individualidade do ser social. O pdr teleologico e o par
dialético apropriacdo e objetivagdo sdo elementos constitutivos do trabalho e as células
geradoras da vida social, do desenvolvimento e da complexificagdo da educagdo, como
praxis social, manifestam-se, na educacdo escolar e no curriculo, que, por sua vez, ¢
parte constitutiva do ser social.

Percebemos que a educacdo e a educagdo escolar somente se manifestam na
realidade permeada por determinadas ideologias de classe. A ideologia, na esséncia do
conceito, foi aprendida, nesta pesquisa, como parte constitutiva da formacdo do ser
social, uma elaboragdo de prévia-ideacdo da realidade, no momento ideal do por
teleologico, forma-se na consciéncia e manifesta-se nos conflitos sociais, no
desenvolvimento do pensamento humano sobre a realidade. Trata-se de um conceito
erigido nas lutas de classe e nas relagdes de poder, que institui visdes de mundo,
constitui a consciéncia e a concepcao dos individuos singulares sobre a totalidade
social, materializa-se nas agdes na realidade concreta, nas reacdes as perguntas advindas
da pratica social e dos conflitos socioecondmicos, travados na produgdo material e nao-
material, bem como no processo de objetivagdes e apropriagoes.

Configura-se, assim, um cendrio educacional escolar que se direciona no sentido
em que a classe dominante constrdi a ideologia e a classe dominada tende a se apropriar
e reproduzir essa ideologia como se fosse sua e unica. Vimos que, atualmente, a classe
dominante ¢ pautada pela ideologia do sistema do capital que implica a educacdo
escolar e o curriculo. Logo, o curriculo fetiche constitui e ¢ constituido por
componentes € mecanismos ideoldgicos que corroboram para que os interesses da classe

dominante sejam propagados e os principios do capital legitimados e expandidos.
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Entendemos que o curriculo fetiche ¢ um instrumento eclético e hibrido, de base
filos6fica neopositivista, pragmatico e marcadamente liberal, complementado por
principios da corrente da pos-modernidade, caracterizada pelo idealismo subjetivo,
produto da “subjetividade cognoscivel do em-si” e da ldgica formal de pensamento. O
curriculo fetiche, constituido pela confluéncia de teorias educacionais e curriculares, &
caracterizado pela fragmentacdo da racionalidade técnico-cientifica, na neutralidade de
questdes da totalidade social, na burocratizag@o, na proposi¢cdo do fim da historicidade e
impossibilidade de apreensdo da realidade concreta, na exaltacdo dos discursos e
narrativas, no esfacelamento da func¢do social da escola, no desaparecimento das lutas
de classe e na exaltagdo de uma cidadania de acordo com as possibilidades criadas pela
l6gica do mercado capitalista.

Na composi¢do do curriculo fetiche, percebemos a consolidagdo de duas
perspectivas curriculares com proposi¢des oriundas do relativismo e do liberalismo,
uma caracterizada como perspectiva neotecnicista de base instrumentalista, orientada
para uma formacdo minima para a producao, reproducgao e legitimagao dos principios e
ditames do mercado e outra neoconstrutivista, de carater culturalista e intersubjetiva,
que ressalta a hipervalorizagdo da heterogeneidade e da diversidade, pautadas na
valorizacao do multiculturalismo pragmatico utilitarista que exalta o cotidiano imediato
dos alunos e dos professores.

A educacdo escolar se constitui, dessa forma, numa aparentemente harmoniosa
confluéncia ideoldgica de duas perspectivas curriculares. Nessa confluéncia, chegamos
a identificagdo de duas categorias essenciais que norteiam o curriculo fetiche: a
propriedade intelectual e o relativismo cultural intersubjetivo. A primeira categoria traz
a concepcdo de que o conhecimento ¢ uma mera mercadoria como valor de troca para
garantir novas mercadorias, favorecendo a efetivacdo e reproducdo da exploragdo e da
mais-valia. A outra categoria, norteadora do curriculo fetiche, que apreendemos e que
proporcionou o desvelar de outros mecanismos ideologicos contraditorios foi o
relativismo cultural intersubjetivo.

O curriculo fetiche, portanto, com base nas implicacdes e contradi¢des
ideologicas da propriedade intelectual e do relativismo cultural intersubjetivo vai
constituindo variados mecanismos ideoldgicos que ocultam e naturalizam a realidade,
invertem, manipulam, distorcem e engendram um carater de violéncia que atinge o

processo de formacdo e desenvolvimento humano, no sentido da humanizagdo, por
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exemplo, no distanciamento dos principios da educagdo escolar da perspectiva
ontoldgica de educagdo e no esfacelamento da funcdo social da escola.

O processo historico da educacdo fisica, quando consideramos o “movimento de
renovagdo”, ¢ compreendido como fato isolado e independente do contexto
socioeconomico. Constatamos que, na realidade concreta do ensino nas escolas, o
“movimento de renovagdo” intensificou a influéncia do pensamento pds-moderno nas
dindmicas curriculares e, consequentemente, na atividade de ensinar.

O curriculo fetiche, na especificidade da educagao fisica, ¢ constituido de dois
movimentos contraditérios: de um lado, um estruturalismo-funcionalista, positivista,
liberal e biologicista, que recai na confluéncia de principios militares, higienistas e
esportivistas. Por outro lado, com mais influéncia, emerge uma perspectiva relativista e
culturalista da poés-modernidade, ligada ao que denominamos, na especificidade da
educacdo fisica, de reducionismo biopsicosocial. Ambos os movimentos exaltam os
conhecimentos sobre saude, desenvolvimento motor e valores morais, mas estes sdo
transformados em competéncias e habilidades. Chegamos a compreensdo de que a
proposta curricular, na especificidade da educagdo fisica, ¢ composta de um discurso,
aparentemente critico e progressista, com preponderancia do relativismo e do
multiculturalismo.

A educacdo fisica apresenta-se como uma disciplina compensatoéria que deve
ajudar no desenvolvimento de saberes de outros componentes curriculares. Trata-se de
uma perspectiva contraditoria, direcionada a reprodu¢do de conhecimentos que muito
pouco contribuem para a formacdo e o desenvolvimento das criancas e jovens no
sentido ontoldgico.

Em razdo da necessidade ontoldgica e das condi¢des socioecondmicas atuais, €
fundamental, entdo, na contraposi¢do ao curriculo fetiche, que nos, professores,
tenhamos o compromisso pedagogico e politico de trabalhar com a cultura elaborada,
sistematizada, complexa e com os conhecimentos escolares classicos. Logo, também ¢
necessario defender um curriculo escolar como um instrumento primordial e o eixo
central para materializar o trabalho de organizagao, elaboracao, sintese e socializagdo da
cultura transformada em saber escolar, composto, principalmente, pelos campos da
ciéncia, da filosofia e da arte.

Nessa pesquisa, entendeu-se que a funcdo social da escola se relaciona a

apropriacdo da sintese do saber objetivo do mundo natural e social, transformado em



228

saber escolar presente na riqueza sociocultural, composta pelas ciéncias, a filosofia e as
artes orientadas pelo ensino e mediadas pelo trabalho docente. Ou seja, a escola,
relacionada as condigdes sociais para o desenvolvimento do trabalho docente deve
trabalhar os saberes elaborados, complexos e “classicos” da cultura, sendo que foram
historicamente construidos pelos seres humanos, e possibilitar a apropriagdo critica dos
mesmos.

Sendo assim, concluimos que ¢ possivel partir da realidade concreta,
compreender os limites, as contradi¢des, nega-la e supera-la, dindmica que pode se
tornar real quando realizamos o movimento que tentamos fazer nesta pesquisa, o de
desvelar a sintese da estrutura e dindmica das multiplas determinagdes complexas que
circunscrevem o contexto da educagdo escolar ¢ do curriculo. Para, dai, construirmos,
pautados numa perspectiva ontologica de educacdo, fundamentos tedricos/praticos para
novas propostas curriculares e de ensino que se distanciem dos principios e
caracteristicas do curriculo fetiche.

Para a construgdo e apreensdao de uma praxis de contraposi¢io a perspectiva do
curriculo fetiche, enfatizamos a importancia de todos os professores (as) terem as
condicdes reais de acesso e permanéncia em uma boa formacao inicial e continuada,
tendo a pesquisa de base cientifica e filos6fica como eixo central e a teoria como base
fundamental. Destacamos, também, a necessidade de novos estudos voltados para a
questdo do ensino na perspectiva ontologica de educacdo e a formacdo da consciéncia
dos professores de educagao fisica no sentido pedagogico e politico.

Nao se trata somente de conciliar a formacdo com o trabalho, promover a
reflexdo sobre a pratica ou elaborar manuais curriculares e pedagogicos para o
professor. Mas devemos realizar um trabalho coletivo de “(re)conscientizacdo” da
importancia da apropriagdo dos conhecimentos cientificos e filos6ficos mais
desenvolvidos ¢ complexos na formagdo docente, observando-se que a formagdo ndo
pode ficar restrita a apropriacdo de conhecimentos especificos da disciplina, mas deve
abarcar também conhecimentos sobre o campo do curriculo, ensino e¢ sobre o
desenvolvimento humano em seu sentido mais amplo.

Necessita-se, portanto, construir uma relagdo tal entre formacdo e trabalho que
implique na praxis dos professores e professoras, passando pelas condi¢des de trabalho,
pela defesa de uma formagao inicial e continuada que déem condicdes intelectuais para

a realizacdo de um trabalho educativo cada vez mais autdnomo. Observamos que um
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dos problemas mais dificeis de ser enfrentado talvez seja, justamente, o desafio de
propiciar uma formacdo que amplie a consciéncia dos professores. Em nosso trabalho
de andlise das entrevistas, vimos que ¢ candente a necessidade de que o professor de
educagdo fisica compreenda a importancia da relacdo teoria e pratica. Acreditamos que
essa compreensdo passa, necessariamente, pela apropriacdo de uma concepgdo de
formacg@o e desenvolvimento humano, pelo dominio dos conhecimentos especificos da
area e pelo dominio de conhecimentos pedagogico-didaticos.

Acreditamos que, mesmo diante das atuais condi¢des de precarizagdo e
intensificagdo do trabalho docente, devemos tentar construir novas possibilidades e
condicdes para o trabalho com o curriculo e o ensino para além do relativismo. Iniciar
uma luta, desde o cotidiano da sala de aula até os cursos de formagdo inicial e
continuada, insistir na formagao de grupos de estudos e na realizagdo de pesquisas em
parceria com as institui¢des de formagao.

A pesquisa que realizamos sobre o curriculo e o ensino de educagdo fisica na
rede estadual de Goids, leva-nos a considerar que se faz urgente uma “guerra de
posicdo” frente a determinadas concepgoes e praticas curriculares e de ensino que, na
aparéncia, sdo consideradas criticas e progressistas, mas que, na esséncia, desvalorizam
o conhecimento dos professores e levam a uma formacgao fragil; esta, possivelmente,
levara o estudante a reproduzir principios que levam a desumanizacao. Chegamos nestas
consideragdes finais com a consciéncia de que, para ser um bom professor, inclusive de
educacdo fisica, precisamos ter muito conhecimento e ndo a negagdo da razdo e da
teoria e a exaltagcdo do pragmatismo.

A maioria dos professores ¢ professoras que foram sujeitos desta pesquisa
confirmam a concepg¢do pragmatica de formacao que perpassa por todos os cursos de
licenciatura, de que os cursos tém muita teoria ¢ pouca pratica. No entanto, 0 que nossa
pesquisa revela € que ha pouca teoria nos cursos, pois os professores ndo estdo
conseguindo compreender a realidade em que realizam seu trabalho e, se ndo a
compreendem, ndo conseguem transforma-la.

O curriculo deve continuar a ser uma temadtica de preocupagdo entre nos,
professores e pesquisadores. Isso se da, principalmente, em razdo das continuas
reestruturacdes do sistema do capital, das transformacdes de seus mecanismos

ideologicos, da criacdo de novos elementos de violéncia subliminar e da forte tendéncia
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hegemonica das aparentes perspectivas criticas, nas proposi¢des sobre curriculo e
ensino, pautadas, principalmente, pela corrente culturalista da pés-modernidade.

Todavia, observamos, durante o processo investigativo, que, mesmo nesta
realidade marcada pelos elementos ¢ mecanismos ideoldgicos e de violéncia subliminar
que envolvem o curriculo e o ensino, ainda se fazem presentes a esperanca e a
resisténcia de muitos professores e professoras. Vimos, concretamente, que o otimismo
da vontade ainda supera o pessimismo da razdo e, com base nas contradicdes da
realidade concreta, podemos, a cada dia, continuar a travar a luta coletiva.

O ensino escolar é, hoje, um dos elementos ontologicos essenciais no processo
de formagio humana. E por meio do ensino que se efetiva o curriculo e cada individuo
pode se apropriar da cultura humana elaborada historicamente. Logo, o professor ¢ a
professora de educagdo fisica, na efetivacdo do seu trabalho educativo escolar,
necessitam de apropriar-se de conhecimentos cientificos e filosoficos sobre o ato de
ensinar. Abrem-se, a partir desta pesquisa, varias possibilidades de investigagcdo sobre o
ensino nos diversos componentes curriculares, inclusive na educacdo fisica, uma nova
problematica, um novo desafio, mas que, a0 mesmo tempo, podera gerar novas
possibilidades para a educacdo escolar, na permanente e ardua construcdo da

democratizagdo da sociedade para além do capital.
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ANEXOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA 1
(COORDENADORA/COORDENADOR)

ATUACAO PROFISSIONAL

I- Ha quanto tempo atua na carreira docente? Ha quanto tempo trabalha na rede?
Nesta escola? Este tempo fez diferenca na sua atuagdo como coordenadora? Por qué?
1I- Trabalha em outra(s) escola(s) e redes? Se sim, percebe algumas diferengas nas
propostas pedagdgicas, curriculares entre as institui¢cdes e redes de ensino?

III-  Quantas horas, em média, vocé trabalha por semana, considerando todas as suas
atividades? Dentre as suas atividades, tem algum tempo dedicado as questdes que
envolvem o curriculo escolar?

IV-  Como se tornou coordenadora/coordenador? Em sintese, como podemos definir

as fungdes e objetivos da coordenadora/coordenador?

TRABALHO NA ESCOLA/CURRICULO ESCOLAR

I- O que seria um professor ideal? (Para vocé, professores, alunos e rede).

II- Quais sdo os principais problemas e desafios vivenciados em seu trabalho?
Especificamente, quais os problemas e desafios dos professores em relagdo ao trabalho
com o curriculo escolar?

III- Se vocé participasse da reorientagdo do curriculo da rede, vocé iria propor
algumas mudancgas? Quais?

IV-  Na sua opinido, qual a importdncia do curriculo para o desenvolvimento do
trabalho educativo (trabalho docente, ensino)? Quais as consideragdes sobre a fungdo do

curriculo escolar e do curriculo de educacéo fisica?

6. Comentarios, opinides ou perguntas sobre o tema da pesquisa e das questdes que
foram e nio foram abordadas aqui e que vocé considera importantes.

Muito obrigado por sua colaboragdo! Lembramos que sua participacio tem total
anonimato e sigilo garantidos.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA I1
(PROFESSOR E PROFESSORA DE EDUCACAO FiISICA)

1. DADOS DE IDENTIFICACAO:

I-Unidade

escolar:

II- Sexo: () Feminino () Masculino

III-Idade: ( )20a30anos( )31a40anos( )4laS50anos ( )51a60
() 61 anos ou mais

IV- Qual a escolaridade dos pais?

V- Qual a sua formagao? Pretende realizar novas formacoes? Se sim, Quais?

2. ATUACAO PROFISSIONAL (PROFESSORA/PROFESSOR DE EDUCACAO

z

FISICA):

I- Ha quanto tempo atua na carreira docente? Ha quanto tempo trabalha na rede? Nesta

escola? Este tempo faz diferencas nas suas atuagdes como professor(a)? Como?

II- Trabalha em outra(s) escola(s) ou redes? Se sim, percebe algumas diferencas nas
propostas entre as instituigdes e redes? Existem diferencas na concepgdo de educagdo

fisica e do curriculo entre as escolas e as redes?

ITI- Quantas horas, em média, vocé trabalha por semana, considerando as atividades
para além da sala de aula dentro e fora da escola? Exerce outra
atividade/profissdo/fungdo fora da area educacional? Algumas dessas horas de trabalho

envolvem a questdo do curriculo escolar?

IV- Por que escolheu a profissdo de professor? E quais as motivagdes para a escolha da

educacao fisica?

V- Se pudesse teria outra profissdo? Por qué? Quais as motivagdes atuais para o

desenvolvimento do seu trabalho?

3. FORMACAO:
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I- Vocé achou suficiente a sua formagao inicial para ingressar na carreira docente? O
que poderia ter sido melhor e quais pontos vocé percebeu que foram primordiais para

seu trabalho?

II-Em sua opinido, quais conhecimentos para a formagao de professores vocé iria

propor para um bom trabalho nas escolas?

ITI- Quais foram os conhecimentos de sua formagdo que mais o influenciaram na

organizagdo atual do seu trabalho nas escolas?

IV- Durante a sua formagdo teve contato com as discussdes do campo do curriculo e do

curriculo de educacao fisica? Achou satisfatorio?

V- Vocé percebeu mudangas nas propostas curriculares das redes desde a sua formagao

até os dias atuais? Se sim, vocé se lembra quais foram?

4. TRABALHO NA ESCOLA:

I- Quais sdo as atividades que vocé realiza na escola? (O que ensina e outras atividades

que realiza). Quais seus principais propdsitos/objetivos?

II- Quais sdo os principais problemas e desafios vivenciados em seu trabalho na rede? E

nesta escola? Em sua opinido, o que € necessario para enfrenta-los?

III- Em sua opinido, o que ¢ um trabalho educativo (ensino ou trabalho docente) ideal?

O que os alunos esperam de um professor?

IV- Qual(is) a(s) fungdo(des) e objetivo(s) da educacdo escolar? (pra rede, vocg,

professores e alunos)
V- O curriculo proposto pela rede influéncia na organizacao do seu trabalho? Por qué?
VI- Como vocé planeja suas aulas?

5. CAMPO DO CURRICULO:

I-Qual o papel da educac@o fisica escolar?(pra vocg, rede, professores e alunos)
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II-Vocé conhece a proposta de reorientacdo (ressignificacdo) curricular e o curriculo de
educacao fisica da rede estadual? Como julga? Quais as suas consideragdes? Recorre as

orientacdes curriculares para planejar?

III-Se vocé participasse da reorientacdo do curriculo de educacdo fisica, vocé iria

propor alguma mudanga? Quais?

IV- Em sua opinido, quais os principais conhecimentos e conteudos necessarios para a

construcdo de um curriculo ideal de educacao fisica? Por qué?

V- Qual a importancia do curriculo para o desenvolvimento do trabalho educativo? A

proposta curricular da rede influéncia em seu trabalho?

6. Vocé tem alguns comentarios, opinides ou perguntas sobre questdes e a tematica
em geral que foram e ndo foram abordadas aqui e que vocé considera importantes.

Muito obrigado por sua colaboracdo! Lembramos que sua participacdo tem total

anonimato e sigilo garantidos.
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