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BRITO, Gabrielle Amancio Bertolli Venancio. [Des]construcdo e [Res]significacdo dos
direitos humanos: um estudo com vivéncias de ensino-aprendizagem e analises socioldgicas.
2024. 241f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica) — Programa de Poés-
graduacdo em Ensino na Educacéo Basica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo,
Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Diante de momentos conturbados, em um dmbito politico extremamente polarizado, com ideias
diversas e opostas, tem-se a concepgdo de que os direitos humanos sdo ‘privilégios de
bandidos’. Tal analise ¢ compartilhada por uma parcela da populagio e esta fundamentada no
senso comum. Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa aplicada as turmas da 22
série do Ensino Médio de um colégio estadual de periodo integral em Goiania - GO. Para tanto,
estabeleceu-se 0 seguinte problema de investigacdo: como (des)construir a concepcdo de
direitos humanos e [res]significar tal conceito por meio das aulas de Sociologia? Esta pesquisa
tem o objetivo de compreender a concepc¢do de direito humano presente (ou ndo) nos discursos
de estudantes do Ensino Médio, contrapondo com a vertente de que tais direitos sao privilégios
de ‘bandidos’. Desconstruir tais alinhamentos — que sdo amparados em visdes socio-historicas
moldadas aos interesses neoliberais - e construir uma visdo critica do direito humano pautado
no multiculturalismo, por meio de um projeto de ensino que alicerca 0 processo desta
Dissertacdo. A intervencgdo pedagdgica foi feita a partir do Projeto de Ensino intitulado Afinal,
0 que sdo esses tais direitos humanos? aplicado nas aulas de Sociologia. Tal projeto é parte
fundante da pesquisa e faz parte do contexto do curso de Mestrado Profissional stricto sensu do
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagdo (CEPAE) da Universidade Federal de Goias (UFG), no qual € denominado
de produto educacional, estando disponivel nos apéndices. A pesquisa é de cunho qualitativo e
estd fundamentada nos tedricos que trabalham com a histéria dos direitos humanos e sua
conceituacdo, tais como Giuseppe Tosi (2004), Norberto Bobbio (2004), Hannah Arendt
(1989), Jodo Dornelles (2013) e Boaventura Santos (1997). A fundamentacdo tedrica esta
pautada também na educacdo em direitos humanos com autores como Candal (2008), Sacavino
(2013) e Paulo Freire (2019), estudiosos que analisam uma educacdo democratica e
humanizante. Tais autores trabalham com a pluralidade de compreensdes do conceito dos
direitos humanos nos diversos prismas tedricos e historicos, ora trabalhado com um enfoque
democratizante, centralizador e universal de direitos, ora com uma perspectiva neoliberal. Em
virtude da desconstrucdo da concep¢do do senso comum dos direitos humanos e sua
reconstrucdo, sdo analisados os documentos normatizadores do curriculo escolar, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e o Documento Curricular para Goias — etapa
Ensino Médio (DC-GOEM, 2020). A pesquisa de campo se caracteriza por uma pesquisa-a¢ao
com o intuito de colaborar com o0 ambiente escolar e o reconhecimento dos sujeitos em seus
respectivos papeéis no desenvolvimento de um ambiente democratico de protecdo de direitos.
A coleta de dados ocorreu por meio de questionarios, entrevistas semiestruturadas e observacéo,
das atividades do Projeto de Ensino. As reflexdes foram feitas mediante andalise do diario de
campo e das producdes desenvolvidas pelos alunos, a fim de compreender qual é o alinhamento
que norteia as concepgdes de direitos humanos enunciadas pelos estudantes.

Palavras-Chave: Direitos Humanos. Ensino-Aprendizagem. Sociologia. Pratica escolar.
Ensino Medio.
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BRITO, Gabrielle Améancio Bertolli Venancio. [De]constructing and [Re]defining Human
Rights: a new study with teaching-learning living and sociological annalysis. 2024. 241f.
Dissertation Thesis (Master Degree in Basic Education Teaching) — Posgratuate Program in
Basic Education Teaching, Teaching and Research Applied in Education Center, Federal
University of Goiés, Goiania, GO.

ABSTRACT

Faced upon a convoluted moment over a polarized political context with different and opposite
ideas, the conception of human rights lies as “privilege” for criminals. Such annalysis is
sustained by both population and commom sense. This work presents the results of a research
made with second grade classes from Ensino Medio (Brazilian High school) in a full-time
public school in Goiania, Goias. In order to do so the following investigation problem has been
set: How to (de)construct the human rights conception and (re)define it through sociology
classes? This research aims to understand the human rights concept lying (or not) in Ensino
Médio students’ speech, opposing the bias that such rights are “bandits” privilege. To
deconstruct such alignaments — sustained by social and historical visions shaped within
neoliberalism interest, means to construct a critical perspective of human rights biased over
multiculturalism through a teaching Project that sustains this Dissertation process. The
pedagogic interventions were set upon the teaching Project entitled “Afinal, o que sdo esses tais
direitos humanos?” (Afterall what are the so-called human rights?) developed in Sociology
classes. Such Project is a founding part of the previously mentioned research and also part of
the Professional Master in Science stricto sensu from the post-grad program in Basic Education
teaching in the Research and Teaching Education Applied center (CEPAE — Centro de Ensino
e Pesquisa aplicada a Educacao) from the Federal University of Goias (UFG), thus named
educational product, available in appendix. The research is made upon qualitative bias and
fundamented over theoreticals that worked with the history of human rights and its concepting,
such as Giuseppe Tosi (2004), Norberto Bobbio (2004), Hannah Arendt (1989, Jodo Dornelles
(2013) and Boaventura Santos (1997). The theoretical fouding is set also in human rights
educators such as Candal (2008), Sacavino (2013) and Paulo Freire (2019), scholars that
annalysed a democratic and humanizing education. Such authors work with the plurality of
understandings in the concept of human rights in several theoretical and historical perspectives,
developed over a democratic focus, universally centralizer of rights, or with a neoliberalism
perspective. Due to a common sense deconstruction of human rights and its following
reconstruction, normatizing documents of the school curricum are annalysed, the Nacional
Curricular Commom Base (BNCC, 2018) and the Curricular Document for Goias — Ensino
Médio part (DC-GOEM, 2020). The field research is characterized by an action-research with
the school environment collaboration objective and the recognition of subjects in its following
parts as developers of a democractic and rights protective environment. The data collection
happened through quizzes, semistructured interviews and teaching and project observation. The
reflections were made upon field diary annalysis and student developed production, meaning
to understand which is the guiding line that directs the student claimed human rights conception.

Keywords: Human Rights. Teaching-learning. Sociology. School practice. Ensino Médio
(Brazilian High-School).
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INTRODUCAO

Uma das considerac6es basilares para os docentes de Sociologia na Educacdo Basica a
andlise do conhecimento socioldgico é: ampliar a visdo critica e reflexiva do alunado, levando
em consideracdo as suas vivéncias, tornando-o consciente do seu papel como cidaddo para a
formacéo de uma sociedade que respeite 0s principios democraticos. Em um cenario politico
social de instabilidade em que presenciamos atos de vandalismo ao Congresso! e objetos de

representacdo do seu poder, tal analise se faz ainda mais relevante.

Algumas questdes sobre direitos humanos despertam ansiedade e preocupagédo. Os
direitos humanos estdo incluidos no curriculo da educacdo basica, mas seus conceitos sao
centralizados nas aulas ou apenas mencionados em projetos politicos educacionais? Professores
e alunos compreendem a complexidade envolta nos direitos humanos? Os professores tém
acesso a materiais que enfocam temas de direitos humanos e possibilitam a reflexao critica? Os
alunos entendem os direitos humanos? Como os alunos veem os direitos humanos? Tais
inquietacBes conduziram a longa jornada trilhada até aqui para ampliar conhecimentos por meio
da formag#o stricto senso?.

Um dos papéis centrais da Sociologia de acordo com as Orienta¢@es Curriculares para
0 Ensino Médio: Ciéncias Humanas e suas tecnologias — Conhecimentos de Sociologia (OCNs,
2006) é realizar a desnaturalizacdo e o estranhamento dos fenémenos sociais. A
desnaturalizacdo consiste em entender que os fendmenos sociais nao sao naturais, eles possuem
uma historicidade a ser analisada, significa que precisamos entender as causas externas. Ja 0
estranhamento é compreender que por mais corriqueiro que seja um fendmeno dentro do
cotidiano social, ele precisa ser problematizado em sua pluralidade de informacdes e simbolos

sociais. Cabe a Sociologia desnaturalizar e estranhar os fenbmenos sociais, as vivéncias dos

1 No dia 8 de janeiro de 2023, houve uma invasdo ao Congresso Nacional, ao Palacio do Planalto e ao Supremo
Tribunal Federal, simbolos historicos do poder politico em nossa sociedade. Este incidente ocorreu logo apos a
cerimonia de posse do governo presidencial, com a tentativa de desestabilizar e contestar a autoridade vigente.
Durante essa a¢do, houve depredagdo do patrimdnio publico, com danos a obras de arte, como a tela 'Mulatas' do
artista plastico brasileiro Di Cavalcanti, que foi danificada por facas. Além disso, méveis foram quebrados e salas
foram reviradas.

2 A razdo principal que me fez escolher o Programa de Pds-graduagdo em Ensino da Ensino na Educacdo Basica
do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Goias foi a proximidade que ha entre 0 que esta sendo
estudado pela “academia e o chdo da escola”, € que como o proprio titulo do programa indica ele é voltado para o
ensino na Educacgdo Basica. O conhecimento produzido durante o mestrado nao fica restrito as universidades por
meio da dissertacdo, mas € construido um produto educacional voltado para o ambiente escolar. Ndo havia
encontrado nenhum programa com esta proposta. Outro aspecto de meu encantamento é o propésito do programa
que é qualificar os profissionais que atuam no ensino basico.
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alunos estabelecendo o recorte da realidade e adequando o discurso sociolégico académico ao
Ensino Baésico.

Diante de tais pressupostos estabelecidos pelas OCNs (2006) e dos questionamentos
acima citados o presente trabalho tem como problema de pesquisa: [des]construir e
[res]significar a visdo dos direitos humanos por meio de um projeto de ensino Afinal, o que sédo
esses tais direitos humanos? trabalhado nas aulas de Sociologia. Nao existe uma Unica
compreensdo do que sdo os direitos humanos, ou seja, este é polissémico, possui diversos
significados. Ha quem veja os direitos humanos como essenciais a humanidade como
fundamento dos direitos e da seguridade social. Eles representam dentro desse conceito um
conjunto de leis que reconhecem o caréater unico do ser humano, enquanto outros acreditam que
os direitos humanos privilegiam e protegem 0s criminosos. Tais percepc¢des sdo formadas e
adquiridas de acordo com os direcionamentos politicos, econdémicos, sociais e midiaticos que
orientam os individuos a algum conceito. Considerando a polarizacdo politica e a falta de
aceitacdo do dissenso no Brasil, levando a ataques massivos as instituicbes de ensino e a
democracia, abordar os direitos humanos no ambiente escolar é essencial.

O objetivo geral desta pesquisa é compreender o conceito de direitos humanos que esta
(ou ndo) presente nos discursos dos alunos do Ensino Médio, em oposicao a visdo (refletida no
cotidiano e na midia) de que tais direitos sdo “privilégio de bandidos”. Portanto, por meio de
um projeto educacional, desconstruir tais dire¢gdes moldadas por interesses neoliberais e
construir uma visdo critica dos direitos humanos com base no multiculturalismo.

Outros objetivos da pesquisa séo descritos a seguir: Por meio do produto educacional,
contribuir para a reflex&@o e potencial de acao sobre direitos humanos e estimular a criatividade
de professores e alunos com diversas atividades. Colaborar com as pesquisas de direitos
humanos e sua aplicabilidade ao cotidiano escolar. Analisar o discurso do sujeito escolar em
relacdo ao conceito de direitos humanos em situac6es advindas de diversas esferas sociais tanto
na escola quanto fora da sala de aula. Compreender e conciliar transi¢fes historicas, sociais e
econdmicas com outros interesses que combinam discursos neoliberais que sustentam o0s
direitos humanos como privilégios de bandidos. Analisar visGes contrastantes dos direitos
humanos a partir de um estudo teorico de concepces e praticas sobre o tema. Para contribuir
com esses objetivos, agora existem bases tedricas de direitos humanos e educacdo em direitos
humanos na disciplina de Sociologia.

Quanto ao percurso metodoldgico deste estudo, a pesquisa de campo identifica-se como,
pesquisa-acdo. Segundo Thiollent (1986), esta é uma forma de investigacdo social que esta

intimamente relacionada com os problemas coletivos e intervengdes no ambiente educacional.
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Pretende-se capacitar os alunos para ressignificar o conceito de direitos humanos por meio da
vida cotidiana levando-os a reflexdo dos seus direitos, sejam eles violados ou ndo. Tal acdo €
feita por meio da aplicacdo do produto educacional. O produto educacional € um projeto de
ensino.

O produto educacional proposto abrange seis aulas voltadas a segunda série do Ensino
Médio a disciplina de Sociologia. Metodologicamente foi escolhida a segunda série em
detrimento as demais do ensino médio, pois esta ja teve o contato com a disciplina de Sociologia
na primeira série e ndo tem avaliacGes externas como o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) para realizar. A execugdo do Projeto na primeira série ndo seria viavel por requerer o
uso de conceitos sociolégicos que os discentes ndo estdo familiarizados e na terceira séria iria
atrapalhar o planejamento curricular da escola e turma voltado a finalizacdo do curriculo e
avaliacdes externas.

O projeto de ensino foi dividido em duas partes. Uma é um roteiro das aulas composto
por uma descri¢do detalhada do material por meio dos recursos utilizados em sala de aula e
sugestdes de aprofundamento para os professores, como, leituras e videos. Os objetivos foram
estabelecidos conforme Documento Curricular para Goias etapa Ensino Médio (DC-GOEM,
2020). A outra parte do material s&o as atividades a serem desenvolvidas no Projeto de Ensino
que, contém textos académicos e da autoria dos pesquisadores, exercicios de fixacdo, producao
de memes e poesias. As atividades visam desenvolver a competéncia critica e a elaboragéo
criativa dos alunos levando-os a desconstrucao de visfes de direitos humanos relacionadas ao
‘privilégio’ de bandidos e conduzindo-os a [res]significacao dos direitos humanos interpretando
como essencial ao sujeito e ao mundo.

Este estudo foi realizado em um colégio de Ensino Médio da Rede Publica Estadual de
Goias no Municipio de Goiania, com a participacdo de trés turmas da 22 Série do Ensino Médio
na disciplina de Sociologia, no Centro de Ensino em Periodo Integral (Cepi). Houve cinco
momentos na pesquisa: pesquisa bibliogréafica; pesquisa de campo, por meio da aplicacdo do
produto educacional; anélise dos dados coletados e escrita da dissertacdo. A coleta de dados foi
realizada em pesquisa qualitativa, mediante observagdo ndo participante, entrevista
semiestruturada e questionarios. A entrevista foi feita a professora de Sociologia e dois
questionarios foram respondidos pelos alunos. Um diz respeito ao conhecimento que os alunos
tém dos direitos humanos e a compreensdo do ambiente escolar. Outro referente a questéo
socioeconémica, que visa conhecer o perfil do aluno e relacionar as respostas dadas nas

atividades com a realidade social.



18

O tratamento dos materiais ¢ fundamental, pois conduz a teorizacdo dos dados e a
ligacdo entre os quadros teoricos, proporcionando investigagdes no campo de estudo. De acordo
com Minayo (1994), este é um de um ciclo de pesquisa que consiste em uma fase exploratéria
da pesquisa, trabalho de campo e processamento de material. Eles se complementam, de modo
que sdo organizados ciclicamente em vez de passo a passo. A andlise dos dados de acordo com
Minayo (1994) ¢ feita por meio da ordenacdo, classificacdo e analise dos dados.

A organizacdo dos dados € fundamental para a analise na pesquisa cientifica, pois 0s
dados precisam estar organizados de maneira clara e acessivel. Eles foram separados por
atividades e questbes. A categorizacdo dos dados foi realizada utilizando o método da
sociologia compreensiva de Weber (2003), o qual envolve a construcdo de um modelo teérico
para estudar a realidade, conhecido como tipo ideal. O tipo ideal é importante para estabelecer
categorias analiticas. Foram estabelecidas categorias analiticas em cada uma das questfes do
produto educacional, de acordo com as respostas dadas pelos alunos nas atividades. A partir
dessa categorizacgdo, foram criados graficos para cada uma das atividades. Algumas respostas
dos alunos foram descritas para evidenciar a interpretacdo e os teoricos relacionados a elas. Os
alunos foram identificados por letras do alfabeto.

A pesquisa foi devidamente autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias (CEP/UFG) em marco de 2022. Apds a aprovagdo, a pesquisa
de campo se iniciou ap6s os - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE da
professora pesquisada), o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE dos
pais/responsaveis) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE dos alunos)
devidamente assinados. A pesquisa teve duracdo de seis meses, de agosto a dezembro de 2022,
sendo tal prazo contado a partir das primeiras visitas de observagdo ao colégio campo a
aplicacdo dos questionarios, entrevista e aplicacdo do Produto Educacional.

Neste sentido, a dissertacdo esta organizada em trés capitulos. O primeiro capitulo -
Entre polissemias e [re]construcdes: direitos humanos - esta dividido em trés partes: a primeira
exprime a histdria dos direitos humanos, mediante as analises de Jodo Dornelles (2013),
Norberto Bobbio (2004), Giuseppe Tosi (2004) e George Lima (2004). Reflete-se, nesta parte
do estudo, a respeito da problematizacdo dos direitos humanos e sua compreensdo polissémica,
Hannah Arendt (1989), Boaventura Santos (1997) e Bethania Arifa (2018).

A segunda parte do capitulo se dedica a anélise e historicidade de enunciados que
atrelam os direitos humanos a privilégios de bandidos. Em tal viés, encontra-se a percep¢ao
do(s) direito(s) em uma perspectiva de igualdade/desigualdade em um contexto sociocultural

brasileiro de mandonismo nas relacfes sociais. Os autores analisados em tal reflexdo séo:
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Caldeira (1991), Roberto DaMatta (1997), Cibelle Bueno (2021), Raymundo Faoro (2001) e
Oliveira (2013).

Ja a terceira parte do primeiro capitulo versa sobre a educacdo em direitos humanos e a
Sociologia, apresentando as normativas curriculares, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) e o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos. (PNEDH, 2007) e o
Documento Curricular para Goiés etapa Ensino Médio (DCGO-EM, 2020). O referencial
teorico também se fundamenta na educacdo em direitos humanos de autores como Vera Maria
Candau (2008), Vera Maria Candau e Suzana Sacavino (2013) e Paulo Freire (2019). Eles
apontam que a educacdo em direitos humanos também é polissémica e que sua abordagem pode
integrar diferentes aspectos dependendo das atitudes politicas e ideoldgicas. Outra importante
abordagem apresentada pelos pesquisadores diz respeito as dificuldades na educacdo em
direitos humanos.

O segundo capitulo — Diagnose da escola campo e dos sujeitos pesquisados - divide-se
em trés partes: a primeira aponta uma caracterizacdo e analise da estrutura do campo de pesquisa
amparados nos dados coletados e no Projeto Politico Pedagogico (PPP); a segunda parte analisa
a bimestralizacdo do curriculo da Formacédo Geral Bésica e o planejamento anual de Sociologia
do colégio pesquisado; na terceira parte, acontece a caracteriza¢do dos sujeitos participantes da
pesquisa, por meio da descri¢do dos dados coletados em entrevista semiestruturada a professora
e questionarios aos alunos. O intuito de tal capitulo foi averiguar se os alunos tém uma
compreensdo conceitual dos direitos humanos proveniente de uma abordagem da tematica em
sala de aula.

O terceiro capitulo — Ensino dos direitos humanos por meio da Sociologia:
ressignificando conceitos — enseja a proposta de intervencdo. Em tal etapa do trabalho,
explicamos detalhadamente o processo de elaboracdo do projeto de ensino, bem como a
aplicacdo e a avaliacdo do produto educacional por parte da professora de Sociologia e dos
alunos da segunda série do Ensino Médio. O material pretende auxiliar no ensino da educacao
em direitos humanos na desconstrugdo do conceito de direitos humanos associado ao privilégio
de bandidos e que a sua [res]significacdo possa contribuir com um novo olhar acerca do outro.
Almeja-se que a discussao dos direitos humanos ultrapasse os limites fisicos da escola e que a
prerrogativa de uma educacdo humanizada, que pensa o individuo como um ser humano em
dignidade e direitos independente de questdes econdmicas, sociais, politico-ideoldgicas, possa

germinar em uma sociedade respeitosa.
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Para avaliar o produto educacional, procedeu-se & anélise de cada atividade realizada no
produto educacional por meio de um diério de campo. Ao final de cada atividade do produto
educacional, disponibilizamos uma ou duas questdes abertas para a professora de Sociologia e
os alunos comentarem o que foi realizado. Tal avaliacdo foi feita de maneira andnima de
maneira a garantir a integridade dos envolvidos. A professora e os alunos classificaram as
atividades em uma escala de 1 a 5 com base em sua percepgéo de relevancia académica. Nesse
espaco 0s participantes da pesquisa justificaram a nota atribuida apontando os aspectos
positivos e negativos da atividade e dando sugestdes para o aperfeicoamento do produto

educacional.
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1 ENTRE POLISSEMIAS E [RE]JCONSTRUCOES: DIREITOS HUMANOS

“..temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca
nos inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando
a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade
de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades”.

Boaventura de Sousa Santos (2003, p. 56)

N&o existe uma compreensdo univoca do que vem a ser os direitos humanos, sendo,
portanto, um conceito polissémico. Uma parcela da populacdo compreende a importancia do
respeito a dignidade humana e do papel da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH) em coibir violacdes e garantir direitos, outros, porém pensam que os direitos humanos
se constituem para garantir privilégios aos ‘bandidos’. As visdes acerca dos direitos humanos
sdo construidas por instituicGes educacionais, midiaticas, politicas sob uma perspectiva
multicultural ou universal a depender dos interesses politicos-ideoldgicos.

Para ser ter uma apreensdo congruente do que vem a ser os direitos humanos € basilar
entender a sua historia, como e em que se constitui a ideia de que os direitos humanos sédo
privilégios de bandidos e a educacdo das suas fundamentacdes no ambiente escolar, por meio
da Sociologia.

A primeira parte deste capitulo envereda a andlise da histéria dos direitos humanos
mediante os estudos de Giuseppe Tosi (2004), Norberto Bobbio (2004), Hannah Arendt (1989),
Jodo Dornelles (2013). Estes investigam os fenbmenos histéricos e como eles contribuem para
a concepcao dos direitos humanos, assim instituindo em qual periodo historico ele se origina.
O principio filosofico-juridico do jusnaturalismo moderno em sua analise de formacéo do
Estado e direitos é aquele que proporciona 0s pressupostos tedricos que amparam a visao de
direitos humanos. Finalizamos esta parte com a pluralidade conceitual dos direitos humanos.

A segunda parte dedica-se a elucidar a compreensdo do senso comum de direitos
humanos ligado a privilégio de bandidos, para tanto recorremos a tedricos como, Roberto
DaMatta (1997) e Raymundo Faoro (2001) que compreendem a relagdo de mandonismo no
Brasil e Caldeira (1991) que estabelece historicamente quando est& concepc¢éo se coloca. Ainda
do ponto de vista juridico, Cibelle Bueno (2021) analisa por meio da teoria da pena a
desumanizacéo do individuo e a naturalizacéo da violagédo dos direitos humanos.

Na terceira parte abordamos a educagdo em direitos humanos, a maneira com que 0
PNEDH (2007), a BNCC (2018) e 0o DC-GOEM (2020) exprimem os direitos humanos em suas
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orientacOes curriculares voltados a Sociologia. Quais sdo 0s componentes essenciais ao se
pensar a educacdo em direitos humanos e os seus desafios a luz de Candau (2008) e Sacavino
(2013). Finalizamos esse capitulo com as contribuicdes de Paulo Freire (2019) para uma

educacdo democratica que valorize os direitos humanos.

1.1 O que sdo os direitos humanos? O que héa por tras de sua historia?

A DUDH, adotada e proclamada em 10 de dezembro de 1948 pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas, possui trinta artigos antecedidos por um preambulo que reconhecem os
direitos dos individuos, respeitando as diferencas sociais, ou seja, € aplicavel a todo ser humano,
ndo podendo ser considerada um privilégio. Questionamos 0s discursos contemporaneos
difundidos no contexto brasileiro, que relacionam a pauta dos direitos humanos a um privilégio
destinado a uma parcela da populacéo.

Para desnaturalizarmos tal concepc¢do negativa dos direitos é importante conhecer a
historia dos direitos humanos e o(s) seu(s) conceito(s). Considerando que os direitos humanos
sdo direitos inerentes ao ser humano, podemos perceber por meio da historia que 0s
fundamentos que os norteiam sdo bem mais antigos. Emergem, nesse contexto, diferentes
questionamentos, tais como: em quais periodos historicos eles se constituem? Os direitos
humanos estdo presentes na sociedade desde os primérdios da humanidade? Ao analisar 0s
tedricos que discorrem acerca de tal problematica, temos a resposta a esses questionamentos
por perspectivas diferentes.

De acordo Danilo Rabelo (2010), a ideia dos direitos humanos tem as suas raizes na
Antiguidade, uma vez que estes estdo pautados nos direitos naturais. Os direitos naturais sdo
objeto de discussdo entre gregos e romanos, a exemplo do filésofo Aristoteles, que analisa o
homem em sua natureza e direitos®.

Sendo compreendida também pelos jusnaturalistas em sua defesa aos direitos naturais
e criticada pelos juristas positivistas, segundo a analise do autor. Os direitos humanos estédo

fundamentados nos direitos naturais e comtemplam aspectos do direito positivo.

3 A periodizacdo da histéria de maneira quadripartite, ou seja, dividindo a histéria cronologicamente em periodos,
é um modelo eurocéntrico. Este modelo apresenta a historia fundamentada em uma racionalidade europeia para
cada periodo. Na Antiguidade, temos desde a invencdo da escrita até a queda do Império Romano no Ocidente; a
Idade Média é marcada pela sociedade feudal e pela hegemonia da Igreja Catélica; na Modernidade, temos foco
nas grandes navegagdes, com destaque para Portugal e Espanha; e a Contemporaneidade, com a Revolugdo
Francesa e a Revolucdo Industrial na Inglaterra. Esta periodizacdo da histéria é proveniente de construcGes
ideoldgicas e ndo pode ser vista como natural e universal, assim como a histéria dos direitos humanos e sua
efetivagdo no Brasil, sendo necessario analisa-la criticamente, desnaturalizando e estranhando os fendmenos
sociais e seus contextos.
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Segundo Giuseppe Tosi (2004), o surgimento dos direitos humanos é problematizado
por uma parcela significativa de estudiosos e apoiadores dos direitos humanos, porém, ha uma
confuséo historica entre a existéncia dos direitos naturais e a existéncia dos direitos humanos.
A existéncia dos direitos naturais se constitui desde as primeiras civiliza¢cbes na Antiguidade,
mas os direitos humanos sdo caracteristicas da Modernidade, na Europa Ocidental a partir dos
séculos XVI1e XVII. Em tal contexto, ha uma diferenca histdrica entre a objetividade do direito,
caracteristica do jusnaturalismo antigo e a concep¢do subjetiva dos direitos naturais
estabelecida na Modernidade. E na Modernidade que se inicia a transi¢do do “direito para os
direitos” (Tosi, 2004, p. 104).

Na Grécia e Roma antigas, o direito era concebido como uma lei natural e complexa,
estabelecida por meio de principios naturais cristdos como o decalogo dos hebreus e a
concepcao politica de cidadania dos gregos. A partir do final da Idade Média e inicio do
Renascimento no século XVI, tem-se uma mudanca de mentalidade. A maneira como se
percebe 0 ser humano e a sociedade ndo é a mesma, visto que emerge uma visdo de sociedade
antropocéntrica, individualista, marcada pelo espirito critico, a uma concepcédo diferente de

direito - ainda que ndo a moderna de direitos humanos, apesar de conceber condicbes para tal.

E por isso que iniciamos a nossa historia a partir da modernidade, porque é nela que
0s conceitos adquirem o seu significado proprio e distinto daquele antigo. Isto nao
significa, porém, afirmar que “antes” dos direitos humanos modernos s6 existia o
arbitrio, ou seja, um mundo sem leis: havia sim, como vimos, uma ordem juridica
complexa que regulamentava as relagdes sociais: havia “direito” (jus) embora ndo
houvesse “direitos” (jura) como o entenderfo os modernos e contemporaneos. (TO0Si,
2004, p. 106)*.

Portanto, podemos perceber que a concepcao de direitos humanos como conhecemos
hoje é vista historicamente a partir da modernidade, o que ndo significa que a sociedade na
antiguidade ndo tinha leis e vivia em estado de desordem, a complexidade juridica ndo era a
mesma da atualidade. O autor explica que a maneira como se percebia o direito era diferente.

Para Tosi (2004), a propria DUDH de 1948, na Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU),
é vista como uma afirmagdo contraditoria. Temos a Europa participando do processo de
propagacao dos direitos desde a expanséo territorial, mas ndo podemos afirmar que esse foi um
processo homogéneo para todos os paises envolvidos. Aqueles que ndo sdo europeus eram
suprimidos, excluidos do processo por meio de varias a¢fes imperialistas. Em tal viés, os

demais paises sdo vitimas de dominag&o e ndo tém as suas identidades respeitadas. Apresentar

4 Caracteres de parénteses e aspas do proprio autor, idéntico ao original.
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os direitos humanos historicamente constituidos nesse periodo como universalizantes é uma
visdo unilateral, que ndo leva em consideracdo a diversidade cultural e a historia dos povos
dominados.

A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789) reflete essa contradicéo,
uma vez que apenas 0s homens eram considerados cidadéos e, portanto, detentores de direitos.
Olympe de Gouges argumentou em favor da igualdade de género e dos direitos das mulheres
na Declaracdo dos Direitos da Mulher e da Cidadd (1791). No entanto, essas ideias foram
reprimidas pelas autoridades, levando a execucao de Gouges na guilhotina. O discurso europeu
sobre os direitos humanos os considera inalienaveis aos seres humanos, mas, paradoxalmente,
sdo 0s mesmos que violam e desrespeitam esses direitos as sociedades. Os direitos sociais sao
negados e desrespeitados por meio das acfes coloniais dos paises europeus, marcadas pela
exploracdo e dominacdo, que resultaram na expropriacdo de territorios, religibes e praticas
culturais dos povos colonizados. Esse paradoxo persiste por meio de vérias acfes imperialistas
europeias, como o neocolonialismo realizado nos séculos XIX e XX em paises da Africa e Asia.

Essa historia é complexa, ambigua, ao mesmo tempo de emancipagéo e opressao, de
inclusdo e de exclusdo, eurocéntrica e cosmopolita, universal e particular. Por isso,
ndo podemos ndo considerar o lugar social do qual parte a nossa reconstrucao histérica
e ndo podemos ndo prestar uma maior atencao aos aspetos contraditorios do fenémeno
procurando identificar o “nosso” lugar, enquanto latino-americanos, neste processo
de constitui¢do de uma histéria mundial. [...] O resto do mundo constitui o agente
passivo, marginal, € o “outro” que ndo é “descoberto”, mas “ocultado” como afirma
Enrigue Dussel®, e recebe o verbo dos direitos humanos do Ocidente civilizado (Tosi,
2004, p. 110).

Segundo Tosi (2004), a DUDH de 1948 é pautada na teoria filosofica-juridica do
jusnaturalismo moderno. O jusnaturalismo apresenta a teoria do Estado a partir do estado de
natureza e do pacto social por meio da teoria de formacéo do Estado e direitos naturais — 0S
tedricos que representam tal abordagem sdo: Thomas Hobbes, John Locke e Rousseau. Tais
pesquisadores amparam a visdo de direitos humanos.

Hobbes, Locke e Rousseau sdo autores da filosofia classica e conhecidos como
contratualistas, pois estabelecem a ideia de um estado de natureza e um contrato social
hipotético como base de sua elaboracdo teodrica do surgimento do Estado. O estado de natureza
€ um conceito tedrico que descreve um estado hipotético anterior a formacao de sociedades

politicamente organizadas. Por sua vez, o contrato social, como o proprio termo sugere, € um

5 DUSSEL, Enrique, Filosofia da Libertacdo. Critica a ideologia da exclusdo, S&o Paulo: Paulus, 1995; O
Encobrimento do Outro. A origem do mito da modernidade. Petropolis: Vozes, RJ, 1993DUSSEL, Enrique,
Filosofia da Libertac&o. Critica a ideologia da exclusdo, Paulus: Sdo Paulo, 1995; O Encobrimento do Outro. A
origem do mito da modernidade, Vozes: Petropolis, RJ, 1993
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acordo imaginério entre os individuos no estado de natureza, no qual concordam em estabelecer

uma estrutura politica em troca de seguranca, ordem e protecdo dos direitos naturais.

Os jusnaturalistas estabelecem uma construcdo hipotética do surgimento do Estado, ou
seja, ndo se trata de uma ordem historica, mas l6gica. No entanto, Giuseppe Tosi (2004), com
0 objetivo que auxiliar a compreensdo da DUDH, estabelece algumas “linhas histéricas” em
um “esquema didatico” para os jusnaturalistas. Isso visa elaborar uma reconstrucéo historica e
conceitual dos direitos humanos.

Thomas Hobbes (1983) estabelece na obra Leviatd um contrato social em que o0s
individuos renunciam seu estado de natureza, de liberdade - uma vez que os seres humanos
viviam em constante estado de conflito. Dai a maxima interpretagdo, ‘o homem era o lobo do
proprio homem’, ou seja, ndo conseguia controlar os seus instintos de amor, 6dio, vinganca,
luxuria e tristeza - em prol da garantia do direito a vida. O Estado Civil, portanto, é aquele que
detém o poder e vai garantir a ordem social por meio da convivéncia pacifica entre 0s
individuos, colocando fim a inseguranca e medo do estado de natureza. A formacéo politica do
Estado, para Hobbes, € um governo absolutista que controla todas as coisas, ndo existe sequer
a ideia de propriedade privada. O objetivo da obra de Thomas Hobbes envolve justificar um
Estado soberano, ndo por meio do direito divino dos reis, mas de um contrato social em que ha
a transferéncia de poder da sociedade para o Estado que tem por fungéo proporcionar seguranca.
O poder do rei, portanto, é inquestionavel e ilimitado.

John Locke (2001) ¢ considerado o “pai do liberalismo”, um importante representante
do empirismo com estudos na filosofia politica, que se opde ao absolutismo inglés. A sua obra
Dois Tratados sobre o0 Governo Civil (2001) apresenta uma critica a concentracdao do poder nas
mdos de uma Unica pessoa. Perante tal visdo, defende-se a monarquia constitucional em que
existe a divisdo do poder entre o rei e 0 parlamento. Uma de suas teorias mais conhecidas é a
de que o ser humano ¢ uma “pagina em branco”. Essa ideia contrapde-se ao inatismo de
Descartes®. Essa teoria é muito importante, visto que disserta a respeito do entendimento
humano e como as ideias sdo adquiridas por meio das experiéncias em que se tém sensacoes
(fonte primaria) e reflexdes (fonte secundaria) que conduzem a subjetividade humana. Ha a
reflexdo quanto ao entendimento humano e como se divide em simplicidade e complexidade,
sendo uma conjuntura ndo inata ao individuo.

Considerando que os individuos sdo formados por suas sensacoes e reflexdes, e que ao

nascermos somos uma “pagina em branco”, denota-se a premissa de que somos essencialmente

6 LOCKE, John. Ensaio sobre o entendimento humano. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978.
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iguais em nossas capacidades iniciais. Essa igualdade basica na natureza humana pode ser
interpretada e atribuida a um significado politico. A no¢&o de que comegamos com capacidades
semelhantes implica que, na esfera politica, todos tém um ponto de partida igual, o que poderia
fundamentar a ideia de igualdade de direitos para todos os individuos. Tal concepcdo esta
problematizada mais adiante neste capitulo’.

A ideia de um estado de natureza também estd presente na obra de Locke, ndo em
constante estado de conflito como para Hobbes, os homens vivem pacificamente em sua
condicdo de liberdade e igualdade. Como os individuos desejam as mesmas coisas vado entrar
em conflito e interceder em seus interesses proprios. Sendo assim, o contrato social com o
Estado acontece para garantir ao ser humano os seus direitos inalienaveis que sdo: a vida, a
liberdade e a propriedade privada.

Rousseau (1989) estabelece, como Hobbes (1983) e Locke (2001), a ideia de um estado
de natureza e um contrato social para a formagéo de um Estado que, para ele, se apoia em um
modelo democratico em que se estabelece a soberania do povo. O estado de natureza® do
homem é diferente de Hobbes (1983), pois o ser humano néo tinha vicios nem virtudes, ndo era
caracterizado moralmente. Isso acontece apds o pacto com o Estado. O homem selvagem é
“bom”, sendo a sociedade em seu desenvolvimento que o corrompe. Varias sdo as causas da
passagem do homem natural para 0 homem social. A propriedade privada, para tal pensador, é
uma das causas geradoras da desigualdade entre os homens e o contrato social é que vai resolver
o0s problemas da sociedade, porém este € diferente do estabelecido por Hobbes e Locke. Para
Rousseau, 0 modelo de Estado é o democratico em que a soberania do povo, ou seja, a soberania
politica da vontade geral, € a condi¢do para a sua libertacéo.

Norberto Bobbio (2004), assim como Giuseppe Tosi (2004), estabelece os direitos do
homem na Modernidade, por meio de uma construcdo social e histérica pautada na corrente
filoséfica do jusnaturalismo. Josimere Sousa (2016), na sua pesquisa, elenca trés defini¢des dos

direitos humanos perante abordagem teorica de Norberto Bobbio:

Nesse contexto, Bobbio aponta que as definicdes dos Direitos Humanos sdo: 1)
tautoldgicas, estabelecem que direitos do homem sdo os que cabem ao homem
enquanto homem, mas ndo indicam qualquer elemento que os caracterize; 2) formais,

7 O topico 1.2 intitulado Direitos humanos privilégios para bandidos inicia-se com a problematizacéo dos direitos
humanos como sendo direitos naturais e universais, porém nao igualitarios além de abordar conceitos como
cidadania e sua relagdo com o Estado.

8 Tal conceito aparece na obra de Rousseau. ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre a origem e 0s
fundamentos da desigualdade entre os homens. Editora Universidade de Brasilia — Brasilia/DF; Editora Atica —
S8o Paulo/SP — 1989
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ou seja, desprovidas de contelldo e meramente portadoras do estatuto proposto para
esses direitos. Assim, direitos do homem sdo aqueles que pertencem, ou deveriam
pertencer, a todos os homens ou dos quais nenhum pode ser despojado; 3)
teleoldgicas; embora tragam algumas mengdes ao contelido, pecam pela introducéao
de termos avaliativos, a saber da ideologia do intérprete, como “direitos do homem
sdo aqueles cujo reconhecimento é condicdo necessaria para o aperfeigoamento da
pessoa humana, ou para o desenvolvimento da civilizacéo etc. (Bobbio, 1992, p. 17,
apud Sousa, 2016, p. 12 e 13)

Em tal viés, o problema nédo esti em sua caracterizacao, se essa é filoséfica, juridica ou
politica, mas em garantir que os direitos ndo sejam violados e a dignidade humana efetivada.
Bobbio (2004) enfatiza ainda a importancia do Estado na efetivacdo dos direitos que devem
estar presentes nas sociedades democraticas modernas. No verbete “direitos humanos”, no
dicionario de Ciéncia Politica, Bobbio (2004) apresenta os direitos classificados em trés: civis,
politicos e sociais. Os direitos civis estdo relacionados ao individuo e a sua liberdade - seja ela
de expressdo, religido ou econémica. Ja os direitos politicos referem-se a participacdo dos
cidaddaos em um Estado democratico. Os direitos sociais concernem as exigéncias da sociedade
industrial, frente as garantias de direitos trabalhistas, satde e assisténcia social.

Independente da interpretacdo acerca do surgimento dos direitos humanos - se na
Antiguidade ou na Modernidade — confronta-se a constituicao de tais direitos por meio de uma
construcdo social, por exemplo, em meio a lutas, apds a Segunda Guerra Mundial e as
atrocidades cometidas pelos regimes totalitarios nazifascistas. E em tal perspectiva que Hannah
Arendt (1989) apresenta uma argumentacao ao explicar as perplexidades do direito do homem.
Havia primeiramente a compreensao de que o objetivo dos direitos humanos era 0 homem em
sua origem e sua finalidade, ou seja, protegé-lo contra a opressao da sociedade e da soberania
do Estado. A partir da Revolugéo Francesa, houve o entendimento de que a palavra que exprime
0 ser humano € o povo, nao o préprio ser humano. Portanto, um dos aspectos primordiais para
os direitos humanos é a sociedade.

Ao se referir aos apéatridas e aos direitos humanos, Arendt (1989) evidencia a
coletividade. Sob tal prisma teorico, os apatridas sdo os individuos que ndo tém a nacionalidade
reconhecida por nenhum pais e buscavam a reintegracdo nacional, a exemplo dos judeus na
Segunda Guerra Mundial (1939-1945) que tiveram a sua humanidade violada por atos de
extrema violéncia. Em meio ao ddio legitimado pelo Estado houve a desintegracdo da vida
politica.

E possivel concluir a importancia, ao longo dos séculos, da relacio entre os direitos
humanos e a coletividade, que estes ndo estdo relacionados a ideia restrita de nagdo, mas véao

além, sdo construidos na convivéncia coletiva em um espaco publico. Porém, ainda que
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expressos por outras nomenclaturas que ndo os direitos humanos, ndo foram capazes de garantir
ao individuo seus direitos. Celso Lafer (1997, p. 58, grifo original), ao interpretar Hannah
Arendt, conclui: “Em resumo, é esse acesso ao espaco publico — 0 direito de pertencer a uma
comunidade politica — que permite a construcao de um mundo comum através do processo de
asser¢do dos direitos humanos”. E no espago publico que o ser humano atesta seus direitos.
Assim, o poder deriva da agdo conjunta, da deliberacao, a transparéncia do espaco publico.

Hannah Arendt (1989) atesta que o primeiro principio dos direitos humanos é o direito
a ter direitos. Entretanto, esses foram negados aos refugiados — judeus apatridas — que ndo eram
percebidos em sua humanidade, ndo tinham uma nacdo a qual os via como individuos
pertencentes a um territério e, portanto, com direitos. Ela menciona que todas as investidas
feitas pelas conferéncias internacionais de estabelecer algum direito legal aos apétridas
falharam, nenhuma conseguiu abarcar direitos a esse povo dentro do arcabouco ja existente da
legalidade. O desdobramento de tal cenério é a segregacao entre as pessoas, sendo 0s apatridas
seres humanos considerados, por alguns, supérfluos, irrelevantes a sociedade.

Apesar de toda a corrente tedrica jusnaturalista que fundamenta a DUDH ainda nos fica
a indagacdo: afinal, o que sdo os Direitos Humanos? Como poderiamos conceitua-los? Jodo
Dornelles (2013, p. 15) afirma que o conceito de direitos humanos pode ter variagdes a partir
dos prismas politico-ideologicos: “a falta de uniformidade conceitual é evidente, embora
algumas pessoas teimem em apresentar uma Unica maneira de definir os direitos humanos.”
Dornelles (ibidem) estabelece trés concepcdes que fundamentam filosoficamente o direito da
pessoa humana: primeiro temos a concepc¢do idealista, em que os direitos sdo inerentes a
natureza humana, partem de uma visdo metafisica e abstrata e independem de um
reconhecimento do Estado; a segunda concepgdo € positivista, na qual € necessario um
reconhecimento publico do direito por parte do Estado, é indispensavel estar na lei. Ja a terceira
concepcao é a critico-materialista, fundamentada nas ideias de Karl Marx, partindo de uma
analise histdrico-estrutural do direito, de lutas sociais. Este é resultado de um processo historico
e tem construcéo politica. Estas trés concepgdes dos direitos humanos marcaram o processo de
formagé&o conceitual do termo.

Em analise a construgdo politica por direitos sociais, 0 sociélogo Thomas Marshall
(1967) e apresenta trés conceitos de cidadania, pautados por uma analise historica inglesa, a
saber: civil, politico e social. O direito civil remete ao século XVII e tem por direitos
fundamentais a liberdade individual, de pensamento, contratos e propriedade. O direito politico
data o século XIX e tem a possibilidade do individuo de participar das atividades do poder

politico, quer seja como membro eleito integrante de uma institui¢cdo do Estado ou como eleitor.
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O terceiro elemento é o direito social, relaciona-se ao século XX, com o minimo de bem-estar
social promovido pelo Estado referentes a seguranga, a economia, a salde e tantos outros
elementos necessarios a existéncia do individuo.

No livro Cidadania no Brasil: o longo caminho, José Murilo de Carvalho (2001) aborda
o desenvolvimento da cidadania no Brasil e compara essa trajetéria com o modelo classico
proposto por Thomas Marshall. Carvalho (ibidem) destaca que, no contexto brasileiro, os
direitos sociais foram implementados antes dos direitos civis e politicos, em contraste com a
sequéncia proposta por Marshall para a formacao da cidadania na Europa.

A anélise de Carvalho destaca que os direitos civis e politicos foram estabelecidos, de
forma precéria, ao final do Estado Novo, na Constituicdo de 1946. Assim, ao discutir a
construcdo da cidadania no Brasil, José Murilo de Carvalho (2001) ressalta os obstaculos
enfrentados na consolidacdo dos direitos e na participacdo politica dos cidaddos no pais,
descrevendo a peculiaridade do desenvolvimento da cidadania no Brasil em relagdo ao modelo
proposto por Thomas Marshall (1967).

Jodo Dornelles (2013), assim como Marshall ao elencar a cidadania, divide
historicamente os direitos humanos em trés geracdes®. A primeira geragdo data do século XVI
mais precisamente o século XVII, com as reivindicagdes da classe burguesa com base na
filosofia iluminista contra 0 Antigo Regime e o absolutismo. Como marco tedrico temos os ja
mencionados jusnaturalistas e como marco histérico temos dois importantes acontecimentos: a
Declaracdo da Virginia em 12 de julho de 1776 e a Declaracdo dos Direitos dos Homens e dos
Cidaddos em 1789. Temos direitos configurados na esfera individual, que sao direitos civis e
politicos. A exemplo de direitos civis temos a cidadania, democracia e participacdao popular e
direitos politicos a vida, propriedade e liberdade, estes no campo do direito sdo conhecidos
também como negativos.

A segunda geracdo data o século XIX, uma luta da nova classe social o proletariado que
luta contra a simples formalizacdo dos direitos, mas efetivacdo de direitos sociais; que oS
individuos pudessem ser considerados sujeitos de direitos, reivindicar os principios de
igualdade nas declaragOes de direitos, que estes pudessem condizer com a realidade social

vivida cotidianamente, que era de privilégios e grande desigualdade social. Temos nesse

® O termo "geracdes de direitos" refere-se a classificagdo dos direitos humanos em trés categorias principais: os
direitos de primeira geracdo, que englobam os direitos civis e politicos; os de segunda geracdo, abrangendo os
direitos econdmicos, sociais e culturais; e os de terceira geracao, referentes aos direitos coletivos e ambientais. No
entanto, esse conceito tem sido objeto de criticas, conforme apontado por George Lima (2004). As razdes para o
desuso desse termo incluem: simplificacdo excessiva e hierarquizacao dos direitos. Tal anélise é apresentada mais
adiante no texto.



30

periodo Karl Marx como um dos principais pensadores a problematizar a luta de classes e o
materialismo historico-dialético. Os operarios lutam por condi¢des de trabalho que os direitos
de igualdade possam ser sentidos de maneira material. Ainda no século XIX temos o
capitalismo em transformacao, o Estado passa a ser um agente fomentador de garantias sociais.

Alguns acontecimentos histéricos aparecem com direitos que deixaram de ser apenas
individuais e passaram a ser coletivos, tais como em 1917, a Revolugdo Mexicana e a
Revolucdo Russa; em 1919, a Constituicdo da Republica de Weimar na Alemanha e a criacéo
da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT) pelo Tratado de Versalhes. Em tais contextos,
o Estado € aquele que deve garantir os direitos sociais a sociedade. No escopo de tais direitos
se constituem os econdmicos e 0s sociais, e 0 Estado tem o dever garantir a igualdade de direitos
dando a devida assisténcia aos individuos por meio de politicas sociais de cunho trabalhista,
educacional, cultural, entre outras.

O contexto da terceira geragdo é o século XX, mais especificamente a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), em que temos a violacdo dos direitos humanos por regimes totalitarios.
Os direitos da solidariedade seriam uma juncdo dos direitos individuais e sociais constituindo,
portanto, direitos que interessam a toda a humanidade: “o direito a paz”; “o direito ao

99,

desenvolvimento e o direito a autodeterminacdo dos povos”; “o direito a um meio ambiente
saudavel e ecologicamente equilibrado”; “o direito a utilizacdo do patriménio comum da
humanidade”, estes sdo destacados por Dornelles (2013) como necessidades humanas apos a
Segunda Guerra Mundial.

George Lima (2004) faz uma critica a teoria das geracfes dos direitos humanos. Ele
elenca que a teoria é estabelecida nos principios iluministas de liberdade, igualdade e
fraternidade que se estabeleceram como lema da Revolugéo Francesa. A primeira geragéo seria
aos fundamentos de liberdade; a segunda, igualdade; e a terceira, fraternidade. Lima (ibidem)
aponta que apesar da notoriedade e valor didatico que a teoria de geracbes dos direitos
fundamentais alcangou, ela ndo apresenta maior criticidade, por algumas razoes: a palavra
“gerac¢ao” traz consigo a nogdo de gradagdo e até mesmo substituigdo. Nao podemos afirmar
gue uma geracéo e seu principio foram substituidos pelos demais, mas acumulados.

Outro fator a ser considerado é que a expressao pode induzir a ideia de que para o
reconhecimento de outra geracdo é necessario que a anterior tenha “amadurecido”. No Brasil,
durante o Estado Novo (1937-1945), periodo conhecido como “Era Vargas” varios direitos
sociais (terceira geragdo) foram implementados antes dos direitos civis e politicos (primeira e
segunda geragdo). Ainda outro fator perigoso € a falsa dicotomia, em analisar a primeira geragdo

como sendo direitos negativos ndo onerosos e a segunda geracdo direitos positivos ligados a
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prestacdo de servicos por parte do Estado, sendo estes onerosos. Com tal exemplo histérico
George Lima (2004) aponta que a categorizacdo em geragdes pode dar a nocdo de evolucao
hierarquica dos direitos, o que pode nao corresponder a realidade, além de simplificar
excessivamente a complexidade dos direitos humanos. Os direitos ndo sao substituidos ou
acumulados; frequentemente se relacionam e se reforgam mutuamente.

Essas criticas destacam a complexidade e a interconexdo dos direitos humanos,
enfatizando que a terminologia das "geracdes de direitos” pode ndo capturar adequadamente
essa interdependéncia. E importante ressaltar que apesar da critica de George Lima (2004), a
teoria das dimensBes ou geracbes € amplamente utilizada por estudiosos conceituados de
direitos humanos como, Maria Benevides (1998).

Candau e Sacavino (2013) e Boaventura Santos (1997) percebem a pluralidade de
compreensdes a despeito do conceito ora com enfoque democratizante, centralizador e universal
de direitos, ora com numa perspectiva neoliberal. Corroborando tal premissa, Reginaldo
Oliveira (2020) apresenta o seguinte panorama:

Sob esta multiplicidade de formas de compreensdo do conceito de Direitos Humanos,
se encontra também o0s questionamentos sobre a relacdo entre Educacdo e Direitos
Humanos, que por sua vez, abriram caminhos para expressdes como Educacdo como
Direito Humano, Educacdo para os Direitos Humanos e Educagdo em Direitos
Humanos, todas elas, utilizadas muitas vezes como sindnimas, porém refletoras de
ideologias e conceitos determinantes para a estruturagao das praticas pedagdgicas que
sdo desenvolvidas pelos mais diversos profissionais ligados a educacdo (Oliveira,
2020, p. 7).

A partir de tais reflexdes, compreendemos a educacdo preocupada com a pauta dos
direitos humanos como aquela que oportuniza aos sujeitos escolares uma formacao universal,
critica e ciente de sua participacdo social como cidaddo. Nessa perspectiva, uma educacao em
direitos humanos teria como base tais direitos, na prerrogativa, inclusive, de amparos
normativos que respaldem esse ponto de partida, considerando, por exemplo, estatutos e leis.
Uma educacgdo para os direitos humanos é pautada neste proposito, ou seja, a formacgéo de
pessoas que (re)conhecam e sejam capazes de lutar pelos seus direitos civis e sociais. Uma
educacdo com o direito humano possui esses dois pilares juntos, em crescimento paralelo,
tendo, portanto, os campos educacionais preocupac¢ao com a constituicdo equanime dos direitos
humanos em suas varias frentes.

Compreendemos que os direitos humanos sdo um conceito polissémico, ou seja, sua
compreensdo ndo é a mesma. Portanto, a educagdo em direitos humanos varia de acordo com o

enfoque que se quer evidenciar. Bethania Arifa (2018) aponta algumas dificuldades para



32

estabelecer uma definicdo do termo direitos humanos. A autora estabelece como perceptiva o
estabelecimento do que é dignidade humana, o que se apresenta com uma dificuldade por ser
generalizado e amplo. N&o existe nem mesmo unicidade do discurso, existem varias
circunstancias em que é proferido econémica, politica, social.... Para tanto, se faz necessario
saber quais sdo os direitos essenciais a0 homem, como distingui-los em uma sociedade plural?

A propria Declaracdo dos Direitos Humanos nos da um parecer de quais séo eles:

[...] o direito & vida, liberdade e seguranca (artigo 1°), igualdade (artigo 2°), liberdade
de crenca (artigo 3°), liberdade de expressdo e de pensamento (artigo 4°),
inviolabilidade de domicilio e de correspondéncia (artigos 9° e 10), constitui¢do e
protecdo da familia (artigo 6°), descanso e recreio honesto (artigo 15), previdéncia
social (artigo 16), reunido pacifica (artigo 21), tomar parte do governo do pais (artigo
20) e presuncdo de inocéncia (artigo 26). A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, lista os seguintes direitos do homem: o direito a vida, liberdade e
seguranga (artigo 3°), ao reconhecimento como pessoa (artigo 6°), a igualdade (artigo
7°), a nacionalidade (artigo 15), entre outros. A Convengdo Americana sobre Direitos
Humanos (Pacto de San José da Costa Rica), de 1969, também utiliza a expressdo
direitos essenciais da pessoa humana para se referir aos direitos humanos e, entre
esses, lista o direito vida (artigo 4°), integridade pessoal (artigo 5°), liberdade pessoal
(artigo 7°) e direito de reunido (artigo 15), por exemplo. (Arifa, 2018, p. 152).

Apesar da DUDH em seus trinta artigos nos fornecer um parecer dos direitos essenciais
a dignidade humana, a aplicacdo dos discursos pode ser analisada de maneira variavel. Contudo,
devido a diversidade e complexidade de causas em que é usado ndo € simples a sua
identificacéo.

A despeito da conceituacdo dos direitos humanos, que como vimos difere a depender
dos tedricos, concordamos com a premissa de Bobbio (2004, p. 17)

N&o se trata de saber quais e quantos sdo esses direitos, qual é a sua natureza direitos
naturais ou histéricos, absolutos ou relativos, mas sim qual é 0 modo mais seguro para
garanti-los, para impedir que, apesar das solenes declaracfes, eles sejam
continuamente violados

O problema dos direitos humanos, segundo Bobbio (ibidem), ndo estd em sua
fundamentacdo, uma vez que este foi resolvido com a DUDH, mas a problematica se situa na

garantia dos direitos as pessoas.

1.2 Direitos humanos privilégio de bandidos?

Os direitos humanos envolvem uma expressdo amplamente utilizada em sociedades
democraticas. Benevides (2007) aponta que os direitos humanos e a democracia deveriam ser

sinbnimos, uma vez que em uma sociedade democratica um pressuposto basico seria a ndo
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distingdo e hierarquizacdo dos individuos em inferiores e superiores por suas caracteristicas.
Direitos humanos a todos os individuos, entendendo-os seres humanos como ser em dignidade

e direitos, ou seja, os direitos humanos, nessa perspectiva, sdo naturais e universais.

Benevides (2007) afirma ainda que os direitos humanos sdo naturais, pois, ndo
necessitam de alguma lei a priori para serem reivindicados. Ja a universalidade dos direitos
humanos € que eles estdo presentes a todos os individuos e sociedades, porém ha uma
historicidade nos direitos, eles sdo reconhecidos de maneira distinta por cada pais. H4& um
questionamento tedrico quanto a universalidade dos direitos humanos. Quando Benevides
aponta para os direitos humanos como sendo naturais e universais € preciso entender a
colocagdo desses termos, uma vez que os direitos humanos hoje sdo vistos a partir do

multiculturalismo®,

A historia, ao longo dos séculos, ndo tem se mostrado igualitaria - ao contrario:
apresenta uma distingdo dos individuos com base em uma hierarquizacdo e adjetivagdo em
superior/inferior, colonizador/colonizado, desenvolvido/subdesenvolvido,
civilizado/incivilizado é algo que aparece nos registros histéricos. As sociedades eram

classificadas por meio de métodos comparativos no qual o padrdo a ser seguido era o0 europeu.

A historia brasileira foi marcada por mais de trezentos anos de escravidao de indigenas
e negros por uma sociedade aristocratica elitista fundamentada em privilégios de uns sobre
outros. Pensar em democracia e 0s direitos humanos envolve romper com essas ideias de

direitos para os privilegiados e perceber o reconhecimento dos direitos a todo o ser humano.

A sociedade brasileira tem a sua histdria construida em meio a relagdes aristocraticas,
elitistas, estabelecidas num mandonismo social. Segundo Faoro (2001), o Estado brasileiro foi
moldado por um modelo patrimonialistal?, no qual a burocracia estatal, ao invés de ser orientada
por principios de neutralidade, interesses publicos e coletivos, era exercida de maneira

personalista e patrimonial. Ou seja, atendia aos interesses privados de uma elite detentora do

10 Multiculturalidade, segundo Stuart Hall (2003, p. 52), distingue multiculturalismo de multicultural:
“Multicultural é um termo qualificativo. Descreve as caracteristicas sociais ¢ os problemas de governabilidade
apresentados por qualquer sociedade na qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma
vida em comum, ao mesmo tempo em que retém algo de sua ‘identidade original...” —‘multiculturalismo’ ¢
substantivo. Refere-se as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar problemas e multiplicidade
gerados pelas sociedades multiplas”

1O termo patrimonialismo é frequentemente associado ao socidlogo Max Weber (2003). A ideia de
patrimonialismo esté relacionada aos tipos ideais de dominacdo delineados por Weber (ibidem), que séo trés:
racional-legal, tradicional e carisméatica. Na dominacdo racional-legal, o poder é fundamentado em regras e leis
impessoais. Ja na dominacdo tradicional, o poder é baseado em tradi¢des e costumes, enquanto na dominagéo
carismatica, as caracteristicas carismaticas conferidas pelos suditos ao governante sdo fundamentais para a relacdo
de dominacéo. O patrimonialismo esta vinculado a dominagao tradicional.
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poder. O governante trata o Estado como seu “patrimdnio pessoal”, distribuindo favores e
recursos conforme a sua vontade.

Roberto DaMatta (1997) mostra como a distin¢ao por meio da hierarquizagéo autoritaria
dos individuos aparece na seguinte expressao: “Sabe com quem esta falando?”. A expressao ¢
uma negacdo da cordialidade®? e do proprio ‘jeitinho’ do brasileiro para definir uma relagio de

mando e obediéncia, configurar privilégios.

[...] Ora, o que o estudo do “sabe com quem esta falando?” permite realizar é a
descoberta de uma espécie de paradoxo numa sociedade voltada para tudo o que é
universal e cordial, a descoberta do particular e do hierarquizado. E essa descoberta
se d& em condigdes peculiares: ha uma regra que nega e reprime o seu uso. Mas ha
uma préatica igualmente geral que estimula o emprego. E como se alguns fatores
sempre estivessem presentes em nossa sociedade: primeiro, a necessidade de divorciar
a regra da prética; segundo, a descoberta que existem duas concepg¢des de realidade
nacional: uma delas é a visdo de mundo com foco na integragéo e cordialidade, a outra
é a visdo do mundo como feito de categorias exclusivas, colocadas numa escala de
respeitos e deferéncias. Finalmente, descobrimos que tudo o que diz respeito ao
inclusivo é por nds manifestamente adotado. O contrério é valido para o exclusivo,
frequentemente escondido em voz baixa. Assim, o carnaval ¢ gritado e o “sabe com
quem esté falando? escondido. [...] (DaMatta, 1997, p. 186).

O Brasil, como vimos nas palavras de DaMatta (1997), apresenta em sua configuracéao
uma relagdo complexa e paradoxal entre o publico e o privado. “Sabe com quem esta falando?”
€ uma expressdo que pode ser utilizada nas mais diversas situacdes e inconsciente ou
conscientemente revela preocupacdo com a manutencdo do status social e inferiorizar o outro
individuo que para o emissor esta em posicdo de inferioridade. Compreender os direitos ndo
como uma relacdo aristocratica de superioridades e favores, mas do ser humano indistintamente
é um obstaculo cultural a ser enfrentado®. Outros clamores, diante dessa investigacdo, se
descortinam: ha um antagonismo entre as palavras igualdade e diferenca? E possivel pensar

igualdade e diferenca nas sociedades democraticas?

Igualdade e diferenca nos dicionarios de lingua portuguesa sdo aplicadas como
antébnimo, causando problemas no cunho semantico e juridico, uma vez que, igualdade opde-se

a desigualdade. Portanto, igualdade e diferenca ndo séo palavras dicotdmicas que se encontram

12 Cordialidade é um termo cunhado por Sérgio Buarque de Holanda no livro Raizes do Brasil (1995) para designar
a forma de agir do brasileiro pautada pelo coragdo em detrimento da razdo. A cordialidade é uma fuga a
impessoalidade e relagdes burocraticas.

13 Tlustragdo deste tratamento aristocratico indiferente e de superioridade: “Nio sei qual é a adesdio dos
comandantes, mas, caso venham reduzir o efetivo [das Forcas Armadas] € menos gente nas ruas para fazer frente
aos marginais do MST, dos haitianos, senegaleses, bolivianos e tudo que é escoria do mundo que, agora, esta
chegando os sirios também. A escdria do mundo est4 chegando ao Brasil como se nés ndo tivéssemos problema
demais para resolver” — Declaracdo foi dada por parlamentar ao jornal Opcao em setembro de 2015, logo ap6s
participacdo do | Workshop da Justica Criminal em Goiania. https://exame.com/brasil/bolsonaro-chama-
refugiados-de-escoria-do-mundo/ Acesso 22 de dezembro de 2022
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em polos opostos. Segundo Candau, em seu artigo Educacio em direitos humanos: desafios
atuais, igualdade e diferenca estdo relacionadas, ndo havendo necessidade de escolher entre um
e o outro. “De fato a igualdade ndo estd oposta a diferenca e sim, a desigualdade. Diferenca nao
se ople a igualdade e sim a padronizagdo, a produg¢do em série, a tudo o “mesmo”, a
“mesmice”” (CANDAU, 2007, p. 400). Um dos objetivos da luta pelos direitos humanos esta
no reconhecimento das diferencas, bem como mobilizar o combate as mais diversas formas de
preconceitos e a promocao dos direitos a todos os individuos.

Romper com a visao dicotdmica e contraditoria que uma parcela da populacéo tem em
relagdo a igualdade e & diferenca ndo é tarefa facil, pois traduz-se em exercicio de
conscientizacdo de que o discurso meritocratico ndo é possivel em uma sociedade com raizes
desiguais. Desde o processo colonizador as oportunidades nao eram para todos os individuos.
Na historiografia, obtemos varios relatos das desigualdades sociais, vejamos alguns deles: uma
divisdo de terras, em quinze capitanias hereditarias, as sesmarias, distribuidas aos capitdes
donatarios, ou seja, apenas a uma nobreza que tivesse condi¢fes de tornar as terras prosperas;
a Lei n° 601 de, 18 de setembro de 1850, ou Lei de Terras, propunha que a compra e venda ou
adocdo de terras devolutas pelo Estado era a Unica forma de aquisicdo de terras a partir da
promulgacédo da Lei. Desse modo, a lei proibia que escravos, imigrantes, posseiros e outros
ocupassem terras devolutas; a Constituicdo de 1891, que determinava que homens acima de
vinte e um anos alfabetizados teriam direito ao voto, sendo que mulheres, pretos, mendigos,
militares de baixa patente e lideres religiosos estavam excluidos do processo. Vemos que a
oportunidades a bens e a direitos ndo era possivel a todos os individuos.

A despeito da legitimidade e importancia dos direitos humanos, observamos que ha uma
parcela da sociedade que vé os direitos humanos como item ndo essencial a sociedade. Tal
parcela da sociedade interpreta que aqueles que se beneficiam dos direitos humanos sdo os
bandidos. Frases estigmatizantes sdo proferidas: “Direitos humanos para humanos direitos”,
“Bandido bom ¢ bandido morto” ou ainda “Porque essas pessoas nao lutam pelos direitos das
vitimas?”. Tais frases podem aparecer difundidas em discursos de modo a enfatizar uma visdao
negativa dos direitos humanos.

O estigma, para Erving Goffman (2012), representa uma marca negativa imposta pela
sociedade sobre um individuo, resultando na sua identificagdo de maneira a desvaloriza-lo e,
por vezes, exclui-lo socialmente de maneira discriminatoria. A constru¢do do estigma pode
ocorrer com base em caracteristicas fisicas do corpo percebidas como diferentes dos padrdes
estéticos socialmente estabelecidos, em deficiéncias ou em tracos de personalidade

considerados socialmente desaprovados. Além disso, pode estar associada a caracteristicas
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étnicas, culturais ou religiosas em um determinado contexto social. No caso especifico das
frases analisadas, a sociedade estabelece estigmas sobre aqueles que cometeram um crime,
associando-os ao comportamento desviante. Como resultado, esses individuos séo
marginalizados socialmente e, muitas vezes, considerados pela sociedade privados dos mesmos
direitos que outros membros da sociedade.

Uma pesquisa encomendada pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica ao Datafolha
em 20164 apontou que 57% da populacio das grandes cidades concorda com a frase “bandido
bom ¢ bandido morto”, ou seja, coaduna com afirmagdes que violam os direitos humanos. A
partir de tal dado, observamos que uma parcela da populac¢do nutre um sentimento de vinganga
e violéncia para com os que infringem a lei. Zapater (2016, s/p) comenta os dados da pesquisa
e afirma "Existe a ideia de que pessoas negras, periféricas, de classe econémica mais baixa
estariam automaticamente associadas ao crime. Entao garantir direitos humanos a essas pessoas
significa garantir direitos humanos a bandido”

Nestor Filho (2012), ao apresentar a histéria da criminologia, elenca o perfil do
criminoso a partir da andlise de Cesare Lombroso, muitas vezes considerado o "pai da
antropologia criminal”, estabeleceu uma relacdo entre as caracteristicas fisicas, fisiologicas e
mentais do individuo e uma predisposicao social ao crime, levando-o a acreditar no estigma da
criminalidade’®. Diante dessa percepcéo, é evidente que a sociedade hoje traz tal prerrogativa
ao diferenciar e hierarquizar os individuos em dois grupos dicotdmicos e antagbnicos: o
"criminoso” e o "cidaddo de bem". Tal diferenciacdo é estabelecida sob pressupostos raciais,
econbmicos e sociais. Para aqueles que pensam sob tal perspectiva o Estado como detentor do
monopolio legitimo do uso da forca fisica em determinado territério, em uma concep¢édo
weberiana (2003), € aquele que deve estabelecer a seguranca. Porém, para alguns cidadaos ndo
deve ocorrer de maneira racionalizada, mas eliminando aqueles que socialmente sdo vistos
como delinquentes, ou seja, “bandido bom ¢ bandido morto”.

Por meio dos estudos de Marcia Gomes (2018), é possivel perceber uma
contextualizacdo histdrica no Brasil para o exterminio daqueles que infringiam a lei. Este
fendmeno ocorria por meio do Esquadrdo da Morte, grupos paramilitares que surgiram durante

a ditadura militar com o proposito de aniquilar individuos considerados potencialmente

14 https://www.bbc.com/portuguese/brasil-43465988 Acesso em 27 de dezembro de 2022.

15 Registre-se, por oportuno, que suas pesquisas foram feitas na maioria em manicomios e prisdes, concluindo que
0 criminoso € um ser atavico, um ser que regride ao primitivismo, um verdadeiro selvagem (ser bestial), que
nasce criminoso, cuja degeneracdo é causada pela epilepsia, que ataca seus centros nervosos. Estavam fixadas
premissas basicas de sua teoria: atavismo, degeneracao epiléptica e delinquente nato, cujas caracteristicas seriam:
fonte fugidia, cranio assimétrico, cara larga, grandes macas no rosto, labios finos, canhotismo (na maioria
dos casos), barba rala, olhar errante ou duro etc. (FILHO, 2012, p. 49, negrito do autor)
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criminosos. Esses grupos eram conhecidos por realizar execugdes sumarias, muitas vezes sem
qualquer procedimento legal, como forma de combater o que consideram criminalidade. A
pesquisadora analisa a origem desses grupos de exterminio no Rio de Janeiro e em S&o Paulo,
apesar de existirem em outros locais como Espirito Santo e Brasilia.

De acordo com Gomes (ibidem), no Rio de Janeiro, sua origem remonta a década de 60.
Estes estabeleciam a classificagdo dos individuos em consumidores ou saqueadores, isto €,
marginais ou ladrdes. Isso ocorreu em um periodo de grande instabilidade econdmica e escassez
de alimentos na Baixada Fluminense, em que pessoas saqueavam lojas em busca de alimentos.
Outro objetivo desse grupo era “auxiliar” familias de policiais a vingar a morte deles. Os
suspeitos eram “cacados” e executados.

Jaem Séo Paulo, de acordo com jornais pesquisados por Marcia Gomes (2018), a origem
do Esquadrédo da Morte data de 19 de novembro de 1968, como um ato de vinganca pela morte
do investigador Davi Roméro Parré, atribuida ao acusado Carlos Eduardo da Silva, conhecido
como Saponga. Este Gltimo foi perseguido e jurado de morte pelos policiais. Os jornais locais,
entdo, descrevem Saponga como um homem extremamente perigoso que fugiu da penitenciaria
e ndo se entregaria vivo, estando, portanto, com medo do Esquadrdo da Morte, por estar
"marcado para morrer”. Como resultado, dezenas de pessoas sdo mortas pelo Esquadréo da
Morte em represalia pela morte do investigador Parré, sendo que varios jornais analisados pela
pesquisadora apresentam as mortes sob a 6tica social do Esquadrao.

Todavia, 0 estudo das reportagens apontou que junto a tese da vinganca havia a
justificativa, principalmente entre os policiais, de que a eliminac¢do de criminosos —
pelo Esquadrdo da Morte — era “um servigo prestado para o bem da sociedade”, que a
execugdo de marginais visava a um bem maior: proteger a coletividade. A reportagem
do Jornal da Tarde “Agora os assassinos estdo com medo” apresenta esse discurso
dos policiais. (Gomes, 2018, p. 81).

Policiais difundiam o discurso do bem que o Esquadrédo da Morte faziam a sociedade ao
exterminar individuos rotulados como criminosos, infratores ou inimigos da sociedade. Eles
agiam a margem da lei, ignorando os devidos processos legais e frequentemente cometendo
abusos. Uma parcela da sociedade hoje corrobora com tal discurso e pensa que os individuos
que comentem infracBes a lei ndo devem ter direitos, ou mesmo serem tratados de maneira
humanizada. Além disso, h& a perspectiva de que a justica deveria ser feita aos moldes do
principio de talido “olho por olho, dente por dente” sem uma prerrogativa institucionalizada do

direito pelo Estado.
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Os ativistas dos direitos humanos sao discriminados por esta parcela da populacédo, que
com tal visdo negativa referente aos direitos humanos, acredita que eles atrapalham a sociedade
e o0 seu desenvolvimento. Discursos desse teor sdo propagados nas midias e outros diferentes
espacos de interacdo entre as pessoas e até por vozes de autoridades politicas, que deveriam
primar pela formacdo de sujeitos criticos e emancipados, capazes de lutar em prol dos seus
direitos. Sottili (2016, s/p) ao comentar os dados da pesquisa feita pelo DataFolha, faz a
seguinte afirmacdo acerca da midia e a sua influéncia como causadora da percepcéo negativa
dos direitos “A midia brasileira € muito elitista, e acaba produzindo uma visdo que privilegia
um olhar. Seu controle social estabelece que determinados grupos ndo devem ter direitos.
Qualquer pessoa ou movimento que tente defendé-los séo discriminados".

A afirmacdo de Sottili (ibidem) aponta para a reflexdo de que a midia desempenha
importante papel na formacdo de opinido publica. Como detentora de uma perspectiva que
privilegia os grupos dominantes, reforca o discurso ideoldgico dos direitos para grupos
socialmente favorecidos. Destaca-se a importancia da EDH na luta pelo reconhecimento das
minorias sociais e 0s cidaddos como sujeitos em direitos.

A sentenga estigmatizante de que os direitos humanos envolvem ‘privilégios de
bandido’ coaduna com a histéria da EDH no Brasil, que tem o seu marco histérico ligado a
ditadura militar. Segundo Caldeira (1991), a interpretacdo equivocada dos direitos humanos
remonta ao final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980. Caldeira (ibidem) afirma que dois
movimentos apareceram nesse periodo no Brasil. Na segunda metade dos 1970, a luta pela
anistia aos presos politicos da ditadura, os abusos cometidos nesse periodo ja em 1980; e 0s
movimentos sociais, reivindicando por melhores condi¢fes sociais: moradia, educacao, salde.
Os militantes que lutaram pelos direitos dos presos politicos e os prisioneiros comuns foram os
mesmos, porém a adesdo populacional nao foi a mesma.

Durante o governo de Franco Montoro no Estado de Sdo Paulo (1983-1987), nos
primeiros anos de seu mandato, na tentativa de humanizar os presidios, os direitos humanos,
foram associados pela populacdo, a privilégio de bandidos. Nesse viés, contudo, a nocdo de
direitos humanos, “foi dissociada desses direitos sociais e passou a vincular-se de modo cada
vez mais forte e exclusivo ao grupo dos prisioneiros comuns, a ponto de que hoje em dia em
Sao Paulo falar em direitos humanos é remeter aos prisioneiros” (Caldeira, 1991, p. 164).

Os prisioneiros comuns foram um grupo importante da campanha dos direitos humanos,
porém nao podemos afirmar que era o Unico. Caldeira (ibidem) aponta que outros movimentos
sociais que reivindicavam direitos coletivos de minorias sociais ndo tiveram a valoragdo

associativa e negativa aos direitos humanos como os prisioneiros comuns. As midias
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corroboraram tal discurso, a exemplo do artigo do Coronel Erasmo Dias na Folha de S&o Paulo
em 11 de setembro de 1983 ou o programa radiofénico de Afanasio Jazadji em 25 de abril de
1984 a Radio Capital, ambos discursos que associam a politica de humanizacao dos presidios a
cessdo de privilégios aos criminosos em detrimento dos cidadaos.

Representantes da direita politica abusaram de imagens negativas, constituindo
esteredtipos sociais criados aos criminosos, refor¢ando como ‘suspeitos’ parecem criminosos
(CALDEIRA, 1991). Perante tais discursos e vozes, os estereotipos abarcam ainda ‘perfis’ de
criminosos, de estupradores que cometem as piores atrocidades, pessoas que tumultuam a
ordem social. As imagens mostravam que se queria oferecer luxo e regalias aos presidiarios e
que eles queriam apenas debochar do “cidaddo de bem”. Constata-se, assim, a ideia que foi

construida para deslegitimar o discurso do que estava sendo reivindicado.

No caso, os direitos dos presidiarios (privilégios) seriam empecilhos & garantia de
direitos sociais que beneficiaram a maioria da populacdo. A dicotomia entre direitos
sociais e direitos humanos aparece ai com a mesma énfase que aparece no discurso da
maioria dos meus entrevistados, habitantes de Sdo Paulo de todas as classes sociais,
onde o bem de todos os cidaddos se opde aos privilégios de alguns ndo-cidaddos. Ou
seja, se para os defensores “direitos humanos” era uma categoria ampla, que
englobava varios tipos de direitos todos eles igualmente valorizados para a maioria da
populacdo o caso era diferente: estabeleciam-se diferencas e hierarquias entre os
direitos e alguns eram considerados absurdos (Caldeira, 1991, p. 170).

Para Caldeira (1991), o discurso da direita associando os direitos humanos aos
privilégios de bandidos foi internalizado por uma parcela da populagédo do Estado de Sdo Paulo,

ainda que os direitos humanos sejam prerrogativas de todo ser humano.

As falas sobre a violéncia e a inseguranga sugerem uma preocupacdo com o
rompimento de um equilibrio, com a mudanca de lugares sociais e, portanto, de
privilégios. Ndo é dificil entrever por tras do discurso contra os direitos humanos e
sobre a inseguranca gerada pelo crime o delineamento de um diagnostico de que tudo
esta mudando para pior, de que as pessoas ja ndo se comportam como o esperado, que
pobres querem direitos (privilégios, € bom lembrar) e, supremo abuso, prova de total
desordem, quer-se dar até direitos para bandidos. Pode-se perguntar, contudo, se uma
das coisas que se pretendia obter com a exploracdo desse "absurdo" ndo seria a
afirmacdo dos privilégios daqueles que articulavam o discurso (Caldeira, 1991, p.
172).

Uma preocupacéo foi instaurada na populacdo em relacdo a quebra de um equilibrio
social existente, pois o0s direitos humanos estariam sendo utilizados para defender
exclusivamente o criminoso, causando assim uma transformagéo negativa na sociedade. O

discurso é contrario aos direitos humanos e reflete a reafirmacdo de uma sociedade hierarquica,

de um grupo social dominante preocupado com a manutencéo de seus privilégios.
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Outra abordagem para a associacdo de direitos humanos a privilégio de bandidos € a
andlise feita por Cibelle Bueno (2021) frente ao Estado brasileiro e a naturalizagéo da violagao
dos direitos humanos, como resultado da crise do humanismo da sociedade contemporanea.
Para tanto, ela sintetiza a teoria da pena e a sua aplicacdo no Brasil. Os resultados de tal estudo
corroboram a abordagem tedrica de Caldeira ao enunciar o desconhecimento ou o silenciamento
da concepcdo humanizadora e democréatica de direitos humanos, emergindo nos discursos de
variados campos sociais a nog¢ao de que ¢ ‘privilégio de bandidos’.

Anténio Candido (2011) também faz reflexdes acerca do respeito aos direitos humanos.
Em tal prisma tedrico e filosofico, observa-se como a sociedade vivencia momentos em que a
tecnologia alcangou os niveis mais altos até entdo imaginados podendo até mesmo acabar com
a fome no mundo, porém a barbarie e insensibilidade tem crescido. Para esse pesquisador, um
dos grandes problemas que as pessoas tém em reconhecer os direitos humanos é pensar no
proximo e reconhecer os seus direitos.

Novamente, confrontam-se 0s pensamentos e as acGes que de um lado encaram os
direitos humanos como praticas para todas as pessoas e, por outro viés, reforcam segregacoes
humanas constituidas historica e socialmente. A Constituicdo de 1934 apresenta-se como um
importante elemento de compreensdo de como se concebem os direitos no Brasil. A
Constituicdo de 1934 introduziu importantes direitos sociais, como a regulamentacdo do
trabalho por meio da Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), a garantia do salario-minimo,
a limitacdo da jornada de trabalho e a protecdo a maternidade. Além disso, estabeleceu o
reconhecimento do direito de voto para as mulheres e promoveu alteracdes na estrutura de
poder. Emir Sader (2007) destaca que, embora o governo de Vargas (1930-1945) tenha sido
marcado por um forte autoritarismo e auséncia de liberdade politica, ele possibilitou conquistas
sociais até entdo desconhecidas pelos brasileiros.

Ao retomarmos a pauta da pesquisa o contexto histérico ecoado no plano midiatico e
cotidiano de que os direitos humanos seriam ‘um privilégio de bandido’, Bueno (2021) sintetiza
que a prisao esteve presente em varios periodos da histéria. Em cada momento, tem-se a fungéo
da pena - que se diferencia conforme a percepcéo que se tem do culpado e objetivo - na qual
cabe ao Estado a responsabilidade de punir. Dentro da teoria da pena, a autora apresenta a
Teoria Absoluta ou Retributiva da Pena, que consiste em inibir ao maximo possivel novos
delitos, para tanto a ideia como proprio termo sugerido e retribuir o mal causado e inibir novas
infracOes, por meio da intimidacdo, o0 medo. Bueno (ibidem) afirma que nesses espacos que

sdo tutelados pelo Estado ha a desumanizagdo do individuo. Nesta pesquisa, compreendemos
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tal termo a partir da perspectiva tedrica e filosofica de Arendt (1989) ao analisar o Estado e o

seu papel na compreensao dos direitos humanos.

Nesse sentido, argumentamos que a pena de prisdo, nada mais é do que um
subterflgio, utilizado para a efetivacdo da pena de tortura, que na verdade é a sensacéo
que se da no momento em que se concebe a pena preventiva de liberdade como algo
a ser vivenciado por qualquer pessoa. E por que utilizamos esse argumento? Porque
conhecendo o sistema prisional, consideramos que diante das condicfes que a pena
de prisdo impde a pessoa na atualidade, sobretudo brasileira, esta tem como intengédo
precipua a desumanizacédo e a destituigdo de direitos dos classificados inimigos do
Estado, para os quais a priséo serve como meio de vinganga/castigo e estigmatizacao.
Dessa forma, a pena privativa de liberdade se coloca em segundo plano, quando na
verdade, o que se pretende é proceder com atos violadores de direitos de forma
institucionalizada” (Bueno, 2021, p. 184).

Bueno (ibidem) apresenta a pena de prisdo como uma “desculpa” para e a pena de
tortura. A tortura € uma préatica que envolve infligir dor fisica ou psicolégica a uma pessoa
como forma de punicdo, obtencao de informacGes, coercao, intimidacdo ou para qualquer outro
propdsito. Na visdo da autora, a sensacéo de tortura se manifesta nas condi¢fes do sistema
prisional, onde ocorre uma forma de desumanizacdo do individuo que é classificado como
inimigo do Estado. O carater mais retributivo da pena, ou seja, a prisdo utilizada como meio de
vinganca, castigo e estigmatizacao, mais do que uma medida de privacao de liberdade.

A partir das andlises de Caldeira (1991) e Bueno (2021), tem-se que a
institucionalizacdo e a violacdo dos direitos humanos por um viés politico e ideoldgico que
promove o controle social e a desumanizagdo dos individuos, estabelecendo penas como um
fim em si mesma. Assim, os seres humanos séo diferenciados em mecanismos institucionais do
Estado.

A nocdo de hierarquizacdo dos direitos estd muito presente, a manutencdo de uma
sociedade elitista pautada em um discurso de que os direitos ndo sdo naturais, intrinsecos a
todos os individuos, mas a um estrato social. Percebe-se, como bem colocado por Raymundo
Faoro (2001), que é um estamento burocrético, ou seja, a manuten¢do de uma estrutura social
na qual a uma elite social que tradicionalmente ocupa cargos estratégicos no Estado,
gerenciando o seu funcionamento e preservando os seus privilégios. Temos, portanto, na
sociedade brasileira uma parcela da populagdo que vé como “absurdas” politicas ptblicas que
possibilitam o acesso aos direitos sociais, estes sdo tidos como “privilégios”.

Desse modo, destaca-se a importancia da ressignificacdo dos direitos humanos na
educacdo para a sua compreensdo para alem da visdo negativista e reducionista. Nesse sentido,
esta pesquisa tem por objetivo elaborar um produto educacional que contribua na desconstrugéo

da imagem de direitos humanos como privilégios de bandidos.
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Diante de tais questionamentos a respeito dos direitos humanos, Oliveira (2013)
problematiza o que ele denomina de “risco da supressao dos direitos humanos” e apresenta trés
problemas decorrentes disso. O primeiro problema é a auséncia da aplicacdo das leis. As
pessoas costumam reclamar da imprestabilidade da lei, porém, na maioria dos casos, a
complicacdo estda na inaplicabilidade da propria lei. O segundo problema é a falta de
transparéncia no uso dos recursos financeiros em politicas publicas. A populacdo ndo tem
acesso aos dados dos custos e ao seu impacto na economia. O terceiro problema envolve os
movimentos que intercedem e conclamam em suas reivindicacdes a retirada de direitos sociais
ja conquistados pela sociedade. “E sobre esses dois pilares, a sensacio de inseguranca e a busca
de solugdes ‘a qualquer prego’, que se sustentam a atuagdo de grupos e pessoas que defendem
o uso da violéncia e o aberto desrespeito a negagdo dos direitos humanos” (Oliveira, 2013, p.
22). Como dito pelo autor, uma politica de “Tolerancia zero” instaura-se uma sociedade com
lutas paradoxais fortes em nome da liberdade e direitos.

O grupo que mais sofre com o discurso negativo dos direitos humanos, segundo Oliveira
(2013), é o jovem. A juventude é o grupo escolhido pela sociedade para ser o responsavel pelo
aumento da violéncia e criminalidade. Vemos dai o posicionamento de grande parcela da
populacdo favoravel a penalizacdo mais severa e a reducdo da menoridade penal, atitudes
supostamente ventiladas para garantir a seguranca. A midia contribui sobremaneira para difusao
do medo e da sensacdo de inseguranga, como vimos nos discursos historicamente construidos
e analisados por Caldeira (1991). S&o inumeros os programas televisivos permeados de
violéncia. Alguns jornais especializaram-se no abuso de fenémenos violentos para ganho de
audiéncia. Foi criado o mito de que a reducdo da menoridade penal e aumento da severidade
dos sistemas prisionais nos tornardo uma sociedade menos violenta.

Emir Sader (2007) assim como Oliveira (2007) problematiza a cultura da violéncia na
midia, este aponta que a comercializa¢do dessa violéncia nutre um sentimento de vinganca. Na
visdo de Sader (ibidem) uma das limitagdes da visdo conceitual dos direitos humanos esta ligada
a midiatizacdo da violéncia pela midia que com seus programas impulsionam a repreensao das
pessoas que nutrem o discurso ideoldgico de que a intensificacdo das penas por parte do Estado

vai resolver os problemas de violéncia.

Dificilmente, havera mudanca nessas condi¢es desfavoraveis aos direitos humanos,
sem a ruptura do oligopolio privado da midia, pela dindmica comercial que alimenta
a esta, fazendo dela um mecanismo essencial da desqualificacdo de debates sérios
sobre os direitos humanos. O plebiscito sobre o armamento foi um bom exemplo
disso, assim como seria caso houvesse, um similar sobre a pena de morte ou a
diminuicdo da imputabilidade penal dos adolescentes. (Sader, 2007, p. 83).



43

O trecho destaca a importancia da dindmica da midia na formac&o da opinido publica e
na conducdo de debates sobre direitos humanos, indicando que a mudanca nessas condicdes
pode ser desafiadora sem uma transformacéo na estrutura de propriedade e controle dos meios
de comunicacdo. Pois estes podem influenciar negativamente o discurso acerca dos direitos
humanos.

Todo discurso associando violéncia a juventude reforca a ideologia extremista de que
“os direitos humanos sdo direcionados para bandido”. A [des]construcdo do conceito por meio
da Sociologia nas salas de aula, uma vez que o grupo mais afetado por tal ideia é o proprio
jovem - o discente do Ensino Médio — que faz parte de tal grupo estigmatizado. De acordo com
Oliveira (2013), a oposicao aos direitos humanos se da devido a dois fatores, o desconhecimento
e a recusa. Tais fatores podem atuar de forma isolada ou simultanea e complementar.

O projeto de ensino Afinal, o que sdo esses tais direitos humanos'® opera nas duas
probleméticas apontadas, do desconhecimento e da recusa. Tais problematicas se ddo de
maneira concomitante no projeto ao longo das seis aulas. Ao explicar a associacdo dos direitos
humanos a privilégio de bandidos por meio de textos e dados histéricos, faz-se também a
elucidacao tedrica. Como apontado por Oliveira (2013), a recusa em algumas vezes se da devido
ao desconhecimento. Mediante a reconstrucao histérica dos direitos humanos, da Declaracdo
Universal e seus vislumbres sociais, politicos e civis, é possivel ressignificar conceitos. E
importante que o aluno se perceba como sujeito de direitos individuais e coletivos,

compreendendo como o conceito dos direitos humanos é abrangente e multicultural.

1.3 Aeducagdo em Direitos Humanos e a Sociologia

Os direitos humanos estéo presentes na legislacao brasileira, inclusive na carta magna
da nacéo, visto que a Constituicdo de 1988 preconiza, dentro de suas prerrogativas legais para
a nagdo, duas importantes medidas, o principio da “prevaléncia dos direitos humanos™!’ e a
proposicdo de um curriculo nacional®®. Tais premissas sdo reforcadas no &mbito educacional
pelo Plano Nacional da Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2007) e da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9.394/96). Ao tratar de um tema téo

importante como a educacdo em direitos humanos no ambito da Sociologia, é primordial

16 O projeto de ensino: “Afinal, o que sdo esses tais direitos humanos?” encontra-se ao final deste trabalho como
apéndice.

7 Art. 4° inciso I1.

18 Art. 208, inciso .
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analisar dois documentos, que se fazem relevantes dentro das mudancas realizadas na educacgéo
basical® brasileira nos ultimos dois anos, a reforma do ensino médio. Os dois documentos
analisados sdo a BNCC (2018) e o Documento Curricular para Goias (2020) — Etapa Ensino
Médio (DC-GOEM).

E elementar verificar como os Direitos Humanos sdo abordados nesses dois
documentos curriculares e como a Sociologia pode contribuir para a sua compreensao. Para tal
analise, faz-se necessaria uma breve introducdo sobre o processo de elaboracéo e estrutura da
BNCC e como se apresenta a Sociologia e os Direitos Humanos no documento nacional e
estadual.

Dentre as mudangas curriculares, Silva e Neto (2020) investigam o processo de
elaboracdo da BNCC entre os anos de 2014 e 2018 e a Sociologia no cenéario presente. Temos,
nesse periodo, um contexto politico de disputas de poder, constituindo-se perante o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff e a medida provisoria de Michel Temer para a
Reforma do Ensino Médio — ambos acontecimentos de 2016. Em tal escopo sociopolitico, o

periodo de producdo da BNCC teve trés fases distintas:

a) a fase de consolidagdo da ideia de Educacdo Basica abrangente, da Educacdo
Infantil ao Ensino Médio e dos direitos da aprendizagem (2012 a 2014); b) a fase da
conciliacdo entre as perspectivas dos direitos da aprendizagem e das matrizes de
conteGidos elaboradas no sistema de avaliacdo em larga escala (2015 e 2016) e
posterior rompimento do debate nacional junto da reforma do Ensino Médio (2016 a
2017); c) a fase de finalizagdo da BNCC, especialmente a parte do Ensino Médio
(2017-2018) (Silva e Neto, p. 263).

Como observado por Silva e Neto (2020), o discurso pedagdgico € “recontextualizado”
de acordo com as esferas sociais em que sdo produzidos e pronunciados. Foram trés momentos
e quatro propostas (documentos). As propostas representaram interesses dos grupos sociais
distintos da sociedade civil e do Estado — Ministério da Educagdo (MEC), Conselho Nacional
de Educagdo (CNE), Conselho Nacional de Secretarios da Educacdo (CONSED), Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), Secretarias de Educagéo
Estaduais (SEDUCS), Secretarias Municipais de Educacdo (SEMEDS), Instituto de Ensino
Superior (IES), Associacfes Cientificas, Universidade Federal do Parana — observatério do
Ensino Médio (UFPR), Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora (CAED/UFJF), Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita

19 De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB — 9.394/96) a educacdo basica é obrigatoria e
gratuita dos 4 aos 17 anos de idade disposta em trés etapas: a educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio.
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(CEALE/UFMG), Movimento Todos pela Educacdo, Movimento pela Base, Fundagéo
Lemann, Fundagdo Vanzolini. Convém mencionar que alguns desses grupos participaram de
todas as etapas de constituicdo documental, outros apenas de algumas.

Uma das criticas estabelecidas por Lopes (2017) e Oliveira e Greinert (2020) a BNCC
é que - a despeito das possibilidades e até mesmo esperancas de um curriculo que idealize um
sujeito critico, que seja emancipado e democrético - temos um curriculo centralizado e
homogeneizado, limitado aos interesses do mercado. Diante de tal direcionamento, ainda que
o0s estados e 0s municipios tenham autonomia para estabelecer as suas contextualizacdes, de
acordo com as regionalidades, temos as avaliacOes externas municipais/estaduais/federais e o
livro didatico que sao referendados pela Base.

Ao analisarmos as etapas e as versdes disponibilizadas da BNCC, notamos que
Sociologia ndo foi excluida nas quatro propostas, mas aparece de maneira distinta em cada uma

delas:

2013/2014: Dissolvidos na Area de Ciéncias Humanas, com indicacdo de quais
Direitos de Aprendizagem podera contribuir; 2015 - Definidos em cada série, tendo
como eixos conteldos mais proximos da Sociologia na Primeira série; da
Antropologia na Segunda e da Politica na terceira série; 2016 - Definidos em unidades,
tendo como eixo a Pesquisa e para as unidades: desigualdade social (1), diversidade
(2) e Estado de direito (3); 2017/2018 - Os contetidos do componente sdo diluidos nas
competéncias da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Para cada uma dessas
6 competéncias foram elaboradas de 5 a 6 habilidades (SILVA e NETO, 2020, p. 276).

Perante tal critica, podemos problematizar como a Sociologia deixa de ser disciplina
obrigatoria nas trés séries do Ensino Médio, como previsto no 36° artigo da Lei n® 11.684 (2008)
e passa a compor o curriculo de maneira genérica, sem uma especificidade definida na Reforma
do Ensino Médio em 2017 (a Reforma do Ensino Médio sdo mudancas na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional referentes a carga horaria e a organizacao curricular do Ensino
Médio estabelecida pela lei n°® 13.415/2017). Oliveira e Greinert (2020) apontam uma
diminuicdo da disciplina de Sociologia em detrimento da &rea do conhecimento subtraida a
topicos teméticos. Assim, a disciplina sofreu avangos e retrocessos ao longo da historia,
conjuntura proveniente do contexto politico e interesses envolvidos, como a entrada e saida da

disciplina no curriculo do ensino basico.

20 Em junho de 2008 por meio da Lei n® 11.684, entra em vigor a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia nas
trés séries do Ensino Médio. Com a Reforma do Ensino Médio em 2017, a mudanga ocorre de forma paulatina a
critério das escolas, uma vez que a disciplina ndo se encontra no percurso comum.
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Ao contrério do que se esperava de um curriculo que preconiza a formacao integral e
democratizada do individuo, vemos, na BNCC, uma centralizacdo na qual sdo priorizadas
apenas as disciplinas de Portugués e Matematica e as demais aparecem como componentes
curriculares dentro da sua area de conhecimento de maneira interdisciplinar, mas bastante
genérica, 0 que acaba por gerar prejuizos académicos aos estudantes. A escola pesquisada
apresenta a disciplina de Sociologia nas trés séries do Ensino Médio, porém o mesmo nao
acontece em todas as escolas. Nesta escola a disciplina ndo aparece como itinerario formativo,
mas dentro do nacleo comum. Em algumas escolas privadas no Estado de Goias a disciplina de
Sociologia aparece como itinerario formativo para os alunos que escolhem a area de Ciéncias
Humanas.

A Reforma do Ensino Médio e a BNCC modificam o curriculo quanto a aspectos
relacionados aos direitos humanos e como ocorre a educacdo deste conteddo. Reflexdes
importantes sdo feitas quanto a esses aspectos, uma vez que, conforme anteriormente
mencionamos, a BNCC atende aos interesses de grupos distintos da sociedade civil com um
viés neoliberal. Velanga (2008) compartilha a ideia de ndo neutralidade do curriculo, reforcando
como documentos escolares e normativos costumeiramente atendem a interesses de ordem
politica e econdmica. Em tal viés, o curriculo é permeado de ideologias, confrontado com
relacOes politicas de poder.

A BNCC estruturalmente é dividida em cinco areas do conhecimento, o documento se
estabelece por meio de dez competéncias?' gerais da Educacdo Basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental - anos iniciais e finais -, e Ensino Médio) e duas delas mencionam 0s

Direitos Humanos, as competéncias n°® 7 e n° 9, a saber:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BNCC, 2018, pag. 9)

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(BNCC, 2018, p. 10).

21 Fatima Rossi (2021) analisa a insergéo do termo competéncias e habilidades no ambito da educacéo escolar.
Competéncia é um termo oriundo do espaco corporativo do trabalho. Tal palavra é utilizada no ramo empresarial
para definir aquele que estd apto a desempenhar determinada atividade de maneira eficaz, ou seja, visando o
resultado do trabalho. Em uma anélise semantica do para qué, o termo é ligado ao rendimento superior e a resolugcdo
de problema. “E a competéncia que permite ao estudante encarar adequadamente um conjunto de atividades e de
situagdes educativas de aprendizagens” (ROSSI, 2021, p. 102)
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Observa-se, assim, que ndo aparece referéncia aos direitos humanos na Educacgéo
Infantil, j& no Ensino Fundamental é apenas citado nas competéncias especificas de Linguagens
e de Ciéncias Humanas. No Ensino Médio, tal pauta € mencionada nas competéncias especificas
de Linguagens e suas Tecnologias e de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Como
analisamos o ensino dos direitos humanos na disciplina de Sociologia, damos énfase apenas na
ultima etapa da Educacéo Basica, 0 Ensino Médio. Sob o prisma do recorte desta pesquisa que
visa compreender a concepc¢do de direito humano presente (ou ndo) nos discursos dos alunos
do Ensino Médio, contrapomos a vertente de que tais direitos sao privilégios de ‘bandidos’ por
meio de um Projeto de Ensino.

Como citado anteriormente, os direitos humanos sao referenciados na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Em tal escopo, desdobram-se seis competéncias e diversas
habilidades??. Na competéncia n® 5 aparecem os direitos humanos: “Identificar e combater as
diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democréticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.” (BNCC, 2018, p. 570). Quanto as
habilidades, os direitos humanos se encontram mencionados nas seguintes: EM13CHS403;
EM13CHS502; EM13CHS602; EM13CHS605%. E importante ressaltar que os direitos
humanos ndo sdo competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, porém esta é a
nomenclatura utilizada pelos documentos normalizadores do curriculo.

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2007),
os direitos humanos sdo normas da sociedade que reconhecem e protegem a dignidade humana
pautada na cidadania e nos valores humanistas. As cidadanias (democratica, ativa e planetéaria),
elencadas no documento, perpassam a formacao de um individuo consciente de seus direitos e
deveres, que atua democraticamente frente ao Estado. O individuo participa tanto em suas acdes
individuais, por meio, das instituices como no controle das obriga¢cfes do Estado. Os direitos
humanos no PNEDH (2007) aparecem perpassados em cinco eixos de atuagdo: Educacédo
Basica; Educacdo Superior; Educacdo N&o-Formal; Educacdo dos Profissionais dos Sistemas
de Justica e Segurancga Publica; Educacdo e Midia. Estes eixos de atuagdo visam repassar

conhecimentos de forma que a sociedade se mantenha informada nos mais diferentes ambientes

22 De acordo com Fatima Rossi (2021) as habilidades estdo relacionadas as competéncias, estas representam um
saber fazer, indica a capacidade adquirida dos estudantes. “Dessa forma, a construcdo do conhecimento, por meio
de habilidades, amplia o potencial para desenvolverem diferentes tipos de raciocinio e diferentes a¢des cognitivas
nos estudantes, por meio de estratégias praticas, visando objetividade na tomada de decisdo.” (ROSSI, 2021, p.
109)

23 As habilidades se encontram na integra na BNCC (p. 576, 577 e 579), cf. referéncias. Estas serdo detalhadas no
segundo capitulo.
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sobre os Direitos Humanos. Tendo em vista o recorte deste estudo e seu respectivo l6cus, o eixo
gue vamos nos atentar aqui é a Educacao Basica.

O Documento Curricular para Goias — etapa Ensino Médio (DC-GOEM, 2020) segue
as orientacdes curriculares da BNCC e esta dividido por areas do conhecimento, subdivididas
em competéncias, habilidades, objetivos de aprendizagem e objetos do conhecimento. Nao
existe uma separacdo entre 0s componentes curriculares e 0s seus respectivos objetos do
conhecimento?®. Tampouco ha uma separagio por séries do Ensino Médio ou bimestre como
no Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goids em anos anteriores. O
curriculo sofreu adaptagdes em 2020 e 2021 devido & pandemia do coronavirus, mas manteve
a estruturacdo: por area do conhecimento e disciplinas, por bimestre subdividido em
habilidades, eixos tematicos e conteudo. Em 2021 foi adotado o DC-GOEM como matriz
curricular para o Estado de Goias. J& em 2022 temos a obrigatoriedade de os colégios
implementarem o Novo Ensino Médio®

Na parte concernente as Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas, temos seis
competéncias, sendo que uma delas faz referéncia aos Direitos Humanos, isto é, a competéncia
n°5: “Reconhecer e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos”
(DC-GOEM, 2021, p. 453) Em vérias habilidades de distintas competéncias aparecem
referéncias aos Direitos Humanos (EM13CHS403, EMI13CHS501, EM13CHS502,
EM13CHS602, EM13CHS604 e EM13CHS605)%° e em objetivos de aprendizagem (GO-
EMCHS501B, GO-EMCHS502B, GO-EM13CHS502C, GO-EMCHS602C, GO-
EMCHS604D?, GO-EMCHS605A, EMCHS605B, EMCHS605C, EMCHS605D,
EMCHS606A)% .

Em todas as competéncias da éarea, percebe-se a estreita vinculagdo com os temas
supracitados. Por isso, € verificAvel que todas elas culminam na construcao de atitudes
que visam aos principios democraticos, éticos e dos Direitos Humanos. No entanto, é
imprescindivel uma pesquisa filoséfica sobre tais assuntos, para que o cotidiano do

24 Objetos do conhecimento é a maneira como se denomina os contetidos na BNCC

25 A lei nimero 13.415/2017 alterou a LDB ampliando a carga horaria do Ensino Médio de 800 horas para 1000
horas até 2022. A mudanga de carga horaria vem acompanhada de uma nova organizacéo curricular a BNCC.

% As habilidades vocé encontra na integra no DC-GOEM (pégs. 484 a 491), cf. referéncias. Estas serdo detalhadas
no segundo capitulo.

27O objetivo de aprendizagem “Analisar a atuacdo da ONU no Brasil Contemporaneo, pesquisando a influéncia
da Filosofia Humanista como base ética da reflexdo e atuacdo em prol dos direitos fundamentais para construir
uma visao critica sobre o papel dos organismos internacionais no contexto dos Direitos Humanos.” (p. 493) ndo
sera analisado detalhadamente no segundo capitulo, pois o objetivo GO-EMCHS604D esté atrelado Filosofia, ndo
a Sociologia.

28 Os objetivos de aprendizagem se encontram na integra no DC-GOEM (pags. 486 a 495), cf. referéncias. Estas
serdo detalhadas no segundo capitulo.



49

processo ensino-aprendizagem em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas adote bases
cientificas. Atualmente, existem fortes concepges, nao raro antagdnicas, unicamente
baseadas no senso comum, desprovidas de pesquisa cientifica. Por essa razdo, o/a
docente deve intermediar a busca por uma concepcdo filosofica, historica, geografica
e socioldgica de base cientifica para que compreendam os conceitos de Direitos
Humanos, Etica, Diversidade e Democracia (DC-GOEM, 2021, p. 457).

Nota-se no presente documento a énfase dada ao dialogo entre as disciplinas de
humanidades, Filosofia, Histéria, Geografia e Sociologia na desconstrucdo de uma
compreensdo dos conceitos de Direitos Humanos, Diversidade e Democracia pautados no senso
comum e a [res]significacdo destes conceitos pautados em conhecimentos cientificos. A
conjuntura sociopolitica brasileira por vezes fomenta tal enviesamento conceitual do proprio
termo, o que prejudica a formacdo de alunos da escola béasica, pessoas que estdo ainda
[des]construindo suas concepcbes. O Projeto de Ensino da presente dissertacdo tem como
problema os direitos humanos e a desconstrucdo da visdo do senso comum de que estes sao
privilégio de bandidos. Apesar de priorizar os direitos humanos é feito o uso dos outros
conceitos como diversidade e democracia, citados pelo DC-GOEM, para conceituar os direitos
humanos.

O Projeto de Ensino elaborado para esta pesquisa é voltado para a disciplina de
Sociologia, porém ele apresenta um didlogo com os outros componentes curriculares, a
Histdria, Geografia e a Filosofia. Motivar uma ressignificacdo conceitual do termo, se faz
necessario para compreender o que sdo e os Direitos Humanos por meio de alguns pressupostos
que perpassam as mais diversas disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A Historia é fundamental ao elencar a histéria dos direitos humanos e problematizar a
sua concepcdo na sociedade, da mesma maneira a Filosofia. O entendimento dos direitos
percorre o direito natural, uma das correntes filos6ficas em que ele se apresenta é o
jusnaturalismo em sua vertente contratualista por meio dos teéricos, Thomas Hobbes, John
Locke e Rousseau. J& em cardter interdisciplinar com a Antropologia, Filosofia e Geografia
encontram-se presente a analise da DUDH se estes constituem-se em um carater universal ou
multicultural. Os livros didaticos adotados pelas escolas pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) ndo sd&o mais um livro didatico por disciplina, mas, por area do
conhecimento. Tal medida reforga o dialogo entre as matérias, porém perde-se a especificidade
de objeto, teorias e métodos especificos de cada componente curricular.

A educacdo em direitos humanos na Educacdo Baésica, de acordo com o PNEDH
(2007), precisa estar disposta em trés dimensdes: A primeira esta vinculada a conhecimentos e

habilidades, ou seja, entender 0 que séo os direitos humanos, estimular a sua a¢ao no cotidiano
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e 0s mecanismos de defesa dos direitos. A segunda dimensdo € atitudes, valores e
comportamentos, como 0s termos sugerem compreende em assegurar agdes que resguardem 0s
direitos humanos. Ja terceira sdo as ac¢0es, que sao tarefas vinculadas ao estimulo, protecéo e
reparo ao descumprimento dos direitos humanos.

Dessa maneira 0 Projeto de Ensino: Afinal, o que séo esses tais direitos humanos?
propOe em suas seis atividades [des]construir a concepcdo de que os direitos humanos séo
privilégios de bandidos e [res]significar o conceito com base em principios de igualdade e
liberdade. Ao conceituar os direitos humanos em seu carater polissémico e multicultural,
utilizamos os, seus principios norteadores para levar os alunos a reflexdo dos seus direitos e da
violagéo deles.

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) € uma temaética abrangente e, para tanto,
guestionamentos se constituem relevantes: Quais percursos seguir ao ensinar os Direitos
Humanos? O que é preciso, para uma escola que oportunize a formacdo integral, critica e
democrética enfatizar: uma educacdo em Direitos Humanos, educacdo para os Direitos
Humanos ou educacdo como Direito Humano? E importante estabelecer qual sentido que se
quer trabalhar os Direitos Humanos, bem como avaliar os objetivos e o enfoque metodoldgico,
visto que para cada premissa é diferente.

Candau (2008) afirma que a expressdo EDH € polissémica e que as suas definicbes
mudam de acordo com questdes politico-ideoldgicas, podendo assumir diferentes perspectivas
a depender da sua atuacdo, quer seja consolidacdo ou rompimento de estruturas sociais. O
importante, independente do enfoque escolhido, € sempre contextualizar o debate. Os direitos
humanos podem integrar os mais diversos aspectos, alcancando uma gama tdo grande de
sentidos a ponto de perder a sua particularidade.

No DC-GOEM para cada habilidade especifica da BNCC sdo relacionados objetivos
de aprendizagem para orientar o professor no desenvolvimento das habilidades. Alguns sédo
bem especificos e sugerem possibilidades metodoldgicas de trabalho, a exemplo dos objetivos
de aprendizagem 502B “Estudar as situagdes cotidianas de desrespeito aos Direitos Humanos,
utilizando dados oficiais, mapas da violéncia e fontes online para diferenciar os grupos
vulneraveis no contexto mundial, brasileiro ¢ goiano.” (DC-GOEM, 2020, p. 487) e 605A
“Entender as origens da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, recorrendo a textos dos
filésofos iluministas que fundamentam as nocdes de justica, igualdade e fraternidade para
compreender sua importancia no Mundo Contemporaneo” (DC-GOEM, 2020, p. 494).

Os dois objetivos de aprendizagem listados apresentam dois importantes aspectos para

a compreensao dos direitos humanos que séo as origens da DUDH perpassando pelos filésofos
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jusnaturalistas bem como a andlise dos dados oficiais referentes a violagdo de direitos. No DC-
GOEM (2020) s&o elencados dez objetivos de aprendizagem em que aparecem os direitos
humanos?®, porém o Projeto de Ensino € para seis aulas de sociologia o que nio permite, pela
carga horéria, trabalhar com todos estes itens. Desse modo, escolhemos alguns que serdo
analisados nos capitulos dois e trés, por meio dos dados da pesquisa e da anélise do produto
educacional. Diante de tantos objetivos de ensino, quais elementos sdo essenciais?

Segundo Candau (2007), temos trés componentes importantes para pensarmos 0S
direitos humanos: formar sujeitos de direito, favorecer processos de empoderamento e educar
para o “nunca mais”. Para Candau (ibidem), formar sujeito de direito é criar uma consciéncia
individual e coletiva dos direitos que ndo séo gratificacdes distribuidas de acordo com a conduta
do envolvido, mas algo inerente a todo e qualquer individuo. O segundo elemento envolve
processos de empoderamento e diz respeito a informacdo e a instrucdo aos grupos
marginalizados socialmente para que tenham compreensao do poder que possuem na sociedade,
ao se tornarem protagonistas da sua histéria e seu grupo. Ja educar para o “nunca mais”, como
a expressdo ja enuncia e antecipa envolve a importancia de conservar viva a memdria historica,
de modo a impulsionar ainda mais a democracia e evitar atrocidades ja vivenciadas, rompendo
com a cultura do siléncio dos oprimidos.

Além destes trés notaveis componentes, Candau (2008) em sua obra Educagdo em
Direitos Humanos: questfes pedagogicas apresenta meios para propiciar a educagdo em
direitos humanos. A autora defende como primeiro aspecto que é impossivel dissociar as
estratégias metodologicas da concepcdo politico-ideoldgico que se tem dos direitos humanos
em determinado periodo histérico. E necessario ter concordancia entre as estratégias utilizadas
e a concepcao que se tem dos direitos humanos na sociedade. Algumas possibilidades elencadas
por Candau (ibidem) sdo: atividades permeadas pelas metodologias ativas, por meio de leitura
e discussdo de textos; relatos de histdrias de vida de violacBes dos direitos humanos; socio-
dramas; video-debates; socializagdo da palavra, entre outras tantas possibilidades elencadas,
levando em consideracéo a vivéncia dos alunos. Dialogar o conhecimento académico com as
experiéncias de vida dos alunos nos remete a Pedagogia Freiriana, ou seja, uma humanizacao
da educacéo.

Ainda sobre a educacdo em direitos humanos, Candau (2008) elenca sete desafios de

se educar em direitos humanos, a saber:

29 Os objetivos de aprendizagem no DC-GOEM em que aparecem os direitos humanos sdo: 501B, 502B, 502C,
602C, 604D, 605A, 605B, 605C, 605D e 606A.
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* Primeiro: desconstruir a visdo do senso comum de que os direitos humanos estéo
relacionados a “protecao de bandidos”; impulsionando a reflexdo contraria a esse pensamento,
de que estdo relacionados a dignidade do ser humano;

* Segundo: escolher quais estratégias quer seguir para alcangar a concepgéo politica-
ideoldgica compreendida, uma vez que a educagao em direitos humanos é polissémica;

* Terceiro: articular os diferentes programas de formagdo em direitos humanos
elencados no PNDH, dando preferéncia ao ambito educacional,

* Quarto: que a educacdo em direitos humanos va além de contetidos, que proporcione
a criacdo de ambientes em que os direitos humanos estejam presentes no cotidiano.

* Quinto: incorporar no Projeto Politico Pedagdgico da escola os direitos humanos,
cOmMo um eixo norteador.

* Sexto: provocar a introducdo da educacdo em direitos humanos na formacédo dos
professores, quer seja ela inicial ou continuada.

* Sétimo: incentivar a producdo de materiais de apoio aos professores.

Os desafios da educacdo em direitos humanos envolvem toda a comunidade escolar,
isto €, todos os que estdo envolvidos e influenciam a vida e o funcionamento de uma escola.
Analisar cada um dos itens elencados envolve a reflexdo sobre os papéis desempenhados pelos
agentes envolvidos no processo educacional e a maneira como as institui¢cdes envolvidas nesse
processo estao estruturadas.

Ainda que os sete desafios acima citados por Candau (2008) se complementem a
pesquisa teve como objetivo desnaturalizar e ressignificar a visdo que alguns alunos
possuiam/possuem de que os direitos humanos séo privilégios de bandidos, por meio de um
projeto de ensino. De certa forma, isso contribui diretamente para o primeiro e o sétimo itens
pautados por Candau (2008). Nao € possivel para a Sociologia problematizar todos eles, até
porque, para 0 PNDEH (2007), os direitos humanos ndo estdo vinculados a uma disciplina
académica e sua respectiva ementa.

Sob tal prisma, Vera Maria Candau e Suzana Sacavino (2013) apresentam sete desafios
da formacéo de educadores em direitos humanos: a desconstrucdo da visdo do senso comum
dos Direitos Humanos de que é para bandido; a compreensdo polissémica dos Direitos
Humanos e as escolhas feitas a depender dos objetivos; articulacdo de ac¢bes de sensibilizacéo
de curta duracdo a um grupo abrangente com os grupos de formacdo que sdo de longa duracao
a grupos especificos; uma educacdo em Direitos Humanos que néo esteja reduzida a conteddos
apenas mas, promova politicas publicas nos diferentes &mbitos educacionais; incorporacdo dos

Direitos Humanos no curriculo escolar ndo como uma disciplina especifica, mas compondo os
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eixos norteadores do Projeto Politico Pedagdgico (PPP); introducdo a educacdo em Direitos
Humanos na formacao inicial e continuada dos educadores e nas diversas etapas da formagéo
académica graduacdo, pos-graduacdo, mestrado e doutorado; estimulo a criacdo de material de
apoio para a formacao dos educadores.

A Educacdo e os Direitos Humanos - independente de qual seja o enfoque (uma
educacdo em Direitos Humanos, educacéo para os Direitos Humanos ou educag¢éo como Direito
Humano) e o recurso metodoldgico escolhido - representa uma humanizacgéo do ensino, tendo
em vista que o estudante se percebe como sujeito de direitos, 0 que conota uma emancipacao
em relacdo aos grilhes que o prendem (politico/social/econdmico), pois ha uma ressignificacdo
dos envolvidos. Portanto, abarca-se um processo de democratizagdo do ambiente escolar, ja
que, como diria Ranciere (2015), ndo € possivel uma sociedade emancipada, pois a ordem social
¢ a desrazdo, hierarquia das inteligéncias. Porém, cabe ao individuo emancipar-se a si proprio
e multiplicar a sua condi¢do de igualdade aos outros individuos.

Paulo Freire (2019), ao pensar a educagdo e a maneira de ensinar do professor, como
uma pratica educativa e critica, que ndo esta reduzida a transmissao de conhecimentos ao ensino
bancéario, mas a criacdo de novos conhecimentos, por meio do didlogo, defende: “Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém” (Freire, 2019, p. 25). H& uma relacdo democréatica, e como vimos anteriormente, a
democracia e os direitos humanos andam juntos. Freire (2019) traz algumas reflexdes acerca da
pratica docente, e elenca nove exigéncias do ensinar®®, estas estdo bem préximas dos meios
necessarios para propiciar uma educacdo em direitos humanos.

A primeira exigéncia € rigorosidade metodica, cabe ao educador democratico levar o
aluno a pensar certo, ou seja, ser um ser historico capaz de conhecer e intervir no mundo. Existe
uma relacdo dialégica entre ensino e pesquisa, 0 segundo elemento exige o pressuposto da
“curiosidade epistemoldgica” do pensar certo de que implica a0 mesmo tempo que respeito ao
senso comum a superacdo do mesmo por meio da consciéncia critica do educando aos
questionamentos do mundo. O terceiro elemento consiste em respeitar os saberes dos
educandos, estabelecer conexao entre os conteudos e a realidade concreta dos alunos, sobretudo
as experiéncias das classes populares. A sétima exigéncia requer aceitacdo do novo e a recusa
de qualquer forma de discriminacdo, desenvolver uma relacdo de respeito entre o0s

comunicadores.

30 Mencionamos apenas as exigéncias para a pratica de um educador auténomo préximas de uma educacdo em
direitos humanos e que foram utilizadas no Projeto de Ensino.
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Candau e Sacavino (2013) elencam alguns elementos reconhecidos por Paulo Freire e

que sdo considerados importantes na perspectiva de uma educagao em direitos humanos:

A critica a uma educacao bancéria e a defesa de uma perspectiva problematizadora da
educacdo; a centralidade de temas geradores, oriundos das experiéncias de vida dos
educandos, para o desenvolvimento das agBes educativas; o reconhecimento dos
universos socio-culturais e dos saberes dos educandos, a afirmagdo da relevancia
epistemoldgica, ética e politica do dialogo e das praticas participativas e a necessidade
de favorecer processos que permitam passar da consciéncia ingénua a consciéncia
critica das realidades e da sociedade em que vivemos (Candau e Sacavino, 2013, p.
63 e 64).

Estes itens sdo basilares para se pensar a educacdo em direitos humanos, ndo basta
disciplinas e contetdos, mas sim uma forma de pensar democratica que respeite ao préximo e
a realidade dos alunos. Uma educacao dialdgica possibilita um desenvolvimento autbnomo do
conhecimento, uma visao critica e reflexiva do mundo a respeito dos seus direitos e o papel das

instituices no qual estd inserido. Est4 ndo esta restrita a um grupo, mas a comunidade escolar.
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2 DIAGNOSE DA ESCOLA CAMPO E DOS SUJEITOS PESQUISADOS

Ambas, na raiz de sua inconclus&o, que 0s inscreve num
permanente movimento de busca. Humanizacdo e
desumanizagdo, dentro da histéria, num contexto real,
concreto, objetivo, sdo possibilidades dos homens como
seres inconclusos e conscientes de sua inconclusdo. Mas,
se ambas sdo possibilidades, s6 a primeira nos parece
ser o que chamamos de vocacdo dos homens. Vocagéo
negada, mas também afirmada na propria negacéo.
Vocacdo negada na injustica, na exploracdo, na
opressao, na violéncia dos opressores. Mas afirmada no
anseio de liberdade, de justica, de luta dos oprimidos,
pela recuperacgdo de sua humanidade roubada.

Paulo Freire (1987, p. 19)

Este capitulo dedica-se a contextualizar a escola campo e caracterizar 0s sujeitos
pesquisados — professora de Sociologia e alunos da Segunda Série do Ensino Médio — por meio
dos dados encontrados em pesquisa qualitativa. Para tanto, dividiremos o capitulo em trés
seccoes.

A primeira parte — Caracterizacdo e andlise do colégio pesquisado — apresenta em
linhas gerais uma descri¢éo do colégio campo, tanto a sua estrutura fisica como a metodologia
pedagogica adotada, fundamentado nos dados coletados na pesquisa qualitativa e no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Tal contextualizacdo se faz necessaria para entender o
contexto em que a unidade escolar esta imersa no qual o produto educacional foi aplicado, isto
é, nas 22 Séries do Ensino Médio de um Colégio Estadual em Regime Integral em Goiania.
Estes sdo denominados pela Secretaria de Educacao de Centro Educacional de Periodo Integral
(Cepi). N&o obstante, é preciso ressaltar que o Projeto de Ensino pode ser utilizado em outras
séries do Ensino Médio e modelos organizacionais como colégios regulares publicos ou
particulares.

A segunda parte - Curriculo de Sociologia — analisa a bimestralizac&o do curriculo da
Formacdo Geral Basica fornecido pela Secretaria de Estado da Educacdo (Seduc) a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com 0s seguintes componentes curriculares, Geografia,
Histdria, Sociologia e Filosofia, porém a disciplina analisada foi a de Sociologia. Outro
documento observado foi o Planejamento anual de Sociologia do colégio pesquisado. O intuito
de investigar tais documentos curriculares é analisar 0 modo como os direitos humanos sdo
apresentados, quais as séries 0s objetivos de aprendizagem e as habilidades predispostas na

BNCC a serem alcancadas.
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A terceira parte - Caracterizagdo dos sujeitos pesquisados — faz uma diagnose dos
sujeitos pesquisados, a professora de Sociologia e 0s alunos da 22 Série do Ensino Médio em
que foi aplicado o Produto Educacional, tal analise é importante a fim de compreender a
realidade da educadora e dos educandos bem como as suas especificidades na instituicdo campo
de pesquisa. Os dados foram coletados por meio de entrevista semiestruturada a professora
participante do estudo e questionario aos alunos.

2.1 Caracterizacao e analise do colégio pesquisado

No propdsito de autorizar a pesquisa no locus escolhido, um documento foi entregue a
Coordenacdo Regional de Educacgédo de Goiania que declarou estar de acordo com a execugéo
do projeto de pesquisa. Diante do mesmo intuito, um Termo de Anuéncia da Instituicdo foi
repassado a direcdo da escola campo pesquisada, de modo a autorizar a realizacdo da pesquisa.
O referido documento resguardou a instituicdo de ter o suporte necessario da pesquisadora, que
se comprometeu em apoiar o seu desenvolvimento. Com as devidas autorizagdes, iniciou-se a
pesquisa intitulada (Des)construcéo e (res)significacéo dos direitos humanos na Sociologia na
escola campo.

Os critérios utilizados para se chegar ao colégio pesquisado foram: ser um colégio
publico que oferece o Ensino Médio e o(a) professor(a) de Sociologia ter formacao especifica
em Ciéncias Sociais ou Sociologia. A formacao especifica é importante para este estudo. Mas,
h& ciéncia de que alguns colégios enfrentam a escassez de profissionais. Desse modo,
professores com outras formacgdes acabem lecionando Sociologia. Esse fato é motivado pelo
quantitativo de aulas semanais (apenas uma aula por semana em cada série do Ensino Médio).
Assim, temos colégios tangenciando a cadeira de Sociologia para as formagfes em Historia,
Geografia ou Filosofia, com professores que assumem mais de uma disciplina para
complementar a carga horaria. Outra razdo que motivou a definicdo do colégio é sua
importancia e relevancia para o goianiense e a sua historia.

A instituicdo escolhida é um Cepi de Goiania, a cidade possui até o presente momento,
considerando os dados colhidos pela Seduc, 44 escolas de tempo integral®?, as instituicdes tém

uma jornada de sete ou nove horas de ensino com atividades diversificadas ao longo do dia.

31 De acordo com dados obtidos pela Seduc publicado em 05 de maio de 2016 e Gltima atualizagdo em julho de
2022. https://site.educacao.go.gov.br/pedagogico/escolas-em-tempo-integral/lista-de-escolas-de-tempo-
integral.html?highlight=WyJsaXNOY SIsImRIliwiJ2RIliwiZXNjb2xhcylsimVzY29sY XMnLilsimVzY29sY XM
nliwiZXNjb2xhcycsliwiJ2VzY29sY XMIiLCJsaXNOY SBKZSIsImxpc3RhIGRIIGVzY29sY XMiLCJkZSBIc2Nv
bGFzI10= Acesso em 02 de janeiro de 2023.



https://site.educacao.go.gov.br/pedagogico/escolas-em-tempo-integral/lista-de-escolas-de-tempo-integral.html?highlight=WyJsaXN0YSIsImRlIiwiJ2RlIiwiZXNjb2xhcyIsImVzY29sYXMnLiIsImVzY29sYXMnIiwiZXNjb2xhcycsIiwiJ2VzY29sYXMiLCJsaXN0YSBkZSIsImxpc3RhIGRlIGVzY29sYXMiLCJkZSBlc2NvbGFzIl0=
https://site.educacao.go.gov.br/pedagogico/escolas-em-tempo-integral/lista-de-escolas-de-tempo-integral.html?highlight=WyJsaXN0YSIsImRlIiwiJ2RlIiwiZXNjb2xhcyIsImVzY29sYXMnLiIsImVzY29sYXMnIiwiZXNjb2xhcycsIiwiJ2VzY29sYXMiLCJsaXN0YSBkZSIsImxpc3RhIGRlIGVzY29sYXMiLCJkZSBlc2NvbGFzIl0=
https://site.educacao.go.gov.br/pedagogico/escolas-em-tempo-integral/lista-de-escolas-de-tempo-integral.html?highlight=WyJsaXN0YSIsImRlIiwiJ2RlIiwiZXNjb2xhcyIsImVzY29sYXMnLiIsImVzY29sYXMnIiwiZXNjb2xhcycsIiwiJ2VzY29sYXMiLCJsaXN0YSBkZSIsImxpc3RhIGRlIGVzY29sYXMiLCJkZSBlc2NvbGFzIl0=
https://site.educacao.go.gov.br/pedagogico/escolas-em-tempo-integral/lista-de-escolas-de-tempo-integral.html?highlight=WyJsaXN0YSIsImRlIiwiJ2RlIiwiZXNjb2xhcyIsImVzY29sYXMnLiIsImVzY29sYXMnIiwiZXNjb2xhcycsIiwiJ2VzY29sYXMiLCJsaXN0YSBkZSIsImxpc3RhIGRlIGVzY29sYXMiLCJkZSBlc2NvbGFzIl0=
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N&o iremos identificar o colégio, conforme indicado ao Comité de Etica da Universidade
Federal, pois, seguimos os critérios estabelecidos pelas Resolu¢Bes CNS 466/12 e CNS n°
510/16, do Ministério da Saude que regulamenta que pesquisas envolvendo seres humanos
devem resguarda-los, moral, fisico e emocionalmente. Portanto, garantimos a anonimidade do
colégio campo e dos sujeitos pesquisados. Ao longo da pesquisa, iremos identificar tal 16cus
como Colégio campo ou Colégio A. O colégio campo esta localizado na Regido Central de
Goiania.

A érea do colégio é de um total de 1700m2 de area e oferece um espaco consideravel
para a execucdo de atividades variadas. O Cepi possui uma estrutura fisica ampliada com
maltiplas instalagdes como, laboratorios de Biologia, Quimica, Fisica e Informatica, além de
uma sala de jogos, biblioteca, sala de leitura e duas salas de projecdo. A estrutura fisica para a
pratica de esporte é ampla tendo, duas quadras abertas, uma fechada e um espago para
recreacdo. Quanto a area administrativa, a escola possui salas para a secretaria, coordenacao,
cozinha e banheiros, sendo trés masculinos e trés femininos. Os professores contam com um
banheiro separado dos alunos. O colégio possui 25 salas de aula®.

As salas de aulas sdo ambientes, isto é, quem faz a troca ao final de cada aula sdo os
alunos ndo os professores como em grande parte das escolas. Tal acdo pedagdgica possibilita
ao docente organizar a sala de aula de acordo com as necessidades pedagdgicas de sua
disciplina. A sala da professora de Sociologia sempre estava com 0s recursos multimidia
previamente instalados, em alguns momentos a professora ja deixava escrito 0s primeiros
comandos ou informacdes importantes na lousa, como a paginacdo da atividade a ser realizada
ou o gabarito do Bloco 2 (avaliacdo objetiva). Tais acdes sdo importantes para a disciplina de
Sociologia, pois ela tem apenas uma aula por semana em cada turma. Nas paredes da sala de
aula, durante o momento da pesquisa, constam afixados nas paredes uns trabalhos de
investigacao cientifica realizados pelos alunos. O ambiente € bem equipado contando com um

ar-condicionado, um projetor e um notebook®® e uma televisdo que chegou no final do ano de

32 Projeto Politico Pedagdgico do CEPI, 2022, p.16.

33 A professora relatou que trouxe o notebook de casa. O seu aparelho pessoal ja estava defasado para a execugéo
das atividades pedagoOgicas como preparar aulas, atividades e provas por isso optou por deixar este
permanentemente na sua sala e utilizar o aparelho fornecido pela Seduc em casa. Em alguns momentos da pesquisa,
a professora fez uso dos dois notebooks em sala, um para transmitir os videos e 0 outro para a execugdo das
atividades burocréaticas como planejamentos e notas. A Seduc em 2022 forneceu aos professores da rede publica
do Estado de Goias um notebook da Positivo aos docentes para auxilid-los na execucdo das suas atividades dentro
e fora do ambiente escolar. Tal noticia encontra-se disponivel no site https://www.goias.gov.br/servico/44-
educacao/127278-seduc-inicia-a-entrega-de-notebooks-para-professores-da-rede-de-
educa%C3%A7%C3%A30.html acesso em 03 de janeiro de 2023.



https://www.goias.gov.br/servico/44-educacao/127278-seduc-inicia-a-entrega-de-notebooks-para-professores-da-rede-de-educa%C3%A7%C3%A3o.html
https://www.goias.gov.br/servico/44-educacao/127278-seduc-inicia-a-entrega-de-notebooks-para-professores-da-rede-de-educa%C3%A7%C3%A3o.html
https://www.goias.gov.br/servico/44-educacao/127278-seduc-inicia-a-entrega-de-notebooks-para-professores-da-rede-de-educa%C3%A7%C3%A3o.html
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2022. A professora relatou, porém, que a televisdo ndo estava ainda conectando a internet e que
estava utilizando-a apenas como projecéo do computador.

O Colégio campo possui ainda um ambiente privilegiado, um teatro com capacidade
para até 150 pessoas, com camarins, salas de administracéo e direcéo, banheiros, masculino e
feminino, além de um espago para café e um cinema3*. Segundo relatos da professora de
Sociologia, tal espago tem sido utilizado apenas pela professora de Artes. Desde o retorno das
atividades presenciais ap0s a pandemia, a parceria que existia com outras instituicdes para aulas
de Artes Cénicas aos alunos apds o horario regular de aulas acabou e ndo tem acontecido
grandes eventos no espaco.

Durante a pesquisa, 0 Cepi encontrava-se em reforma para melhorar as instalagdes do
colégio e fornecer melhores condicGes de estudo aos alunos, professores e funcionarios que
permanecem dentro da instituicdo por um tempo significativo do seu dia. Os alunos tém nove
aulas diarias de 50 minutos cada, sendo cinco aulas de manhd e quatro a tarde. As aulas
comecam as 7h30min pela manha e vao até 11 h e 55 min. Os alunos tém uma hora e meia de
almoco e retornam as 13h25min e véo até 17 h, tendo durante o dia dois intervalos de quinze
minutos cada. De acordo com relatos da professora de Sociologia®, os alunos sentem a rotina
exaustiva, chegam até mesmo a dormir nas aulas, principalmente as do turno vespertino.

De acordo com o PPP do Cepi, a sua filosofia de ensino “visa o despertar do espirito
critico sobre as ideologias dominantes, construindo sua base filos6fica, baseando-se na verdade,
posicionando-se de maneira justa, democratica e participativa diante dos fatos do dia a dia”
(PPP, 2022, p. 21). Diante de tal premissa, amparam-se cinco principios: filoséfico, espiritual,
ético socio moral, administrativo e psicopedagogico. Esses principios que norteiam o
compromisso de trabalho visam formar cidaddos independentes, participativos, humanitérios,
honestos e que atuem da sociedade respeitando os principios democraticos.

O PPP, de acordo com llma Veiga, (1998) é um projeto politico pois, assume o
compromisso de formar os cidaddos para a sociedade e pedag6gico uma vez que estabelece
acOes educativas na qual discute os problemas da escola de modo a vivenciar uma comunidade
escolar democratica. Os principios norteadores do PPP elencados pela autora sdo: igualdade,
qualidade, gestdo democrética, liberdade e valorizacdo do magistério. Tais itens sdo
contemplados pelo PPP do colégio campo pesquisado nos diversos campos, com atividades

variadas, como o grémio estudantil.

34 Projeto Politico Pedagdgico do CEPI, 2022, p.13 e 16.
35 Informagéo concedida pela professora em campo apds a realizacéo de atividades no dia 16 de agosto de 2022
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O colégio conta com diversas parcerias feitas com outras instituicdes para atender aos
alunos. Segundo a professora de Sociologia®, tais atividades extracurriculares sdo uma
tentativa da gestdo administrativa de diminuir a evasdo escolar, que € alta. A despeito do
incentivo, com atividades realizadas apds o horario de aula, a evasao dos alunos continuou
intensa. De acordo com relato da professora, uma das turmas da 22 série do Ensino Médio
pesquisada teve mais dez alunos transferidos ao longo do ano, dentre os motivos foram a carga
horéaria extensiva do colégio e o fato de alguns alunos terem conseguido emprego.

No ambito pedagdgico, tem-se parcerias com universidades e institutos recebendo
alunos para realizarem no colégio as atividades de estagio obrigatério, Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagdgica. Uma faculdade privada,
por meio da coordenacao do curso de Psicologia, tem parceria com o Cepi fazendo triagem,
atendimento e avaliac@es psicologicas e neuropsicolégicas voltadas aos alunos que apresentam
dificuldades de aprendizado®’.

Por mais que o Cepi promova parceira com outras instituicdes e atividades, como o
grémio estudantil, os alunos sentem a exaustao de passar o dia todo na escola, enfrentando uma
carga horaria extensa e diversas atividades a serem desempenhadas. Nesse sentido, é necessario
afastar-se de um modelo de aprendizado bancario, que se limita @ mera transmissdo de
contetdo. Os colégios em regime integral, ao atenderem as necessidades dos alunos, tém a
prerrogativa de promover um ambiente de aprendizado mais equilibrado e envolvente. E
fundamental proporcionar aos alunos oportunidades de aprendizado por meio de diferentes
espacos.

A cidade, nesse contexto, pode desempenhar um papel significativo no processo de
ensino-aprendizagem. Alguns exemplos dessa abordagem incluem as ruas do centro de Goiania,
como o Beco da Codorna,® uma viela do trecho da Avenida Anhanguera. O local tornou-se,
em 2014, o primeiro museu de arte urbana. O Upoint, um ponto turistico da cidade que abriga
obras de diversos artistas goianos, com destaque para os grafiteiros. Além disso, Goiania possui
museus que podem ser explorados, como 0 Museu Antropologico da UFG e o Museu de Arte
Contemporanea de Goias, bem como o Planetario Juan Bernardino Marques Barrio da UFG.

H4& inimeras outras possibilidades de apropriacdo da cidade, que podem ser estudadas.

% Informagéo concedida em campo no dia 18 de outubro de 2022.

37 Projeto Politico Pedagdgico do CEPI, 2022, p.45 e 46.

% A informagdo retirada do portal da Assembleia Legislativa do Estado de Goias
https://portal.al.go.leg.br/noticias/118334/beco-da-codorna-no-centro-de-goiania-e-um-espaco-revitalizado-
destacado-pela-serie-e-coisa-da-gente acesso em 09 de fevereiro de 2023.



https://portal.al.go.leg.br/noticias/118334/beco-da-codorna-no-centro-de-goiania-e-um-espaco-revitalizado-destacado-pela-serie-e-coisa-da-gente
https://portal.al.go.leg.br/noticias/118334/beco-da-codorna-no-centro-de-goiania-e-um-espaco-revitalizado-destacado-pela-serie-e-coisa-da-gente
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Realizar atividades fora do ambiente escolar, utilizando os recursos oferecidos pela
cidade, amplia as experiéncias educacionais dos alunos e contribui para uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada. 1sso ndo apenas enriquece o repertorio dos alunos, mas
também os prepara para compreender e participar ativamente na sociedade.

A metodologia de ensino adotada pelo Cepi é desenvolver “o aluno integralmente nos
quatro pilares da educacéo: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver,
Aprender a Ser (Jacques Delors®)” (p. 47) por meio de uma educacdo dialdgica na qual os
sujeitos interagem no processo de ensino-aprendizagem nas mais diversas atividades*. Ir além
de competéncias e habilidades técnicas, no propésito de colaborar com a formacdo de
individuos autbnomos, conscientes, capazes de interagir na sociedade.

O processo avaliativo do colégio é processual, participativo e cumulativo - levando em
conta as multiplas inteligéncias. A avaliagéo ¢ dividida em dois ciclos por bimestre subdivididos
em trés blocos de avaliacbes objetivas. Estas sdo aplicadas semanalmente em calendario
definido pela equipe pedagdgica de acordo a série*!. Os alunos fazem producdes textuais,
simulados e trés blocos de prova com questbes de verdadeiro ou falso. Na disciplina de
Sociologia nas trés Séries do Ensino Médio aparece no Bloco 2 com cinco questBes. A
professora de Sociologia elaborou duas questdes *? referentes ao que foi trabalhado no Projeto
de Ensino Afinal, o que sdo estes tais direitos humanos? e colocou no primeiro ciclo de
avaliacdes do 4° bimestre. Tal acdo mostra a relevancia que teve o trabalho para a professora e
0s alunos.

O PPP do colégio apresenta o processo avaliativo como sendo processual, participativo
e cumulativo. No entanto, conforme a descricdo feita acima, é possivel perceber que tais
caracteristicas pouco se manifestam na realidade, uma vez que este é definido pela equipe
pedagdgica e ndo pelos docentes. As avaliacdes sdo realizadas por blocos, como simulados com

questdes de verdadeiro ou falso, e estas refletem uma verificacéo de aprendizagem padronizada

39 DELORS, Jacques. Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comissédo Internacional
sobre Educagdo para o Séc. XXI. Sdo Paulo: Cortez Brasilia. DF, MEC, UNESCO, 1998

40 praticas pedagégicas do CEPI: Gincana; Debates; Juri simulado; Teatro; Produgdo de texto voltada para o
ENEM; Pesquisas Bibliograficas na Biblioteca; Seminarios; Simulados; Pesquisas Interativas no Laboratorio de
Informatica; Trabalhos em grupo; Aulas de campo; Exposi¢des; Palestras; Café Filoséfico; Cine Sophi.

41 Projeto Politico Pedagégico do CEPI, 2022, p.54 e 55 tem tabelas nas quais estéo distribuidas por séries com o
formato da avaliacdo e quantidade de questdes por semanas.

42 Questdo 42. Os documentos originados da Revolugdo Francesa (1789) e da Independéncia dos Estados Unidos
(1776) sdo a base da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, da ONU, criada em 1948. Influenciada pelas
atrocidades cometidas durante a Segunda Guerra Mundial, a declaracdo estendeu a liberdade e a igualdade de
direitos nos campos econdmico, social e cultural a todos os seres humanos. Questdo 43. Com a formulagdo dos
direitos civis, nos séculos XV11 e XVIII, procurava-se garantir a liberdade religiosa e de pensamento, o direito de
ir e vir, o direito & propriedade privada, a liberdade contratual e a justi¢ca. No entanto a cidadania era restrita, pois
estes direitos ndo se estendiam a todos.
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com pouca reflexo e andlise critica. Os alunos sdo submetidos a respostas duais, como um
treinamento para as avaliagdes externas em formato objetivo. Os docentes tém pouca liberdade
no processo avaliativo.

Para aqueles alunos que ndo conseguem alcancar a média anual do colégio - que € 6,0 -
em no maximo dois componentes curriculares da BNCC, eles podem realizar a Progressao
Parcial®®, cuja carga horaria e metodologias adotadas s&o definidas pela escola. O colégio segue
atribuicoes do Conselho Estadual de Educacéo de Goias resolucdo CEE PLENO n. 3, de 3 de
julho de 2006 cabe a instituicdo de ensino oferecer oportunidade de seguimento dos estudos e
oportunidades de recuperagdo de aprendizagem dos contetidos em defasagem®*,

Os direitos humanos aparecem em apenas dois momentos em todo o PPP do Cepi
pesquisado. Ao contemplar o tépico de diversidade, séo citados os direitos humanos trés vezes,
também ao tratar da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva e género e
diversidade sexual. O outro momento em que os direitos humanos aparecem, trata do curriculo,
citado duas vezes, totalizando cinco ao longo de todo o documento. A referéncia aos direitos
humanos no curriculo acontece ao dialogar acerca dos contetdos que estdo propostos conforme

a BNCC* e do projeto educativo da escola integral.

O curriculo da escola de tempo integral, concebido como projeto educativo integral,
implica na ampliacdo da jornada escolar diaria mediante a oferta de oportunidades
educativas, atividades e oficinas tais como: o acompanhamento pedagdgico
individualizado, o reforco, o turno e contraturno, o aprofundamento da aprendizagem,
a pesquisa e a experimentacdo cientifica, a cultura, as Artes, a mdsica, a Educacéo
Fisica, o esporte, o lazer, as tecnologias da comunicagdo e informacédo, os direitos
humanos, a preservacdo do meio ambiente, a promocdo a salde e da qualidade de
vida, as visitas a centros de cultura, de producéo, de organizagdes sociais, entre outras
atividades pedagdgicas curriculares, articuladas as redes do conhecimento (PPP,
2022, p. 38).

Os direitos humanos aparecem no curriculo em meio a uma lista de atividades e oficinas
presentes em uma escola de regime integral. Apesar do colégio trabalhar projetos e disciplinas

optativas*® em que os direitos humanos podem aparecer de maneira transversal, como Projeto

43 De acordo com resolugdo da CEE PLENO n. 3, de 3 de julho de 2006 do Conselho Estadual de Educagéo de
Goias o Art. 1° dispde que todas as unidades de ensino do Estado de Goias oferegam a Progressdo Parcial pois é
um direito dos estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental a 32 série do Ensino Médio. Conforme consta no Art.
2 Progressdo Parcial e passar o aluno para a série seguinte este com defasagem de conteldos curriculares
oferecendo a estes a oportunidade de resgatar a aprendizagem dos mesmos por meio de metodologias educacionais
apresentadas no PPP.

4 Projeto Politico Pedagdgico do CEPI, 2022, p.65

45 Como discorrido no primeiro capitulo a BNCC trata dos direitos humanos em seu documento.

46 Utilizamos a nomenclatura usada no PPP em que estdo listados no item “Cronogramas dos Projetos Institucionais
e Disciplinas Optativas” (p. 70). Porém, com excegao do Projeto Escola Sem Drogas do Programa Educacional de
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Bullying: Somos todos iguais nas proprias diferencas; Projeto Escola sem Drogas do
Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD); Projeto Cultura:
indios no Brasil; Projeto: Adolescentes e o Suicidio Ame a vida em nenhum deles a teméatica
aparece de forma especifica e densa.

A despeito da relevancia dos direitos humanos nas normativas que orientam a educacgao
basica como a BNCC (2018) e DC-GOEM (2020), a escola ndo possui nenhum projeto em que
os direitos humanos estejam presentes. Analisaremos a seguir a bimestralizacdo proposta pela

Secretaria de Educacédo do Estado de Goias e o Plano de curso do Colégio campo.

2.2 Curriculo de Sociologia

O curriculo, de acordo com Antdnio Flavio e Tomaz Tadeu da Silva (1994), apresenta
questBes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas. O curriculo implica relacGes de poder, ndo
é fruto de uma construcdo neutra, mas sim revela interesses, expondo a maneira com a qual o
grupo criador percebe a sociedade. Observa-se, ainda, que esse documento ja foi objeto de
preocupacdo da escola com a conservacao das caracteristicas sociais, ou seja, a manutencéao de
habitos e valores padronizados, com propoésito de controle social. O curriculo ocupou ainda
uma funcao associada as exigéncias do mercado com caracteristicas de ordem, racionalidade e
eficiéncia. A Sociologia do Curriculo vem, portanto, com outra preocupacdo: o curriculo vem
atender a determinados grupos, elaboréa-lo de modo a atingir a classe oprimida, em todas as suas
nuances, no curriculo formal, em acdo e oculto*’. Entende-se que tal processo é permeado de
contradices e resisténcias.

A analise empreendida por Ant6nio Flavio e Tomaz Tadeu da Silva (1994), por meio
da teoria critica e da Sociologia do curriculo, se desdobra em trés eixos: curriculo e ideologia;
curriculo e cultura; curriculo e poder. No eixo curriculo e ideologia, podemos perceber que a
ideologia tem vinculo com poder e interesses. A educacdo é usada como meio para transmitir
ideias da classe dominante, garantindo a reproducdo social existente. J& no eixo curriculo e
cultura, é na educacdo que vamos reproduzir ou questionar a realidade social, ou seja, visa-se

perceber que a cultura é heterogénea e grupos sociais sofrem com os conflitos sociais para a

Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD) todos 0s demais sdo palestras, algumas apenas para o alunado e
professores outras aberta aos pais.

47 De acordo com Adriana Regina de Jesus (2008) entende-se por curriculo formal aquele que é elaborado
desenvolvido pelas institui¢ces de ensino, delineando os objetivos educacionais, o curriculo real é aquele colocado
em préatica no dia a dia, as atividades escolares realizadas durante o ano letivo ja o curriculo oculto leva em
consideracdo as experiéncias e vivéncias dos alunos néo esta formalizado no papel. Estes trés relacionam-se entre
si.



63

manutencdo de classes privilegiadas economicamente. O ultimo eixo concerne a cultura e ao
poder e nos mostra que o curriculo é resultado de relagbes de poder, ou seja, jogo de influéncias
e vontades de uns sob 0s outros. Nessa perspectiva, hd manipulacdo para conclusdo de

interesses.

Nesse entendimento, o curriculo ndo é um veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criard e produzira
cultura. O curriculo é assim um terreno de producéo e de politica cultural, no qual
materiais existentes funcionam como matéria-prima de criagdo, recriacdo e,
sobretudo, de contestacdo e transgressdo (Moreira e Silva, 1994, p. 28).

O objetivo do projeto de ensino Afinal, 0 que sdo estes tais direitos humanos? esta
pautado no eixo curriculo e ideologia ao desconstruir a visdo da classe dominante e dos meios
de comunicagéo, que propagam, por meio da cultura da violéncia, a ideia de que os direitos
humanos séo privilégios de bandidos. A segunda aula do projeto apresenta um texto autoral da
pesquisadora intitulado 'lgualdade e/ou diferenca? Como funciona?!’. Esse texto expde a
percepcdo negativa dos direitos humanos por meio de uma reportagem, além de abordar a
construcdo historica dessa percepcao por Caldeira (1991) e as ideias de Candau (2007) sobre
igualdade e diferenca, demonstrando que os direitos humanos admitem diversas identificacdes
e interpretacdes. Ao propor a desnaturalizacdo da concepc¢do dos direitos humanos atrelada ao
privilégio de bandidos, o projeto apresenta uma visdo contra-hegemaonica dos direitos humanos.

Os trés eixos do curriculo entrelacam-se. Portanto, os outros dois eixos, curriculo e
cultura, e curriculo e poder, estdo presentes em diversas atividades do projeto. Uma das
atividades em que podemos perceber o eixo curriculo e cultura é na terceira atividade, em que
os alunos criaram memes sobre 0s direitos humanos; alguns memes demonstraram os conflitos
entre classes sociais para a manutencdo de classes privilegiadas economicamente. Ja o eixo
curriculo e poder encontra-se na sexta atividade, que utiliza o texto de Eduardo Rabenhorst
(2016) sobre os individuos como sujeitos de direitos e as criticas aos direitos humanos,
incluindo a construcdo da DUDH por culturas ocidentais, com um papel ideologico de
manutencdo da ordem dominante. O autor contrapde essa critica ao sustentar a ideia de que
mesmo sem desafiar as fundamentagbes do sistema capitalista os direitos humanos
desempenham um papel fundamental na transformacdo de uma sociedade equitativa.

Ao tratar do curriculo Carmen Velanga (2008) compartilha a ideia de ndo neutralidade
do curriculo, de que ele atende a interesses. O curriculo € permeado de ideologias confrontado
com relagdes politicas de poder. A atualidade traz consigo a necessidade de um curriculo critico

que trabalhe questfes multiculturais voltado as minorias e as desigualdades sofridas.
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O Curriculo feito pela Secretéaria de Educacéo do Estado de Goias, DC-GOEM (2020)
apresenta os principios elencados para uma educacdo em Direitos Humanos pautada na BNCC,
apresentando as habilidades e objetivos de aprendizagem a serem alcancados a partir do objeto
do conhecimento, conforme exposto no primeiro capitulo®®, A fim de manter uma sequéncia de
contetdos uniforme na rede estadual de ensino, tem-se a bimestralizagdo. A bimestralizagdo
constitui-se na divisdo dos objetos de conhecimentos, presentes no DC-GOEM (2020)
separado, por série em quatro bimestres. O documento é segmentado de acordo com as areas
do conhecimento.

Na relagdo entre habilidades da BNCC, objetivos de conhecimento do DC-GOEM e
objetos de conhecimento do DC-GOEM, em alguns momentos, € possivel perceber a relacdo
dial6gica entre os componentes curriculares da Area de Ciéncias Humanas e Sociais, conteidos
que podem ser trabalhados por todas as disciplinas. Em outros momentos, é possivel perceber
cada disciplina separadamente. A dialogicidade do curriculo requer um planejamento mais
proximo dos professores de Geografia, Histdria, Filosofia e Sociologia. No colégio campo
pesquisado os professores ttm um momento de planejamento das aulas feito por area do
conhecimento. A reunido de formacéo da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas era
coordenada pelo professor de Filosofia,*® todas as segundas-feiras, no ultimo horario, das
16h10min as 17h, juntamente com as professoras de Histdria, Geografia e Sociologia. A
professora de Sociologia relatou®® que esse momento de uma aula de 50 min era insuficiente
para o planejamento, pois era necessario passar as informacdes da reunido dos coordenadores
de area com o grupo gestor, e quase ndo sobrava tempo para o planejamento, duas aulas seriam
mais adequadas para tal atividade.

O poder disciplinar e o controle hierarquico exercidos sobre o0s docentes
frequentemente se sobrepdem aos aspectos pedagdgicos. Essa sobreposicdo € evidente na
maneira como o coordenador de planejamento € escolhido pelo diretor, garantindo que a maior
parte do tempo seja dedicada ao repasse de informacdes do grupo gestor. Além disso, outra
forma de exercer essa dominacdo € por meio das avaliacGes e do livro didatico, os quais ndo
sdo mais escolhas dos docentes, mas imposi¢des da Seduc, como serd analisado a seguir.

Essas praticas refletem-se também na dindmica da instituicdo escolar, como

evidenciado pela reunido semanal de formacdo geral. Durante esses encontros, que ocorrem

48 Item 1.3 A educagdo em direitos humanos e a Sociologia pags. 33 a 36.

49 O cargo ndo é fixo, pode sofrer alteracdes anualmente. E o diretor que escolhe o professor responséavel pela
coordenacdo de &rea levando em consideragdo a modulagdo. Modulagdo é o termo utilizado para designar a carga
horéria do docente, sendo que esta ocorre anualmente.

%0 Conforme registro em diario de campo no dia 04 de outubro de 2022.
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regularmente as quartas-feiras, nos dois Ultimos horarios, das 15h30min até as 17h, com o grupo
gestor e todos os professores. Enquanto ocorre esta reunido, os alunos permanecem nas salas
de aula realizando o protagonismo juvenil. O protagonismo juvenil constitui-se em uma
disciplina criada pelos alunos - individual ou coletivamente - em que estes ddo as aulas e
elaboram as atividades.

Essa estrutura reforca a hierarquia estabelecida, onde os docentes séo destinados a um
papel passivo de receber diretrizes e informacdes, enquanto os alunos realizam as atividades
educacionais. Assim, a sobreposi¢do do controle disciplinar sobre os aspectos pedagdgicos
permeia ndo apenas as praticas diretas de ensino, mas também a propria organizacao e dindmica
da escola.

No processo de bimestralizacdo, as habilidades referentes as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) acontecem para serem trabalhadas em todos os bimestres,
isto porque refletem as formas de se comunicar e trabalhar da contemporaneidade. Portanto, é
uma importante ferramenta metodoldgica a ser utilizada pelos docentes no processo de ensino
aprendizagem, inclusive no tocante ao uso de metodologias ativas. E importante salientar que
as habilidades EM13LGG701, EM13LGG702, EM13LGG703 e EMI13LGG704 estdo
presentes nas quatro areas do conhecimento e estéo relacionadas ao uso critico das tecnologias
e recursos digitais.

Na bimestralizacéo, alguns dos objetos de conhecimento se repetem ao longo dos trés
anos, alterando-se o0 objetivo de aprendizagem e as habilidades, por exemplo temos Industria
Cultural na 12 série, no segundo bimestre® e; na 22 série no terceiro bimestre®. Isto acontece
com varios contetdos. A bimestralizacdo esta dividida por area do conhecimento e série, na
qual séo divididos por bimestre as habilidades, os objetivos de aprendizagem e objetos de
conhecimento do DC-GOEM (2020). Observamos 0s objetos de conhecimento que se

aproximam da Sociologia nas trés séries®.

51 «(GO-EMCHS303A) Apender o que é industria cultural e culturas de massa, lendo textos geogréficos e
sociologicos para analisar como interferem no estilo de vida e no consumismo na nova ordem econémica global
(capitalismo/neoliberalismo).” (p. 156)

52 «(GO-EMCHS205D) Construir uma viséo critica da indGstria cultural e dos meios de informagéo e comunicacéo
de massa presentes no Mundo Contemporaneo, utilizando textos diversos como os de Theodor Adorno e Max
Horkheimer para identificar os impactos dessa cultura nos habitos de consumo, lazer e de concepgao de sociedade.”
(p. 176)

53 Listamos os objetos de conhecimento sem separa-los por séries e bimestres, pois 0 nosso objetivo € analisar os
direitos humanos e como esté distribuido. Os conteldos que se repetem colocamos apenas uma vez.

Identidade Cultural; Métodos nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Imaginacdo Sociolédgica; Socializacao;
Conhecimento Cientifico x Senso Comum; Ciéncia no combate as falsas informacdes; Etnocentrismo;
Relativismo; Racismo; Cultura material e imaterial; Estudos culturais; Diversidade cultural em Goids; IndUstria
Cultural Consumismo; Cultura de Massa; Instituicbes Sociais; Cidadania e Direitos Humanos; Trabalho e
emprego; Estratificacdo, estamentos e classes sociais; Solidariedade mecénica e Solidariedade orgénica; Agéo
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Ao analisar a bimestralizagéo e a distribuicdo dos objetos de conhecimento, podemos
perceber que além da BNCC (2018) estar norteada nos Parametros Nacionais para o Ensino
Médio — parte IV Ciéncias Humanas e suas Tecnologias “O estudo das Ciéncias Sociais no
Ensino Médio tem como objetivo mais geral introduzir o aluno nas principais questdes
conceituais e metodoldgicas das disciplinas de Sociologia, Antropologia ¢ Politica” (PCNEM,
2000, p.36) elencando os conceitos destas disciplinas de maneira alternada nas trés séries do
Ensino Meédio. O conhecimento socioldgico constréi uma viséo critica e reflexiva no aluno
acerca da realidade social, no tocante a dois eixos: a relacdo entre individuo e sociedade e a
dindmica social. Na distribuicdo do curriculo de Sociologia feita pela Seduc, busca-se seguir
essa prerrogativa elencada nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) ao problematizar os fenbmenos sociais. Outro importante aspecto do conhecimento
sociologico é o desenvolvimento do exercicio da cidadania.

Nota-se que a bimestralizacdo néo trabalha apenas com a Sociologia, mas abarca a
Antropologia e a Politica dentre os objetos do conhecimento trabalhados ao longo das trés
Séries do Ensino Médio. O PCNEM (2000) traz orientacBGes sobre o que e como ensinar em
ciéncias sociais. Alguns conceitos sdo elencados como primordiais no processo de ensino-
aprendizagem de Ciéncias Sociais, podemos citar®*: relagdo social; socializago; estratificacio
social; luta de classes; desigualdades sociais; instituicdes sociais; fato social; cultura;
etnocentrismo; relativismo; identidades sociais; papéis sociais; cidadania; ideologia; industria
cultural; alienacdo; relacbes de poder; Estado; sistema econdmicos; formas de governo;
relacdes publico privado; democracia; movimentos sociais. E primordial ressaltarmos que nas
Ciéncias Sociais a Sociologia, Antropologia e Politica dialogam entre si, sendo possivel
encontrar conceitos que sdo trabalhados nos trés segmentos. Podemos observar que estes
conceitos fundamentais se encontram na bimestralizacéo.

Outro documento que contribui para a analise dos objetos de conhecimento elencados

na bimestralizacdo é o PCN+ Ensino Médio: OrientacGes Educacionais Complementares aos

Social (racional com relacdo a fins, racional com relagdo a valores, afetiva e tradicional); Mercadoria e preco;
Valor de uso e Valor de troca; Concentracdo de renda e desigualdades sociais; Transformacgdes do mundo do
trabalho; Reforma Trabalhista; Desemprego Estrutural; Trabalho infantil; Diferencas salariais; Direitos Humanos
e Sociedade; Demaocracia no Brasil Contemporaneo; Democracia e promocéo da cidadania; Direitos civis, politicos
e sociais; Violéncia Simbdlica; Cidadania Desigualdades Sociais; Movimentos Sociais; Modo de Producéo
Capitalista; Estado Moderno; Origens do Sistema Capitalista; Mundo Contemporaneo; Rela¢8es Sociais no Brasil;
Juventudes e Desigualdade Social; Capitalismo Desigualdades Sociais; Intolerancia Religiosa; Estado, poder,
formas, sistemas e regimes de governo; Globalizacdo e seus processos maltiplos; Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos; Direitos Humanos e Movimentos Sociais.

% Foram citados os principais conceitos mencionados nos PCNEM parte IV — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias.
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN+, 2002) que apresenta os conceitos estruturadores da
disciplina de Sociologia® e uma sugestio de quatro eixos tematicos e 0s seus respectivos temas
e subtemas®®: Individuo e Sociedade; Cultura e Sociedade; Trabalho e Cidadania; Politica e
Sociedade. Por meio destes tem-se maior clareza das categorias elencadas na BNCC na area de
Ciéncias Humanas ¢ Sociais Aplicadas que sdo: “Tempo e Espaco; Territdrios e Fronteiras;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho” (BNCC, 2018, p. 562)

Outro documento importante para compreender o curriculo de Sociologia sdo as
Orientagdes Curriculares (OCNs, 2016). Nas OCNs (ibidem) encontramos dois papeis centrais
da Sociologia que sdo: a desnaturalizacdo e o estranhamento. A desnaturalizagdo consiste em
entender que os fendmenos sociais ndo sdo naturais - eles possuem uma historicidade a ser
analisada, ja o estranhamento é compreender que por mais corriqueiro que seja um fenémeno
dentro do cotidiano social, ele precisa ser problematizado e entendido em suas causas externas.
Cabe a Sociologia desnaturalizar e estranhar os fenémenos sociais, as vivéncias dos alunos,
estabelecendo o recorte da realidade e adequando o discurso sociolégico académico ao Ensino
Basico.

As OCNs (2006, p. 117) estabelecem pressupostos metodoldgicos para a Sociologia
no Ensino Médio, construida sob trés recortes: conceitos, temas e teorias. “A tendéncia é os
professores, os livros e as propostas apresentarem esses recortes separadamente quando néao
optam por trabalhar somente com um deles”. Tal atitude traz prejuizos ao processo de ensino-
aprendizado, uma vez que conceitos, temas e teorias estdo interligados. E necessario um recorte
tedrico para se trabalhar um conceito, e um tema para estabelecer sentidos as reflexdes de modo
que estas ndo fiquem “soltas” para o0 aluno. Por sua vez, um tema sem conceitos e teorias
socioldgicas que o fundamentem, fica no senso comum, e isto ndo se caracteriza uma analise
sociologica. A bimestralizacdo procura desenvolver os trés recortes metodol6gicos nos objetos
do conhecimento. E relevante compreender que a bimestralizacdo perpassa por todos estes
documentos que orientam o curriculo de Sociologia ao longo do seu retorno ao Ensino Basico®’.

Os direitos humanos ocupam um espagco significativo no curriculo. Na bimestralizagédo

estd presente na 12 e 32 série do Ensino Médio. Na 12 série ele aparece em trés momentos: no

%5 Os conceitos estruturadores da Sociologia apresentados nas pags. 88 e 89 sdo os mesmos analisados no PCNEM
(2000) e citados no paragrafo anterior.

% Os quatros eixos tematicos, temas e seus respectivos subtemas encontram-se no PCN+ (2002) pags. 93 a 98.
Estes estdo elencados em tabelas com uma analise detalhada de cada um. Os livros didaticos de Sociologia desse
periodo levaram em consideragdo tal documento.

5 Em 2 de junho de 2008 ¢ sancionada a Lei n° 11.648 que altera o artigo 26 da - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB, 1996) - Lei n©9.394, de 20 de dezembro de 1996 esté inclui as disciplinas de Filosofia e
Sociologia como obrigatdrias em todas as séries do Ensino Médio, esta encontra-se riscada, o que significa que foi
alterado, aqui no caso pelas mudancas da BNCC.
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segundo, terceiro e quarto bimestre. No segundo bimestre o objeto de conhecimento é
Cidadania e Direitos Humanos, apresentando como habilidades e objetivos de aprendizagem:

Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espagos,
identificando processos que contribuem para a formacdo de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a cooperagdo, a autonomia, o empreendedorismo, a
convivéncia democratica e a solidariedade. (GO-EM13CHS501) (p. 157)
Compreender o papel histérico das instituicdes sociais, politicas e econdmicas,
estudando a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos para associar as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em
sociedade, aos direitos e deveres da cidadania e a justica social (GO-EMCHS501B)
(p. 157)

Ja no terceiro bimestre temos como objeto de conhecimento os Direitos Humanos e

Sociedade, tendo como habilidades e objetivos de aprendizagem:

Analisar situacbes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminacao, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos,
a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais. (GO-
EM13CHS502) (p. 162)

Estudar as situagdes cotidianas de desrespeito aos Direitos Humanos, utilizando dados
oficiais, mapas da violéncia, jornais e fontes online para diferenciar os grupos
vulneraveis no contexto mundial, brasileiro e goiano. (GO-EM13CHS502B) (p. 162)
Conhecer os pressupostos filosoficos da dignidade da pessoa humana, presentes na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, refletindo sobre textos, documentarios
e filmes acerca da temética, para evidenciar que alguns valores éticos como a
liberdade, justica e a solidariedade s&o universais e imprescindiveis na constru¢do da
sociedade democrética. (GO-EM13CHS502C) (p. 162)

No quarto bimestre temos dois objetos de conhecimentos que abordam dos direitos
humanos, Democracia e promocdo da cidadania e Direitos civis, politicos e sociais e suas

respectivas habilidades e objetivos de aprendizagem:

Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do populismo
na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos
ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as formas de organizagdo e de
articulagdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da
promocéao da democracia, da cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.
(GO-EM13CHS602) (p. 164)

Conhecer as suas origens sociais, culturais e politicas, relacionando-as com seu o
Projeto de Vida para promover a defesa da cidadania, da democracia e dos Direitos
Humanos na sociedade brasileira contemporanea. (GO-EM13CHS602C) (p. 164)
Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira - com base na
andlise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes - e propor
medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais
préspera, justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus/suas cidaddos/as e
promova o0 autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia. (GO-
EM13CHS606) (p. 165)

Diferenciar direitos civis, politicos e sociais, utilizando a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos e suas influéncias éticas em defesa da vida, diversidade, respeito e
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liberdade para agir de modo critico frente ao desrespeito e violagdo dos mesmaos. (GO-
EM13CHS606A) (p. 165)

Podemos perceber que no estudo de direitos humanos na 12 série, um dos recursos
metodolégicos fundamentais é a DUDH. Em todos os bimestres que apresentam os direitos
humanos como objeto de conhecimento, ao menos um dos objetivos de aprendizagem esta
relacionado a DUDH. A anélise da DUDH vai desde a compreensdo do documento a aplicacao
em suas Vvivéncias, a diferenciacdo dos direitos e andlise critica da violacdo de direitos. Estes
itens ndo estdo necessariamente em ordem crescente, uma vez que, conhecer 0s pressupostos
filoséficos da DUDH esta no terceiro bimestre, enquanto compreender o papel das instituicoes
frente aos sujeitos em seus direitos e deveres de cidaddo estdo no segundo bimestre. A
diferenciacdo, a analise critica e a aplicacdo ficam para o quarto bimestre. A diferenciacdo dos
direitos civis, politicos e sociais por meio dos trinta artigos da DUDH esta junto com a analise
critica da violacdo de direitos. Ja a aplicacéo esta associada ao projeto de vida, no qual os alunos
vao desenvolvé-lo pensando nos principios democraticos e dos direitos humanos.

Na 22 série ndo existem objetos de conhecimento referentes aos direitos humanos. Na
3% série os direitos humanos aparecem no terceiro e quarto bimestre, com dois objetos de
conhecimento Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e Movimentos Sociais e sua

respectiva habilidade e objetivos de aprendizagem.

Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de
justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a concretizagao
desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover agdes concretas
diante da desigualdade e das violacBes desses direitos em diferentes espagos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada pessoa. (GO-
EM13CHS605) (p. 190)

Entender as origens da Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, recorrendo a
textos dos fil6sofos iluministas que fundamentam as nog¢des de justica, igualdade e
fraternidade para compreender sua importancia no Mundo Contemporéneo. (GO-
EM13CHS605A) (p. 190)

Analisar os principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, identificando
0S progressos € entraves a concretizacdo desses direitos para refletir sobre as
desigualdades sociais no Mundo Contemporéaneo. (GO-EM13CHS605B) (p. 190)

Os dois objetos de conhecimento do quarto bimestre sdo os mesmos do terceiro
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e Movimentos Sociais, alterando a habilidade e

0S objetivos de aprendizagem.

Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de
justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a concretizagao
desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover acdes concretas
diante da desigualdade e das violagBes desses direitos em diferentes espagos de
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vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada pessoa. (GO-
EM13CHS605) (p. 192)

Promover agdes concretas dentro da escola, utilizando o contexto de desigualdade
social e violagbes dos Direitos Humanos na sua comunidade local para construir
espagos de vivéncia e respeito a identidade de cada grupo e de cada individuo. (GO-
EM13CHS605C) (p. 192)

Avaliar como o conjunto de valores dos Direitos Humanos (direito a vida e a
liberdade, a liberdade de opinido e de expressao, o direito ao trabalho e a educacéo,
entre outros) se manifestam concretamente para o individuo, através do estudo do
cotidiano, de documentarios sobre violagdo de direitos fundamentais em guerras e da
filosofia humanista sobre os valores éticos universais para perceber que a defesa de
tais direitos faz parte indispensavel de uma sociedade justa e inclusiva. (GO-
EM13CHS605D) (p. 192).

A ferramenta metodoldgica de estudo da 32 série para os direitos humanos também é a
DUDH, assim como ocorre na 12 série. Porém, algumas diferencas sdo notadas: a habilidade
requerida para a 3% série € a mesma nos dois bimestres e 0s objetivos de aprendizagem
relacionam-se a histdria dos direitos humanos e os pressupostos filoséficos do jusnaturalismo
que fundamentam a declaracdo. E importante ressaltar que este objetivo esta relacionado ao
GO-EM13CHS502C visto na 12 série no terceiro bimestre 0 mesmo ocorre com a violacdo dos
direitos humanos que foi problematizada no quarto bimestre da mesma série. Por meios dos
objetivos de aprendizagem, pode-se perceber que a ideia é de que o conteldo seja abordado de
maneira pratica ao refletir em agdes concretas da vivéncia do educando.

A Superintendéncia dos Centros de Ensino em Periodo Integral (SUCEPI) tem a
exigéncia de que as disciplinas possuam o seu respectivo plano de curso. Tal medida nédo
acontece com os colégios regulares. O Plano de Curso de Sociologia esta pautado nos estudos
das Ciéncias Sociais e nos temas transversais dos novos parametros curriculares (PCNs). Estes
expressam valores fundantes da democracia e cidadania, aspectos relevantes dentro da LDB
(1996). O contetdo problematizado é bimestralizado por séries, este vem dividido em tema,
conteddos e tematica transversal contemplada. As tematicas transversais abordadas ao longo
das trés séries do Ensino Médio sdo: Etica; Pluralidade Cultural; Orientagdo Sexual; Trabalho
e Consumo; Meio Ambiente; Diversidade Cultural. Apesar dos direitos humanos nao estarem
presentes dentro das tematicas abordadas transversalmente, nem mesmo elencado dentre 0s

conteddos, € possivel perceber a sua relevancia nas expectativas de aprendizagem.

* |dentificar, analisar e comparar os diferentes discursos sobre a realidade: as
explicacBes das Ciéncias Sociais, amparadas nos varios paradigmas tedricos, e as do
senso comum.

* Produzir novos discursos sobre as diferentes realidades sociais, a partir das
observacdes e reflexdes realizadas. Investigagdo e compreenséo.

* Construir instrumentos para uma melhor compreenséo da vida cotidiana, ampliando
a “visdo de mundo” e o “horizonte de expectativas”, nas relagdes interpessoais com
VArios grupos sociais.



71

* Compreender e valorizar diferentes manifestacfes culturais de etnias e segmentos
sociais, agindo de modo a preservar o direito & diversidade, enquanto principio
estético, politico e ético que supera conflitos e tensdes do mundo atual.
* Contextualizagdo sociocultural.
* Compreender as transformac6es no mundo do trabalho e o novo perfil e qualificacéo
exigida, gerados por mudangas na ordem econdmica.
* Construir a identidade social e politica, de modo a viabilizar o exercicio da cidadania
plena, no contexto do Estado de Direito atuando para que haja, efetivamente, uma
reciprocidade de direitos e deveres entre o poder publico e o cidadao e também entre
os diferentes grupos (PCNEM, 2002, p 439).
Ainda que o termo direito humano néo seja citado em nenhuma das sete expectativas
de aprendizagem, ele pode ser amplamente abordado ao construir uma identidade social e
politica pautada nos principios democraticos em meio a um cidaddo consciente de sua
participacdo em um Estado de direito com direitos e deveres.
Apesar dos professores avaliarem as obras aprovadas pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) e fazerem a escolha das obras que gostariam de adotar
em 2022, a Seduc informou no inicio do mesmo ano que este seria Gnico para toda a rede de
ensino. Para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas a cole¢édo adotada foi a Dialogos
da editora Moderna. A colecéo esta dividida em seis volumes, sendo dois para cada série. Cada
volume contém quatro unidades, com quatro capitulos cada, ou seja, totalizando dezesseis
capitulos por obra.
O indicativo dos volumes a serem trabalhados em cada série ja esta predeterminado no
material disponibilizado pela editora. O primeiro — Ser humano, cultura e sociedade — e 0
segundo volume — Trabalho, tecnologia e natureza — sdo trabalhados na 12 Série, ja o terceiro —
Relacbes de poder: territorio, Estado e Nacdo — e quinto volume — América: povos, territorios
e dominacdo colonial — na 22 Série, por fim, na 32 Série os volumes quatro — Lutas sociais e
reflexdes sobre a existéncia — e seis — Dilemas das Republicas latino-americanas. O material do
professor esta dividido em trés partes: I) apresentacdo geral da obra; 1) O livro na sala de aula;
I11) Respostas e comentarios das atividades do Livro do Estudante. Na parte intitulada O livro
na sala de aula, tem-se a proposta da unidade, os objetivos do capitulo, uma sugestdo de
encaminhamento didatico e leituras complementares. Tal parte € importantissima, pois fornece
um parametro de como o material foi pensado, quais os conhecimentos prioritarios de cada
capitulo, se é Geografia, Historia, Sociologia ou Filosofia. Alguns capitulos séo trabalhados por
duas a trés disciplinas, a exemplo do capitulo12 do primeiro volume: A expansdo imperialista
no século XIX: etnocentrismo e darwinismo social. E recomendado que das paginas 115 a 118,
a industrializacio e a Conferéncia de Berlim e a partilha da Africa sejam abordados pela

Historia ja as paginas 119 a 122 que ¢ a legitimacéo ideoldgica do imperialismo (etnocentrismo:
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darwinismo social e racismo cientifico) pela Sociologia. Um dos objetivos é que ao final do
assunto trabalhado, os alunos possam identificar o arcabougo tedrico de cada disciplina e como
elas dialogam entre si com seus respectivos olhares.

Ainda que a proposta da BNCC seja por area do conhecimento, tal acdo é dificil para
docentes e alunos. Por mais que os professores pensem e organizem o planejamento por &rea,
nem sempre 0s objetos do conhecimento estdo em consonancia na sequéncia didatica, uma vez
que cada turma tem a sua realidade educacional. O objeto do conhecimento citado
anteriormente, o Neocolonialismo, traz consigo alguns pressupostos tedricos. E fundante que
as justificativas para o imperialismo do séc. XIX — assunto a ser trabalhado pela Sociologia -
sejam abordados em concordancia, com a industrializacdo e a Conferéncia de Berlim — objeto
da Historia, ou seja, para que o alunado tenha a correta compreensdo dos assuntos, estes
precisam vir juntos.

Dentre a legitimacéo ideol6gica do imperialismo, tem-se 0 conceito do etnocentrismo,
porém este requer a analise do conceito de cultura dentre as suas correntes antropologicas. Ao
contrapor o etnocentrismo com o relativismo cultural o livro didatico apresenta Franz Boas,
antropologo que faz parte das correntes antropoldgicas. Entretanto, tais correntes nao sdo
abordadas no referido capitulo. Vamos nos debrucar, mais adiante, na parte do material do livro
didatico que apresenta os Direitos Humanos.

Os direitos humanos emergem na cole¢do Dialogos em alguns momentos: No volume
1, a ser utilizado pela 12 série aparece no capitulo 7 “As origens da Filosofia Ocidental”, na
sessdo de olho para o presente (p. 73) “Direitos humanos problemas do nosso tempo”, traz o
artigo 14 da DUDH e como atividade requer que os alunos produzam um texto expondo a sua
opinido quanto aos refugiados levando em conta a DUDH. No material para os professores ha
uma sugestdo de atividade com um texto intitulado “A concretizagdo dos ideais humanos” e
duas questdes reflexivas sobre os direitos humanos. Apesar destes dois momentos, o capitulo
ndo aborda o conteldo de maneira conceitual ou tedrica, considerando que estd dedicado a
importancia da Filosofia e as ideias de Socrates, Platdo e Aristoteles acerca do ser humano. N&o
h& uma construcéo histérica da DUDH nem mesmo dos jusnaturalistas, este ndo € objeto de
estudo do capitulo.

Outro momento em que podemos encontrar os direitos humanos é no volume 2,

também designado a 1? série no capitulo 6 “O iluminismo: razdo e empirismo”. ESte comega
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com um grafite produzido pelo grupo OPNI°8, QNH®° e Bone®® em 2015, intitulado “Paz, justica
e liberdade”. Logo abaixo temos o subtitulo Direitos Humanos com o 1° e 2° artigos da DUDH
e apenas dois paragrafos introdutdrios do capitulo, um contextualizando historicamente de
maneira muito sucinta e breve e outro falando que a Declaracdo e Constituicdo Brasileira
contém os ideais iluministas. Apesar do capitulo tratar do jusnaturalista John Locke, ao falar
sobre igualdade e direitos e trazer a Declaragéo de Direitos da Inglaterra e Rousseau como outro
fil6sofo critico da época, os direitos humanos ou a DUDH nem séo citados novamente. O livro
ndo estabelece relacdo entre os tedricos basilares dos direitos humanos e a DUDH apresentada
no inicio. O termo sequer é citado e ndo se estabelece relagdo. Nao existe nenhum exercicio no
material do aluno ou do professor.

De acordo com a bimestralizacdo, é na 12 série que mais aparecem os direitos humanos
dentre os objetivos de aprendizagem e habilidades. Porém, de acordo com o material didatico
apresentado, apenas em dois capitulos o assunto estd presente, de maneira superficial, sem
aprofundar nos conceitos ou mesmo teoria, dentro dos assuntos a serem estudados pelos
docentes de Filosofia e Historia. A reflexdo feita nos boxes € relevante, porém, como ja
apresentado pelos OCNs (2006), temas, conceitos e teoria sdo abordados juntos nas Ciéncias
Sociais de modo que ndo fique uma discussdo do senso comum, sem o aprofundamento
necessario.

Na bimestralizagdo da 22 série, dentre os objetos de conhecimento elencados, néo
temos os direitos humanos. Os direitos humanos sao referendados em trés momentos no volume
3. No capitulo 7 “Fronteiras e territérios no mundo contemporaneo”, como uma das atribui¢oes
dos Estados Nacionais a defesa dos direitos humanos e no capitulo 10 “O nazifascismo na
Europa” a DUDH ¢ citada, pois reconhece os valores da democracia. Além deste momento ele
aparece em um exercicio que guestiona por que os programas de eugenia ferem os direitos
humanos. Outro momento em que apenas € citado, mas ndo é desenvolvido o assunto é no
capitulo 14 “O Estado de bem-estar social ao Estado neoliberal”. O inico momento em que os

direitos humanos se encontram em um exercicio € no capitulo 16 “Os Estados Nacionais

8 OPNI é um coletivo de grafiteiros sediado em Sdo Mateus, na zona leste da cidade de S&o Paulo. Atualmente, a
sigla representa um grito de resisténcia da periferia. No entanto, quando o grupo foi fundado em 1997, ela
designava "Objetos Pixadores N&o ldentificados", embora tenha adquirido outros significados ao longo do tempo,
como “Os Policiais Nos Incomodam” e “Os Prezados Nada Importantes”.
https://spcultura.prefeitura.sp.gov.br/agente/2179/ Acesso em 15 de setembro de 2023.

% A legenda da imagem "Paz, justica e liberdade, grafite produzido pelo grupo OPNI, QNH e Bone, 2015.
Liberdade e paz sdo direitos universais almejados por todos" menciona o grupo de grafite QNH. No entanto, ndo
conseguimos encontrar informag6es sobre esse grupo em sites disponiveis na internet.

%0 O grupo "Bone" é mencionado como um contribuinte para a construgio da pintura “Paz, justica e liberdade”, no
entanto, ndo conseguimos encontrar informagdes sobre esse grupo de grafite na internet.
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contemporaneos ¢ os seus desafios”, ao tratar sobre crimes de violagdo dos direitos humanos
em Ruanda, para o aluno se imaginar reconciliando as duas etnias sem apagar a memoria do
pais sobre o conflito. No volume 5 ndo aparecem os direitos humanos em nenhum dos capitulos.
De acordo com a bimestralizacdo na 22 Série, ndo temos os direitos humanos como objeto de
conhecimento. De qualquer maneira a temética ndo é abordada de maneira densa no material,
sendo apenas citada em alguns momentos.

Na 32 série os direitos humanos apresentam-se em alguns momentos no volume 4: No
capitulo 1 “Igualdade e justica pra qué?” — este € para ser trabalhado pela Filosofia e Sociologia.
O capitulo desenvolve prerrogativas da vida em sociedade e de uma sociedade justa, por meio
dos jusnaturalistas e outros filosofos, como Aristoteles e Kant. No capitulo 4 “Relagdes
desiguais na constru¢do do espaco geografico” ao dissertar o poder da moradia mediante
analises do 4° artigo Constituicdo Brasileira e do 15° artigo da DUDH, referentes as obrigacoes
do Estado e os direitos do cidaddo. No capitulo 10 “Democracia, cidadania e direitos”, os
direitos humanos aparecem de maneira mais densa ao tratar da histdria dos direitos humanos e
as trés categorias de direitos segundo o sociologo britanico Thomas Marshall, isto €, direitos
civis, politicos e sociais. Ainda neste mesmo capitulo € sugerido ao docente uma atividade para
trabalhar a DUDH: que os alunos escolham um artigo e criem uma maneira de transmitir a sua
ideia central. No capitulo 12 “Movimentos sociais contemporaneos: igualdade, identidade e
reconhecimento”, a orientagdo dada € que o professor retome os contetidos vistos no capitulo 9
acerca dos movimentos sociais e capitulo 10 sobre os direitos humanos. Varios exercicios do
material relacionam as duas tematicas.

Ainda no volume 6, adotado na 32 série, apenas o capitulo 14 “A filosofia da libertagdo
e os direitos humanos na América Latina” trata como o titulo sugere os direitos humanos do
ponto de vista dos povos da América Latina. Neste capitulo é questionada a universalizacdo dos
direitos humanos e a garantia destes aos povos dominados e excluidos. De acordo com a
bimestralizacdo a abordagem dos direitos na 3? série esté atrelada 8 DUDH e aos movimentos
sociai. Podemos perceber que estes sdo abordados no material didatico.

No material didatico adotado pela Seduc, a terceira série contempla a proposta de
objetivos de ensino da bimestralizacdo que é a DUDH e os direitos humanos e 0s movimentos
sociais. As orientacOes aos docentes indicam o retorno a capitulos anteriores dentro do material
para estabelecer a devida associagdo dos assuntos.

Ainda que o material proposto trate dos direitos humanos nos seis volumes, este néo
traz uma analise mais densa do assunto, levando a uma andlise superficial por parte do

educando, pois aparece apenas em exercicios ao longo do capitulo. Uma vez que o material
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didatico adotado apresenta os direitos humanos de maneira segmentada, superficial e com
poucos exercicios 0 produto educacional - Afinal, 0 que sdo esses tais direitos humanos? -
apresenta-se como um material de apoio aos professores de Sociologia. Oferecendo suporte
adicional para a abordagem dos direitos humanos em sala de aula. Este possibilita uma
compreensdo mais solida e critica por parte dos alunos sobre os direitos humanos e sua

relevancia na sociedade.

2.3 Caracterizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo: a professora de Sociologia do colégio campo e 0s
alunos da 22 Série do Ensino Médio. A caracterizacdo dos sujeitos fora feita por meio de
entrevista semiestruturada a professora de Sociologia (Apéndice 6) e dois questionarios aos
alunos da 22 Série A, B e D, um para analisarmos o perfil socioeconémico (Apéndice 7) e outro
sobre a compreensdo dos alunos acerca dos direitos humanos (Apéndice 8). Os questionarios
disponibilizados aos alunos contaram com perguntas abertas e fechadas a fim de tracar um perfil
dos estudantes e Ihes possibilitar expressar a sua opinido do estudo dos direitos humanos e do
ambiente escolar.

Tais analises sdo relevantes, pois, de acordo com Romeu Gomes (2002), uma das
propostas de interpretacdo de uma pesquisa qualitativa é o método hermenéutico dialético.
“Nesse método a fala dos atores sociais ¢ situada em seu contexto para melhor ser
compreendida. Essa compreensdo, tem como ponto de partida o interior da fala. E como ponto
de chegada o campo da especificidade historica e totalizante que produz a fala” (p. 77) O
método hermenéutico dialético consiste em interpretar os dados por meio de uma anélise do
contexto de quem produz o discurso, estabelecer um dialogo entre o contexto histérico e a fala
proferida. Esta ocorre em dois niveis: o primeiro nivel de interpretacéo é levar em consideracéao
0 quadro socioecondmico, a historia e a politica dos sujeitos pesquisados, pois por meio destes
dados se estabelecem as categorias gerais. O segundo nivel de interpretacdo ¢ a anélise dos fatos
por meio de trés passos: a ordenacdo dos dados, classificacdo dos dados e a andlise final. Este
nivel € o inicio e a0 mesmo tempo o final da anélise dos dados. Portanto, a caracterizagcdo da
escola campo e dos participantes da pesquisa € fundante para a analise das atividades realizadas

pelos alunos no produto educacional Afinal, o que s@o esses tais direitos humanos?
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Iniciaremos a analise dos participantes da pesquisa pela entrevista semiestruturada
concedida pela professora de Sociologia®®. A entrevista teve o intuito de analisar o perfil da
professora de Sociologia, como ela trabalha com os direitos humanos e a sua compreensédo do
ambiente escolar.

A professora de Sociologia leciona a disciplina desde 2012, em colégios vinculados a
Secretaria de Educacdo do Estado de Goias, e na escola campo ha trés anos, iniciando em 2019.

eu s6 comecei a trabalhar como professora depois que eu fiz o concurso. Af eu
trabalhei em escolas de tempo regular. Agora essa escola nesse modelo aqui, integral,
é a primeira que eu to trabalhando, né? antes, eu trabalhava: trabalhei em educacéao de
jovens e adultos, trabalhei com ensino fundamental, mas, sempre em escola de periodo
parcial. Ai em 2019, eu quis é vir pra essa escola aqui integral pra ver se seria melhor
pra mim, né? Porque como a gente tem a carga horéria pequena, as vezes, tem que
ficar em varias escolas, tipo duas escolas ou até trés, né? ja teve época deu ter [de]
ficar em trés escolas para completar a carga horaria. ai eu pensei que seria melhor
ficar numa escola s6, né? e af fiquei aqui. (Informacao verbal®?)

A escolha da professora pelo colégio campo se deu pela possibilidade de concentrar a
sua jornada de trabalho em apenas uma escola. A docente possui formacdo académica pela
Universidade Federal de Goias (UFG), com graduacdo em Ciéncias Sociais, ha modalidade
licenciatura e bacharelado, uma especializacdo em politicas publicas, mestrado e doutorado em
Sociologia. A linha de pesquisa escolhida pela docente foi “Praticas educacionais na sociedade
contemporanea”, esta foi a Gltima turma de doutorado da UFG em Sociologia. A professora
ressalta que o seu interesse sempre foi na educagio, voltado a licenciatura.®

De acordo com dados do Censo Escolar de 2020, o percentual de docentes com
graduacdo e po6s-graduacdo na educacdo basica foi de 43,4%, representando um aumento em
comparagao aos 34,6% registrados em 2016. A Meta 16 do Plano Nacional de Educagao (PNE)
estabelece que o percentual de professores com pés-graduacgdo e formacao continuada na sua
area de atuacdo deve atingir 50% até 202454, Quanto & adequacéo da formacio do docente a
disciplina que leciona, no ensino médio, Sociologia apresentou o pior resultado, com apenas
36,3% das turmas ministradas por professores com formacdo adequada. Por outro lado, as
disciplinas de Biologia, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa, Geografia e Histdria registraram

percentuais acima de 75%5°.

61 Entrevista concedida pela professora de Sociologia no colégio campo no dia 09 de agosto de 2022 inicio as 10
horas com duracdo de 30 minutos.

82 Informagcao fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
8 Informagcao fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
64 |_ei n° 13.005, de 2014

& Informagdo retida do site https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/pesquisa-revela-
aumento-de-escolaridade-dos-docentes acesso em 21 de novembro de 2023



https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/pesquisa-revela-aumento-de-escolaridade-dos-docentes
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/pesquisa-revela-aumento-de-escolaridade-dos-docentes
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No que diz respeito a professora de Sociologia, que concluiu seu doutorado com uma
linha de pesquisa centrada em “Préticas educacionais na sociedade contemporénea”, sua
escolha reflete a importancia que ela atribui a educacao. Esta docente representa uma minoria
dentro da educacao basica. Uma parcela da populacdo perpetua o discurso de que a formacao
stricto sensu é destinada apenas ao ensino superior, sugerindo que, uma vez alcancada tal
formacgéo, o docente ndo precisa mais lecionar em escolas, como se houvesse uma escala de
superioridade e inferioridade entre essas esferas de ensino. A defesa dos professores
pesquisadores na educacdo basica € uma bandeira a ser erguida, e essa perspectiva implica em
uma mudanga na racionalidade técnica vigente.

Quanto a compreensdo do ambiente escolar, a professora relatou que quando comecou
a dar aula pensava que todas as escolas eram iguais por serem regidas Secretaria de Educacao
de Goias. Para ela, ndo havia diferenca de uma para outra e, com o passar do tempo, foi
observando que elas diferem por diversos motivos, citando dois: a localizagdo, se esta é
periférica ou central e na maneira que os alunos interagem entre si. A professora descreve a
escola como sendo bastante heterogénea, com alunos de todas as classes sociais. A
heterogeneidade é vista pela docente com ambiguidade, pois em alguns momentos existem
conflitos por essa diversidade, mas, ao mesmo tempo, ha muita tolerancia, pois ela percebe que
os alunos aprendem a conviver com a diferenca. A heterogeneidade dos alunos € corroborada
na caracterizacdo dos alunos, mais adiante neste capitulo.®®

Quanto a relacdo do ambiente escolar aos docentes, para ela, depende da gestéo.
Houve uma escola em que ela trabalhou na qual ndo havia muita liberdade para desempenhar

as suas atividades académicas.®’

as vezes, também a gente se sente meio sem liberdade, né? dependendo da gestdo da
escola, j& teve escola que eu trabalhei que as pessoas, que eu hdo tinha muita liberdade,
né? igual uma vez eu lembro que eu fiz um trabalho com os alunos sobre género e
sexualidade. Entdo eles fizeram cartazes, faziam desenhos e muitos professores da
escola acharam que ndo era adequado &, aqueles cartazes ficarem expostos na escola,
né? Ai depois eu tive que tirar. Ai, assim entdo, as vezes, a gente ndo tem muita
liberdade em determinada escola. (Informacéo verbal®®)

Ela ainda relata que o ambiente escolar € um espaco de muita pressdo por todos 0s
sujeitos e que em alguns momentos demora muito tempo para executar o planejamento das

aulas. Ela se programa, mas “os alunos né, querem as vezes ¢ determinar como € que vai ser a

% Informagcéo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
87 Informagcao fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
8 Informagcdo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
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aula”. A depender da receptividade dos alunos € preciso mudar a aula. A professora relatou
ainda que em alguns momentos sentiu-se constrangida em sala de aula ao tratar determinadas
tematicas devido a polarizacdo politica. O discurso proferido foi interpelado de maneira
equivocada pelo aluno que teve fala inapropriada para com a docente e que, por esse motivo,
foi defendida por outros alunos acerca da sua fala®.

De acordo com Foucault (1999, p. 99), o discurso passa por procedimentos de
interdicdo e exclusdo: “Sabe-se que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar
tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa” Sao
trés tipos de interdicdo do discurso: o tabu do objeto, o ritual da circunstancia e o direito
privilegiado ou exclusivo de quem fala. Nesse contexto de andlise proferida pelo autor e o
discurso proferido pela professora acerca do ambiente escolar percebe-se que, em alguns
momentos, o direto de fala da docente € cerceado por ndo ser um discurso que, na visdo dos
alunos ou até mesmo dos docentes, ndo condiz com um assunto a ser trabalhado na escola (tabu
do objeto); ndo utiliza-se a linguagem adequada, no ponto de vista dos sujeitos a exemplo dos
cartazes expostos na escola que tiveram de ser tirados (ritual da circunstancia); e a professora
ndo € considerada pelos sujeitos como sendo autorizada a falar sobre o assunto (direito
privilegiado ou exclusivo de quem fala). Tais a¢Oes sdo percebidas pela docente, por parte dos
colegas de trabalho e dos alunos’.

Ao ser interrogada se a escola € um ambiente de protecdo de direitos, a docente afirmou
que este € um dos objetivos que a instituicdo busca a cada momento, mas que em algumas
circunstancias ocorre a violacdo dos seus direitos dentro do ambiente escolar. A exemplo de
um aluno que teve a sua correntinha de ouro furtada na escola, mesmo sendo feito um trabalho
de boa convivéncia para manter a protecdo social. Outro exemplo de violacdo de direitos é a

evasdo escolar.

Tipo um aluno que para de estudar igual aqui na escola integral. Tem aluno que fala
pra gente que ta trabalhando a noite. Ai, de repente, ‘cé vé que no outro semestre o
aluno sumiu, né? Entdo ele, entdo a escola ndo ‘tava atendendo né as necessidades,
ndo ‘tava fazendo essa prote¢do social, né? [...] Mesmo a gente fazendo aqui um
trabalho o tempo inteiro pra tentar manter, né, uma boa convivéncia pra manter assim
essa protecdo social, acontece, né, violacdes dos direitos deles aqui, né, as vezes.
também a gente, as vezes acontece, fora da escola e a gente ndo tem totalmente assim
como intervir, né? As vezes, ndo tem como intervir, mas, assim que a gente tem esse
objetivo, mas nao é plenamente cumprido ainda. (Informacéo verbal™)

% Informacdo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 20 de setembro de 2022 apds a
realiza¢do do produto educacional nas aulas.
0 Informacdo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 20 de setembro de 2022 apds a
realiza¢do do produto educacional nas aulas.
"I Informagéo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
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Conforme indica Eyng (2013, p. 250), existe relag&o entre o conhecimento dos direitos
e a ocorréncia de violéncia na escola “o desconhecimento, a invisibilidade ou negagdo geram a
inacdo, o que podera agravar a violagdo de direitos no espago escolar”. Portanto, a compreensao
dos direitos humanos e o reconhecimento dos direitos sociais interferem no ambiente escolar e
nas relacdes de violéncia.

A pesquisa aplicada ao colégio campo foi uma pesquisa-acdo. Segundo Thiollent
(1986), trata-se de um tipo de pesquisa social que esta intimamente relacionada a um problema
coletivo e sua solucdo. Consequentemente, caracteriza-se pela interferéncia no ambiente
educacional. Isso requer a aplicacdo do produto educacional, que visa permitir que os alunos
reformulem seus conceitos de direitos humanos, estabelecendo uma proximidade com a vida
cotidiana e compreendendo seus direitos, sejam eles violados ou ndo. Tais assuntos sdo
desenvolvidos ao longo das seis atividades propostas no Projeto de Ensino.

A professora trabalha o conceito de direitos humanos em suas aulas de Sociologia e
dentre os assuntos abordados s&o: a Constituicdo de 1988 e do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA). Ao discorrer sobre os direitos que os cidaddos possuem como saude,
educacdo e lazer, os alunos passam a ter uma visao critica e reflexiva de que nem todos tém
acesso a tais direitos, que estes estdo no papel, mas nao constituem uma realidade para muitos
individuos™.

Ao ser questionada sobre as dificuldades ao abordar a temética dos direitos humanos em
sala de aula, a docente apresentou a visdo do senso comum que o0s alunos possuem acerca da

tematica.

Bom, é, as dificuldades as vezes tém assim, eles ja tém ideias do senso comum, né? e
atrapalha um pouco, né, por exemplo, o aluno pensar. Uma menina falou assim oh: eu
falei, vocé sabia que uma pessoa em situagdo de rua ela ndo ta tendo, né, os direitos
sociais atendidos, porque na Constituicdo fala que todo brasileiro tem direito a, é
habitacdo, né: ai acontece do aluno falar, ai a menina no primeiro ano, ai ela falou,
mas minha vo falou que essas pessoas que ficam na rua, eles sdo preguicosos né? Ali,
as vezes, tem esse tipo de comentario, né? (Informagéo verbal®)

Vera Maria Candau (2008) apresenta a desconstrucdo da visdo do senso comum dos
direitos humanos como sendo o primeiro dos sete desafios da educacdo em direitos humanos.

Tal premissa é o0 objetivo da pesquisa e as atividades do Projeto de Ensino visam relacionar os

direitos humanos a dignidade humana ¢ ndo a ‘proteger bandidos’ como apresentado por

2 Informagao fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
3 Informagdo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
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discursos difundidos pelo senso comum. A docente afirmou que comentéarios como o realizado
pela aluna da 12 Série do Ensino Médio tém sido menores se comparados com o inicio de sua
carreira docente ha alguns anos. De acordo com a analise feita pela professora, tal acdo se da
devido a tematica ser trabalhada por outras disciplinas, a exemplo de Portugués’.

Ao ser questionada sobre a maneira com que aborda os direitos humanos, se é indireta
ou mais densa, a professora respondeu que depende da série em que o conteldo esta sendo
trabalhado. Na 12 Série o contetdo ¢é abordado de maneira introdutdria e na 32 Série é abordado
de maneira mais densa, apresentando a historia dos direitos humanos, os teoricos e a geracdo
dos direitos. Tais assuntos sdo importantes, pois € necessario aos alunos compreender que 0s

direitos humanos tém uma trajetdria’.

Eles ndo sabem que os direitos humanos tém a trajetéria desde o século XVIII. Eles
pensam que era tipo assim uma ideia que foi criada agora na sociedade atual. Ai
quando eles, eles entendem que tem uma trajetéria, né. Ai eles percebem a dimenséo,
né, que eu falo: “ah, a declaracdo dos direitos do homem e do cidaddo, mas, quem era
0 cidaddo?” A nacionalidade que era o cidaddo francés, né? nacionalidade tinha
género, que era 0 homem, né? Ai eu falo da Olympe de Gouges, que criou a declaracéo
dos direitos da mulher e da cidada, que ai vem também o movimento feminista
também e a crianca ndo tava incluida, né? Ai eles vdo percebendo que tem uma
dimensdo maior, né? porque muitos pensam assim: “ah, isso é uma ideia que
inventaram hoje em dia ai, uma é, atualmente.” N&o tem nada a ver e depois eles véo
perceber, né, que té relacionado com a propria histéria da sociedade humana, né, que
foi desenvolvendo, né, e tudo até chegar aos dias de hoje. (Informagdo verbal )

A abordagem utilizada pela docente esta presente na bimestralizacdo dos contetidos pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Goias no DC-GOEM (2020) e no Projeto de Ensino,
produto educacional desta dissertagéo.

A caracterizacdo dos alunos foi feita por meio de dois questionarios, sendo um
socioeconémico para interpretar o perfil dos estudantes participantes da pesquisa, entender a
realidade dos educandos; e outro para compreender como estes compreendem o0s direitos
humanos, a maneira com que o assunto foi abordado nas mais diversas disciplinas.

Os dados apresentados sdo de 12 participantes da pesquisa que entregaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — pais/responsaveis (TCLE, apéndice 5) e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido — estudantes (TALE, apéndice 6). Uma das hipGteses que
justifica o quantitativo de alunos que participaram da pesquisa se da pelas exigéncias de que 0s

informantes preencham os termos solicitados pelo CEP-UFG. Estes sdo necessarios por

" Informacéo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
5 Informagao fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
6 Informagdo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 9 de agosto de 2022 em entrevista.
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resguardar tanto os informantes como a pesquisadora. E relevante ressaltar que todos os
participantes fizeram parte da pesquisa voluntariamente e foram informados da n&o
obrigatoriedade de sua participacdo e que em nenhum momento seriam penalizados por nao
participar de qualquer fase da pesquisa.

O questionario socioecondmico inicia-se com os dados dos estudantes participantes da

pesquisa por idade, conforme consta no gréfico 1:

Gréfico 1 — Classificacdo por idade dos alunos da escola campo participantes da pesquisa (2022)

17 anos 16 anos Nao informado

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme ilustrado no gréfico 1 a faixa etaria dos informantes esta entre 16 e 17 anos,
sendo oito correspondendo a 17 anos, correspondendo a 66, 7% e trés 16 anos o que equivale a
25%, e um ndo respondeu 8,3%. A idade dos informantes € praticamente a mesma. Tal
informagdo teve um carater exclusivamente informativo acerca dos participantes.

Outra informacdo na descri¢cdo dos objetos pesquisados diz respeito ao género dos
alunos participantes da pesquisa. O grafico 2 apresenta a informacao dos 12 alunos, informantes

por género.
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Grafico 2 - Género dos estudantes da escola campo participantes da pesquisa (2022)

Masculino
25%

Feminino
75%

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme o gréafico 2, 75% (nove meninas) e 25% (trés meninos) participaram da
pesquisa. Como esta questdo prové apenas informacdes sobre os participantes, ndo analisamos
especificamente se 0 género interfere na fala reproduzida.

A terceira pergunta do questionario socioeconémico é como 0s alunos se autodeclaram

em relacdo a cor/raga. O grafico 3 ilustra como os informantes relatam a sua cor/raca.

Gréfico 3 - Classificacao por cor/raca dos estudantes da escola campo participantes da pesquisa
(2022)

Branco Pardo Negro Nio informado

Fonte: Dados da pesquisa
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Conforme o grafico 3, seis participantes (50%) se declararam brancos; quatro (33,4%)
se declararam pardos; um se declarou negro (8,3%) e um (8,3%) n&o respondeu. O percentual
da populacdo que respondeu a Pesquisa Nacional de Domicilios (PNAD Continua, 2021) e se
autodeclarou como pretos foi 0 menor se comparado a cor/raca branco ou pardos’’. Porém, néo
é possivel estabelecer correcdo entre as duas pesquisas nem mesmo cruzar dados com as demais
perguntas do questionario socioecondémico.

A quarta pergunta do questionario refere-se a renda familiar dos estudantes. As
alternativas propostas para resposta foram estabelecidas por meio do salario-minimo, conforme

consta no gréfico 4:

Grafico 4 - Renda familiar dos estudantes da escola campo participantes da pesquisa (2022)

Fonte: Dados da pesquisa

Em analise dos dados do grafico 4 sobre a renda familiar nota-se que as respostas a
essa pergunta foram bastante heterogéneas, ou seja, vivemos em um pais estratificado com uma
grande desigualdade social. Enquanto um percentual de 16,7% vive com mais de cinco salarios-
minimos, 25% vivem apenas com um salario-minimo. N&o é possivel estabelecer uma

correlagdo com os dados do censo em 2010, tendo em vista que em treze anos o salario-minimo

" Informagdo presente no site https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-
raca.html Acesso 08 de maio de 2023



https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html
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passou de 210 reais para 1.302. Contudo, alteraram-se outras varidveis como o custo de vida e
a inflacdo. A pergunta foi feita com o intuito de estabelecer um perfil do estudante, ndo tendo
0 objetivo de estabelecer correlacdo entre as classes sociais e a compreensdo acerca dos direitos
humanos.

A quinta pergunta do questionario foi se os alunos exercem alguma atividade

remunerada. O grafico 5 ilustra percentualmente as respostas obtidas.

Gréfico 5 - Percentual de estudantes da escola campo participantes da pesquisa que exercem
atividade remunerada (2022)

Nio informado
8.3% Sim
16.7%

Nio
75%

Fonte: Dados da pesquisa

O grafico 5 mostra que um percentual de 16,7% dos estudantes participantes trabalha.
Tal resposta por parte dos estudantes tem de ser considerada que estes estudam em um Cepi,
em que entram as 7h30min e saem as 17h30min todos os dias. A docente relatou em conversa
informal apds a aplicacéo do produto educacional que, apesar da escola ser em periodo integral,
alguns trabalham em empregos formais. Porém, logo depois, estes deixam de frequentar a
escola. Segundo a docente, o trabalho € um dos motivos de evasdao do colégio, uma vez que
carga horéaria do ambiente escolar é bastante ardua’®. As estudantes que relatam trabalhar, o

fazem em vendas de velas aromaticas e bebidas variadas.

8 Informacdo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 28 de setembro de 2022 ap6s a
realizacdo de atividades do produto educacional nas aulas.
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A sexta pergunta foi sobre a regido em que residem os estudantes participantes da
pesquisa. A divisdo das regides foi estabelecida com base em uma tabela disponibilizada pela
Secretaria Municipal de Administracdo da prefeitura de Goiania, que dividiu a cidade em nove
regides e seus respectivos setores, sendo eles, regido Central, regido Sul, regido Sudoeste, regido
Oeste, regido Mendanha, regido Noroeste, regido Vale do Meia Ponte, regido Norte, regido
Leste. O gréfico 6 ilustra a resposta dos estudantes.

Gréfico 6 - Distribuicdo de residéncia por regides em Goiania dos estudantes da escola campo
participantes da pesquisa (2022)

Nao informado
8.3%

Central
33.4%

Sudoeste
8.3%

QOeste
8.3%

Noroeste Leste
16.7% 16.7%

Fonte: Dados da pesquisa

O grafico 6 mostra que 33,4% dos estudantes declararam morar na regido central; 16,7%
nas regides leste; 16,7 na regido noroeste; 8,3% na regido oeste; 8,3% na regido sudeste; e 8,3%
na regido sul. Apesar de aparecerem seis das nove regides estabelecidas pela Secretaria
Municipal de Administracdo da prefeitura de Goiania ndo é possivel estabelecer relacdo entre
o local de residéncia e a classe social, uma vez que varios fatores influenciam nos critérios de
escolha do colégio, além da distancia da residéncia, como apresentado no grafico 11.

A sétima pergunta do questionario socioeconémico foi sobre 0s meios de transporte que
os alunos utilizam para irem a escola. Os dados da resposta dos estudantes estéo ilustrados no
gréafico 7.
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Gréfico 7 - Percentuais do meio de transporte utilizado pelos estudantes da escola campo
participantes da pesquisa (2022)

Nio informado
8.3%

Transporte proprio
8.3%

A pé
25%

Transporte coletivo
58.3%

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme o gréafico 7, 58, 4% usam o transporte coletivo; 25% véo a pé; e 8,3% utilizam
transporte proprio. Tais variacdes sdo influenciadas pelos dados da questdo seis (regido de
Goiania em que mora) e questdo quatro (renda mensal da familia). Todavia, ndo é possivel fazer
uma relacgdo diretamente proporcional e cruzar os dados. A exemplo, temos a participante que
declarou morar na Regido Oeste, vai a pé a escola e ndo declarou a sua renda; outro informou
ter uma renda de mais de cinco salarios-minimos, morar na Regido Central e ir de transporte
escolar, ou seja, ndo é possivel cruzar os dados regido, transporte e renda.

A oitava pergunta do questionario foi sobre o grau de escolaridade dos pais dos
estudantes participantes da pesquisa. Para melhor elucidagdo dos dados, estes foram
apresentados em dois graficos. Os dados da resposta dos estudantes estdo ilustrados no grafico

8 (escolaridade das maes) e grafico 9 (escolaridade dos pais).
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Gréfico 8 - Escolaridade das maes dos estudantes da escola campo participantes da pesquisa
(2022)

Nio informado
8.3%

Fund. incompleto

25%

Superior completo
16.7%

Superior incompleto
16.7%

Fund. completo
16.7%

Ensino Médio completo
16.7%

Fonte: Dados da pesquisa

Gréfico 9 - Escolaridade dos pais dos estudantes da escola campo participantes da pesquisa
(2022)

Naio informado
8.3% Fund. incompleto

16.7%
Superior completo

8.3%

Fund. completo
16.7%

Superior incompleto
25%

Ensino Médio completo
25%

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com as informacdes dadas pelos alunos no grafico 8 é possivel inferir que
dentre as mées dos pesquisados, 25% possuem ensino fundamental incompleto; 16,7%
fundamental completo; 16,7% medio completo; 16,7% superior incompleto; e 16,7% superior
completo; ou seja, as maes que ndo completaram o ensino basico correspondem a 41,7%.
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Conforme ilustrado no gréafico 9, temos o seguinte grau de escolaridade dos pais: 16,7%
possuem ensino fundamental incompleto; 16,7% fundamental completo; 25% médio completo;
25% superior incompleto; e 8,3% superior completo; ou seja, 33,7% dos pais ndo completaram
0 ensino bésico.

Estabelecendo uma relagdo entre os dados dos graficos 8 e 9 nota-se que os homens
possuem menor escolaridade que as mulheres, tendo em vista que 33,7% das maes nédo
concluiram o ensino basico, enquanto que para os pais esse humero € maior: 41,7%. Tal fato
segue os dados da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios Continua (PNAD) de
2018, na qual as mulheres de 25 anos ou mais de idade tém 9,5 anos de escolaridade enquanto
os homens apresentam 9 anos’®. De acordo com os dados divulgados pelo PNAD em 2020
varios motivos foram apresentados pelos homens para ndo terem frequentado a escola ou
abandonado antes de concluirem o Ensino Médio. O principal deles foi o trabalhado, com
39,1%; seguido pelo desinteresse, com 33%. Outros motivos foram citados como néo ter escola,
turno desejado ou problemas de saide®®. Em todas as razdes para o abandono escolar o
percentual masculino foi superior ao feminino.

De acordo com Durkheim (2011, p. 50), educacdo é a transmissao de conhecimentos e
informacdes das geracdes mais velhas as mais novas e que esta é multipla e singular. Multipla,
pois ocorre de acordo com as castas e as classes. A educacao é conforme cada grupo social. A
educacdo € ainda singular por carregar conhecimentos especificos de cada idade ou até mesmo
de uma profissdo, quanto ao que confere a sua funcao social. “Mesmo que a carreira de cada
crianca ndo fosse, em grande parte, predeterminada por uma cega hereditariedade, a diversidade
moral das profissdes ndo deixaria de exigir uma grande diversidade”. Portanto, a diversidade
na educacao, para 0 autor, ndo se da apenas pela hereditariedade, mas também por outras
questdes sociais.

Pierre Bourdieu (2007) escreve sobre as estruturas sociais e seu sistema hierarquico que
delimitam comportamentos dos individuos (habitos) e mantém a sociedade em seus espacos
(campos) de distribuicdo de poder instituidas (capital). Os gostos e habitos dos individuos séo
marcados por esses capitais e campos, ou seja, 0s responsaveis possuem uma visao dos direitos

humanos que é transmitida aos filhos, esta pode ser reproduzida ou ndo no ambiente escolar.

™ Informagao presente no site https:/jeduca.org.br/noticia/onde-encontrar-dados-sobre-desigualdade-de-genero-
na-educacao Acesso 26 de abril de 2023

8 Informagdo presente no site https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-07/necessidade-de-
trabalhar-e-principal-motivo-para-abandonar-escola Acesso 26 de abril de 2023



https://jeduca.org.br/noticia/onde-encontrar-dados-sobre-desigualdade-de-genero-na-educacao
https://jeduca.org.br/noticia/onde-encontrar-dados-sobre-desigualdade-de-genero-na-educacao
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-07/necessidade-de-trabalhar-e-principal-motivo-para-abandonar-escola
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-07/necessidade-de-trabalhar-e-principal-motivo-para-abandonar-escola
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A nona pergunta é acerca do tempo que os alunos estudam no colégio. O grafico 10
apresenta as respostas dos estudantes.

Gréfico 10 - Periodo frequentado na escola campo pelos estudantes participantes da pesquisa
(2022)

Nio informado
8.30 0

Mais de 2 anos
50%

1 ano
4'.7" 0

Fonte: Dados da pesquisa

Com relacdo ao grafico 10 temos o0s seguintes dados: 50% dos estudantes mostraram
estudar ha mais de dois anos na instituicdo, e 41,7% ha um ano. Tal questionamento se faz
necessario pois, no questionario sobre os direitos humanos, a pergunta nimero cinco é se 0s
alunos ja estudaram os direitos humanos. Portanto, saber se estes fizeram a primeira série do
ensino médio no colégio campo contribui para entender se eles compreendem a tematica.

Percebe-se que todos os alunos participantes que responderam a pergunta iniciaram o
ensino médio no colégio. Esta informacdo é importante, pois a professora de Sociologia relatou
em entrevista que a professora de Lingua Portuguesa trabalhou com os direitos humanos®. Os
alunos compreendem os direitos humanos quando séo explanados de maltiplas maneiras pelos
docentes nas mais diversas disciplinas, ou tém essa percepcdo apenas quando atrelado as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas? Tal informacéo € relevante para compreendermos a
primeira, a quinta e sexta pergunta do questionario sobre os direitos humanos. Estas perguntas
referem-se a compreensao dos direitos humanos e o seu estudo no ambiente escolar

A décima pergunta sdo as razdes que levam os estudantes a estudarem no colégio campo

pesquisado. O gréafico 11 ilustra os motivos.

8 Informagcdo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 09 de agosto de 2022 em entrevista.
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Gréfico 11 - Motivacéo dos alunos participantes da pesquisa para estudar na escola campo
(2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

Conforme grafico 11, para dez alunos (83,3%) é a qualidade educacional, ja para um
aluno (8,3%) € a proximidade do lar; e para um aluno (8,3%) os amigos. Nao € possivel somar
0s percentuais pois, um estudante assinalou mais de uma resposta. Como anteriormente descrito
nesse capitulo, na caracterizacdo e andalise do colégio campo, este realiza avaliaces periddicas
além de diversas atividades em parceria com outras instituicdes para desenvolver o aluno em
sua integralidade e para diminuir a evasdo escolar. Tais a¢des contribuem com a qualidade
educacional, ja que foi mencionada pelos estudantes como sendo aquilo que os motiva a estudar
na escola.

O relato dos discentes contrasta-se com a construcdo neoliberal da educacgéo publica,
que a retrata como defasada, ineficiente e com professores doutrinadores. Tal discurso €
reproduzido por uma parcela da populacao brasileira. O fato de 83,3% dos estudantes estarem
na escola campo devido a qualidade educacional dela assinala a importancia e relevancia da
educacdo publica, sendo este aspecto endossado pela descricdo dos alunos sobre o ambiente
escolar.

A ultima pergunta do questionario socioeconémico (décima primeira) é como os alunos
descrevem o ambiente escolar. Esta é discursiva, pois, solicita a descri¢do do ambiente. Para a

analise de tal questionamento foi utilizado o método da sociologia compreensiva de Weber
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(2003, p. 106) por meio do conceito de tipos ideias. S&o construidos arquétipos para estudar a
sociedade. E um método importante para classificar os objetos de estudo, ndo para explorar
todas as possibilidades tedricas, mas criar um instrumento tedrico analitico da realidade social.
“No que se refere a investigacdo, o conceito do tipo ideal propde-se formar o juizo de atribuic&o.
Nao ¢ uma “hipotese”, mas pretende apontar o caminho para a formacao de hipoteses. Embora
ndo constitua uma exposicao da realidade, pretende conferir a ela meios expressivos univocos”
(WEBER, 2003, p. 106)

Dentre as respostas dos alunos, podemos perceber vinte descri¢cdes do ambiente escolar
que classificamos em trés categorias. Aqueles que realizaram uma descri¢do positiva, 0s que
apresentaram uma descricdo negativa e ainda que indicaram pontos a serem melhorados. O

grafico 12 apresenta as descri¢des dos estudantes do ambiente escolar.

Gréfico 12 - Descrigdo do ambiente escolar pelos alunos da escola campo participantes da

pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

Conforme o gréfico 12 a descricdo que mais se destacou do ambiente escolar foi

positiva, um espa¢o acolhedor para quatro estudantes, bons professores(as) para trés alunos e
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caotico, bem estruturado, acolhedor e confortavel para dois discentes. Foram apresentados dois
pontos a serem melhorados que sdo mais liberdade conforme uma pessoa; e ter mais ambientes
culturais também apontado por um estudante.

Nota-se que na descricdo de um mesmo participante podemos encontrar diversos relatos
acerca do mesmo ambiente: “bem estruturado, meio cadtico, confortavel, com pessoas
receptivas”; “agitado, acolhedor e qualificado”; “cadtico, bons professores, péssimos alunos e
boa alimentagdo”. Os alunos demostraram alto grau de percepcao, evidenciando que é possivel
gue um ambiente ser caotico e confortavel, acolhedor e agitado simultaneamente, pois uma
caracteristica ndo exclui a outra. Essas visdes vdo além do maniqueismo positivo/negativo,
bom/ruim e revelam uma visdo critica e reflexiva dos alunos em relagdo ao ambiente escolar.

O conflito por meio das relacGes sociais dentro do ambiente escolar esta presente na
descricdo dos estudantes. A ressignificacdo das relagcdes sociais esta presente na proposta de
cultura de paz no ambiente escolar. “A cultura de paz pressupde o combate as desigualdades e
as exclusdes sociais, assim como o respeito aos direitos de cidadania” (Abramovay, 2010, p.
51).

Além do questionario socioecondmico os estudantes responderam outro questionario
antes de iniciarem o Projeto de Ensino. Este refere-se as percepc¢des dos direitos humanos e o
seu estudo nas disciplinas escolares. A primeira pergunta foi sobre a compreensédo dos direitos
humanos. O grafico 13 ilustra as respostas dos estudantes.

Gréfico 13 - Ocorréncia da compreensdo sobre os direitos humanos pelos alunos da escola
campo participantes da pesquisa (2022)

Sim Talvez

Fonte: Dados da pesquisa
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Conforme representado no grafico 13, quatro estudantes (40%) responderam
afirmativamente a pergunta, ou seja, que compreendem o que sdo os direitos humanos; seis
alunos (60%) responderam talvez, e nenhum aluno negou a compreensdao do conceito. O
percentual apresentado equivale a doze estudantes que responderam ao questionario.

Apesar de os direitos humanos serem um tema amplamente discutido, a maioria dos
alunos ndo se sente confortavel nem, segura ao afirmar que compreende o que sdo os direitos
humanos. A declaracdo dos alunos de que "talvez" compreendam os direitos humanos pode
estar relacionada ao conhecimento ou desconhecimento do conceito, bem como a sua aceitagdo
ou negacao. E possivel que os alunos conhegam os direitos humanos, mas discordem deles, ou
até mesmo que desconhecam o conceito, mas sejam favoraveis aos temas relacionados aos
direitos humanos.

Conforme apresentado no primeiro capitulo, por meio de Jodo Dorneles (2013), nota-se
a pluralidade conceitual dos direitos humanos. Este autor afirma que apesar de alguns insistirem
em apresentar uma defini¢do de direitos humanos, esta é variavel de acordo com as questdes
politico ideoldgicas. Desse modo, a dignidade humana pode estar fundamentada
filosoficamente em uma concepcdo idealista, positivista ou critico-materialista, como ja
mencionado. Bethania Arifa (2018) expde a dificuldade em estabelecer um conceito para os
direitos humanos, pois 0s enfoques e abordagens sdo multiplos.

Maria Benevides (2007) discorre que esta pluralidade de conceitos de direitos humanos
esta presente também na educacdo em direitos humanos, uma vez que a sua abordagem depende
de qual concepcdo se tem, se esta é contra-hegemdnica ou de manutencdo do sistema social. A
pluralidade conceitual dos direitos humanos e a sua abordagem de acordo com questdes politico
ideoldgicas podem contribuir para que os alunos ndo tenham clareza quanto a compreensédo que

possuem dos direitos humanos.

A segunda pergunta do questionario sobre os direitos humanos € sobre a opinido dos
alunos referente ao conceito dos direitos humanos. A pergunta fornecia trés possibilidades de
resposta: garantias sociais, privilégios de bandidos e outros. A alternativa outros fornecia um
espaco para os estudantes descreverem a sua resposta. Para elucidar os dados categorizamos as

respostas no grafico. O gréafico 14 ilustra as declaragdes dos estudantes.
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Gréfico 14 - Opinido sobre os direitos humanos dos alunos da escola campo participantes da
pesquisa (2022)

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme os dados do grafico 14, observa-se que, apesar do questionamento dos
direitos humanos iniciar com a palavra acha para conduzir o alunado a responder segundo as
suas opinides pessoais, tal acdo ndo acontece. Pois, as respostas foram assinaladas dentro do
discurso socialmente aceito.

Sete alunos (70% dos participantes) assinalaram que os direitos humanos sdo garantias
sociais, e trés alunos assinalaram a opgdo “outros”. Dentre esses trés, dois alunos (20%)
afirmaram que os direitos humanos sdo universais a todos ser humano, enquanto um aluno
(10%) mencionou que sdo garantias sociais e direitos universais. No entanto, € importante
observar que as trés respostas dadas (30%) estdo, na pratica, relacionadas as garantias sociais,
indicando que todos os alunos, de certa forma, assinalaram a mesma resposta.

Analisando as respostas dos alunos, observamos que ha& convergéncia em suas
percepcoes. Por exemplo, uma resposta destaca que “O direito humano (no meu analisar) € algo
no qual tem por dever proteger a sociedade”. Outra resposta destaca que “os direitos sdo como
uma lei universal que visa o direito a itens basicos, independente de suas acdes, origem, etnia,
sexualidade e outros”. Além disso a terceira pessoa destaca que os direitos humanos sdo “a
garantia de que todo cidadao estara seguro e tera voz, sendo visto como humano perante a todos
e tratado como tal”. As respostas descritas enquadram-se na classificagdo feita por Bethania

Arifa (2018): os direitos em si e a dinamica social para a conquista desses direitos.
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E relevante observar que nenhum dos participantes da pesquisa assinalou que os direitos
humanos sdo privilégios de bandidos. Mas, no decorrer das seis atividades do produto
educacional, tais declaracdes ficaram evidentes nas respostas dadas nas atividades, quer sejam
exercicios de fixacdo por meio de textos e reportagens, quer seja elaboracao criativa em memes
e poemas. A analise destas declaracdes seré realizada no terceiro capitulo, pois este dedica-se a

examinar e investigar cada uma das aulas e atividades do produto educacional.

A andlise de Foucault (1999) se faz presente ao afirmar que ndo se pode dizer tudo em
qualquer circunstancia, ou seja, tem-se a ideia de que os direitos humanos estdo atrelados a
dignidade do ser humano independente de sua categorizagdo na sociedade, mas ao longo das
atividades o discurso vinculado a privilégio de bandidos surge.

A terceira pergunta diz respeito a opinido dos estudantes sobre a importancia dos direitos

humanos para o convivio em sociedade. Os dados estdo expressos no grafico 15.

Gréfico 15 - Opiniao dos alunos da escola campo participantes da pesquisa sobre a importancia
dos direitos humanos para o convivio social (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

Embora as palavras imprescindiveis e relevantes compartilhem certa semelhanca, elas
ndo sdo exatamente a mesma coisa. Imprescindivel refere-se a algo absolutamente necessario,
essencial, algo que ndo pode ser dispensado ou omitido. Ja relevante significa algo que €
pertinente e contribuiu para o entendimento ou abordagem de uma questdo, mas pode néo ser

estritamente essencial. Em relagdo ao grafico 15, temos 90% que assinalaram os direitos
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humanos como imprescindiveis, 10% para relevantes e ninguém respondeu que Ss&o
desnecessarios.

Apesar dos dados do grafico 13 ilustrar que 60% dos estudantes assinalaram talvez, ou
seja, ndo possuem uma compreensdo exata do que vem a ser os direitos humanos. Estes
consideram que esses direitos sdo importantes para a sociedade. Diante da resposta da questéo
dois, tal fato pode estar atrelado a garantia e a conquista de direitos sociais.

A quarta pergunta € a respeito dos direitos humanos se este é Unico ou plural. Os dados

estdo representados no grafico 16.

Gréfico 16 - Concepcao do conceito dos direitos humanos para os alunos da escola campo
participantes da pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

Conforme o gréafico 16, 70% dos alunos consideram o conceito de direitos humanos
plural; 10% Unico® e 20% ndo assinalou nenhuma das duas op¢des, ou seja, ndo informou. Por
meio da resposta dos estudantes ndo é possivel averiguar se estes compreendem que os direitos
humanos s8o um conceito polissémico e a sua concepcdo envolve questdes politicas
ideologicas. Estes podem ter assinalados tal op¢do por entender os direitos humanos como

garantias sociais (como visto na segunda pergunta), portanto, plural.

82 A partir da Declaragéo de Viena 1993, os direitos humanos ndo podem ser separados (geragdes ou tipos), logo,
sdo inseparaveis e unicos. Por tanto, as expressdes “Gnico” e “plural” podem ser vistas como equivalentes. Porém,
ao elaborar o questionario a expressdo “plural” foi utilizada na conotagéo de pluralidade conceitual apresentada
por Jodo Dorneles (2013), ou mesmo na variedade de abordagens proposta por Bethania Arifa (2018).
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A pergunta nimero cinco € se os alunos ja estudaram os direitos humanos. Os dados

estdo representados no grafico 17.

Graéfico 17 - Percentual de estudo dos direitos humanos entre os alunos da escola campo
participantes da pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o gréfico 17 mais da metade dos entrevistados, 60% responderam que
ndo, em contraste com 40% que afirmaram ter estudado. Dos 60% que declararam né&o ter
estudado sobre os direitos humanos, 20% assinalaram uma disciplina em que estudou este
conteddo, o que é uma contradi¢do nas respostas. A informacdo por sua vez fica ambigua, pois
ndo é possivel afirmar que todos aqueles que negaram o estudo no ensino basico foi pela sua
auséncia no curriculo. Tal fato pode ser oriundo da falta de compreensdo do conceito, uma vez
que todos os entrevistados afirmaram estudar na instituicdo ha mais de um ano no questionario
socioecondémico. Em entrevista semiestruturada a professora de Sociologia relatou que a
tematica foi abordada pela professora de lingua portuguesa e a informacéo foi confirmada na

quest&o seis.

A seguir no grafico 18 apresentamos as disciplinas em que os alunos participantes da
pesquisa estudaram os direitos humanos. Os dados so referentes a questdo seis. E importante
destacar que nessa questdo os alunos puderam assinalar mais de uma alternativa na questéo, ou
seja, quantas disciplinas achassem necessario, pois os direitos humanos, de acordo com o
PNEDH (2007), os direitos humanos ndo devem ser estudados como uma disciplina, mas estar
presentes de maneira integralizada no curriculo. A questdo possuia a opgdo de os alunos

escreverem o nome de alguma disciplina eletiva em que os direitos humanos foram abordados.
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Gréfico 18 - Frequéncia do estudo de direitos humanos nas disciplinas segundo os estudantes da
escola campo participantes da pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

Os dados numéricos do gréfico 18 mostram que os alunos elencaram oito disciplinas em
que estudaram os direitos humanos. Os percentuais das disciplinas de acordo com o nimero de
citacbes dadas pelos estudantes participantes da pesquisa foram: Inglés, 10%; Lingua
Portuguesa, 10%; Projeto de Vida, 10%; Artes, 20%; Filosofia, 30%; Geografia, 30%; Historia,
40%; Sociologia, 60%. Apenas um aluno escreveu a disciplina Projeto de Vida.

Percebe-se que a maneira com que os alunos elencaram a frequéncia do estudo dos
direitos humanos denota transversalidade, uma vez que a tematica foi abordada por diversas
disciplinas. Tal prerrogativa é destacada pelo PNEDH (2007) na formacdo e capacitacdo de
profissionais, onde a concepcdo € “incentivar a interdisciplinaridade na educacéo em direitos
humanos”. A transversalidade na abordagem dos direitos humanos, ao ser incorporada por
diversas disciplinas, proporciona uma compreensdo mais ampla e integrada desses principios
fundamentais. Essa abordagem ndo apenas enriquece a experiéncia educacional, mas também
reflete a complexidade e a interconexdo dos desafios enfrentados no campo dos direitos
humanos.

Apesar do grafico 18 indicar interdisciplinaridade, o grafico 10 apresentou que 41,7%
dos estudantes frequentam a escola ha apenas um ano. Portanto, ndo podemos inferir que o
colégio campo realizou o estudo dos direitos humanos de maneira interdisciplinar. A maneira
como ocorrem as reunides pedagogicas favorece essa agcdo, porem apenas entre os professores

de area. A abordagem interdisciplinar com varias disciplinas de areas diferentes, conforme



99

apontado pelo gréafico 18, poderia ser implementada por meio de um projeto escolar para a
escola. No entanto, segundo o relato da docente, o0s projetos escolares foram 0s jogos internos
e um festival de talentos®,

Um aluno vinculou o estudo dos direitos humanos a disciplina de Projeto de Vida,
conforme indicado pela normatizacdo curricular para o Estado de Goias. O objetivo de
aprendizagem 602C do DC-GOEM (2020) preconiza “conhecer as suas origens sociais,
culturais e politicas, relacionando-as com seu o Projeto de Vida para promover a defesa da
cidadania, da democracia e dos Direitos Humanos na sociedade brasileira contemporanea”.
Como tal afirmacao foi realizada apenas por um aluno nédo é possivel afirmar que a disciplina
aborda os direitos conforme normatizado pelo DC-GOEM, ou seja, que ela desenvolve cidadaos
gue respeitam a democracia e os direitos humanos. A disciplina do Projeto de Vida é alvo de
criticas por estar voltada ao empreendedorismo e projetos de vida meritocraticos, centrados no

sucesso individual.

H& um predominio do estudo dos direitos humanos nas disciplinas de Sociologia e
Histdria, conforme apresentado pelos discentes. O livro adotado pela Secretaria de Educacéo
apresenta nos seus capitulos os direitos humanos a serem enfatizados pela Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, como visto nesse capitulo na secdo Curriculo de Sociologia.
Portanto, esta € uma hipGtese para estas serem as disciplinas mais mencionadas pelos

estudantes.

A sétima pergunta refere-se a avaliacédo dos alunos sobre o estudo dos direitos humanos,

conforme demonstrado no grafico 19.

8 Informacdo fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 18 de outubro de 2022 apés a
realizacdo do produto educacional nas aulas.
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Grafico 19 - Avaliagéo sobre o trabalho com os direitos humanos na escola campo pelos alunos
participantes da pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do gréfico 19 nos mostram que no universo de seis alunos, considerando
apenas aqueles que assinalaram ter estudado os direitos humanos, 33,3% (2 alunos)
consideraram o estudo dos direitos humanos 6timo, 33,3% 9 (2 alunos) bom, 16,7% (1 aluno)
regular e 16,7% (um aluno) péssimo. Este item é apenas informativo, pois a oitava pergunta
pediu para que os estudantes explicassem um pouco mais da avaliacdo ao estudar os direitos

humanos e, pelas respostas dadas, nota-se que estes ndo compreenderam.

Os alunos ndo justificaram o assinalado na pergunta sete com base no trabalho
desenvolvido academicamente nas disciplinas acerca dos estudos dos direitos humanos, mas
escreveram sobre a importancia de se estudar a tematica: “Direitos humanos deveria ser
estudado em matérias, mas também em cartazes. Defendendo direitos dos indigenas e outros”;
“Estudando os direitos humanos conseguimos perceber os papeis sociais das pessoas na
sociedade, seus privilégios”, ou ainda compreendeu que a pergunta era sobre o conceito dos
direitos humanos: “Estudei pouquissimo, apenas por “alto”, € ndo sei o conceito ao certo”

O questionario foi de carater introdutorio antes da apresentacéo e realizacéo do produto
educacional. Por meio da descricdo dos alunos, ndo é possivel afirmar se eles conhecem ou ndo
os direitos humanos. Um aluno pode afirmar ndo saber ao certo o conceito dos direitos humanos
e de fato desconhecer o seu significado, assim como outro pode defender a concepgdo de

direitos sociais, como educacdo, moradia e salde para todos os individuos, sem perceber que
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isso estd no campo dos direitos humanos. A compreensdo dos alunos sobre os direitos humanos

ficou mais evidente ao longo da execucgéo das seis atividades do produto educacional.
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3 ENSINO DOS DIREITOS HUMANOS POR MEIO DA SOCIOLOGIA:
RESSIGNIFICANDO CONCEITOS

“Do inicio até o Gltimo porto, s6 interessa a viagem: as
vezes tem tempestade, ondas enormes cobrem o barco;
depois vem a calmaria e podemos desfrutar de um
horizonte claro. Mas se durante essa travessia a gente
prosseguir desejando o bom, o belo e o verdadeiro, entédo
tudo tera valido a pena. ”.

Lygia Fagundes Teles (2011, entrevista concedida a Marie Clarie)

Este capitulo consiste em uma analise detalhada das atividades desenvolvidas no
produto educacional Afinal, o que sdo estes tais direitos humanos? O produto € uma proposta
de intervencdo na escola campo por meio de uma pesquisa-acdo. A pesquisa foi aplicada em
um Cepi de Goiania. O estudo foi realizado entre agosto e dezembro de 2022. Este periodo
dispde desde as primeiras visitas de observacdo ao colégio campo a realizacdo dos
questionarios, da entrevista e da aplicagdo do produto educacional.

O projeto de ensino foi apresentado a professora de Sociologia da escola campo.
Explicamos que consistia em uma sequéncia de cinco atividades voltadas para a educacdo em
direitos humanos. Apds a explanacdo do material, foi realizada uma entrevista com a
professora® (apéndice 6) para discutir as metodologias utilizadas por ela ao abordar os direitos
humanos, bem como sua percepcdo do ambiente escolar. Apos a entrevista e a explicacdo da
pesquisa, juntamente com o produto educacional a ser aplicado na escola, a docente recebeu
uma copia impressa do material para leitura.

Ao entregar o projeto de ensino Afinal, o que sé@o estes tais direitos humanos?, foi
explicado a docente que tal material consistia na versao inicial do produto educacional, requisito
basilar do curso de Mestrado Profissional stricto sensu do Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino na Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da
Universidade Federal de Goias (UFG). A professora concordou em aplicar o produto
educacional com seus alunos, ficando a pesquisadora a disposi¢do a qualquer momento. Apds
a obtencdo dos devidos termos de consentimento livre esclarecido assinados pelos responsaveis
(apéndice 7), pelos alunos (apéndice 8) e pela propria professora (apéndice 9), deu-se inicio a

aplicacdo do produto educacional. E importante ressaltar que os estudantes que participaram da

8 A entrevista dirigida a professora de Sociologia, bem como a sua analise, encontra-se no Capitulo 2. Diagnose
da escola campo e dos sujeitos pesquisados. No subitem 2.3, h4 a Caracterizacdo dos sujeitos participantes da
pesquisa.
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aplicacdo do produto educacional foram os mesmos que responderam aos questionarios
(apéndice 5 e 6).

A sequéncia de atividades foi realizada entre 9 de agosto e 19 de outubro de 2022, com
as turmas da 22 série do Ensino Médio da professora de Sociologia. Embora o planejamento
inicial previsse uma duracdo de um més e meio de aulas, houve contratempos como feriados,
auséncia da professora devido a licenca para tratamento da propria saude e alguns eventos
pedagdgicos, como jogos de interclasse e um show de talentos.

Como a escola é um Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI), todas as atividades
foram realizadas nas dependéncias da escola, alternando-se entre as aulas de Sociologia e as
aulas de Estudo Orientado 11, para ndo prejudicar o planejamento pedagdgico da docente
elaborado com base na bimestralizacdo proposta pela Secretaria de Educacdo do Estado de
Goiés. Dessa forma, a maioria das atividades foi concluida em mais de uma aula, uma vez que
os alunos néo levaram o material para finalizar em casa, como normalmente ocorre em escolas
de periodo regular. A professora utilizou o material como um dos métodos avaliativos de sua
disciplina no bimestre.

A partir de tal alinhamento temporal da pesquisa, o produto educacional foi aplicado
nas aulas de Sociologia. A principio o produto educacional havia sido pensado para ser utilizado
por professores das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia, Sociologia, Historia ou
Geografia). Contudo, ao longo da aplicacdo do produto a escola campo, observou-se que ele
contém atividades especificas do campo da Sociologia. Cada disciplina possui suas
particularidades metodologicas, impossibilitando a cobertura completa de uma area de ensino
em um material com apenas seis aulas. Portanto, o produto educacional acabou por se
concentrar no ensino de Sociologia.

As atividades sdo independentes entre si, permitindo que o docente escolha a(s)
atividade(s) a ser(em) desenvolvida(s) em sala de aula. Dessa forma, o projeto de ensino pode
ser adaptado de forma individualizada para uma disciplina especifica ou ser utilizado de
maneira interdisciplinar. Essa abordagem é condizente com a perspectiva da educacdo em
direitos humanos, conforme preconizado pelo PNEDH (2007), que busca transcender as
fronteiras disciplinares e integrar os principios dos direitos humanos em todas as etapas da

educacéo.

8 As aulas de Estudo Orientado 11 sdo direcionadas para que os alunos criem um plano de estudo com o auxilio
da docente e tenham tempo para realizarem as suas atividades uma vez que as aulas no colégio iniciam as 7h30min
e acabam as 17 h, tendo, portanto, nove aulas por dia.
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O produto educacional inicial consistiu em cinco atividades: atividade 1 - Por onde se
comeca a pensar os direitos humanos?; atividade 2 — Historia dos direitos humanos; atividade
3 — Declaracéo dos Direitos Humanos; atividade 4 — Apresentacdo dos poemas sobre artigos
da Declaracdo dos Direitos Humanos; atividade 5 — Artigo cientifico sobre a Declaracdo dos
Direitos Humanos. As atividades foram desenvolvidas pelos alunos e acompanhadas pela
professora de Sociologia.

Reforca-se que o objetivo do produto educacional € promover a compreensao da
perspectiva dos direitos humanos pelos estudantes, incentivando a desconstrucdo de ideias
associadas a privilégios de bandidos, ressignificando esses conceitos com base em uma Vvisao
critica dos direitos humanos fundamentada no multiculturalismo.

Para alcancar o objetivo proposto, foi elaborado um projeto de ensino. Este projeto esta
dividido em duas partes. A primeira parte consiste no material do professor, que serve como
orientacdo para o docente sobre o uso das atividades. Esse material é subdividido em trés partes:
objetivos da aula, procedimentos metodoldgicos e sugestdes de aprofundamento.

Os objetivos da aula foram elaborados com base na BNCC (2018), no DCGO-EM
(2020) e no PNDEH (2007), de modo a, por meio das normalizacdes curriculares, desenvolver
os alunos de maneira integral e autbnoma, preparando-o0s para o exercicio da cidadania em uma
sociedade democratica e rompendo com a cultura de siléncio dos oprimidos.

Os procedimentos metodolégicos foram pensados levando em consideracéo os estudos
da educacdo em direitos humanos®®. Nessa se¢do, ha uma descricio detalhada do roteiro das
aulas, que inclui curta-metragem com questionamentos para a analise dos alunos, mapa

conceitual e orientacGes para 0s exercicios e a avaliacdo dos estudantes.

8 De acordo com Candau e Sacavino (2013), nas relagdes entre educacdo e direitos humanos séo utilizadas
expressdes como "educacdo como direitos humanos", "educacdo para os direitos humanos" e "educacéo em direitos
humanos". Essas expressdes distinguem as trés abordagens, sem negar a relacdo existente entre elas.

A expressdo "educacdo como direitos humanos" refere-se aos direitos do cidaddo a escolariza¢do, ao acesso,
permanéncia, qualidade das escolas e outras questdes relacionadas a educagdo. Nesse contexto, a educagdo € vista
como um direito fundamental e essencial para o pleno desenvolvimento do individuo.

A expresséo "educacdo para os direitos humanos" esta frequentemente relacionada aos conteldos sobre os direitos
humanos inseridos no ambito educacional. Trata-se do ensino e aprendizagem dos principios, valores, normas e
competéncias necessarios para o exercicio dos direitos humanos, promovendo a conscientizagdo, o respeito e a
defesa desses direitos.

Por fim, a expressdo "educacdo em direitos humanos" assume uma perspectiva historico-critica dos direitos
humanos, articulando igualdades e diferencas. Nessa abordagem, a educacdo visa ndo apenas transmitir
conhecimentos sobre os direitos humanos, mas também questionar as estruturas de poder, as desigualdades sociais
e as violagdes de direitos, buscando transformaces sociais mais amplas.

Em resumo, essas expressdes enfatizam diferentes aspectos da relacdo entre educacdo e direitos humanos,
contemplando desde o acesso a educacdo como um direito fundamental, o ensino e aprendizagem dos direitos
humanos em si, até a reflexdo critica sobre as questdes sociais e as lutas por igualdade e justica.



105

J& as sugestdes de aprofundamento para o docente incluem artigos cientificos e videos
que auxiliaram na elaboracdo do material educacional, em relagdo a teoria, e podem contribuir
na elaboracdo de novas estratégias metodoldgicas. Tais sugestdes fornecem recursos adicionais
para enriquecer o conhecimento do docente e promover uma abordagem mais ampla e reflexiva
sobre o tema.

Dessa forma, o Projeto de Ensino encontra-se bem estruturado, com material de apoio
para 0 professor e atividades que visam atingir 0os objetivos propostos, considerando o0s
principios da educacdo em direitos humanos. Os conteldos propostos no Projeto de Ensino
Afinal, o que séo estes tais direitos humanos? foram pensados com base nas trés dimensoes
elencadas por Candau (2007) para uma educagédo em direitos humanos, que sdo: formar sujeitos
de direitos, favorecer processos de empoderamento e educar para o ‘nunca mais’®’. Tais
pressupostos estdo presentes nas atividades desenvolvidas no produto educacional.

Vale ressaltar que todos os alunos das 22 Série A, B, C e D presentes nas aulas
responderam as atividades. A docente utilizou o projeto de ensino como uma das ferramentas
de avaliacdo do bimestre. No entanto, os dados analisados referem-se apenas aqueles que
entregaram os termos TCLE e o TALE assinados, isto €, os mesmos 12 alunos cujos
questionarios foram analisados no segundo capitulo. E importante notar as turmas apresentam
indice elevado dos discentes. O nimero de participantes em cada atividade é diferente.

Avaliou-se o produto educacional por meio de um questionario individual e anénimo ao
final de cada atividade, no qual os participantes puderam expressar livremente suas opinides. A
professora de Sociologia e 0s alunos classificaram as atividades em uma escala de 1 a 5 sendo:
5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1 insatisfatoria. Cada participante da
pesquisa justificou sua pontuacdo, destacando 0s aspectos positivos e negativos de cada
atividade. Tanto a professora como os estudantes utilizaram a mesma escala, embora as
perguntas do questionario fossem diferentes. A aplicacdo desse questionario avaliativo permitiu
a geracdo de gréaficos para analisar as avaliaces dos participantes da pesquisa em relacéo as
atividades realizadas. Essa avaliacdo contribuiu para uma reflexao sobre os pontos positivos do
produto educacional e as possiveis alteracdes a serem feitas.

A seguir, apresentamos os resultados da aplicagdo do produto educacional inicial e as
alteracdes realizadas para obter um material final com maior éxito em [res]significar os direitos
humanos. Para analisar os dados, dividimos este capitulo em seis partes, listadas de acordo com

a versao final do produto educacional, nas quais apresentamos a andlise das atividades de

87 Tais elementos estdo descritos no Cap. 1: Entre polissemias e [re]construcdes: direitos humanos, na pag. 36.



106

maneira individualizada. As alteracfes foram feitas com base em uma analise detalhada da
avaliacdo das atividades, levando em consideracdo a relevancia das sugestdes fornecidas pela
professora de Sociologia e pelos alunos em relacdo aos objetivos do projeto de ensino.

Ao ser avaliado o projeto de ensino na escola campo pela docente e a pelos alunos, a
andlise desse material conduziu a algumas modificagdes no produto educacional. Uma delas foi
a sequéncia. A andlise das atividades a seguir esta de acordo com tais alteracbes, uma vez que
a mudanca na sequéncia de aulas® traz mudangas pertinentes no que concerne a desconstrucéo
e a [res]significacdo dos direitos humanos. Para analisar as respostas dos estudantes em relacédo
ao produto educacional, os informantes foram diferenciados por meio de letras do alfabeto,

visando garantir o anonimato.

3.1 Aplicacdo e analise da atividade 1: Histdéria dos direitos humanos.

O Projeto de Ensino inicia-se com a histdria dos direitos humanos e sua conceituagao.
A professora de Sociologia fez uma breve explanagdo do projeto de ensino apresentando as
atividades, apenas de maneira introdutorio. A apresentacdo das atividades ocorreu desta
maneira para nao interferir na resposta dos estudantes na primeira atividade da aula, que
consistiu em questionar os alunos sobre 0 que séo os direitos humanos.

O objetivo dessa atividade inicial foi realizar um diagndstico, ou seja, verificar como 0s
alunos compreendem os direitos humanos. Os alunos responderam a pergunta elaborando uma
nuvem de palavras. A nuvem de palavras é um instrumento metodol6gico que permite resumir
0 conceito dos direitos humanos por meio de palavras-chave. Além disso, essa atividade gera
interacdo entre os estudantes e os incentiva a ampliar seu vocabulério ao procurar palavras que
conceituem os direitos humanos.

A nuvem de palavras foi realizada pela docente no quadro. Os alunos foram convidados
airem a frente da sala e escrever com sua propria letra a palavra. Essa atividade, realizada dessa

maneira, incentivou a participacdo dos demais alunos. Outra possibilidade para realizar essa

8 A disciplina de Sociologia possui uma carga horaria de uma aula por semana em cada uma das trés séries do
Ensino Médio. Com a introdugdo do Novo Ensino Médio de acordo com a LDB - Lei n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, nos Art. 35-A, § 2°, determina-se a inclusdo obrigatéria de estudos e préaticas de educacao fisica, arte,
sociologia e filosofia na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. No entanto, a lei ndo especifica a
carga horéria dessas disciplinas, diferentemente da Lei N° 11.684 de 2008, que anteriormente determinava que
Filosofia e Sociologia fossem disciplinas obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio, mas esse artigo foi
excluido. Isso significa que a carga horéria da disciplina de Sociologia pode ser ainda mais reduzida. Dessa forma,
o professor pode optar por desenvolver o projeto de ensino de forma interdisciplinar ou escolher as atividades a
serem realizadas com base nos objetivos propostos.
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atividade é utilizar o site Mentimeter. No material destinado aos professores, hd uma descricdo
detalhada de como fazé-10%°.

Como faremos a analise das palavras elencadas pelos estudantes que refletem o conceito
de direitos humanos, utilizaremos todas as nuvens de palavras criadas por eles. Ilustraremos
todas as nuvens de palavras criadas, a fim de compreender as palavras que mais se repetem e
aquelas que aparecem apenas uma vez.

A seguir temos as imagens das nuvens de palavras criadas pelos estudantes ilustradas
na figura 1, figura 2, figura 3 e figura 4:

Figura 1 - llustracdo da nuvem de palavras da 22 Série A

Fonte: Dados da pesquisa

89 O produto educacional encontra-se presente no apéndice 1 deste trabalho.
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Figura 2 - llustragdo da nuvem de palavras da 22 Série B

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 3 - llustracdo da nuvem de palavras da 22 Série C

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 4 - llustragdo nuvem de palavras da 22 Série D

Fonte: Dados da pesquisa

Ao observarmos as figuras 1, figura 2, figura 3 e figura 4 é possivel perceber que
algumas palavras, como “igualdade”® e “liberdade”, apareceram em todas as turmas que
participaram da pesquisa. Por exemplo, a palavra liberdade foi mencionada de diferentes
formas, fazendo referéncia & Revolugdo Francesa e aos ideais de liberté, égalité e fraternité®?,
simbolos da democracia e da luta por direitos do Terceiro Estado. Também houve mencéo a
liberdade de expressdo, apresentada de maneira mais especifica. Inclusive, a turma da 22 Série
A elencou tanto a liberdade de expressdo quanto a liberdade na mesma nuvem de palavras.
Outra palavra que aparece varias vezes ¢ “respeito”, que esta presente trés vezes na nuvem de
palavras. Essa palavra pode estar relacionada aos direitos humanos quanto a convivéncia social.

E interessante destacar que, mesmo antes da explanacgéo tedrica sobre a historia dos
direitos humanos, foram abordados conceitos como o bem comum, evidenciado na figura 2. Os
filésofos jusnaturalistas Hobbes, Locke e Rousseau apresentam o conceito de bem comum
associado ao direito natural®?. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos esta

% O conceito de igualdade é abordado na atividade dois, em um texto de autoria propria da pesquisadora intitulado
“Igualdade e/ou diferenca? Como funciona?!”. O texto tem o intuito de abordar a problematica dos direitos
humanos associados a privilégio de bandidos.

% |deais da Revolucdo Francesa, traduzidos como liberdade, igualdade e fraternidade. Estes foram apresentados
em francés para respeitar a forma que os estudantes escreveram na nuvem de palavras.

92 O direito natural e seus respectivos autores aparecem no verbete. Essa ferramenta metodolégica foi utilizada
posteriormente na mesma aula. E importante ressaltar que os alunos néo tiveram conhecimento desse material ao
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fundamentada na teoria filoséfica do jusnaturalismo moderno. Esses serdo 0s proximos passos
da aula, abordando o jusnaturalismo e a contribuicdo desses autores, conforme apresentado no
verbete disponibilizado aos alunos para explicar a historia dos direitos humanos.

Outras palavras apareceram apenas uma Vvez, como “responsabilidade”,
“reciprocidade”, “compaix&0”, “humanidade”, “cultura”, “dignidade” e “paz”. E relevante
afirmar que a cultura é explorada dentro da conceituacdo da perspectiva do multiculturalismo
abordada por Boaventura de Sousa Santos (1997). A dignidade dos direitos também é abordada
por Bethania Arifa (2018).

Vale destacar que algumas palavras destoam das demais, como "orgulho” e "obrigacao”.
A palavra "orgulho™ aparece na figura 1, enquanto "obrigacao™ aparece na figura 2. Analisando
essas palavras em conjunto com as demais, pode-se interpretar que o "orgulho™ esta relacionado
ao sentimento de pertencimento e valorizacdo das identidades, inclusive das minorias sociais.
Jé& a palavra "obrigacdo" pode ser vista no sentido de dever, pois onde hé direitos, ha deveres,
ou seja, em uma relacdo social a obrigacéo de respeitar para ser respeitado. Por outro lado, a
palavra “obrigagdo” pode carregar uma conotagdo negativa, como a necessidade de respeitar os
direitos sociais devido a imposicao da lei.

Ap0s a analise da nuvem de palavras realizada pela professora junto com a participacéo
dos estudantes, foi exibido o documentario A Histéria dos Direitos Humanos (legendado). O
documentério pode ser dividido em trés partes distintas, porém complementares. Inicialmente,
0 video apresenta uma pergunta sobre o significado dos direitos humanos a diversas pessoas
entrevistadas. Em seguida, é abordada a trajetdria histdrica dos direitos humanos, destacando
momentos-chave e marcos importantes ao longo do tempo. Por fim, o documentario termina
com uma reflexdo sobre a relevancia dos direitos humanos e a necessidade de combater as
violacdes desses direitos.

ApGs o video, a professora de Sociologia entregou aos alunos o verbete® e fez a
explanacdo dos contetdos do verbete por meio de slides. O verbete aborda as seguintes
palavras-chave: direito natural, jusnaturalismo e os respectivos autores associados a eles, como

Thomas Hobbes, John Locke e Rousseau. Ele também aborda os conceitos de universalismo e

realizar a nuvem de palavras, nem mesmo a docente mencionou tal conceito em sua explanagdo. Portanto, os
alunos utilizaram o conceito com base em seus conhecimentos prévios, seja na Filosofia ou Sociologia.

% 0 verbete é uma ferramenta metodoldgica que consiste em apresentar o significado ou a conceituagdo de termos
relevantes a tematica apresentada aqui é os direitos humanos. O objetivo proposto na aula é entender as origens da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos por meio dos textos filosoficos dos iluministas. Nesse sentido, o
verbete contribui para alcancar esse objetivo.
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multiculturalismo. A escolha dessas palavras para o verbete se baseia na historia dos direitos
humanos e no mapa conceitual disponivel no material do professor.

O mapa mental inclui os conceitos presentes nas sugestdes para aprofundamento do
professor sobre a historia e 0 conceito dos direitos humanos, conforme proposto por Giuseppe
Tosi (2004) e Jodo Dornelles (2013). O mapa abrange o jusnaturalismo e seus respectivos
autores, bem como a concepgao politico-ideolégica dos direitos humanos por meio do
idealismo, positivismo e critico-materialista, além das trés geracdes dos direitos humanos. A
docente ndo reproduziu 0 mapa mental no quadro para os alunos, mas foi possivel perceber que
0 contetdo do material estava presente nos slides e na explanagdo para a turma. O mapa
conceitual também foi mencionado de forma positiva na avaliagdo da atividade.

O mapa mental tem a intencdo de atingir o objetivo de aprendizagem proposto na
atividade que é 0 605 A das (DC-GOEM, 2020, p. 494): “Entender as origens da Declaragido
Universal dos Direitos Humanos, recorrendo a textos filoséficos iluministas que fundamentam
as nocodes de justica, igualdade e fraternidade para compreender sua importancia no Mundo
Contemporaneo”

A avaliacdo da docente em relacdo a atividade incluiu duas perguntas. A primeira
pergunta foi sobre a execucdo da atividade se alguma palavra foi necessaria e ndo estava no
verbete. A docente respondeu: "O verbete foi bem elaborado. O esquema também esta adequado
para esta aula. Na minha opinido, esta deveria ser a 12 atividade, pois apresenta 0s conceitos

béasicos, e a utilizacdo do mapa conceitual é bastante didatica para a introducdo do tema."

A segunda pergunta foi sobre a metodologia. A docente foi questionada se as
metodologias utilizadas na aula foram suficientes para alcancar o objetivo proposto, que €
compreender as origens da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. A docente respondeu:
"Sim, as metodologias utilizadas sdo suficientes para o objetivo proposto. Acho que essa
deveria ser a atividade 1."

A observacgéo de que esta atividade deveria ser a primeira desenvolvida no projeto de
ensino Afinal, o que sé@o estes tais direitos humanos? foi mencionada nas duas perguntas de
avaliacdo do projeto. Na versdo inicial apresentada na escola campo, esta atividade era a
segunda, passando a ser a primeira atividade na verséo final do produto educacional.

Conforme Nadir Mendoncga (1983), ndo é possivel analisar um fato historico em sua
totalidade, mas apenas as particularidades da realidade historica por meio de conceitos, uma

vez que ndo é possivel compreendé-los diretamente tal como ocorreram
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A realidade ndo é apreendida em sua totalidade; percebemos aspectos dessa realidade.
Também os fatos ndo sdo apreendidos diretamente como ocorreram. A realidade
histérica é apreendida através de conceitos, escolhidos do senso comum, como cidade,
guerra, igreja, ou tomados de empréstimo de outras ciéncias, como “crise de retragdo”,
parlamentarismo, assimilacdo ou formacdo erudita na propria histéria, como
despotismo esclarecido, antigo sistema colonial, renascimento etc.” (Mendonca,
1983, p. 18)

Ou seja, para que os alunos compreendam os direitos humanos, é importante que
entendam a histdria desses direitos por meio dos verbetes, que trazem a concepcéo do direito
natural pelos jusnaturalistas. Isso permitira que apreendam os direitos humanos, para
posteriormente, nas aulas, abordarem a DUDH. Essas séo as justificativas para a alteracdo da
ordem das atividades, conforme indicado pela professora na avaliacdo. O desempenho dos
alunos na atividade indicou a necessidade dos conceitos para compreender a realidade histérica
e a concepcdo dos direitos humanos, associada aos privilégios de bandidos.

A atividade foi composta por trés perguntas discursivas. Um pardgrafo antecede a
atividade apresentando um trecho de Jodo Dornelles (2013) sobre a pluralidade conceitual dos
direitos. Foi solicitado aos alunos que respondessem as questfes tendo como suporte tedrico o
documentario e o verbete. A primeira pergunta da atividade foi: “Em que periodo historico
comecou a nocdo de direitos, na antiguidade ou na modernidade? Foi ai que nasceram 0s
direitos humanos? Justifique sua afirmagao com dados histéricos.”

Podemos observar o desempenho dos alunos na primeira questdo da atividade por meio

do gréafico 20, este se refere a nove informantes®.

% A docente relatou durante o inicio da execucdo das atividades que a escola apresentou um alto indice de
transferéncias no meio do ano, ap6s as férias de julho. Dentre os motivos apontados pela docente estdo o cansago
dos alunos em estudarem em uma escola em periodo integral e encontrarem um trabalho remunerado. Informacéo
fornecida pela professora de Sociologia no Colégio campo em 16 de agosto de 2022 em conversa, apds execucao
da atividade
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Gréfico 20 - Percentuais de respostas dos estudantes da escola campo participantes da pesquisa
sobre o periodo historico que comegou a nog¢éo de direitos humanos (2022)

Modernidade
22.3%

Antiguidade
77.7%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Grafico 20 apontam que 77,7%, ou seja, sete estudantes, compreendem que
a nocao de direitos humanos teve inicio na Antiguidade, enquanto 22,2% na Modernidade,
representado por dois alunos. Dos nove estudantes que responderam a primeira atividade, dois
deles ndo justificaram suas afirmacdes com dados histéricos, sendo uma resposta relacionada a
Antiguidade e outra a Modernidade.

Em relacdo a Modernidade, o estudante "F" respondeu: "A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948, apds os regimes totalitarios e as atrocidades cometidas durante a
Segunda Guerra Mundial ™.

Quanto a Antiguidade, dois alunos mencionaram os conflitos das civilizacdes sem
descrevé-los. Por exemplo, o estudante "E" respondeu: "Os direitos tiveram inicio na
Antiguidade, onde existiam muitas desigualdades, guerras e fome, e 0 povo comegou a
questionar por que aquilo acontecia. Com isso, surgiu a Aboli¢cdo da Escraviddo e muitos outros
direitos surgiram no mundo”. Podemos perceber que o estudante utilizou o video de curta-
metragem para embasar sua resposta.

Dentre as respostas relacionadas a Antiguidade, podemos observar que os alunos "C" e
"H" fazem referéncia aos contetidos do verbete, utilizando termos como “estado de natureza” e
mencionando filésofos. A aluna "C" afirma: "N&o, portanto, o direito natural é tudo aquilo que
o individuo possui como garantia, como o direito a vida. O direito a vida é mencionado pelos
filésofos Hobbes, Locke e Rousseau. No final do século XIX." O aluno "H" diz: "Durante a

Modernidade, sim, na Antiguidade os seres viviam em seu estado de natureza".
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Nota-se que a maioria dos alunos compreende que a nocdo de direitos humanos tem
inicio na Antiguidade e que os direitos humanos surgem na Modernidade, apds a Segunda
Guerra Mundial, como mencionado pela aluna "F". No entanto, nenhuma das respostas
contempla, conforme solicitado no enunciado acima, uma fundamentacdo tedrica do
documentario e do verbete. Os alunos utilizaram um material ou outro para responder a quest&o.
O fato de os alunos responderem a questdo utilizando apenas uma das ferramentas pedagogicas
ndo inviabilizou a atividade.

A segunda pergunta da atividade foi: “A sociedade presencia diariamente inimeras
violagdes dos direitos humanos como a alimentacao, liberdade de expressédo, educagéo e tantos
outros, por que isso acontece?” Essa questdo ndo possui uma chave de resposta, pois 0s
estudantes podem pontuar varios aspectos diferentes. Abaixo apresentaremos algumas
transcricdes das respostas dos estudantes:

A aluna “D” ponderou: “Sim, presencia-Se recorrentemente e creio que seja por conta
do desconhecimento exato acerca do que se tratam e pela falta de empenho em se fazerem
cumprir as leis”. A descri¢ao esta relacionada a falta de conhecimento, fala semelhante a do
aluno “H”: “Pois as pessoas ndo sabem que sao direitos humanos ou ignoram, negligenciando”

Podemos observar que ambos os estudantes “D” e “H” mencionam o desconhecimento
dos direitos humanos. Oliveira (2013) menciona que o desconhecimento e a recusa contribuem
para a visdo estigmatizada dos direitos humanos, podendo estar atrelados ou separados. O aluno
“H”, além do desconhecimento, mencionou a ignorancia e negligéncia. Ao usar o termo
“ignorancia”, o aluno ndo se refere apenas ao desconhecimento, mas sim a escolha deliberada
de ndo se envolver ou reconhecer a importancia. Ja a negligéncia sugere uma falta de cuidado
ou atencdo adequada, podendo estar relacionada aos cidaddos ou as instituicbes sociais,
conforme observado pelas alunas “C” e “F”.

A aluna “C” relata: “Pelo atual governo e com consequéncia de antepassados isso vem
ocorrendo hd muito tempo. Pois calando a populagédo o governo tem mais autoridade com assim
a populagdo vira na bolha”. Ja a aluna “F” afirma: “Isso acontece pela falta de auxilio do
governo, que nao se importa com os direitos humanos”. Ambas as alunas estabelecem relagéo
entre o governo e a negligéncia aos direitos humanos. Enquanto a aluna “F” destaca a
responsabilidade do governo em relagéo a politicas publicas, que estas atendam as necessidades
da populacdo e fornecam direitos. A aluna “C” relaciona a negligéncia de direitos a alienagéo
da sociedade e expressa preocupagdo com a supressao da voz da populagéo.

Um terceiro aspecto, apontado pelos alunos participantes da pesquisa, esta relacionado

a questdes do individuo como cidaddo, conforme observado na resposta da aluna “E”: “Apesar
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de documentos, leis, ainda predominam a fome, guerra etc., por conta das escolhas que fazemos
como seres humanos, para que isso ndo se torne apenas palavras, por conta também de
desigualdades e preconceitos”. O estudante “I” destaca: “Pela falta de tolerancia de algumas
pessoas”. A aluna “E” elenca dois pontos importantes: a aparente desconexdo entre
documentos/leis e a realidade social, e a importagéo da participacéo dos cidadaos ao votar. Ela
sugere que a implementacdo efetiva dos direitos depende das agdes e escolhas das pessoas aos
seus respectivos governantes. Ja o estudante “I” aponta para a violagdao dos direitos humanos
devido a intolerancia das pessoas em respeitar as diferencas.

A terceira e Ultima pergunta da atividade foi: “Vocé teve e/ou tem algum direito humano
negado e/ou violado? Qual? Poderia descrever a situagdo ocorrida?” A questdo era de caréater

pessoal. O grafico 21 ilustra a resposta dos estudantes.

Gréfico 21 - Percentuais de estudantes da escola campo participantes da pesquisa que tiveram
ou ndao seus direitos negados ou violados (2022)

Negaram
22.3%

Afirmaram que tiveram direitos negados e/ou violados
71.7%

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com os dados do grafico 21 mais da metade dos alunos participantes da
pesquisa, ou seja 77,7% afirmaram que tiveram ou tém seus direitos negados e/ou violados em
contraste com 22,3% que negaram. E relevante ressaltar que os dois estudantes que negaram o
fizeram em raz&o de nédo se lembrar de uma situacao especifica para descrever, ou seja, podem
ter passado por momentos e circunstancias de violagdo dos direitos. Como descrito por “H”:
“Nao, nenhum caso que eu recorde” ou por “D” “Até onde ¢ de meu conhecimento, acredito
que ndo, mas provavelmente ja tive sim”.

Aqueles que afirmaram ter seus direitos violados ou negados descreveram as situagdes.

Vejamos algumas: “I” Nao poder me vestir ou expressar corporalmente, por medo de sofrer
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abuso sexual”; “G” “Por alimentacdo em uma escola publica no Para”; “F” Por muitos anos eu
nao recebia pensdo do meu pai, e nada aconteceu com ele”.

O exercicio que envolve a descri¢do de situacoes de violacdo de direitos humanos pode
ser enriquecido por meio de outras atividades, a fim de atingir o objetivo de aprendizagem 605
C das (DC-GOEM, 2020, p. 494) “Promover acOes concretas dentro da escola, utilizando a
desigualdade social e violagdes dos Direitos Humanos na sua comunidade local para construir
espacos de vivéncia e respeito a identidade de cada grupo e de cada individuo”. Durante a
execucdo da pesquisa, ndo foi possivel estender o exercicio devido as restricdes do tempo,
inclusive na conciliagdo de outras atividades a serem desenvolvidas. No entanto a
reconhecemos a importancia da reflexio de cada uma das experiéncias de vida relatadas.

Candau (2008) apresenta em Como promover processos de educacdo em direitos

humanos? a importancia aos relatos de experiéncia.

A utilizacdo de metodologias ativas e participativas, o emprego de diferentes
linguagens, a promogdo do didlogo entre diversos saberes, séo componentes presentes
ao longo de todo o processo que deve ter como referéncia fundamental a realidade
social e as experiéncias dos participantes. Especial atencdo deve ser dada aos relatos
de histdrias de vida relacionadas as violagfes ou a defesa dos Direitos Humanos,
apresentadas pelos proprios participantes, através de entrevistas realizadas com
determinadas pessoas indicadas pelo grupo ou através de matérias de jornais e outros
meios de comunicacao (Candau, 2008, p. 293).

E nesse contexto que as ideias de Paulo Freire (2019) se tornam relevantes. Freire
(ibidem) propds uma abordagem educacional humanizadora e dialdgica, que pode ser aplicada
para aprofundar a compreensdo das violacdes de direitos humanos e promover a
conscientizacdo e a acdo transformadora. A abordagem do educador valoriza o didlogo como
uma ferramenta essencial para a construgdo do conhecimento e a transformacdo social. Ela
reconhece que o0 processo educativo deve ir além da simples transmissdo de informacoes,
incentivando a reflexdo critica sobre a realidade social e as desigualdades presentes.

Nesse sentido, para aprimorar o exercicio, poderiam ser incorporadas estratégias
inspiradas nos principios freirianos, tais como a realizagdo de rodas de conversa e debates
voltados para a conscientizagéo e o engajamento da comunidade escolar em questdes de direitos
humanos e desigualdade social. Além disso, seria importante explorar a interdisciplinaridade,
envolvendo diferentes disciplinas para alem da Sociologia como a Historia, Geografia,
Filosofia, para uma compreensdo mais aprofundada das raizes histdricas e estruturais das
violagOes de direitos humanos e das formas de combaté-las. Tal premissa é relevante para

estabelecer conexdo com a atividade 4 do projeto de Ensino. A atividade envolve a DUDH e
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dentre os questionamentos temos a reflexdo das instituigdes sociais que atuam diretamente na
garantia dos direitos.

Dessa forma, ao adotar uma abordagem educacional embasada em Paulo Freire, 0s
estudantes terdo a oportunidade de desenvolver habilidades criticas, empatia, respeito a
diversidade e senso de responsabilidade social, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa.

Vejamos como 0s estudantes avaliaram a atividade, vale ressaltar novamente que esta
era a segunda atividade na versao inicial do projeto de ensino aplicado na escola campo. O

grafico 22 ilustra como os estudantes avaliaram a atividade.

Gréfico 22 - Avaliacdo da atividade 1 do produto educacional pelos estudantes da escola campo
gue participaram da pesquisa (2022)

Insatisfatorio

0,
Excelente 11.1%

22.2%

Precisa melhorar
11.1%

Regular
11.1%

Bom
44.5%
Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o grafico 22, podemos observar que dos 9 alunos que avaliaram a
atividade, 66,7% a consideraram de maneira satisfatoria. Isso equivale a somatdria dos que a
classificaram como excelente (22,2%) e bom (44,4%). Alem disso, 11,1% dos alunos avaliaram
como regular, outros 11,1% acreditam que precisa melhorar, e igualmente 11,1% a avaliaram

como insatisfatoria. O grafico 23 apresenta a justificativa dos alunos a avaliacao.
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Grafico 23 - Justificativas dos estudantes da escola campo que participaram da pesquisa para
sua avaliacdo da atividade 1 do produto educacional (2022)

4
3
2
0
Insatisfatorio  Precisa melhorar Regular Bom Excelente
11,1% elogiou sobre a 11,1% sempre 11.1% nao justificou  44,5% importincia dos 11,1%  importancia
importancia de precisa melhorar Direitos Humanos dos Direitos
sabermos sobre nossa Humanos
identidade 22,2% importincia de
saber sobre violagdo 22.2% Thistoria  dos
dos DH Direitos Humanos
11,1% importincia de 11,1% documentario
lutar pelos DH confuso no inicio,
mas esclarecedor no
11,1% ponto negativo: tinal
conhecer pouco sobre a
histéria da Antiguidade 0% conceitos

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados percentuais do Grafico 23 revelam que os estudantes reconheceram a
importancia dos direitos humanos e sua historia, bem como demonstraram conhecimento sobre
as violagcOes desses direitos. No entanto, é interessante observar que nenhum dos alunos fez
mencdo ao mapa conceitual ou aos conceitos apresentados por meio dos verbetes.
Surpreendentemente, a Unica ferramenta metodolégica mencionada pelos alunos foi o
documentario sobre os direitos humanos e sua historia, indicando uma possivel oportunidade
para explorar e integrar outras abordagens no processo de aprendizagem.

Tal acdo pode indicar a preferéncia dos alunos por ferramentas metodoldgicas que néo
envolvam a leitura, como indicado pela docente em varios momentos da avaliagcdo e pelos
alunos na avaliacdo final do projeto. Isso € evidenciado pelo fato de ter sido feita a leitura

dirigida do verbete em voz alta pelos docentes com a orientagdo da professora.

3.2 Aplicacdo e analise da atividade 2: Por onde se comega a pensar os direitos
humanos?

A docente inicia a aula escrevendo o titulo do projeto de ensino: Afinal, o que séo esses
tais direitos humanos? no quadro, e relembra aos alunos sobre a importancia da pesquisa na

qual estdo participando e sua relevancia para o ambito escolar ao qual pertencem. Em seguida,
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a professora de Sociologia apresenta o curta-metragem Animacgéao sobre os Direitos Humanos
da Anistia Internacional, e os alunos demonstram bastante interesse ao assistirem o video.
Nenhuma informacdo adicional ou pergunta é feita antes ou durante a execuc¢éo do video, com
0 intuito de ndo influenciar a perspectiva dos alunos, permitindo que eles reflitam livremente.
Como foi avisado que haveria uma discusséo sobre o video, e ele é bem curto, com apenas dois
minutos e quatro segundos de duragdo, os alunos solicitaram que a docente o reproduzisse
novamente, o que ela prontamente fez antes de iniciar a discusséo.

Ap0s a exposicao do video a docente fez a escuta ativa dos alunos, que participaram da
analise do video. Alguns questionamentos foram dirigidos aos alunos, conforme sugerido o
material do professor®®. O intuito das perguntas foi aprofundar e mediar o debate. O ponto mais
enfatizado, em tal momento de discussao, foi as violacGes aos direitos. A docente escreveu o
titulo da atividade no quadro Por onde se comeca a pensar os direitos humanos?

Os objetivos desta atividade consistiram em: analisar os discursos de sujeitos escolares
quanto as concepcles de direitos humanos, presentes em situagcdes oriundas de diferentes
campos sociais®, tanto escolares como no escolares; contrapor visdes de direitos humanos,
com base em um levantamento tedrico de conceitos e praticas desse tema. Tais objetivos estdo
intimamente ligados ao pressuposto basilar desta pesquisa que € [des]construir e [res]significar
os direitos humanos®’.

A atividade iniciou com um texto autoral da pesquisadora intitulado Igualdade e/ou
diferenca? Como funciona?! O texto se inicia com dados estatisticos de uma pesquisa® que
apresenta a concepc¢do de gque os direitos humanos beneficiam bandido. Essa informacdo é
relevante, pois evidencia que essa ideia esta presente na percepcao de uma parcela da populacédo
brasileira, sendo respaldada a informac&o por estudos e pesquisadores, como o professor Sérgio
Adorno da USP.

Os paragrafos que se seguem no texto apresentam conceitos importantes de duas
autoras: Teresa Caldeira (1991) e Vera M2 Candau (2007). Caldeira (1991) aborda a concepgéo

% O material do professor encontra-se disponivel no Apéndice 1 deste trabalho.

% “Penso, em primeiro lugar, na nogdo de “campo”, entendido ao mesmo tempo como campo de forgas e campo
de lutas que visam transformar esse campo de forgas” (Bourdieu, 1994, p. 44). Em outras palavras, por campos
sociais, entende-se o conceito de Pierre Bourdieu (ibidem), no qual o autor descreve 0s espagos nos quais ocorre
a distribuicdo de poder e as lutas entre os individuos por posi¢des sociais dentro da estrutura social.

9 Qs conceitos [des]construir e [res]significar sdo utilizados a partir das OCNs (2006) que estabelecem como
premissa do olhar socioldgico a desnaturalizacdo e estranhamento dos fendmenos sociais. Os dois termos tém o
intuito de contrapor o conceito de que os direitos humanos sdo privilégios de bandidos, ecoada nos diversos campos
sociais e atribuir novo significado a tal concepcdo amparada em uma perspectiva contra hegeménica.

% Qs dados da pesquisa em sua integralidade, bem como a referéncia bibliografica, encontram-se presentes no
Apéndice 1 na se¢do Caderno do Estudante.
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dos direitos humanos associados aos individuos envolvidos no crime em S&o Paulo durante o
governo de Franco Montoro, que buscava humanizar os presidios. Essa informag&o é valiosa,
pois, mesmo que a problematica ndo tenha se originado apenas naquele periodo, mas em um
contexto anterior como o surgimento do esquadrdo da morte, um grupo paramilitar que surgiu
durante a Ditadura Militar para perseguir e exterminar criminosos considerados uma ameaca a
sociedade. Isso desnaturaliza a nogdo do senso comum de que tal percepcdo surgiu do nada.

Por sua vez, Candau (2007) ressalta que um dos objetivos da luta pelos direitos humanos
é o0 reconhecimento as diferencas, e essa tarefa ndo é nada facil em uma sociedade estruturada
em desigualdades sociais. E de extrema importancia desconstruir o discurso meritocratico, que
afirma que os individuos, por meio de seus esforcos pessoais, alcangardo seus objetivos, pois
essa afirmacdo ignora diversos fatores sociais, incluindo as chamadas “estruturas
estruturadas"®®.

O texto segue para o proximo paragrafo dissertando sobre a perspectiva da igualdade,
utilizando a DUDH e explicitando o primeiro e o sétimo artigo, os quais ambos afirmam que 0s
individuos nascem livres e iguais e ndo devem ser discriminados nem ter seus direitos violados.
Em seguida, o texto € finalizado com a reflexdo de Candau (2007) sobre a educacdo em direitos
humanos. Ao abordar essa temaética tdo importante, destaca-se a énfase dada a pluralidade
conceitual dos direitos humanos e da propria educacdo em direitos humanos. Nao se pode
esquecer a dimensao politica e ideoldgica do tema, pois ele pode ser abordado sob duas grandes
perspectivas: uma perspectiva neoliberal universalizante ou uma perspectiva contra
hegeménica e multicultural.

Vale ressaltar que as sugestdes de material para aproveitamento do professor apresentam
os pontos que foram justificados para a elaboracdo em cada um dos paragrafos do texto. 1sso
permite ao professor ter uma referéncia mais detalhada dos argumentos utilizados, bem como
das fontes citadas, proporcionando uma base solida para o desenvolvimento de atividades e
discussdes em sala de aula.

As perguntas direcionadas a avaliagdo da atividade foram duas. A primeira pergunta da

avaliacdo do produto educacional, foi: Vocé acredita que o texto “Igualdade e/ou diferenca?

% Conceito elaborado por Bourdieu (1994) que estabelece a interconexdo entre os habitos, campos sociais e
capitais. As “estruturas estruturadas” sdo as institui¢des, as normas sociais e os sistemas de dominacdo e poder.
Essas possuem uma certa estabilidade e sdo moldadas ao longo do tempo. Essas estruturas séo internalizadas e
reproduzidas pelos membros da sociedade, muitas vezes sem questionamento. Ja as “estruturas estruturantes” sao
a dimensao dindmica das estruturas sociais, 0s mecanismos pelos quais sdo reproduzidos e perpetuados. Incluem
acles, discursos e valores que moldam o comportamento dos individuos. Em suma, podemos afirmar que
“estruturas estruturadas predispostas a agirem como estruturas estruturantes” consiste na interacdo entre as
estruturas sociais mais amplas e as a¢fes individuais, mostrando como as estruturas sociais moldam os habitos dos
individuos de modo a manter as desigualdades sociais e as relages de poder na sociedade.
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Como funciona?” e 0s exercicios foram suficientes para apresentar aos alunos a nogao de que

os direitos humanos ndo sdo privilégios de bandidos? Justifique sua resposta.

O texto e 0s exercicios apresentam de que os direitos humanos ndo séo privilégio de
bandidos. Porém, esta discussdo poderia estar nas aulas posteriores, onde seria
desconstruida essa ideia do senso comum que é muito promovida pelos meios de
comunicagdo. Primeiramente, é necessario apresentar aos alunos o conceito de
direitos humanos, o processo histdrico e depois seria adequado realizar a discussao
sobre o “privilégio de bandidos”. Neste momento da atividade 1 eles ainda ndo
compreendem o conceito de direitos humanos. Eles ainda tém muitas dividas e nao
tém base para fazer a discussao.

A segunda pergunta correspondia a: Aponte 0S aspectos positivos e negativos dessa

primeira atividade!®. Vocé teria alguma sugestdo a acrescentar a aula? Qual?

Como aspecto positivo considero a utilizagdo do curta metragem “Animagéo sobre os
Direitos Humanos para a Anistia Internacional”. As imagens trazem muitas metaforas
e estimularam os estudantes a pensarem a abrangéncia dos direitos humanos. Posso
considerar que os alunos se interessaram pelo video e fizeram comentérios
importantes. A leitura do texto “Igualdade e/ou diferenca” foi uma atividade que ndo
motivou muito os alunos, eles ndo responderam as questfes de forma coerente. N&o

tiveram interesse.
Ao analisar detalhadamente a avaliagdo da professora, e 0 desempenho dos estudantes
ao realizar a atividade compreendemos que foi pertinente a sugestdo dada e decidimos fazer a
inversdo da atividade 2 na versdo inicial com a 1 como foi possivel perceber na analise acima'®*,
que apresenta a versao final do produto educacional. Ao realizarmos o produto educacional, no
principio da trajetdria de pesquisa, o objetivo era iniciar com a problematizacdo dos direitos
humanos como privilégio para bandidos no intuito de promover a ressignificagdo dos direitos
humanos. Porém, conforme relatado pela docente e observado nas respostas dos estudantes, a
auséncia de uma conceituacdo inicial interfere na compreensao dos estudantes sobre a tematica.
De acordo com a bimestralizacdo da Secretaria de Educacdo do Estado de Goids, 0s
direitos humanos sdo estudados na 12 e 3% Séries do Ensino Médio. Como a pesquisa foi
realizada com estudantes da 22 Série do Ensino Médio, que estdo no processo de implementacéo
do Novo Ensino Médio e das mudangas curriculares relacionadas a ele, € de se esperar que eles
ainda ndo tenham uma compreenséo total dos conceitos dos direitos humanos e sua construgéo
historica. No entanto, eles devem ter no¢do do assunto, uma vez que o contetido é apresentado

em trés dos quatro bimestres na 12 Série, sendo abordado de maneira mais contundente nessa

100 Conforme mencionado na andlise da aula 1, na versao final do produto educacional a atividade da aula 1 foi
para a aula 2 conforme sugestao da professora de Sociologia e andlise das respostas dos estudantes.
101 Na secdo: Aplicacdo e analise dos dados levantados na pesquisa de campo: Atividade 1
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etapa. Posteriormente, na 3* Série, a énfase € dada a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) e aos direitos humanos atrelados aos Movimentos Sociais.

A afirmacdo da docente de que os alunos ainda ndo tém a compreensdo correta do
conceito para executar a atividade e que nao responderam de maneira coerente sera analisada
nas respostas dos discentes. Abaixo, serdo observadas a atividade e o desempenho dos
estudantes.

A primeira pergunta faz referéncia a pesquisa sobre a percep¢do dos brasileiros em
relacdo aos direitos humanos. Em seguida, é apresentada a pergunta: "Em que momento
historico intensificou-se a no¢do de que os direitos humanos sao privilégios de bandidos?" Essa
questdo requer um conhecimento especifico, mas os estudantes podem encontrar essa
informacao no préprio texto apresentado. O Grafico 24, por sua vez, apresenta o percentual de

estudantes em relacdo as suas respostas, em que sete informantes participaram da atividade.

Gréfico 24 - Percentuais das respostas dos estudantes da escola campo que participaram da
pesquisa sobre o periodo historico em que se intensificou a nogéo de direitos humanos associados
a privilégio de bandidos (2022)

Nao condiz com a resposta correta
28.6%

Responderam corretamente
71.4%

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o grafico, 71,4% dos participantes responderam de maneira satisfatoria
a questdo, enquanto 28,6% forneceram respostas que ndo condizem com a resposta correta.
Analisando uma resposta correta como exemplo, o aluno "D" escreveu: "No governo de Franco
Montoro, governador do Estado de S&o Paulo (1983-1987), nos primeiros anos de seu mandato,
na tentativa de humanizar os presidios, que essa imagem foi associada". Os alunos “C” e “E”
referendaram Caldeira (1991) e mencionaram o momento historico. Apenas o aluno “K”
apresentou uma resposta incompleta, afirmando: "Em 1991 iniciou-se a ideia de que os direitos

humanos séo privilégios de bandidos”. Ao analisar as respostas corretas, € interessante observar
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que o aluno "B" foi o Unico a mencionar um momento historico além do que esté inserido no
texto, ao afirmar: "ap0ds a Ditadura Militar".

E notéavel, segundo estudiosos, que a Ditadura Militar tem conexdes com a educacdo em
direitos humanos no Brasil. Conforme Emir Sales (2007), antes do golpe de 1964, o tema dos
direitos humanos néo estava incluido entre aqueles que eram objeto de discusséo.

J& os dois alunos que responderam de maneira errénea o fizeram de maneira distinta. O
estudante “B” misturou a pesquisa mencionada no inicio do texto com a DUDH, “Estes dados
intensificaram apos a pesquisa em 2018, porém, o primeiro artigo sobre os direitos humanos
surge em 10 de dezembro de 1948 dizendo que todos nasciam livres e iguais”. Nota-Se que 0
aluno ndo compreendeu o que estava sendo solicitado no enunciado, pois ndo apresentou o
momento historico em que se intensificou a nocdo de direitos humanos sdo privilégios de
bandidos. De maneira distinta a aluna “G” compreende o que esta sendo solicitado, porém néo
apresenta o0 momento histérico “No momento em que definiram que os direitos humanos sao
privilégios, ndo direitos”.

A resposta da aluna “G” traz uma importante reflexao historica da sociedade brasileira
em sua concepcao de direitos e pode ser vista sob as perspectivas elencadas por Candau (2007)
acerca das dimensdes da educacao em direitos humanos, sendo esta a primeira, que consiste em
formar sujeitos de direito. De acordo com a autora, “Esta consciéncia é débil, as pessoas —
inclusive por ter a cultura brasileira uma impronta e paternalista e autoritaria — acham que os
direitos sdo dadivas” (Candau, 2007, p. 404). Candau (ibidem) ainda apresenta exemplos em
que os direitos sdo tidos como atos de generosidade e ndo de fato direitos sociais adquiridos,
para evidenciar a sua afirmacdo. A sociedade estruturada em relagdes paternalistas e
aristocréticas é perpassada ao longo da histéria por décadas e contribuiu/contribui para a
compreensdo dos direitos sociais estratificada como mencionado no primeiro capitulo na se¢éo
“Direitos Humanos - privilégios de bandidos?"1%2

A segunda pergunta da atividade foi desmembrada em duas interrogagdes, que estavam
interligadas, aos memes que os alunos!® viram na internet. As interrogacdes foram: “Na

internet, é possivel encontrar varios memes referentes aos direitos humanos, expressando-os de

192 F interessante observar que no primeiro capitulo na se¢do “Direitos humanos - privilégios de bandidos?” &

desenvolvido as relagdes aristocraticas sob a 6tica de Roberto DaMatta (1997) com as relagfes de mandonismo ou
mesmo 0 estamento burocratico de Raymundo Faoro (2001) em uma sociedade enraizada em uma tradigdo de
privilégios e clientelismo e como estas contribuem para a percepcao de direitos a um grupo social.

103 No momento da aplicagdo do produto educacional em sua versdo inicial, as perguntas e a elaboragéo dos memes
foram feitas na mesma atividade. No entanto, durante a execucédo, percebeu-se que a atividade para a aula estava
muito extensa. Por esse motivo, na versao final, ela foi desmembrada e a producdo dos memes foi colocada na
atividade 3 analisada a seguir.
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maneira positiva ou negativa. Por que isso acontece? VVocé se identificou com qual tipo de
meme sobre os direitos humanos? Justifique sua resposta.” O grafico 25, ilustra a resposta dos

estudantes:

Gréfico 25 - Percentuais de identificacdo com memes positivos ou negativos sobre os direitos
humanos pelos estudantes da escola campo que participaram da pesquisa (2022)

Negativo

29%
Nao se posicionou
43%

Positivo

14%
Naio se identificou com nenhum meme
14%

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme o grafico 25, 29% (dois estudantes) responderam gque 0S memes com 0s quais
mais se identificaram foram os negativos, enquanto 14% (um estudante) escolheu memes
positivos. Em contrapartida, 14% (um estudante) afirmou né&o se identificar com nenhum dos
memes apresentados, e 43% (trés estudantes) ndo se posicionaram nem em relacdo aos memes
positivos nem aos negativos. Abaixo, segue a transcricdo das respostas de alguns alunos.

Dentre os dois estudantes que afirmaram se identificar com os memes em que os direitos

humanos aparecem de maneira negativa a estudante “K” relata:

Isso acontece porque hé pessoas que sdo a favor e outros contra. Eu me identifico com
0s memes que expressam os direitos humanos como forma de dar privilégios para
bandidos. Tendo em vista que, optar por cometer um crime é uma escolha. Se a cadeia
fosse boa, todo mundo ia querer ir. Porém, os direitos humanos sdo de extrema
importancia se for a favor das populagdes carentes que tém o direito de se alimentarem
bem, e ter uma salde de qualidade. Pois defendendo somente os presos em que estao
ali, porque optaram, é obvio que as pessoas, inclusive eu, permanecerei com meu
pensamento. No Brasil ha cerca de 33 milhdes de pessoas que vivem em situacéo,
onde muitos ndo tém o que comer. Quantas criancas vao para 0 colégio para se
alimentarem, porque nao ha o que comer em suas casas? Quantas pessoas morreram
por ndo terem o direito de consultarem com um médico? Quantas pessoas se
encontram em estado critico, morando na rua sem ter onde dormir? Entdo é isso que
penso sobre isso, por que levantar questdes, campanhas, para beneficiarem os presos,
sendo que se podem levantar campanhas para ajudar essas pessoas.
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Uma das maneiras de interpretar a resposta da aluna é a luz do socidlogo Emile
Durkheim, em suas obras A Divisdo do Trabalho Social (1999) e O Suicidio Estudo de
Sociologia (2000). Durkheim analisa o crime como um fato social normal, inerente as
sociedades. Ele argumentava que, embora o crime seja considerado uma violagdo das normas
sociais e um comportamento desviante, desempenha um papel funcional na manutencdo do
equilibrio social. O crime tem funcdo social importante ao definir os limites das normas sociais
e reforcar a coesdo social.

Segundo Durkheim (ibidem), o crime € percebido de maneira distinta de acordo com 0s
tipos de sociedade. Nas sociedades caracterizadas pela solidariedade mecénica, que englobam
as sociedades tradicionais e menos complexas, a consciéncia coletiva € intensificada e a punicao
do crime desempenha uma funcéo retributiva e vingativa. I1sso visa restaurar a coesao social
gue é ameacada pela violacdo das normas sociais. Por outro lado, na solidariedade organica,
presente nas sociedades industrializadas, onde a interdependéncia dos individuos ocorre pela
divisdo do trabalho, o crime é considerado uma disfuncéo social que vai contra o contrato social
estabelecido. Nesse contexto, a puni¢do do crime deve ser direcionada para a reabilitacdo social
do criminoso.

E possivel perceber, por meio da resposta da aluna "K", que ela entende que a punicio
dos crimes deve ser de natureza retributiva, seguindo o principio de talido, no qual a punicéo é
proporcional ao delito cometido. Essa visdo se alinha com o conceito de Durkheim, que se
enquadra na solidariedade mecéanica. No entanto, € importante destacar que os direitos
humanos, na perspectiva da aluna, sdo valorizados quando se tratam de lutas em prol das
pessoas. Quando a pauta de luta envolve a ideia de "beneficiar os presos"1%4, a aluna parece néo
considera-la tdo relevante. Contudo, é fundamental compreender que os direitos humanos ndo
buscam vantagens em termos de privilégios sociais, mas sim um tratamento humanizado para
todos os individuos. Tal premissa pode ser vista na resposta da aluna “B”.

Outra resposta que revela identificacdo com um meme negativo € a da aluna “B”, que
relata: “Um meme dizendo ‘vai la na redacéo e diz que direitos humanos é para humanos
direitos’. Esse meme é humorizado para tentar simplificar os direitos humanos”. E importante
ressaltar que, de acordo com a cartilha elaborada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (Inep/MEC, 2022), cinco critérios sdo cobrados na redacéo

104 Expressdo utilizada pela aluna.
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do ENEM, entre eles a elaboracdo de uma proposta de intervencdo que respeite os direitos
humanos, podendo o aluno tirar zero na competéncia 5, por ferir os direitos humanos®.

O meme descrito pela aluna faz uma critica a essa competéncia do ENEM, utilizando
uma expressao do senso comum que € "direitos humanos para humanos direitos". Essa sentenca
representa uma critica negativa aos direitos humanos, sugerindo que eles devem ser apenas para
os individuos que tém uma conduta "exemplar", enquanto aqueles que desviem dessas a¢es
ndo devem possuir direitos. Esse tipo de abordagem simplificada e negativa dos direitos
humanos pode ser problematica e deve ser tratada com atencdo e reflexdo em sala de aula.

J& a aluna “E”, que aparentou se identificar com um meme positivo, respondeu: “Os
memes que eu mais acho que contém ironia é bem legal para repensarmos, porque nossos
direitos estdo ali, mas ndo sdo exercidos da maneira como deveria ser, entdo parece que pode
ser ‘contos de fada’ ou coisa de outro mundo” A aluna ressalta a desconex&o entre a existéncia
formal dos direitos humanos e a realidade vivenciada por muitas pessoas, em que esses direitos
sdo negados e violados. Essa percep¢do revela uma compreensdo critica das desigualdades
sociais e das limitacGes na aplicacdo dos direitos humanos. Para uma parcela da populacdo a
ideia de ter seus direitos assegurados pode parecer distante e inalcancavel. Essa perspectiva
critica é fundamental para promover discussdes e a¢des que visem a tornar os direitos humanos
uma realidade para todos os cidadéos, independentemente de sua posic¢ao social ou econémica.

N&o serd possivel analisar como os estudantes avaliaram a atividade, pois, como ja
mencionado, ela foi desmembrada em duas na versao final. Portanto, a avaliacdo dos discentes

sera analisada a seguir na atividade 3.

3.3 Aplicacdo e analise da atividade 3: Qual a sua concepcéo de direitos humanos?

Na aula anterior, os alunos assistiram a um video com as criacdes selecionadas no
festival HumanizAg&0'% do Colégio Pedro Il, realizado em agosto de 2021. Esse festival
permitiu que todos os alunos da instituicdo participassem, enviando memes, gifs ou videos

curtos sobre os direitos humanos no cotidiano. O objetivo do projeto foi incentivar os alunos a

105 «[...] constituem desrespeito aos direitos humanos propostas que incitam as pessoas a violéncia, ou seja, aquelas
em que transparece a agdo de individuos na administracdo da punicéo — por exemplo, as que defendem “a justica
com as proprias maos [...]” (Inep/MEC, 2022, p. 23)

108 https://www.youtube.com/watch?v=weiHG8Y 68qw&t=14s Acesso em 1 de junho de 2022. Os alunos gostaram
de ver o video das criacdes selecionadas no Festival HumanizAcao. Em seguida, a professora colocou no Google,
exemplos de memes na tematica dos diretos humanos, apresentando tais imagens para os alunos.



https://www.youtube.com/watch?v=weiHG8Y68qw&t=14s
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reflexdo sobre os desafios dos direitos humanos na contemporaneidade, buscando contribuir
para a promocao de ag¢Oes sociais humanizadas.

No material do professor, estdo disponiveis os links das lives realizadas na institui¢ao
para orientar os alunos na execucao do material. O docente tem a flexibilidade de escolher se
ird trabalhar com as trés formas disponibilizadas no festival ou selecionar apenas uma delas,
conforme foi feito no projeto de ensino. A metodologia escolhida para o projeto foi 0 meme,

107 & as ferramentas metodoldgicas da instituicio em que o produto educacional

devido ao tempo
foi aplicado.

A turma foi dividida em grupos de até cinco alunos para a execu¢ao dos memes. Apesar
de existirem sites como o Canva que possibilitem a criagdo de um meme, os textos foram feitos
em folha de papel, os alunos tiveram de criar os proprios desenhos e as frases.

Essa abordagem pedagogica permite que os alunos expressem suas percepcdes sobre 0s
direitos humanos de forma criativa, utilizando elementos visuais € humor para abordar questdes
complexas. Nem sempre os alunos sentem-se confortaveis para confrontar um discurso
socialmente esperado levando em consideracdo o ambiente e a circunstancia em que se
encontram. Convém ressaltar que no questionario sobre os direitos humanos nenhum aluno
assinalou sua opinido vinculando os direitos humanos como sendo privilégio de bandido.
Entretanto, tal concepcéo pode ser vista nos memes. Vejamos abaixo as figuras de algumas das
atividades realizadas pelos discentes.

O meme elaborado pela estudante “F*” apresenta uma critica social do ambiente escolar

em seu cotidiano atrelado aos direitos humanos.

107 A disciplina de Sociologia conta com apenas uma aula por semana e o Projeto de Ensino de ensino proposto
contava ainda com mais duas atividades a serem desenvolvidas.
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Figura 5 - llustracdo do meme sobre direitos humanos da 22 Série da escola campo

Fonte: Dados da pesquisa

O meme ilustrado na Figura 5% aborda uma questo relevante no contexto escolar, que
é a imposicao de regras de horarios especificos em que os alunos ndo podem sair para ir ao
banheiro. Nesse esquema, a escola estabelece um controle rigido sobre o tempo dos alunos,
limitando suas idas ao banheiro somente aos momentos autorizados. A situacdo evidenciada no
meme aponta uma dindmica em que a organizacao da escola prioriza a manutencao da ordem e
da disciplina, muitas vezes em detrimento das necessidades individuais.

Um autor que pode ser pensado dentro dessa perspectiva é Foucault (1999). Ele analisa
diversas instituicdes que exercem controle sobre os individuos, como prisdes, conventos,
fabricas, quartéis, hospitais psiquiatricos e escolas. As instituicbes escolares sdo locais de
exercicio de poder e controle sobre 0s corpos e as mentes dos alunos. Um exemplo disso € o
conceito de "quadriculamento”, em que cada individuo tem um lugar especifico. Na sala de
aula, os alunos sdo dispostos em fileiras, com as carteiras uma atras das outras, frequentemente

seguindo um mapeamento de sala®.

108 A figura 6 se assemelha mais a uma charge que a um meme. O meme caracteriza-se por um humor rapido,
podendo uma imagem icénica e variar o texto, repetir o texto e variar a imagem, ou sobrepor imagens. Como 0s
alunos tinham que criar o meme manualmente ndo ¢ possivel identificar a imagem a qual ele refere-se

109 Mapeamento de sala é o nome utilizado para designar o local em que os alunos vdo sentar-se em sala de aula.
“As disciplinas, organizando as “celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam espagos complexos: a0 mesmo tempo
arquiteturais, funcionais e hierarquicos. S&o espacos que realizam a fixacdo e permitem a circulacdo: recortam
segmentos individuais e estabelecem ligagcdes operatorias; marcam lugares e indicam valores; garantem a
obediéncia dos individuos, mas também uma melhor economia do tempo e dos gestos.” (FOUCAULT, 1999, p.
174)
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A abordagem de Foucault (1999) nos convida a questionar como as instituicdes exercem
controle sobre os individuos, moldando seus comportamentos e subjetividades de acordo com
normas e padrdes estabelecidos. No caso do meme, a restri¢do dos horarios para ir ao banheiro
reflete a ideia de disciplina e normalizacdo presentes no sistema escolar. 1sso nos leva a refletir
sobre a balanca entre manter a ordem e a autoridade nas instituicGes educacionais e respeitar as
necessidades individuais e a autonomia dos alunos.

Vamos analisar dois memes que apresentam uma concepc¢éao dos direitos humanos sob

uma percepgao negativa:
Figura 6 - llustragdo do meme sobre direitos humanos da 22 Série da escola campo

A5 SYPDATES

[

NASCETT BOAS

Fonte: Dados da pesquisa

O meme ilustrado na Figura 7'° apresenta uma concep¢do negativa dos direitos
humanos por meio da frase “As sociedades nascem boas. Eu ein!! Mas os direitos humanos as
corrompem”. Essa afirmagdo faz uma alusdo a frase comumente atribuida a Rousseau, “O
homem nasce bom e a sociedade 0 corrompe”. Embora essa citacdo ndo conste em nenhuma
obra do autor, a sua ideia é central no livro Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da
Desigualdade entre os Homens (1989). Nessa obra, Rousseau (ibidem) explora como a
sociedade pode levar a corrupcgéo e a desigualdade, afastando os seres humanos de seu estado
de natureza. Essa ideia é contrastada com os direitos humanos, que sdo apontados como

elementos que corrompem o homem. O meme utiliza ironia para transmitir a sua mensagem. A

110 0 meme foi feito em grupo composto de cinco alunos.
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frase escrita apresenta uma viséao distorcida dos direitos humanos, criando um contraste com a
frase de Rousseau.
Outro meme que também expressa uma concep¢do negativa dos direitos humanos € o

expresso na figura 7:

Figura 7 - llustracdo do meme sobre direitos humanos da 22 Série da escola campo

Fonte: Dados da pesquisa

A figura 711 ilustra uma cena complexa que envolve diferentes elementos e mensagens.
A interacdo entre esses elementos cria um contexto de reflexdo sobre questdes de direitos
humanos, justica social e empatia. Duas pessoas estdo conversando em um ambiente cotidiano
e casual. Préximo a esse ambiente hd um grupo de pessoas que se manifestam a favor dos
direitos humanos. Em outro plano da imagem, destacam-se duas pessoas em condicdes
precarias.

O grupo que se manifesta pelos direitos humanos luta por condi¢cbes humanitarias em
presidios, destacando a importancia de tratar os detentos com dignidade e respeito, mesmo em
um contexto punitivo. No entanto, 0 meme sugere uma lacuna na abordagem, ja que esse mesmo
grupo ndo parece demonstrar a mesma atencao ou empatia em relagdo as minorias sociais que

111 O meme foi feito em grupo composto de cinco alunos.
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estdo pedindo ajuda bésica, como comida. A pergunta “ndo somos humanos?” reflete uma
critica a aparente seletividade ou falta de abordagem abrangente das questBes de direitos
humanos. O meme, portanto, da a conotacdo de que os direitos humanos tém uma abordagem
seletiva, focada em “conceder privilégios a bandidos”, concedendo-lhes “conforto” e
negligenciando a necessidade basica de outros. Tal concepcéo, nesse prisma interpretativo, é
percebida por uma parcela da populacdo acerca dos direitos humanos.

Os alunos dedicaram toda a aula a producdo dos memes. A apresentacdo dos memes nao
aconteceu na aula seguinte, pois, de acordo com o cronograma do projeto, essa etapa estava
planejada para Aula 5, intitulada Apresentacdo dos memes e dos artigos da Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos. A Aula 5 consistiu na apresentacdo das atividades 3 e 4: Qual
a sua concepc¢ao de direitos humanos? e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. A
atividade 4 consistiu na analise de um artigo dos DUDH e na producdo de uma poesia, que sera
discutida a seguir.

Na avaliacéo da atividade, duas perguntas foram realizadas aos alunos. “Quais conceitos
filoséficos/socioldgicos vocé levou em consideracdo para a realiza¢do da sua atividade? Em

que consistiu a sua facilidade e/ou dificuldade? O gréafico 26 ilustra a resposta dos estudantes.

Gréfico 26 - Percentuais sobre o0 uso de conceitos para a producao de memes relativos aos
direitos humanos por estudantes da escola campo que participaram da pesquisa (2022)

Utiliza conceitos
30” 0

Nao respondeu
30%

Nao utilizou conceitos
10%

Nao compreendeu a questao
30%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do gréafico 26 apontam que dos dez estudantes que realizaram a atividade, 30%
(3 informantes) utilizaram conceitos. Os conceitos citados pelos alunos foram "classes sociais",
"desigualdade social” e "direitos fundamentais”. Porém, 30% (3 informantes) né&o
compreenderam a questdo, e ndo responderam com conceitos sociolégicos/filosoficos

utilizados para a producdo do meme, mas sim sobre a temética do meme. Além disso, 10% (um
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informante) afirmou ndo ter utilizado nenhum conceito, e fez 0 meme baseado em sua opini&o
pessoal. Adicionalmente, 30%, equivalente a trés pessoas, ndo responderam a pergunta.

O grafico 27 representara os dados referentes a segunda pergunta.

Gréfico 27 - Percentuais de facilidade ou dificuldade na producgdo de memes sobre direitos
humanos por estudantes da escola campo que participaram da pesquisa (2022)

Nao respondeu
20%

Dificuldade
10%

Facilidade
60%

Parcial
10%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do grafico 27 apontam que seis entre os dez estudantes, ou seja 60%, tiveram
facilidade em realizar a atividade enquanto um (10%) teve dificuldade, um (10%) foi parcial e
dois estudantes (20%) ndo responderam. Dentre algumas das justificativas daquelas que
afirmaram ter facilidade na atividade encontramos relacionar com outros temas e apresentar

uma opinido pessoal. J& 0 aluno que apresentou dificuldade para realizar a atividade relatou a
falta de tempo.

Por meio do grafico 28, podemos observar a avaliagdo dos alunos!!2,

112 Na versdo inicial aplicada na escola campo esta foi a primeira atividade do produto educacional. As atividades
2 e 3 estavam unificadas.
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Gréfico 28 - Avaliacdo da atividade 3 do produto educacional pelos estudantes da escola campo
gue participaram da pesquisa (2022)

Precisa melhorar

Excelente 20%

20%

Regular
10%

Bom
50%

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o grafico 28, podemos observar que dos dez alunos que avaliaram a
atividade, 70% a consideraram de maneira satisfatoria. Isso equivale a somatdria dos que a
classificaram como excelente (20%) e bom (50%). Além disso, 10% dos alunos avaliaram como
regular, outros 20% acreditam que precisa melhorar, nenhum estudante avaliou a atividade

como insatisfatoria. O grafico 29 apresenta a justificativa dos alunos a avaliacao.
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Gréfico 29 - Justificativas para a avaliagdo da atividade 3 do produto educacional pelos
estudantes da escola campo que participaram da pesquisa (2002)

Precisa melhorar Regular Bom Excelente

10% perguntas confusas 10°6 justificativa sobre a reclamou da 10% eficiente, criativo e

20%
T < importincia dificuldade para desenhar atual
10%% Nio ensinou nada de Gl I :
novo aos alunos e parece 0%

ressalto a 10% ndo justificou
tarefa de maternal N u ] C

importincia do assunto e
nio sobre a atividade em si

10% dificuldade de

compreensio a principio

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados percentuais do Grafico 29 revelam que entre os alunos que avaliaram a
atividade como excelente, 10% destacaram a eficiéncia, a criatividade e atualidade da
abordagem. Enquanto 40% dos estudantes que avaliaram como bom justificaram a importancia
da tematica dos direitos humanos, porém ndo mencionaram aspectos sobre a atividade em si ou
sua execucdo. Destes, 20% relataram dificuldade ao desenhar e 10% dificuldade em
compreender a proposta da atividade. Dentre aqueles que apresentaram que a atividade precisa
melhorar 10% justificaram a opinido em relacdo as perguntas que, ao seu ver, se mostraram

confusas e 10% porque nada novo foi acrescentado.

3.4 Aplicacdo e analise da atividade 4: Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

A docente iniciou a aula retomando os assuntos trabalhados nas aulas anteriores: a
histéria dos direitos humanos, a compreensdo associativa de que os direitos humanos séo
privilégios de bandidos e a polissemia do termo. O retorno as aulas anteriores foi importante
pois estabeleceu uma conexdo entre as aulas e possibilitou um momento de reflexdo e

esclarecimento de duvidas sobre o contetdo.
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Para introduzir o contetdo, foi exibido um video sobre a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos!'3, Este video, com apenas trés minutos e 30 segundo de duracio, exibido
no canal da Anistia Internacional de Portugal destacou o primeiro, nono, décimo quinto, décimo
oitavo e décimo nono artigos da DUDH, encerrando com o trigésimo. O video enfatizou a
importancia da DUDH e a necessidade do reconhecimento desses direitos. Ele apresentou os
artigos da DUDH de forma simples e acessivel, facilitando a compreenséo dos alunos.

Apbs o video, a professora fez a leitura da DUDH com os alunos. E relevante observar
que alguns alunos mencionaram nunca terem lido o documento na integra. A atividade consistiu
em fazer a releitural** de um artigo da DUDH em forma de poema. Trés questionamentos foram

feitos aos alunos para auxilia-los na escolha do artigo e elaboracéo do poema.

Quais direitos sdo expressos neste artigo?

Quais sdo as institui¢des (politicas, sociais e/ou econdmicas) que atuam diretamente
na garantia desses direitos?

De que maneira o individuo como cidaddo pode contribuir socialmente para a
efetivacdo desses direitos?

Tais questionamentos estdo alinhados com os objetivos de aprendizagem 501B, 502C e
605B do DCGO-EM (2020). Os trés objetivos elencados para a atividade referem-se a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) no contexto do convivio dos individuos
em uma sociedade democratica, pautada nos principios de liberdade, justica social e
solidariedade, com o proposito de garantir direitos e deveres aos cidadaos.

A turma foi dividida em grupos de até cinco alunos para a producdo dos poemas, a
maioria dos grupos foram os mesmos dos memes. Vejamos abaixo as figuras de algumas das

atividades realizadas pelos discentes.

113 No apéndice intitulado Produto Educacional esta o link da descricdo do video bem como a aula detalhada. O
video apresenta o livro Todos nés nascemos livres — Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ilustrado). Este
livro é destinado a criangas, com o intuito de contribuir com a visdo cidada e democrética.

114 A releitura consiste em criar uma nova obra tendo como base outra, acrescentando novos elementos. Essa obra
ndo precisa ser do mesmo género da anterior, por exemplo, uma pintura pode transformar-se em uma crénica. No
caso da atividade, os alunos transformaram um artigo da DUDH em um poema.
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Figura 8 - llustracéo da releitura do 3°artigo da DUDH em forma de poema da 22 Série da escola
campo

Fonte: Dados da pesquisa

A figura 8'° o poema que faz uma releitura do 3° artigo da DUDH. Este afirma que
"Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.” Os trés elementos
essenciais para o ser humano - vida, liberdade e seguranca - séo abordados no poema “Quando
passar”. O grupo comega o poema descrevendo a sociedade em meio a tumultos sociais, onde
a qualidade de vida desejada ndo é alcancada: "Quando tudo isso passar. Eu espero
profundamente. Que mais vida viva a gente." Em seguida, 0 poema destaca a importancia da
seguranca pessoal, através da possibilidade de ir e vir, lamentando o fato de que 0 medo ainda
impeca essa liberdade: "E que possamos pisar. Em cada canto e lugar. Como antes, sem ter
medo." Finalmente, o terceiro elemento, a liberdade, € mencionado em conexdo com a vida e a
seguranga, como parte de um novo capitulo desejado para a humanidade: "Que seja um novo
enredo. Para toda humanidade. Que essa nova liberdade. Nao custe, mas venha cedo."

A Camara dos Deputados apresenta a "Declaracdo dos Direitos Humanos Comentada”
(2022), cobrindo desde o preAmbulo até o 30° artigo com comentarios. Nessa obra, é discutido
0 pensamento politico de Thomas Hobbes em sua hipotética concepcdo do surgimento do
Estado por meio de um contrato social, no qual o individuo renuncia ao seu estado de natureza
em troca do pacto social, que envolve os conceitos de vida, liberdade e seguranca pessoal

expostos no 3° artigo da DUDH.

115 O poema foi feito em grupo composto de quatro alunos.
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Hobbes (1983) argumenta que a liberdade é um direito natural e fundamental para o ser
humano, e cabe ao Estado garantir a ordem social. Antes da modernidade, a vida ndo era
considerada um direito natural, uma vez que os individuos estavam submetidos as ordens do
rei, que poderia colocar em risco a vida daqueles que fossem contrarios aos seus interesses.

Por outro lado, de acordo com a DUDH comentada (ibidem) a liberdade como um
direito natural é mais enfatizada nas ideias de Locke e na "Declaracéo de Direitos do Homem
e do Cidadao." A associacgéo politica, ou seja, o0 contrato social, é vista como responsavel pela
preservacdo desses direitos individuais, incluindo a liberdade. Ja a seguranca pessoal é o
desfrutar da vida e liberdade, no qual para o Hobbes o governo é aquele que pode fazer uso da
violéncia legitima para garantir a harmonia.

Os trés elementos: vida; liberdade e seguranca essenciais ao artigo estiveram presentes
no poema dos estudantes ainda que sem mencionar os jusnaturalistas como na obra DUDH
comentada (2022). O terceiro artigo ¢ basilar a DUDH. “Esse artigo faz parte daqueles que
langam luz sobre toda a Declaragdo Universal. Afinal, ter garantia a vida, a liberdade e a
seguranca pessoal é algo basico e que precede outros direitos (Sathler e Ferreira, 2022, p. 46).

Vejamos abaixo a figura nove, que apresenta outro poema como releitura do Artigo 18
da DUDH.

Figura 9 - llustracao da releitura do artigo 18 da DUDH em forma de poema da 22 Série da
escola campo (2022)

Fonte: Dados da pesquisa
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A figura 9 ilustra o poema '® que faz a releitura do artigo 18 da DUDH. Este afirma:

Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de religido; este
direito implica a liberdade de mudar de religido ou de convicgdo, assim como a
liberdade de manifestar a religido ou convicgdo, sozinho ou em comum, tanto em
publico como em privado, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pelos ritos.

O poema inicia-se com referéncia a liberdade de pensamento e consciéncia, porém de

117 Mas muitas vezes somos

maneira subjetiva e indireta “Dizem que temos o direito de ir e vir
privados de sorrir” ao referir-se a “liberdade de sorrir” sugere a restricdo a liberdade de
consciéncia de expressar as suas opinides e sentimentos livremente. A liberdade de expressdo
é abordada no artigo 19 da DUDH. A liberdade de pensamento com uma conotacéo intelectual
pode ser vista no trecho “E que fez com que livros se empilhem nas estantes” por meio de uma
critica ao acesso limitado a educacédo, indicando que nem todos os cidaddos tém igualdade de
oportunidades nesse sentido. A pilha de livros na estante pode ser vista como uma metafora
para a falta de acesso & educacéo e a cultura da leitural?®,

E possivel ver a liberdade de religido de maneira indireta e subjetiva assim como a
liberdade de pensamento e consciéncia. O trecho sobre as pessoas morrendo por serem quem

s&0™® sugere uma falta de tolerancia a diversidade de crencgas e préticas religiosas.

Entdo a liberdade de pensamento tem a ver com o livre exercicio da atividade
intelectual -pode ter as proprias ideias e visGes sobre o mundo -, a liberdade de
consciéncia se dirige a um aspecto mais restritivo da atividade intelectual, envolvendo
a formacdo das ideias mais fundamentais e basilares sobre a vida, convicgdes e
valores. Ja a liberdade de religido, como aspecto da liberdade de consciéncia, diz
respeito a possibilidade de ter crencas de aspecto transcendente, que se relacionem
com divindades. (Sathler e Ferreira, 2022, p. 181)

A avaliacdo da atividade pela docente consistiu em duas perguntas discursivas. A
primeira questionava sobre as facilidades e dificuldades enfrentadas pelos estudantes ao realizar

a releitura de um artigo da DUDH, bem como pedia sugestdes para melhorar o projeto de

ensino, visando auxiliar na analise do artigo. A docente respondeu:

116 O poema foi feito em grupo composto de trés alunos.
17 A frase elencada pelos alunos pode estar relacionada também ao artigo 13 da DUDH trata sobre o direito a

liberdade de locomocédo e residéncia dentro das fronteiras de um Estado.

118 O artigo 26 da DUDH fala sobre o direito a instrugéo, que deve ser gratuita pelo menos nas séries elementares.
Pode-se entender por "elementar” na educacdo brasileira aquela que chamamos de Educacdo Basica (Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).

118 0 2¢ artigo fala sobre o direito do cidadéo desfrutar dos direitos e liberdades expressos na declaragdo sem ser
estratificado por raga, cor, sexo, lingua, religido e tantos outros elementos que a sociedade crie para discriminar 0s
individuos. Em outras palavras, muitas pessoas estdo perdendo a vida simplesmente por serem quem sdo, devido
a essas estratificacBes e a¢Oes discriminatorias.
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Foi muito importante entregar para cada aluno o texto da DUDH. Eles ndo tém
conhecimento sobre quais sdo os artigos, qual é o contelldo da DUDH. O video
utilizado também é muito interessante. A dificuldade que encontramos atualmente,
ndo apenas neste projeto Afinal, o que sdo esses tais direitos humanos? é despertar o
interesse dos alunos, promover o engajamento nas atividades, garantir a aprendizagem
dos contetidos. Eles ndo tém interesse em atividades de leitura’?® e/ou exercicios de
interpretacdo de textos com os questionarios que foram utilizados nestas atividades
do projeto. Quando utilizamos os videos percebemos maior interesse dos alunos. As
atividades praticas, em grupo, como a elaboragdo dos memes tém maior adesdo e
participacdo

J& a segunda pergunta solicita a docente que apresente 0s aspectos positivos e negativos

da atividade bem como uma sugestdo a ser acrescentada a aula.

A atividade de elaboracdo do poema foi muito boa. Essa atividade incentiva a leitura
da DUDH. Isso é importante porque os alunos ndo gostam de ler textos com mais de
uma pagina. O video também foi um ponto positivo, os alunos aprendem bastante com
0s recursos audiovisuais. A aula foi bem estruturada, com atividades diversificadas e
complementares.

A reflexdo da docente acerca da leitura foi comentada em outras atividades como as
atividades 2 e 6, que também exigem leitura. Apesar dos alunos preferirem atividades com
maior ludicidade, a leitura é ferramenta metodoldgica importante no processo de ensino
aprendizagem e na formacédo do pensamento critico. A professora ndo deu nenhuma sugestao
a ser acrescentada a atividade.

Ao final da atividade, os alunos realizaram sua avaliagdo por meio de uma pergunta.
Apesar de a atividade ter sido realizada em grupo, a avaliacdo foi individual, pois cada aluno
possui um processo de ensino-aprendizado diferente. A pergunta feita foi: "Qual foi a maior
facilidade/dificuldade que vocé encontrou na escolha do artigo dos direitos humanos para
fazer a releitura?" O Grafico 30 ilustra as respostas dos estudantes.

120 A afirmacgdo da professora de Sociologia fica evidente na atividade 3 (Qual a sua concepcdo de direitos
humanos?), pois os alunos usaram apenas os videos para fundamentar as suas respostas desconsiderando o verbete
e teoria apresentada pela docente por meio de slides.
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Gréfico 30 - Percentuais de dificuldade ou facilidade na produc¢édo do poema sobre um artigo da
declaracao universal dos direitos humanos por estudantes da escola campo que participaram da
pesquisa (2022)

Facilidades e Dificuldades
20%

Relatou apenas facilidades
50%

Relatou apenas dificuldades
30%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Grafico 30 indicam que cinco dos dez estudantes (50%) tiveram facilidade
na escolha do artigo, enquanto trés estudantes (30%) tiveram dificuldade, e dois estudantes
(20%), relataram tanto facilidades quanto dificuldades na escolha do artigo.

Para aqueles que relataram apenas facilidades, isso ocorreu porque os artigos da DUDH
refletiam os valores em que eles acreditavam. Por outro lado, 0os que apontaram apenas
dificuldades mencionaram que a leitura extensa e a compreensdo dos direitos foram
obstaculos. J& para os estudantes que tiveram facilidade e dificuldade na escolha do artigo,
isso se relacionou com a dindmica da atividade em grupo com os colegas. Houve unido e apoio
entre os colegas, mas também foi desafiador chegar a um consenso. Além disso, a
memorizagéo dos artigos da DUDH foi um fator que influenciou alguns estudantes, embora
n&o tenha sido solicitado que decorassem os artigos da declaracao.

Juntamente com a avaliacdo da atividade, foi entregue aos alunos uma folha com duas
perguntas pessoais sobre a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Tais
questdes sdo importantes, pois por meio delas, os alunos podem expressar suas opinides sobre
a DUDH, ja que uma das dificuldades da atividade em grupo é chegar a um consenso. A
primeira pergunta foi: "Vocé concorda com os 30 artigos da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos? Justifique sua resposta.” Os 10 alunos participantes da atividade afirmaram
concordar com os trinta artigos. Dentre as justificativas, destacam-se o fato de que os artigos
da declaracdo defendem valores essenciais a vida humana, sdo importantes para a existéncia
de uma boa convivéncia social e abordam a importancia da garantia dos direitos, embora

muitas vezes sejam regularmente descumpridos.
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A segunda pergunta, "Qual artigo da Declarac¢do Universal dos Direitos Humanos € mais
importante para vocé? Justifique sua resposta”, resultou em diversos artigos citados pelos
participantes da pesquisa, incluindo o 3°, 4°, 5°, 19°, 250 e 27°. O terceiro artigo foi citado por
trés estudantes, enquanto o décimo nono foi mencionado por dois. Os demais artigos foram
mencionados apenas uma vez. A estudante | justificou sua escolha do décimo nono artigo,
afirmando que a liberdade é a coisa mais importante em nossas vidas. Por outro lado, a
discente B mencionou o 27° falando apenas do segundo paragrafo do artigo, que trata do
matriménio.

O grafico 31 revela como os estudantes avaliaram a atividade.

Gréfico 31 - Avaliacdo da atividade 4 do produto educacional pelos estudantes da escola campo
gue participaram da pesquisa (2022)

Regular
20%

Excelente
50%

Bom
30%

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o grafico 31, podemos observar que dos 10 alunos que avaliaram a
atividade, 80% a consideraram de maneira satisfatoria. Isso equivale a somatdria dos que a
classificaram como excelente (50%) e bom (30%). Além disso, 20% dos alunos avaliaram como
regular, outros 20% acreditam que precisa melhorar, nenhum estudante avaliou que a atividade
é insatisfatoria.

O gréfico 32 apresenta a justificativa dos alunos a avaliagéo.
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Gréfico 32 - Justificativas para a avaliagdo da atividade 4 do produto educacional pelos
estudantes da escola campo que participaram da pesquisa (2022)

5
4
3
2
0 j )
Regular Bom Excelente
10% justificativas vagas para se melhorar 30% importancia do assunto 50% importancia do assunto
10% justificativa contraditoria - deixar  10% ponto negativo: deveria ter estudado 20%  utilidade, relevincia e
mais explicitos antes ampliagio do conhecimento pela

leitura e releitura de artigos de DH
10% ponto negativo: dificuldade de
interpretar alguns artigos 10% aumento do  repertério
sociocultural em redagdes
10% schs[ﬁo: virar uma pe¢a teatral
sobre DH

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados percentuais do Grafico 32 revelam que entre os 50% alunos que avaliaram a
atividade como excelente. Um estudante avaliou a atividade como excelente por aumentar o
repertorio sociocultural para as redacfes, enquanto dois destacaram a utilidade, relevancia a
ampliacdo do conhecimento pela leitura e releitura dos artigos da declaracdo. Os cinco
estudantes que avaliaram a atividade como excelente ressaltaram a importancia do assunto.
Enquanto os 30% dos estudantes que avaliaram como bom justificaram a importancia do
assunto, porém apresentaram dificuldade em interpretar alguns artigos. Uma sugestdo dada a
atividade foi apresentar uma peca teatral dos direitos humanos. Dentre aqueles que
apresentaram que a atividade como regular 30% deram justificativas vagas e até mesmo

contraditorias como deixar mais explicito os direitos humanos.

3.5 Aplicacdo e andlise da atividade 5: Apresentagdo dos memes e dos artigos da

Declaracéo Universal dos Direitos Humanos.

A aula cinco foi destinada & apresentacdo dos memes sobre os direitos humanos,
atividade da aula dois, e a releitura do artigo da DUDH em forma de poema, atividade da aula

quatro. A apresentacgdo das duas atividades foi feita em uma Gnica aula, uma vez que Sociologia
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tem apenas uma aula por semana e isso ainda possibilitou aos discentes estabelecerem conexao
entre as apresentacoes.

Ao apresentarem 0s memes e poemas 0s alunos compartilharam as ideias principais
que tiveram para realizar as atividades. Essas ideias foram usadas para analisar as atividades
apresentadas anteriormente!?l, Portanto, segue abaixo a analise da segunda parte da aula que
consistiu em responder a duas questdes relacionadas a apresentacao de outro grupo. O objetivo
era instigar aos alunos a prestar atencdo nas apresentacdes dos colegas, avaliar a compreenséo
das atividades pelos colegas e expressar concordancia ou discordancia com as abordagens
apresentadas. VVejamos a resposta de dois dos sete discentes que responderam a atividade.

Na pergunta "Foi possivel perceber a concepg¢do de direitos humanos por meio do meme,
qual elemento possibilitou a sua analise? Vocé concorda com a abordagem usada pelo grupo?
Justifique", a estudante "F" mencionou que foi possivel compreender a percepcao do grupo
sobre dois direitos humanos, mas ndo especificou quais. Ela indicou que o elemento que
permitiu essa andlise foi o governo prometer e ndo cumprir promessas!??. O estudante "B"
mencionou a desigualdade como o elemento-chave no meme!?®, que foi importante para
perceber diferentes realidades. No entanto, nenhum dos dois alunos expressou se 0 meme
transmitia uma concepcao positiva ou negativa dos direitos humanos.

Na segunda pergunta, "Quais direitos estdo expressos no poema? Como as institui¢oes
sociais e vocé podem contribuir para a efetivacdo destes direitos?", a aluna "F" ndo respondeu
a nenhuma das duas questdes, mas mencionou gue o "poema fala" sobre pessoas que acreditam
que direitos humanos favorecem bandidos. Nenhum poema apresentado abordou a concepcao
de que os direitos humanos favorecem bandidos. Essa perspectiva estava presente em alguns
memes produzidos na aula trés. Como os alunos apresentaram 0s memes e poemas na mesma
aula, nota-se que a estudante confundiu os dois formatos. Ja o estudante "B" ao responder a
questdo afirmou que os direitos expressos no poema foram o direito de ir e vir, mas ndo
mencionou as instituicdes, enfocando a importancia do respeito a integridade e ao pensamento
do outro'?,

Por meio do grafico 33, podemos observar a avaliagdo dos estudantes a atividade:

121 A Atividade 3, intitulada Qual a sua concepgéo de direitos humanos?, consistiu na producédo de memes pelos
alunos sobre os direitos humanos. Ja a Atividade 4, denominada Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
envolveu os alunos na escolha de um artigo da DUDH e na criacdo da releitura desse artigo em forma de poema.
122 pela resposta da estudante, ndo foi possivel identificar a qual meme ela se refere, pois varios memes abordaram
de maneira explicita ou implicita o governo ndo cumprindo suas promessas.

123 0 meme que apresenta a desigualdade como elemento chave é o representado na figura 7 na secdo 3.3 Aplicagdo
e analise da atividade 3: Qual a sua concepcéo de direitos humanos?

124 A resposta do estudante indica que o poema analisado é o apresentado na figura 9 na secdo 3.4 Aplicacdo e
andlise da atividade 4: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos?
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Gréfico 33 - Avaliacdo da atividade 5 do produto educacional pelos estudantes da escola campo
que participaram da pesquisa (2022)

Regular
14.3%

14.3%

Excelente
71.4%

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme apresentado no Grafico 33, dos sete alunos que avaliaram a atividade, 85,7%
a classificaram como satisfatéria, o que resulta da soma daqueles que a consideraram excelente
(71,4%) e boa (14,3%). Além disso, 14,3% dos alunos avaliaram a atividade como regular,
enquanto nenhum estudante indicou que a atividade precisa de melhoria ou foi considerada

insatisfatoria.
O gréafico 34 apresenta a justificativa dos alunos a avaliacéo.

Gréfico 34 - Justificativas para a avaliagdo da atividade 5 do produto educacional pelos
estudantes da escola campo que participaram da pesquisa (2022)
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14,3% a aula da mais liberdade aos
alunos

Fonte: Dados da pesquisa
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Os dados do Gréfico 34 revelam que, dos alunos, 71,4% avaliaram a atividade como
excelente, com cinco estudantes apresentando justificativas diferentes, como provocar
guestionamentos, considera-la 6tima, destacar a importancia do tema, permitir conhecer a
opinido dos outros e apreciar a maior liberdade na aula. O aluno que a classificou como boa,
representando 14,3%, elogiou a interdisciplinaridade, embora tenha achado um pouco
complexa a expressao artistica dos direitos humanos. Por fim, o estudante que a avaliou como
regular, também 14,3%, destacou a percepc¢ao de diferentes desigualdades como positivo, mas
apontou a falta de atencdo ao humor do meme como negativo. E relevante notar que, ao
contrério da atividade um, os alunos forneceram comentarios sobre a execucao das aulas dois e
trés, bem como sobre a apresentacao de seus colegas.

A docente avaliou a atividade como sendo excelente. A primeira pergunta foi referente

a apresentacdo dos memes, ja a segunda sobre os poemas

Foi possivel perceber a concepgdo de direitos humanos mediante a apresentacdo dos
memes? Justifique sua resposta.

Foi excelente propor a apresentacdo dos memes. Alguns memes ndo conseguimos
compreender muito bem qual era a ideia ou significado que o aluno queria explorar.
No momento da apresentacdo conseguimos compreender e foi uma situacdo de
interacdo entre os alunos bastante positiva.

A releitura de um artigo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos por meio de
um poema foi uma estratégia metodolégica adequada?

Foi uma estratégia excelente porque incentivou a leitura da DUDH. Os alunos tiveram
que ser criativos e expressar suas opinides. Quando as atividades sdo feitas em grupo
temos bons resultados.

A docente e os alunos compreendem a apresentacdo dos trabalhos como uma
oportunidade para expressar a opinido. E um momento de interacdo em que os estudantes

podem compartilhar ideias e se envolver ativamente na aprendizagem.

3.6 Aplicacdo e analise da atividade 6: Desvendando as criticas aos direitos humanos.

A sexta aula € a ultima do projeto de ensino. Assim como a aula quatro, esta aula
trabalha com a DUDH. O objetivo de aprendizagem proposto na atividade é o0 606 A das (DC-
GOEM, 2020, p. 494) “Diferenciar os direitos civis, politicos e sociais utilizando a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos e suas influéncias éticas em defesa da vida, diversidade,

respeito e liberdade para agir de modo critico frente ao desrespeito e violagdo dos mesmos”.
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Para atingir esse objetivo, foi selecionada uma parte do texto de Eduardo Ramalho
Rabenhorost (2016), intitulado “O que sdo os direitos humanos”. Esse fragmento tem o intuito
de familiarizar os alunos com o texto académico e a sua linguagem. E importante que os alunos
tenham contato com diferentes tipos de texto, pois cada um possui a sua linguagem, organizacao
do discurso e contexto de producao.

A atividade consiste em trés perguntas que envolvem a DUDH e os direitos civis,
politicos e sociais. Abaixo, apresentamos a resposta dos discentes a primeira pergunta da
atividade: “Na historia dos direitos humanos percebemos a sua divisdo em direitos civis,
politicos e sociais, quando eles se dao historicamente? Dé exemplos desses direitos.” O gréfico

35, ilustra a resposta dos estudantes.

Grafico 35 - Percentuais de compreensdo sobre periodos histéricos dos direitos civis, politicos e
sociais dos estudantes da escola campo participantes da pesquisa (2022)

Nao apresentou periodo historicos e exemplos (ndo compreendeu)
14.3%

Periodo historico e exemplos
85.7%

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme apresentado no Grafico 35, dos sete alunos que responderam, seis, ou seja,
85,7%, apresentaram os direitos e exemplos. Apenas um aluno, correspondendo a 14,3%, nao
compreendeu a questdo. No entanto, mesmo os 85,7% que responderam apresentaram exemplos
parciais, mencionando apenas dois ou até mesmo um dos direitos. Por exemplo, a estudante
“B” respondeu: “Por volta do século XVII. O direito de ir e vir, e liberdade de expressdo.” A
aluna ndo mencionou que esse € um direito civil e ndo apresentou os direitos politicos e sociais.

De maneira semelhante, a estudante “D” respondeu: “Civis, século XVIII; politicos,
século XVIII liberdade de expresséo, liberdade de crenca, etc; sociais, século XX, direito ao
desenvolvimento, a paz, ao meio ambiente protegido.” A aluna embora tenha mencionado o

direito civil ndo forneceu exemplos e confundiu com os direitos politicos.
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E importante mencionar que na aula dois, ao trabalhar com o verbete e a histéria dos
direitos humanos, a docente apresentou slides abordando a cidadania e os direitos de acordo
com T.H. Marshall (1967). Os direitos civis, conquistas dos séculos XVIII e XIX, garantem
liberdades individuais e igualdade perante a lei, como o direito a propriedade e a liberdade de
expressdo. Os direitos politicos surgiram no século X1X e incluiam o direito ao voto, o direito
de se candidatar a cargos publicos e a participagdo efetiva na vida politica. Os direitos sociais
ocorreram principalmente no século XX e estavam relacionados ao bem-estar social e
econémico dos cidaddos, incluindo o acesso a servi¢os publicos, como educacdo, saude e
seguranca.

Vale relembrar que de acordo com a bimestralizacao este contetido € para ser trabalhado
na 12 Série no segundo bimestre sobre cidadania e direitos humanos e no quarto bimestre
direitos, civis, politicos e sociais, conforme foi apresentado no segundo capitulo.

A segunda pergunta da atividade aborda o texto de Eduardo Rabenhorost (2016), que
apresenta criticas feitas aos direitos humanos e fornece respostas a cada uma delas. A pergunta
solicitava que os estudantes escrevessem as criticas e as respostas do autor com suas proprias
palavras, além de expressarem se compartilham ou ndo da ideia do autor, justificando sua

resposta. O Grafico 36 ilustra a resposta dos estudantes.

Gréfico 36 - Percentual da resposta dos estudantes sintetizando as ideias de Eduardo
Rabenhorst e sua opinido (2022)
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14.3%

Apenas opinido pessoal
57.1%

Nao apresentou ideia
28.6%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados mostram que apenas uma aluna, ou seja, 14,3%, conseguiu sintetizar as criticas
e apresentar sua opinido pessoal de forma completa. Enquanto 57,1%, ou seja, quatro dos sete

alunos, apresentaram sua opinido pessoal sobre concordar ou ndo com o autor, mas nao
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conseguiram sintetizar as criticas e as respostas de Eduardo. Além disso, duas pessoas,
correspondendo a 28,6%, ndo compreenderam a questdo. A estudante 'D' foi capaz de sintetizar

as criticas e as respostas de Rabenhorost a elas e expressar sua opinido pessoal. Ela disse:

Ha quem julga que homem seja detentor de direitos; quem acusa de serem criacao
ocidental — individualista, egoista; quem estima que seja um papel de ordem
dominante. Seres humanos precisam ser reconhecidos com direitos basicos; nao se
prova que sejam produto genuino da cultura ocidental; se apresentam como
indispensavel para a construcéo de uma sociedade justa e solidaria. Compartilho, pois,
me fazem muito sentido

Ao analisar a resposta da aluna 'D’, € possivel perceber que a resposta foi elaborada por
meio de uma leitura atenta ao texto. No entanto, como a docente comentou na avaliacdo da aula
um sobre a histdria dos direitos humanos, na aula dois com o texto autoral e na aula quatro com
a leitura da DUDH, os alunos demonstraram um menor engajamento nas atividades que
envolvem leitura. Eles podem ndo se sentir motivados e acabam respondendo essas atividades
sem 0 mesmo comprometimento demonstrado nas demais.

E importante observar que a avaliacio da atividade seis realizada pela docente foi sobre
0 projeto como um todo, ao passo que os alunos que responderam a avaliacdo da atividade e
logo abaixo o projeto de ensino 'Afinal, 0 que sdo estes, tais direitos humanos?' em sua
totalidade." Essa escolha metodoldgica foi para ndo utilizar mais uma aula da professora para a
execucdo da avaliacdo.

A terceira questdo esta relacionada ao objetivo de aprendizagem da aula e a primeira
questdo. Ela traz o 7° artigo da DUDH, que declara: “Todos sdo iguais perante a lei e tém direito,
sem qualquer distincdo, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra
qualquer discriminacdo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal
discriminacao”. A pergunta ¢ se este artigo apresenta os direitos civis, politicos e solicita ao

estudante uma justificativa para a escolha. Vejamos o gréfico 37:
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Gréfico 37 - Percentuais das respostas dos estudantes da escola campo participantes da pesquisa
sobre o artigo 7° da DUDH e sua relagao com direitos civis, politicos e sociais (2022)

Nao respondeu

14.3%
Direitos sociais
28.5%

Direitos civis, politicos e sociais
14.3%

Direitos politicos
14.3%

. . Direitos civis e sociais

Fa s o
Direitos civis 14.3%
14.3%

Fonte: Dados da pesquisa

O gréafico 37 apresenta que 28,5%, ou seja, dois dos sete alunos afirmaram que sao
direitos sociais; enquanto, 14,3%, um, direitos civis; 14,3%, um, direitos politicos; 14,3%, um,
os trés direitos e 14,3%, um aluno ndo respondeu a questao.

O 7° artigo aborda o principio da igualdade perante a lei, o que é fundamental para 0s
direitos civis. Ele garante que todas as pessoas, independentemente de sua origem, raca, género,
religido, ou qualquer outra caracteristica, ttm o direito de serem tratadas de maneira igual
perante a lei. Isso esta relacionado a direitos individuais e a protecdo contra discriminacao, que
séo aspectos dos direitos civis.

A igualdade perante a lei e a protecdo contra discriminacédo sdo principios fundamentais
para a participacdo efetiva na vida politica e no exercicio dos direitos politicos. Garantir que
todos tenham igualdade de acesso a participacdo politica € um elemento central dos direitos
politicos. Portanto, o 7° artigo também esté relacionado aos direitos politicos; embora o 7° artigo
se concentre principalmente em principios gerais de igualdade e ndo trate diretamente dos
direitos sociais.

De acordo com Eduardo Rabenhorst (2016), tem-se o direito-liberdade e o direito-
prestagdo. O direito-liberdade esta relacionado aos direitos individuais que garantem a
liberdade e autonomia dos cidaddos.  Diferentemente dos direitos-liberdade, os direitos-
prestacdo frequentemente exigem agOes afirmativas por parte do Estado para garantir que as
necessidades basicas dos individuos sejam atendidas. Eles sdo considerados coletivos, pois
buscam promover o bem-estar da sociedade como um todo. Poderiamos considerar também os

direitos sociais



150

Por meio do grafico 38, podemos observar a avaliacdo dos estudantes a atividade:

Grafico 38 - Avaliacdo da atividade 6 do produto educacional pelos estudantes da escola campo
gue participaram da pesquisa (2022)

Precisa melhorar
14.3%
Excelente
28.6%
Regular Bom
42.8% 14.3%

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme apresentado no Gréafico 38, dos sete alunos que avaliaram a atividade, 42,9%
a classificaram como satisfatéria, o que resulta da soma daqueles que a consideraram excelente
(28,6%) e boa (14,3%). Ainda, 42,8% dos alunos avaliaram a atividade como regular, enquanto
14,3%, ou seja, um estudante indicou que a atividade precisa de melhoria e nenhum considerou
a atividade insatisfatoria.

O gréafico 39 apresenta a justificativa dos alunos a avaliagéo.

Gréfico 39 - Justificativas para a avaliagdo da atividade 6 do produto educacional pelos
estudantes da escola campo que participaram da pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa
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Os dados do Gréfico 39 revelam que, dos alunos, 28,6% avaliaram a atividade como
excelente. Os dois estudantes apresentaram justificativas diferentes, ambas positivas. Um deles
14,3% afirmou que a atividade demonstrou de forma clara a diferenca entre os direitos civis,
politicos e sociais, enquanto o outro elogiou a abordagem informativa e a relevancia do assunto
para o publico em geral. O aluno que classificou a atividade como boa, representando 14,3%,
apresentou uma justificativa negativa em relagéo ao texto utilizado na atividade, mencionando

que a linguagem mais técnica e tedrica tornou a compreensao dificil.

Os trés estudantes que avaliaram a atividade como regular, também representando
14,3% cada destacaram a leitura do texto, que consideraram pouco esclarecedora. Um dos
alunos mencionou a necessidade de conhecimento prévio para responder a atividade, e o

terceiro aluno relatou ter enfrentado dificuldades ao responder.

O aluno que avaliou a atividade como "precisa melhorar", ou seja, 14,3%, néo
apresentou sugestdes para aprimoramento nem apontou criticas especificas. No entanto, fez
elogios as atividades do projeto, afirmando que gostou da atividade relacionada aos memes
sobre os direitos humanos. Considerando que a avaliacdo foi realizada juntamente com o
projeto, € possivel que o aluno que classificou a atividade como "precisa melhorar” possa ter se

confundido com outras questoes.

3.7 Aplicacdo e analise dos dados levantados na pesquisa de campo: avaliacao do

projeto

A tematica dos direitos humanos é ampla, com um grau de profundidade que ndo pode
ser totalmente explorado em apenas seis aulas de atividades. Nosso projeto ndo tinha a
pretenséo de esgotar 0 assunto, mas sim de servir como um recurso valioso para os professores
gue desejavam abordar os direitos humanos. Além disso, buscavamos desenvolver o senso
critico dos estudantes, capacitando-os para compreender seus direitos e contribuir para uma
sociedade mais democratica.

O projeto foi desenvolvido levando em conta a pluralidade, reconhecendo que 0s
individuos tém multiplas habilidades. Utilizamos diferentes metodologias, desde a
interpretacdo de textos dissertativos até a exploragédo de verbetes e trechos académicos. Nossa

abordagem educacional enfatizou o desenvolvimento holistico dos alunos, oferecendo
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atividades diversas, desde interpretacdo até correlacdo e cria¢do artistica de memes relacionados
aos direitos humanos e poemas da DUDH.

O objetivo central deste projeto era contribuir para uma reflexdo mais profunda sobre
os direitos humanos, permitindo a [re]construcéo e [res]significacdo das concepgdes em torno
desse tema. Isso envolvia a problematizagdo do discurso que frequentemente associava 0s
direitos humanos a um suposto privilégio de bandidos. Vale ressaltar que, em alguns casos, a
desconstrucéo desse discurso poderia ser desafiadora.

A professora de Sociologia, ao avaliar o projeto, destacou a dificuldade da
desconstrucdo do discurso dominante em relagdo aos direitos humanos. Ela também observou
quais atividades do projeto obtiveram maior adesdo por parte dos alunos, bem como aquelas
que enfrentaram maior resisténcia ou menor envolvimento dos estudantes. VVamos detalhar essa

avaliacdo.

O Projeto de Ensino “Afinal, o que sdo esses tais direitos humanos?” possibilitou aos
alunos uma compreensdo dos direitos humanos para além da concepcao reducionista
de que sdo privilégios de bandidos? Justifique sua resposta.

E dificil desconstruir preconceitos e levar os alunos a uma compreensdo mais ampla.
Considero que muitos alunos aprenderam bastante com as atividades do projeto.
Alguns ndo tinham nenhum conhecimento sobre o tema.

Na sua percepg¢do qual foi a ferramenta metodoldgica e atividade que teve menor e
qual foi a que teve maior adesdo dos alunos no projeto? Justifique sua resposta.

As atividades que tiveram menor adesdo foram as de responder questionarios. As
respostas de alguns alunos sdo incoerentes e demonstram que nao leram o texto com
atencdo, ndo compreenderam a pergunta, ou ndo tiveram interesse em responder de
forma satisfatdria. As atividades que tiveram maior adesao foram as feitas em grupo,
os videos, a apresentacdo dos memes e leitura coletiva dos textos.

A avaliacdo final da docente sobre o projeto estd em consonancia com as avaliacGes
individuais realizadas ao final de cada atividade. A docente havia relatado menor atencao as
atividades que exigiam leitura, e essa informacéo foi observada pela pesquisadora durante a
analise, sendo inclusive transcritas tais respostas. Quanto a desconstru¢do de uma visdo
reducionista dos direitos humanos atrelada ao privilégio de bandidos, vale lembrar que,
inicialmente, nenhum aluno assinalou no questionario inicial do projeto a concepc¢éo de que 0s
direitos humanos eram privilégios de bandidos. No entanto, essa concepgdo surgiu
posteriormente nos memes criados pelos alunos.

Vale ressaltar que a sala de aula € um grupo heterogéneo, onde 0s alunos possuem
opinides variadas sobre 0 mesmo assunto. Apesar de termos alunos que compartilhavam da
visdo reducionista e distorcida dos direitos humanos, conforme apresentado pelo meme da

figura 6, estabelecendo um paralelo entre a frase icdnica de Rousseau e 0s direitos humanos
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“As sociedades nascem boas. Eu, hein? Mas os direitos humanos as corrompem”, e a figura
7,1 na qual duas pessoas em vulnerabilidade social questionam “nio somos humanos?” ao
verem um grupo lutando pelos direitos daqueles que estdo em situacGes precarias em presidios.
Houve alunos que tinham uma visdo critica e reflexiva dos direitos humanos, como retratado
pela figura 5,12° na qual é criticado a relagio de poder e dominagdo que a escola exerce sobre
os alunos, que tem o seu direito negado ao restringir o horario de fazer suas necessidades
bioldgicas.

Com tais visdes, € possivel perceber um grupo de alunos com uma visdo reducionista
dos direitos humanos e outros com uma analise critica e reflexiva dos direitos. Esta ultima pode
ter sido construida ao longo de suas vidas académicas pelo trabalho de outros docentes na
tematica, como retratado no grafico 18'%’, na familia, ou pelo seu proprio senso critico por meio
de leituras. Tal visdo critica pode e deve ser endossada, de modo que os alunos possam ter mais
embasamento para defendem os direitos humanos. O projeto de ensino contribui para que os
alunos ampliem seus conhecimentos, como relatado pela docente: “Considero que muitos
alunos aprenderam bastante com as atividades do projeto”, fornecendo assim maior base
conceitual.

Outra atividade que demonstrou que uma parcela dos alunos tinha conhecimento dos
direitos humanos com um senso critico capaz de estabelecer correlacdo entre os assuntos foi a
nuvem de palavras;'?® nela os alunos citaram palavras relacionadas a histdria dos direitos
humanos, como a teoria filosofica do jusnaturalismo moderno.

Vejamos a avaliacdo dos alunos sobre o projeto. O Grafico 40 mostra percentualmente
se 0s alunos acreditam que houve alguma alteracdo ou permanéncia na percepcao dos direitos

humanos ao longo do projeto, em comparag¢do com o inicio.

125 As figuras citadas 6 e 7 aparecem em sua integralidade no Cap. 3: Ensino dos direitos humanos por meio da
Sociologia: ressignificando conceitos, no subitem 3.3 Aplicacdo e analise da atividade 3: Qual a sua concepgdao de
direitos humanos?

126 A figura 5 encontra-se no mesmo capitulo e subitem que as 6 e 7.

1270 gréafico 18 encontra-se no Cap. 2: Diagnose da escola campo e dos sujeitos pesquisados, no subitem 2.3
Caracterizacdo dos sujeitos participantes da pesquisa.

128 As nuvens de palavras encontram-se Cap. 3: Ensino dos direitos humanos por meio da Sociologia:
ressignificando conceitos, no subitem 3.3 Aplicagdo e analise da atividade 1: Historia dos direitos humanos.
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Gréfico 40 - Percentuais de estudantes da escola campo participantes da pesquisa que alteraram
0u nao a sua percepgao sobre os direitos humanos (2022)

Niao
28.6%
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71.4%

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme o Grafico 40, das sete pessoas que responderam a avaliacdo final do projeto,
71,4% acreditam que houve mudancga na sua percepc¢do dos direitos humanos. Esta se deu
devido a ampliag&o do conhecimento sobre 0 assunto. Para o aluno “B” “E diferente tinha uma
visdo fechada e entendia pouco da histéria, porém com a realizacdo das atividades consegui
compreender os Direitos Humanos”. O aluno "B" afirma que, por meio das atividades realizadas
no projeto, conseguiu compreender melhor os direitos humanos, sugerindo que seu
conhecimento foi ampliado e sua percepcao foi alterada de maneira positiva. 1sso sugere que 0
projeto teve um impacto educacional significativo na compreensdo dos direitos humanos por
parte dos alunos.

Agueles que assinalaram nao ter alterado representam 28,6% dos sete alunos. A
justificativa foi semelhante aqueles que mudaram a percepgdo. A estudante “D” afirmou:
“Continua a mesma percepg¢ao, mas descobri sobre as leis, tive entendimento de muitos direitos
que eu ndo sabia”. Isso sugere que, embora sua percep¢ao geral dos direitos humanos nao tenha
mudado significativamente, ela ganhou conhecimento e compreensdo sobre questdes legais e
direitos especificos que antes ndo tinha. Portanto, embora a percep¢do geral possa ter
permanecido a mesma, houve um aumento no conhecimento e entendimento sobre o assunto, o
que também é um resultado positivo do projeto.

O gréfico 41, apresenta as atividades que os alunos mais gostaram e as que menos
gostaram.
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Gréfico 41 - Avaliacéo do projeto de ensino — Afinal, o que séo estes dais direitos humanos? - de
acordo com as atividades mais apreciadas e menos apreciadas pelos estudantes da escola campo
participantes da pesquisa (2022)
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Fonte: Dados da pesquisa

Por meio do gréafico 41, as atividades que os alunos mais gostaram foram a atividade do
meme, com 42,8% isso indica que a maioria dos alunos achou a atividade do meme a mais
interessante ou envolvente. Por outro lado, as atividades que eles menos gostaram foram
aquelas relacionadas aos textos, especificamente as atividades da primeira, segunda e sexta com
28,6% Isso sugere que essas atividades relacionadas a leitura ou escrita ndo foram tdo bem
recebidas pelos alunos em comparacdo com outras atividades do projeto.

Uma das razbes pelas quais as atividades que envolvem leitura foram as menos
apreciadas pelos alunos pode estar relacionada a auséncia de compreensédo daquilo que se Ié,
como foi relatado por alguns alunos nas atividades escritas. A sexta atividade, que envolveu
fragmentos de um texto académico foi a que os alunos apresentaram e relataram mais
dificuldade de compreensdo. De acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa) em 2018, apenas 50% dos estudantes brasileiros alcangaram o nivel minimo
de letramento almejado ao final do Ensino Médio, em contraste com 0s estudantes da

Organizacao para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que atingiram 77,4%.
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Segundo Filomena Assolini*?® (2021, s/p), professora do Departamento de Educagio,
Informagcdo e Comunicagdo da Faculdade de Filosofia e Letras de Ribeirdo Preto da
Universidade de Sdo Paulo (FFCLRP/USP), tal situacdo € grave e impacta o mercado de
trabalho.

Quando existem essas avaliagbes externas, as criancas brasileiras e 0s jovens
brasileiros sempre se saem muito mal. Por qué? Porque eles ndo aprenderam a
interpretar, eles ndao aprenderam a fazer leituras outras além da leitura do livro
didatico, além da leitura que é pré-fixada pela escola”, explica a professora. Nesse
sentido, Filomena acredita na importancia de urgentes investimentos na educacéo
pUblica do Brasil, que possibilitem ferramentas e recursos necessarios ao aprendizado
na leitura para os alunos. (ASSOLINI, 2021, s/p)

Tendo em vista a importancia da leitura, o projeto de ensino buscou trabalhar com
diversas fontes de leitura, uma prerrogativa presente na BNCC (2018) e no DC-GOEM (2020).
Como destacado pela professora Filomena, € necessario investir recursos financeiros na
educacao publica para que os professores tenham as ferramentas necessarias para trabalhar a
leitura em sala de aula. Algumas escolas publicas nao tém recursos financeiros para que 0s
professores possam reproduzir textos, como fazer cdpias de revistas, jornais, artigos cientificos,
e outras formas de textos para que os alunos tenham acesso.

O uso de textos na sala de aula, pode contribuir para incentivar a leitura, especialmente
considerando que uma parcela significativa da populacéo brasileira ndo pratica esse habito. De
acordo com dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil de 2019**°, o pais perdeu 4,6
milhdes de leitores em quatro anos, desde a Gltima pesquisa realizada em 2015. A coordenadora
da pesquisa, Zoara Failla (2020, s/p) destaca que a grupo social que mais ouve queda no
percentual de leitores foram os mais ricos com ensino superior. Ela observa que “[Essas
pessoas] estdo usando o seu tempo livre, ndo é para a leitura de literatura, para a leitura pelo
prazer, mas estdo usando o tempo livre nas redes sociais. A gente nota que a principal
dificuldade apontada é tempo de leitura e o tempo que sobra esta sendo usado nas redes sociais”.
Observa-se que os indices de leitura tém diminuido no Brasil, mas ndo pode se afirmar que esse
fato seja apenas decorrente da falta de tempo, pois de acordo com o grupo de ndo leitores, 28%

afirmaram a pesquisa ndo ler porque ndo gostam.

129 Entrevista dada ao Jornal da USP no dia 23 de novembro de 2021 https://jornal.usp.br/atualidades/baixo-indice-
de-leitura-entre-jovens-brasileiros-pode-indicar-futuro-de-dificuldades/ Acesso em 20 de novembro de 2023.
130 https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2020-09/brasil-perde-46-milhoes-de-leitores-em-guatro-

anos Acesso em 20 de novembro de 2023.
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A auséncia de gosto pela leitura e a dificuldade em compreender aquilo que se Ié podem
ser raz0es que explicam o fato de os alunos participantes da pesquisa terem maior interesse em
atividades em grupo e que envolvam outras atividades praticas além da leitura. E importante
considerar que o desenvolvimento do gosto pela leitura ndo é apenas uma questao de tempo,
mas também de abordagem pedagdgica. O estimulo a leitura pode ser fortalecido por meio de
estratégias que tornem a experiéncia mais envolvente e relevante para os alunos, tal abordagem
foi uma prerrogativa usada no projeto ao atrelar a leitura em grupo a producdo de memes e
poesias. Porém, é crucial destacar que a leitura se faz basilar e imprescindivel ao processo de
conhecimento e mesmo com metodologias mais lGdicas ndo houve tanto interesse dos alunos

por ela.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os direitos humanos sdo uma tematica basilar a educacdo. Inquietacdes quanto a
maneira pela qual os alunos compreendem os direitos humanos e como estes sdo ensinados
conduziram ao problema de pesquisa. O problema de investigacdo desta pesquisa foi
[des]construir e [res]significar a visdo dos direitos humanos por meio de um projeto de ensino
intitulado Afinal, o que séo esses tais direitos humanos? e trabalhado nas aulas de Sociologia
de um colégio publico da cidade de Goiénia - GO

Por que [des]construir e [res]significar? Ao questionar e desmontar estruturas existentes,
criticando o status quo, cria-se espaco para a desconstrucdo de narrativas hegemonicas e
atribuicdo de novos significados. Eis, assim, a importancia de tais verbos e das escolhas tedrico-
metodoldgicas desta pesquisa de mestrado.

A presente dissertacdo foi estruturada em trés capitulos. O primeiro capitulo subdividido
em trés partes distintas, visa enriquecer a compreensdo dos direitos humanos sob diferentes
prismas. Inicialmente, uma investigacao histérica embasada em autores como Giuseppe Tosi
(2004), Norberto Bobbio (2004), Hannah Arendt (1989), Bethania Arifa (2018), Jodo Dornelles
(2013) e outros pesquisadores lanca luz sobre a génese dos direitos humanos, ancorada nos
fendmenos histdricos e no principio filoséfico-juridico do jusnaturalismo moderno.

Posteriormente, adentramos ao ambito do senso comum, confrontando a percepc¢éao dos
direitos humanos associada a privilégios de bandidos e como tal discurso foi sendo elaborado
e difundido socialmente. Esta analise foi se tecendo a partir de enredos histéricos como
Esquadrdo da Morte e o perfil do criminoso elaborado pela antropologia criminal, além de
visdes de tedricos como Erving Goffman (2012), que aborda os estigmas sociais que reforcam
visdes dicotdbmicas e maniqueistas. Analisamos também as contribui¢des de Raymundo Faoro
(2001), Roberto DaMatta (1997) e Cibelle Bueno (2021) que discutem a relagdo entre direitos
e privilégios, além da desumanizacgdo do individuo no contexto juridico.

Por fim, a terceira parte do primeiro capitulo concentrou-se na educagdo em direitos
humanos, explorando como normatizagées como o PNEDH (2007), a BNCC (2018) e o DC-
GOEM (2020) incorporam tais preceitos em suas orientagdes. Ela também examina os desafios
e componentes essenciais dessa abordagem, com destaque para as contribuicdes de Candau
(2008), Sacavino (2013) e Paulo Freire (2019) para uma educacgdo democratica e humanizante,
possibilitando aos alunos ressignificar seus conceitos com autonomia.

E crucial enfatizar, como observado por Bobbio (2004), que a questdo dos direitos

humanos nédo esta simplesmente em definir seu conceito, mas sim em assegurar sua aplicacéo
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prética e efetiva para todos os individuos. Ao longo da historia, direitos fundamentais, como o
direito a vida, foram sistematicamente negados a grupos segregados socialmente, como
indigenas e negros, um legado persistente desde os tempos coloniais até os dias atuais. A
relevancia da discussdo continua dos direitos humanos nas salas de aula e da percepcéo dos
alunos como sujeitos de direitos é fundamental quando se trata dessa tematica. O objetivo
educacional desta dissertacdo vai alem de [des]construir e [res]significar conceitos; busca
também realizar uma andlise critica, favorecendo o processo de empoderamento dos alunos
como sujeitos de direitos, um dos principios basilares da educacdo em direitos humanos
elencados por Candau (2007).

No entanto, ndo é possivel a [des]construcdo e [res]significacdo dos direitos humanos
sem saber qual a percepcdo dos alunos acerca dos direitos humanos. Entende-se que varios
fatores contribuem para a maneira como 0s seres humanos tém sua visdao de mundo. Ruth
Benedict (1972), em sua obra O crisantemo e a espada, afirma que as percepcdes dos seres
humanos sdo desencontradas, moldadas pelas “lentes” com as quais eles enxergam o mundo,
ou seja, a cultura desempenha um papel fundamental na maneira como as pessoas percebem,
interpretam e interagem com o0 mundo ao seu redor.

Pensando nessa perspectiva, antes da aplicagdo do produto educacional, foram aplicados
dois questionarios: um para compreender o perfil socioeconémico dos alunos participantes da
pesquisa e outro sobre a maneira como pensam os direitos humanos se estes foram estudados
na escola, tais dados constituiram a terceira parte do segundo capitulo a caracterizacdo dos
sujeitos participantes da pesquisa.

Vale ressaltar que, como visto ao longo do segundo capitulo, todos o0s onze participantes
da pesquisa destacaram a importancia dos direitos humanos, e nenhum deles os assinalou como
privilégio para bandidos. Entretanto, na terceira aula, durante a atividade de elaboracdo dos
memes, e na quinta aula e durante a apresentacdo das atividades, surgiu uma visao estereotipada
dos direitos humanos. Esta situacdo pode ser analisada a luz da ordem do discurso de Foucault
(1999), em que nem todo discurso é apropriado ou aceitavel em todas as situacdes. Os discentes
assinalaram aqui que socialmente esperado em uma aula de Sociologia.

Os questionarios foram aplicados apds apresentacdo da pesquisadora e do projeto de
ensino. Os alunos estavam cientes de que se tratava de uma pesquisa para o0 programa de pés-
graduacdo strictu senso, e essa informacéo pode ter contribuido para que assinalassem respostas
préximo daquilo que é socialmente aceito e condizente com o conceito de direitos humanos.
Contudo, na atividade na atividade eles puderam expressar a sua opinido sobre os direitos

humanos.
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Outra inferéncia das diferencas entre o questionério inicial do projeto e as atividades é
que os discentes podem conhecer o conceito de direitos humanos, entendendo que este esta
relacionado a dignidade de direitos a todos os individuos, sem distin¢do e hierarquizacdo, mas
discordar de tal visdo. Isso os leva a assinalar tal proposicdo no questionario inicial; no entanto,
as atividades lhes proporcionam a oportunidade de expressar a sua opinido, como evidenciado
no terceiro capitulo deste trabalho.

Néo foi possivel estabelecer relacdo entre género, condicdo socioecondmica,
escolaridade dos pais com a visdo que possuem dos direitos humanos, pois as atividades em
que os alunos expressaram a sua percep¢ao dos direitos humanos como “direitos sdo privilégios
de bandidos” foram realizadas em grupo. Os grupos da atividade eram heterogéneos, tornando
inviavel a correlacdo desses dados. Na avaliacao das atividades em grupo os alunos expressaram
diferentes opinides que eles tiveram durante a execucao.

O terceiro capitulo dedicou-se a analise do produto educacional aplicado na escola
campo de maneira individualizada. Devido ao produto educacional e a sua interferéncia no
mesmo ambiente educacional frente a um problema coletivo, esta pesquisa de campo
identificou-se como uma pesquisa acdo. O projeto de ensino buscou desnaturalizar e estranhar
a compreensdo estereotipada dos direitos humanos, vista erroneamente por uma parcela da
populacdo como privilégios de bandidos. De acordo com os OCNs (2006), um dos papeis
centrais da Sociologia na educacao basica é desnaturalizar e estranhar os fenbmenos sociais.

A analise histérica dos diretos humanos é primordial para a desnaturalizacdo e
conceituacdo desses direitos. Por isso, a primeira aula do projeto de ensino abordou a historia
dos direitos humanos, apresentando-a por meio de documentario, verbete e aula expositiva,
destacando o processo que levou a criacdo e consolidacdo da DUDH. Autores como Jodo
Dornelles (2013), Giuseppe Tosi (2004) e George Lima (2004) contribuiram para tal
elucidacdo. E importante ressaltar que esta era a segunda aula do produto educacional e as
alteracOes foram feitas mediante a avaliacdo da docente e analise das respostas dos alunos.

O projeto comecou com uma nuvem de palavras criada pelos alunos em resposta a
pergunta "O que sdo os direitos humanos?" E importante ressaltar que, nessa atividade, os
alunos demonstraram conhecimento prévio do tema, relacionando palavras a tedricos do
jusnaturalismo, como “bem comum” e ao contexto histérico das reivindicacfes de direitos,
“libert¢”, um dos lemas da Revolugdo Francesa. O documentério e o verbete ampliaram o
conhecimento daqueles que ja estavam familiarizados com o tema e ofereceram uma

oportunidade para aqueles que ndo tinham conhecimento prévio aprenderem sobre ele.
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Na segunda atividade, os alunos leram um texto elaborado pela pesquisadora, no qual
sdo apresentados os dados de uma pesquisa de opinido realizada em junho de 2018. Nessa
pesquisa, os direitos humanos foram percebidos como favorecendo os criminosos, enquanto
também sdo discutidas questdes de igualdade e diferenca, seguindo a reflexdo de Caldeira
(1991) sobre a percepcdo de que os direitos humanos envolvem privilégios para criminosos. O
texto conclui com uma andlise da DUDH e a polissemia conceitual associada ao termo. Em tal
atividade houve menos engajamento dos alunos como analisado no terceiro capitulo

A terceira e a quarta atividade possibilitaram que os alunos desenvolvessem o
conhecimento do assunto de maneira lidica e holistica por meio da elaboracdo de memes sobre
os direitos humanos e criagcdo de poemas sobre um artigo da DUDH, escolhidos pelo grupo.
Alguns alunos apresentaram, por meio dos memes, a reproducdo do discurso do senso comum
gue associa os direitos humanos ao privilégio de bandidos, enquanto outros adotaram uma
perspectiva critica em relacdo a escola e a violacdo de seus direitos, como 0 acesso ao banheiro.
Esta questdo abordada pelos alunos foi analisada a luz da andlise de Foucault (1999) sobre as
relacBes de poder e dominacdo. A quinta atividade dedicou-se a apresentacdo dos memes e
poemas a turma.

Para finalizar o projeto de ensino, a sexta atividade consistiu em um texto académico,
com o objetivo de permitir que os alunos ampliassem seus conhecimentos e tivessem acesso a
outros géneros textuais e suas respectivas linguagens. O texto apresenta as principais criticas
aos direitos humanos e a visdo do autor sobre elas.

Quanto a [des]construcdo e a [res]significacdo dos direitos humanos, concluimos que o
projeto de ensino alcangou o seu objetivo. Apesar de 28, 6% dos alunos terem assinalado que
ndo alteraram sua percepgéo dos direitos humanos, indicando que ndo houve desconstrucdo do
conceito, é possivel perceber a ressignificacdo. Na avaliacdo final do projeto, os alunos
relataram ter aprendido mais sobre o assunto; alguns alunos relataram ter uma visao limitada
que foi ampliada, enquanto outros adquiriram entendimento sobre muitos direitos que néo
conheciam.

Como relatado pela docente ao final do projeto, é dificil descontruir preconceitos. A
desconstrucdo requer uma anélise critica da realidade, envolvendo o questionamento das
estruturas existentes e a revelacdo de suas contradicbes. Em uma sociedade marcada pela
difusdo de um discurso politico-ideoldgico que mantem estruturas de desigualdades e limita a
percepcao de mundo em prol da manutencgéo do status quo, realizar esse questionamento é tarefa

gue vai além de um processo de ensino-aprendizado em um projeto de ensino de apenas seis
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aulas. Os alunos atribuirem um novo significado aos direitos humanos pode conduzi-los a uma
desconstrucéo futura.

O projeto de ensino possibilitou ainda a aproximacgdo dos direitos humanos com o
ambiente escolar e a comunidade, pois 0 aluno percebeu-se como sujeito de direitos. As
atividades um, quatro e cinco, possibilitaram tal percepcdo. Na atividade um a reflex&o ocorreu
por meio do documentério sobre a historia dos direitos humanos, em que ao final o video traz
uma reflexdo. O exercicio proposto leva ao discente a refletir acerca dos direitos que Ihes foram
negados e/ou violados. A atividade cinco também traz aproximacgdo por meio da leitura da
DUDH da releitura de um ou mais artigos. Por fim, o texto de Eduardo Rabenhorst (2016) ao
apresentar os individuos como sujeitos de direitos leva a analise dos direitos individuais e
coletivos e da diferenca entre o direito/liberdade e um direito/prestacéo.

O projeto de ensino sobre direitos humanos evidenciou a complexidade do processo de
desconstrucéo e ressignificacdo dos direitos humanos, confrontando estereétipos arraigados na
percepcao dos alunos. A abordagem critica e reflexiva, aliada a andlise histérica e cultural,
demonstrou que a desconstrucdo de preconceitos é um desafio continuo, enquanto a atribuicao
de novos significados pode ser um passo crucial rumo a uma compreensdo mais ampla e
inclusiva dos direitos humanos. Espera-se que este trabalho venha contribuir com a educacéo
em direitos humanos, sendo esta mais democréatica e humanizante.

A jornada empreendida nesta pesquisa revelou-se fundamental para desconstruir e
ressignificar as concepcbes de direitos humanos entre os estudantes do Ensino Médio,
considerando que — sabemos — os resultados de leituras e praticas nem sempre sdo imediatos,
mas constituidos a longo prazo. A partir do projeto de ensino Afinal, o que sdo esses tais direitos
humanos?, buscamos desafiar visdes estereotipadas e polarizadas, confrontando 0 senso
comum gue os associa a "privilégios de bandidos". Os resultados obtidos ao longo do processo
demonstram a importancia da reflexao critica e do dialogo na promoc¢édo de uma compreensao
mais ampla e inclusiva dos direitos humanos.

As bases teoricas da pesquisa, ancoradas inclusive na pedagogia de Paulo Freire, foram
essenciais para orientar nossas praticas educativas. Inspirados pelo ideal de uma educacéo
democrética e humanizante, buscamos criar espacos de reflexdo e participacdo que permitissem
aos estudantes questionar e reconstruir suas concepcdes de direitos humanos. A abordagem
dialogica proposta por Freire se revelou especialmente relevante para estimular o pensamento
critico e a autonomia dos estudantes na construcdo do conhecimento.

Ao longo do projeto de ensino, pudemos observar impactos significativos nas

concepgoes e atitudes dos estudantes em relagéo aos direitos humanos. Por meio de atividades
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reflexivas, debates e anélises criticas, os estudantes foram incentivados a repensar seus
preconceitos e a reconhecer a importancia dos direitos humanos para a construgédo de uma
sociedade mais justa e solidaria. Esses resultados ressaltam a relevancia de abordagens
pedagdgicas que valorizem o dialogo, a diversidade e a incluséo.

No entanto, é importante reconhecer que os desafios da educagdo em direitos humanos
sdo continuos e multifacetados. A resisténcia a mudancas de paradigmas, os obstaculos
institucionais e as disparidades sociais representam obstaculos significativos para a efetivacao
de uma educacdo inclusiva e transformadora. Nesse sentido, € fundamental fortalecer o
compromisso coletivo com a promocéo dos direitos humanos, articulando esforgos entre escola,
comunidade e sociedade civil.

Em conclusdo, esta pesquisa representa apenas um passo inicial — aglutinada a outros
tantos passos de pesquisas e praticas pedagogicas - em direcdo a uma educacdo mais
democréatica, humanizante e comprometida com os direitos humanos. As reflexdes e
aprendizados obtidos ao longo do processo nos motivam a continuar buscando novos horizontes
e a aprimorar nossas praticas pedagdgicas.

Reconhecemos que a desconstrucdo e ressignificacdo dos direitos humanos sdo
processos continuos e dindmicos, que exigem um compromisso constante com a reflexao critica
e a acdo transformadora. A proliferacdo de vozes contraditas a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e que reforcam segregacfes culturais, sociais e étnicas, sobretudo no
universo midiatico, espaco ocupado massivamente pelas novas geracOes, precisa ser
preocupacado de professores e pesquisadores. Afinal, em muitos espacos a capacidade de fazer
perguntas vém sendo substituida por discursos esvaziados de fundamentagdes tedricas e
repletos de preconceitos. A sala de aula representa um espaco democréatico para apresentacdo
de livros, abordagens historicas e cientificas e discussfes aprofundadas.

Espera-se que este trabalho possa inspirar novas reflexdes e praticas transformadoras,
alimentando a esperanca de um futuro mais justo para as geragdes presentes e futuras. Que
possamos continuar trilhando juntos o caminho da educagdo em direitos humanos, com
coragem, compromisso e empatia, rumo a um mundo melhor para todos. Enfim, que este
trabalho possa inspirar outros educadores e pesquisadores a se engajarem na construcdo de um
mundo mais justo, igualitario e solidario, onde os direitos humanos sejam reconhecidos e

respeitados por todos.
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situacdo real, seja em ambiente escolar formal ou informal, ou em formacao de
professores (inicial, continuada, cursos etc.)?
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INOVACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional possui:
() Alto teor inovativo - desenvolvimento com base em conhecimento inedito.

(X) Médio teor inovativo - combinagdo e/ou compilacdo de conhecimentos pré-
estabelecidos.

() Baixo teor inovativo - adaptacdo de conhecimento existente.
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Houve fomento para elaboracdo ou desenvolvimento do Produto Educacional?
() Sim (X) Néo

Em caso afirmativo, escolha o tipo de fomento:
() Programa de Apoio a Produtos e Materiais Educacionais do PPGEEB
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REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Houve registro de deposito de propriedade intelectual?
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() Dominio de Internet
( ) Patente
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Informe o codigo de registro: http://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/br/

TRANSFERENCIA DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi transferido e incorporado por outra instituicdo, organizagéo ou
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( )Sim (X) Néo

Em caso afirmativo, descreva essa transferéncia
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DIVULGACAO CIENTIFICA DO PRODUTO EDUCACIONAL
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extensdo ou de qualificacdo etc. em eventos académicos, cientificos ou outros?

(X)Sim () Nao
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BRITO, Gabrielle Amancio Bertolli Venancio. Afinal, o que séo esses tais direitos humanos?.
2023. 46f. Produto Educacional relativo a Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacéo
Basica) — Programa de P6s-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica, Centro de Ensino e
Pesquisa Aplicada a Educacéo, Universidade Federal de Goias, Goiania, GO.

RESUMO

Este Produto Educacional consiste em um projeto de ensino destinado ao Ensino Médio sobre
os direitos humanos, a ser desenvolvido pelos professores de Sociologia ou de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Ele é resultado da pesquisa-acdo realizada durante o Mestrado
Profissional em Ensino na Educacdo Béasica do Programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu do
CEPAE/UFG, cujo produto final é a dissertacao intitulada "[Des]construcéo e [res]significacdo
dos direitos humanos: um estudo com vivéncias de ensino-aprendizagem e analises
socioldgicas". A proposta é por meio do projeto de ensino desconstruir o conceito estereotipado
dos direitos humanos, muitas vezes associado ao privilégio de criminosos, e ressignifica-lo por
meio de seis aulas. O projeto € dividido em duas partes: uma voltada ao docente, com 0s
objetivos da aula, procedimentos metodoldgicos e sugestbes de aprofundamento, e outra
destinada ao material do aluno, que inclui atividades a serem realizadas em sala de aula. O
desenvolvimento do projeto de ensino seguiu as diretrizes dos documentos normalizadores do
curriculo, sendo baseado na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) e no
Documento Curricular para Goias (GOIAS, 2020). O embasamento tedrico para a educacio em
direitos humanos foi fundamentado nas obras de Candau (2007), Candau e Sacavino (2013) e
Boaventura Santos (2009). As seis aulas abordam a historia dos direitos humanos, o conceito
dos direitos humanos, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, além de estimular o aluno
a perceber-se como um sujeito de direitos, refletindo se esses direitos estdo sendo negados e/ou
violados. A coleta de dados foi realizada na 22 Série do Ensino Médio de um Centro de Ensino
de Periodo Integral da Rede Estadual do Estado de Goias, na cidade de Goiania, por meio de
observacdo participante e reflexdes do diario de campo. Ao final de cada aula, tanto a docente
guanto os alunos avaliaram as atividades realizadas. A intervencdo pedagdgica foi conduzida
ao longo de 12 horas/aula, pois os alunos realizaram todas as atividades na escola, sem a
necessidade de levar nada para concluir em casa.

Palavras-Chave: Direitos Humanos. Ensino-Aprendizagem. Sociologia. Pratica escolar.
Ensino Médio
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Introducao

Este projeto de ensino foi elaborado por meio do Programa de Pos-Graduacdo Ensino
na Educacdo Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicadas a Educacdo — CEPAE/UFG,
nivel Mestrado Profissional. O material é direcionado a professores de Sociologia do Ensino
Médio aplicado a 22 série, mas pode ser utilizado também nas turmas de 12 e 32 séries.

Com o intuito de contribuir com materiais didaticos que abordassem os direitos
humanos de forma especifica e ndo de forma genérica ou abordada transversalmente com outros
contetdos, foi elaborado o Projeto de Ensino respaldado nos documentos normalizadores do
curriculo que séo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) e o Documento
Curricular para Goias (GOIAS, 2020) — visto que ambos apresentam os direitos humanos dentro
do seu escopo tedrico.

O projeto de ensino consiste em seis aulas de Sociologia que abordam os direitos
humanos. N&o é possivel esgotarmos o conhecimento acerca da tematica em apenas seis aulas,
porém a disciplina de Sociologia na maioria das escolas tem uma carga anual de quarenta aulas
correspondendo a apenas uma aula semanal. Cada escola contém uma realidade educacional
referente as avaliacdes e as atividades. Para tanto, um projeto de ensino com uma carga horaria
mais extensa poderia vir a prejudicar a rotina escolar e até mesmo contribuir negativamente
chegando a inviabilizar a sua execucao.

O intuito desse conjunto de aulas e atividades € fornecer um material de apoio ao
professor para se trabalhar os direitos humanos. O projeto de ensino € dividido em duas partes,
uma é o roteiro das aulas e a outra sdo as atividades a serem executadas pelos discentes. Busca
contribuir com a reflexdo e pratica escolar de alunos na perspectiva de uma [re]construcdo e
[res]significacdo da concepcdo de direitos humanos que emerge tanto dos discursos quanto das
praticas, ao problematizar os papéis sociais de sujeitos detentores de direitos.

O roteiro escrito das aulas foi elaborado em forma de manual conta com uma descri¢ao
densa, porém informal de procedimentos a serem seguidos e a sugestdo de um artigo cientifico.
Os artigos cientificos tém a finalidade de fornecer um embasamento tedrico aos professores. A
sequéncia dos conteudos é pensada com base nos estudos de Candau, Sacavino (2013) e
Boaventura Santos (2009). Estes percebem que os direitos humanos tém uma compreensédo
plural a despeito do conceito ora com enfoque democratizante, centralizador e universal de

direitos ora com uma perspectiva neoliberal.
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Segundo Candau (2007), temos trés componentes importantes para pensarmos tal
conjuntura diante de nossas necessidades e anseios: formar sujeitos de direito, favorecer
processos de empoderamento e educar para o “nunca mais”. De acordo com Candau (ibidem),
formar sujeito de direito é criar uma consciéncia individual e coletiva dos direitos que nao sdo
gratificacGes distribuidas de acordo com a conduta do envolvido, mas um direito inerente a todo
ser humano. O segundo elemento envolve processos de empoderamento e diz respeito a
informacao e a instrucéo aos grupos marginalizados socialmente para que tenham compreenséo
do poder que possuem na sociedade, ao serem protagonistas da sua historia e seu grupo. Ja
educar para o “nunca mais”, como a expressao ja enuncia e antecipa, envolve a importancia de
conservar viva a memoria historica, de modo a impulsionar ainda mais a democracia e evitar
atrocidades ja vivenciadas, rompendo com a cultura do siléncio dos oprimidos.

Pensando nos trés componentes acima elencados por Candau (2007), criamos a
sequéncia de seis aulas!®!, utilizando os dois primeiros elementos com a seguinte disposico
de conteudos: 1% aula — Historia dos direitos humanos; 22 aula — direitos humanos - igualdade
e/ou diferenca; 3° direitos humanos privilégio para bandidos? 4% a 6% aula a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos. O objetivo é compreender a concepc¢do de direito humano
presente (ou ndo) nos discursos de estudantes do Ensino Médio, contrapondo com a vertente de
que tais direitos sdo privilégios de ‘bandidos’. Descontruir tais alinhamentos - amparados em
visdes socio-historicas moldadas aos interesses neoliberais - e construir, por meio deste projeto
de ensino, uma visdo critica do direito humano pautado no multiculturalismo.

Pensando no objetivo do projeto e nos principios da educacdo em direitos humanos o
titulo para o projeto foi Afinal o que sdo, estes, tais direitos humanos? busca desconstruir a
ideia preconcebida de que os direitos humanos sdo associados a algo distante, questionavel ou
até mesmo negativo. Ao utilizar a expressdo “estes, tais” de forma ironica e provocativa, o
projeto convida as pessoas a investigarem e compreenderem mais profundamente o significado
e a importancia dos direitos humanos. O titulo desafia ainda a falta de compreensdo, a0 mesmo
tempo que destaca a relevancia de um conceito que muitas vezes € mal compreendido e tem sua
significacdo negativada ao ser associado a privilégio de bandidos. Essa abordagem é alinhada
com os principios da educacdo em direitos humanos e pode contribuir para promover uma

compreensdo mais informada e engajada dos direitos humanos na sociedade.

131 As seis aulas seguindo a carga horaria de uma aula por semana precisam de mais de um més de aula.
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A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) dentro da sua prerrogativa de
normatizagdo curricular pretende desenvolver os alunos de maneira integral e autbnoma
preparando-os para o trabalho e a cidadania. Pensando nisso as atividades buscam desenvolver
a criticidade e criatividade dos alunos. Cada subsecdo possui atividades que consistem em
exercicios de fixagdo, pesquisas e elaboragdo criativa por parte dos alunos de memes, poesias
e videos.

Ao aceitar o convite de trabalhar este material em suas aulas, que este possa contribuir

para desconstrucdo de visdes estereotipadas dos direitos humanos e a sua ressignificacao.
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1 Material do professor

1.1 Atividade 1 — Histéria dos direitos humanos.

1.1.1 Objetivo

e Entender as origens da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, recorrendo a textos
filoséficos iluministas que fundamentam as nog¢des de justica, igualdade e fraternidade

para compreender sua importancia no Mundo Contemporaneo. (GO-EMCHS605A)

1.1.2 Procedimentos Metodol6gicos

O docente comecara a aula fazendo uma breve explanacédo sobre o projeto 'Afinal, o que
sdo esses tais direitos humanos?!', e explicara as atividades planejadas para cada uma das aulas.
Essa parte introdutoria terd a duracdo de cinco minutos, para nao interferir na primeira atividade
da aula, que consistird em uma avaliacdo inicial para compreender o entendimento dos alunos
sobre os direitos humanos. O professor perguntara aos alunos: 'O que séo os direitos humanos?"
Os alunos responderao a essa questdo por meio da elaboragio de uma nuvem de palavrast®? .

A nuvem de palavras é uma ferramenta didatica importante, pois, possibilita ao aluno
sintetizar em palavras chaves o contetdo discutido. As palavras que mais aparecem no
momento da elaboracdo da nuvem aparecem maiores permitindo ao docente compreender quais
conceitos foram mais internalizados pelos alunos. A atividade auxilia numa revisao e sintese
do assunto estudado, uma vez que os alunos tém de escolher trés palavras que caracterizem 0s
direitos humanos e justificar a sua escolha. O professor vai realizar a escuta ativa da exposi¢édo
analisando se os conceitos foram internalizados corretamente pelos alunos, finalizando esse
primeiro momento que deve durar cerca de sete minutos ao maximo.

Assistir ao documentario A Histdria dos Direitos Humanos (legendado), disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=uCnIKEOtbfc&t=201s. O video tem duracdo de nove

minutos e trinta segundos. O documentario produzido pela United for the Human Rights é
dividido em trés partes: a primeira (1min49s) é uma interrogacdo aos cidad&dos do que significa

os direitos humanos, o segundo (6min19s) apresenta a historia dos direitos humanos, e a terceira

132 Para a nuvem de palavras utilizar o site: https://www.mentimeter.com/pt-BR/features/word-cloud 1° Passo:
criar login. 2° Passo: new presentation. 3° Passo: Dar o nome para a apresentacdo — Create presentation. 4° Passo:
Slide type — escolher o modo de apresentacdo, para nuvem de palavras — Word Clould.


https://www.youtube.com/watch?v=uCnIKEOtbfc&t=201s
https://www.mentimeter.com/pt-BR/features/word-cloud
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(9minl6seg.) é uma reflexdo a despeito da violagdo dos direitos humanos e o papel de cada

individuo na sociedade.

A exposicdo do contetdo se dara por meio de um verbete de palavras com o intuito de

elucidar importantes conceitos acerca dos direitos humanos. A fim de auxiliar os conhecimentos

do docente & historia dos direitos humanos foi elaborado um mapa conceitual pela pesquisadora,

como material complementar para o professor:

Idealista
Metafisica
Concepgao Jusnaturalismo
Politico
Ideoldgico
Positivismo
I
Direitos Humanos Reconhecimento
|
l \ lei
"| Karel
Giuseppe Tossi . -
Declaracgo Universal Vasak Crltlco—maten:‘:\hsta
ol e dos Direitos Humanos Histérico-cultural
Antiguidade #  Modernidade # I
| 12 Geragao 22 Geragao 32 Geraciio Marx
T o 30 Artigos | |
Direito objetivo Direito subjetivo ] ] ]
Séc. XVIa XVli Séc. XIX Séc. XX
v | | |
Jusnaturalismo Direito individual Estado Totalitarios
Estado de Natureza do Homem (E.N) / E.N: sem vicios Direitos Direitos
Pacto Social com o Estado (P.S) e virtudes Sociais Solidariedade
/ Leviata ¢ P.S: soberania \
Rousseau do povo
Hobbes Monarquia — P
Absolutista
Contrato Democracia
; George Lima
E.N: Conflito Social 8
P.S: Seguranga
v Critica a teoria da
Geragdo de Direitos
Locke ¢
P.S: vida, ’
4\\ liberdade e Gradagdo substituicdo Falsa
Dois tratados Monarquia propriedade Dicotomia
sobre 0 governo | | cqntitucional E.N: Paz privada
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O mapa conceitual é¢ uma ferramenta pedagogica que auxilia na organizacéo de ideias e
conceitos que pode ser estruturado em: fluxograma, teia de aranha ou hierarquizado. O mapa
conceitual elaborado foi estruturado em teia de aranha, tendo como base referencial tedrica os
textos sugeridos para aprofundamento do professor. O mapa conceitual pode ser utilizado em
sua integralidade pelo docente ou auxilia-lo na elaboracéo do seu.

A atividade da aula sdo exercicios referentes ao video A Histdria dos Direitos Humanos
(legenda). Ao final da atividade os alunos responderédo a avaliacdo. A avaliacdo tem o intuito

de diagnosticar pontos positivos e negativos da aula observados pelos alunos.

SUGESTOES DE APROFUNDAMENTO PARA O PROFESSOR:

Leitura:

TOSI, Giuseppe Histdria conceitual dos direitos humanos. In: TOSI, Giuseppe (Org.) Direitos
humanos — histdria, teoria e préatica. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2004.

DORNELLES, J.R.W. O que séo Direitos Humanos. Editora Brasiliense, 2013 52 reimpr. da 22
ed. de 1993.

Video:

COEP BRASIL. Trajetorias dos Direitos Humanos. YouTube, 27 de setembro de 2012.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Jw2wW-Rh4f4>. Acesso em: 06 de
junho de 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=Jw2wW-Rh4f4
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1.2 Atividade 2 — Por onde se comeca a pensar os direitos humanos?

1.2.1 Objetivo

e Analisar os discursos de sujeitos escolares quanto as concepg¢des de direitos humanos,
presentes em situacOes oriundas de diferentes campos sociais, tanto escolares quanto
ndo-escolares.

e Contrapor visdes de direitos humanos, com base em um levantamento teérico de
conceitos e praticas desse tema.

e Avaliar como o conjunto de valores dos Direitos Humanos (direito a vida e a liberdade,
a liberdade de opinido e de expressdo, o direito ao trabalho e a educacéo, entre outros)
se manifestam concretamente para o individuo, através do estudo do cotidiano, de
documentérios sobre violagdo de direitos fundamentais em guerras e da filosofia
humanista sobre valores éticos universais para perceber que a defesa de tais direitos faz

parte indispensavel de uma sociedade justa e inclusiva. (GO-EMCHS605D)

1.2.2 Procedimentos Metodol6gicos

O professor vai retomar o contelido exposto na aula anterior, por meio de trés perguntas
que os alunos véo responder oralmente. Historicamente, como se originam os direitos
humanos? O que sdo direitos naturais e os direitos humanos? Quais filésofos iluministas
contribuiram para a as no¢oes de justica, igualdade e fraternidade? Esses primeiros minutos sdo
importantes, pois, além de resgatar os assuntos apresentados, é possivel perceber a compreensdo
dos alunos e até mesmo sanar dividas ou ponderacGes conceitualmente equivocadas. Tal
proposicdo é importante para estabelecer conexao entre as aulas.

Apbs a reflexdo dos conceitos explanados na aula anterior o docente vai dar seguimento
a aula com o curta metragem Animacdo sobre os Direitos Humanos para a Anistia

Internacional disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=bkvTIHV6f9c. O video tem

duracéo de apenas dois minutos e quatro segundos. Os questionamentos serdo realizados ao
final do video para a reflexdo do docente ndo direcionar o olhar do aluno. Nesse primeiro
momento, é importante ouvir as respostas dos discentes sem fazer interferéncias, mas
estabelecer ligacéo entre elas, respeitando a compreensédo de cada um. Os questionamentos sdo
referentes aos elementos do curta, cores, musica e transi¢cdo de cenas. O que representa 0 muro
gue aparece no inicio do curta e transforma toda a beleza natural e murcha a flor? O que € a flor

que nasce e desabrocha? Os monstros se transformam em problemas dos quais o personagem


https://www.youtube.com/watch?v=bkvTIHV6f9c
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principal foge. Quais sdo eles? Por que as pétalas sdo levadas pelo vento? Como surge a
representacdo de uma nova flor? O jardim da lugar a que? Como 0 menino reaparece no curta?
Todos os elementos em cinza representam violagfes dos Direitos Humanos? Esse primeiro
momento terd duracdo de mais ou menos dez minutos contando com a mediacdo do professor.
A atividade serve para introduzir o contetdo.

Ap0s a escuta ativa, o professor vai entregar o texto “Igualdade e/ou diferenga? Como
funciona?” para os alunos. A leitura sera feita em conjunto. O texto foi elaborado tendo como
base os artigos sugeridos para 0 aprofundamento do professor e os conceitos socioldgicos de
igualdade, diferenga, democracia, multiculturalismo e os marcos politicos ideologicos dos
direitos humanos. O professor pode instigar os discentes a fazerem questionamentos sobre o
texto e fazer aplicacBes. Esse momento tera duracdo de aproximadamente 10 minutos. Os trinta
minutos restantes serdo para a realizacdo da atividade e a avaliacdo da aula e da atividade. O
intuito da avaliagdo é diagnosticar pontos positivos e negativos observados pelos alunos.

A atividade compreende dois exercicios. O primeiro consiste em uma analise do texto
‘lgualdade e/ou diferenca? Como funciona?'. A resolucdo desse exercicio requer uma leitura
atenta do texto. O segundo exercicio inicia-se com uma referéncia ao festival HumanizAcao
promovido pelo Colégio Pedro 1l em 2021. Isso se d& porque, na proxima aula, os alunos irdo
produzir seus proprios memes. O docente apresentara a turma os memes ganhadores do projeto
e outros da internet nos quais os direitos humanos sdo abordados de maneira irbnica ou
reflexiva. E importante que sejam mostrados memes nos quais os direitos humanos sio
retratados em conotacfes tanto positivas quanto negativas. O professor ndo emitira juizo de
valor sobre os memes apresentados, nem mesmo o0s explicard, uma vez que a atividade requer

que os alunos expressem com qual meme se identificaram.

SUGESTOES DE APROFUNDAMENTO PARA O PROFESSOR:
Leitura:

CANDAU, Vera Maria. Educagéo em direitos humanos: desafios atuais. In: SILVEIRA, Rosa
Maria Godoy et al. Educacdo em direitos humanos: fundamentos tedrico-metodolégicos.
Jodo Pessoa: EDUFPB, 2007, p. 399-412

Video:

PENSAR EM DIREITOS HUMANOS - UFG. O que sdo Direitos Humanos?. YouTube, 01
de junho de 2021. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=EIlv_qja4fpQ&t=2s>.
Acesso em: 20 de maio de 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=EIv_qjq4fpQ&t=2s
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1.3 Atividade 3 — Qual a sua concepc¢éo de direitos humanos?

1.3.1 Objetivos

e Estimular a compreensao e a reflexao sobre os direitos humanos por meio da criacéo de
memes, incentivando a expressdo criativa dos alunos e a analise critica sobre questdes

sociais relevantes.

1.3.2 Procedimentos Metodol6gicos

A atividade consiste na produgdo de um meme em grupos de trés a cinco alunos a
depender do tamanho da turma. Em uma folha de papel os alunos véo produzir um meme.
Apesar desta ser uma ferramenta midiatica bastante utilizada pelos jovens, é importante
ressaltar que o0 meme pode ser construido de diversas maneiras: repetindo o texto e variando a
imagem, repetindo a imagem e modificando o texto, ou mesmo sobrepondo imagens. Os grupos
vao escolher a maneira de elaborar seu meme.

A atividade é feita manualmente para que o aluno desenvolva outras habilidades. O
docente vai atuar como mediador de conflitos que possam eventualmente existir nos grupos,
oriundos da pluralidade de opinifes divergentes entre si. Os alunos vao apresentar 0s seus
memes na aula cinco juntamente com a releitura do artigo dos direitos humanos que sera
explanado na aula quatro.

Se necessario o docente podera ao inicio da aula mostrar novamente a producdo artistica
dos alunos do Colégio Pedro Il no projeto HumanizAgdo. A aula é interdisciplinar, pode ser

marcado com o0s professores para desenvolver esta atividade

SUGESTOES DE APROFUNDAMENTO PARA O PROFESSOR:
Leitura:

FARIAS, Leticia Gomes. Memes como ferramenta pedagogica: a irreveréncia e a
criticidade das redes sociais na sala de aula. Curso de especializagdo em midias na educacao
— Centro Interdisciplinar de Novas Tecnologias na Educagdo, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, p. 51. 2018



191

Video:

Como usar memes na educacao? Vocé sé da aula? YouTube, 01 de junho de 2021. Disponivel
em: <https://youtu.be/rSM3kaM7mVY ?si=bEFmMF1nKQMtZiUdu>. Acesso em: 20 de maio
de 2022.

1.4 Atividade 4 — Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

1.4.1 Objetivos

e Compreender o papel historico das instituicdes sociais, politicas e econdmicas,
estudando a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos para associar as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em

sociedade, aos direitos e deveres da cidadania e justica social. (GO-EMCHS501B)

e Conhecer os pressupostos filosoficos da dignidade da pessoa humana, presentes na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, refletindo sobre textos, documentarios e
filmes acerca da tematica, para evidenciar que alguns valores éticos como a liberdade,
justica e a solidariedade sdo universais e imprescindiveis na constru¢do da sociedade
democrética. (GO-EMCHS502C)

e Analisar os principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, identificando os
progressos e entraves a concretizacao desses direitos para refletir sobre as desigualdades
sociais no Mundo Contemporaneo. (GO-EMCHS605B)

1.4.2 Procedimentos Metodol6gicos

Apresentar o video da Anistia Internacional de Portugal a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=cs5-rowUGQQ&t=1s

(acesso em 15 de junho de 2022). Esse video por ser bem sucinto com apenas trés minutos e
trinta segundos, ndo apresenta os trinta artigos da Declaragdo, mas apenas alguns deles. O
intuito da apresentacéo do video é instigar os alunos para a atividade a seguir.

Apos o video, entregar a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos para cada aluno.
A leitura da Declaragdo seré feita em voz alta pela turma, cada aluno lera um artigo. Questione
os alunos sobre a universalidade dos direitos humanos. E uma realidade ou ha uma concepgéo
multicultural dos direitos? Todos os paises veem a Declaragdo dos Direitos Humanos da mesma
maneira? Levar os alunos a reflexdo dos questionamentos, porém ndo dar respostas as

indagacdes. A atividade de leitura dos trinta artigos da Declaragcdo Universal dos Direitos


https://youtu.be/rSM3kaM7mVY?si=bEFmF1nKQMtZiUdu
https://www.youtube.com/watch?v=cs5-rbwUGQQ&t=1s
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Humanos tem o intuito de leva-los a analise da Declaracdo e multiplicidade de compreenséo
dos direitos humanos, sendo amparados em visdes socio-historicas moldadas aos interesses
neoliberais ou pautado no multiculturalismo. O video e a leitura tém a duracdo de 13 minutos.

Os alunos serao divididos em grupos levando em consideracao a quantidade de alunos
na sala de aula e respeitando as escolhas individuais. O professor vai levar os artigos digitados
em tirinhas de papel. Cada grupo vai escolher um dos trinta artigos e fazer a releitura dele. E
importante que cada grupo tenha a oportunidade de escolher o seu proprio artigo, pois tal ato
proporciona o protagonismo juvenil. Alguns questionamentos serdo colocados a fim de
contribuir a um direcionamento dos alunos na escolha e analise dos artigos. Esta pode ser feita
por meio de uma identificacdo pessoal ou conhecimento previamente adquirido.

Quais direitos estdo expressos em tal artigo? Quais sdo as institui¢des (politicas, sociais
e/ou econbmicas) que atuam diretamente na garantia desses direitos? De que maneira o
individuo como cidaddo pode contribuir socialmente para efetivacdo desses direitos? Lembre-
0s de que essas indagacdes devem ser respondidas levando em conta o artigo escolhido.
Explicar aos alunos gue as respostas as perguntas podem aparecer de maneira direta no trabalho
0U nha exposicao a turma.

Cada grupo receberd uma folha de papel para fazer a releitura do artigo em forma de
poema. Foi escolhido uma Unica estratégia metodoldgica no intuito de dar uniformidade a
exposicdo dos trabalhos. Aqueles que desejarem podem ainda ilustrar em desenhos ou colagens
0 seu poema. Os trabalhos serdo apresentados na aula seguinte. Os ultimos cinco minutos da
aula serdo destinados a avaliacdo dos alunos em relacdo a atividade realizada. Esta é individual,
pois, apesar de a atividade ser em grupo cada aluno, pode ter uma percepg¢éo diferente quanto
a execucao da atividade.

SUGESTOES DE APROFUNDAMENTO PARA O PROFESSOR:

Leitura:

SANTOS, Boaventura de Souza. Uma concepc¢ao multicultural dos direitos humanos. In: Lua
Nova. Revista de Cultura e Politica. n® 39, p. 105-124. Sdo Paulo: CEDEC, 1997.

Video:

INFANCIA DIREITOS HUMANOS UFRGS. Boaventura de Sousa Santos falando sobre
Direitos Humanos, Gramado/RS,2012. YouTube, 24 de agosto de 2014. Disponivel em:
<https://youtu.be/L30FA-15Udk>. Acesso em: 12 de junho de 2022.



https://youtu.be/L3OFA-15Udk
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1.5 Atividade 5 — Apresentagdo dos memes e dos artigos da Declaracao Universal dos

Direitos Humanos

1.5.1 Ohbjetivos

e Compreender o papel histérico das instituicdes sociais, politicas e econdmicas,
estudando a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos para associar as praticas dos
diferentes grupos e atores sociais, aos principios que regulam a convivéncia em
sociedade, aos direitos e deveres da cidadania e justica social. (GO-EMCHS501B)

e Conhecer os pressupostos filosoficos da dignidade da pessoa humana, presentes na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, refletindo sobre textos, documentarios e
filmes acerca da temaética, para evidenciar que alguns valores éticos como a liberdade,
justica e a solidariedade sdo universais e imprescindiveis na construcdo da sociedade
democratica. (GO-EMCHS502C)

e Analisar os principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, identificando os
progressos e entraves a concretizagdo desses direitos para refletir sobre as desigualdades
sociais no Mundo Contemporéneo. (GO-EMCHS605B)

1.5.2 Procedimentos Metodoldgicos

Nesta aula, os alunos vao apresentar as atividades feitas em grupo, que sdo 0s memes
sobre direitos humanos (atividade 1) e a releitura de um artigo da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos em forma de poema (atividade 3). E importante nesse momento o professor
realizar a escuta ativa e atenta de todas as apresentacdes, a fim de fornecer um feedback aos
grupos. Ao final da apresentacdo os alunos receberdo a avaliagdo, como de costume. Porém,
esta é para ser respondida levando em consideracdo a apresentacdo de outro grupo que ndo o
proprio.

O intuito da avaliacdo ser de outro grupo € propiciar a analise de outro artigo que néo o
estudado e apresentado por eles mesmos, além de contribuir para 0 bom andamento da aula no
que se refere a disciplina. E fundamental que o professor explique sobre a autoavalia¢o no
inicio da aula antes da primeira apresentagdo. Os cinco a dez minutos finais da aula precisam
ser designados para a avaliacdo. Os trabalhos serdo disponibilizados no patio da escola para

divulgacédo do Projeto de Ensino.
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SUGESTOES DE APROFUNDAMENTO PARA O PROFESSOR:

Leitura:

CANDAU, V. M. F.; SACAVINO, S. B. Educacdo em direitos humanos e formacdo de
educadores. Educagdo, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p. 59-66, 2013. Disponivel em
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/12319. Acesso em jun. 2021

Video:
CANAL FUTURA. Direitos humanos na educacdo: como abordar? - Conexao Futura” - Canal
Futura. YouTube, 18 de novembro de 2014. Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=FfILvA3EXdNQ>. Acesso em: 13 de junho de 2022.



https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/12319.%20Acesso%20em%20jun.%202021
https://www.youtube.com/watch?v=flLvA3ExdNQ
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1.6 Atividade 6 — Desvendando criticas aos direitos humanos.

1.6.1 Objetivos

o Diferenciar os direitos civis, politicos e sociais utilizando a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos e suas influéncias éticas em defesa da vida, diversidade, respeito e
liberdade para agir de modo critico frente ao desrespeito e violacdo dos mesmos. (GO-
EMCHS606A)

1.6.2 Procedimentos Metodol6gicos

Esta é a ultima aula do Projeto de Ensino Afinal, o que sdo esses tais direitos
humanos? Nao é possivel esgotar um assunto tdo profundo como este em apenas seis aulas, mas
pretende-se com este projeto instigar os alunos quanto ao tema. Com o intuito de aprofundar as
reflexdes e anélises ja feitas nos encontros anteriores a ferramenta metodoldgica utilizada nessa
aula é a leitura de um trecho do livro “Educando em direitos humanos: fundamentos historico-
filosoficos e politicos-juridicos” - volume 1, e a resolucdo de exercicios. Foi retirada uma
pequena parte do texto de Eduardo Ramalho Rabenhorost — “O que séo os direitos humanos”,
no intuito de ndo ser cansativo, mas ao mesmo tempo, fazer os alunos se familiarizarem com o
texto académico.

Uma copia do texto sera entregue para cada aluno e a leitura sera feita em voz alta.
Como um texto académico pode conter palavras que estdo fora do vocabulario habitual dos
alunos —um jargdo académico — é importante o professor orienta-los a anotarem ou sublinharem
as palavras desconhecidas e, ap0s a leitura, esclarecer o significado de cada uma dentro do
contexto do texto.

Finalizada a leitura o professor questionara alguns pontos relacionados ao trecho
lido: Qual a ideia principal do texto? E possivel estabelecer uma conexo entre 0s argumentos
usados por Eduardo Ramalho e os outros autores vistos nas aulas anteriores? Quais? Todos
somos sujeitos de direitos? Sdo apenas algumas perguntas para levar a analise coletiva do texto.
Outras indagac@es poderdo ser feitas no momento da atividade. Esse momento tém uma duracéo
média de 20 minutos. A atividade conta com trés perguntas. A conclusdo se dara com a

avaliacdo dos alunos.
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SUGESTOES DE APROFUNDAMENTO PARA O PROFESSOR:

Leitura:

RABENHOROST, Eduardo Ramalho O que sdo os direitos humanos? In: FERREIRA, Lucia;
ZENAIDE, Maria; NADER, Alexandre (Org.) Educando em direitos humanos:
fundamentos histérico-filoséficos e politicos-juridicos. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2016, p.
13-23.

Video:

PROGRAMA ACADEMIA JUS. Academia - Direitos Humanos no sistema educacional do
Brasil  (05/08/16). YouTube, 08 de agosto de 2016. Disponivel em:
<https://youtu.be/VkaKsKOSsyl>. Acesso em: 14 de junho de 2022.



https://youtu.be/VkaKsKOSsyI
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2 Caderno do Estudante

2.1 Verbetes

DIREITO NATURAL.: Direito como a palavra sugere sdo normas e regras que regulam a
sociedade. Ja natural é aquilo que é regido pela natureza, ou seja, pertence ao individuo desde
0 seu nascimento. Portanto, direito natural é tudo aquilo que o individuo possui como garantia
- independente de qualquer condicdo social, econémica, politica, religiosa — incorporado a si.
Como exemplo temos o direito a vida. O direito a vida aparece elencado pelos filésofos do

jusnaturalismo Hobbes, Locke e Rousseau como um direito inalienavel do ser humano.

JUSNATURALISMO: Corrente filoséfica-sociologica que explica o surgimento do Estado a
partir do pacto social. O pacto social € um contrato social em que os individuos renunciam a
seu estado de natureza em detrimento do Estado para garantir a organizagdo social. Os
principais tedricos que explicam essa relagdo entre os individuos e o Estado sdo: Thomas
Hobbes, John Locke e Rousseau. A Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948 sustenta-se na
teoria filosofica-juridica do jusnaturalismo moderno.

Thomas Hobbes: Na obra Leviata explica o contrato social, em que a sociedade em estado de
conflitos e guerras renuncia a seu estado de natureza ao Estado. O Estado em um sistema
governamental absolutista tem poderes quase ilimitados e tem por objetivo trazer seguranca.
Os seres humanos abdicam de seus direitos, a Unica coisa que o Estado ndo Ihes pode tirar é a
vida.

John Locke: Escreve o livro Dois Tratados do Governo Civil em que os individuos
estabelecem um contrato social com o Estado renunciando o seu estado de natureza. Em seu
estado de natureza os seres humanos vivem pacificamente, mas entram em conflito por
desejarem as mesmas coisas. Em uma monarquia constitucional, o Estado deve garantir trés
direitos ao homem: a vida, a liberdade e a propriedade privada.

Rousseau: Nas suas obras Discurso sobre a origem e o fundamento da desigualdade entre os
homens e O Contrato Social explica a relagdo entre a sociedade e o Estado por meio do pacto
social. O homem em seu estado de natureza ndo tem virtudes nem vicios, & conhecido como o
bom selvagem. A moralidade ocorre ap0s o contrato social. O Estado € o democréatico em que

a soberania social é exercida pelo povo.
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UNIVERSALISMO: A concepgéo de que todos os seres humanos e as sociedades a despeito
de suas diferengas culturais, politicas e econémicas tém os mesmos direitos sociais. A
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, apds os regimes totalitarios e atrocidades

cometidas na 22 Guerra Mundial estabelece a universalidade da dignidade humana.

MULTICULTURALISMO: Concepgdo contra-hegemonica dos direitos humanos. A
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos € uma construcao europeia e ocidental que carrega
consigo sua hegemonia e valores dominantes. O multiculturalismo se contrapde a concepcao

universalista dos direitos humanos apresentando uma visao relativizada desses direitos.
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2.1.1 Atividade 1

Para Jodo Dornelas (1993, p. 15), em seu livro O que séo Direitos Humanos, “O conceito de
direitos humanos é variavel de acordo com a concepg¢éo politico-ideoldgica que se tenha. A
falta de uniformidade conceitual é clara, embora algumas pessoas teimem em apresentar uma
unica maneira de definir os direitos humanos.” Tendo como suportes tedricos e argumentativos
0 documentério A Histdria dos Direitos Humanos (legendado) e os verbetes, responda as
questdes abaixo.

Em que periodo histérico comecgou a nogdo de direitos, na antiguidade ou modernidade? Foi ai

gue nasceram os direitos humanos? Justifique a sua afirmacdo com dados historicos.

A sociedade presencia diariamente inimeras violagdes aos direitos humanos como a

alimentacdo, liberdade de expressdo, educacgdo e tantos outros, por que isso acontece?

Vocé teve algum direito humano negado e/ou violado? Qual? Poderia descrever a situacdo

ocorrida?
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2.2 Texto — Igualdade e/ou diferenga? Como funciona?!

Gabrielle A. Bertolli V. Brito

Uma pesquisa realizada pela internet por meio do Instituto Ipsos no periodo de 25 de
maio a 8 de junho de 2018 entrevistou mais de 23,2 mil e pessoas em mais de 28 paises. Na
opinido dos entrevistados, seis em cada dez dos brasileiros difundem a ideia de que "os direitos
humanos apenas beneficiam pessoas que ndo 0S merecem, como criminosos e terroristas™
(FRANCO, 2018). Os dados apresentados pela BBC News representam um discurso proferido
por uma parcela da populacdo ha alguns anos, ou melhor décadas. Outra informacéao
preocupante ¢ que “sessenta € um por cento disseram saber algo ou muito, ¢ 30% disseram
saber pouco ou nada sobre o assunto”, ou seja, parte populagdo tem uma visdo negativa dos
direitos humanos sem ao menos compreender o conceito.

O sociologo e professor da USP, Sérgio Adorno, explicaa BBC News algumas questdes
relacionadas aos direitos humanos. Para ele uma parcela da sociedade vé os direitos humanos
restritos apenas a seguranca publica. Na visdo dele um dos fatores que propiciam tal analise
conceitual reducionista é a transi¢do da ditadura para a democracia, o conflito existente nesse
processo e a herancga social internalizada... Mas de onde veio essa ideia de que os direitos
humanos sdo privilégios de bandidos?

A afirmacdo de que os direitos humanos envolvem privilégios de bandido é um equivoco
histdrico. Caldeira (1991) afirma que foi no governo de Franco Montoro governador do Estado
de Séo Paulo (1983-1987), nos primeiros anos de seu mandato, na tentativa de humanizar os
presidios, que os direitos humanos foram associados ao privilégio de bandidos. Os prisioneiros
comuns foram um grupo importante da campanha dos direitos humanos, porém ndo podemos
afirmar que era o Unico. Caldeira (ibidem) aponta que outros movimentos sociais que
reivindicavam direitos coletivos de minorias sociais ndo tiveram a valoracdo associativa e
negativa aos direitos humanos como 0s prisioneiros comuns.

Representantes da direita politica abusaram de imagens negativas, constituindo
esteredtipos sociais criados aos criminosos, reforcando como ‘suspeitos’ parecem criminosos.
Perante tais discursos e vozes, os estereotipos abarcam ainda ‘perfis’ de criminosos, de
estupradores que cometem as piores atrocidades - pessoas que tumultuam a ordem social. As
imagens mostravam que se queria oferecer luxo e regalias aos presidiarios e que eles queriam
apenas debochar do “cidaddo de bem”. Constata-se, assim, a ideia de que foi construida para

deslegitimar o discurso do que estava sendo reivindicado. Para Caldeira (1991), o discurso da
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direita associando os direitos humanos aos privilégios de bandidos foi internalizado por uma
parcela da populacdo do Estado de S&o Paulo, ainda que os direitos humanos sejam
prerrogativas de todo ser humano.

Inclusive hoje outras frases pejorativas também sdo utilizadas no dia a dia, como:
“bandido bom ¢ bandido morto”, “direitos humanos para humanos direitos”, “Quero ver os
direitos humanos ir a casa das vitimas” Muitas dessas frases elencadas acima e que fazem parte
de um discurso do senso comum sédo estabelecidas sem levar em consideracdo dois conceitos
importantes que séo igualdade e diferenca.

Igualdade e diferenca ndo séo palavras dicotdmicas que se encontram em polos opostos.
Segundo Candau (2007), igualdade e diferenca estdo relacionadas, ndo ha necessidade de
escolher entre um e o outro. Um dos objetivos da luta pelos direitos humanos esta no
reconhecimento das diferencas, bem como mobilizar o combate as mais diversas formas de
preconceitos e a promogdo dos direitos a todos os individuos. Romper com a visdo dicotbmica
e contraditdria que uma parcela da populagdo tem em relacdo a igualdade e a diferenca ndo é
tarefa facil. Traduz-se em exercicio de conscientizacdo de que o discurso meritocratico nédo €
possivel em uma sociedade com raizes desiguais.

O primeiro artigo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos promulgada em 10 de
dezembro de 1948 explicita a relagdo entre igualdade/diferenga “todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razéo e consciéncia e devem agir
em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade.” (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1948). Sociologicamente, a palavra diferenca ndo € sindbnimo de desigualdade, mas
sim garantir a igualdade de oportunidades aos individuos por meio de politicas publicas. O
sétimo artigo explicita ainda mais essa relagdo “todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem
qualquer distingdo, a igual protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer
discriminacdo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal
discriminagao.”

Os direitos humanos ndo sdo um conceito de facil compreenséo, pois este é polissémico,
ou seja, tem uma multiplicidade de sentidos. Ele pode ser utilizado desde alinhamentos
generalizantes e universais amparados em visdes socio-histéricas moldadas aos interesses
neoliberais a uma visédo critica do direito humano pautado no multiculturalismo. A educacéo
em direitos humanos admite muitas identificacdes e interpretacfes. Estas, segundo Candau
(2007), ndo podem estar reduzidas a questdes valorativas deixando de lado seu aspecto politico
que podem ser em dois grandes enfoques: a ideologia neoliberal e a visdo dialética contra-

hegemonica. Cada uma delas com um curriculo escolar distinto apesar de combinarem.
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https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45138048
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2.2.1 Atividade 2

Uma pesquisa realizada na internet entre os dias 25 de maio a 8 de junho em 2018 pelo Instituto
Ipsos constatou que para 74% dos brasileiros "os direitos humanos apenas beneficiam pessoas
que nd 0s merecem, como criminosos e terroristas”. (FRANCO, 2018)
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45138048 (Acesso em: 1 junho de 2022).

Em gue momento histdrico intensificou-se a no¢do de que os direitos humanos sao privilégios

de bandidos?

O Colegio Pedro Il realizou em 2021 um Festival HumanizAgdo com envio de memes, gifs e
video curta metragem com a tematica dos direitos humanos. O festival permitiu a participacdo
dos alunos de todos os segmentos do colégio. O colégio realizou duas lives, uma sobre 0s
memes e a outra sobre audiovisuais explicando o que sdo as metodologias e a linguagem de
cada uma delas.*®

Na internet € possivel encontrar varios memes referentes aos direitos humanos, expressando-0s
de maneira positiva ou negativa. Por que isso acontece? VVocé se identifica com qual tipo de

meme sobre 0s direitos humanos? Justifique sua resposta.

Vamos assistir aos trabalhos selecionados no Festival HumanizAcgéo, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=weiHG8Y 68qw

133 https://youtu.be/-W8rBPPyBAC 12 Live — Festival HumanizAc4o - Memes e Direitos Humanos
https://youtu.be/ERNgXxYNOACE 2?2 Live - Festival HumanizAgao - Audiovisual e Direitos Humanos



https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45138048
https://www.youtube.com/watch?v=weiHG8Y68qw
https://youtu.be/-W8rBPPyBAc
https://youtu.be/ERnqxYNO4cE
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2.3 Producio de memes sobre os Direitos Humanos

2.3.1 Atividade 3

Agora que voce ja se inspirou nos trabalhos realizados pelos alunos do Colégio D. Pedro Il, que
tal se aventurar e tentar criar o seu proprio meme? Vocé pode desenhar ou utilizar colagens. E
possivel criar um meme de diversas maneiras: pode repetir o texto e variar a imagem, repetir a
imagem e modificar o texto ou sobrepor imagens. VVocé pode desenhar ou fazer colagens. Dé

asas a sua imaginagao!




205

2.4  Texto — Declaragéo Universal dos Direitos Humanos

Adotada e proclamada pela Assembleia Geral das Nag6es Unidas (resolucdo 217 A 111) em 10
de dezembro 1948.

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razdo
e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade.

Artigo 2

1. Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta
Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra
condicéo.

2. Nao sera também feita nenhuma distincdo fundada na condic¢do politica, juridica ou
internacional do pais ou territorio a que pertenca uma pessoa, quer se trate de um territorio
independente, sob tutela, sem governo préprio, quer sujeito a qualquer outra limitacdo de
soberania.

Artigo 3

Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca pessoal.

Artigo 4

Ninguém serd mantido em escravidao ou serviddo; a escraviddo e o trafico de escravos serdo
proibidos em todas as suas formas.

Artigo 5

Ninguém sera submetido a tortura, nem a tratamento ou castigo cruel, desumano ou degradante.
Artigo 6

Todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares, reconhecido como pessoa perante
a lei.

Artigo 7

Todos séo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer distin¢do, a igual protecdo da lei.
Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer discriminacdo que viole a presente
Declaragéo e contra qualquer incitamento a tal discriminacao.

Artigo 8

Todo ser humano tem direito a receber dos tribunais nacionais competentes remedio efetivo
para os atos que violem os direitos fundamentais que Ihe sejam reconhecidos pela constituicéo

ou pela lei.
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Artigo 9

Ninguem serd arbitrariamente preso, detido ou exilado.

Artigo 10

Todo ser humano tem direito, em plena igualdade, a uma justa e publica audiéncia por parte de
um tribunal independente e imparcial, para decidir seus direitos e deveres ou fundamento de
qualquer acusacdo criminal contra ele.

Artigo 11

1. Todo ser humano acusado de um ato delituoso tem o direito de ser presumido inocente até
que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em julgamento publico no qual
Ihe tenham sido asseguradas todas as garantias necessdrias a sua defesa.

2. Ninguém podera ser culpado por qualquer acdo ou omissdo que, no momento, nao
constituiam delito perante o direito nacional ou internacional. Também néo serd imposta pena
mais forte de que aquela que, no momento da pratica, era aplicavel ao ato delituoso.

Artigo 12

Ninguém serd sujeito a interferéncia na sua vida privada, na sua familia, no seu lar ou na sua
correspondéncia, nem a ataque a sua honra e reputacéo. Todo ser humano tem direito a protecédo
da lei contra tais interferéncias ou ataques.

Artigo 13

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de locomocao e residéncia dentro das fronteiras de
cada Estado.

2. Todo ser humano tem o direito de deixar qualquer pais, inclusive o préprio e a esse regressar.
Artigo 14

1. Todo ser humano, vitima de perseguicdo, tem o direito de procurar e de gozar asilo em outros
paises.

2. Esse direito ndo pode ser invocado em caso de perseguicdo legitimamente motivada por
crimes de direito comum ou por atos contrarios aos objetivos e principios das Na¢des Unidas.

Artigo 15

1. Todo ser humano tem direito a uma nacionalidade.

2. Ninguém sera arbitrariamente privado de sua nacionalidade, nem do direito de mudar de
nacionalidade.

Artigo 16

1. Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricdo de raca, nacionalidade ou
religido, tém o direito de contrair matriménio e fundar uma familia. Gozam de iguais direitos

em relagcdo ao casamento, sua duracéo e sua dissolucao.
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2. O casamento ndo sera valido sendo com o livre e pleno consentimento dos nubentes.

3. A familia € o nucleo natural e fundamental da sociedade e tem direito a protecdo da sociedade
e do Estado.

Artigo 17

1. Todo ser humano tem direito a propriedade, s6 ou em sociedade com outros.

2. Ninguém serd arbitrariamente privado de sua propriedade.

Artigo 18

Todo ser humano tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; esse direito
inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de manifestar essa religido ou
crenga pelo ensino, pela pratica, pelo culto em publico ou em particular.

Artigo 19

Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expressao; esse direito inclui a liberdade
de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e transmitir informagdes e ideias por
quaisquer meios e independentemente de fronteiras.

Artigo 20

1. Todo ser humano tem direito a liberdade de reunido e associacdo pacifica.
2. Ninguém pode ser obrigado a fazer parte de uma associacao.

Artigo 21

1. Todo ser humano tem o direito de tomar parte no governo de seu pais diretamente ou por
intermédio de representantes livremente escolhidos.

2. Todo ser humano tem igual direito de acesso ao servigco publico do seu pais.
3. A vontade do povo sera a base da autoridade do governo; essa vontade sera expressa em
eleicdes periddicas e legitimas, por sufragio universal, por voto secreto ou processo equivalente
que assegure a liberdade de voto.

Artigo 22

Todo ser humano, como membro da sociedade, tem direito & seguranca social, a realizacéo pelo
esforco nacional, pela cooperagéo internacional e de acordo com a organizagéo e recursos de
cada Estado, dos direitos econdmicos, sociais e culturais indispensaveis a sua dignidade e ao
livre desenvolvimento da sua personalidade.

Artigo 23

1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre escolha de emprego, a condicdes justas e
favoraveis de trabalho e a protecdo contra o desemprego.

2. Todo ser humano, sem qualquer distingdo, tem direito a igual remuneragdo por igual
trabalho.



208

3. Todo ser humano que trabalha tem direito a uma remuneracgdo justa e satisfatoria que lhe
assegure, assim como a sua familia, uma existéncia compativel com a dignidade humana e a
gue se acrescentardo, se necessario, outros meios de protecéao social.

4. Todo ser humano tem direito a organizar sindicatos e a neles ingressar para protecao de seus
interesses.

Artigo 24

Todo ser humano tem direito a repouso e lazer, inclusive a limitagdo razoavel das horas de
trabalho e a férias remuneradas periodicas.

Artigo 25

1. Todo ser humano tem direito a um padrdo de vida capaz de assegurar a si e a sua familia
salde, bem-estar, inclusive alimentacédo, vestuario, habitacdo, cuidados médicos e 0s servicos
sociais indispensaveis e direito a seguranca em caso de desemprego, doenca invalidez, viuvez,
velhice ou outros casos de perda dos meios de subsisténcia em circunstancias fora de seu
controle.

2. A maternidade e a infancia tém direito a cuidados e assisténcia especiais. Todas as criancas,
nascidas dentro ou fora do matriménio, gozardo da mesma protecao social.

Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera obrigatdria. A instrucdo técnico-
profissional sera acessivel a todos, bem como a instrucéo superior, esta baseada no mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e
do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A
instrucdo promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as na¢des e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Naces Unidas em prol da manutencéo da
paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrucdo que serd ministrada a
seus filhos.

Artigo 27

1. Todo ser humano tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de
fruir as artes e de participar do progresso cientifico e de seus beneficios.

2. Todo ser humano tem direito a protecdo dos interesses morais e materiais decorrentes de
qualquer producdo cientifica literaria ou artistica da qual seja autor.

Artigo 28
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Todo ser humano tem direito a uma ordem social e internacional em que os direitos e liberdades
estabelecidos na presente Declaragdo possam ser plenamente realizados.

Artigo 29

1. Todo ser humano tem deveres para com a comunidade, na qual o livre e pleno
desenvolvimento de sua personalidade é possivel.

2. No exercicio de seus direitos e liberdades, todo ser humano estaré sujeito apenas as limitacdes
determinadas pela lei, exclusivamente com o fim de assegurar o devido reconhecimento e
respeito dos direitos e liberdades de outrem e de satisfazer as justas exigéncias da moral, da
ordem publica e do bem-estar de uma sociedade democratica.

3. Esses direitos e liberdades ndo podem, em hipotese alguma, ser exercidos contrariamente aos
objetivos e principios das Nac6es Unidas.

Artigo 30

Nenhuma disposicao da presente Declaragdo poder ser interpretada como o reconhecimento a
qualquer Estado, grupo ou pessoa, do direito de exercer qualquer atividade ou praticar qualquer

ato destinado a destruicao de quaisquer dos direitos e liberdades aqui estabelecidos.

Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
Acesso em 06 de junho de 2022.



https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
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2.4.1 Atividade 4

Faca a releitura de um artigo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em forma de
poema. Use a sua criatividade.

Segue abaixo alguns questionamentos que podem auxilid-los na escolha:

e Quais direitos estdo expressos neste artigo?

e Quiais sdo as instituicOes (politicas, sociais e/ou econémicas) que atuam diretamente na
garantia desses direitos?

e De que maneira o individuo como cidad&o pode contribuir socialmente para efetivacdo

desses direitos?
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Vocé concorda com os 30 artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos? Justifique a

Sua resposta.

Qual artigo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos é mais importante para vocé?

Justifique sua resposta.
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2.5 Atividade 5

Responda as questdes abaixo tendo como referéncia a apresentacao de outro grupo.

Foi possivel perceber a concepcdo de direitos humanos por meio do meme, qual elemento
possibilitou a sua analise? Vocé concorda com a abordagem usada pelo grupo? Justifique sua
resposta.

Quais direitos estdo expressos no poema? Como as instituicdes sociais e vocé podem contribuir
para a efetivacdo destes direitos?
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2.6 Texto- O que sdo os direitos humanos

Sujeitos e objetos dos Direitos Humanos
Eduardo R. Rabenhorst

Quem dispde de um direito é chamado de sujeito de direito. Por outra parte, a
matéria ou assunto do qual o direito trata recebe o nome de objeto de direito.

O direito a liberdade religiosa, por exemplo, tem como sujeito os individuos ou
grupos que desejam expressar uma conviccao religiosa. O objeto deste direito, por sua vez,
também chamado de “bem juridico protegido”, ¢ a propria liberdade em questao.

Os sujeitos de direitos podem ser individuais ou coletivos. O direito de votar e ser
votado, por exemplo, € um direito individual. O direito de greve, em contrapartida, € um direito
coletivo.

Com efeito, a histéria dos direitos humanos pode ser vista, em um determinado
prisma, como a histéria da expansdo dos sujeitos de direitos e dos objetos correspondentes.
Convencionalmente, dizemos que os primeiros direitos humanos, surgidos no século XVII1 sdo
os chamados direitos civis e politicos. Os sujeitos desses direitos sdo os individuos, enquanto
0s objetos sobre os quais eles versam sé@o as liberdades individuais (liberdade de ir e vir,
liberdade de expressdo, liberdade de crenca etc.). Por isso mesmo, tais direitos sdo também
conhecidos como “direitos/liberdade”. No século XX, por sua vez, apareceram os direitos
sociais, econbémicos e culturais, cujos sujeitos sdo também os individuos, s6 que agora
considerados do ponto de vista coletivo e no plano da distribuicdo dos recursos sociais. Sao 0s
chamados “direitos/prestagcao”, assim denominados por exigirem uma intervencao por parte do
Estado, de maneira tanto a suprir as necessidades mais basicas dos individuos, como para
propiciar o proprio exercicio das liberdades individuais.

A diferenca entre um direito/liberdade e um direito/prestacdo pode ser
compreendida a partir do seguinte exemplo: de acordo com a Constituicdo Federal brasileira,
tenho o direito de ir e vir livremente, porém tal direito nunca podera ser plenamente exercido
se ndo disponho de transporte publico, ndo tenho dinheiro para comprar a passagem, ou caso
eu seja portador de uma necessidade especial, se ndo existem rampas para a cadeira de rodas

que utilizo para locomover-me.
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O século XX foi 0 mais rico do ponto de vista da expansdo dos direitos humanos.
Nele surgiram os “direitos difusos”, assim denominados porque ndo tém um sujeito especifico,
mas interessam a humanidade como um todo (direito ao desenvolvimento, direito a paz, direito
ao meio ambiente protegido etc.). Posteriormente, 0 mesmo século deu lugar a direitos mais
“exoticos” que tratam dos animais, da natureza e dos embrides, por exemplo. Pode-se dizer que
0s sujeitos dos direitos humanos conheceram ao longo da historia ndo apenas uma expanséo,
mas também um interessante processo de especificacdo. Os direitos humanos classicos ndo
valorizavam os elementos de diferenciacdo de um individuo com relagéo ao outro (género, raca,
idade, opcdo sexual etc.), mas concebiam seus titulares de forma genérica e abstrata (0 homem,
o cidaddo etc.). Na contemporaneidade, ao contrario, os direitos humanos tendem a vislumbrar
0s sujeitos de forma concreta e particular, isto é, como individuos historicamente situados,
inseridos numa estrutura social, e portadores de necessidades distintas. Dai falarmos de
“direitos das mulheres”, “direitos das criangas”, “direitos dos portadores de necessidades

especiais” e “direitos dos homossexuais”, dentre outros.

Direitos Humanos: criticas

Conforme foi dito no inicio deste texto, é certamente uma grande vantagem viver
em uma sociedade democratica na qual as pessoas, apesar de todas as diferencas, tém os
mesmos direitos basicos. Contudo, ndo sdo poucos 0s autores, que por razdes as mais diversas,
criticam a ideia de direitos humanos.

Alguns julgam absurda a suposi¢éo de que 0 homem seja detentor de direitos inatos.
Direitos, dizem tais fil6sofos, sdo criagdes humanas e ndo algo proveniente da natureza.

Outros acusam os direitos humanos de serem criacdo arbitraria da cultura ocidental,
uma cultura profundamente individualista e egoista, na qual os individuos se percebem como
células circundadas por direitos, e ndo como membros de um todo.

Por fim, alguns estimam que a ideia de direitos humanos tem um papel ideoldgico
de manutencdo da ordem dominante, impedindo reformas politicas e sociais. Afinal, do que
adianta dizer que brancos e negros, homens e mulheres, e assim por diante, ttém o mesmo direito,
se as desigualdades sociais, econdmicas e simbolicas que dividem a sociedade, de maneira
brutal teimam em persistir?

Tais criticas sdo instigantes, mas elas suscitam respostas razoaveis por parte dos

defensores dos direitos humanos.
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E certo que a ideia de dignidade humana como fundamento dos direitos humanos é
filosoficamente questionével. De fato, o que poderia justificar, fora de uma perspectiva religiosa
ou dogmatica, a indistinta atribuicdo aos seres humanos de um mesmo valor? No entanto,
podemos argumentar contra essa conclusdo dizendo que a dignidade é o valor que atribuimos
aos seres humanos em fungéo das nossas crengas acerca de como 0s mesmos devem ser tratados.
Vemos todos os dias tantas injusticas e atos iniquos serem cometidos contra a humanidade, que
formamos a conviccao de que os seres humanos precisam ser reconhecidos como titulares de
direitos bésicos.

A critica de que os direitos humanos representam um ponto de vista de uma cultura
ocidental pode ser rebatida a partir de varios argumentos. Em primeiro lugar, ndo esta provado
que os direitos humanos sejam produto genuino da cultura ocidental ou algo incompativel com
determinadas culturas. Em seguida, mesmo que isso seja verdade, podemos concluir apenas que
os direitos humanos ndo seriam universais, e ndo que eles ndo poderiam ser universalizados de
forma democratica. Por fim, é bem verdade que uma boa parcela dos direitos humanos guarda
relacdo com liberdades individuais, 0 que parece ser tipico de uma sociedade individualista,
mas ndo podemos esquecer dos varios direitos que acentuam uma vida solidaria. A dltima
critica, por sua vez, pode ser respondida a partir da ideia de que os direitos humanos, mesmo
nédo questionando as bases de uma sociedade capitalista, se apresentam como um instrumento
indispensavel a construcdo de uma sociedade justa e solidaria. Em outras palavras, os direitos
humanos ndo sdo uma panaceia contra todos os males sociais e econdmicos, mas sem eles

dificilmente poderemos aspirar por um mundo decente.

RABENHOROST, Eduardo Ramalho O que sdo os direitos humanos? In: FERREIRA, Lucia;
ZENAIDE, Maria; NADER, Alexandre (Org.) Educando em direitos humanos: fundamentos
historico-filosoficos e politicos-juridicos. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2016. p. 17-19.
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2.6.1 Atividade 6

Apos a leitura do texto, responda as perguntas abaixo:
Na histdria dos direitos humanos percebemos a sua divisdo em civis, politicos e sociais, quando

eles se ddo historicamente? Dé exemplos desses direitos.

Eduardo Rabenhorost, aponta no seu texto algumas criticas feitas aos direitos humanos e
apresenta resposta a cada uma delas, escreva-as com suas palavras abaixo. Vocé compartilha

da ideia do autor? Justifique sua resposta.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos declara: “Todos sdo iguais perante a lei e tém
direito, sem qualquer distingéo, a igual protecéo da lei. Todos tém direito a igual protecéo contra
qualquer discriminacdo que viole a presente Declaracdo e contra qualquer incitamento a tal
discriminagdo”. Os direitos apresentados no artigo 7 sdo civis, politicos e/ou sociais? Justifique

sua resposta.




217

APENDICE 2: Avaliacdo do produto educacional pela docente

PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ

ENSINO NA EDUCACAO BASICA ““ UFG
MESTRADO - PPGEEB .‘ FEDERAL DF GOS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

Atividade 1 — Historia dos direitos humanos?

Em uma escala de 1 a 5, o professor vai avaliar a sequéncia didatica da aula e a atividade de
acordo com a sua relevancia, sendo 5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1
insatisfatorio.

( )50 H)40)3C )20 )1
Alguma palavra foi necessaria para a execugédo da atividade e esta ndo se encontrava no verbete?
Qual?

As metodologias utilizadas na aula foram suficientes para alcangar o objetivo proposto que é
entender as origens da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos? Vocé teria alguma

estratégia metodologica a acrescentar?

Obrigada por responder este questionario.
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Atividade 2 — Por onde se comeca a pensar os direitos humanos?

Em uma escala de 1 a 5, o professor vai avaliar a sequéncia didatica da aula e a atividade de
acordo com a sua relevancia, sendo 5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1
insatisfatorio.

( I)5C H)40)30)2(0)1

Vocé pensa que o texto “Igualdade e/ou diferenca? Como funciona?” € 0S eXercicios propostos
foram suficientes para apresentar aos alunos a nocdo de que os direitos humanos ndo sédo

privilégio de bandidos? Justifique sua resposta

Aponte o0s aspectos positivos e negativos dessa primeira atividade. VVocé teria alguma sugestdo

a acrescentar a aula? Qual?

Obrigada por responder este questionario
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Atividade 3 — Qual a sua concepcéo de direitos humanos?

N&o houve avaliacdo do docente durante a aplicacdo do produto educacional na escola campo,
ja que as aulas dois e trés foram ministradas conjuntamente. Durante o teste do produto, foi
identificado que a atividade era extensa e, na sua versao final, precisaria ser dividida em duas

atividades distintas.

Atividade 4 — Declaracédo Universal dos Direitos Humanos.

Em uma escala de 1 a 5, o professor vai avaliar a sequéncia didatica da aula e a atividade de
acordo com a sua relevancia, sendo 5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1

insatisfatorio.

( IS0 )40C)H)3 ()2 )1

Na sua percepgéo, quais foram os pontos de maior facilidade/dificuldade dos alunos ao fazer a
releitura de um artigo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos? O que poderia ser

acrescentado ao projeto de ensino para auxiliar os alunos na analise do artigo?

Aponte 0s aspectos positivos e negativos dessa atividade. Vocé teria alguma sugestdo a

acrescentar a aula? Qual?

Obrigada por responder este questionario.
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Atividade 5 - Apresentacdo dos memes e dos artigos da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos

Em uma escala de 1 a 5, o professor vai avaliar a sequéncia didatica da aula e a atividade de
acordo com a sua relevancia, sendo 5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1
insatisfatorio.

( I)5C )40 )30 )20 )1

Foi possivel perceber a concepcao de direitos humanos dos alunos mediante a apresentacao dos

memes? Justifique sua resposta.

A releitura de um artigo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos por meio de um poema
foi uma estratégia metodolégica adequada? Justifique sua resposta.

Obrigada por responder este questionario.

Atividade 6 — Desvendando as criticas aos direitos humanos.

Em uma escala de 1 a 5, o professor vai avaliar a sequéncia didatica da aula e a atividade de
acordo com a sua relevancia, sendo 5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1
insatisfatorio.

( 50 )40)30 )20 )1

Na sua opinido, o Projeto de Ensino Afinal, 0 que sdo esses tais direitos humanos? possibilitou
aos alunos uma compreensdo dos direitos humanos para além da concepgéo reducionista de que

sdo privilégios de bandidos? Justifique sua resposta.
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Na sua percepcao, qual foi a ferramenta metodoldgica e atividade que teve menor e maior

adesdo dos alunos no projeto? Justifique a sua resposta

Obrigada por participar dessa pesquisa.
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APENDICE 3: Avaliacéo do produto educacional pelos discentes

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ @ UFG
MESTRADO - PPGEEB .. FEDERAL D GOMS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACF\O

Atividade 1 — Histoéria dos direitos humanos?

Em uma escala de 1 a 5, avalie a atividade de acordo com a sua relevancia académica.
5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1 insatisfatoria.
( )5 (C )4(C )3;( )2;( )1Justifique asua escolha apontando 0s aspectos positivos

e negativos. Se possivel, acrescente uma sugestdo a atividade.

Obrigada por responder este questionario.
Atividade 2 — Por onde se comeca a pensar os direitos humanos?
Durante a implementacao do produto educacional na escola campo, as aulas dois e trés foram
lecionadas simultaneamente. No decorrer do teste do produto, constou-se que a tarefa era
extensa e, na sua versdo final, seria necessario dividi-la em duas atividades separadas. Por esse
motivo, ndo ocorreu a avaliacdo dos alunos para a atividade dois.

Atividade 3 — Qual a sua concepcéo de direitos humanos?

Quais conceitos filosoficos/socioldgicos vocé levou em consideracéo para a realizacdo da sua

atividade? Em que consistiu a sua facilidade/dificuldade?



223

Em uma escala de 1 a 5, avalie a atividade de acordo com a sua relevancia académica.
5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1 insatisfatoria.
( )5 (C )4(C )3;( )2;( )1Justifique asua escolha apontando 0s aspectos positivos

e negativos. Se possivel, acrescente uma sugestdo a atividade.

Obrigada por responder este questionario.

Atividade 4 — Declaracédo Universal dos Direitos Humanos.

Qual foi a maior facilidade/dificuldade que vocé teve na escolha do artigo dos direitos humanos

para fazer a sua releitura?

Em uma escala de 1 a 5, avalie a atividade de acordo com a sua relevancia académica.

5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1 insatisfatoria.
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()5 (C )4(C )3;( )2;( )1Justifique asua escolha apontando o0s aspectos positivos

e negativos. Se possivel, acrescente uma sugestdo a atividade.

Obrigada por responder este questionario.

Atividade 5 - Apresentacdo dos memes e dos artigos da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos

Em uma escala de 1 a 5, avalie a atividade de acordo com a sua relevancia académica.
5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1 insatisfatoria.
( )5 (C )4 (C )3;( )2;( )1Justifique asua escolha apontando o0s aspectos positivos

e negativos. Se possivel, acrescente uma sugestdo a atividade.

Obrigada por responder este questionario.

Atividade 6 — Desvendando as criticas aos direitos humanos.

Em uma escala de 1 a 5, avalie a atividade de acordo com a sua relevancia académica.
5 excelente; 4 bom; 3 regular; 2 necessita melhorar; 1 insatisfatoria.
( )5 (C )4(C )3;( )2;( )1Justifique asua escolha apontando os aspectos positivos

e negativos. Se possivel, acrescente uma sugestdo a atividade.
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Agora que vocé ja avaliou a aula 5, que tal fazer o mesmo com o Projeto de Ensino?!

A percepcdo que vocé tem agora dos direitos humanos é diferente ou permanece a mesma do
inicio desse estudo? Justifique sua resposta.

Das cinco atividades do projeto de ensino Afinal, o que sdo esses tais direitos humanos, qual
foi a que vocé menos/mais gostou, por qué?

Obrigada por participar desta pesquisa!
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APENDICE 4: Perguntas da entrevista semiestrutura & professora de Sociologia.

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO &
: ENSINO NA EDUCAGAO BASICA “ e UFG
MESTRADO - PPGEEB “ FEDERAL OF GOMS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

1. Professora, ha quanto tempo trabalha nesta instituicdo escolar?
2. Como vocé descreveria 0 ambiente escolar?
3. Vocé pensa que a escola é um ambiente de protecdo de direitos?

4. Professora, vocé ja trabalhou os direitos humanos em sala de aula? Com qual turma/
ano?

5. Se vocé trabalhou os direitos humanos peco que a senhora destaque os pontos
positivos ao trabalhar com essa temaética na sala de aula.

6. Se vocé trabalhou os direitos humanos, quais foram as principais dificuldades ao
abordar essa tematica em sala de aula?

7. Quais as metodologias que vocé utilizou para abordar os direitos humanos?
8. Se ndo trabalhou os direitos humanos como contetdo, foi por qual motivo?

9. A tematica dos direitos humanos foi abordada de maneira indireta ou densa em suas
aulas?

Muito obrigada por responder este questionario!
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APENDICE 5: Questionario socioecondmico aos alunos.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ @ UFG
MESTRADO - PPGEEB .. FEDERAL D GOMS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACF\O

Nome Completo: Data de nascimento:

1. Qual a sua idade?

2. Qual o seu género?

1. VVocé se considera?

( ) Branco(@) ( ) Negro(a) ( ) Pardo(d) ( ) Indigena( ) Amarelo(a)/Asiatico(a)

3. Qual a renda mensal de sua familia?

() Mais de cinco salarios-minimos () Mais de trés salarios minimos () Mais de dois salarios
minimos () Um salario minimo ( ) Um salario minimo mais um programa do governo federal,
estadual ou municipal.

4. VVocé desenvolve alguma atividade remunerada? Qual?

5. Qual regiédo de Goiania vocé mora?

( )Central (  )Sul( )Sudoeste( )Oeste( )Mendanha( ) Noroeste

( )Vvalemeiaponte ( )Norte( ) Leste

6. Qual meio de transporte vocé utiliza para vir a escola?

( )Apé ( ) Bicicleta ( ) Carona () Transporte coletivo

( ) Transporte escolar ( )Transporte proprio

7. Qual o grau de escolaridade dos seus pais?

() Analfabeto(a) () Fund. Incompleto () Fund. Completo () Médio Incompleto
() Médio Completo () Superior Incompleto () Superior Completo

8. Ha quanto tempo vocé estuda nesse colégio?

() Maisdecincoanos () Maisdetrésanos( ) Mais de dois anos ( ) Um ano
9. O gue te motivou a estudar nessa escola?

( ) E perto da minha casa ( ) A qualidade educacional ( ) Os amigos

10. Como vocé descreveria o ambiente escolar?

Obrigada por responder esse questionario.
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APENDICE 6: Questionario sobre a compreenséo dos direitos humanos aos alunos.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO ‘
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
MESTRADO - PPGEEB ‘ FEDERAL DF GOWS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAC;\O

1. Vocé compreende o0 que sdo os direitos humanos?
(  )sim( )ndo( )talvez

2. O que acha que sdo os direitos humanos?
( ) privilégio de bandidos
() garantias sociais

() outraresposta. Vocé poderia explicar o que acha desse tema?

3. Diretos humanos para o convivio em sociedade séo:
( ) imprescindiveis ( ) relevantes ( ) desnecessarios

4. O conceito dos direitos humanos é:
( ) Unico ( ) plural

5. Vocé ja estudou os diretos humanos?
( ) sim ( ) ndo

6. Em qual ou quais disciplinas estudou os direitos humanos?
( )Artes( )Inglés( ) Espanhol ( ) Literatura( ) Lingua Portuguesa
() Historia( ) Geografia( ) Sociologia ( ) Filosofia ( ) Matematica
() Fisica( )Quimica ( )Eletivas Qual?

7. Na sua avaliagdo, como foi o trabalho com o tema dos direitos humanos?

( )otimo ( )bom ( )regular ( ) peéssimo
8. Vocé poderia explicar um pouco mais da sua avaliagdo ao estudar esse tema dos direitos

humanos?

Muito obrigada por responder este questionario!
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APENDICE 7: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — pais/responsaveis.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
MESTRADO - PPGEEB ‘ FEDERAL OF GOMS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE - Pais/Responsaveis

Vocé na qualidade de responsavel

..... , estd sendo convidado (a) a consentir que o(a) menor participe, como voluntario (a), da
pesquisa intitulada [Des]construcdo e [res]significacdo dos direitos humanos na Sociologia.
Meu nome é Gabrielle Améancio Bertolli Venancio Brito sou o(a) pesquisador (a) responsavel
pelo projeto, e minha area de atuacdo é Ensino na Educagdo Bésica. Apds receber os
esclarecimentos e as informacoes a seguir, se Vocé consentir na participacdo do menor sobs sua
responsabilidade neste estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias,
sendo que uma delas é sua e a outra ficard comigo. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo, ndo havera penalizacdo para nenhuma das partes. Mas se houver o aceite, as
duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, via e-mail

bertolli_gabrielle@discente.ufg.br ou através de contato telefénico para o nimero (62)

998152-1245, inclusive com possibilidade de ligacdo a cobrar. Ao persistirem as dividas sobre
os direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderéa fazer contato com o Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Goias (CEP/UFG) pelo
telefone (62)3521-1215, de segunda a sexta-feira, no periodo matutino. O CEP-UFG ¢é uma
entidade independente, de carater consultivo, educativo e deliberativo, no &mbito de suas
atribuicdes, criado para proteger o bem-estar dos/das participantes de pesquisa, em sua
integridade e dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de

padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender a concepcdo de direito
humano presente nos discursos de estudantes do Ensino Médio e construir uma visao critica do
direito humano pautado no multiculturalismo. A participacdo do menor sob a sua
responsabilidade é importante para a realizagao desta pesquisa que tem o titulo [Des]construgdo

e [res]significacao dos direitos humanos na Sociologia. Caso 0 menor se sinta constrangido(a),
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é garantida a total liberdade de recusar a participar ou retirar seu consentimento a qualquer

momento, sem penalidade alguma.

A participagéo na pesquisa sera voluntaria, portanto, ndo havera despesas pessoais ou

gratificacdo financeira decorrente da participacédo, caso haja despesas, elas serdo ressarcidas.

Caso ocorra algum dano o direito a pleitear indenizacdo para reparacdo imediato ou

futuro, decorrentes da cooperacdo com a pesquisa esta garantido em Lei.

O sigilo e anonimato da sua autorizacdo e da participacdo da crianca (ou adolescente)

na pesquisa sera preservada.

A divulgacdo do nome dele(a) somente acontecera se for permitida por vocé, solicito

que rubrique no paréntese abaixo a opcao de sua preferéncia:

( ) Permito a identificacdo do menor sob minha responsabilidade nos resultados
publicados da pesquisa.

( ) N&o permito a identificacdo do menor sob minha responsabilidade nos resultados
publicados da pesquisa.

........ , a participar do projeto intitulado “[Des]construcéo e [res]significacdo dos direitos
humanos na Sociologia”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que a participacéo
dele(a) nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)
pela pesquisadora responsavel Gabrielle Amancio Bertolli Venancio Brito sobre a pesquisa,
os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,

que concordo com a minha participagdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ B e, de ..ooooonnnnen.

Assinatura por extenso do(a) participante
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Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunha 1

Testemunha 2

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo (Cepae) /JUFG
Campus Samambaia, Caixa Postal 131, CEP: 74001-970, Goiéania/GO — Brasil
TELEFONE: (62)3521-1104
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APENDICE 8: Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — estudantes.

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO &
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ e UFG
MESTRADO - PPGEEB “ FEDERAL OF GOWS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAC;\O

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntério (a), da pesquisa intitulada
[Des]construcdo e [res]significagdo dos direitos humanos na Sociologia. Meu nome é
Gabrielle Améancio Bertolli Venancio Brito, sou o (a) pesquisador (a) responsavel e minha area
de atuacdo € Ensino na Educacdo Basica. Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a
seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso
em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra ficara comigo. Esclareco que em caso de
recusa na participacdo, em qualquer etapa da pesquisa, vocé nao sera penalizado (a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo (a)
pesquisador (a) responsavel, via e-mail bertolli_gabrielle@discente.ufg.br e, através do(s)
seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (62) 998152-1245, inclusive com possibilidade de ligacdo
a cobrar. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215, que é a instancia responsavel por dirimir as
davidas relacionadas ao carater ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias (CEP-UFG) é independente, com funcdo publica, de carater
consultivo, educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar dos/das participantes da
pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender a concepcdo de direito
humano presente nos discursos de estudantes do Ensino Médio e construir uma visdo critica do
direito humano pautado no multiculturalismo. VVocé seré participante da pesquisa contribuindo
com a coleta de dados por meio de um questionario sobre os direitos humanos e ao participar
das aulas de Sociologia em que sera aplicado o produto educacional que consiste em uma
sequéncia de atividades sobre o tema e para isso devera reservar um periodo de cinco a seis
aulas para participar da pesquisa. Se vocé se dispuser a colaborar com a pesquisa nao tera
nenhum custo nem recebera remuneracéo financeira por sua participacao.

Em caso de danos, vocé tem o direito de pleitear indenizacdo, conforme previsto em
Lei.

Se vocé ndo quiser que seu nome seja divulgado, esta garantido o sigilo que assegure a
privacidade e o anonimato. As informacGes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas. A pesquisa apresenta riscos, como
expor as opinides pode levar a constrangimentos. Obter uma informacgdo e conhecimento
diferente daquele que vocé esté familiarizado, ainda que seja do imaginario coletivo, pode gerar
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desconforto. Apesar de os direitos humanos serem amplamente discutidos por meio da
educacdo em direitos humanos, o0 momento sociopolitico apresenta polémicas que, por vezes,
podem trazer inquietacGes. Na ocorréncia dos riscos acima citados eu como pesquisadora
estarei a sua disposicdo imediatamente para responder as suas indagacdes e dirimir 0s
constrangimentos. Se vocé ndo desejar participar da pesquisa nao terad seus dados colhidos e
ndo serd incluido de nenhuma forma nos resultados obtidos pela pesquisadora. Vocé néo tera
prejuizo, poderd participar normalmente das aulas e caso ndo queira trabalhar o produto
educacional com sua turma podera realizar outra sequéncia didatica que esteja dentro do
planejamento da professora de Sociologia, sem quaisquer prejuizos educacionais. Sera
assegurado a liberdade de desistir da participacdo voluntéaria na pesquisa sem necessidade de
avisos ou demais explicagdes em qualquer etapa da realizagdo da pesquisa-acdo, quer seja na
coleta, analise ou escrita da dissertacdo. A pesquisa visa como beneficio contribuir com a
discussdo a respeito dos direitos humanos e a compreensdo dele, na percepcao de que € um
conceito polissémico. Incentivar a pesquisa sobre direitos humanos e a sua aplicabilidade no
cotidiano escolar.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacdo dos resultados, sua privacidade sera
respeitada, ou seja, seu home ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma forma,
identificar-lhe, serda mantido em sigilo. Todo material ficara sob minha guarda por um periodo
minimo de cinco anos. Para conducdo da coleta é necessario o seu consentimento faca uma
rubrica entre os parénteses da opc¢do que valida sua decisao.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publica¢des, faca uma
rubrica entre os parénteses da opcao que valida sua deciséo:

( ) Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Ndo Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver também, a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicagdes, faca uma
rubrica entre os parénteses da opcao que valida sua deciséo:

( ) Permito a divulgagéo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.
( ) N&o Permito a divulgagdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

1.2 Consentimento da Participagdo da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

B, o e e e e e e e nabares , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado [Des]construcéo e [res]significacdo dos direitos

humanos na Sociologia. Informo ter (.......... ) anos de idade e destaco que minha participacdo
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nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a)
responsavel Gabrielle Amancio Bertolli Venancio Brito sobre a pesquisa, 0s procedimentos
e métodos envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a

minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ (0[S (o [T

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunha 1

Testemunha 2

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéao (Cepae) /UFG
Campus Samambaia, Caixa Postal 131, CEP: 74001-970, Goiania/GO — Brasil
TELEFONE: (62)3521-1104
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APENDICE 9: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professora Aplicadora.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO &
ENSINO NA EDUCACAO BASICA “ © UFG
MESTRADO - PPGEEB ‘ FEDERAL OF GOWS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Professora Aplicadora

Vocé estd sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada
[Des]construcdo e [res]significagdo dos direitos humanos na Sociologia. Meu nome é
Gabrielle Amancio Bertolli Venancio Brito, sou o (a) pesquisadora responsavel e minha area
de atuacdo € Ensino na Educacéo Basica. Apds receber os esclarecimentos e as informagGes a
seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso
em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra ficara comigo. Esclareco que em caso de
recusa na participacdo, em qualquer etapa da pesquisa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo (a)
pesquisador (a) responsavel, via e-mail bertolli_gabrielle@discente.ufg.br e, através do(s)
seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (62) 998152-1245, inclusive com possibilidade de ligacdo
a cobrar. Ao persistirem as dlvidas sobre 0s seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215, que a instancia responsavel por dirimir as
davidas relacionadas ao carater ético da pesquisa. O Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goids (CEP-UFG) € independente, com funcdo publica, de carater
consultivo, educativo e deliberativo, criado para proteger o bem-estar dos/das participantes da
pesquisa, em sua integridade e dignidade, visando contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos vigentes.

A presente pesquisa tem como objetivo geral compreender a concepcdo de direito
humano presente nos discursos de estudantes do Ensino Médio (aprofundar na percepc¢éo dos
alunos(as) a despeito dos direitos humanos por meio dos seus discursos, se eles compartilham
da visdo de que direito humano é privilégio de bandido) e construir uma visao critica do direito
humano pautado no multiculturalismo. Vocé na qualidade de responsavel pela disciplina de
Sociologia nas turmas do Ensino Médio contribuira para a pesquisa por meio de uma entrevista
semi-estruturada e testagem e avaliacdo do produto educacional. O produto educacional é uma
sequéncia didatica que sera avaliada e testada por vocé em um relatério andnimo. Os alunos
também realizaram um relatério ao final de cada atividade também respeitando o anonimato.
Para a execucdo das atividades acima descritas isso devera reservar um periodo de cinco a seis
aulas para participar da pesquisa. Garanto a sua anonimidade total como aplicadora do projeto
e reitero que sua desisténcia podera ocorrer a qualquer momento sem nenhum problema ou
necessidade de maiores explicacbes. O material de forma alguma fard imposicdo aos seus
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valores e crengas e nem trara prejuizos a suas aulas ou a sua pratica pedagdgica. Se vocé se
dispuser a colaborar com a pesquisa ndo tera nenhum custo nem receberd remuneracao
financeira por sua participacao.

Em caso de danos, vocé tem o direito de pleitear indenizagdo, conforme previsto em
Lei.

Se vocé ndo quiser que seu nome seja divulgado, estd garantido o sigilo que assegure a
privacidade e o anonimato. As informacGes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo
divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas. A pesquisa apresenta riscos, como
expor as opinides pode levar a constrangimentos. Obter uma informacgdo e conhecimento
diferente daquele que vocé esta familiarizado, ainda que seja do imaginario coletivo, pode gerar
desconforto. Apesar de os direitos humanos serem amplamente discutidos por meio da
educacdo em direitos humanos, 0 momento sociopolitico apresenta polémicas que, por vezes,
podem trazer inquietacGes. Na ocorréncia dos riscos acima citados eu como pesquisadora
estarei a sua disposicdo imediatamente para responder as suas indagagdes e dirimir 0s
constrangimentos. A pesquisa visa como beneficio contribuir com a discussdo a respeito dos
direitos humanos e a compreensdo dele, na percep¢do de que € um conceito polissémico.
Incentivar & pesquisa sobre direitos humanos e a sua aplicabilidade no cotidiano escolar.

Durante todo o periodo da pesquisa e na divulgacdo dos resultados, sua privacidade sera
respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de alguma forma,
identificar-lhe, sera mantido em sigilo. Todo material ficard sob minha guarda por um periodo
minimo de cinco anos. Para conducdo da entrevista é necessario 0 seu consentimento para
utilizacdo de um gravador, faca uma rubrica entre os parénteses da opcdo que valida sua
decisdo:

( ) Permito a utilizacdo de gravador durante a entrevista.
( ) N&o permito a utilizagdo de gravador durante a entrevista.

As gravacOes serdo utilizadas na transcrigdo e analise dos dados, sendo resguardado o
seu direito de ler e aprovar as transcrigdes. Pode haver necessidade de utilizarmos sua voz em
publicacGes. Faga uma rubrica entre os parénteses da opcao que valida sua deciséo:

( ) Autorizo o uso de minha voz em publicagdes.
( ) N&o autorizo o uso de minha voz em publicagdes.

Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua opinido em publicacdes, faca uma
rubrica entre os parénteses da opcdo que valida sua decis&o:

( ) Permito a divulgacgao da minha opinido nos resultados publicados da pesquisa.

( ) Néo Permito a divulgacdo da minha opinido nos resultados publicados da
pesquisa.
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Pode haver também a necessidade de utilizarmos sua imagem em publicages, faga uma
rubrica entre os parénteses da opc¢ao que valida sua deciséo:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Ndo Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

Pode haver necessidade de dados coletados em pesquisas futuras, desde que seja feita
nova avaliacdo pelo CEP/UFG. Assim, solicito a sua autorizacéo, validando a sua decisdo com
uma rubrica entre 0s parénteses abaixo:

( ) Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

( ) Néo Permito a utilizar esses dados para pesquisas futuras.

Declaro que os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou néo.

1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa:

B, o e e e e e e e e s s e abrres , abaixo assinado,
concordo em participar do estudo intitulado [Des]construcéo e [res]significacdo dos direitos
humanos na Sociologia. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado (a) e esclarecido
(@) pelo (a) pesquisador (a) responsavel Gabrielle Amancio Bertolli Venancio Brito sobre a
pesquisa, 0s procedimentos e métodos envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,

que concordo com a minha participagao no projeto de pesquisa acima descrito.

Goiania, ........ (0[S (o [ 3

Assinatura por extenso do(a) participante



Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel

Testemunha 1

Testemunha 2

Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacéo (Cepae) /UFG
Campus Samambaia, Caixa Postal 131, CEP: 74001-970, Goiania/GO — Brasil
TELEFONE: (62)3521-1104
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APENDICE 10: Parecer Consubstanciado do CEP

- :. UFG - UNIVERSIDADE . (@Wo‘m

- F A Ol'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: [Des]construgéo e [res]significagdo dos direitos humanos na Sociologia
Pesquisador: GABRIELLE AMANCIO BERTOLLI VENANCIO BRITO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 56677322.6.0000.5083

Instituicao Proponente: CEPAE / UFG

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.355.970

Apresentacao do Projeto:
Projeto de mestrado CEPAE de autoria de Gabrielle A. B. V. Brito intitulado [Des]construgao e
[res]significagdo dos direitos humanos na Sociologia que visa estudantes de ensino médio com uma

pesquisa acao sobre direitos humanos.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender a concepcgado de direito humano presente (ou ndo) nos discursos de estudantes do Ensino
Médio, contraponto com a vertente de que tais direitos sdo privilégios de ‘bandidos’. Descontruir tais
alinhamentos - amparados em vis&es socio-historicas moldadas aos interesses neoliberais - e construir uma
visdo critica do direito humano pautado no multiculturalismo, por meio do trabalho de uma sequéncia
didatica, elaborada pela professora pesquisadora do projeto e aplicada aos alunos do Ensino Médio nas

aulas de Sociologia.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A autora avalia como Riscos:

Opinides pessoais de alguns participantes que possam levar a constrangimentos aos envolvidos. Obter uma
informacédo e conhecimento diferente daquele que o individuo esta familiarizado, ainda que seja do
imaginario coletivo, como direitos humanos ¢ “privilégio ou protec&o para bandido” pode gerar desconforto.
Apesar de os direitos humanos serem amplamente discutidos por meio da educagédo em direitos humanos, o
momento sociopolitico apresenta polémicas que, por vezes, podem trazer inquietacées aos envolvidos.

Endereco: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep.prpi@ufg.br
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UFG

Continuagao do Parecer: 5.355.970

UFG - UNIVERSIDADE £ Platoforma
FEDERAL DE GOIAS %

A autora avalia como Beneficios:

Contribuir com a discusséo a respeito dos direitos humanos e a compreenséo dos mesmo, na percepgéo de
que & um conceito polissémico.

Incentivar a pesquisa sobre direitos humanos e a sua aplicabilidade no cotidiano escolar.

O parecerista ndo vé outros riscos.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa acéo semi-estruturada com alunos do ensino médio e de 8a e 9a do fundamental. A autora diz
que: "A sequéncia didatica elaborada pela professora/pesquisadora sera efetuada uma vez por semana
contendo textos, muasicas e documentarios que contemplem o arcabougo teérico de Ciéncias Humanas,
priorizando uma abordagem socioldgica. As atividades serdo de

pesquisa e criagdo, explicitadas no item “Produto Educacional” deste projeto."

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Os termos de apresentacdo obrigatdria tais como TCLE dos responsaveis, Tale dos alunos, TCLE da
professora, anuéncia instituicdo onde sera feita a pesquisa estédo presentes, bem como anuéncia da
secretaria de educagao.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem pendéncias

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO. O
mesmo foi considerado em acordo com os principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos que o(a) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-
UFG o Relatério Final baseado na conclusao do estudo e na incidéncia de publicagées decorrentes deste,
de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolugdao CNS n. 510/16. O prazo para entrega
do Relatério é de até 30 dias apds o encerramento da pesquisa, previsto para margo de 2023.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 08/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1897955.pdf 23:25:07
Parecer Anterior ALTERACOES_SOLICITADAS.pdf 08/03/2022 |GABRIELLE Aceito

Enderego: Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.690-970
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3521-1215 E-mail: cep.prpi@ufg.br
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Continuagéo do Parecer: 5.355.970
Parecer Anterior ALTERACOES_SOLICITADAS.pdf 23:23:23 |AMANCIO Aceito
BERTOLLI
Orgamento Orcamento.pdf 08/03/2022 | GABRIELLE Aceito
23:20:06 |AMANCIO
BERTOLLI
Cronograma Cronograma.pdf 08/03/2022 |GABRIELLE Aceito
23:18:26 |AMANCIO
BERTOLLI
Outros Instrumentos_de_coleta_de_dados.pdf 08/03/2022 |GABRIELLE Aceito
23:15:51  |AMANCIO
BERTOLLI
TCLE / Termos de | TALE.pdf 08/03/2022 | GABRIELLE Aceito
Assentimento / 23:15:10 |AMANCIO
Justificativa de BERTOLLI
Auséncia VENANCIO BRITO
TCLE / Termos de [ TCLE_responsaveis.pdf 08/03/2022 | GABRIELLE Aceito
Assentimento / 23:14:58 |AMANCIO
Justificativa de BERTOLLI
Auséncia VENANCIO BRITO
TCLE / Termos de | TCLE_Professora_Aplicadora.pdf 08/03/2022 | GABRIELLE Aceito
Assentimento / 23:14:43 |AMANCIO
Justificativa de BERTOLLI
Auséncia VENANCIO BRITO
Declaragéo de Termo_de_anuencia_da_instituicao.pdf | 08/03/2022 [GABRIELLE Aceito
Instituicdo e 23:09:56 |AMANCIO
Infraestrutura BERTOLLI
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Municipio: GOIANIA
(62)3521-1215

UF: GO
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Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2, sala 110

CEP: 74.690-970
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