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diferentes formas de conceber o ensino e a aprendizagem se desdobraram em
diregbes que problematizam o contexto da vida escolar, mas, nem por isso poe
em questdo a problematica epistemolégica fundada nos valores de
conhecimento e nos elementos que os constituem como tal na formagado.
Quanto ao aspecto cientifico, Bachelard o insere na atividade racional que se
distingue pela consciéncia de ser uma mentalidade retificada; em seu aspecto
evoluido, a ciéncia néo esta presa as preocupagoes de stafus, somente “tem a
considerar o universo como tema do progresso humano, em termos de

progresso de conhecimento.”?®?

Quanto a Pedagogia como conhecimento que se ocupa da escola e sua
cultura, pode-se dizer, com base em uma analise muito pontual e introdutoria,
que ela realiza esforgos epistemoldgicos difusos, ndo centralizando, ainda,
dominios de base reflexiva préprios. Do ponto de vista epistemolégico, “se uma
organizacdo de pensamento ndo pode ser a narrativa de um progresso do
pensamento, ndo & ainda uma organizacdo racional.” 2% As condi¢des que
instituem uma racionalidade cientifica fundam-se, antes de tudo, nas condicdes
tedricas a que ela se dispde. Em fungdo de uma necessidade articulatoria com
seus dominios de base, tais condigdes de teorizacdo somente podem ser
determinadas por causas internas. “O pensamento especializade é um

"2 em seu foco. Nesse sentido, ou um

pensamento polemicamente seguro
determinado saber justifica a si mesmo, cu ele ndo pode afirmar seu proprio

estatuto cientifico.

Segundo Bachelard 285, o0 que confere certa identidade a um saber é o
seu objeto erigido numa determinada regido de reflexdo. Dito de outro modo,
toda identidade cientifica € dada num dominio racional de ideias coordenadas
numa rede de razbes proprias. Nesse sentido, a possibilidade de atribuir a
Pedagogia um carater cientifico, torna-se, portanto, temeraria do ponto de vista
da epistemologia histdarica. O ponto de partida para compreendé-lo & distinguir

que “a ideia nao € da ordem da reminiscéncia, mas antes da ordem da

82 BACHELARD, G. O racionalismo aplicado, p. 144.
283 Ibid., p. 35.

284 Ibid., p. 158.

285 Cf. Ibid., p. 144 — 160.
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presciéncia. A ideia ndo & um sumario; & isto sim, um programa.” ** Por isso, a
importéncia e extenséo dos valores cientificos sdo sempre atual, vale pelo que
pensa a frente, pelo que cria de si mesmo e ndo fora de si; isso demonstra,
inclusive, a dificuldade para situar, no saber cientifico, a ideia dos fundamentos.
Mesmo numa ciéncia constituida, como a Fisica, o problemé dos fundamentos

desloca-se para a nogdo de regiao epistemologica.

Se pudéssemos determinar bem o dominio das demonstragoes de
certa ciéncia especial, haveria um sentido a dar, para essa
ciéncia, um problema de fundamentos. Por exemplo, como basear
diretamente a ciéncia da Eletricidade, no mesmo sentido de que
se fala do fundamento da Aritmética? Esta questdo podera
parecer ociosa ao filésofo que acreditasse que a Fisica ndo é
suscetivel sendo de um fundamento delegado, e que toda ciéncia
real se apodia necessariamente no conhecimento vulgar da
realidade. Mas se, como o cremos, o conhecimento cientifico
retoma totalmente, em novas bases, a construcdo do
conhecimento, o problema do fundamento — para um racionalismo
regional — de uma ciéncia especial torna-se problema filosdfico
rigoroso. [...] teremos também a vantagem de reconhecer o
carater essencialmente coordenado de toda apoditicidade. Com
efeito, ndo parece que uma nocgao isolada, tomada na experiéncia,
possa receber, por uma idealizagao fragmentaria, o valor ligado a
toda racionalidade. [...] O valor apoditico s6 & adquirido por uma
incorporagdo num corpo de valore apoditicos. A apaditicidade &,
entdo, de ordem racional, de ordem relacional. Ela leva longe seus
poderes de dedugao.*®’

Se partirmos desse contexto, ha um equivoco na compreenséo de que a
Pedagogia possa se definir por regides ciliares, as quais se pudessem
considerar como seus fundamentos. Na Pedagogia, o setor de interesse é
baseado, sobretudo, nas nogdes e teorias da Psicologia, Sociologia, Histéria,
Filosofia, convergindo-as, de modo a torna-las extenséo de sua propria zona

racional.

Sem desconsiderar a importancia do dialogo entre as diferentes areas
do saber para o carater essencialmente mdltiplo do conhecimento escolar, e,
situando a questao sob uma perspectiva estritamente epistemoldgica, pode-se
observar que a Pedagogia como um conhecimento que sustenta os seus

dominios de base sobre outras ciéncias, incorporando-as como fundamentos,

2% Ibid., p. 143.
27 Ibid., p. 142.
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leva a, pelo menos, dois problemas recorrentes. Primeiro, se retirarmos tais
fundamentos, a regido pedagbgica nao tera em que se apoiar, pois, antes
mesmo de um encadeamento de fatos implicados numa rede de razbes, impoe-
se a necessidade de um encadeamento de ideias concebidas racionalmente.
‘Que a terra gira, eis uma Jdeia antes de ser um fafo. Esse fato ndo tem, a
principio, qualquer traco empirico. E preciso po-lo em seu lugar num dominio

racional de ideias para ousar afirma-lo.” 28

O segundo problema € uma continuidade do primeiro, pois sendo tais
fundamentos, dominios de reflexdo inerentes a outros “saberes”, extrinsecos a
Pedagogia, ndo podem, portanto, dar a ela seu proprio objeto. Esta em questéo
o problema de assegurar, essencialmente, de modo recorrente uma zona
prépria, capaz de apoiar 0 objeto educativo e pedagdgico, independente de
quaisquer fundamentos externos. Isto é algo que a Pedagogia pode realizar?

Numa ciéncia constituida, “os valores racionais do pensamento cientifico

288

determinam uma verdadeira recorréncia de racionalidade”,”* cujo dominio da

experiéncia tedrica leva a reconhecer um carater singular.

Se quiseéssemos avaliar bem o grau de unidade de tarefa que uma
especializagdo exige, compreenderiamos que é também uma

" grande unidade de vida. [...] Nada |he falta para designar o ser
pensante, nem mesmo aquele aspecto de franscendéncia que
leva a ultrapassar o conhecimento comum. Por fim, regionalizar o
espirito ndo é restringi-lo. Ele é total desde de que esteja vivo.
Sua totalidade é funcéo direta de sua vivacidade

O esforco tedrico da ciéncia indica o contexto pelo qual o conhecimento

¢ forcosamente acompanhado por uma consciéncia de perfectibilidade. “As

» 291

regides do saber cientifico sao determinadas pela reflexao” “°', muito mais, que

pelo préprio objeto ao qual ela se designa. Haja vista os exemplos da Fisica e
da Quimica, nos quais “a regido racional ndo é verdadeiramente determinada
por uma regido da experiéncia vulgar. Querer estudar, cientificamente, o campo

n292

das causas profundas™, transpor-se ao dominio da racionalidade cientifica

288 [bid., p. 144.
%8 Ibid., p. 143.
20 Ipid., p. 158 - 159.
21 Ibid., p. 143.
%2 Ibid., p. 146.
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requer, antes de tudo, o rompimento com a experiéncia vulgar, “deve até
mesmo ser suprimida por uma psicanalise sistematica para nos certificarmos
de que ela ndo seja um motivo de explicagdo.”*™ Numa regifo especializada
do saber cientifico, a conex&o direta com o fato, com o mundo do fendmenos
s3o rompidos para que ela se inscreva num primeiro esboco de progresso do
conhecimento, afastando-se, assim, das provas dadas pela experiéncia vulgar,

gragas a um dominio racional proprio.

No contexto mais ligado ao nosso objeto de estudo, que € a
racionalidade da cultura escolar e o ensino, interessa observar, com base nas
possibilidades cientificas, sobretudo, que a experiéncia vulgar guarda sintonia
com a ordem explicadora, cujo objetivo de esclarecimento nao se realiza. Se o
ato pedagodgico se desdobra como uma condicdo estruturante, hierarquica e
obrigatéria da possibilidade de compreende, como nos leva a refletir
Ranciére,”®, isso € um indicativo de que tal ato se concretiza como
heteronomia. Pois, no esforgo de conhecimento do aprendiz, “o explicador &
aquele que impde e abole a distancia, que a desdobra e que a absorve no seio
de sua palavra'®®, sem que se possa verificar um aperfeigoamento

correspondente por parte daquele que esta a ausculta-lo.

Por uma necessidade de autonomia essencial da racionalidade a
emancipar-se, interessa subverter a logica do sistema explicador, pois “a
explicagdo ndo € necesséaria para socorrer uma incapacidade de compreender.
E, ao contrario, essa incapacidade, a ficcdo estruturante da concepgéo
explicadora do mundo”?® que, por todos os meios, deseja manter-se
absolutamente necessaria na hierarquia do mundo das inteligéncias. Por esses
meios, nega-se o saber socializado da ciéncia. A liberagdo do pensamento

requer outra destinagdo, que “se sobrepde acs poucos a linha da vida.

2 Ibid., p. 146.

2% Cf. RANCIERE, J. O mestre ignorante, 2013.
2% Ibid., p. 22. Cf. Ibid., 20 - 26.

=2 fbid., p. 23.



11l

Seguindo-a, percebe-se que o interesse pela vida é suplantado pelo interesse

pelo espirito.” #*

O conhecimento néo pode ter outro sentido, senao o de um esforgo
efetivo de iniciagdo na ordem das razdes. Para Bachelard, a reflexéo € o que
ha de permanente em todo pensamento que procura a objetividade, ndo € uma
meditagdo subjetivista, ela ndo se restringe ao esforgo do sujeito, pois é uma

reflexdo

essencialmente cultural. O homem n&o estd mais sozinho diante
do objeto cientifico. [...] A cultura suscita outro problema além do
conhecimento. Incorpora, ao mesmo tempo, uma historicidade que
ndo € a historicidade do sujeito e uma retificagdo da historicidade
de conhecimento do sujeito. A cultura normaliza sua propria
histéria.?®

A compreensdo pedagogica ganha, entdo, sentido, afirmando-se como
propedéutica aos valores de conhecimento. No desenrolar de uma historia
epistemologica, o conhecimento projeta-se. Orientar esse conhecimento,
pedagogicamente, significa coloca-lo em permanente cultivo na ordem das
razbes, fortalecendo a capacidade de fazer relagbes, dando ensejo as
distingdes. Este € um empenho que ndo se efetiva, sendo na ultrapassagem
de inimeros problemas; na verdade, o pensamento pedagdgico ndo esta

desembaracado das problematicas da razdo e do pensamento cientifico.

O divisor de aguas da racionalidade moderna estd na criacdo de
caminhos que abram a dualidade classica, o que demanda o empenho de
manter o dinamismo da formagao sobre o dinamismo da ciéncia mais evoluida.
A mentalidade romantica e suas pretensdes de explicacdes profundas
encantam e atraem o espirito desatento com o seu calor que une todos os
simbolos numa ambiguidade perigosa, levando sempre a duas utilizagbes

unilaterais: ora realista, ora idealista. 2%

Estudar conceitualmente, buscar a filosofia da relagéo, ndo é como fazer

uma articulacdo de fenébmenos com base em um empirismo normalizador.

27 BACHELARD, G. A formagéo do espirito cientifico, p. 308.
2% Id., O racionalismo aplicado, p. 160.
29 1d., A psicanélise do fogo, p. 82.
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Certamente, alguns mestres dispdem as nogdes que vao ensinar num plano
que tornam o erro e a verdade totalmente desconhecidos entre si. As verdades,
para estes mestres, é aquilo que cai na graga do saber formal, sendo suficiente
que essas verdades sejam coordenadas, racionalmente acumuladas,
guardadas, inclusive, nos materiais didaticos em geral. Quanto aos erros, ha
uma preferéncia em ndo perder tempo com eles. Ignora-se, porém, que néo
basta distinguir o erro e a verdade na exposicao de uma problematica
determinada, sendo importante vé-los ultrapassar, discursivamente, os
inimeros problemas, passando dos erros as solugdes provisoérias. Somente os
erros racionais preparam para uma aproximagdo do que pode ser considerado
racionalmente verdadeiro. Impde-se, na contramdo do instituido, o

recenseamento de erros que Bachelard denomina retificagdo do-pensamento.
300

Mobilizar a inteligéncia na escola, convidando a retificagdo, € uma
atividade que reclama inflexdo do espirito em diregdo ao passado do conceito,
ndo para reelaborar o proprio passado, mas renovar doravante, enfrentar o
futuro inflectindo o passado. “O espirito tem uma estrutura variavel a partir do
momento em que o conhecimento tem uma histéria.” 3! Esta histéria torna o
objeto interessante, vivaz, porque ndo acabou o processo de objetivagdo. Por
isso, o espirito cientifico moderno proporciona um alargamento nos quadros do
conhecimento: “A sua estrutura é a consciéncia dos seus erros historicos. [...]
Toda a vida intelectual da ciéncia actua dialéticamente sobre esta diferencial do

conhecimento, na fronteira do desconhecido.” *%

Se a propria esséncia da reflexdo, neste caso, € compreender o que ndo
se tinha ainda compreendido, os conceitos, por sua vez, ndo se confundem
com blocos solidos sobre os quais o processo de conceitualizagdo ndo possa
apresentar plasticidade. O valor matematico ou abstrato se revela nessa
impulsdo rumo ao conceito, a medida que a retificagdo estabelece uma

dindmica de aperfeicoamento que ndo € a simples repeti¢cdo, pois quanto mais

30 of |d., Ensaio sobre o conhecimento aproximado, p. 281 — 294. Cf. também /d., O
racionalismo aplicado, p. 73 - 77.

39 ibid., p. 120.

302 ibid., p. 120.
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complexa for a ideia, mais nitida sera a diferenciacdo de seus termos. “Os
pensamentos nao baconianos, nao euclidianos, nao cartesianos estdo
resumidos nestas dialéticas historicas que apresentam a rectificagdo de um

erro, a extensao de um sistema, o complemento de um pensamento.” 3%

Esse caminho ndo é linear nem garantido. As dificuldades teéricas se
misturam as dificuldades pedagdgicas, toda nogdo ¢ dificil de ser ensinada a
jovens espiritos quando se trata de enfrentar o problema do conflito das
significagGes: a significagdo usual e a significacdo cientifica. Tornar objetivos
os fendmenos cientificos, ndo obstante os caracteres dos objetos comuns, é
despir-se das ideias demasiado claras, das explicagdes pseudo-objetivas que
sao, pedagogicamente, aceitas e valorizadas. Convém, para seguir a evolugdo

intelectual,

prestar atencdo ao pensamento ansioso, ao pensamento &
procura do objeto, ao pensamento que procura ocasifes dialéticas
para sair de si proprio, para romper 0s seus proprios quadros,
numa palavra, ao pensamento em vias de objetivacdo? Nao pode
entdo deixar de concluir-se que um tal pensamento é criador.>*

Pode-se inferir no racionalismo docente este ponto de partida
evolucionario do conhecimento. A ordem das ideias sobressai numa desordem
progressiva de modo que o espirito se reconhecera melhor no limite de si
mesmo. Transformar um saber morto e anacrénico, em um saber vivo e atual,

requer um esforgo racional com vistas a teoria.

A cultura cientifica converge com numerosas e complexas lidas
rigorosas com a verificagdo, em relagdo a cultura escolar; apostamos com
maior empenho no carater propedéutico a razao. Interessa a esta Ultima o rigor
do saber objetivo aberto e toda a concentracdo espiritual que um pensamento
eminentemente indutivo exige. No plano de objetividade atenta, de preparagao
histérica dos conceitos, o conhecimento de escola pode teorizar dentro de
limites possiveis. Quebrando a solidao, a mentalidade teérico-discursiva

socializa o conhecimento ao romper com a cultura psicolégica dos interesses

303 1pid., p. 120 -121.
%04 Ipid., p. 123.
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vitais. O carater de sintese da ciéncia moderna impulsiona o reino espiritual,
cuja leveza e criagdo afirmam-se como um saber que se socializa
racionalmente — nao obstante seu recalcamento necessario — leva ao prazer da
cultura, & alegria espiritual de implicar-se racionalmente, emendando-se ao
conhecimento. Consiste, nisso, a satisfagdo espiritual que esta presente na
proposta invertida de Bachelard: “a Sociedade sera feita para Escola e nao a
Escola para a Sociedade.” **® Nessa possibilidade original, a escola conquista
a dignidade como instancia de cultivo do pensamento. Uma conquista realizada

na aproximacao com o rigor do pensamento atento e retificado.

Com vistas ao conhecimento, a escola € uma cultura artificial, podendo
ser reeditada, portanto, como linguagem racional. Todavia, para n&o
arriscarmos em um campo filosofico impréprio, podemos concluir que sua
reedicdo, como toda criagdo, passa por um materialismo buscado, néo o
materialismo metaférico, positivo, pesado e caduco. Interessa buscar o
materialismo que instrui ao realizar as vias reais da sua cultura, comega pondo

a realidade entre parénteses e, desse modo,

a realizacdo leva a melhor sobre a realidade. Esta primazia da
realizagdo desclassifica a realidade. Um fisico s0 conhece
verdadeiramente uma realidade quando a realizou, quando deste
modo & senhor do eterno recomego das coisas e quando constitui
nele um retorno a razao.

Alcancar éxito no dominio pedagdgico implica o rompimento com as
questdes evasivas, buscando uma regido de afastamento das facilidades
positivistas, ou ainda as formalistas. O fim do ensino passa a ser o de
recensear o pensamento, tornando-o cada vez mais refratario as convicgoes
prévias, aprofundando as fundamentagbes discursivas que atualizam a
identidade, eliminando a fria externalidade do conhecimento estabelecido.
Nessa experiéncia, “ndo basta ao homem ter razéo, ele precisa ter razéo contra
alguém. Sem o exercicio social de sua convicgdo racional, a razao mais

profunda mais parece rancor.” **” O pensamento ndo pode ter razdes de uma

%05 ¢f. Id., A formag&o do espirito cientifico, p. 310.
%08 Id., A filosofia do ndo, p. 21.
7 1d., A formacgéo do espirito cientifico, p. 300.
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forma fragmentaria, carece extensao progressiva do dominio da racionalidade.
E um ideal dificil este de dissuadir um jovem espirito de suas ingenuidades,
“arranca-lo do narcisismo que a evidéncia primeira proporciona, dar-lhe outras
segurangas que ndo a posse, outras forgcas de convicgdo que nao o calor e o

» 308

entusiasmo gue residem nos valores nao discutidos.

Do ponto de vista da formagado, o sujeito, ou a convicgdo que nao é
confrontada por meio de um ensino exigente, laborioso, “age na alma como um
amor desprezado.” ** A tentagdo da racionalizagdo que a tudo convence por
meio dos valores utilitarios deve ceder ante a explicagdo pelo percurso, a
satisfagdo imediata ante a felicidade buscada, que é a verdadeira alegria do
espirito. A pedagogia da felicidade resultante €, entdo, pouco generosa com a
formacdao do espirito, sendo prodiga, de fato, com as necessidades e

interesses avaros, ndo raro, inspira a catarse do Poeta *'°;

O meu pensamento s6 muito devagar atravessa o rio a nado
Porque lhe pesa o fato que os homens o fizeram usar.
Procuro despir-me do que aprendi,

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,
Desencaixotar as minhas emogdes verdadeiras.

d®" afirma

Mediante as especificacbes psicanaliticas da libido, Bachelar
que “‘nao € apenas na arte que se sublima a libido. Ela é fonte de todos os
trabalhos do homo faber. Falou muito bem quem definiu 0 homem como uma
mado e uma linguagem.” *"* O ato de conquistar o conhecimento tem sua
ambiguidade essencial, a preparacdo, por vezes laboriosa, a que o
conhecimento leva € agradavel em sua forma mais primitiva, sendo

efetivamente a satisfagdo que esté na origem de uma descoberta objetiva.

0 jd., A psicanélise do fogo, p. 6.

* Id., A formagéo do espirito cientifico, p. 301.

310 PESSOA. F. O guardador de rebanhos. In. Os melhores poemas de Fernando
Pessoa, p. 164.

3 BACHELARD, G. A psicanélise do fogo, p. 65 — 87.

312 Ibid., p. 47.
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Faz parte dessa experiéncia psiquica o prazer da rigidez,’” que
somente se constréi sobre um sistema de impedimentos emendados. Quando
se reconhece que € 0 tedrico que anuncia a possibilidade de novas
experiéncias, o sujeito participante da cultura escolar se reconhece,
solidariamente, integrado a um didlogo que ndo se faz no vazio, e menos ainda
no campo da informacéo, pois é fruto da razdo que se empenha. Doravante,
constitui-se em racionalidade que se desdobra para ganhar fundamentacgéo e

ser compreendida em um problema.

No pensamento cientifico, “para trazer a luz um saber, € preciso
desensaca-lo, é preciso expd-lo, é preciso partilha-lo com outrem, €& preciso

34 Criam-se, entdo,

discuti-lo no plano da representagdo racional’.
possibilidades em termos tedricos que, no limite, sdo a aproximagao com o
racionalismo aberto. Nesse vértice tedrico esta a ocasido para reconhecer as
relacbes epistemoldgicas ighoradas, para reelaborar o psiquismo enfraguecido
pela asfixia psicoldgica e social do conhecimento de escola, para encaminha-
lo, no lado oposto, em direcdo a sua liberagéo. A par disso, meditar, entdo, em
novos modos de conhecer, abolir a disposicdo favoravel a acomodacao,
duvidar de seus préprios tragos normativos e superar o medo do incerto, néo

sera, para a escola, mais que a realizacdo da sua propria natureza.

A conformacdo de espiritos doceis e imaturos que se comprazem na
serviddo intelectual se distancia, sobremaneira, do projeto da cultura cientifica
evoluida. Pensar o conhecimento de escola em sintonia com o eixo dinédmico
da ciéncia é romper com os grilhdes da cultura sensualista para dedicar-se a
“reforma das ilusdes”, o que significa inverter a crenga positiva da perspectiva
de ensino que se concentra na eficiéncia e nos resultados. Os verdadeiros
progressos parecem estar nas variaveis, mais que nas constantes, nas
relacbes, mais que nos resultados; “convém inscrever antes de tudo a Relagao.
No comeco é a Relagdo, por isso a matematica reina sobre o real.”*’® Em

Gltima instancia, é o possivel que leva ao conhecimento do real.

913 Cf, fbid., p. 146 -157.
¥% Id., O racicnalismo aplicado, p. T4.
315 1., Numeno e microfisica. In: ___. Estudos, p. 18. Cf. Ibid., p. 14.
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Os valores dinamicos de conhecimento nada tém de casual e de
subjetivo, assim como nada tém de simples e desestruturado. Tais valores
encontram lugar na objetividade que esclarece porque se pde a prova. Mais
que a descoberta do objeto, abre caminhos a sua invencéo. Participar de uma

racionalidade complexa,

ja ndc se trata de, como se costumava repetir no século XIX,
traduzir em linguagem matematica os fatos traduzidos pela
experiéncia. Trata-se ao contrario, de expressar na linguagem da
experiéncia comum uma realidade profunda que tem um sentido
matematico antes de ter um significado fenomenal.*'®

No fundo, a caracteristica mais notavel dentre os valores

z

epistemologicos modernos €, precisamente, a de que eles nada tém de
absoluto, podendo, a cada momento, tornarem-se outros. Nesse mesmo
espirito, o conhecimento na escola pode, a cada momento, confessar e superar
seus erros criados historicamente. Afinal, os obstaculos racionais, nada tendo
de natural, encontram sua causalidade nas nossas a¢des humanas como uma
faculdade educada. Em Bachelard, o obstaculo a vencer sempre vitaliza o
dinamismo proprio do espirito, nas imagens ou nas ideias, a propodsito de toda
a psicologia distinta que as reveste, porque ha uma distincdo de base entre um

obstaculo natural e um obstaculo humano, ou construido.

Pode-se considerar qualquer acdo humana: percebe-se que ela
néo tem o mesmo gosto no meio dos homens e no meio dos
campos. Por exemplo, quando a crianga, na academia de
ginastica, na serragem, se esforga no salto a disténcia, o que ela
sente é apenas uma emulacdo humana. Se ela é a primeira nesse
exercicio, € a primeira entre os homens. Que outro orgulho, que
orgulho sobre-humano de saltar o obstaculo natural, de transpor
com um salto o regato! Por mais que estejamos sozinhos, somaos
0 primeiro. Somos © primeiro na ordem da natureza. E a crianga,
num jogo sem fim, sob os salgueiros, vai de uma pradaria a outra,
senhora de dois mundos, arrastando a agua tumultuosa. Quantas
imagens vém ai assumir sua origem natural! Quantos devaneios
vém tomar ai o gosto do poder, o gosto do triunfo, o gosto do
desprezo por aquilo que é superado! A crianga que salta por cima
do regato do grande prado sabe sonhar as aventuras, sabe
sonhar a forga, o impeto, sabe sonhar a audacia. Sy

38 bid., p. 16.
i Id., A dgua e os sonhos, p. 191.
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Considerar a formagao do espirito como um ensejo a criagdo somente
pode fazer sentido se tornarmos o cultivo da racionalidade como uma agéo
contemporanea da ultrapassagem da racionalidade ja aprendida; por vezes, até
nos desvencilhando dos livros e dos professores para reencontrar o
primitivismo que dinamiza a imaginagdo material e a raz&o. O valor educativo
da ciéncia se afirma como objetividade projetiva, contra a prépria instrugao das
experiéncias cientificas. Por que ndo apostarmos, entdo, em um conhecimento

de escola nao instrutivo?

Considerando o sentido do ndo, em Bachelard, cabe reconhecer a
importancia da instrugéo escolar, para afirma-la em outro lugar. Contra a ordem
natural das coisas, a avidez do espirito se atualiza no triunfo sobre o obstaculo
a vencer, norteando o sentido vital da formagédo na experiéncia de satisfagao
propria da conquista sobre um elemento adverso. ‘A provocagdo € uma nogao
indispensavel para compreender o papel ativo de nosso conhecimento no
mundo, & porque nZo se faz psicologia com a derrota. Ndo se conhece

imediatamente o mundo num conhecimento placido, passivo, quieto.” *'®

Alcancamos motivos para insistir que o espirito a instruir-se néo se
confunde com o espirito de instrugcdo. Neste Ultimo, impera o realismo
matematico funcional, instrumentalizado; o pensamento ndo &, para ele, mais
que uma averiguacao centralizada. O espirito a instruir-se, ao contrario, com
sucessivos investimentos tedricos e capacidade de ultrapassagem das
adversidades, torna a averiguacdo um pensamento distendido. Partindo deste
ativismo, o projeto de esclarecimento ganha sentido & medida que o objeto de
conhecimento torna-se uma problematica indicada num processo discursivo de
instrucdo, situando-se numa experiéncia ativa do racionalismo a instruir. O
universo escolar, assim como “um objeto cientifico s6 & insfrutor em relagdo a

construgéo preliminar a retificar, uma construgdo a consolidar.” **°

%8 fpid., A 4gua e os sonhos, p. 166.
39 |d.,O racionalismo aplicado, p. 67.
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Conclusao

Refletir acerca do conhecimento de escola sob a perspectiva de
Bachelard &, primeiramente, pensa-la como um contraideal da formagdo que
prepara para a vida. Do ponto de vista do conhecimento, a vida e o tempo
vivido s@o expressbes da espontaneidade, constituem-se a propria facticidade
do natural que se confirma na realidade como ela é. Nas culturas evoluidas, a
Realidade como expressdo da natureza perde sua supremacia para a
Realizagdo — este dominio em que as verdades racionais ainda néo
encontraram sua concretizacdo.*® A realizacdo consiste, pois, na Cultura, na
edificagdo da intuigdo intelectual como um valor que dirige e torna secundaria a
vida como intuicdo sensivel. Essa modificagdo de base erigida pelo novo
espirito cientifico implica um novo esbogo epistemologico para o ser da escola,
na medida em que ela participa desse deslocamento dos valores racionais
modernos. O conhecimento de escola &, entdo, provocado a fazer a passagem
a realizagdo no dominio da racionalidade.

Com efeito, a atividade cientifica contemporanea estabelece uma tenséo
entre dois polos do conhecimento: a experiéncia e a matematizagao, diluindo,
entre eles, a relacao de subordinagao gragas a nocdo de Realizagdo, como
Bachelard a apresenta em A filosofia do Ndo. Estabelecendo a superioridade
da realizagao sobre a realidade, “um fisico sd conhece verdadeiramente uma
realidade quando a realizou, quando deste modo € senhor do eterno recomego
das coisas e quando constitui nele um retorno eterno da razao.” **' Esta
distingdo obrigatéria entre o real percebido, incipiente, e o real cientifico,
produto da “realizacdo racional” que é caracteristica do pensamento moderno,
esta, ainda, a ser construido na cultura da escola.

O campo da epistemologia se apresenta mais definido, nasce,

historicamente, de um acontecimento determinado: a Microfisica. A forca de

%2 Cf. BACHELARD, G. A filosofia do néo, p. 21.
! Ibid., p. 21,
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sua invencgdo determina as novas condigdes racionais, justamente as que
Bachelard se esforga por demonstrar em total ruptura com o pensamento
anterior, pelas quais "acredita-se que o fenédmeno nao demonstra nada, ou que
demonstra mal, enquanto ele ndo for sensibilizado matematicamente, enquanto
os reativos matematicos ndo Ihe tiverem revelado todos os aspectos.” *** Esta
inversdo da crenga positiva pde o espirito de refinamento do pensamento e o
espirito geométrico da experiéncia em estado de tensdo permanente.

A relagdo polémica entre o pensamento e a experiéncia funda uma
compreensdo do nimeno que supera o carater unitario, isolado e metafisico do
nimeno classico. A ciéncia propriamente moderna se apresenta sob a
estrutura complexa e discursiva da numenologia da Fisica matematica, cuja
realidade do objeto pensado matematicamente € enriquecido por um duplo
dinamismo: ao estudar esse real, tem-se a oportunidade de descobrir
fenédmenos e teoremas. Alias, é preciso conseguir realizar os teoremas assim
descobertos”. >** Este se da por meio do racionalismo no qual fenémenos
novos sdo, de fato, inventados, mais que descobertos: eles séo, inteiramente,
elaborados pela razéo.

Um grande destino esta posto a formagao do espirito nesse contexto em
que a escola cabe ensinar a pensar revelando, assim, o sentido do seu
engajamento. Essa escola tem exigéncias a mais por uma questdo de
esséncia, pois, trata-se de um engajamento racional em que nao se substitui as
descobertas por aulas. Nem substitui a relacdo de busca por uma relagéo de
tutela explicadora. E ingénuo imaginar que o pensamento possa ser transmitido
e integralmente formado no aluno. N&o adianta, pois, na cultura da escola,
desgastar-se a explicar a ética; a escola precisa, antes, realizar a vida ética de
um modo muito peculiar para que a obra educativa siga o curso que lhe cabe.
Em vista disso, o racionalismo docente ndo tem outro sentido sendo o de

participar da edificagdo do sujeito como racionalidade.

Levar a pensar a ética, a politica, a estética, as ciéncias, a liberdade e a

cultura, como formas de engajamento, torna-se um caminho plausivel na

%22 BACHELARD, G. Numeno e microfisica. In: ___. Estudos, p. 16.
32 Ibid., p. 17.
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cultura da escola a medida que o pensamento se faca, se realize. A formacéao
escolar ganha significado epistemologico ao afirmar-se como atividade
vigorosa. Um vigor que exprime vida intensa do espirito racional e sua violéncia
propria diante do obstaculo a vencer. Esta exigéncia €, por assim dizer, uma
orientacdo do espirito, uma realizagdo racional “atual e intempestiva, sempre
dependendo da iniciativa de individuos e grupos que, contra o curso natural
das coisas, assumem o risco de verifica-la.” ***

A revolugdo numénica que se traduz no pensamento moderno,
certamente rejeita o pensamento que segue os principios da experiéncia
habitual, o nimeno nédo esta totalmente encerrado na recusa da experiéncia, ja
que o proprio pensamento se experimenta e se pde a prova.’” Com isso,
instaura no conhecimento uma vocagado que € arfificial, no sentido que se
constitui por um esforgo maximo da razdo; nada |lhe resta em meio as
substancias, as imagens, as representagdes; sua expansdo na realidade
comum constitui a razao pela qual o imediato deve ceder ao construido em
todas as situagdes. O destino espiritual dessa formagao é a atividade de
ultrapassagem da natureza humana, como superagéao dos obstaculos naturais
no influxo da oposicdo entre a Vida e a Cultura.

Enquanto a educacgdo define o homem pelos caracteres que o
constituem, Bachelard considera que se deve defini-lo pelos
caracteres que o fazem evoluir, pelos caracteres que o fazem
ultrapassar a condigdo humana, que o tornam um ‘super-homen’.
[..] A natureza do homem consiste, pois, em ser capaz de se
afastar da natureza pela cultura. E pela cultura que o homem,
ultrapassando a condigdo humana, se torna um super-homem.
Ultrapassar a condi¢cde humana significa, de um lado, transformar-
se, evoluir e, por outro, transformar a prépria natureza, criando
uma surrealidade. **°

Essa razao surreal ndo contradiz o pensamento anterior até sua
extingdo, mas |lhe da a fluidez, desdobra lhe numa rigorosa retificacdo: “é

necessario devolver a razd8o humana sua funcao de turbuléncia e

%24 RANCIERE, J. O mestre ignorante: cinco ligbes sobre a emancipagéo intelectual, p.
16.

%25 Cf. BACHELARD, G. Numeno e microfisica. In: ___. Estudos, p. 22.

328 BULCAOQ, M. Bachelard e os caminhos do super-homem. In. Reflexdo, n. 62, p. 71 -
72.
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agressividade””” Pois, este ¢ um racionalismo que confronta, desafia e
multiplica as ocasiées de pensar, abrindo-se a um surrealismo pelo qual razao
e sensibilidade poderdo ser restituidas uma a outra sem prejuizos a dialética
que se elabora entre pensamento e realidade. Nao obstante, engana-se quem
pensar que esta é uma aposta centralizada unicamente no progresso cientifico.
Bachelard introduz uma filosofia do homem plural que abraga o pensamento e
também o imaginario. “O homem cria a ciéncia, ao mesmo tempo, em que se
entrega ao jogo fascinante de imaginacdo poética. Conforme mostram os
textos bachelardianos, ciéncia e poética sdo caminhos para se alcancar a
‘sobre-humanidade’.” ***

A natureza retificadora alcanga a escola nesse contexto em que a razao
inventa mediante potencialidades outrora inativas e ociosas; essa escola tem
“menos necessidade de descobrir coisas que ideias”’*® Participante da
modernidade, em oposi¢cdo a vida cotidiana, a escola caracteriza-se como
formacdo que é deformacgdo, é racionalidade permanentemente recomegada.
“O espirito & escola” ***, na medida em que se expanda a formag&o como um
prolongamento surracionalista de cultivo do pensamento. A questao
pedagdgica que emana de Bachelard toca, especialmente, no alargamento da
racionalidade, criando as condigbes para que o espirito evolua do ponto de
vista do pensamento cientifico.

Enguanto grande parte dos filésofos fazem do pensamento educativo
uma consequéncia mais ou menos distante de seus principios metafisicos,
éticos e politicos, em Bachelard, diferentemente, ha uma originalidade que
ancora o pedagégico na filosofia primeira, fazendo da escola a forma mesma
da razdo.”' Assim, apesar de ndo ser direto e evidente, o carater pedagogico

de Bachelard &, de todo modo, propedéutico a razdo, leva a iniciagdo no

pensamento objetivo.

%2 BACHELARD, G. L'engagement rationaliste, p. 7.

328 gILCAOQ, M. Bachelard e os caminhos do super-homem. In. Reflexdo, n. 62, p. 71 -
72.

329 BACHELARD, G. L'engagement rationaliste, p. 16.

30 1d., O racionalismo aplicado, p. 81.

331 Cf. FABRE, M. Bachelard éducateur, p. 178.
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O estudante que se sirva de formula como dum féssil de raciocinio
deixara de ter a solugdo de muitos problemas. E necessario
observar que um conceito localizado por simples classificagdo,
como & o caso em historia natural, ndo pode instruir muito sobre a
conceptualizagdo essencialmente complexa que acreditamos
caracteristica da organizacéo racional da experiéncia cientifica. O
conceito aparece ai ndo apenas como uma peca de um juizo, mas
ainda como o momento de um raciocinio. Eis, entao, a ordem que
podera parecer paradoxal a um psicdlogo classico, mas que € a
ordem das garantias do pensamento cientifico racional: primeiro
se raciocina, depois se julga, por fim conceptualiza-se. E
confessar uma vez mais, que o racionalismo é uma filosofia do

recomego.™

Nesse sentido, o conceito torna-se ndo mais que um momento de um
raciocinio, ndo pode mais ser sua linha de chegada, haja vista que de todos os
lados Ihe virdo as relagbes com outras nogdes, as extensoes da experiéncia e
todo o universo da retificacdo. A discursividade do pensamento objetivo esta
indissoluvelmente ligada a prépria mobilidade da conceitualizacdo. A
disposicao discursiva é essencialmente aproximativa, prepara para conhecer o
alcance da sua verificagdo, € um burilar da forma que ja nao pode mais viver
na exterioridade do pensamento.™

O psiquismo em questao ndo € também o do sujeito puramente I6gico,
gue sobressai de um erro definitivo. Ele faz corpo com o carater discursivo da
razdo que constitui os valores racionais de uma filosofia especifica do saber,
cuja economia psiquica que se elabora tem como bem uma fecunda vigilancia

do esplrito.

A vigilancia [intelectual de si] exigira que se ponha o método a
prova; exigira que se arrisque na experiéncia as certezas
racionais, ou que sobrevenha uma crise de interpretacao de
fendmenos devidamente constatados. O superego ativo exerce,
entdo, num sentido ou noutro, uma critica aguda. Ele recusa ndo
apenas o eu de cultura, mas as formas antecedentes do superego
de cultura; primeiro, € claro, a critica recai sobre a cultura dada
pelo ensino tradicional; depois recai sobre a cultura normalizada
pela razdo, sobre a propria histéria da racionalizagdo dos
conhecimentos.™*

32 BACHELARD, G. O racionalismo aplicado, p. 180.
33 Cf. Id., L'engagement rationaliste, p. 89 — 99.
334 1d., O racionalismo aplicado, p. 95.
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O psiquismo do racional se anima com base na tensao entre uma
psicologia do conhecimento usual e os principios da organizagao racional da
cultura cientifica. Mas, “O psiquismo de cultura quer ser a causa de si mesmo,
quer que sua cultura seja causa de cultura” * Dar vida a esta ruptura
epistemologica moderna passa pela analise e reforma da cultura psicologica da
razdo. Seu inegavel carater histérico ndo € uma simples continuidade ou
desenvolvimento da cultura anterior, rompe pela base com esta cultura. Devido
a propria natureza do pensamento cientifico em sua diferenciagéo plural, em
sua inevitavel especializagdo, surge a experiéncia do psiquismo no qual “a
liberacdo do real & um desdobramento da nossa liberdade espiritual.”>® Esta
em jogo uma dindmica que procura, ndo aniquilar, mas reduzir o psicologismo
da atividade usual nos desdobramentos da atividade cientifica, isto €, procura
desligar-se do psicologismo inicial para converter os interesses aos valores
engajados do racionalismo. **’

Desse modo, no corracionalismo moderno — que € um racionalismo
correligionario de valores — sujeito e objeto ja ndo compdem uma sintese de
contrarios, e sim uma racionalidade movel que avanga em rompimento com o
real imediato. Aproximar estas extremidades € a marca desse pensamento
moderno que reconcilia sujeito e objeto de modo permanente, porquanto a
objetividade fundamentada sobre a ideia de uma realidade independente do
sujeito j& ndo faz sentido, pois, o objeto passa a existir quando inserido numa
racionalizacdo, sendo antecipadamente construido. O espirito deflagra a
objetividade malgrado suas possibilidades aproximadas, sem perspectivas
absolutas de conhecimento do objeto, mais que isso, funda confra o objeto uma
teoria do objetivo,”*® ou uma teoria da objetivagdo. Ao perseguir a objetivago,
as fungdes racionais e a correlagdo de leis matematicas, o espirito fraz o objeto
intrinseco em sua problematica.

Desvinculado da experiéncia concreta, o objeto € uma construgdo

racional. Inteiramente construido pela razdo, ele ndao pode ser meramente

933 Ibid., p. 87.

3% BACHELARD, G. L'engagement rationaliste, p. 17.
%7 Id., O racionalismo aplicado, p. 24 - 27.

8 Cf. Id., A formagéo do espirito cientifico, p. 307.
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descrito empiricamente ou formalizado. Por isso, Bachelard afirma que “a
ciéncia contemporanea é cada vez mais uma reflexdo sobre a reflexio”; *? pois
o carater primitivo da ideia pura ja ndo se mantém, e toda a ideia é recomeco
ndo encontrando mais uma base integral nem na razdo nem na experiéncia
isoladamente. O conhecimento ja ndo parte da simplicidade da forma positiva,
tornando, a propria definigdo, uma nova experiéncia de conceitualizagéo.

Para Bachelard, o conhecimento contempordneo € especializado em
regidbes do saber, cuja organizacao constitui suas proprias fronteiras do
conhecimento determinadas pela reflexdo. Mas, néo se multiplicam, facilmente,
as regides do saber. Ao nos empenharmos “por estabelecer a constituicdo
racional de diferentes dominios da experiéncia, teremos, também, a vantagem
de reconhecer o carater essencialmente coordenado de toda apoditicidade.” **°
Neste sentido, a prerrogativa de um saber se insere, de acordo com uma
perspectiva epistemoldgica, aos dominios da racionalidade cientifica.

Entretanto, ao orientarmos a nossa discussdo, ndo anunciamos o saber
escolar na intengdo de uma organizagdo racional do pensamento cientifico,
conquanto sabemos, com Bachelard, que o conhecimento escolar nédo se
encadeia numa rede de razées, como o realiza, teoricamente, a racionalidade
cientifica.’®' Remetemos-nos ao conhecimento de escola, inserindo-o na ordem
de uma racionalidade aspirante, consideramo-lo atividade racional que participa
dos avancos no dominio do pensamento quanto mais desenvolve interesse
pelos valores racionais. Por outro lado, temos a clareza de que nas regides do
saber propriamente cientifico, tal interesse € muito mais especifico: devido ao
carater de aplicacdo essencialmente ligado a relagdo dialética entre o
pensamento € a experiéncia, “os valores racionais do pensamento cientifico

0342

determinam uma verdadeira recorréncia de racionalidade. A partir deste
ponto, j& ndo encontramos quaisquer condicdes para se pensar em uma

ciéncia da educacao.

9 Ibid., 307.

*0 Id., O racionalismo aplicado, p. 140

*1 Cf. Ibid., O racionalismo aplicado, p. 140 -160.
42 Ibid., p. 143.
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Numa regido de saber cientificamente consolidada, as ordens das
razées “se determinam numa experimentagao nomenal do fenémeno. E nisso,
e ndo, absolutamente, na superficie dos fenémenos, que se pode sentir a
sensibilidade da adaptacdo racional.” *** Com efeito, no conhecimento de
escola sdo muito mais visiveis as estruturas racionais de primeira aproximacgao,
presas, ainda, a8 ordem dos fatos empiricos. Abandonar o positivismo e os
dogmatismos é uma questdo mais facil de ser proposta do que de ser cumprida
na cultura escolar. E essa dificuldade é prova de que o conhecimento, na
escola, ndo se instrui na ciéncia moderna, e parece ainda nao ter deixado suas
bases classicas para ganhar forga e materialidade.

Se cultura escolar se orienta em figuras de outros tempos, fazendo
permanecer, na racionalidade da escola, os reinos da imagem, dos processos
vitais, do realismo, das representacdes, que remetem, respectivamente, aos
filésofos da natureza e aos da ciéncia classica, isso nos autoriza, talvez, a
afirmar que os valores de conhecimento na escola ainda nao entraram na
modernidade do pensamento. Mas, ndo chegamos a desdobrar esta
proposigdo, nem poderiamos fazé-lo rapidamente, sem cometer
arbitrariedades.

N3o tratamos de uma ciéncia da educacao. Referimo-nos a0 saber de
escola a titulo de provocagdo, com vistas no deslocamento de valores e no
engajamento que €& contrdario a ordem do supérfluo, inscrevendo a
racionalidade da escola num primeiro esbogo para o qual a faculdade de
discernir ndo fixou ainda as razdes de conhecer. *** N&o ousamos compreendé-
la, também, no plano da técnica. Com Bachelard, participamos da mentalidade
para a qual a escola ndo tem o fim de se adaptar em qualquer diregdo; seu fim
é, especialmente, o de levar o espirito a abrir-se a inteligibilidade do real.

Contra todo autoritarismo explicador, contra os obstaculos as razdes do
esplirito, a racionalidade da ciéncia moderna oferece a formagéo escolar as
bases de uma licdo a realizar; com base em uma racionalidade discursiva e

retificadora ela “coordena e subordina as ideias, comega com lentidéo e

33 Ibid., p. 145.

#4CE. lbid., p. 34.
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dificuldade; mas seu inacabamento € uma promessa de futuro, a consciéncia

de sua primeira fraqueza é uma promessa de vigor.” **

5 Id., O idealismo discursivo. In: . Estudos, p. 81.
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