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RESUMO

Diante da constatacdo de pouquissimas pesquisas em programas de Pés-Graduagdo em
Histéria que apresentem como objeto principal o livro didatico de Histéria, este trabalho
investiga a colecdo de livros didaticos destinados ao ensino secundario brasileiro Historia
Nova do Brasil — publicada em mar¢o de 1964 pela Campanha de Assisténcia ao Estudante
(Cases). A colegdo foi concebida no seio académico da Universidade Nacional de Filosofia do
Brasil (FNFi), peculiarmente pelos alunos responséaveis pela edigdo do Boletim de Histdria
(BH) sob a orientacdo de Nelson Werneck Sodré, e envolveu diretamente as atividades do
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB). A obra criticava a historiografia tradicional
apresentada nos manuais escolares utilizados no Brasil e objetivava uma inovagdo no seu
conteudo. Exaltava a necessidade de reformas sociais — principalmente educacional —
enquadrando-se no prospecto politico que o Pais vivenciava durante o governo Jodo Goulart;
possuia uma dimensdo politica ¢ foi objeto de luta. Com a instaurag@o do regime militar, os
volumes da Historia Nova foram queimados e proibidos e seus autores, alvos de perseguigao.

Palavras-chave: Livro didatico. Historia (1963-1965). Histéria Nova do Brasil. Ensino de
Historia.



ABSTRACT

By noticing the very few researches in programs in Graduate History having as the main
object the textbook of history, this dissertation investigates the collection of textbooks for
Brazilian secondary education New History of Brazil — published in March 1964 by the
Campaign Student Assistance (Cases). The collection was conceived within at the National
University of Philosophy of Brazil (FNFi), peculiarly by the students responsible for
publishing the Bulletin of History (BH) under the guidance of Nelson Wemeck Sodré and
directly involved the activities of the Institute for Brazilian Studies (ISEB). The book
criticized the traditional historiography presented in textbooks used in Brazil and aimed an
innovation in the content thereof. Extolled the need for social reforms — mainly educational
ones — framing up on the political prospect that the country was experiencing during the
Goulart government, had a political dimension and was the object of struggle. With the
establishment of the military regime, the volumes were burnt and New History banned and
their authors targets of persecution.

Keywords: Textbook; History (1963-1965); New History of Brazil; teaching history.
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INTRODUCAO

Os autores do livro didatico ndo sdo meros espectadores do seu tempo: eles
reivindicam um outro status, o de agente. O livro ndo é um simples espelho: ele
modifica a realidade para educar as novas geragbes, fornecendo uma imagem
deformada, esquematizada, modelada, frequentemente de forma favoravel [...] E os
historiadores se interessam justamente pela andlise dessa ruptura entre ficgdo e o
real, ou seja, pelas intengées dos autores (CHOPPIN, 2004, p. 557).

Este trabalho versa sobre o projeto Historia Nova do Brasil, colegdo de livros
didéticos destinados ao ensino secundario brasileiro — produzida em conjunto por Joel Rufino
dos Santos, Mauricio Martins de Mello, Pedro de Alcantara Figueira, Pedro Celso Uchoda
Cavalcanti Neto, Rubem César Fernandes e Nelson Werneck Sodré —, editada” pela primeira
vez em marc¢o de 1963.

O projeto foi concebido no seio académico da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil (FNFi da UB), de autoria dos alunos responsaveis pela edi¢do do
Boletim de Histéria (BH)®, envolvendo diretamente as atividades do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB)*, e concretizado como publicagdio pelo 6rgido do Ministério da
Educagio e Cultura (MEC): a Campanha de Assisténcia ao Estudante (Cases)’.

Trata-se de um prospecto que vislumbrou a unido de intelectuais da historiografia
brasileira, dentre eles Nelson Werneck Sodré, num momento singular do Brasil. Impugnava
ndo apenas o modo como a Histéria vinha sendo pensada e ensinada, mas também
questionava solugdes para os problemas sociais, politicos e culturais que o Pais vinha

enfrentando.

2 A primeira edigio previa dez volumes, entretanto foram publicados apenas cinco. Assim que o regime militar
se iniciou, a obra foi perseguida, porém, os autores, por meio da Editora Brasiliense (de Caio Prado Jr.),
conseguiram publicar uma segunda edigdo reagrupada em 1965, a qual previa seis volumes, mas foi possivel
publicar apenas dois: os volumes I e IV.

* O Boletim de Histéria foi uma publicagio organizada pelos alunos do Curso de Historia por meio das
atividades do Centro de Estudos da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Resultaram deste
boletim sete nimeros confeccionados entre 1958 € 1963. Trata-se de um extraordinario documento de lutas pela
reformulagio do ensino de Histéria do Brasil.

* Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), fundado no governo Café Filho, em 1955, tendo seus cursos
ministrados inicialmente no prédio do Ministério da Educacéo e Cultura.

5 Neste periodo o diretor da Cases era Roberto Pontual, que havia sido estagiario do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros, em 1963.
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Diante destas consideracfes, este estudo procura examinar o conteldo desse projeto,
averiguando a concepgao de nagdo “imaginada” para o Brasil. O referencial tedrico balizador
desta investigacdo € o conceito de nacgdo, sobretudo o de “comunidade imaginada”, concebido
por Benedict Anderson. Este autor percebe a nacdo como imaginada, porquanto na mente dos
individuos convive uma opinido da comunidade da qual participam. Entende-se, assim, que
mesmo que os limites de uma nag¢do ndo existam empiricamente, seus individuos sdo capazes
de instituir e imaginar tais fronteiras, cunhando e imaginando seus membros.

Logo, a interpretacdo peculiar do Brasil, elaborada pela agremiacdo do projeto
Historia Nova do Brasil — por intermédio da colecdo, de discursos e palestras em sindicatos,
etc.,— reforca vinculos passados, legitima poderes e homogeneiza populagfes. O estatuto de
antiguidade atribuido a nacdo constitui o seu alicerce, da mesma forma que a identidade
coletiva parte da memoria do grupo, e a acdo de rememorar compde uma selecao de episédios
passados, que de alguma maneira serdo Uteis para acles presentes e construcfes de
perspectivas de futuro (ANDERSON, 2008).

Os autores de livros didaticos sdo agentes do seu tempo, podendo, por intermédio do
livro, contemplar a sociedade em que vivem, ou entdo construir a imagem que desejam. Os
autores do projeto Historia Nova do Brasil (HNdB) contemplaram a imagem de seu tempo,
pois por meio de seus textos é possivel identificar a sociedade brasileira e seus embates na
década de 1960, mas, também, pintaram a Histéria pelo conduto da obra. Neste sentido, ndo é
possivel deter-se apenas naquilo que os autores escreveram, é preciso ponderar sobre aquilo
que eles buscaram silenciar. Objetiva-se, neste estudo, analisar criticamente a obra, atentando
para o conjunto de ideias contidas no seu interior na construcdo da “na¢do imaginada” por
Sseus autores.

O recorte cronolégico proposto, 1963 a 1965, corresponde aos anos que compreendem
a confeccdo das edicbes primeira e segunda da obra em apreco. A primeira publicacdo foi
feita pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), e a segunda, pela Editora Brasiliense. No
intervalo entre as duas publicacOes instaurou-se a ditadura militar, ocasido em que as
monografias e seus autores foram perseguidos pelo Estado, por intermédio de Inquérito
Policial Militar (IPM) e editorias da imprensa brasileira (Jornal do Brasil, O Estado de S.
Paulo, O Globo e Revista Manchete).

A dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro, representando 0s passos
iniciais da investigagdo, procura trazer & tona aspectos do debate historiografico sobre o livro
didatico no Brasil, sobretudo agueles elaborados para o ensino secundario, considerando a

complexidade e multiplicidade de suas funcbes e definicdo. Para tal intento, averigua-se o
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surgimento das editoras no Brasil®, cotejando-o0 com a génese do manual escolar no Pais.
Porém, enquanto a grande maioria dos manuais escolares era de importacdes ou traducdes de
compéndios alemaes e franceses, 0 manual de Historia do Brasil contava com uma elaboracgéo
singular por meio das atividades de autores ligados ao Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB) e professores do Colégio Pedro 1.

Inquire-se, deste modo, como a Histdria do Brasil foi apresentada pelas produgdes
didaticas de 1830 — com o surgimento dos primeiros manuais dedicados a Historia do Brasil —
até a década de 1960, periodo de elaboracdo da Historia Nova do Brasil. Inclui-se neste
recorte temporal o Decreto-Lei n.° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, que estabeleceu o
debate acerca dos manuais escolares de forma institucional e elaborou a Comissédo Nacional
do Livro Didatico (CNLD).

Apresentados 0s manuais escolares e o seu conteudo, faz-se um breve histérico do
ensino secundario brasileiro e a sua relagdo com a disciplina de Histéria. A abordagem do
ensino secundario explica-se pelo fato de o projeto Historia Nova do Brasil ter sido destinado
a este nivel de escolarizacdo. Posteriormente, interpelam-se as Reformas Francisco Campos
(1931) e Capanema (1942), por meio de suas propostas para 0 ensino de Histéria e
compéndios produzidos neste periodo. Optou-se por iniciar pela Reforma Campos, uma vez
que esta significou um “divortium aquarium” (HOLLANDA, 1957, p. V) no ensino
secundario brasileiro. Encerra-se o capitulo 1 com a Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacao Nacional (Lei 4.024/61), promulgada no governo Jodo Goulart, que proporcionou
flexibilidade ao curriculo e buscou nortear a organizacdo do sistema de ensino brasileiro.
Ressalta-se que foi na vigéncia desta lei que os autores elaboraram a colecao.

O capitulo 2 aborda a producdo historiografica de alguns pensadores do Brasil em
torno da construcdo da identidade nacional, e deste modo almeja-se percorrer o delicado
territorio de discursos e debates em torno da questdo nacional brasileira, inquirindo como esta
vem sendo “imaginada”. Para isto, esquadrinha-se a Historia do Brasil, evidenciando a génese
do sentimento de identidade nacional. Assim, expde-se a multiplicidade do conceito de nagéo,
salientando, dentre diversas analises, a do cientista politico Benedict Anderson (2008).

Avalia-se a constru¢cdo do Brasil como nagdo por meio de revoltas no periodo
regencial e pela manipulacdo do imaginario no periodo republicano com a criagao de herois,

simbolos e um discurso que legitimasse a Republica. Porém, esta disposic¢do deveu-se também

5 As primeiras editoras do Brasil foram: Impressdo Régia, Tipografia Universal. AE. & H. Laemmert, AH.
Garnier, Francisco Alves e F.T.D. O nome da editora F.T.D., é uma homenagem a Frére Théophane Durand,
superior-geral da Congregagdo Marista de 1883 a 1907.
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aos centros de formacdo do pensamento nacional, que inquiriram sobre a sua identidade.
Avalia-se como a nagdo vem sendo “imaginada” por meio das produgdes historiograficas,
desde a criacdo do Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) em 1838, até o Instituto
Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), de 1955 a 1964 — momento de aniquilamento do
instituto.

O capitulo 3 tem como objeto a Histéria Nova do Brasil. Verifica-se o contexto
histérico do Pais nos anos de 1960, primordiais para a compreensdo da dimensdo politica
contida nos manuais. Também foram analisadas algumas publicacdes® do Boletim de
Historia’ da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, fonte determinante
para a compreensdo do debate estabelecido no movimento estudantil em prol da reforma
educacional nos estabelecimentos de ensino secundario e universidades do Pais. Em seguida,
buscou-se identificar os vestigios da nagdo “imaginada” na Histdria Nova do Brasil,
considerando seus aspectos textuais, bem como a apresentacdo de aspectos relevantes desse
objeto da cultura material, tais como capa, titulos, divisdo dos capitulos, disposi¢do do texto,
imagens, entre outros. O capitulo € finalizado com a apresentacdo da perseguicdo da obra por
parte da imprensa e do centro de formacdo do pensamento nacional — o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB) —, e da memoria dos autores trinta anos apds a represalia,
publicada em 1993, por meio da Colecdo Memoria das Editoras Giordano e Loyola.

® Os artigos selecionados foram aqueles que tinham como objeto o ensino secundario brasileiro e a didatica da
Histdria.

" Entre os membros do corpo editorial constam dois autores da Histéria Nova do Brasil: Pedro Celso Uchoa
Cavalcanti Neto e Pedro de Alcantara Figueira.
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CAPITULO 1

O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA DO BRASIL E O ENSINO
SECUNDARIO: UM BREVE HISTORICO

1.1 O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DE ESTUDO

Adotar o livro didatico como objeto de estudo é uma tarefa um tanto quanto ardua,
considerando a sua complexidade, a multiplicidade de suas funcdes, a coexisténcia de outros
suportes educativos e a diversidade de agentes que ele envolve (Estado, editores, professores e
alunos). Por isso, o primeiro grande desafio ao se pesquisar o livro escolar relaciona-se a
prépria definicdo do objeto, que pode ser explicado de distintas maneiras e em varias linguas,
ndo apresentando caracteristicas devidamente definidas, podendo assumir diversas fungdes de
acordo com o ambiente sociocultural, o periodo em que foi produzido, a disciplina e a série a
que se destina, a metodologia e as formas de uso (CHOPPIN, 2004).

Ha divergéncias entre os especialistas na tematica sobre o que vem a ser um livro
didatico, quanto ao seu contetdo, uso e finalidade. Os livros didaticos também séo
estigmatizados como alvos da pedagogia, e assim, frequentemente as obras ndo constam nos
inventarios da Histéria da Historiografia, apresentando um menor valor, sendo
desconsideradas como escritas da Historia (FREITAS, 2009).

Coforme Freitas (2009), o livro didatico pode ser reconhecivel porque materializa a
disciplina escolar, ligado desde meados do século XVII ao processo de disciplinarizacdo dos
saberes escolares. Ele pode ser definido como “um conjunto de folhas impressas e reunidas
em volume encadernado ou brochado”, com seu uso destinado ao ensino (FREITAS, 20009,
p.13). E planejado e organizado para uso em situacdo didatica, para ser lido e produzir
sentido, tendo, no minimo, dois destinatarios: o aluno e o professor.

Os manuais escolares sdo objeto da cultura escolar, cujo uso é destinado a sala de aula
(SCHMIDT, 2006). Eles normatizam a pratica pedagogica e contribuem no cotidiano escolar,
exercendo a funcdo de mediacdo entre a Histéria como disciplina académica e o modo de

ensiné-la em sala de aula (SCHMIDT, 2006). Eles precisam ser compreendidos como objetos
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que devem ser usados numa situacdo de ensino e aprendizagem, uma relacdo que envolve
diversos sujeitos: “o(s) autor(es), editor, trabalhadores, e, sobretudo, professores e alunos”
(OLIVEIRA, 2009, p. 81).

De acordo com Choppin, os livros didaticos destinados aos jovens, reproduzidos e
distribuidos em grande escala, sdo instrumentos poderosos de unificacdo, até mesmo de
“uniformizacdo nacional, linguistica, cultural e ideoldgica” (2004, p. 560).

Na concepcao de Bittencourt® (1993), o livro didatico deve ser avaliado como veiculo
portador de um sistema de valores, ideologia e cultura, inserido em uma teia de relacGes e
representacdes sociais, em que a sua posse pode ser associada a um status social, podendo ser
considerado como elemento de diferenciagdo social e indicador de oposi¢do no interior da
prépria elite — uma mercadoria, um depositario dos contetdos escolares e um instrumento
pedagogico.

Pode ser admitido como uma mercadoria, pois € um “produto do mundo da edi¢do que
obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializacdo, pertencente a ldgica do
mercado”; € um depositario dos conteudos escolares, pois, por seu intermédio, sdo passados
os “conhecimentos e técnicas considerados fundamentais de uma sociedade de determinada
época” e, por fim, é um instrumento pedagdgico, na medida em que oferece diversas
possibilidades de trabalho em sala de aula (BITTENCOURT, 2001, pp. 71- 72).

Maria Laura P. B. Franco define os livros didaticos como ‘“aqueles que se destinam a
instruir, coadjuvando o trabalho do professor, numa area qualquer do conhecimento”
(FRANCO, 1982, p. 17). Na sua acepc¢do, o livro ndo é neutro, sendo um portador de
“valores, crengas e visdo de mundo dos autores”, e deste modo ele pode adquirir dois tipos de
funcdo: de “instrumento de reproducdo ideolégica®™ ou de possibilitar ao aluno o
“desenvolvimento de habilidades voltadas para a conscientiza¢do” (FRANCO, 1982, pp. 17-
18).

Utiliza-se aqui a definicdo de livro didatico estabelecida pelo Decreto-Lei n.° 1.006, de
30 de dezembro de 1938:

8 Circe Maria Fernandes Bittencourt questionou, em sua tese de doutorado, como a criacdo dos programas
curriculares e suas propostas foram transpostas para os livros didaticos. Para isto, a autora acompanhou a
construgdo da Histdria sob o aspecto de disciplina escolar, utilizando como fonte livros de Histéria das escolas
primarias e secundarias, buscando estabelecer o vinculo entre a produc¢do historiografica académica e oficial e a
sua transposi¢ao para o0 manual escolar.

% Maria Laura P. B. Franco apreende o conceito de ideologia em uma sociedade de classes, como um conjunto de
valores que refletem os interesses particulares apenas da classe que domina as relacbes de producdo. Estes
valores, conforme a autora, sdo parciais, no sentido de representarem o interesse de apenas uma classe, e
imaginarios, no sentido de serem uma fabricacdo para ocultar a verdadeira origem das diferencas sociais
(FRANCO, 1982).
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[...] os compéndios de leitura em classe: Art. 2.°, § 1.° — Compéndios sdo os livros
que exponham total ou parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos
programas escolares, § 2.° — Livros de leitura de classe sdo os livros usados para
leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de livros de texto,
livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico
(OLIVEIRA, A.,1980, apud OLIVEIRA, J., 1984, pp. 22-23).

Percebe-se o livro como: mercadoria, instrumento pedagogico, instrumento de
reproducdo de ideias, veiculo depositario e transmissor de valores, cultura e contetdos
escolares e instrumento de unificagdo nacional, linguistica e cultural. O livro escolar pode
apresentar diversas funcdes que, consoante Choppin, sdo classificadas em: referencial,

instrumental, ideoldgica e cultural, e documental:

1) Fungéo referencial: [...] desde que existam programas de ensino: o livro didatico é
entdo apenas a fiel tradugcdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da
concorréncia, uma de suas possiveis interpretacdes.

2) Fungdo instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de aprendizagem,
prop0e exercicios ou atividades [...].

3) Funcao ideoldgica e cultural: é a funcdo mais antiga. A partir do século XIX, com
a constituicdo dos Estados nacionais e com o desenvolvimento, nesse contexto, dos
principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como um dos vetores
essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento
privilegiado de construcdo de identidade [...], assume um importante papel politico.

4) Funcdo documental: acredita-se que o livro pode fornecer, sem que sua leitura seja
dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou ic6nicos, cuja observa¢do ou
confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico no aluno. Essa fungdo surgiu
muito recentemente na literatura escolar (CHOPPIN, 2004, p. 553, grifos do autor).

Apesar das diversas funcdes que o livro pode representar, a grande maioria das
pesquisas académicas o tem analisado por meio da funcéo ideoldgica, restringindo-se a “tentar
substituir ideologias (reais ou presumidas) que elas identificaram por meio de outras
ideologias” (CHOPPIN, 2004, p. 557). Negligenciam, acima de tudo, as ‘“caracteristicas
formais”, a “organizacdo interna”, as “diferenciagdes tipograficas (fonte, corpo de texto,
grifos, tipo de papel, bordas, cores, etc.)”, a distribuicdo dos textos e imagens dos livros
didaticos (CHOPPIN, 2004, p. 559).

Ao analisar a producéo histérica mundial'®

dos dltimos quarenta anos™ acerca dos

estudos de livros didaticos, Choppin constatou que: “[...] mais de trés quartos da produgdo

19 Ainda sdo raros os paises que possuem um inventario publicado a respeito da pesquisa da Histéria e da
literatura escolar. Na Franca, desde 1789, foi criado o banco de dados Emmanuelle, que contabiliza toda a
producdo nacional francesa (CHOPPIN, 2004, p. 564), ja no Brasil podemos destacar o trabalho de Circe Maria
Fernandes Bittencourt desenvolvido na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, vinculado ao
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cientifica tem menos de vinte anos e 45% tem menos de dez anos” (2004, p. 549), e que a
ultima tendéncia que caracteriza a pesquisa sobre a historia do livro e edi¢des escolares é a
consideracdo de sua dimensdo transnacional, isto €, a reivindicacdo do carater nacional ou
regional do livro e a afirmacéo de uma identidade cultural ndo escondem mais as influéncias
de varios outros paises na construgéo do livro.

No Brasil, Kénia Hilda Moreira e Marilda da Silva apresentaram um mapeamento
quantitativo e qualitativo da producdo académica, entre os anos 1980 e 2005, sobre livros
didaticos de Histdria, realizada em programas de pos-graduacdo do Pais. No total foram 66
obras em 25 anos, sendo que grande parte da producdo académica sobre livro didatico de
Historia foi produzida em cursos de pos-graduacdo em Educacdo, e ndo em Histéria
(MOREIRA; SILVA, 2001). Destaca-se aqui que, dentre os 66 trabalhos produzidos no
Brasil, apenas um* foi efetivado na Regi&o Centro-Oeste, na Universidade Federal de Goias
(MOREIRA; SILVA, 2001, p. 83).

Estes dados demonstram quanto a pesquisa sobre o manual escolar no Brasil, nos
programas de pds-graduacdo em Histdria, tem deixado a desejar. Assim, esta pesquisa é
relevante, pois é pioneira, particularmente pelo fato de estar vinculada ao Programa de P0s-

Graduacgdo em Historia da Regido Centro-Oeste, que possui poucos estudos sobre o tema.

1.1.1 PRIMEIROS LIVROS DIDATICOS NO BRASIL

A ideia inicial de livro didatico ocorreu no século XVI, “com a cria¢do da Escola
Moderna, que surge com a Companhia de Jesus, idealizada, por sua vez, com o objetivo de
conter a Reforma Protestante” (MOREIRA; SILVA, 2001, p. 27), porém, o primeiro livro

banco de dados Emmanuelle e o recém-publicado livro “Um inventario: o livro didatico de Histdria em
pesquisas (1980 A 2005)” de Kénia Hilda Moreira, resultante de sua dissertagdo de mestrado.

Cerca de 2 mil referéncias processadas em banco de dados, referentes a aproximadamente cinquenta paises
(CHOPPIN, 2004).
20 Gnico trabalho produzido na Regi&o Centro-Oeste até 2005 foi a dissertagdo de mestrado apresentada no
programa de Pds-Graduacdo em Histéria da Universidade Federal de Goids, sob a autoria de Karine Ribeiro
Caldas: “Nacdo, memoria e Histdria: A formacao das tradi¢Bes nos manuais escolares (1900-1922). Atualmente
encontra-se mais um trabalho, defendido em 2010 no Programa de Pds-Graduacdo em Histdria da Pontificia
Universidade Catolica de Goids, de autoria de Iracy Barbosa Pires: “A Construcdo de uma Identidade:
Representac6es do Negro no Livro Didatico”.
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feito especificamente para o ensino escolar surgiu com Juan Amos Coménio™®, em 1632, o
Didatica Magna, escrito em latim e para uso em sala de aula (MOREIRA; SILVA, 2001).

A constituicdo da Histéria como disciplina no Brasil foi inaugurada com o
regulamento do Colégio Pedro Il, n.° 8, de 31 de janeiro de 1837. A Histdria do Brasil era
ensinada com a Geografia e a Historia Universal, sendo que Justino José da Rocha foi o
primeiro professor a elaborar resumos de obras traduzidas — especialmente obras francesas —,
utilizando-os como recurso didatico em sala de aula (STAMATTO, 2009, p. 25).

No Brasil, os primeiros livros escolares seguiram modelos franceses e alemaes,
visando inicialmente a atender ao professor, sendo o seu principal instrumento para a sua
formacdo. Como os manuais eram importados, algumas disciplinas s6 poderiam ser estudadas
apos o ensino do idioma estrangeiro, como foi 0 caso da Historia Universal, que s6 poderia
ser aplicada depois da conclusdo do curso de francés, uma vez que se adotava em grande parte
o livro “Histoire de La Civilisation, de Charles Seignobos'*’ (HOLLANDA, 1957, p. 102).
Isto também valia para estabelecimentos de ensino mantidos por congregacdes religiosas.

Na década de 1930, a partir da Revolucdo de 1930, medidas nacionalizadoras
proibiram o uso de compéndios e de linguas estrangeiras no ensino secundario, o que
favoreceu significativamente a expansdo e concepc¢do de livros didaticos brasileiros. Guy de
Hollanda defendeu que a crise de 1929 — associada com a queda da moeda nacional e o
encarecimento do livro didatico estrangeiro — possibilitou que o livro brasileiro, anteriormente
mais caro, competisse com os importados. Outro fator favoravel, mencionado pelo autor, foi o
aumento do numero de estabelecimentos de ensino secundario, em sua maioria particulares, a
partir da Reforma Campos®®, que possibilitou a sua equiparacido (HOLLANDA, 1957).

O nascimento dos livros de Historia do Brasil — escritos pelas “altas personalidades da
nacao, uma vez que a elaboracdo de uma obra didatica seria uma tarefa patritica, um gesto
honroso” (MOREIRA; SILVA, 2011, p. 33) —, deu-se nos anos de 1830 e 1840, ainda no
periodo regencial, com a introdu¢do da disciplina de Histéria do Brasil nos curriculos oficiais
dos cursos secundario e elementar. As escolas particulares davam preferéncia ao uso de

compéndios estrangeiros*®, porém para o ensino de Histéria do Brasil os autores “ndo podiam

13 juan Amos Coménio (1592-1670), pensador do século XVII, nasceu na Moravia (atual Republica Tcheca).

E considerado pioneiro na area de educacio infantil e o pai da pedagogia moderna.

14 Seignobos, no final do século XIX, dividiu a Histéria em Antiga, ldade Média, Tempos Modernos e
Contemporaneo; esta divisdo foi aceita pelo regime republicano, exercendo forte influéncia na estruturagdo do
ensino secundario e, consequentemente, na producédo didatica brasileira.

1> A Reforma Campos sera tratada adiante, na pagina 36.

16 Ressalta-se que embora 0os manuais fossem em sua grande maioria importados culturalmente da Franca,
portanto submissos aos ditames europeus, eles sofreram interferéncias em seu conteddo no processo de



19

recorrer a tradugdes, por tratarem de temas nacionais, transformando os manuais de Historia,
juntamente com as obras de Geografia, em produ¢do necessariamente original”
(BITTENCOURT, 1993, p. 194).

Os primeiros livros de Historia do Brasil foram confeccionados por militares, como as
obras Resumo da Histéria do Brasil, de Henrique Luiz de Niemayer Bellegarde'’, e
Compéndio da Histéria do Brasil, de Abreu e Lima'® (BITTENCOURT, 1993, pp. 195-196).

No decorrer do século XIX, os livros publicados no Brasil possuiam uma tiragem
variavel e dificilmente ultrapassavam os “1.000 exemplares”; j& 0s manuais escolares, em
suas “primeiras edi¢des, variavam entre 2.000 e 4.000 exemplares, e os de maior
receptividade conseguiam constantes reedi¢bes, as vezes anuais, que chegavam a 6.000
exemplares” (BITTENCOURT, 1993, p. 108).

As editoras, ao perceberem o comércio muito lucrativo do livro didatico, passaram a
considera-lo como “a mina de ouro” da produgao, fazendo dele a sua principal mercadoria.
Enquanto uma obra erudita, normalmente encadernada, tinha o seu pre¢o de “5$000 a 10$000
réis”, os livros didaticos eram cartonados em papel de pior qualidade, com precos de “2$000 a
5%000 réis” (BITTENCOURT, 1993, p. 113); em termos comerciais eram mais baratos e
acessiveis, entretanto, com um nimero de vendas superior. Deste modo, a partir de 1851, a

producdo de livros didaticos™®

tornou-se uma fonte de lucros capaz de sustentar, nos dias
atuais, dezenas de editoras especializadas nesse produto cultural” (MOREIRA; SILVA, 2011,
p.39).

A primeira imprensa no Brasil foi criada em 1808 por ocasido da chegada de D. Jodo
V ao Brasil. Era um 6rgdo oficial denominado Impressao Régia, que apresentava como um de
seus objetivos principais a ampliacdo quantitativa e qualitativa da produgdo de materiais para
a educacdo publica. No entanto, ao final de 1822, acompanhado pelo descompromisso do

Estado com as publicacbes de compéndios escolares, 0 monopolio da Impressdo Régia

recomposicdo didatica. Esta alteracdo pode ser pensada por meio das necessidades politicas e sociais, na qual o
tradutor modificava a obra de acordo com suas ideias.

17 Henrique Luiz de Niemayer Bellegarde era de uma familia de portugueses, estudou em Paris e foi bacharel em
Letras pela Universidade de Paris. Sua obra considerada como didatica foi a 22 edi¢do do Resumo da Histdria do
Brasil de 1834, tendo a Ultima edicdo em 1855 (BITTENCOURT, 1993).

18 José Ignéacio de Abreu e Lima, pernambucano, teve sua obra adotada pelo Colégio Pedro I, ainda que
criticada por Varnhagen, que a considerou como plagio do Francés Beauchamp. “Compéndio da Histéria do
Brasil” teve varias edigdes, sendo a Ultima em 1882, apds a sua morte (BITTENCOURT, 1993).

19 Circe Bittencourt, ao analisar as propostas contidas em discursos de ministros, presidentes de
Provincias/Estados, deputados, senadores, administradores e inspetores escolares, identificou duas fases na
elaboracéo da produgdo do livro didatico no Brasil. A primeira fase seria referente a projetos que defendiam a
construcdo de livros didaticos seguindo modelos de livros estrangeiros, preferencialmente franceses e alemaes, e
a segunda fase se referia aos anos de 1870/1880, momentos em que criticas aos livros estrangeiros aumentaram e
apareceram projetos de obras nacionais, apresentando uma tendéncia nacionalista.



20

acabou. E aproximadamente nos anos 1850, a producdo didatica passou a ser feita por editoras
particulares no Brasil, em Portugal e na Franca (BITTENCOURT, 1993).

Uma grande editora particular de livros didaticos a se destacar foi a Francisco Alves,
propriedade do portugués Nicolau Alves. Esta editora empenhava-se na compra dos direitos
de obras com sucesso de vendas, pertencentes a pequenas editoras, e adquiria também firmas
concorrentes, buscando instituir um monopdlio da producdo de livros didaticos
(BITTENCOURT, 1993).

Em 1838, Eduard Laemmert criou sua propria firma e associou-se a seu irmao
Heinrich, abrindo a Tipografia Universal AE. & H. Laemmert, substituta da Tipografia
Nacional, publicando, as vezes, algumas obras didaticas. A Laemmert foi responsavel pelas
primeiras obras didaticas de Histdria e Geografia, mas em 1909, ap6s um incéndio na editora,
seus direitos autorais foram vendidos a editora Francisco Alves, que aumentava cada vez mais
a sua colecdo de livros didaticos (BITTENCOURT, 1993).

No inicio do século XX, a F.T.D., criada pela Congregacdo dos Irmdos Maristas,
também se especializou em livros escolares, coeditando e distribuindo alguns livros
juntamente com a Francisco Alves. Deste modo, ao final da primeira década do século XX, a
producdo didatica concentrava-se em trés editoras: A.H. Garnier, Francisco Alves e F.T.D.,
sendo que o restante — ou seja, 14% do total das obras — era publicado por casas editoriais
estrangeiras, principalmente de Paris e Lisboa (BITTENCOURT, 1993).

As grandes editoras, responsaveis por aproximadamente 20% do total de producdes no
Brasil, estavam localizadas no Rio de Janeiro e — a exemplo da Garnier, que deu inicio a
producdo de livros destinados ao ensino secundario, inclusive da disciplina de Historia, e da
H. Laermmert — preferiam obras didaticas dos professores do Colégio Pedro Il, da Escola
Militar ou da Escola de Marinha (BITTENCOURT, 1993).

Tanto as grandes como as peguenas editoras enfrentavam os problemas do processo de
industrializacdo do Pais, que acarretava dificuldades para a aquisicdo de novos equipamentos,
falta de capital, tinta e papel, favorecendo deste modo o comércio de obras estrangeiras. As
pequenas editoras enfrentavam problemas maiores que as demais, ficando limitadas a
impressdo de obras encomendadas® pelos préprios autores e, quando estas faziam sucesso,
logo uma editora grande comprava-lhes o direito de producdo (BITTENCOURT, 1993).
Nesse periodo, eram raros os casos de livros didaticos com apenas duas edicdes, e a obra

didatica foi se caracterizando pelo seu elevado nimero de edicdes.

20 Um exemplo de obras encomendadas s&o os livros de Joaquim Manuel de Macedo, impressos a seu pedido em
1861, que depois tiveram o direito comprado pela editora L. Garnier (BITTENCOURT, 1993).
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Diversas estratégias foram utilizadas para que uma obra fosse editada inimeras vezes,

como a utilizagdo do termo “novo”?

nas capas dos compéndios, ainda que o contetdo do
livro ndo fosse alterado em nada, mas dava a impressdo ao comprador que o conteudo traria
algo diferente. A Cartilha, de Thomas Galhardo, por exemplo, foi editada por volta do inicio
de 1880, e em 1968 teve a sua 2192 edi¢do. Além deste exemplo, podem-se citar os chamados
livros de “longa vida”, altamente lucrativos, que permaneceram décadas em sala de aula,

perpassando varias geracdes de alunos:

No inicio da produgdo do LD nacional, houve numerosas e sucessivas edigdes, tendo
muitos livros uma longa permanéncia na escola, chegando a permanecer mais de
cinquenta anos na sala de aula. Por exemplo, o livro didatico de Histéria (LDH)
Licdes de Historia do Brasil, de Joaquim Manoel de Macedo, publicado em 1861,
foi reeditado durante todo o contexto de Primeira Republica, permanecendo por
mais de trinta anos ap6s a morte do autor. Outro exemplo é o LDH Histéria do
Brasil, de Jodo Ribeiro, editado em 1900, cuja 19% edicdo data de 1966, mais de
vinte anos apds a morte do autor (MOREIRA,; SILVA, 2011, p. 31, grifo do autor).

Joaquim Manuel de Macedo, na acep¢do de Bittencourt (1993), foi o autor de livro
didatico mais lido do século XIX, a sua obra “LicGes de Histéria do Brasil” teve 11 edi¢des
com aproximadamente 6 mil exemplares cada uma delas.

Nos anos 1850, com a introducdo da Histdria do Brasil, nos programas do Colégio
Pedro 11?> e escolas de ensino elementar, o volume de obras e autores cresceu
consideravelmente possibilitando espaco, inclusive para as mulheres®. Professores do

Colégio Pedro 11

e quase todos os secretarios do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB) foram autores de livros didaticos, eles “tiveram estreitas ligacdes com o saber oficial
ndo apenas porque eram obrigados a seguir os programas estabelecidos mas, porque, estavam
‘no lugar’ onde este mesmo saber era produzido” (BITTENCOURT, 1993, p. 205). Forjando
por meio da Historia elitista, heroica e mitica a nagdo sonhada, “imaginada”.

Mas quem eram esses autores e professores do ensino secundario brasileiro no
decorrer do século XIX e inicio do século XX? Bittencourt 0s apresenta como hommes de

lettres, “autodidatas que ficaram conhecidos no campo educacional pelo ndmero significativo

21 Atualmente ainda se mantém este tipo de estratégia.

2.0 colégio era a “escola-modelo”, sendo a tnica escola autorizada a fornecer o certificado de conclusdo do
curso secundario, até 1931, e responsavel pela elaboracéo dos programas de ensino secundario para todo o Pais.
23 Tem-se noticia de duas mulheres que foram autoras de livros didaticos de Histdria: Herculana Firmina Vieira
de Sousa escreveu Resumo da Histéria do Brasil (1500-1840) e Maria Guilhermina Loureiro de Andrade,
graduada pela Normal School of New York, autora de uma cartilha e de uma série de livrinhos de leitura e de
uma Histdria do Brasil (BITTENCOURT, 1993, p. 210).

24 Alguns autores de livros didaticos que foram professores do Colégio Pedro Il: Justiniano da Rocha, Joaquim
Manuel Macedo, Berquo, Moreira Pinto, Jodo Ribeiro, Jonathas Serrano, etc.



22

de textos e traducdes escolares, redigindo Gramaticas, Dicionérios, compéndios de Geografia,
livros de leituras, além das obras de Historia” (BITTENCOURT, 1993, p. 228).

A partir de 1870, as producdes de livros didaticos passaram a serem elaboradas por
professores que eram de outros estabelecimentos, além do Colégio Pedro Il ou sécios do
IHGB, granjeando uma escrita mais heterogénea, acessivel também a autoras. Neste periodo
também comegaram a surgir criticas em relacdo aos livros estrangeiros, dando inicio a
projetos® de livros didéticos nacionais, motivo de debate entre os parlamentares durante o
século XIX.

No final dos anos 1880, o Estado brasileiro temia a disseminacdo do saber letrado e 0
livro passava a ser considerado como obra perigosa, pois havia um temor das mdaltiplas
possibilidades que as praticas de leitura poderiam oferecer ao aluno. José da Silva Lisboa,
autor de uma das primeiras obras didaticas, relatou o perigo da disseminacdo do livro, na
qualidade de “importante e contraditério veiculo de comunicagdo”, ao possibilitar a difusdo
das “luzes” para as classes inferiores, uma vez que estas poderiam ser “seduzidas” para
revolugdes, consideradas praticas perigosas: “As pessoas necessarias aos trabalhos mecanicos,
adquirindo conhecimentos superficiais, se desgostam da sua laboriosa condicéo, e aspirando a
mudanga de estado, sdo facilmente seduzidas para revolugdes por insidiosos demagogos”
(LISBOA, 1827, apud BITTENCOURT, 1993, p. 28).

Desse modo, os administradores publicos, na aprovacdo de quais seriam ou ndo as
obras “adequadas” a0 publico escolar, acabavam evitando, por meio da inspecdo das escolas,
que professores utilizassem em suas aulas outras fontes que poderiam ser consideradas como
subversivas. Assim o material didatico acabava expressando o valor moral de sua época e era
entendido como a possibilidade de unificacdo do saber em todo o Pais, buscando legitimar o
“Estado-nagdo e o regime politico que se instaurara” (BITTENCOURT, 1993, p. 194).

Havia uma preocupacdo relacionada as adaptacdes e traduc@es de livros estrangeiros,
na qual os livros utilizados no Colégio Pedro Il deveriam ser aprovados pelo ministro do
Império e pelo reitor do colégio. Estes tipos de exigéncia, juntamente com 0s exames para 0S
Ccursos superiores, proporcionavam uma homogeneidade as obras didaticas.

No final do século XIX, iniciativas foram tomadas no sentido de regulamentar os
compéndios a serem adotados em cada provincia. O incentivo a confeccéo de obras nacionais,
contudo, era praticamente inexistente, limitado a Historia do Brasil e a Geografia
(BITTENCOURT, 1993).

% Os projetos s6 foram impulsionados nos anos 1930.
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Em forma de incentivo, comegou-se a premiar as melhores obras “com honrarias ou
com dinheiro”?. Diversos autores, buscando sensibilizar pessoas e ter a aprovacéo garantida
de suas obras, comecaram a dedica-las a autoridades e, até mesmo, a enviar cartas com
pedidos de aprovacao, mantendo-se este tipo de pratica mesmo no regime republicano.

O professor deveria utilizar em aula apenas livros aprovados pelo Estado, fazendo sua
“escolha” a partir de uma lista prévia. Aqueles que utilizassem livros proibidos estariam
sujeitos a punicdes’’. Esta pratica de possibilitar “alguma escolha” legitimava a acdo
controladora do Estado, porquanto o professor teria de escolher um livro que na realidade
estava sendo imposto. Desta maneira, Igreja e Estado controlavam a adocdo de livros nas
escolas publicas e particulares durante o Império, e na Republica esta tarefa ficou relegada ao
Estado, que reforcou o poder fiscalizador dos inspetores e diretores (BITTENCOURT, 1993).
Pode-se entdo afirmar que o livro didatico foi criado para que o Estado pudesse controlar o
saber a ser divulgado pela escola.

O livro didatico deveria “assegurar ao professor o dominio de um conteudo bésico a
ser transmitido aos alunos e garantir a ideologia desejada pelo sistema de ensino”
(BITTENCOURT, 1993, p. 25). Ao ter sua funcdo ampliada, comecou a ser consumido® por
criancas e adolescentes, que passaram a ter o direito de posse sobre ele.

No final do século XIX e inicio do século XX, foi incentivado o processo de
nacionalizagdo do livro didatico, defendendo a necessidade de se produzirem manuais com
temas sobre “0 Pais, sua natureza e costumes” (BITTENCOURT, 1993, p. 30), o que as obras

estrangeiras ndo contemplavam. Neste contexto, Em 1890, José Verissimo escrevia:

[...] uma das mais necessérias reformas € a do livro de leitura. Cumpre que ele seja
brasileiro, ndo s6 feito por brasileiro, que ndo é o mais importante, mas brasileiro
pelos assuntos, pelo espirito, pelos autores transladados, pelos poetas reproduzidos e
pelo sentimento nacional que o anime (VERISSIMO, 1985, apud BITTENCOURT,
1993, p. 20).

Por intermédio do uso dos livros didaticos e do incentivo por parte do Estado — para

uma producéo de programas curriculares que sistematizassem o conhecimento em disciplinas

%0 Compéndio de Historia da América, de Rocha Pombo, ganhou o “concurso proposto pelo Conselho
Superior de Instrucdo Publica do Distrito Federal em agosto de 1897, tendo o autor recebido a soma de
4:000$000 (quatro mil réis), e a municipalidade se encarregou da impressdo de uma primeira edi¢do de mil
exemplares” (BITTENCOURT, 1993, p. 29).

27 As puniges poderiam variar entre suspensdes do exercicio de trabalho e multas.

8 Ainda na fase revolucionaria da Franca, Condorcet, escreveu o texto “Second Mémoire sur [’ Instrucion
Publique”, criando dois livros didaticos, um para o professor e um para 0 aluno, e esta concepgao de livro foi
conhecida pelos legisladores brasileiros, ainda no século XIX (BITTENCOURT, 1993, p. 22).
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escolares, capazes de auxiliar a formagdo do “sentimento nacionalista” (BITTENCOURT,
1993, p. 31) —, defendia-se a difusdo do vinculo nagdo-territério, destacando o estudo da
Histdria Nacional e da Geografia para o conhecimento do imenso espaco fisico do Brasil.

A Historia Sagrada, compreendida em sua maioria de compéndios resultantes de
traduces de textos europeus, desapareceu dos curriculos com a Republica, e a Historia
Universal foi acrescida pela Histéria do Brasil. Era uma fase de substituicdo dos herois
biblicos por cidadédos civis, herdis que seriam delineados pelo governo, que introduzia a
disciplina Instrucdo Moral e Civica nas escolas brasileiras, substituindo o ensino religioso,
encarregadas de ensinar e legitimar dois principios basicos para a formagdo da nacdo: familia
e Pétria:

A introducdo do ensino de Introdugdo Moral e Civica nas escolas representou,
dentro desta perspectiva, um apéndice da Historia, ou um acréscimo a esta
disciplina, servindo para desenvolver o sentimento patriotico, direcionando a moral
secular. Tal “sentimento patriético” ndo possuiu uma unanimidade entre 0s seus
autores, variando entre ufanismos e a busca de um conhecimento capaz de gerar
algumas atitudes de participacdo politica (BITTENCOURT, 1993, p. 166).

A constituicdo da Historia como disciplina no Brasil e a confeccdo de seus manuais
escolares ocorreu em um contexto de organizacao e disputa entre o discurso da Historia laica
e da Histdria sagrada, uma disputa travada entre o poder religioso e o Estado (NADAI, 2009).
Nessa época também o Pais se estruturava como nagdo (ABUD, 1997), durante o processo de
estruturacdo do ensino no periodo imperial, no qual o principal objetivo do sistema
educacional era a formacédo das elites dirigentes (FONSECA, 2006, p. 44). Surgiram entdo
vérios projetos educacionais, incluindo o ensino de Histéria Sagrada, Profana®, da
Civilizacdo, Universal, Geral ou da Patria.

Instigados em como pensar na questdo da nacdo, os intelectuais preocuparam-se em
relacionar os eventos notaveis na periodizacdo da Histdria brasileira. Desta forma, foi se
configurando a necessidade de criar herdis que servissem como exemplos a serem seguidos
pelos brasileiros, e estaria ai evidenciada a nogdo de Histéria “como mestra da vida”
(BITTENCOURT, 1993, p. 216). Logo, a Historia Sagrada com o “tempo determinado por

designios divinos” ndo convinha mais para explicar a Historia do Pais.

A Historia Sagrada utiliza pretextos da moral religiosa, enquanto a Histria profana utiliza pretextos civicos.
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E o ensino de Histdria, proposto a partir dos primeiros programas escolares da escola
publica imperial, sofreria transformacdes. A Historia agora deveria ser laica, com seus
“marcos temporais definidos pelo Estado” (BITTENCOURT, 1993, pp. 136-137):

A construcdo da Histdria profana da nagéo enfrentava o problema de estruturar e
articular os periodos para estabelecer a nogdo de um tempo histérico no qual o
sujeito era o Estado. Retiraram o0s ensinamentos da Histéria Sagrada, elencando a
sucessdo de reis, as lutas contra estrangeiros, ordenando fatos para se chegar ao
grande “evento”, a Independéncia e a constituicdo do Estado nacional. A
Independéncia e o Estado monarquico conduziram o Brasil ao seu destino, uma
“grande nacdo”. Dentro desse objetivo, o discurso didatico enfatizava o tempo
futuro. O Brasil era o “Pais do futuro”, predestinado a um futuro brilhante pela
grandiosidade do territorio e pelas imensas riquezas de seu solo (BITTENCOURT,
1993, p. 216).

Todavia, foi preciso haver composicao e divulgacdo da galeria de herdis nacionais
para “a forma¢do de sentimento nacionalista aliada a concep¢do de Histdria como ‘mestra’ da
vida” (BITTENCOURT, 1993, p. 217), onde os personagens da Historia deveriam ser
modelos a serem seguidos, o “herdi” aparecia como o construtor da Pétria, e os autores dos
livros dedicavam-se a escrever biografias que pudessem abarcar uma “historia da unidade do
territorio, de um passado comum” (BITTENCOURT, 1993, p. 226).

Surgiram compéndios empenhados na valorizagdo “do sentimento nacional”, que
foram a marca de uma nova fase da producdo em Histéria. Eram manuais que se
destacaram pelo tom nacionalista, claramente ideol6gico, associado,
paradoxalmente, ao cientificismo baseado em principios de rigor e objetividade
(BITTENCOURT, 1993, p. 220).

A Historia do Brasil deveria situar o Pais no “mundo civilizado e projetar, junto aos
jovens, a ideia de um futuro independente, mas solidario ao conjunto da humanidade”
(BITTENCOURT, 1993, p. 226). Deste modo, alguns autores de livros didaticos pensavam na
necessidade de um reconhecimento da “Pétria”, transversalmente pelos seus aspectos fisicos,
tradigdes de lutas e conquistas, e acabavam por divulgar o nacionalismo via “belezas e
riquezas de uma jovem Patria que se abria para o mundo”, defendendo ao mesmo tempo a
“necessidade de protegdo da Patria, do territorio, da unidade nacional” (BITTENCOURT,
1993, p. 225) diante das expansdes europeias.

No decorrer dos anos 1930, assim que a Reforma Francisco Campos foi implantada,
surgiram novos compéndios escolares de conformidade com o0s novos programas

estabelecidos pelo governo, porém, como muitos manuais nao chegaram a ser publicados



26

segundo os programas de 1936, os alunos de Historia da Civilizagdo muitas vezes utilizaram
compéndios anteriores a reforma (HOLLANDA, 1957).

Os livros de Instrucdo Civica eram confeccionados por cada Estado do Brasil, e para
evitar que se despertasse um sentimento excessivamente regional, todos os livros eram
repletos de patriotismo, exaltando a nagdo “imaginada’: riquezas, fartura, herois, mitos, entre
outras questdes. Dentre os poucos compéndios publicados, destaca-se o do docente do
Colégio Pedro 11, Jonathas Serrano, autor do livro de Historia da Civilizacéo, escrito em trés
volumes, sendo a obra mais vendida durante a Reforma Campos (HOLLANDA, 1957).

A questdo do livro didatico era um tema presente nos discursos e projetos de
“nacionalizag¢@o do ensino” e culminou na legislacdo de 1938 que, na opinido de Jodo Batista
Araujo e Oliveira (1984), foi a primeira preocupacdo oficial com o livro didatico no Brasil.
Helena Maria Bouquet Bomény (1984) esclarece que o debate acerca do livro didatico esta
presente “de forma institucional” desde o Estado Novo, quando a primeira tentativa de
legislar e controlar o livro didatico processou-se por meio do Decreto-Lei n.° 1.006, de 30 de
dezembro de 1938%C. Este decreto sentenciava a liberdade de producdo ou importacdo de
livros didaticos no Brasil, a necessidade de uma prévia autorizacdo® por parte do Ministério
da Educacdo para que fossem adotados nas escolas, a proibicdo da adocdo de livros didaticos
de autoria de professores ou do diretor da escola em que trabalhavam, a ndo obrigatoriedade
de adocdo de um so livro para cada grau de ensino, sendo livre por parte dos diretores e
professores a escolha do livro para uso, entre outras questdes.

O Decreto-Lei n.° 1.006 também criou a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD)*, que deveria ser composta por sete membros designados pelo presidente da
Republica e teria, dentre suas atribuicBes, a fungdo de “examinar e proferir o julgamento dos
livros didaticos que lhes fossem apresentados” (OLIVEIRA, 1984, p. 33).

Conforme Bomény, a razdo pela implementacao da lei em relacdo ao livro didatico ter
ocorrido durante o Estado Novo se explica em virtude da necessidade que se tinha nesse
periodo de uma constituicdo do que se denominava de “consciéncia nacional, construcao da
nacionalidade e afirmacdo do Estado Nacional” (BOMENY, 1984, p. 34), um momento de

construcdo do que seria o Brasil, ocasido também em que o livro didatico acabou se tornando

%0 0 Decreto-Lei n.° 1.006 deveria entrar em vigor em janeiro de 1940.

31 Esta autorizacdo deveria ser estabelecida pela Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), também criada
no Decreto-Lei n.° 1.006 de 30 de dezembro de 1938 (OLIVEIRA, 1984).

2 A comissdo, conforme os programas oficiais, definia quais livros poderiam ser utilizados dentro de sala de
aula. As editoras de livros didaticos do Brasil perceberam o qudo vantajoso era a publicacdo de manuais que
seguissem os programas oficiais. Como cada livro destinado as instituicGes escolares deveriam passar pela
Comissdo Nacional do Livro Didatico, nenhuma editora queria arriscar-se publicando um livro que fosse
reprovado pela comisséo.



27

um grande “transmissor do ideario estado-novista” (BOMENY, 1984, p. 34). Pode-se
perceber como este ideario se refletia no decreto por meio do seu artigo n.° 20, em que ha

onze formas de impedimentos a autorizacdo de publicacédo de livros didaticos:

a) o livro que atente, de qualquer forma, contra a unidade, a independéncia ou a
honra nacional;

b) que contenha, de modo explicito ou implicito, pregacdo ideoldgica ou indicacdo
da violéncia contra o regime politico adotado pela nagéo;

c) que envolva qualquer ofensa ao Chefe da Nacdo, ou as autoridades constituidas,
ao Exército, a Marinha, ou as demais instituicdes nacionais;

d) que despreza ou escurega as tradi¢cdes nacionais, ou tente deslustrar as figuras dos
que se bateram ou se sacrificaram pela sua Patria;

e) que encerre qualquer afirmacdo ou sugestdo que induza o pessimismo quanto ao
poder e ao destino da raga brasileira;

f) que inspire o sentimento da superioridade ou inferioridade do homem de uma
regido do Pais com relacdo das demais regides;

g) que incite édio contra as ragas e as nagdes estrangeiras;

h) que desperte ou alimente a oposigéo e a luta entre as classes sociais;

i) que procure negar ou destruir o sentimento religioso, ou envolva combate a
qualquer confissao religiosa;

j) que atente contra a familia, ou pregue ou insinue contra a indissolubilidade dos
vinculos conjugais;

K) que inspire o desamor a virtude, induza o sentimento individual, ou combata as
legitimas prerrogativas da personalidade humana (BRASIL, 1938, apud BOMENY,
1984, p. 35).

Portanto, defendia-se a unidade territorial, a independéncia, o respeito em relacdo ao
regime que vigorava no Brasil, o respeito as autoridades nacionais, a preservagdo da tradi¢do
nacional e de figuras que representam a nacao (herois nacionais), a valorizacdo do futuro da
raca brasileira, a criacdo de um sentimento de identidade nacional enaltecendo o Brasil como
um todo e ndo em partes (regides), e ndo deveria ser alimentado 6dio aos estrangeiros ou
estimulada a luta entre as classes sociais, com valorizacéo da familia e das virtudes humanas.
Este tipo de ensino continuou a ser pregado e difundido por muitos anos no Brasil, inclusive
nas décadas de 1950 e 1960. Um ensino que engrandecia a na¢do, a unidade, visando a
criacdo de uma identidade nacional.

Para Oliveira, as tentativas de censura — por meio da existéncia de um Conselho
Nacional de Moral e Civica para definir os critérios de produgio de livros “aceitaveis” ou ndo
— “confirmam essa crenga na importancia do livro como conformador de valores e atitudes”
(OLIVEIRA, 1984, p. 16). Sobre o conteudo cientifico e pedagdgico do livro didatico, o

decreto-lei mencionava:
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Art. 27 — Ser4 ainda negada autorizacéo de uso do livro didatico:

a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorrecdo gramatical, quer
pelo inconveniente ou abusivo emprego de termos ou expressdes regionais ou de
giria, quer pela obscuridade do estilo;

b) que apresente o assunto com erros de natureza cientifica;

c) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violacdo dos preceitos
fundamentais da pedagogia ou pela inobservancia das normas didaticas oficialmente
adotadas ou que esteja impresso em desacordo com 0s preceitos essenciais da
higiene da visdo (BRASIL, 1938, apud HOLLANDA, 1957, p. 230).

Entre os anos de 1930 e 1945, notava-se uma preocupacdo antirregional e uma
necessidade de centralizacdo das questdes nacionais. Os professores que utilizassem em sala
de aula livros ndo autorizados receberiam uma multa de “cem cruzeiros, se ndo forem
empregados publicos, ou, se o forem, a suspensao por quinze a sessenta dias” (HOLLANDA,
1957, p. 239), e a reincidéncia importaria na demissé@o do cargo ou dispensa da funcao.

No Brasil, a questdo da publicacdo de compéndios escolares deixava muito a desejar,
uma vez que os livros do final da década de 1950 em pouco se diferenciavam dos livros
produzidos no inicio da década de 1930. Ainda em 1925, era frequente 0 uso de manuais
franceses para a maioria das matérias do curso secundario, como o caso j& citado da Historia
Universal e a utilizacdo do manual Histoire de la Civilisation, de Charles Seignobos.

Guy de Hollanda afirmou, em fins de 1950, que os livros didaticos comercializados
eram “meras reedigdes, mais ou menos modificadas, de livros escritos de acordo com os
programas de 1942 e 1945, que, por sua vez, haviam sido frequentemente adaptados de
volumes destinados antes ao ensino da Historia da Civilizagdo” (HOLLANDA, 1957, p. 198),
isto é, os manuais no final dos anos 1950 ainda eram adaptacdes de livros escritos no inicio da

Reforma Campos em 1931:

No Brasil, a primeira edi¢do de um livro didatico para o ensino secundario costuma
ser de 5.000 exemplares, enquanto, até 1930, ndo alcangava mais de 2.000, salvo
casos excepcionais. Hoje, como ha um quarto de século, as novas edi¢bes dos livros
escolares ndo passam, geralmente, de reimpressdes (HOLLANDA, 1957, p. 232).

Sendo assim, 0s compéndios em uso na década de 1950 ndo diferiam muito em autoria
e qualidade dos compéndios escritos anteriormente. Os volumes de Histdria do Brasil, quase
sempre eram de autores que tinham escrito compéndios para todas as quatro séries ginasiais, e
as vezes para as trés séries do colégio, e normalmente dedicavam poucas paginas ao Brasil
contemporaneo e apresentavam “ falhas, particularmente no tocante a parte etnografica e aos

temas econdmico-sociais” (HOLLANDA, 1957, p. 181).
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Acerca da informacdo historica apresentada nos manuais, Hollanda defendeu que os
escritos por autores brasileiros apresentavam-se “ligeiramente superiores aos publicados antes
do funcionamento dos cursos universitarios, destinados a formacéo de professores da matéria
para 0 ensino secundario” (1957, p. 195), e que houve alguma melhora pedagdgica nos
compéndios apds a Reforma Campos.

Neste contexto de dificuldades de melhoria no contetdo do livro escolar brasileiro,
destacaram-se alguns autores, como Jonathas Serrano, Jodo Ribeiro e Oliveira Lima, que
escreveram obras de grande aceitacdo pelo publico, com varias edi¢bes que permaneceram
durante anos nas escolas. Serrano redigiu o “Epitome de Histdria Universal”, que alcangou 24
edicdes entre 1912 e 1954, e em 1929 compds a “Histéria do Brasil”, publicada em 1931,
obra bem ilustrada e de material que “superava qualquer obra congénere” (HOLLANDA,
1957, p. 122) — um livro caro na época e impresso na Franca.

Jodo Ribeiro langou a “Historia Universal”, em analogia ao programa de 1918 do
Colégio Pedro Il, e em 1900 publicou “Histéria do Brasil”, que ao todo teve 15 edigdes,
sendo a 14.2 edicdo, apds a morte do autor, revisada e completada pelo seu filho Joaquim
Ribeiro (HOLLANDA, 1957). Em 1912, Oliveira Lima escreveu a “Histéria da
Civilizacd0”®, destinada ao ensino secundario, e apesar do titulo, o autor tratou
preferencialmente de historia politica.

No pds-1945, com a interferéncia da Organizacdo das Nac¢Ges Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)* na elaboracdo dos livros didéticos, os manuais
comecariam a dar enfoque a necessidade de promocdo da paz e o respeito entre as nacdes,

passando a ter um papel politico e pacificador (MOREIRA; SILVA, 2001):

[...] a UNESCO vem envidando esforcos para alcancar uma melhor compreenséo
internacional mediante a revisdo dos manuais escolares. Entre estes, 0s que, a
primeira vista, contém mais abundancia de estere6tipos adversos a um verdadeiro
espirito internacional, séo os de Histdria e Geografia (HOLLANDA, 1957, p. 203).

Considerou-se estar o compéndio de Historia carregado de esteredtipos que incitavam
a incompreensao entre as nagbes. Assim, educadores de diversos paises, por meio de tratados
e convénios bilaterais, demandaram atencdo particular ao contetdo transmitido nos manuais.

Estabeleceu-se uma analise textual, de forma que contemplasse principios nacionalistas

33 At 1931, a obra “Historia da Civilizagdo”, de Oliveira Lima, era a mais extensa que se tinha publicado no
Brasil (HOLLANDA, 1957).
3 A UNESCO foi instituida em 16 de novembro de 1945.
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equilibrados em favor de uma convivéncia internacional pacifica (HOLLANDA, 1957). Isto
mostra que apesar de prevalecer o discurso de formagdo patriética, havia uma preocupacdo
politica com questBes internacionais.

A partir da década de 1960, significativas transformacdes ocorreram no ambito
educacional, quando ‘‘se passou aos governos estaduais a atribuicdo de elaborar os programas
da escola secundaria” (ABUD, 2011, p. 39). Dessa maneira, os livros ndo ultrapassavam mais
de cinco anos nas salas de aula (MOREIRA; SILVA, 2011).

Nesse periodo, o livro didatico comecou a ser considerado instrumento privilegiado
nas agdes de ensino-aprendizagem dentro das escolas. No dizer de Freitas (2009), as décadas
entre 1910 e 1960 foram a época de ouro do livro didatico, uma vez que nele se depositou
grande responsabilidade para o sucesso e a qualidade do ensino primario e secundario, além

de ter sido um componente para a renovacao das praticas escolares.

1.2 O ENSINO SECUNDARIO BRASILEIRO: UM BREVE HISTORICO

No momento da génese do ensino secundario no século XIX, cujos estabelecimentos
eram denominados colégios e liceus, ndo se pensava em amplia-lo para os setores populares
da sociedade, sendo um curso pago®® destinado a alunos com boas condicdes econdmicas e de
carater exclusivamente masculino®, representando assim “um meio de preservar privilégios e
manter a separacao entre a elite identificada com o mundo branco europeu e o restante da
populagdo, composta de mestigos, negros, e¢ indios” (BITTENCOURT, 1993, p. 58). Ja as
escolas profissionais publicas ficavam limitadas, nessa época, as “Escolas Normais, com
aproximadamente 20 cursos até 1883 e 7 institutos de ensino profissional” (BITTENCOURT,
1993, p. 61):

A denominada escola secundaria brasileira era composta, além do Colégio Pedro II,
de alguns liceus estatais espalhados pelas provincias, de colégios confessionais com
um ensino mais organizado em séries e “aulas” sequenciais, 0s seminarios
“menores”, com um programa curricular préprio para a formacéo de clérigos, e por
cursos esparsos, constatando de aulas avulsas de latim e demais disciplinas exigidas
para os exames preparatorios (BITTENCOURT, 1993, p. 58).

% 0 ensino secundario passou a ser gratuito somente ap6s 1945,
% 0 ensino para o publico feminino ficava limitado a escolas confessionais ou particulares leigas.
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Os cursos secundarios eram 0s preparatOrios para 0S CUrsOS superiores, como as
Faculdades de Direito, de Medicina, ou outra escola do mesmo nivel, e deveriam ser
particulares, mas recebiam ajuda do Estado, que os obrigava a destinar algumas vagas a
alunos pobres. Era quase que exclusivamente um ensino para alunos ricos, local no qual os
programas e compéndios deveriam formar a elite letrada do Brasil, futuros lideres militares e
chefes de governo. Sendo assim, ao livro didatico caberia o papel homogeneizador do saber
escolar, reforcando métodos de ensino baseados na memorizacdo, em uma escola concebida
como transmissora dos conhecimentos; por isso, relacionava-se a Historia a oratoria, a
memoria e a formacdo moral dos sujeitos (BITTENCOURT, 1996; ABUD, 2011).

Liberato Barroso, ministro do Império, destacou o surgimento dos liceus a partir de
1835, e a criagdo do Colégio Pedro II, em 1837, como “os primeiros esfor¢os no sentido de
imprimir alguma organicidade” (BARROSO, 1867, apud BITTENCOURT, 1990, p. 33) no
ensino publico, onde nas escolas secundarias, académicas e superiores a educacao era a da
classe dominante, enquanto nas escolas primarias e profissionais a educacéo era a das pessoas
pobres (OLIVEIRA, 2004).

Os cursos secundario e superior foram priorizados no Brasil Império para a elite,
sendo organizados de tal forma que o poder central ficava encarregado do ensino superior em
todo o Pais, e os demais niveis de ensino ficavam a cargo das provincias, exceto o Colégio
Pedro I1, que deveria servir de modelo (OLIVEIRA, 2004).

Os conservadores defendiam o ensino como tarefa das familias e da Igreja, e 0s
liberais buscavam o controle do Estado sobre a escola publica e ndo aprovavam a presenca
dominante da Igreja no ensino. Apesar da ideia ndo consensual do ensino primario como
atribuicdo obrigatoria do Estado, a maioria dos legisladores aceitava a sua intervencdo com a
presenca da Igreja na organizagdo do ensino primério®’, o que lhe garantiu uniformidade,
ainda que uma quantidade consideravel de pessoas fosse excluida do “saber letrado”. Desta
forma, o nimero de alfabetizados no final do século X1X impedia o Brasil de ser equiparado
aos paises civilizados (BITTENCOURT, 1993).

O regulamento de instru¢cdo do municipio da Corte, sobre a instru¢cdo primaria e
secundaria de 1859, evidencia a limitacdo do ensino que impedia de frequentar a escola
primaria e secundaria: “meninos com moléstias contagiosas, meninos que nao foram
vacinados, escravos, alunos menores de cinco anos e maiores de quinze”. O relatdrio de 1866

de D. Leite Ribeiro, diretor de instrugdo da Provincia do Rio de Janeiro, também demonstra a

% A Constituicdo brasileira de 1824, promulgada por Dom Pedro |, definiu que a instrucdo primaria seria
gratuita pra todos os cidaddos (BITTENCOURT, 1993).
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limitacdo do ensino: “saiba o filho do povo bem ou mal ler, escrever e contar, e guarde-se a
ortografia para 0s que tém tempo e meios de aprendé-la” (RIBEIRO, 1866, apud
BITTENCOURT, 1993, p. 44).

O saber escolar (BITTENCOURT, 1993) ndo deveria ser 0 mesmo para todas as
classes sociais, nem para ambos 0s sexos*®, havendo, para isto, estudos especificos a cada
situacdo: o primeiro grau de instrucdo era comum a todos, com trés anos de duragdo (dos 9
aos 12 anos), tempo considerado suficiente para o aluno pobre aprender calculos basicos e a
escrita, que seriam Uteis as suas atividades, limitando seu conhecimento.

J& o0 ensino secundario, com seu contetdo humanistico, seria destinado aquele que
tivesse disponibilidade de tempo para estudar, ou seja, o aluno rico. Mas esta divisdo entre
ensino primario e secundario ndo foi suficiente para resolver as questdes relacionadas a
educacdo, visto haver alunos que se encontravam em uma situacdo intermediaria entre os
pobres e 0s ricos, e para eles a solugéo foi a divisdo do ensino primario em dois niveis: “de 1°
e de 2° grau, ou instrugdo primaria elementar e instrugdo primaria superior ou complementar”
(BITTENCOURT, 1993, p. 44). Para alunos que seguiriam o caminho da industria e ndo
poderiam ficar limitados & instrugdo elementar surgiram as “escolas médias”, e desta forma as
escolas mantinham cada qual em “seu devido lugar”, perpetuando as diferencas sociais.

No inicio do século XX, o ensino brasileiro passou por varias reformas — foi um
momento em que estava em discussdo qual ideia de nagdo veicular por meio do ensino,
guando os estabelecimentos educacionais foram fundamentais para a formacdo do cidadao.
Os programas do ensino secundario, de acordo com a Reforma Rocha Vaz de 1925, que
vigorou até¢ 1931 com a Reforma Francisco Campos, eram formulados pelos “professores
catedraticos e aprovados pelas Congregacdes do Colégio Pedro Il e estabelecimentos de
ensino secundario” (HOLLANDA, 1957, p. 11). Os estabelecimentos particulares que
quisessem conferir valor legal aos seus exames realizados, ou melhor, ser equiparados® ao
Colégio Pedro II, deveriam provar que tinham “um corpo docente idoneo” e “programa igual
ao do Colégio Pedro II” (HOLLANDA, 1957, p. 11), preenchendo uma série de exigéncias do
Estado.

A Reforma Rocha Vaz, em 1925, introduziu a Instrucdo Moral e Civica articulada ao

ensino de Historia, buscando reforcar o sentimento patriético, porém foram as reformas de

% 0 ensino para as meninas tinha como objetivo preparé-las para serem boas esposas e mées. A partir de 1870,
foram criadas as escolas mistas para alunos com idade inferior a 10 anos (BITTENCOURT, 1993).

%56 poderiam ser equiparados ao Colégio Pedro II, os estabelecimentos de ensino secundario mantidos
oficialmente pelo Estado (HOLLANDA, 1957, p. 11).
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1930 e 1940 que consolidaram o ensino de Histdria, dispondo esta matéria no centro da
proposta de formagdo da identidade nacional. Este tema teve uma das suas principais bases
na educacdo, nas quais as elites, desde o seculo XIX até meados da década de 1930,
“colocaram a questao da identidade no centro de suas reflexdes sobre a construcao da nagao”.
N&o por acaso, esta questdo passou a ocupar lugar de destaque no Instituto Histdrico e
Geografico Brasileiro (IHGB), e sob sua direcdo produziu textos e manuais escolares com
uma abordagem histérica eminentemente politica, nacionalista, exaltando a colonizagéo
portuguesa e a monarquia (FONSECA, 2006, p. 46):

Se 0s primeiros programas surgiram no momento de construcdo da nacionalidade,
inseridos na luta pela manutencdo da Independéncia e criacdo de uma identidade
nacional, os historiadores apontam 1930 como um marco da retomada da concepg¢éo
de Estado Nacional e da busca de uma identidade para o povo brasileiro (ABUD,
1997, p. 44).

As reformas educacionais de Francisco Campos e Gustavo Capanema reconheceram a
importancia do ensino de Histéria para a formacdo do cidaddo, pondo em destaque, nas
préticas de ensino da disciplina, a categoria de nagdo e a necessidade de unidade nacional em
um Pais extenso como o Brasil. Logo, tornou-se um instrumento poderoso para a construcao
do Estado Nacional, e o livro didatico converteu-se em um importante veiculo de transmissédo
do ideério Estado-novista (MOREIRA; SILVA, 2001).

A organizacdo da estrutura educacional brasileira, Oliveira (2004) registra, teve trés
momentos marcantes: o de expansao social, durante e Primeira Republica; o de consolidacao,
por intermédio das reformas de Francisco Campos (1931-1932) e Gustavo Capanema (1942-
1946); e o terceiro momento no p6s-1946, que culminou em 1961, durante o governo Jodo
Goulart, na promulgacio da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. E
preciso destacar que em todos esses momentos predominou a assisténcia ao ensino das elites,
negligenciando-se a educacéao popular.

De toda esta estrutura educacional, a Historia, como disciplina, foi “um dos espagos
iniciais de formacao da elite cultural e politica que deveria conduzir os destinos nacionais”
(NADALI, 2009, pp. 30-31), servindo de legitimadora e justificadora do projeto politico de
dominacdo burguesa. Os curriculos e programas também foram utilizados como instrumentos
poderosos de intervencdo do Estado no ensino, promovendo um discurso que garantisse o
controle das informacgfes a serem transmitidas e que possibilitasse a organizacdo de uma
nacao articulada, uma vez que “se procurou garantir, de maneira hegemonica, a criacdo de

uma identidade comum, na qual os grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira
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apresentavam-se de maneira harmonica ¢ nao conflituosa” (NADAI, 2009, p. 29). Tal
procedimento buscou privilegiar a unidade e a homogeneidade.

As reformas educacionais das décadas de 1930 e 1940, e posteriormente na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional, foram “frutos de agdo exclusiva do Estado”, por
meio da “articulagdo do poder com as diversas classes sociais capazes de se fazerem ouvir”
(BITTENCOURT, 1990, p. 34). Vale dizer que mesmo considerando todas as exigéncias e o
controle do Estado para com os autores de obras didaticas, pode-se asseverar que eles
participaram de “um processo de cria¢do do saber a ser ensinado, no qual registraram suas
proprias interpretacdes diante do passado da nagdo”. O grande numero de intelectuais
brasileiros que se dedicou a essa tarefa indica — como Bittencourt defende — a expressiva
importancia da escola e do livro didatico na “organizag¢do de uma sociedade letrada e no papel
a ser desempenhado na producdo e transmissdo da identidade nacional” (BITTENCOURT,
1993, pp. 240-241):

Os curriculos e programas das escolas publicas, sob qualquer forma que se
apresentem (guias, propostas, pardmetros), sdo produzidos por 6rgdos oficiais, que
os deixam marcados com suas tintas, por mais que os documentos pretendam
representar o conjunto de professores e 0s “interesses dos alunos” (ABUD, 1997, p.
42).

Por conseguinte, as instituicGes organizam os curriculos e influenciam de forma
decisiva na formacédo do cidaddo brasileiro; deste modo, o curriculo e o livro didatico podem
dizer muito sobre um determinado periodo histérico, e ao analisa-los deve-se considerar quem
0s produziu, pois “¢ impossivel analisar o discurso historico independentemente da instituicdo
em fungdo da qual ele é organizado em siléncio” (CERTEAU, 1976, apud ABUD, 1997, p.
42).

1.2.1 A REFORMA FRANCISCO CAMPOS (1931) E O ENSINO DE HISTORIA

Na década de 1930 prevalecia o discurso balizado da reforma social por meio da
educagdo, da “formagao do cidadao e da producao e modernizagao das elites” (ZOTTI, 2006,
p. 2). Nesse periodo esteve presente também a preocupacdo com a democratizacdo do ensino,
ou seja, sua ampliacdo para determinada parcela da populagdo (BITTENCOURT, 1990, p.
42).
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Em 18 de abril de 1931, a Reforma Francisco Campos® do ensino secundario foi
oficializada pelo “Decreto n° 18.890, sendo ajustada e consolidada pelo Decreto n° 21.214, de
4 de abril de 1932” (BICUDO, 1942, apud DALLABRIDA, 2009, p.186) ¢ decretada “pelo
governo provisorio nascido da Revolugao de 19307 (HOLLANDA, 1957, p.12). Para
Hollanda (1957), a Revolucdo de 1930 e a Reforma Francisco Campos do ensino secundario
foram o “divortium aquarium” — o divisor de aguas na educacao brasileira, que transformou o
sistema de ensino no Pais, reconhecendo oficialmente a autonomia das escolas secundarias
para expedir seus diplomas de conclusdo do curso secundario e autorizando a elaboracdo de
programas proprios. Malgrado a falta de inovagdo dos compéndios escolares nos altimos 30
anos, em decorréncia dos programas oficiais que eram impostos e da pouca atencdo

dispensada aos programas de Histdria Geral e do Brasil, essa situacdo permanecia desde 1925:

[...] nestes Gltimos decénios, nos quais se formou um numero cada vez maior de
licenciados em Historia, ndo se podem apontar reais inovagdes pedagdgicas nos
compéndios de sua autoria. E certo que as camisas de forca dos programas oficiais, a
cujo afrouxamento se opOe a orientacdo comercial — no sentido pejorativo — das
editoras nacionais e o conformismo pedagdgico dos professores, reduzem, bastante,
as possibilidades de inovagdes (HOLLANDA, 1957, p. 2).

A Reforma Campos* buscou reestruturar o ensino secundario* para adequé-lo a
modernizacdo nacional, defendendo para isto um ensino com carater educativo que ndo se
resumisse a transmissdo e memorizagdo de contetdos, mas que direcionasse o0s alunos para o
“trabalho ativo e pessoal” (DALLABRIDA, 2009, p.189):

A sua finalidade ndo ha de ser a matricula nos cursos superiores; o seu fim, pelo
contréario, deve ser a formacéo do homem para todos os grandes setores da atividade
nacional, construindo no seu espirito todo um sistema de habitos, atitudes e
comportamentos que o habilitem a viver por si mesmo e a tomar em qualquer

“ Durante o governo republicano ocorreram varias reformas educacionais direcionadas para os ensinos
secundario e superior: em 1901, a reforma de Epitacio Pessoa — que manteve a disciplina de Hist6ria no 6° ano;

em 1911, a reforma de Rivadavia Correa — que incorporou a disciplina Histdria Universal nos anos 5° e 6°; em
1915, a reforma de Maximiliano — pela qual a disciplina de Histdria foi reintroduzida no 5° ano, e a de Historia
Universal, no 4° ano; e em 1925, a reforma de Rocha Vaz, na qual as escolas equiparadas deviam adotar, sem
modificacdo, a seriacdo das matérias estabelecidas para o Colégio Pedro Il (STAMATTO, 2009). Porém, optou-
se por abordar aqui apenas as reformas: de 1930, de Francisco Campos, em que a elaboracdo dos programas de
ensino passou a ser de responsabilidade do Ministério da Educacéo; e a de 1942, de Gustavo Capanema, que
ficou em vigor até o Congresso Nacional votar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) em
1961, quando os programas passaram a ser discutidos e implementados nos Estados.

1 |nicialmente foi aplicada a primeira série do ensino secundario, ficando as demais séries sujeitas a legislacéo
anterior, ou seja, elas continuariam adotando os programas do Colégio Pedro II.

2 com relagdo ao ensino secundario, as Reformas Francisco Campos (1931) e Capanema (1942) reforcaram a
disparidade quanto a formacé&o profissionalizante e a fungdo preparatdria ao ensino superior.
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situacdo as decisbes mais convenientes e seguras (CAMPOS, 1933, apud
DALLABRIDA, 2009, p.189).

A reforma tentou superar o carater exclusivamente propedéutico do ensino secundario,
ao contemplar uma “fun¢do educativa, moral e intelectual do adolescente”, formando o
homem para “todos os grandes setores da atividade nacional” (ZOTTI, 2006, p. 4). Foi
inovadora na tentativa de unificagdo do ensino brasileiro e imposicdo da frequéncia
obrigatdria de trés quartos das aulas totais da série cursada no ano, conforme o artigo 33 do
decreto da reforma: “Sera obrigatdria a frequéncia das aulas, ndo podendo prestar exame, no
fim do ano, o aluno cuja frequéncia ndo atingir a trés quartos da totalidade das aulas da
respectiva série” (BRASIL, 1931, apud DALLABRIDA, 2009, p.187), além de um detalhado
e regular sistema de avaliacéo discente e a reestruturagdo do sistema de inspecéo federal*.

Ela estendeu a equiparacdo aos colégios mantidos pelas municipalidades, associacdes
ou particulares, porém, os programas e as instru¢fes metodoldgicas deveriam ser expedidos
pelo recém-criado Ministério da Educacdo e Saude Publica, e revistos de trés em trés anos por
uma comissdo designada pelo ministro. Desta forma, os estabelecimentos publicos ficavam
sob a inspecdo federal e ndo tinham autonomia para elaborar seus programas (HOLLANDA,
1957).

O Decreto n. 19.890, ao transferir a expedi¢cdo dos programas ao Ministério da
Educacao e Saude Publica, buscava centralizar e uniformizar o ensino secundario brasileiro, e

para isto foi organizado um sistema de inspecdo federal do ensino secundario:

O proposito que determinou, em 1931, a expedi¢do dos programas do ensino
secundario pelo Ministério da Educacdo e Salde Publica, parece ter-se inspirado
num sincero desejo de promover uma radical renovacdo dos métodos didaticos [...].
Ora, até entdo, 0 ensino secundario ndo lograra passar por transformag6es realmente
inovadoras, como as que haviam dado uma nova orientacdo as Escolas Normais e
primarias, em alguns Estados e no Distrito Federal, a partir de 1920. Os programas
do Colégio Pedro Il e os dos estabelecimentos de ensino equiparados (quando estes
ndo se limitavam a adotar os do colégio-padrdo) tinham, sem ddvida, o
inconveniente de refletir quase s6 os pontos de vista dos respectivos catedraticos. As
congregacles os aprovavam, geralmente, sem nenhuma modificacdo (HOLLANDA,
1957, p. 15).

B o servico de inspecdo dos estabelecimentos de ensino secundario era feito por inspetores subordinados ao
Departamento Nacional de Ensino, que mantinham residéncia fixa no distrito de sua inspe¢do, realizavam visitas
frequentes e elaboravam um relatério mensal. A inspecdo fazia sentido na medida em que os programas e
métodos de ensino eram normalizados em nivel nacional (DALLABRIDA, 2009).
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A reforma também trouxe o retorno, de maneira facultativa, do ensino religioso nas
escolas primarias, secundarias e Normais do Pais, permanecendo a énfase em um curriculo de
carater enciclopédico e humanista (ZOTT]I, 2006); aumentou a duracdo do ensino secundario,
que passou de cinco para sete anos e foi dividido em dois ciclos: o “ciclo fundamental”, com a
duracéo de cinco anos e comum a todos os estudantes secundaristas, cujo objetivo era uma
formacdo geral, com énfase na cultura humanistica, ¢ o “ciclo complementar**”, com a
duracdo de dois anos, que manteve o carater propedéutico, obrigatorio para alunos candidatos
a matricula no ensino superior (DALLABRIDA, 2009, p.186).

A nova divisdo do ensino secundario em dois ciclos alinhava o Brasil aos paises
ocidentais mais desenvolvidos (DALLABRIDA, 2009), e o aumento do nimero de anos do
ensino secundario conferia um carater elitista ao ensino, pois somente a elite poderia se dar ao
luxo de dedicar anos aos estudos. Assim, 0 ensino passava a ser, como afirmou Febvre, “o
todo poderoso império do meio” (FEBVRE, [s.d], apud DALLABRIDA, 2009, p.187), ou
seja, era 0 ensino que formava efetivamente a elite.

Pensada a partir de uma viséo elitista, a reforma teve seu alcance limitado porque o
ensino, com uma longa duracdo, continuou sendo espaco privilegiado da minoria da
populacdo. Neste espaco 0 ensino secundario significou a formacdo adequada da elite®
(ZOTTI, 2006), ndo alterando substancialmente seus propésitos e sua estrutura
(DALLABRIDA, 2009).

O numero de disciplinas aumentou consideravelmente, e professores e alunos do curso
secundario viram-se obrigados a estudar quase que exclusivamente para as provas parciais e
exames, o0 que, no dizer de Hollanda, foi muito prejudicial a educagdo. Os novos programas
ndo foram aceitos de maneira unanime, pois professores de institutos oficiais, a exemplo do
Colégio Pedro Il e da Escola Normal do Distrito Federal, os criticaram, mas ndo houve
nenhuma manifestacdo publica (HOLLANDA, 1957).

A Reforma Campos orientava o estudo para uma Histéria biografica e episodica
(FONSECA, 2006), e os novos programas de Historia, segundo a reforma, substituiam as
“cadeiras de Historia Universal (3.° e 4.° anos) e Historia do Brasil (5.° ano)” pela de “Historia
da Civilizagao (1.* a 5.% série do curso fundamental)” (HOLLANDA, 1957, p. 17), atribuindo

a0 seu ensino 0s seguintes objetivos:

# «[...] Apesar da finalidade pré-universitaria do curso complementar, os seus programas eram da alcada do
Ministério da Educacdo e Saude Publica, ndo se assegurando na sua feitura nenhuma participacdo das
congregacBes dos institutos federais de ensino superior aos quais se destinavam seus alunos” (HOLLANDA,
1957, p.14).

Em 1939, um levantamento feito pela Divisdo do Ensino Secundario do Ministério mostrou que dos 629
estabelecimentos em todo o Pais, 530 eram particulares (BITTENCOURT, 1993).
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a) a formacdo humana dos alunos, dando-lhes a conhecer a obra coletiva do homem
no decurso do tempo e nos diferentes lugares;

b) a sua educacdo politica, contribuindo para que o adolescente se familiarize com
os problemas particulares impostos ao Brasil pelo seu desenvolvimento e adquira,
ainda, perfeita consciéncia dos deveres que Ihe incumbem para a comunidade;

[...] é nos estudos de Historia que mais eficazmente se realiza a educacdo politica,
baseada na clara compreensdo das necessidades de ordem coletiva e no
conhecimento das origens, dos caracteres e da estrutura das atuais instituicdes
politicas e administrativas.

[...] Cumpre conciliarem-se no ensino de Histdria os aspectos econémico, politico e
ideolégico. Colaborando com a Geografia, a Historia ministrara conhecimento das
relacBes existentes entre a organizacdo econémica, a forma de producéo, a estrutura
social, o Estado de ordem juridica e as diversas expressdes da atividade espiritual,
sem sacrificar qualquer desses varios aspectos a consideracdo exclusiva de um ou
mais destes, porém, tratando de cada qual segundo a importancia relativa que tiver
na vida do Pais e na evolugdo geral da humanidade (HOLLANDA, 1957, pp. 17-
19).

Percebe-se a prioridade que era concedida ao ensino de Histéria com um carater
econémico, politico e ideoldgico, e o0 seu uso para a formacdo do cidaddo. Até esse momento,
a conexdo entre o ensino de Histdria Universal e Historia do Brasil ndo era muito grande, e ao
incorporar a Histéria do Brasil a Histdria da Civilizacdo buscou-se estabelecer uma relagdo

mais estreita entre as duas disciplinas:

Os novos programas renovaram, também, os topicos da Historia do Brasil, incluida,
agora, na Histéria da Civilizacdo, e desenvolviam, consideravelmente, os de Histdria
da América, antes a gata borralheira do programa. Este ndo passava, alias, até 1930,
de uma adaptacéo de velhos planos de estudos europeus, que pouca atencdo davam
ao Novo Continente (HOLLANDA, 1957, p. 125).

As instrucfes metodoldgicas aconselhavam o ensino, na primeira série, da “Historia
biografica e episodica”, buscando despertar um maior interesse aos acontecimentos da
Histdoria Geral por meio da vida de grandes homens. J& na segunda série, aconselhava-se
ensinar, “ao lado das biografias e narrativas de episddios que interessam a Histéria da
América e a do Brasil, o estudo sistematico da Histéria da Civilizagao” (HOLLANDA, 1957,

p. 20), assim estabelecidos:

Primeira Série (2 horas semanais): Histdria Geral;
Segunda Série (idem): I- Histdria da Antiguidade (Oriente, Grécia, Roma); Il —
Historia da América e do Brasil;

Terceira Série (idem): | — Idade Média; Il — Histdria da América e do Brasil;
Quarta Série (idem): | — Histéria Moderna; Il — Historia da América e do Brasil;
Quinta Série (idem): | — Historia Contemporanea; Il — Historia da América e do

Brasil (HOLLANDA, 1957, p. 22).
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A reforma aumentou o nimero de contetdos a serem contemplados na disciplina e
reduziu consideravelmente as horas de aula. Assim, a Histdria do Brasil ficava reduzida a
poucas horas semanais nas 28, 3% 4?2 e 52 séries, com um numero consideravel de contetdo a
ser ministrado (HOLLANDA, 1957). Além disso, o “Decreto n.° 21.241, de 1932, atribuiu
uma importancia decisiva as provas parciais, em numero de quatro por ano e em cada
disciplina” (HOLLANDA, 1957, p. 27). O inspetor deveria assistir a todas as provas parciais
de todas as séries, 0 que ocasionava uma perda de 8 a 10 dias consecutivos de aulas no més de
aplicacdo das provas, reduzindo, ainda mais, o tempo de aula durante o ano letivo.

Porém, a Portaria Ministerial n.° 142, de 24 de abril de 1939, exigiu que metade dos
pontos das notas das provas parciais de Historia da Civilizagdo, em todas as séries, fosse dada
a partir de uma dissertacdo sobre Histéria do Brasil. Esta decisdo ampliava o estudo da
Histdria do Brasil e reduzia o estudo da Histdria Geral e da América, pois metade das aulas
dos professores passaria a ser destinada a temas brasileiros (HOLLANDA, 1957).

Assinala-se que durante a vigéncia do ministro Francisco Campos, o ensino de
Histdria privilegiou a formacdo do cidaddo, com énfase na unidade, no amor a Patria,
evitando a valorizacdo regionalista. A Historia do Brasil, sob o aspecto de disciplina, ainda
que vinculada a Historia da América, teve o seu espaco ampliado tanto no programa escolar

como nos exames, tornando-se veiculo primordial para a construcao da identidade nacional.

1.2.2 A REFORMA GUSTAVO CAPANEMA (1942) E O ENSINO DE HISTORIA

Apbs 11 anos de vigéncia da Reforma Francisco Campos, instituiu-se a Lei Organica
do Ensino Secundario por meio do Decreto-Lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942 (ZOTTI,
2006). Um dos pontos centrais da Reforma Capanema focava-se em revitalizar o carater
humanista, estabelecendo como finalidade do ensino de nivel secundério a formagdo nos
adolescentes de uma solida cultura “marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades
antigas e das humanidades modernas”, e “acentuar e elevar a consciéncia patridtica e a
consciéncia humanistica” (BRASIL, 1942, apud SOUZA, 2009, p. 3).

O ministro Capanema apresentou para isto um curriculo em que prevaleciam matérias
de constituicdo humanista, com o objetivo de “preparagdo das individualidades condutoras”,
por meio da forte presenca das linguas classicas e modernas (portugués, francés e inglés) em

todas as series do curso ginasial. O papel da elite na direcdo da sociedade permanecia
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inalterado, bem como a funcdo do ensino secundario na preparacdo social para o0 ensino
superior (ZOTTI, 2006, p. 8)*. Assim, por meio da oficializagdo da dualidade educacional®’,
ensino ginasial e colegial, reproduziu-se a estrutura socioeconémica e politica do periodo
(ZOTTI, 2006).

Manteve-se a divisdo do curso em dois ciclos, porém denominou-se o primeiro ciclo
de curso ginasial, reduzido a quatro anos de duracdo; o segundo ciclo passou a ser chamado
de curso colegial e teve a sua duracdo expandida de dois para trés anos (HOLLANDA, 1957).
Esta divisdo permaneceu na estrutura do ensino brasileiro até o inicio da década de 1970
(DALLABRIDA, 2009). Os estabelecimentos de curso secundario passaram a denominar-se
“ginasios” e “colégios”, sendo que os colégios seriam aqueles que, além do ciclo ginasial,
tivessem um dos cursos do colegial (classico ou cientifico) (HOLLANDA, 1957).

A bifurcacdo do curso colegial devia habilitar o aluno a ingressar em qualquer ensino
superior®® mediante um exame. O curso colegial significava também a consolidacéo dos
conhecimentos ministrados anteriormente no curso ginasial. Além dessas alteracdes, Hollanda

destaca algumas inovacdes como sendo as mais importantes da reforma:

a) a possibilidade legal de uma articulacdo efetiva da escola secundéria com o0s
ramos especiais do ensino médio; b) a instituicdo dos exames de licenga ginasial e
colegial. Estes propunham remediar um dos maiores e mais velhos males do nosso
ensino secundario: o habito geral do aluno — agravado pelas provas parciais
instituidas pela Reforma Campos — em estudar, apenas, para 0S exames e 0por-se,
tenazmente, a que se lhe exija, nas séries seguintes, matéria lecionada ja nas
anteriores (1957, p. 37).

Como um dos principais objetivos da Reforma Capanema era a formacao humanistica,
o0 estudo deveria preparar o aluno para a vida, sendo a licenca ginasial obtida com quatro anos

de estudos, e o ensino superior durava aproximadamente cinco anos. Embora o aluno tivesse a

licenca colegial, ele deveria fazer um exame denominado “habilitagdo” para ingressar no

% <0 debate entre estudos literarios e cientificos no ensino secundario brasileiro iniciou-se no século XIX. No
entanto, durante todo o Império manteve-se a preponderancia do curriculo humanista caracterizado pela primazia
do ensino das linguas classicas (Latim e Grego) e das linguas modernas — Portugués, Francés, Inglés, Alemao,
Italiano — e outras disciplinas de humanidades, como Filosofia, Hist6ria e Geografia. Essa situacdo comegou a
ser abalada no inicio da Republica e intensificou-se mais a partir da década de 1920, quando vérios intelectuais e
educadores, defensores da renovacdo educacional, posicionaram-se favordveis a remodelacdo da escola
secundaria, adequando-a as necessidades da sociedade moderna, o que implicava a defesa da ampliacdo dos
estudos classicos nos programas, alteragdes no nimero de aulas dedicadas aos estudos classicos nos programas, a
divisdo do curso secundario em dois ciclos e sua adaptaco as caracteristicas do alunado” (SOUZA, 2009, p. 2).

" Desta forma, a democratizacdo do ensino secundario no Brasil estava sendo efetuada com base em
pressupostos que ganhariam cada vez mais legitimidade: “a especializagdo, a educacdo para o trabalho e 0
carater instrumental e utilitario da sele¢éo cultural para a escola média” (SOUZA, 2009, p. 7).

8 A minoria dos que procuravam 0s ginasios e colégios concluia os cursos sem retardamento e era aprovada no
exame vestibular; desta forma, o ensino secundario exercia uma funcéo seletiva.
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ensino superior, a saber, a licenga ndo excluia a necessidade do exame para entrar em um
Curso superior.

Quanto a elaboragédo dos programas de ensino, conforme a Lei Organica, deveria ser
feita por “uma comissdo geral ou comissdes especiais” (HOLLANDA, 1957, p. 41)
designadas pelo Ministério da Educacdo. A referida lei também recomendava separagdo do

ensino secundario em classes diferenciadas para homens e mulheres:

Quanto aos programas, foi designada, pela Portaria Ministerial n. 101, de 27.4.1942,
uma comissdo para elaborar os do curso ginasial, de acordo com prescricbes gerais
daquela. Presidida pelo ministro da Educacdo e tendo como secretario o diretor do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, a comissao incluia, além de professores
de diversas matérias, os diretores do Departamento Nacional de Educacdo e das
DivisBes de Ensino Secundario e Educacdo Fisica (HOLLANDA, 1957, p. 43).

A comissdo anexaria ao programa de cada disciplina as instru¢cbes metodoldgicas que
os professores deveriam utilizar. Os programas do curso secundario, elaborados de acordo
com a Reforma Capanema, tiveram um periodo de adaptacdo para os alunos ja matriculados
em outras séries. Deste modo, existiram programas provisorios que determinavam a
orientacdo das licOes pelos professores aos alunos, possibilitando que livros didaticos ainda
em uso pudessem ser utilizados em aula.

A Reforma Gustavo Capanema introduziu maior carga horaria as matérias do campo
das humanidades (ABUD, 1997) e reestabeleceu a autonomia do ensino de Histdria do Brasil,
antes vinculado ao ensino de Histdria da América, objetivando a formacdo moral e patri6tica,
fundada na compreensdo de grandes acontecimentos (FONSECA, 2006). A seriagdo dos

estudos historicos e os programas de 1942 e 1945 apresentaram-se da seguinte forma:

Curso Ginasial

1.2 série: Histdéria Geral (Histdria antiga e medieval), 2 horas semanais;

2.2 série: Historia Geral (Histéria moderna e contemporanea), idem;

3.2 série: Historia do Brasil (do Descobrimento até a Independéncia), idem;
4.2 série: Historia do Brasil (do Primeiro Reinado até o Estado Novo), idem.

Curso Cléssico e Cientifico

1.2 série: Histdria Geral (Antiguidade, Idade Média e Moderna), 2 horas semanais;
2.2 série: Historia Geral (Idade Contemporéanea), idem;

3.2 série: Historia do Brasil, 3 horas semanais (no curso cléassico, com grego, eram 2)
(HOLLANDA, 1957, p. 50).

Restabelecido o ensino autbnomo da Histéria do Brasil, a disciplina passou a vigorar
nas 4.2 e 5.2 séries, paralelamente a Histéria Geral e da América (HOLLANDA, 1957),
reduzindo o ensino de Historia do Brasil ao minimo indispensavel, e distorcendo o propdsito

da Reforma Campos, que era o ensino de Historia do Brasil e da América simultaneamente:
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[...] enquanto nos programas de 2.2 & 5.2 série havia uma parte de Historia da
América e do Brasil, na 1.2 série apenas um assunto — “As grandes navegacoes” —
era diretamente relacionado com o Brasil. Na 2.2 série, na parte concernente a
América e ao Brasil (Histdria biografica e episddica), o que se referia ao nosso Pais
representava aproximadamente a metade dos respectivos temas e muito menos do
que os correspondentes a Histdria da Antiguidade. Na 3.2 série, somente dois topicos
se referiam, exclusivamente, a arqueologia e etnologia brasileiras; a Historia da
Idade Média tinha a primazia. J& nas duas Gltimas séries, os temas de Histdria
Americana e Brasileira ultrapassavam, numericamente, os de Histéria Moderna e
Contemporanea. Ainda assim, os de Historia Patria eram em menor quantidade do
que os de Historia Geral (HOLLANDA, 1957, p. 33).

A periodizagdo nos cursos de Historia Geral e do Brasil em 1942 era a mesma do
Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), considerando a Histéria como a
genealogia da nacdo, orientando a sua importancia para o desenvolvimento do sentimento
nacional, baseada em trés pilares fundamentais: “unidade étnica, unidade administrativa ¢
territorial e unidade cultural” (ABUD, 1997).

Nessa época havia uma correlacdo entre Histdria do Brasil e Geografia, objetivando
maior compreensdo dos valores e das realidades nacionais, uma vez que para conhecer e
dominar um Pais extenso como o Brasil, de propor¢des continentais, era preciso conhecer o
seu espago fisico e a sua Historia (ZOTTI, 2006).

Quanto a articulacdo da Histéria Geral e do Brasil, a Lei Organica consagrou o
principio da autonomia de ambas como disciplinas que a Reforma Campos havia absorvido
numa anica disciplina: a Historia da Civilizacdo (HOLLANDA, 1957). No ensino da Historia

Pétria permanecia o exemplo virtuoso dos vultos do passado brasileiro:

Na terceira e quarta séries do curso ginasial, o estudo da Histdria do Brasil visa
precipuamente & formagéo da consciéncia patriética, dos episédios mais importantes
e dos exemplos mais significativos dos principais vultos do passado nacional. Assim
como nas aulas de Histdria Geral, serdo propostas em relevo as qualidades dignas de
admiracdo, a dedicacdo aos grandes ideais e a nocdo de responsabilidade
(BRIGUIET, 1945, apud HOLLANDA, 1957, p. 53).

Os programas de Historia do periodo Vargas continham os elementos fundamentais
para consubstanciar nos alunos as bases do patriotismo, um instrumento “para valorizagdo de
um corpus de ideias, crencas e valores centrados na unidade do Brasil, num processo de
uniformizagéo, no qual o sentido de identidade nacional permitisse o ocultamento da diviséo
social e a direcdo das massas pela elite” (ABUD, 1997, p. 47). Conforme as instrucoes
metodoldgicas de 1945 dos programas de Histéria Geral e do Brasil do ciclo ginasial, o0s

objetivos do seu ensino seriam:



43

a) dar aos estudantes a capacidade de compreender os grandes acontecimentos,
assegurando as condicOes gerais da época em que se verificaram;

b) descrever as instituicdes sociais, politicas e econdmicas em diversas épocas,
comparando-as entre si;

c) esclarecer as diferentes concepgles de vida de outros povos e outras épocas,
alargando por essa forma o espirito de tolerancia e de compreensao humana;

d) esclarecer e fortalecer os sentimentos de civismo, dos direitos e deveres das novas
geracdes para com a Patria e a humanidade (ABUD, 1997, p. 47).

As instrucdes também pregavam em seu contetdo a necessidade de o ensino formar
uma “consciéncia historica” patriética no aluno, pois ao tomar esta tarefa para si, a escola ndo
corria riscos de ter o seu aluno construindo este tipo de consciéncia em outros ambientes,
talvez locais que ndo fossem convenientes a sua formacéo civica. Pode-se perceber este tipo
de preocupacdo nestes trechos das instru¢cGes metodoldgicas de 1945 para a 3.2 série do ensino

secundario:

[...] para a formag&o da consciéncia patriética sejam utilizados os estudos historicos
e geogréficos, devendo, no ensino da Histdria Geral e da Geografia Geral, serem
postas em evidéncia as correlagdes de uma e outra, respectivamente, com a Historia
do Brasil (art. 24, § 1.%); e que, nos programas de Histdria do Brasil e de Geografia
do Brasil, no ciclo colegial, se inclua o estudo dos problemas vitais do Pais (id., §
3.9). Os programas de Histdria Patria destinados a terceira série, como também o de
Geografia, que lhe é paralelo, procuram atender a essa importante determinagdo da
lei. O objetivo central do ensino, nessa parte final do curso secundério, é o de
esclarecer o espirito do estudante sobre as grandes questfes de nossa organizacgao
politica, econémica e cultural, e de, assim, contribuir para a formacdo civica
consciente de nossos mogos (HOLLANDA, 1957, p. 57).

Os programas curriculares e orientacfes metodoldgicas da Reforma Capanema
embasavam-se na ideia da construcdo nacional, na qual, a partir das nogdes de “Patria,
tradicdo, familia e nacdo, formaria na populacdo o espirito do patriotismo e da participacdo
consciente” (FONSECA, 2006, p. 54). As instrucGes acerca das técnicas de ensino para
qualquer unidade didatica traziam em seu contetdo o estudo de fatos, 0 método biografico e o

destaque de grandes acontecimentos:

a) limitar o estudo de datas e nomes proprios aos fatos caracteristicos, ou seja,
aqueles que emprestem a evolugdo historica o carater distintivo de cada época, ou de
seu episodio;

b) desenvolver de forma conveniente o estudo das instituicdes mais expressivas de
cada época, e a caracterizacdo de seu estado social ou cultural;

c) encaminhar o estudo para o terreno das ideias, pela exposi¢cdo objetiva das teorias
e sistemas que presidiram os grandes movimentos.

[...] O método biogréfico é ainda de emprego recomendavel, desde que se evite o
panegirico. Haverd que se ter em conta, porém, que a Historia de um homem se
vincula necessariamente a de sua época e de seu grupo social, razdo porque as
realizacBes e aspiragdes coletivas hdo de ser sempre salientadas e sentidas como
realidades histdricas de importante significacdo (HOLLANDA, 1957, p. 58).
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Porém, a Lei n.° 1.359, de 25 de abril de 1951, modificou a seriacdo para Histéria
Geral e do Brasil no curso secundario, além de estabelecer no curso ginasial o ensino
concéntrico-ampliat6rio*, ou melhor, a matéria transmitida no curso fundamental era revista,
com algumas alteracGes, no curso complementar ou colegial (cursos classico e cientifico) e o

estudo era, ao mesmo tempo, de Historia Geral e do Brasil:

a) Curso Ginasial

1.2 série: Historia do Brasil

2.2 série: Historia Geral (Historia Geral e Historia da América)

3.2 série: Historia Geral (Historia Antiga e Medieval)

42 série: Historia do Brasil e Histéria Geral (Histéria Moderna e
Contemporanea)

b) Curso Colegial (Classico e Cientifico)

1.2 série: Histdria Geral (Histéria Antiga)

2.2 série: Histdria do Brasil e Histdria Geral (Historia Medieval e Moderna)

3.2 série: Histéria do Brasil e Historia Geral (Histéria Contemporanea)
(HOLLANDA, 1957, pp. 60 - 61).

Os programas deveriam ser elaborados pelo Conselho Nacional de Educagdo e
aprovados pelo Ministério da Educacéo, sendo que o periodo de adaptacdo estabelecido para a
nova seriacdo foi de 1952 para a 1.2 série, 1952 para a 2.2 série, 1953 para a 3.2 série e 1954
para a 4.2 série (HOLLANDA, 1957). Mas em 1952, apds 20 anos de programas instituidos
por comissOes designadas pelo Ministério da Educacgdo, o Colégio Pedro Il voltou a organizar
seus proprios programas, que acabaram sendo expedidos também para “estabelecimentos
congéneres, oficiais ou particulares” (HOLLANDA, 1957, p. 63).

Os professores catedraticos do Colégio Pedro II ndo viam com bons olhos a “sujei¢do
de suas atividades docentes a programas elaborados por outros 6rgaos” (HOLLANDA, 1957,
p. 64). Consequentemente, em abril de 1951, estando um de seus professores na dire¢cdo do
Departamento Nacional de Educacdo, o Colégio Pedro II “reivindicou autonomia didatica na
qualidade de estabelecimento-padrdo do ensino secundario e de acordo com as disposi¢fes da
Lei Organica” (HOLLANDA, 1957, p. 64); e a Congregacéo pediu autorizacdo para elaborar
programas proprios sem que fossem de uso obrigatorio nos demais estabelecimentos. O

Departamento Nacional de Educagdo manifestou-se favoravel ao pedido do Colégio Pedro II:

* Guy de Hollanda destacou que o ensino concéntrico-ampliatério ndo ocorreu muito bem na pratica, pois
varios professores, em vez de acrescentar detalhes, acabavam repetindo a matéria por igual.
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Programar o ensino é fungdo fundamental do mestre. Ndo se deveria nunca ter
retirado aos mestres do Pedro 1l o desempenho dessa exigéncia funcional. O que o
governo poderia ter feito e talvez convenha fazer é permitir que 6timos colégios (e
os ha no Brasil, a comecar pelos estaduais) possam também propor seus programas
para ser aprovados, desde que satisfacam ao minimo do que se deve obter dos alunos
nas respectivas séries para o reconhecimento oficial do preparo deles (NOBREGA,
1952, apud HOLLANDA, 1957, p. 64).

Uma das justificativas para a retirada da elaboragdo dos programas da
responsabilidade do Colégio Pedro Il foi o monopdlio que poderia se estabelecer na
elaboracdo de livros didaticos (HOLLANDA, 1957). Por fim, resolveu-se por meio da
Portaria Ministerial n.° 614, de 10 de maio de 1951, que os programas das disciplinas
lecionadas no Colégio Pedro II seriam “adotados por todos os estabelecimentos de ensino
secundario do Pais” (BRASIL, 1951, apud HOLLANDA, 1957, p. 65).

Os programas de desenvolvimento para a disciplina de Historia, na década de 1950,
referentes as quatro séries ginasiais, tinham como predominancia os assuntos de Historia
Politica, praticamente 80% de todo o contetdo: aspectos econémicos, sociais e culturais
(HOLLANDA, 1957). Guy de Hollanda mencionou que o0s entdo atuais programas minimos —
e deve-se lembrar que ele escreveu em 1956 — tiveram que se basear em programas vigentes

que foram encarregados pelo Ministério da Educacdo ao Colégio Pedro II:

[...] os programas de desenvolvimento continuardo sendo o que sdo até agora:
programas uniformes para todo o Brasil ou, na melhor das hip6teses, impostos pelos
governos dos Estados e Territérios aos respectivos estabelecimentos equiparados e
particulares. Possivelmente, estes preferirdo, muitas vezes, os do Colégio Pedro I,
em virtude do prestigio de que goza no Pais tudo quanto é federal.

Além disso, um programa de desenvolvimento que ndo nasce da experiéncia, em
cada estabelecimento de ensino, para ndo dizer de cada professor, ndo é tal coisa.
Vem a ser um programa imposto de cima para baixo (HOLLANDA, 1957, p. 71).

Cumpre enfatizar que as modificacfes na seriacdo das disciplinas introduzidas pela
Reforma Capanema determinaram a publicacdo de compéndios ajustados aos novos
programas de ensino secundario (HOLLANDA, 1957). Os compéndios destinados ao curso
ginasial foram publicados rapidamente, mas os compéndios de Histéria Geral e do Brasil,
destinados ao colégio, foram editados no final de 1945°°. A reforma ndo modificou

essencialmente os programas de Historia, e assim a Historia do Brasil permaneceu subalterna

%0 J4 nos anos de 1940, dificilmente se publicavam livros com mais de 200 péginas, mesmo que fossem livros
destinados ao colégio (HOLLANDA, 1957).
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a Histéria Europeia, permanecendo a linha do tempo e a sequéncia cronoldgica na
organizacao dos contetdos, aléem da continuacdo de contetdos politicos (ABUD, 2011).

A Reforma Capanema consagrou a tendéncia que ja vinha sendo afirmada por
Francisco Campos e reafirmada nos principios da Constituicdo de 1937, em relacdo a
dualidade do sistema de ensino brasileiro: um ensino secundério publico destinado as elites
condutoras do Pais e um ensino profissionalizante destinado a formacdo da classe
trabalhadora (ZOTT]I, 2006).

1.2.3 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL
(LEI 4.024/61)

No tempo das reformas de base, mudangas eram exigidas por “operarios, estudantes ¢
setores da classe média no sentido de modernizar e democratizar a divisdo das riquezas do
Pais” (PINSKY, 2009, p. 20). Como a educacéo era simbolo de diferenciacdo social, a elite
defendia o humanismo, o ideal de homem polido, culto, e condenava a sua substituicdo pelo
sentido profissional do ensino. Entdo o humanismo acabava por representar uma “cultura de
privilegiados e nao a expressdao de uma sociedade democratica” (SOUZA, 2009, p.7).

O desfecho das disputas em torno da cultura classica ou cientifica acabou sendo
resolvido pela aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961 (Lei
4.024/61), que foi pensada e elaborada para nortear a organizagdo do sistema de ensino
brasileiro, proposto em 1948 pelo ministro da Educacdo Clemente Mariani, com a
apresentacdo de um projeto substitutivo, em janeiro de 1959, pelo deputado Carlos Lacerda,
acentuando na sociedade os debates acerca da oferta do ensino a populacdo e o papel do
Estado (MACHADO; MELO, 2012). Em 1948, Clemente Mariani, na Exposi¢éo de Motivos
apresentada a Camara dos Deputados, definia o seu projeto:

Bem se vé que o projeto de lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, que
tenho a honra de apresentar a V. Exa. Sr. Presidente da Republica, para que, se 0
julgar digno de apreco, o encaminhe ao Congresso Nacional, ndo como uma reforma
do ensino. Pela primeira vez e seguindo processos democraticos, procuramos
elaborar uma lei que, a exemplo dos estatutos ingleses, mais do que reformas,
necessitara de desenvolvimento. E um conjunto de principios, de bases, de limites e
de faculdades flexiveis e criadoras. Como uma constituicdo do ensino, dard origem
aos sistemas estaduais e ao préprio sistema federal de educagdo, cujas leis deverdo
obedecer ao mesmo espirito para que, no final, sejam os préprios institutos de ensino
organismos Vivos e progressivos, capazes de revisdo mediante alteracdo dos seus
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proprios regimentos. A educacdo deixara, assim, de ser o objeto das reformas
sucessivas, de que tem sido vitima entre nos, para se tornar, ela propria, mutavel e
evolutiva, em face do seu poder de rever-se constantemente, ao sabor dos
ensinamentos da experiéncia ou da pratica. (MARIANI, 1948, apud MACHADO;
MELO, 2012, p.67).

O anteprojeto de Clemente Mariani, que buscava a unidade “pluralista” na
descentralizacdo do ensino, permaneceu de 1949 a 1951 praticamente paralisado no
Congresso Nacional. Neste havia forte resisténcia do deputado federal e ex-ministro da
Educacdo Gustavo Capanema, que pertencia a um partido com grande influéncia na Camara
dos Deputados (MONTALVAO, 2010), e se opunha & concepcio descentralizadora do projeto
(PALMA FILHO, 2005) encaminhado pelo atual ministro da educacdo Clemente Mariani.

Capanema definia o projeto como fruto de uma atitude politica:

Esse projeto € realmente velho na Casa, como lembra o nosso ilustre companheiro
Sr. Prado Kelly. E por outro lado, infeliz a proposi¢do que comegou com tremenda
infelicidade. N&o se iniciou ela com inten¢des pedagdgicas, como era tdo natural que
a Nago desejasse e esperasse. E infeliz o projeto porque nele nio se contém apenas
matéria de educacdo, mas uma atitude politica (CAPANEMA, 1957, apud
MONTALVAO, 2010, p. 5).

Na concepcdo de Capanema, 0 projeto ndo garantia a educacdo como ‘“questdo
privilegiada pelo Estado Nacional” (PALMA FILHO, 2005, p. 9). A possibilidade de cada
Estado formular um sistema diferenciado de ensino significava um retrocesso, porquanto a
dispersdo do ensino facilitaria a imposicéo das oligarquias locais. A unidade nacional deveria
ser assegurada pelo Estado e este tipo de projeto, no entender de Capanema, enfraquecia a
unidade.

Escolas particulares juntamente com a Igreja Catolica passaram a se manifestar contra
0 anteprojeto, combatendo a expansdo do ensino publico. Em 1959, o deputado Carlos
Lacerda apresentou a Camara dos Deputados um projeto que ficou conhecido como
Substitutivo Lacerda, cuja justificativa se concentrava na discussdo em torno do principio da
“liberdade de ensino”, definindo novas diretrizes para a organiza¢do da educacdo nacional. O
Substitutivo Lacerda foi altamente combatido pelos defensores da expansdo das escolas
publicas, que organizaram um substitutivo, apresentando-o a Comissdo de Educacdo da
Camara Federal pelo deputado Celso Brant (PALMA FILHO, 2005).

Destacaram-se em defesa da escola publica, membros do Manifesto dos Pioneiros da
Escola Nova de 1932, convocados novamente em 1959, como expressdo coletiva dos

intelectuais no anuncio da defesa do ensino publico, fundamentando-se numa educagédo
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“integral, liberal, democratica”, universal, laica, obrigatoria e gratuita (MANIFESTO de
1959, apud MACHADO; MELO, 2012, p. 69), tendo a frente Anisio Teixeira, o jornal O
Estado de Sao Paulo e alguns professores da Universidade de S&o Paulo, como o professor
Florestan Fernandes (PALMA FILHO, 2005). Desta forma, estabeleceu-se o embate entre
aqueles que defendiam a expansdo do ensino publico e aqueles que buscavam impedi-lo:

O manifesto que hoje publicamos é uma proclamacdo da consciéncia educacional
brasileira em face do maior perigo que ja correu, na sua Historia, a educagdo publica
no Pais e constitui uma contribuicdo sumamente importante para os debates que se
travam no Congresso e na imprensa sobre o projeto de lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional. Assinam o documento mais de 80 professores, educadores e
escritores de diversos Estados da Unido e principalmente do Rio e de S. Paulo. Na
lista figuram nomes da antiga e da nova geracdo de educadores, empenhados todos
em resguardar a escola publica das ameagas que pesam sobre ela (MANIFESTO,
1959, apud MACHADO; MELO, 2012, pp.69-70).

No mesmo ano, o plenario da Camara Federal iniciou a discussdo dos dois projetos,
tentando se posicionar de forma conciliatéria (PALMA FILHO, 2005). E em 1961 seria
promulgada pelo presidente Jodo Goulart a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(Lei 4.024/61).

O artigo 2° da lei estabelecia que a educacdo como direito de todos poderia ser dada
“no lar e na escola”. Seu art. 3° assegurava o direito a educagdo como “obrigagdo do poder
publico e pela liberdade da iniciativa particular de ministrarem o ensino em todos os graus”
(BRASIL, Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961) e a liberdade de ensino. A Lei 4.024/61
previu a organizacdo de um Conselho Federal de Educacdo, estabeleceu um curriculo flexivel
para todo o territorio nacional e designou ao Estado a tarefa de ofertar escolas, embora ndo
exclusivamente, a fim de evitar o monopolio e garantir a liberdade de ensino, que agora
passava a ser, perante a lei, publico e de direito de todos. Deste modo, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo buscava estabelecer as competéncias que caberiam a cada esfera
administrativa.

O ensino secundario continuou a ser subdividido nos ciclos: ginasial, de quatro anos,
colegial, de trés anos, ensino técnico (industrial, agricola, comercial e de formagdo de
professores) e superior (MACHADO; MELO, 2012), sendo que as diretrizes curriculares
estabelecidas para o ensino médio renovaram os curriculos ao admitir disciplinas obrigatorias
ou optativas e praticas educativas (SOUZA, 2009).

Desta maneira, em um contexto de crescente industrializagdo do Pais que necessitava
de mé&o-de-obra, a Lei 4.024/61 iniciou um processo de tecnicizagdo da formacao escolar. Os

programas escolares — estabelecidos em consonancia com as reformas do periodo Vargas e
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com a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — continuaram a formar
o0 cidadao de conformidade com os interesses do Estado (ABUD, 1997).

O que se pode perceber é que havia uma intrinseca relacdo entre a disciplina de
Histdria, o livro didatico e as reformas que alteraram seu conteldo e a serie a que eram
destinados. Portanto, os programas escolares sdo fontes importantes para compreender o
percurso da Histdria, no que diz respeito & organizacdo da disciplina escolar e seus
desdobramentos. No contexto de promulgacdo da Lei 4.024/61 e das reformas de base no
governo Jodo Goulart é que o projeto Histéria Nova do Brasil>* foi formulado.

O capitulo seguinte contemplard a producdo historiografica brasileira em torno da
nagdo “imaginada” pelos centros de formacdo do pensamento nacional: Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB), Colégio Pedro Il e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB).

51 A colecdo Histéria Nova do Brasil sera abordada no terceiro capitulo.



50

CAPITULO 2

CENTROS DE FORMACAO DO PENSAMENTO NACIONAL E A
CONSTRUCAO DA NACAO

As nacfes ndo possuem data de nascimento claramente identificavel, e a morte
delas, quando chega a ocorrer, nunca é natural. Como néo existe um criador
original da nacao, sua biografia nunca pode ser escrita de uma forma evangélica,
“avancando no tempo” ao longo de uma cadeia geracionista de procriagdes. A
Unica alternativa é molda-la “recuando no tempo” — até o homem de Pequim, o
homem de Java, o rei Artur, onde quer que a lampada da arqueologia lance a sua
luz oscilante (ANDERSON, 2008, p.280.)

2.1 NACAO “IMAGINADA”

Do ponto de vista da historiografia, ndo € possivel encontrar uma definicdo
amplamente aceita acerca do nacionalismo, e na tentativa de mapea-lo, o que se pode
encontrar sdo autores olhando para horizontes diferentes, sem consenso entre si. Anthony D.
Smith assevera que a histéria do nacionalismo tanto é uma historia de seus interlocutores
quanto da ideia e do movimento em si, revelando-se em variadas formas. Ao nacionalismo ja
foi atribuida uma multiplicidade de consequéncias perniciosas, variando desde politicas
sociais e culturais até o terror totalitdrio e a desestabilizacdo global. Geralmente, varios
historiadores tém-no visto como um principio, doutrina ou tese. Também tem sido equiparado
ao sentimento nacional, e assim lhe é atribuida uma funcdo conotando abordagem
funcionalista.

Para Lord Acton, a teoria da nacionalidade é um passo retrogrado na Historia, pois “ao
tornar teoricamente equivalentes o Estado e a nagéo, reduz a uma condicgéo subalterna todas as
outras nacionalidades que possam existir dentro das fronteiras” (2000, p. 41). O autor
considera mais perfeitos os Estados que englobam varias nacionalidades distintas sem oprimi-
las, pois, em sua acepcdo, as “ragas inferiores” se elevam no convivio da unido politica com

“racas intelectualmente superiores”.



51

Otto Bauer frisa que a questdo de nacdo s6 pode ser abordada a partir do conceito de
carater nacional, ou seja, um complexo de caracteristicas fisicas e mentais distinguindo uma
nacao de outra. Este carater nacional é mutavel e possui valores culturais transmitidos pelas
geracOes anteriores, em que os membros de uma nacdo ligam-se por uma comunhdo do
carater num periodo definido®%.

Bauer refere-se a nagdo como uma relativa comunhdo de carater e uma comunhéo de
destino. A primeira é a totalidade de caracteristicas fisicas e mentais peculiares a uma nacao,
capaz de uni-la diferenciando-a das demais, e a ultima € a concepcdo de que apenas a
experiéncia e o sofrimento comuns do destino criam a nagdo: somente o destino vivenciado
por meio de uma “interacdo mutua geral” em constante ligacdo de uns com os outros produz a
nacdao (BAUER, 2000, p. 57). O conhecimento da vida estrangeira é precondicao de qualquer
consciéncia nacional — enquanto apenas se conhecem 0s membros de sua propria nacao serdo
percebidas unicamente as diferencas, pois € a partir do contato com o estrangeiro que se
reconhecem semelhangas.

Na concepcdo de John Breuilly, varios teoéricos e historiadores trazem diferentes
expressdes para 0 nacionalismo, abordando-o como doutrina, politica e sentimentos. Breuilly
expds quatro abordagens a respeito do nacionalismo: primordialista, funcionalista, narrativa
e moderna. A abordagem primordialista traz a ideia de que a nacdo existe ha muito tempo,
sua Histéria remonta h& séculos (2000, pp. 158-159); a funcionalista é quando alguém
tenciona usar o nacionalismo para a finalidade (funcdo) de que se trata; a narrativa
simplesmente busca narrar a Historia desde a ascensdao do nacionalismo e, por fim, a
abordagem moderna focaliza no nacionalismo aspectos da modernidade devido a ampliacdo
que o tema possuli.

Breully prossegue apresentando trés fungdes para o nacionalismo: coordenacao,
mobilizacdo e legitimidade. A funcdo de coordenacdo seria para a promog¢do de interesses
comuns entre elites que se opdem ao Estado existente; a de mobilizagdo seria para gerar apoio
ao movimento politico, por parte dos grandes grupos até entdo excluidos do processo politico,
e a funcdo de legitimidade seria a sua utilizagdo para justificar metas do movimento politico,
tanto em relagcdo ao Estado a que ele se opde quanto em relacdo aos poderosos agentes

externos, como Estados estrangeiros e suas correntes de opinido publica (2000, p. 176).

52 Por exemplo, pensar no carater nacional brasileiro seria referir-se aos seus tracos comuns em determinada
época.
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Enerst Renan®® avalia as nacdes como algo muito novo na Histéria e nega as
explicacBes raciais, linguisticas, religiosas e geogréficas para o fenbmeno do Estado-nacé&o.
N&o ha raca pura nem lingua pura. Nem a raca, a lingua, a religido, as comunidades de
interesses ou a geografia, nem as fronteiras naturais concederam bases para a formacgédo da
nacdo moderna (RENAN, 1997). O que daria rumo a nacionalidade seriam as glorias do
passado e a vontade comum do presente.

Na perspectiva de Renan, o esquecimento é fator essencial na criacdo de uma nacgéo,
porque a sua esséncia esta “em que todos 0s individuos tenham muito em comum, e também
que todos tenham esquecido muitas coisas” (1997, p. 162). A nagcdo moderna seria resultante
de um processo histérico com uma série de fatores convergentes; ela teve inicio e um dia terd
o0 seu fim.

No dizer de Renan, uma nagdo é “uma grande solidariedade constituida pelo
sentimento dos sacrificios que se fizeram e que ainda se fariam” (RENAN, 1997, p. 173); é a
culminacdo de um grande conjunto de esforgos, sacrificios e devocdes, glérias comuns do
passado e vontade comum do presente, a realizacdo de grandes feitos em conjunto, o que
conformaria um povo. A nacdo seria uma consciéncia moral que prova a sua forca por meio

de sacrificios exigidos dos individuos em prol de uma comunidade:

O homem ndo € escravo nem de sua raca, nem de sua lingua, nem de sua religido,
nem do curso dos rios, nem da direcdo das cadeias de montanhas. Um grande
agrupamento de homens, de espirito sadio e coragdo ardoroso, cria uma consciéncia
moral que se chama nacéo (RENAN, 1997, p. 175).

Ainda que para o autor, politicamente naquele periodo ndo houvesse preocupa¢do com
qual critério fosse mais importante para a constituicdo da nacdo, ele argumenta sobre os
elementos que construiam o sentimento nacional: etnicidade, territorio, historia, lingua,
religido, o que mais tarde seria intenso objeto de preocupac¢do (HOBSBAWM, 1990).

Eric J. Hobsbawm enuncia as tentativas de se estabelecerem normas para a existéncia
da nacionalidade, ou de explicar como determinados grupos se tornaram “nagfes” por
intermédio de critérios como a lingua, o territorio comum, os tracos culturais, a etnicidade,
entre outros. A nacdo até o século XIX era definida a partir de elementos como etnicidade,
lingua comum, religido, territério e lembrancas histéricas comuns, porém, para Hobsbawm,

assim como para Renan, fica claro que nenhum desses preceitos era a base da constituicdo da

%30 texto “O que é uma nago?” é resultante de uma conferéncia proferida por Enerst Renan em 11 de margo de
1882, na Sorbonne.
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nacdo; ndo eram decisivos para a formacdo de nagdes, eram inlteis por serem ambiguos e

mutaveis:

[...] insistir na consciéncia ou na escolha como o critério da existéncia de nacdes é
subordinar sem discernimento os muitos modos pelos quais os seres humanos se
definem e se redefinem como membros de grupos a uma opgdo Unica: a escolha de
pertencer a uma “na¢do” ou a uma “nacionalidade” [...]. Na verdade, também néo é
possivel reduzir nem mesmo a “nacionalidade” a uma dimensao Unica, seja politica,
cultural ou qualquer outra (HOBSBAWM, 1990, p. 17).

Nacdo seria uma entidade social e sO faria sentido discuti-la dentro de um Estado-
nacdo, onde o Estado e o nacionalismo é que formam as nagfes. Estas seriam ““fenémenos
duais, construidos essencialmente pelo alto”, mas que ndo podem ser compreendidos sem uma
analise dos interesses das pessoas comuns (HOBSBAWM, 1990, p. 20). O autor afirma que
“0 nacionalismo moderno estabelece uma relacdo com o Estado territorial, contudo o mero
estabelecimento de um Estado néo é suficiente para criar uma nacgao”.

A caracteristica basica da nacdo moderna e tudo a que ela esta ligada é a sua
modernidade, sendo que qualquer significado “proprio e original” do termo nagdo ¢ diferente
do termo moderno; portanto, o sentido moderno e basicamente politico do conceito nacéo é
historicamente muito recente (HOBSBAWM, 1990, p. 30):

[...] a experiéncia universal dos seres humanos que, pertencendo a grupos,
reconhecem-se mutuamente como membros de coletividades e comunidades, e
portanto reconhecem 0s outros como estrangeiros [...] a nacdo moderna, seja um
Estado ou um corpo de pessoas que aspiram a formar um Estado, diferem em
tamanho, escala e natureza das reais comunidades com as quais 0s seres humanos se
identificaram da Historia, e colocam demandas muito diferentes para estes. A nagdo
moderna é uma “comunidade imaginada”, na util frase de Benedict Anderson, e ndo
ha duvida de que pode preencher o vazio emocional causado pelo declinio ou
desintegracéo, ou a inexisténcia de redes de relagdes ou comunidades humanas reais,
mas o problema permanece na questdo de por que as pessoas, tendo perdido suas
comunidades reais, desejam imaginar esse tipo particular de substituicio
(HOBSBAWM, 1990, p. 63).

Para Hobsbawm, e igualmente para Anderson, os cidaddos de um pais se tornam uma
espéecie de comunidade imaginada na medida em que seus membros passam a procurar € a
encontrar coisas em comum, como “lugares, praticas, personagens, lembrangas, sinais e
simbolos” visiveis — por exemplo, a bandeira (HOBSBAWM, 1990, p. 111). Tais praticas

estdo entre os métodos mais amplamente usados de se ver o que ndo pode ser visto: a nagéo.



54

Na concepgdo do historiador Eric Hobsbawm, o fendmeno nacional ndo pode ser

adequadamente investigado sem se dar atencdo as “tradi¢des inventadas™™

, que “sdo
altamente aplicaveis no caso de uma inovagao historica comparativamente recente”, COMo 0

caso da nacdo (1997a, p.22):

Hobsbawm, entretanto, considera “essa inovagdo histérica relativamente recente, a
“nacdo”, com seus fendmenos associados, o nacionalismo, o Estado nacional, os
simbolos e historias nacionais de todo o resto”, como estando estreitamente ligados
a “tradigbes inventadas” e tendo por base ‘“exercicios de engenharia social,
frequentemente deliberados e sempre inovadores”. As na¢es ndo sdo antigas nem
naturais: ao contrario, boa parte do que compde subjetivamente a nacdo moderna
consiste nesses constructos e estd associado a simbolos apropriados e, em geral,
bastantes recentes, ou a um discurso feito convenientemente sob medida (como a
Histéria Nacional) (SMITH, 2000, p. 198).

Espera-se que a invencdo de tradi¢cdes ocorra quando se destroem os padrfes sociais
para 0S quais as “velhas tradigdes” foram elaboradas, substituindo-as por outras mais
compativeis. A tradicdo diferencia-se do costume na medida em que possui como
caracteristica principal a invariabilidade, ou melhor, impde regras fixas (repeticdes) ao
passado, que pode ser real ou forjado. J& o costume ndo impede inovacGes. Hobsbawm
(1997a) exemplifica de forma bastante elucidativa a diferenca entre ambos: costume seria a
acao do magistrado (juiz), enquanto a tradicao seria 0s acessorios e rituais que circunscrevem
a pratica do magistrado. Diferencia-se também de costume ou rotina, que podem ser
modificados ou abandonados de acordo com as necessidades préticas.

Novas tradigcdes sdo estabelecidas enquanto houver uma incapacidade de adaptar-se as
velhas, ndo havendo a necessidade de inventa-las quando estes usos ainda se conservam
(HOBSBAWM, 1997a). S&o sistemas importantes e indicadores de situagdes, de forma que ao
estuda-los inseridos em um contexto amplo da Histdria, podem-se identificar problemas e
elucidar as relacdes humanas com o passado (HOBSBAWM, 1997a). Deste modo, as
“tradi¢des inventadas®” caracterizam-se por estabelecer uma “continuidade histérica bastante

artificial”, ou seja, “elas sdo reagdes a situagdes novas que, Ou assumem a forma de referéncia

* Por “tradi¢do inventada” entende-se “um conjunto de préticas, normalmente reguladas por regras tacita ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam a inculcar certos valores e normas de
comportamento da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em relacdo ao passado. Alids,
sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um passado histdrico apropriado” (HOBSBAWM,
19974, p. 9).

> Hobsbawm classifica as tradicBes inventadas em trés categorias: “a) aquelas que estabelecem ou simbolizam a
coesdo social ou as condi¢Bes de um grupo ou de comunidades reais ou artificiais; b) aquelas que estabelecem ou
legitimam instituicOes, status ou relagdes de autoridade; e ¢) aquelas cujo proposito principal é a socializagdo, a
inculcagéo de ideias, sistemas de valores e padrdes de comportamento.” (HOBSBAWM, 19973, p. 17, grifo do
autor). Na acepcdo de Hobsbawm, a categoria “a” é a que prevaleceu no sentido de identificacdo das
comunidades/institui¢es que expressem a nacao.
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a situacOes anteriores, ou estabelecem seu proprio passado de repeti¢do quase que obrigatoria”
(HOBSBAWM, 19974, p.10).

Esta concepcdo de selecdo consciente do passado assemelha-se ao argumento de
Benedict Anderson em relagdo ao nacionalismo. Ambos também negaram o viés de
interpretacdo de nacdo ligado estritamente a lingua, religido ou etnicidade, associando-a a um
sentimento de pertencimento e ao fendmeno do capitalismo.

Ainda que o espaco de andlise de Anderson contemple a Indonésia e o Sudeste
Asiatico, seu trabalho permite uma ampla reflexdo em diversos contextos e locais; portanto,
este fato explica a escolha da obra “Comunidades Imaginadas: reflexdes sobre a origem e a
difusdo do nacionalismo” como referencial para o emprego do conceito de nagdo nesta
pesquisa.

Sua tese central gira em torno da importancia da imprensa e do fenbmeno que ele

%% em oposicdo a

denomina de “capitalismo editorial”, e a novidade da “vernaculizagdo
antiga hegemonia do latim (ANDERSON, 2008, p.10). O autor defende que “mais do que
inventadas, nagdes sdo ‘imaginadas’ no sentido de fazerem sentido para a ‘alma’ e
constituirem objetos de desejos e projegdes” (ANDERSON, 2008, pp.10-11).

Ele expde como o nacionalismo possui legitimidade, e no qual, ao criar algo novo,
seleciona-se 0 que se quer lembrar/esquecer, buscando deste modo encontrar uma
naturalidade no passado que acaba gerando o que ele denomina de ‘“amnésias do
nacionalismo”. Estas podem ser produto de uma sele¢do consciente.

Aprofundando a questdo, Benedict Anderson aborda ainda como a “condigdo de nagao
(nation-ness) como valor de maior legitimidade universal na vida politica moderna tornou-se
‘modular’, no sentido de que pode ser transplantada e traduzida, com diversos graus de
autoconsciéncia e oficialidade” (2008, pp.10-11). A nacdo seria entdo uma comunidade
politica imaginada, tornando-se quase uma questdo de parentesco ou religido. Nesta direcdo, a
comunidade pode ser tdo limitada quanto soberana, porque inventa a0 mesmo tempo em que

mascara:

Uma nacdo é limitada, uma vez que apresenta fronteiras finitas e nenhuma se
imagina como extensdo Unica da humanidade. Contudo, é também soberana, ja que
0 nacionalismo nasce exatamente num momento em que o lluminismo e a

% “Febvre e Martin calculam que 77% dos livros impressos em 1500 ainda eram em latim (o que significa,
porém, que 23% deles eram em vernaculo) [...] Shakespeare (1564-1616)... escrevendo em vernaculo, era
praticamente desconhecido... Descartes (1596-1650) e Pascal (1623-1662) redigiam a maior parte de suas
correspondéncias em latim, ao passo que praticamente toda a obra de Voltaire (1694-1778) foi escrita em
vernaculo” (ANDERSON, 2008, pp. 46-47).
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Revolucdo estavam destruindo a legitimidade dos reinos dinasticos e de ordem
divina. Por fim, nacBes sdo imaginadas como comunidades na medida em que,
independentemente das hierarquias e desigualdades efetivamente existentes, elas
sempre se concebem como estruturas de camaradagem horizontal. Estabelece-se a
ideia de um “n6s” coletivo, irmanando relagdes em tudo distintas (ANDERSON,
2008, p. 12, grifo do autor).

A nacdo pode ser compreendida sob o aspecto de comunidade politica imaginada, e
mesmo que seus membros jamais se conhecam, todos possuem em mente a imagem de
comunhdo entre si; pode ser soberana, porque 0 conceito nasceu na época em que estava
sendo destruida a legitimidade do reino dinastico-hierarquico de ordem divina, momento em
que as nagOes sonhavam em ser livres e a garantia desta liberdade seria o Estado Soberano,
ndo mais de ordem divina.

E, por fim, imagina-se a nacdo limitada, pois mesmo a maior de todas as na¢des, que
agregue milhares de habitantes, possui fronteiras finitas, e mesmo que estas fronteiras sejam
elasticas, para além delas existem diversas outras nagdes; assim, nenhuma nacdo tem a
extensdo de toda a humanidade — ndo ha a possibilidade de existir apenas uma para toda a
populagdo do planeta. “Nem os nacionalistas mais messianicos sonham com o dia em que
todos 0s membros da espécie humana se reunirdo a sua nagdo” (ANDERSON, 2008, pp. 33-
34), como jéa foi pensado acerca do cristianismo: um planeta inteiramente crist&o.

Nacdes sdo imaginadas como comunidades enquanto se estabelece a ideia de um “nés”
coletivo carregado de sentido, independentemente das desigualdades dentro dela. Entdo, o que
distingue as comunidades € o “estilo” como elas sdo imaginadas e os recursos de que langcam
mao” (Anderson, 2008, p.12). Ainda que membros de uma nagdo se desconhecam, eles se
reconhecem como pertencentes a uma mesma comunidade, eles tém consciéncia de uma

atividade andnima e simultanea a eles:

N&o existem simbolos mais impressionantes da cultura moderna do nacionalismo
que os cenotafios e timulos dos soldados desconhecidos [...]. E, no entanto, esses
timulos sem almas imortais nem restos mortais identificaveis dentro deles estéo
carregados de imagens nacionais espectrais (ANDERSON, 2008, p. 35, grifo do
autor).

Para Anderson, os discursos da nacionalidade sdo caracterizados pela “nogdo de
simultaneidade e inauguram uma ideia de tempo vazio e homogéneo”. Assim, as “divisdes
cronologicamente claras séo abolidas e se estabelecem regimes de temporalidades que jogam
para a esfera do mito o passado e os momentos de fundagdo” (Anderson, 2008, p.13). E é por

isso que o romance e o jornal, criados pela primeira vez na Europa do século XVIII,
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proporcionaram os meios técnicos ideais para “representar” o tipo de comunidade imaginada
a que corresponde a nacao.

Por intermédio do material escrito e impresso percebe-se o fenbmeno do capitalismo
editorial, que é capaz de converter a nacdo em comunidade — a imprensa apresenta-se como
reflexo da nagdo. Portanto, o jornal, ao introduzir noticias de locais distintos em tempos
variados, torna-se elemento recorrente nas praticas nacionais modernas na construgao coletiva

de um passado®”:

A ideia de um organismo socioldgico atravessando cronologicamente um tempo
vazio e homogéneo é uma analogia exata da ideia de nacdo, que também é concebida
como uma comunidade sélida percorrendo constantemente a Historia, seja em
sentido ascendente ou descendente. Um americano nunca vai conhecer, e nem
sequer saber o nome da imensa maioria de seus 240 milhGes de compatriotas. Ele
ndo tem ideia do que estdo fazendo a cada momento. Mas tem plena confianga na
atividade constante, andnima e simultanea deles (ANDERSON, 2008, pp. 56- 57).

Por meio dos romances de fundacdo, que permitem imaginar nagdes a partir de uma
determinada lingua escrita, a Histdria e o prdprio tempo se naturalizam a medida que se tem
uma certa ideia de “solidez” da comunidade, que possibilita a construcdo de verdades
ontoldgicas. Quando a lingua escrita® se converte em um acesso privilegiado para a
construcdo de verdades e permite a unificacdo da leitura, sobretudo a partir do momento em
que se torna oficial, “fica montado o cendrio para a nagdo moderna, que nasce da
convergéncia do capitalismo e da tecnologia da imprensa sobre a fatal diversidade da
linguagem humana” (ANDERSON, 2008, p.13). Os romances de fundagdo acabariam por se
apresentarem como “elementos destacados na construgdo coletiva de um passado e de um
‘nds’ comum e identificado” (ANDERSON, 2008, p.13).

Nos hinos nacionais® ha uma experiéncia de simultaneidade na qual, por exemplo, em

alguma data comemorativa, diversas pessoas desconhecidas entre si pronunciam oS mesmos

%" Por exemplo, o jornal que uma pessoa lé todas as manhds, e que milhares de outras pessoas estdo lendo
simultaneamente em locais diferentes, em tempos variados, mas com 0 mesmo contelido, permite ao individuo
criar e imaginar os membros da comunidade a qual ele imagina pertencer.

*8 Para Hobshawm (1990, pp. 76-77), a lingua tornou-se central para a definicdo da nagcdo moderna, uma vez que
onde existe uma lingua de elite, administrativa ou culta, por menor que seja 0 nimero daqueles que a usam, ela
pode tornar-se um elemento importante de coesdo por trés razGes (conforme Anderson): a primeira é por ela criar
uma comunidade dessa elite que se comunica, que pode coincidir com a area territorial e que pode vir a ser um
modelo para a comunidade maior ainda ndo existente. Ndo importa que seja uma minoria que fale esta lingua,
desde que seja uma minoria com um peso politico. A segunda razdo é que essa lingua construida, e
posteriormente impressa, da a ilusdo de que ela é mais permanente do que realmente é. E, em terceiro lugar, a
lingua oficial dos dominantes e da elite frequentemente transforma-se em lingua oficial do Estado moderno via
educacao ou outros mecanismos administrativos.

A Bandeira Nacional, o Hino Nacional e as Armas Nacionais sd0 os trés simbolos com os quais um Pais
independente proclama a sua identidade e soberania. Por isso, eles fazem jus a um respeito e a uma lealdade
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versos acompanhando a mesma musica. A comunidade imaginada faz sentido para cada
individuo, pois cada um imagina a sua comunidade e esta atende as suas expectativas
individuais.

Conforme a acepgdo de Anderson, “tanto a nacionalidade — ou, como talvez se prefira
dizer, por causa dos maltiplos significados desse termo, a condi¢do nacional (nation-ness) —
quanto o nacionalismo sdo produtos culturais especificos” (2008, p.30), e para entendé-los
tem-se que considerar, de forma cuidadosa, suas origens historicas, as maneiras pelas quais
seus significados se transformaram ao longo do tempo.

Criado no final do século XVIII, o nacionalismo se tornou modular, “capaz de ser
transplantado com diversos graus de autoconsciéncia para uma grande constelagdo politica e
ideologica” (ANDERSON, 2008, p. 30). E, uma vez criado, este modelo poderia ser
“conscientemente adotado por Estados que se sentissem ameacados pela difusdao mundial da
comunidade nacionalmente imaginada” (ANDERSON, 2008, p.147). Assim, a partir do

século XIX, na Europa, desenvolveram-se os “nacionalismos oficiais”®

, que acabaram sendo
implantados em territdrios asiaticos e africanos no decorrer do mesmo século.

No século XX, os nacionalismos adquirem um carater profundamente modular, ou
seja, sdo capazes de ser transplantados para outras localidades, diferentes do local em que
foram concebidos. Tém-se trés modelos de nacionalismo em 150 anos de experiéncia:
nacionalismo oficial®; nacionalismos populares da Europa oitocentista, e a ideia republicana
de cidadania criada nas Ameéricas.

Atualmente, a propria ideia de “nagdo” estd armazenada em quase todas as linguas
impressas e “a condi¢do nacional (nation — ness) é praticamente inseparavel da consciéncia
politica” (ANDERSON, 2008, p.191). Isso tudo significa que as nacdes podem ser
imaginadas sem uma comunidade linguistica e, se imaginadas, elas podem ser modeladas,
adaptadas e transformadas.

O que possibilitou imaginar as novas comunidades de forma positiva foi uma
“interacdo entre um modo de producdo e de relagbes de produgdo (o capitalismo), uma

tecnologia de comunicagdo (a imprensa) e a fatalidade® da diversidade linguistica humana”

imediata. Em si ja revelam todo o passado, pensamento e toda a cultura de uma nagdo” (HOBSBAWM, 19972, p.
19).

%0 Sio politicas conservadoras, “rea¢des dos grupos de poder — sobretudo, mas ndo exclusivamente, dinasticos e
aristocraticos — ameagados de exclusdo ou marginalizagio nas comunidades imaginadas populares”
(ANDERSON, 2008, p. 147).

®1 Conforme Anderson, o Gnico traco que permanece do estilo do nacionalismo oficial esté justamente no fato

de ser oficial, ou seja, algo que emana do Estado e serve, antes de tudo, aos interesses dele.

%2 para Anderson, a interacdo entre fatalidade, tecnologia e capitalismo foi essencial, porém o capitalismo
enfrentava dois adversarios dificeis: a morte e as linguas (ANDERSON, 2008).
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(ANDERSON, 2008, pp. 69-70). O “capitalismo editorial” foi o principal fator para que a
nacdo se tornasse um objeto tdo popular e permitiu que pessoas, em numeros cada vez
maiores, viessem a pensar sobre si mesmas e a se relacionarem com coisas extremamente

novas para elas:

Num sentido bem especifico, o livro foi a primeira mercadoria industrial com
producdo em série ao estilo moderno. Esse sentido ficara mais claro se
compararmos o livro com outros produtos industriais daqueles tempos®, como
tecidos, tijolos ou agUcar. [...] o livro sempre se distinguiu de outros bens de
consumo duraveis pelo seu mercado intrinsecamente limitado. Qualquer pessoa
com dinheiro pode comprar carros tchecos, mas apenas quem |é tcheco comprara
livros escritos neste idioma (ANDERSON, 2008, pp. 66 - 67).

Assim o capitalismo serviu para montar vernaculos e dissemina-los por meio do
mercado®, lancando as bases para a consciéncia nacional de trés formas diferentes: em
primeiro lugar, as linguas impressas ‘“criaram campos unificados de intercaAmbio e
comunicagdo”, isto é, pessoas que falavam diferentes linguas puderam se entender por
intermédio da letra impressa no papel; em segundo lugar, “o capitalismo tipografico ajudou a
construir aquela imagem de antiguidade tdo essencial a ideia subjetiva de nagdo”, ou seja, €
mais facil ter acesso hoje a palavras de antepassados no século XVI do que esses antepassados
teriam acesso naquele periodo a estas palavras; e em terceiro lugar, o “capitalismo tipografico
criou linguas oficiais diferentes dos vernaculos administrativos anteriores” (ANDERSON,

2008, pp. 80-81):

E sempre um equivoco tratar as linguas como certos ide6logos nacionalistas as
tratam — como emblemas da condi¢do nacional (nation — ness), como bandeiras,
trajes tipicos, dangas folcléricas e similares. Basicamente, a coisa mais importante
quanto a lingua é sua capacidade de gerar comunidades imaginadas, efetivamente
construindo solidariedades particulares. Afinal, as linguas imperiais ndo deixam de
ser vernaculos e, portanto, verndculos particulares entre muitos outros. Se a
Mocambique radical fala portugués, isso significa que é o portugués o meio pelo
qual Mogambique € imaginada [...]. A lingua ndo é um instrumento de excluséo: em
principio, qualquer um pode aprender qualquer lingua. Pelo contrario, ela é
fundamentalmente inclusiva, limitada apenas pela fatalidade de Babel: ninguém vive
o suficiente para aprender todas as linguas. O que inventa o nacionalismo € a lingua
impressa, e ndo uma lingua particular em si (ANDERSON, 2008, pp. 189-190, grifo
do autor).

83 Aqui o autor se refere ao inicio do século XVI, na Europa.

% «Calcula-se que em quarenta e poucos anos entre a publicacéo da Biblia de Gutenberg e o final do século XV,
tenham sido impressos na Europa mais de 20 milhdes de volumes. Entre 1500 e 1600, a quantidade impressa
atingiu algo entre 150 e 200 milhdes de exemplares” (ANDERSON, 2008, p. 66).
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A nacéo, ao ser vista como “fatalidade historica” e como uma “comunidade imaginada
da lingua”, apresenta-se “aberta e, a0 mesmo tempo, fechada” (ANDERSON, 2008, p. 204). E
compreendida como fatalidade no sentido de que uma pessoa ndo poder escolher o local em
que vai nascer, seu sangue, sua cor de pele, sexo, parentesco, idioma, dentre outras coisas.
Pode ser considerada aberta enquanto atualmente algumas nac¢Bes aceitam o principio da
naturalizacdo, ainda que seja complicado na prética. E pode ser considerada fechada no
sentido de que a lingua restringe o pertencimento de um individuo a uma determinada
comunidade, ndo no sentido de que o individuo néo é capaz de compreendé-la, mas no sentido
de que o proprio tempo concreto de vida deste individuo restringe 0 seu acesso a outras
linguas, a saber, ha uma “relativa privacidade de todas as linguas” (ANDERSON, 2008,
p.207) faladas e escritas no mundo, a medida que o préprio tempo de vida do ser humano
incapacita o seu dominio sobre todas; portanto, ndo sera possivel para determinado individuo
do planeta imaginar o Brasil em portugués, pois ele ndo sabe portugués e talvez jamais sabera.

Compreendendo que nacéo ndo se define a priori, ndo é constante, ndo é definitiva, é
um complexo heterogéneo, “um conjunto de acdes reveladas pelas préaticas ‘politicas e
sociais’, ‘politicas e culturais’, para as quais serve de referéncia empirica (o territorio),
imaginéria (a comunidade cultural e a unidade politica por meio do Estado) e simbdlica (o
campo de significagcBes culturais constituidas pelas lutas e criagdes sdcio-historicas)”
(CHAUI, 1986, apud SANDES, 2011, p. 92), busca-se, por meio do emprego do conceito de
“nacdo imaginada” referenciado em Anderson (2008), percorrer o delicado territério de
discursos, debates e construcdo da questdo nacional, inquirindo como o Brasil foi
“imaginado” pelos centros de formagdo do pensamento nacional®™ e por alguns intelectuais®®
da historiografia brasileira, em especifico pelos autores do projeto Histéria Nova do Brasil
(1963-1965).

% Os centros de formacdo do pensamento nacional abordados neste capitulo s&o o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB) e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB).
% Serao contemplados, diante de um espectro imenso e rico, apenas alguns pensadores da nagao.
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2.1.2 O BRASIL “IMAGINADO”

No inicio do século XVIII, vérias revoltas da Regéncia manifestaram tendéncias
separatistas, mas o patriotismo permanecia provincial®, ndo existindo “sentimento de Pétria
comum” entre os habitantes da Colbnia brasileira, e 0 pouco de sentimento nacional que
pudesse haver “baseava-se no 6dio ao estrangeiro, sobretudo ao portugués”, ndo existindo o
“sentimento de pertencimento a uma Patria comum e soberana”. Nenhuma identidade
coletiva, nesse periodo, ultrapassava o regional; ndo havia brasileiros, o Brasil era um Estado
disperso, um agregado de provincias, vale dizer, formado por diversas pe¢as de um mosaico
que mal se acomodavam (JANCSO; PIMENTA, 2000, p.140). O Brasil estava predisposto a
fragmentacdo — as revoltas do periodo o indicam:

Os juristas, poetas e militares da capitania de Minas Gerais, que sonharam com a
independéncia em 1789, inspirados no exemplo norte-americano, ndo falavam em
Brasil. Falava-se em Ameérica (“nds, americanos”), ou falavam em Minas Gerais (a
“Pétria mineira”) [...]. O mesmo pode ser dito da revolta de 1817 em Pernambuco
[..], quando os rebeldes falavam em Patria e patriotas, e eles o faziam com
frequéncia, era a de Pernambuco que se referiam e ndo ao Brasil (CARVALHO,
2010, p. 76).

A possibilidade de se criar alguma identidade se deu a partir das lutas contra o inimigo
estrangeiro, a exemplo da luta contra os holandeses, no periodo colonial, que concedeu, ainda
que regionalmente, uma identidade aos pernambucanos. E, mais tarde, a Guerra do Paraguai,

que possibilitou a criagdo de simbolos nacionais (CARVALHO, 2010):

O inicio de um sentimento de Patria é também atestado pela poesia e pela cancéo
popular sobre a guerra. Algumas poesias e cancfes sobreviveram até hoje na
meméria popular. Muitas falam do amor a Patria e da necessidade de a defender, se
necessario com o sacrificio da propria vida. E comum nas poesias o tema do soldado
despedindo-se da mae e da familia para ir a guerra. Do Parana, ha uma que diz:
“M@ae, sou brasileiro/E ndo hei de sofrer.” De Santos, S&o Paulo, h4 outra mais
explicita: “Mam@e, eu sou brasileiro/E a Patria me chama para ser guerreiro.” Em
Minas Gerais, um soldado se despede da familia de maneira estoica: “N&o quero que
na luta ninguém chore/A morte de um soldado brasileiro;/Nunca olvidem que foi em
prol da Pétria/Que eu dei 0 meu suspiro derradeiro.” Tanto nos cartuns como nas
poesias, a lealdade a Péatria aparece como superior a lealdade provincial e familiar. A
presenca da mae encorajando o filho é particularmente significativa. Ela reconhece a

%" Em 1822, o Correio Braziliense publicou dois manifestos de deputados de provincias brasileiras, Sio Paulo e
Bahia, as Cortes Gerais Extraordinarias e Constituintes da Nagdo Portuguesa. Por meio dos manifestos, Istivan
Jancsé e Jodo Paulo G. Pimenta demonstraram as ideias de Patria, Pais e nacdo naquele periodo. A Patria seriam
as Provincias que eles representavam, nacgdo referia-se a Portugal (nagdo a qual eles pertenciam, remetida ao
Estado) e Pais seria, neste caso, o Brasil. Deste modo, pode-se perceber que ndo se pensava em Brasil como
nagdo (JANCSO; PIMENTA, 2000).
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existéncia de outra mde maior, a ‘matria’, como gostavam de dizer os positivistas,
cujo amor tem exigéncias superiores as lutas (CARVALHO, 2010, pp. 79-80).

Quando foi proclamada a Independéncia® (1822), o Brasil abarcava uma “populacdo
de cerca de 5 milhdes, incluindo uns 800 mil indios; havia mais de 1 milhdo de escravos”,
“ndo havia cidaddo brasileiro, nem Pétria brasileira” (CARVALHO, 2010, p. 18), e sim uma
sociedade escravocrata, com economia monocultora e latifundiaria e uma populacéo
analfabeta. José Bonifacio ja havia defendido o fim da escraviddo em nome da chamada
“razao nacional” (CARVALHO, 2010, p. 50), porque a escraviddo ndo permitia a formacéo
de uma verdadeira nagdo tendo em vista que colocava uma parcela da populacéo subjugada a
outra parcela, as quais ficavam inimigas entre si; entdo, como poderiam pertencer a uma
mesma comunidade? E os portugueses haviam deixado o legado da escraviddo, que na visao

de Carvalho (2010) foi a pior razéo para o desenvolvimento da cidadania no Brasil:

Chegou-se ao fim do periodo colonial com grande maioria da populagdo excluida
dos direitos civis e politicos e sem a existéncia de um sentido de nacionalidade. No
méaximo, havia alguns centros urbanos dotados de uma popula¢do politicamente
mais aguerrida e algum sentimento de identidade regional (CARVALHO, 2010, p.
25).

A Independéncia ndo introduziu uma mudanca radical — resultou de uma negociacéo
entre a elite nacional, a Coroa portuguesa e a Inglaterra (CARVALHO, 2010, p. 26). Sua
presenca foi maior nas cidades costeiras do que no interior®® do Pais — neste foi quase nula’, e
ndo se pode afirmar que foi uma luta popular pela liberdade, pois a grande maioria nem
sequer ficou dela sabendo.

A maior parte da populacdo’ do Pais, agora “independente”, ndo havia exercido o
voto na Colonia, ndo tinha nocdo do seu sentido. Recém-saida da dominagdo portuguesa’?,
estava aprendendo o que era ser cidaddo, um processo que foi lento e gradativo:

%8 «“Nos anos que se seguiram a Independéncia, e durante todo o século XIX, uma construcdo historiogréfica foi
adquirindo consisténcia. Seu objetivo: conferir ao Estado imperial que se consolidava em meio a resisténcia, uma
base de sustentacdo constituida de tradicGes e de uma visdo organizada do que seria 0 seu passado. Resultou
disso atribuir-se ao rompimento do Brasil com Portugal um sentido de ‘funda¢do’ tanto do Estado como também
da nagdo de brasileiros. Nessa tarefa, o Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro, criado em 1839, e, em seu
rastro, a obra de Francisco Adolfo Varnhagen, contribuiram de maneira decisiva para a longevidade dessa visao
da Historia” (JANCSO; PIMENTA, 2000, p. 133).

% Pouco se sabia, nessa época, sobre o interior do Brasil.

"0 Nas capitais provinciais mais distantes, a noticia da Independéncia chegou ap6s trés meses, demorando ainda
mais no interior do Brasil (CARVALHO, 2010).

™ Aproximadamente 85% da populagdo era analfabeta (CARVALHO, 1990).
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[...] se 0 povo ndo era um leitor ideal e nem sempre teve papel central nos grandes
acontecimentos, como a Proclamacao da Independéncia e da Republica, ele achava
com frequéncia outras maneiras de se manifestar. J4 na Independéncia, a populacao
do Rio de Janeiro por vérias vezes foi a rua, aos milhares, em apoio aos lideres
separatistas, contra as tropas portuguesas. Em janeiro de 1822, 8 mil pessoas
assinaram o manifesto contra o regresso de D. Pedro a Portugal. Para uma cidade de
cerca de 150 mil habitantes, dos quais grande parte era analfabeta, o nimero é
impressionante. Em 1831, um levante em que se confundiram militares, povo e
deputados reuniu 4 mil pessoas no Campo de Sant’Ana, forgcou D. Pedro 1 a
renunciar e aclamou seu filho, uma crianca de cinco anos, como sucessor
(CARVALHO, 2010, p. 68).

No Brasil, no qual até mesmo o patriotismo tinha um alcance muito limitado, houve
alguns indicios de um inicio de cidadania ativa: “mesmo na auséncia de um povo politico
organizado, existiria um sentimento, ainda que difuso, de identidade nacional” (CARVALHO,
2010, p. 67).

Pode-se afirmar que na Regéncia ocorreram algumas rebelides com carater
nitidamente popular. Em 1832, na fronteira das Provincias de Pernambuco e Alagoas, ocorreu
a Revolta dos Cabanos; em 1835, na Provincia do Parand, a Cabanagem; em 1838, no
Maranhdo, a Balaiada, e deve-se mencionar ainda a revolta dos escravos maleses de 1835, em
Salvador. Porém, as revoltas do Segundo Reinado em relacdo as do Primeiro Reinado
apresentaram um carater diferenciado, pois, quando da consolidacdo do Estado imperial, as
revoltas populares passaram a ter como principal caracteristica a reacdo em relacdo as
reformas introduzidas pelo governo — eram movimentos reativos, em que as pessoas reagiam

as medidas do Estado, sendo estas racionalizadoras ou secularizadoras:

Em todas essas revoltas populares, que se deram a partir do inicio do Segundo
Reinado, verifica-se que, apesar de ndo participar da politica oficial, de ndo votar, ou
de ndo ter consciéncia clara do sentido do voto, a populagdo tinha alguma nocéo
sobre direitos dos cidaddos e deveres do Estado. O Estado era aceito por esses
cidadéos, desde que néo violasse um acordo implicito de néo interferir em sua vida
privada, de ndo desrespeitar seus valores, sobretudo religiosos. Tais pessoas ndo
podiam ser consideradas politicamente apéticas (CARVALHO, 2010, p. 75).

Somente no final do Império comegou-se a discutir questdes que tinham a ver com a
formacéo da nacédo, e embora José Bonifacio ja tivesse alertado, ela ficou em segundo plano,

pois “a tarefa mais urgente a ser cumprida era a da sobrevivéncia pura e simples do Pais”

"2 Jancs6 defende que com a elevagdo a Reino Unido a Portugal e Algarve, o Brasil transformava-se em “um
conglomerado de capitanias atadas pela subordinagdo ao poder de um mesmo principe, numa entidade politica
dotada de precisa territorialidade e de um centro de gravidade que, além de sé-lo do novo regime, era-o também
de todo o império” (JANCSO; PIMENTA, 2000, p. 154). A partir de entdo, pode-se pensar em nacéo brasileira
como uma comunidade politica imaginavel.
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(CARVALHO, 1990, p.23). No ano de 1889, com a Proclamac&o da Republica travou-se uma
batalha pelo imaginario’® popular, buscando recria-lo dentro dos valores republicanos:

A surpresa da Proclamacdo entrou para a Historia na famosa frase de Aristides
Lobo, segundo o qual o povo do Rio de Janeiro assistira bestializado, isto é,
bestificado, aténito, aos acontecimentos, sem entender 0 que se passava, julgando
tratar-se de parada militar. A participacdo popular foi menor do que na Proclamacéo
da Independéncia. Ndo houve grande movimentacdo popular nem a favor da
Republica, nem em defesa da Monarquia (CARVALHO, 2010, pp. 80-81).

Como a “manipulagdo do imagindrio social ¢ particularmente importante em
momentos de mudanca politica e social, em momentos de redefinicdo de identidades
coletivas” (CARVALHO, 1990, p.11), os republicanos, diante das fortes criticas e da dificil
tarefa de substituir um governo e constituir uma nacéo’®, tarefa que enfrentaram de maneira
diversificada, foram buscar manipular o imaginéario’ social, e os discursos republicanos, que
antes permaneciam enclausurados no circulo das elites educadas, passaram a buscar

acessibilidade visando ao publico sem estudo:

A elaboragdo de um imaginario é parte integrante da legitimacdo de qualquer regime
politico. E por meio do imaginario que se podem atingir n&o s6 a cabeca, mas, de
modo especial, o coragdo, isto é, as aspiraces, 0s medos e as esperancas de um
povo. E nele que as sociedades definem suas identidades e objetivos, definem seus
inimigos, organizam seu passado, presente e futuro. O imaginario social é
constituido e se expressa por ideologias e utopias, sem divida, mas também — e é o
que aqui me interessa — por simbolos, alegorias, rituais, mitos (CARVALHO, 1990,
p.10).

Desta forma, ap6s a consolidacdo da unidade politica, ao se enfrentar problemas como
0 da escravidao, do estrangeiro, da centralizacdo politica e da busca de uma identidade
coletiva para o Pais, o tema nacional voltou a ser pensado. Estas questBes seriam debatidas
pela geracdo intelectual da Primeira Republica (1889-1930), que almejava uma base para o
projeto nacional. Necessitava-se da existéncia de um sentimento de identidade coletiva,
“cimento para fundar a nagdo” (CARVALHO, 1990, p. 32).

3 José Murilo de Carvalho, tentando compreender a batalha pelo imaginério, analisou alguns dos principais
simbolos utilizados pelos republicanos brasileiros, avaliando sua eficacia em promover a legitimagdo do novo
regime, a saber: o mito de origem da Republica, 0 mito do herdi, a figura feminina, a bandeira e o hino nacional.
" Na acepcéo de Jancsé, deve-se lembrar que nas primeiras décadas do século XIX o conceito de nagdo, ainda
gue muito fluido, espalhava-se rapidamente pelo mundo e, ainda que contemplando grandes variaces, a ideia
sempre abarcava duas variaveis comuns: “uma heran¢a (memoria e Historia) e um territorio” (JANCSO;
PIMENTA, 2000, p. 154).

" O imaginario pode ser entendido como uma complexa elaboracéo envolvendo distintas linguagens e interesses
de uma comunidade interessada em construir sua autoimagem (SANDES, 2011).
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Estabeleceu-se a luta para instituir a verséo oficial da Proclamagdo da Republica, na
qual se discutia o papel dos personagens Deodoro, Benjamim Constant, Quintino Bocailva,

Floriano Peixoto:

Né&o decorria ainda um més da Proclamagdo da Republica, quando o encarregado de
negocios da Franga no Rio de Janeiro, Camille Blondel, anotava uma tentativa dos
vencedores de 15 de novembro de construir uma versdo oficial dos fatos destinados
a Histdria. Tentava-se, segundo Blondel, ampliar a0 méaximo o papel dos atores
principais e reduzir ao minimo a parte do acaso nos acontecimentos. O encarregado
percebera um fenbmeno comum aos grandes eventos: a batalha pela construcdo de
uma versdo oficial dos fatos, a luta pelo estabelecimento do mito de origem
(CARVALHO, 1990, p. 35).

Uma vez que nenhum lider republicano teve qualquer gesto que pudesse ser
imortalizado, a dificuldade em torno de uma figura de her6i para legitimar o novo regime que

se instaurava mostrou-se dificil e complicada:

Herdis sdo simbolos poderosos, encarnacdo de ideias e aspiracdes, pontos de
referéncia, fulcros de identidade coletiva. Sdo por isso instrumentos eficazes para
atingir a cabega e o coracdo dos cidaddos a servico da legitimacdo de regimes
politicos. Ndo ha regime que ndo promova o culto de seus herdis e ndo possua seu
pantedo civico (CARVALHO, 1990, p. 55).

Diante da importancia de um herdi para a legitimacdo do regime republicano, o
esforco para transformar alguns dos seus principais participantes em herois foi grande: “as
virtudes de cada um foram cantadas em prosa e verso, em livros e jornais, em manifestacoes
civicas, em monumentos, em quadros, em leis da Republica. Seus nomes foram dados a
instituices, a ruas e pracas de cidades, a navios de guerra” (CARVALHO, 1990, p. 56).
Porém, de nada adiantou, e a busca pelo herdi teve sucesso na figura de Tiradentes’®, que aos
poucos revelou-se capaz de atender as exigéncias estabelecidas. Tornou-se her6i civico,

integrador e portador da imagem do povo inteiro:

A aceitacdo de Tiradentes veio, assim, acompanhada de sua transformacéo em herdi
nacional, mais do que em herdi republicano. Unia o Pais do espaco, do tempo, das
classes. Para isso, sua imagem precisava ser idealizada, como de fato foi. O processo
foi facilitado por ndo ter a Historia registrado nenhum retrato, nenhuma descrigédo
sua (CARVALHO, 1990, p. 71).

"® Tiradentes ficou reconhecido como vitima, portador das dores do povo e mértir religioso.
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J& haviam elencado um herdi nacional para simbolizar a nacdo. Agora, a exemplo do
imaginério francés’’, tentou-se utilizar a figura feminina para representar a Republica, o que
resultou em um tremendo fracasso, uma vez que ela passou a ser usada para ridicularizar a
Republica, que acabou sendo representada pela mulher publica da época: “a Republica,
quando ndo se representava pela abstracdo, classica ou romantica, s6 encontrava seu rosto na
versdo da mulher corrompida, era uma res publica, no sentido em que a prostituta era uma
mulher publica” (CARVALHO, 1990, p. 89).

Outros simbolos republicanos criados foram o da bandeira e do hino, casos singulares
e que merecem atenc¢do, porque foram estabelecidos pela legislacdo e eram de uso obrigatério,
ndo como a figura do herdi nacional ou a representacdo feminina da nacéo, que ndo eram uma

exigéncia legal:

No caso da bandeira, a vitdria pertenceu a uma faccdo, os positivistas, mas ela se
deveu certamente ao fato de que o novo simbolo incorporou elementos da tradi¢do
imperial. No caso do hino, a vitdria da tradi¢éo foi total: permaneceu o hino antigo.
Foi também a Unica vitoria popular no novo regime, ganha a revelia da lideranga
republicana (CARVALHO, 1990, pp. 109 -110).

A oposicgdo a bandeira deu-se de forma rapida — criticaram desde a divisa positivista
até o posicionamento das estrelas. Em defesa da bandeira, Teixeira Mendes justificava-a
como simbolo da fraternidade que ligava o passado ao presente e ao futuro. A ligacdo ao
passado dava-se pela manutencdo do desenho imperial e suas cores, no qual buscou-se
representar a natureza e as riquezas do Pais; a cor verde representava a esperanga e a paz
inauguradas com a Revolugdo Francesa, mostrando uma filiagdo com a Franca (CARVALHO,
1990).

Teixeira Mendes também alegava que a cruz permanecia no Cruzeiro do Sul a fim de
reconhecer o passado religioso. E o futuro era representado com a divisa “Ordem e
Progresso”. Apesar das criticas, a bandeira teve mais aceitagdo do que as tentativas de
mitificacdo dos herois e a representacdo feminina da Republica.

O hino nacional, qual se conhece atualmente, permaneceu. A Republica foi
proclamada, entretanto a tradigdo continuou servindo inumeras vezes para expressar O

sentimento de uma comunidade nacional traduzida por um sentimento coletivo:

A figura feminina foi utilizada na Franca assim que foi proclamada a Republica, em 1792. Uma inspirac&o que
veio de Roma, onde a mulher simbolizava a liberdade. No Brasil, buscou-se seguir o exemplo francés, utilizando
a mulher para representar a Republica (CARVALHO, 1990).
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Em momentos de oposi¢io aos governos militares, o hino serviu muitas vezes de
canal para extravasar a emogdo civica de multiddes na praca publica. Nao é outra
coisa que se pede de um simbolo nacional: a capacidade de traduzir o sentimento
coletivo, de expressar a emogdo civica dos membros de uma comunidade nacional
(CARVALHO, 1990, p. 127).

Deste modo, os simbolos republicanos, que buscavam dar uma identidade nacional ao
Pais, tiveram que se voltar as tradi¢des culturais, apropriar-se da simbologia monarquica, para

conseguir se popularizar:

No fundo, a nagdo jamais se pensou republicana ou mesmo puramente monarquica,
mas é preciso reconhecer que o ato de apropriacdo da simbologia monarquica pela
Republica representou um marco de fundagdo nacional que aplainou as diferencas e
conflitos politicos em nome de uma unidade, expressa politicamente na forma de
conciliacdo (SANDES, 2011, p. 244).

Percebeu-se, até aqui, como a nac¢éo brasileira foi se construindo por meio de revoltas
no periodo regencial e pela manipulacdo do imaginario no periodo republicano, com a cria¢do
de herdis, simbolos e um discurso que legitimasse a Republica. Ademais, esta disposicdo
nacional deveu-se, também, aos centros de formacdo do pensamento nacional, que inquiriam a
identidade nacional.

Deste modo, analisa-se no proximo topico como a nagdo vem sendo “imaginada” por
meio de producdes historiogréficas, desde a criacdo do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB) em 1838, até o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), de 1955 a
1964.

2.1.3 O INSTITUTO HISTORICO E GEOGRAFICO BRASILEIRO (IHGB) E OS
INTERPRETES DO BRASIL

Foi no século XIX que a disciplina histdrica conquistou definitivamente o seu espaco
social, bem como sua institucionalizacdo na Academia. Na Europa, o discurso historiografico
articulava-se com a discussdo da questdo nacional, e esta ocupou um espago privilegiado. A
“disciplinarizagdo” da Histdria na Europa “configurou-se intimamente ligada aos temas do

nacional” (DIEHL, 1988, p. 23). No Brasil, a extensdo da producéo historiografica ocorreu
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nos moldes das academias ilustradas da Europa dos séculos XVII e XVIII, e permaneceu
vinculada a uma marca elitista até meados do século XX. Foi dentro deste espectro que se
“produziu o discurso historiografico que desempenharia um papel decisivo na construgao da
historiografia e das interpretagdes sobre o Brasil em torno da questao nacional” (DIEHL,
1988, p. 24).

Formulava-se no Brasil um discurso diferenciado do que ocorria na Europa — aqui
“ndo havia uma questdo nacional a ser colocada” (SANDES, 2011, p.25), ou seja, o Brasil

incorporava as mais diversas regides e sua unidade era de dificil explicacéo:

E simplesmente espantoso que esses nicleos tio iguais e tio diferentes se tenham
mantido aglutinados em uma sé nacdo [...] o “natural” é que, como ocorreu na
América hispénica, tivessem alcancado a independéncia como comunidades
autdbnomas. Mas a Historia é caprichosa e “o natural” ndo ocorreu. Ocorreu o
extraordindrio, nos fizemos um povo-nagdo, englobando todas aquelas provincias
ecologicas numa s6 entidade civica e politica (RIBEIRO, 1988, apud SANDES,
2011, p. 25).

A nagao “carecia de suportes simbolicos com capacidade de sedimentar os elementos
afetivos formadores de uma sensibilidade comunitaria” (SANDES, 2011, p.9.); deste modo,
durante o processo de consolidagdo do Estado Nacional brasileiro tornou-se possivel a criacdo
de um projeto para pensar na Histéria do Brasil de forma sistematizada. A criacdo, em 1838,
do Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) veio ‘“apontar em dire¢do a

materializagio deste empreendimento” (GUIMARAES, 1988, pp.5-6):

Uma vez instalado o Estado Nacional, impunha-se a tarefa de delineamento do perfil
para a nacdo brasileira, capaz de garantir uma identidade prépria no conjunto mais
amplo das nacGes, de acordo com 0s novos principios organizadores da vida social
do século XIX. A fundagéo, em 1838, do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
— IHGB - aponta para a viabilidade deste projeto, um projeto nacional (DIEHL,
1988, p. 24, grifo do autor).

No interior da Sociedade Auxiliadora da Industria Nacional (SAIN), criada em 1827,
os intelectuais do IHGB pensavam em projetos de natureza global, buscando integrar as
diferentes regibes do Brasil, isto é, buscavam uma forma de “viabilizar efetivamente a
existéncia de uma totalidade ‘Brasil’ (GUIMARAES, 1988, p.8), uma unidade”. Era
necessario, portanto, reconhecer o espaco geografico brasileiro e também sua Historia. O
projeto do instituto propunha as duas coisas, tornando-se durante o século XIX um espago
privilegiado para discussdes historiograficas, um espaco que possibilitaria discutir e pensar no

Brasil e na formacéo nacional, e embora néo tenha sido explicitado nos primeiros estatutos da
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instituicdo, o objetivo de escrever uma Histdria do Brasil com a definigdo de uma identidade
para o Pais sempre esteve presente.

Em 18 de agosto de 1838, os fundadores™ do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro apresentaram uma proposta ao conselho da SAIN, buscando a viabilizacdo de um
instituto historico. Esta proposta veio a ser aprovada em Assembleia-Geral no dia 19 de
outubro de 1838. Assim, o instituto inicialmente teve como sede provisoria as instalacbes
cedidas pela SAIN, embora organizava-se administrativamente independente dela, exercendo
forte influéncia até o ano de 1933, por ser o Gnico centro de estudos histéricos do Brasil.

Em 25 de novembro de 1838, Januéario da Cunha Barbosa, primeiro-secretario do
IHGB, apresentara o0s estatutos da recém-criada instituicdo, dentre eles, “a coleta e a
publicacdo de documentos relevantes para a Histéria do Brasil, e 0 incentivo, ao ensino
publico, de estudos de natureza historica” (GUIMARAES, 1988, p. 8). O contetdo destes
estatutos iniciais revela, de acordo com Luis Salgado Manoel Guimardes, as pretensdes do
instituto em “manter relagdes com instituicdes congéneres, quer nacionais, quer
internacionais” (1988, p. 8), e torna-lo uma central localizada na capital do Império, o Rio de
Janeiro.

Sendo central, o instituto incentivaria a criagdo de varios outros institutos histéricos
nas Provincias do Pais, e estes “canalizariam de volta para o Rio de Janeiro as informagdes
sobre diferentes regides do Brasil” (1988, p. 8), integrando-se ao “projeto de centralizagdo do
Estado e criando os suportes necessarios para a construgdo da Nagao brasileira” (1988, p. 8).

Se em sua fundacdo o Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) estivera sob
tutela da Sociedade Auxiliadora da IndUstria Nacional, os novos estatutos definiam
diretamente “o imperador como seu novo protetor” (GUIMARAES, 1988, p. 12), revelando a
relacdo entre o instituto e a Monarquia. A Monarquia afirmara a relagdo com o instituto
durante a inauguragdo da nova instalacdo em 15 de dezembro de 1849%, e a presenca do
imperador, que se restringia a reunides anuais comemorativas, tornou-se assidua, contribuindo
para a ideia de um imperador esclarecido e letrado. Pesquisas apontadas por Guimarées
(1988) revelam que apos cinco anos da fundac¢do do instituto, as verbas fornecidas pelo

Estado Imperial representavam 75% do or¢gamento do IHGB:

"8 Os membros fundadores do IHGB, em sua grande maioria, haviam nascido em Portugal e desempenhavam
fungdes no Estado do Brasil.

" O IHGB, como espaco intelectual, perdurou até a década de 1930, com a criacdo da Universidade de S&o
Paulo (USP).

8 Esta data passou a ser anualmente comemorada como aniversario oficial do IHGB.
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[...] o IHGB foi criado nos limites do dominio monérquico, recebendo diretamente
apoio do préprio imperador. A centralizacdo politica e a derrota dos movimentos
insurrecionais, que agitaram a Regéncia, criaram o ambiente favoravel a
reelaboracdo da Histéria Patria, sob a dtica do movimento regressista. Ai se encontra
0 substrato ideoldgico do instituto. A formacdo de uma elite politica vinculada a
defesa de uma monarquia constitucional, segundo Arno Wehling (1989), representa
o perfil majoritario dos membros do IHGB. Construir o passado dando forma ao
tempo: fatos e homens memoraveis, datas célebres; enfim, era preciso definir o que
deveria ser incorporado a tradicdo nacional. Definia-se o instituto como reduto
criador dos lugares de memoria (SANDES, 2011, p. 96).

No século XIX, o IHGB fazia uma interlocugdo entre a producdo do discurso
historiogréfico e 0 Estado — tinha como tarefa “sistematizar uma produgdo historiografica”
que fosse capaz de contribuir para “o desenho dos contornos que se queria definir para a
Nagdo brasileira” (GUIMARAES, 1988, p.7), e assim tracar a génese da nacionalidade
brasileira.

Além da relacdo do instituto com a Monarquia, pode-se destacar a heranca francesa,
que com o seu papel “civilizador” fornecia os modelos de vida social e intelectual do Institut
Historique de Paris, fundado em 1834, e que mantivera contato com o IHGB em seus anos
iniciais: “Os contatos entre as duas institui¢cbes estendiam-se ainda a troca de publicacfes e
correspondéncias, e a abertura de espaco na revista do instituto parisiense para tratamento de
temas e veiculagio de noticias relativas ao Brasil” (GUIMARAES, 1988, p.12).

Na acepcdo de Guimaraes, pode-se supor o Institut Historique de Paris como
fornecedor dos parametros de trabalho historiografico do IHGB, e instancia legitimadora,
destacando-se uma Historia nacional brasileira que estava em construcdo. Consequentemente,
seguir o exemplo francés era colocar o Brasil no patamar das nages civilizadas — isto elucida
parcialmente a importacdo da Franca dos modelos, da bandeira, hino, comemoracGes,
monumentos e de nagdao.

Um dos objetivos do Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro (IHGB) constituia-se
em “tracar a origem da nacionalidade brasileira”, na qual a nacdo “deveria surgir como o
desdobramento da civilizagdo branca europeia nos tropicos” (DIEHL, 1988, p. 27), e a
Historia brasileira deveria ser o “palco de atuagdo de um Estado iluminado, esclarecido e

civilizado”, cabendo-lhe “desvendar o verdadeiro carater nacional” (DIEHL, 1988, p. 31):

Tornou-se guardido de nossa tradicao historica desde 1838, quando se iniciaram suas
atividades voltadas para sedimentar o corpo da meméria nacional. O instituto
procurava estabelecer um lago de continuidade entre a Histdria do Brasil e a Historia
europeia fixando, desta maneira, o Brasil na tradicdo civilizatoria europeia
(SANDES, 2011, pp. 95-96).
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Agqueles diretamente comprometidos com o projeto do instituto definiam para a
instituicdo “o papel de Unica e legitima instancia para escrever a Historia do Brasil e para
trazer & luz o verdadeiro carater da Nagdo brasileira” (GUIMARAES, 1988, pp.13-14). Era
preciso saber como a historiografia poderia definir a nacdo, sendo ou ndo capaz de dar a esta
uma identidade prépria. Este papel seria “legitimado no interior da elite letrada imperial, o
que contribuira para uma progressiva difusdo e homogeneizag¢ao do ‘projeto nacional’ no seio
deste grupo social” (GUIMARAES, 1988, p.14).

A tarefa de pensar na questdo da Nacdo no espaco brasileiro ficou entregue aos
letrados pertencentes ao IHGB, que passavam a ter o papel de esclarecer a elite, que por sua
vez esclareceria o restante da sociedade. Entre os critérios de admissdo de membros para o

instituto eram consideradas as relacfes pessoais e sociais:

Um exame da lista dos 27 fundadores do IHGB nos fornece uma amostra
significativa do perfil do intelectual atuante naquela instituicdo. A maioria deles
desempenha fungdes no aparelho do Estado, sejam aqueles que seguem a carreira da
magistratura, apés os estudos juridicos, sejam os militares e burocratas que, mesmo
sem os estudos universitarios, profissionalizam-se e percorriam uma carreira na
média burocracia. Parte significativa destes 27 fundadores pertencia a uma geragéo
nascida ainda em Portugal (GUIMARAES, 1988, p.10).

Adotando uma postura iluminista e positivista, tanto pelo “tratamento linear dado ao
desenvolvimento da Histéria, quanto por sua instrumentalizacdo como mestra da vida”
(GUIMARAES, 1988, p.14), o instituto apresentava um projeto ideoldgico e politico para a
construcdo da Nacdo brasileira mediante a elaboracdo de sua memodria: “a Historia era
delineada como palco de experiéncias passadas, experiéncias de onde poderiam ser filtrados
os exemplos e modelos para o presente e futuro, sobre a qual deveriam os politicos se
debrucar de forma a melhor exercer suas fun¢bes” (DIEHL, 1988, p. 32).

O Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro produziu uma “Histéria biografica,
constituindo uma galeria de vidas exemplares que iluminavam a acdo futura” (STEIN &
STEIN, 1964, apud REIS, 2007, p. 25). Os politicos poderiam retirar da “Historia biografica”
exemplos e modelos, tanto para o presente quanto para o futuro, e aplica-los em suas ac¢ées. O
conhecimento histérico adquiria sentido nesses moldes e dava legitimidade as a¢des, cabendo

ao historiador a funcao de indicar o caminho:

A elaboragdo da Histdria nacional segue, portanto, um movimento complexo de
apropriacao de memdrias localizadas, cuja ordenagdo origina um sentido temporal
explicativo da constituicdo da nacdo, personalizagdo do todo, colecdo de individuos.
Formando-se desse modo, a narrativa historica produz a Histdria nacional na forma
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de biografia, identificando a génese do movimento de formacdo da nacdo
(SANDES, 2011, p.19).

Portanto, afastava-se da investigacdo metodica, aproximando-se de um discurso épico,

na tentativa de redefinir a identidade politica do Brasil:

As falas emocionadas, as imagens e os recursos de linguagem formaram um fundo
emotivo no qual se pretendia mais do que investigar historicamente o fato da
Independéncia. As conferéncias objetivavam criar uma espécie de sentimentos entre
os conferencistas e o publico (SANDES, 2011, p. 23).

Dentro do projeto de constituicdo da nacdo incluiam-se preocupacGes com a
identidade fisica e com a unidade territorial e cultural, incentivando-se diversas excursdes e
viagens pelo interior do Pais, sempre com o apoio financeiro do Estado. As missdes
civilizatdrias, apresentadas por Nisia Trindade Lima como “viagens cientificas, expedi¢des
militares, acdes de conhecimento cientifico de vastas areas do territorio nacional” (1999, p.
57) no interior do Brasil, tiveram um papel fundamental na construcdo de uma teoria
interpretativa do Pais por parte dos intelectuais. Logo, ndo s6 a Historia do Brasil foi
considerada como fator para a constituicdo da Nacdo, como também a identidade fisico-
geografica do Pais, ampliando-se o projeto inicial.

Porém, homogeneizar um perfil para a “Nagéo brasileira” seria uma empreitada dificil,
e a Historia apresentou-se como meio indispensavel para “forjar a nacionalidade” (DIEHL,
1988, p. 32), porquanto fornecia aspectos de integracdo. Para construir a ideia de nacéo
pensou-se em continuidade entre Brasil e Portugal e ndo em oposicdo; por conseguinte, a nova
nacao seria a continuacao da tarefa que Portugal havia iniciado numa tentativa de integrar o
velho ao novo: “a nacdo recém-independente precisava de um passado do qual pudesse se
orgulhar e que lhe permitisse avancar com confianca para o futuro. Era preciso encontrar no
passado referéncias luso-brasileiras” (REIS, 2007, p. 25).

Desde que “o Estado, Monarquia e Nagdo configuram uma totalidade para a discussao
do problema brasileiro, externamente define-se 0 ‘outro’ desta Nagdo” (GUIMARAES, 1988,
p. 6). Os inimigos do Brasil passaram a ser as republicas latino-americanas, assegurando a
continuidade com Portugal, caracterizando as relagdes entre o Brasil e a sua antiga metropole:
“Trata-se de precisar com clareza como esta historiografia definira a Nac&o brasileira, dando-
Ihe uma identidade propria capaz de atuar tanto externa quanto internamente. No movimento
de definir o Brasil, define-se também o ‘outro’ em relagdo a esse Brasil” (GUIMARAES,
1988, p. 6).
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Por isso, sabe-se tdo pouco sobre a América Latina, e mais sobre a Europa. Quanto ao
plano interno, o “outro” eram os indios e negros, e a historiografia definia a nagéo brasileira
como “representante da ideia de civilizacdo no mundo novo” (DIEHL, 1988, p. 26);
restringia-a apenas aos brancos, excluindo negros e indios de seu projeto por ndo serem
portadores da no¢do de civilizacdo. A nagdo construida pelos letrados apresentava uma forte
marca excludente, de uma civilizacdo branca e europeia, e buscava integrar as Histérias

provinciais, tentando homogeneizar o que se encontrava disperso:

O Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB) sera o artifice principal dessa
Historia pragmatica®, articulando o conhecimento disperso regionalmente em uma
sintese histdrica capaz de simbolicamente explicar e fundar o Brasil: indios, negros,
brancos, Historia e geografia, guerras, acontecimentos, biografias, documentos,
principalmente documentos. Todo esse acerco, mais que compreender, quer predizer
o sentido de nossa evolucgdo histérica (SANDES, 2011, p.19).

Além disso, compreende-se 0 IHGB como o primeiro lugar de institucionalizacdo da
memoria nacional do Brasil, um espaco que possibilitou a “institucionaliza¢do da reflexdo e
da pesquisa historicas” no Brasil (REIS, 2007, p. 24). Neste sentido, Januario da Costa
Barbosa definiu em 1840 um prémio para o melhor texto elaborado de como deveria ser
escrita a Histdria do Brasil. Ainda que ja tivesse sido publicado na revista do instituto em
1844, o botanico e viajante alemdo Karl Philipp Von Martius teve sua monografia “Como se
deve escrever a Historia do Brasil” premiada em 1847. Seu texto constituia um plano de
como deveria ser redigida a Historia do Brasil. Embora ndo tenha escrito a Historia do Brasil,
Martius criou um modelo que foi posto em pratica anos mais tarde por Adolfo Varnhagen.
Assim, estruturou-se o “projeto de ‘fabricacdo’ da memoria nacional que pretendia detectar,

no encontro de trés ragas, o sentido de nossa nacionalidade” (SANDES, 2011, p. 21):

O IHGB reuniu vagarosamente um manancial de fontes acerca da Histéria do Brasil,
constituindo a nacgdo a partir de seu centro politico. Havia de se evitar a composicéo
de Histdrias regionais desagregadoras da nocdo de conjunto que se pretendia formar.
Para além dos inimeros trabalhos de cunho nativista que se especializaram em
descrever as riquezas da terra brasileira, buscava-se fixar uma diretriz para a
compreensdo da Historia do Brasil. Com este propdsito, promoveu-se um concurso
de monografias, do qual fez-se vitorioso o trabalho do alemdo Von Martius, que
tracou o plano sob o qual se assentou numerosa producéo de estudos de Historia,
com base na interacdo das trés racas formadoras da nacionalidade (SANDES, 2011,
pp. 34-35).

81 Essa Historia tem na leitura do passado a formulacdo de um projeto de civilizagdo a ser implantado no Brasil
(SANDES, 2011).
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Por intermédio da monografia de Von Martius surgiu o primeiro projeto de Brasil-
nacao, que se entranhou profundamente nas elites e na populacdo brasileira. O aleméo definiu
um projeto histérico capaz de garantir uma identidade ao Brasil, “lancando os alicerces do
mito da democracia racial brasileira, visto que a identidade brasileira deveria ser buscada no

que mais singulariza o Brasil: a mescla de racas” (REIS, 2007, p. 26):

Qualquer um que se encarregar de escrever a Historia do Brasil, Pais que tanto
promete, jamais deverd perder de vista quais 0s elementos que ai concorreram para o
desenvolvimento do homem [...] estes elementos seriam as trés ragas: branco, negro
e indio, assim o historiador deveria mostrar como no Brasil acham-se favoraveis as
condicBes para a miscigenacgdo e o aperfeicoamento das ragas (MARTIUS, s.d, pp.
30-32).

Von Martius enfatizou a mescla de racas que singularizava o Brasil, porém privilegiou
a raga branca, ao eleger o portugués como conquistador e senhor, aquele que deu “as garantias
morais e fisicas”, que foi “o inventor e o motor” e que adentrou no interior do Brasil. O negro
ndo recebeu muito destague porque foi compreendido como fator de impedimento do

processo civilizatério:

Nunca, portanto, o historiador da Terra de Santa Cruz ha de perder de vista que a sua
tarefa abrange os mais grandiosos elementos; que ndo lhe compete tdo-somente
descrever o desenvolvimento de um sé povo, circunscrito em estreitos limites, mas
sim de uma nagdo cuja crise e mescla atuais pertencem & Historia universal, que
ainda se acha no meio de seu desenvolvimento superior [...]. Nos pontos principais,
a Historia do Brasil sera sempre a Historia de um ramo de portugueses; mas se ela
aspirar a ser completa e merecer o nome de uma Histéria pragmatica, jamais
poderdo ser excluidas as suas relagbes para com as ragas etiopica e india
(MARTIUS, s.d, p. 50).

Martius apresentou como proposta a ideia de unidade da Histéria nacional, na qual a
transmissdo de um conjunto Unico de interpretacdes do passado possibilitaria atuacGes no
presente e no futuro. A nagdo seria o resultado de uma “interpretagdo organica entre diversas
provincias” (GUIMARAES, 1988, p.17); portanto, uma unidade homogénea, ou seja,
defendeu que as Historias regionais deveriam tender a uma centralizacdo por meio da
diminuicdo das suas diferencas, e o historiador do Brasil deveria fazer uma Historia da
unidade brasileira:

Sé agora principia o Brasil a sentir-se como um todo unido. Ainda reinam muitos
preconceitos entre as diversas provincias; estes devem ser aniquilados por meio de
uma instrugdo judiciosa; cada uma das partes do Império deve tornar-se cara as

outras; deve-se procurar-se provar que o Brasil [...] alcancara o seu mais favoravel
desenvolvimento, se chegar, firmes os seus habitantes na sustentacdo da Monarquia;
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a estabelecer, por uma sabia organizagdo entre todas as provincias, relacGes
reciprocas (MARTIUS, s.d, p. 54).

Defendeu a tese de que para escrever a Histdria do Brasil o historiador deveria viajar,
conhecer o Pais, como VVon Martius fez, e elaborar um texto patriético contra a fragmentacao
territorial, que omitisse as revoltas no territorio nacional, apresentando-o “unido, monarquico,

cristdo”, com elogios aos herois portugueses (REIS, 2007, p. 28):

A Histdria é uma mestra da vida, ndo somente do futuro, como também do presente.
Ela pode difundir entre os contemporaneos sentimentos, pensamentos do mais nobre
patriotismo. Uma obra histérica sobre o Brasil deve, segundo minha opinido, ter
igualmente a tendéncia de despertar e reanimar em seus leitores brasileiros o amor
da Patria, coragem, constancia, industria, fidelidade, prudéncia, em uma palavra,
todas as virtudes civicas (MARTIUS, s.d, p.54).

Percebe-se em Von Martius algumas caracteristicas, ja citadas, presentes no Instituto
Historico e Geografico Brasileiro, como o entendimento da Historia como “mestra da vida” e
0 Seu uso para a construcao e legitimacao da identidade nacional. Pode-se ainda vislumbrar a
valorizacdo de elementos luso-brasileiros e a necessidade de manutencdo da relacdo entre
Portugal e Brasil. Esta continuidade deveria ser mantida por meio do papel do historiador,
para quem os principais pontos da Historia do Brasil sempre seriam os do povo portugués:

As observagdes sobre as escolas do Brasil, sobre 0 método do ensino entdo ai
reinante, o grau de instrucdo obtido por ele; ha de conduzir outra vez a indagagdes
sobre o estado das letras na méde Patria. Por isso, pertence a tarefa do historiador
brasileiro ocupar-se especialmente como 0 progresso da poesia, retorica, e todas as
mais ciéncias em Portugal, mostrar a sua posi¢do relativa as mesmas no resto da
Europa, e apontar qual a influéncia que exerceram sobre a vida cientifica, moral e
social dos habitantes no Brasil (MARTIUS, s.d, p. 46).

Von Martius apresentou um “programa” para a Histdria do Brasil que tomou corpo
ainda no século XIX, com a publicagdo de “Historia nacional”, do autodidata ligado ao
IHGB, Francisco Adolfo Varnhagen® (GUIMARAES, 1988, p.19), que em carta enviada ao
imperador D. Pedro Il havia destacado os “fundamentos definidores da identidade nacional

brasileira como heranca da colonizagdo europeia” (GUIMARAES, 1988, p.6). Assim, para

82 Nascido em Sorocaba (SP) no dia 17 de fevereiro de 1816, Francisco Adolfo Varnhagen era filho de um
oficial alem&o e uma portuguesa. Estudou de 1825 a 1832 no Real Colégio da Luz, em Lisboa, ingressando na
Academia de Marinha. Divulgou “as primeiras pesquisas sobre a Epoca do Descobrimento do Brasil, em O
Diario de Navegacdo, de Pero Lopes de Sousa”, e foi sdcio correspondente do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (FUNDACAO BIBLIOTECA NACIONAL, 2012).
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José Carlos Reis® (2007), se Herédoto é o pai da Histéria, Francisco Adolfo Varnhagen é o
Herddoto da Historia do Brasil.

No século XIX, o Brasil queria continuar a Historia que os portugueses fizeram sobre
a Coldnia, uma vez que 0s portugueses representavam a Europa das luzes®*, da civilizagdo. O
Brasil da elite, desta forma, ndo queria ser “indigena, negro, republicano, latino-americano e
ndo catdlico” (REIS, 2007, pp. 31-32). Quanto a entrada de negros no Brasil, Varnhagen
afirmou que sem eles o Pais teria sido melhor, uma vez que a colonizacdo africana, com a
presenca da escraviddo no Pais foi um erro, e que o indio ndo desapareceu em virtude do
exterminio e sim devido aos varios cruzamentos.

Mantenedor desta Histdria brasileira elitista do século XIX, Varnhagen defendeu um
Brasil “das elites brancas e da familia real” (REIS, 2007, p. 31), apresentando-o “branco-
enbranquecido, monarquico, cristdo, neoportugués, neoeuropeu, centralizado no imperador”
(REIS, 2007, p. XX). Defendeu a continuidade entre Brasil e Portugal, e que o legado
portugués deveria ser continuado; fez um elogio da colonizacdo portuguesa e considerou-a
como positiva, acreditando que ela possibilitaria um futuro de sucessos para a nova nagao que
aqui seria construida, e assim o Brasil-nacao deveria ser uma continuidade do Brasil-Colénia,
uma clara defesa do passado colonial.

Varnhagen defendeu a sociedade escravista com cidadania restrita e acreditou que a
Independéncia n&o tinha sido prejudicial porque havia mantido a continuidade do Brasil com
Portugal. Condenou qualquer ideia de revolucgéo e afirmou que o governo central ndo cometia
erros e que as revoltas e insurreicdes que o Pais enfrentava eram culpa dos erros dos governos
locais (REIS, 2007).

Varnhagen foi um historiador oficial que recebeu apoio financeiro do imperador,
defendeu a assimilacdo por intermédio da miscigenacdo, ou seja, do branqueamento da
sociedade brasileira, e que a Histdria era feita por grandes personagens e homens cultos. Até

hoje suas ideias sdo ensinadas nas escolas do Brasil: “herdis luso-brasileiros brancos, guerras

8 0 livro de José Carlos Reis “Identidades do Brasil: de Varnhagen a FHC” retne oito interpretagdes acerca do
Brasil nos Gltimos 120 anos. Para este trabalho fez-se um recorte temporal que interessa para a compreensao de
como o Brasil vinha sendo interpretado e analisado até o surgimento do Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB) e a criacéo do Boletim de Historia na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil que, por
lacos institucionais estabelecidos, culminou na concretizagdo do projeto Histéria Nova do Brasil. Consideram-se,
portanto, as abordagens de apenas cinco dos oito autores, sendo eles: Varnhagen (1850), Capistrano de Abreu
(1900), Gilberto Freyre (1930), Sérgio Buarque de Holanda (1930) e Nelson Werneck Sodré. Estes intérpretes do
Brasil sdo divididos por José Carlos Reis em dois grupos, sendo eles: “descobridores do Brasil” e
“redescobridores do Brasil”.

8 Uma contradic#o, pois na Europa, Portugal era considerado um pais atrasado/periferia.
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contra indios, negros e ‘invasores estrangeiros’, o elogio da conquista, da escravidao, do
Brasil grande” (REIS, 2007, pp. XXI - XXIV).

85

Se Varnhagen ¢é o “Herddoto do Brasil”, Jodo Capistrano de Abreu™, nascido em

1853, é apresentado por Reis (2007)%® como o “Herédoto do povo brasileiro”. Foi um dos

1% e constituiu a sua interpretacdo do Pais quando

intérpretes do “redescobrimento do Brasi
“a Monarquia estava abalada, em xeque, assim como a escravidao, e se buscavam novas bases
econdmicas, sociais, politicas e mentais para o Brasil” (WEHLING, 1994, apud REIS, 2007,
p. 89).

Capistrano, tendo como tema principal a ocupacdo do territério brasileiro e sua
conquista pelo povo, valorizou a presenga indigena e “pensou um Brasil mais sertanejo do que

litoraneo” (REIS, 2007, p. 95), apresentando os europeus e os negros como elementos

exoticos, externos, que ndo eram do Brasil, mas que vieram para ca:

Capistrano, no entanto, sera diferente da sua geracdo. Ele abrird o futuro do Brasil,
vencerd o pessimismo existente entre os intelectuais brasileiros, que olhavam o
Brasil com as teorias deterministas europeias e nele ndo viam o que elas
valorizavam, embora ele também, em uma primeira fase, tivesse se impregnado de
tais teorias e feito também algum contorcionismo teérico. Finalmente, ele optou pela
teoria também europeia que valoriza a singularidade, a historicidade de cada povo, e
formulou uma nova interpretacdo do Brasil que enfatizard o tempo histérico
especificamente brasileiro (REIS, 2007, p. 94).

Ele foi pioneiro no sentido de buscar a identidade do povo brasileiro®, “negando o
portugués, o Estado imperial e as elites luso-brasileiras” e destacando “o povo, suas lutas,
seus costumes, a miscigenagdo, o clima tropical e a natureza brasileira” (REIS, 2007, p. 95).

Para Reis, 0 que Capistrano traz de original e singular em sua obra é perceber o

surgimento de um novo povo e pensar no seu projeto politico para o Brasil com este povo e

8 Em 1883 foi aprovado em um concurso para professor de Corografia e Histéria do Brasil no Colégio D. Pedro
I, onde permaneceu por dezesseis anos, momento em que sua catedra de Histéria do Brasil foi incluida na de
Historia Universal.

8 Em seu livro, Reis (2007) tem como problematica central o processo de formag&o do Brasil-nacéo, uma tarefa
muito complexa, uma vez que o Brasil é um territério imenso, dinadmico, heterogéneo, impedindo uma definicdo
estavel de sua identidade. Ele apresenta em sua obra diversas interpretaces, com pontos de vista singulares, em
periodos histéricos particulares, buscando contribuir para a formagdo do cidaddo brasileiro através da sua
tentativa de revelar o que ele chama de “poligono de visdes do Brasil”, que acabaram por orientar posi¢des de
diferentes sujeitos brasileiros.

8 Conforme a classificacdo de Reis (2007), os intérpretes “redescobridores do Brasil” seriam aqueles que
defendiam que o Pais deveria romper com a heranca colonial ibérica, na qual a colonizagdo portuguesa era um
mal que deveria ser superado. Eles priorizaram a mudanc¢a, o moderno ao tradicional, e preferiam o brasileiro e
ndo o luso-brasileiro. Este grupo é representado por Jodo Capistrano de Abreu, Sérgio Buarque de Holanda,
Nelson Werneck Sodré, Caio Prado Jr., Florestan Fernandes e Fernando Henrique Cardoso.

8 Capistrano, além de descobrir o Sert&o e o sertanejo na Historia do Brasil, substituiu o conceito de raca por
cultura.



78

ndo com a elite. Assim a elite sai da Historia e entra o sertanejo, que é “aquele que vive
distante do rei” (2007, p. 104). A chamada “rebelido brasileira” contra o autoritarismo da
Coroa portuguesa, contra as elites de Varnhagen e Freyre, comegou com a interpretacao
nacionalista de Capistrano de Abreu. Uma interpretacdo que, segundo Reis, é mais
democrética e emancipacionista, mais proxima dos ideais republicanos. Ele inaugurou desta
forma uma “corrente de interpretacdo do Brasil antielitista, antiescravista” (REIS, 2007, pp.
XXI - XXV).

Capistrano defendeu a importancia das guerras holandesas entre 1621 e 1654 para a
constituicdo da unidade do povo brasileiro, e que a sua vitdria mostrou um mundo que até

entdo ndo era visivel, o mundo do povo brasileiro (REIS, 2007):

Para ele, a vitéria contra os holandeses s6 foi portuguesa em alguns aspectos. Na
verdade, entre 1621 e 1654, quando Portugal optava pelo Brasil e o defendia mais
vigorosamente dos ataques estrangeiros, comecava a perder o controle sobre o
Brasil. Um século e meio apds o seu descobrimento, o Brasil era “redescoberto” por
sua nova populacdo. Surgia o “brasileiro”, depois de 1654. Essa guerra e esta vitdria
serviram para revela-lo a si mesmo. Havia um sentimento patriético ndo portugués,
original, novo, brasileiro. Vencia o espirito nacional. Reindis, mazombos, indios,
negros, mamelucos, mulatos, curibocas, mesticos de todos os matizes combateram
pela divina liberdade (REIS, 2007, p. 103).

Capistrano tentou definir uma “brasilidade” que teria comeg¢ado com a fundagdo de
Sdo Vicente e Piratininga e que se expressou em rebelides. “Brasilidade de uma populagao
numerosa, mestica, com 0s seus modos préprios de viver e pensar, com as suas atividades
econdmicas especificas, adaptadas a regides diversas” (REIS, 2007, p. 111).

Compreendeu que a formacdo da “consciéncia brasileira” surgiu lentamente no
decorrer de trés séculos, consolidando-se no final do século XVII, de modo que os brasileiros
ndo se sentissem mais inferiores aos portugueses; estes passariam a ser Vistos como
miseraveis que vinham enriquecer no Brasil. Porém, Capistrano se decepcionou com o fato de
a Independéncia do Brasil ter sido conduzida pelo Estado portugués, consolando-se ao afirmar
que ao menos a unidade territorial e nacional fora preservada (REIS, 2007).

Nas primeiras décadas da Republica, a imagem do “povo brasileiro” era
predominantemente negativa, apresentando diferentes retratos, dispares e desencontrados do
homem brasileiro, revelando a “dificuldade de delimitagdo da ‘comunidade de sentimentos’

definidores, parcialmente, da nacionalidade” (SANDES, 2011, p.27):

A imaginacdo nacional é uma elaboracdo complexa que envolve distintas linguagens
e interesses de uma comunidade interessada em construir sua autoimagem. A
identidade da nova nagdo proclamada no grito do Ipiranga implica reconhecer
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exclusBes e siléncios que permanecem as margens dos processos comemorativos
(SANDES, 2011, p.10).

Nos anos 1920, a dificuldade em definir o “povo” no Brasil “vem da concepgao elitista
que denega a condigdo de cidadao aos individuos que ndao possuem terra ou riquezas”
(SANDES, 2011, p.162). O Pais era apresentado de forma impura e mestica pelos intelectuais
da historiografia brasileira, a exemplo do membro do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (IHGB), Oliveira Lima, e na década de 1930 com Gilberto Freyre, autor de Casa
Grande & Senzala.

Na década de 1920, Oliveira Lima apresentava o povo no Brasil como um elemento
inteiramente fora da vida politica, no qual “o grau de ignorancia, a condicdo de falta de
cultura, vedava ao povo propriamente qualquer participacdo na vida consciente da
comunidade” (OLIVEIRA LIMA, 1972, apud, SANDES, 2011, p.162).

O ambiente intelectual da década de 1920% recolocou a questdo da nagéo brasileira
como tema e como problema a ser enfrentado pelas elites intelectuais, que discutiram o que
deveria ser considerado relevante dentro do “pantedo da Historia nacional” (SANDES, 2011,
p.110); assim, o debate acerca das origens da formagéo politica do Brasil desenhou “um novo
marco de refundacdo da memdria nacional, tendo como base a fusdo das tradicOes
monarquicas e republicanas” (SANDES, 2011, p.138).

Nos anos de 1930, com a cria¢do da Universidade de Sdo Paulo em 25 de janeiro de
1934, por meio do Decreto n® 6.283, expedido pelo interventor federal do Estado de Séo
Paulo, Armando de Salles Oliveira, comegou-se a pensar no Brasil dentro da Academia,
momento em que o IHGB perdeu a supremacia nas producdes intelectuais:

O doutor Armando de Salles Oliveira, interventor federal do Estado de S&o Paulo,
usando das atribuicfes que Ihe confere o Decreto n° 19.398, de 11 de novembro de
1930; e considerando que a organizagdo e o desenvolvimento da cultura filosofica,
cientifica, literaria e artistica constituem as bases em que se assentam a liberdade e a
grandeza de um povo; considerando que somente por seus institutos de investigacéo
cientifica de altos estudos, de cultura livre, desinteressada, pode uma nagdo moderna
adquirir a consciéncia de si mesma, de seus recursos, de seus destinos; considerando
que a formacdo das classes dirigentes, mormente em paises de populacGes
heterogéneas e costumes diversos, esta condicionada a organizagdo de um aparelho
cultural e universitario, que ofereca oportunidade a todos e processe a selecdo dos
mais capazes; considerando que em face do grau de cultura ja atingido pelo Estado
de Sdo Paulo, com Escolas, Faculdades, Institutos, de formacdo profissional e de
investigacao cientifica, é necessario e oportuno elevar a um nivel universitario a
preparacdo do homem, do profissional e do cidadéo,

Decreta:

% Trata-se da Semana de Arte Moderna em S&o Paulo, influéncia da vanguarda europeia, e da retomada de
tematicas populares e do discurso regionalista x discurso nacionalista.
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Art. 1° — Fica criada, com sede nesta capital, a Universidade de S&o Paulo.

Art. 2° — S8o fins da Universidade: a) promover, pela pesquisa, 0 progresso da
ciéncia; b) transmitir pelo ensino, conhecimentos que enriquecam ou desenvolvam o
espirito ou sejam Uteis a vida; ¢) formar especialistas em todos os ramos de cultura,
e técnicos e profissionais em todas as profissGes de base cientifica ou artistica; d)
realizar a obra social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e das artes, por meio de
cursos sintéticos, conferéncias, palestras, difusdo pelo radio, filmes cientificos e
congéneres (NOSSA UNIVERSIDADE, 1994, pp. 19-20).

Os intelectuais, agora no ambiente académico, almejavam compreender o Brasil,
discutir a identidade nacional brasileira, bem como os obstaculos e alternativas para atingir o

progresso do Pais, tomando a Histdria como ciéncia:

O Estado, recém-saido da Revolucdo de 1930, passou a investir em educacdo
superior para a formacdo de quadros e para o debate mais aprofundado dos
problemas do Brasil. O ensino secundério e superior, dominado pela Igreja, foi
cedendo lugar ao ensino leigo. As classes médias sdo incorporadas as faculdades
recém-fundadas de filosofia, letras e ciéncias humanas, como as da USP. No ensino
e pesquisa de Historia, o IHGB perdeu sua influéncia, que agora passa para a
universidade de forma quase absoluta (REIS, 2007, p. 117).

Portanto, a Historia ndo poderia ser mais aquela do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro, que tratava do Estado e dos grandes feitos da elite branca europeia por meio de
teorias importadas. Nos anos 1930 se concretizava a necessidade de abordar o Brasil, que

precisava ser conhecido em suas singularidades:

Se, durante o século XIX, a realidade social excluia e o pensamento a legitimava,
agora a realidade continuava excluindo, mas sem a legitimacdo do pensamento
brasileiro. Este passou a defender a inclusdo de negros, indios, mulheres, pobres de
todo tipo, enfim, de todos os marginalizados da sociedade oligarquica, do passado,
0s quais deverdo ser integrados na sociedade brasileira no futuro. O Brasil ndo teria
futuro excluindo a sua prépria populacdo do gozo dos direitos da cidadania. Os
intelectuais brasileiros, em suas variadas tendéncias, s6 se dividiam quanto as
estratégias para a realizacdo desse projeto, comum a maioria deles (REIS, 2007, p.
118).

Nesse contexto, Gilberto Freyre® foi autor de uma vasta obra, continuando o elogio da
colonizagdo portuguesa iniciado por Varnhagen. Estudou o cotidiano, campo até entdo ndo

estudado no Brasil, sua Historia “desprezava tudo da Histdria politico-administrativa militar”

% Gilberto Freyre nasceu em 15 de margo de 1900. Seu pai era juiz de Direito e catedratico de Economia Politica
na Faculdade de Direito do Recife e lhe ensinou latim quando pequeno. Em 1917, concluiu o curso de bacharel
em Ciéncias e Letras, em 1920 formou-se bacharel em Artes pela Baylor University, no Texas, e em 1922
concluiu o curso de mestrado em Ciéncias Sociais na Columbia University, em Nova York. Faleceu em 18 de
julho de 1987 (FONSECA, 2012).


http://www.baylor.edu/
http://www.columbia.edu/
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(Historia que Varnhagen priorizou) por uma “historia rotineira” (REIS, 2007, p. 54) das
mentalidades coletivas:

Ele descobriu, junto com os franceses dos Annales, a Historia do cotidiano, a
Histéria das mentalidades coletivas, a renovacdo das fontes da pesquisa historica:
receitas culinarias, livros de etiquetas, fotografias, festas religiosas, brinquedos e
brincadeiras infantis, cantigas de roda, histdrias infantis, relatos de viajantes
estrangeiros, autobiografias, confissdes individuais, diarios intimos, lendas, folclore,
periddicos [...]. E sem negligenciar ou dispensar as fontes institucionais, oficiais,
estatais (REIS, 2007, p. 54).

Sua obra mais famosa, “Casa Grande & Senzala”, é atravessada de “deslocamentos,
condensacOes e tropos diversos, fruto de uma profunda intuicdo-imaginagdo do Brasil”, na
qual Freyre quis demonstrar que “teve uma solugao brasileira para um acordo entre diferentes
tipos de vivéncia, diferentes padrdes culturais” (REIS, 2007, p. 52).

Freyre possuia uma teoria inovadora, mas usou-a para defender a continuacdo da
Colbnia na Nacdo. Justificou a conquista e ocupacdo portuguesa no Brasil, exaltando e
idealizando o passado, e imaginou o Brasil em “termos culturais” (REIS, 2007, pp. 56-57), e
ao considerar o Brasil nestes termos, foi possivel a Freyre afirmar que a presenca africana
enriqueceu a colonizacdo. O autor discordou de Varnhagen e afirmou que a presenca negra, o
latifindio e a escraviddo possibilitaram 0 sucesso da colonizagdo portuguesa, pois a
populacédo do Brasil era eugénica, uma vez que os brancos escolheram as melhores negras e
indias para amantes. Assim, afirmou que o Brasil foi 0 Unico Pais no mundo em que a

democracia racial havia sido efetivada:

[...] o Gnico Pais do mundo em que a democracia racial se realizou; era um Pais
culturalmente miscigenado, democrético, livre, sem &dios raciais ou sociais, que
vivia em um tempo tranquilo, sem pressa, feliz. O Brasil era o maior feito da
colonizagdo portuguesa, que foi eficiente, competente, democratica e, por isso,
inesquecivel. [...] Freyre reconstruiu o Brasil colonial em cores vivas, brilhantes,
integrando negros e indios no mundo profundamente democratico (!) que o
portugués criou nos tropicos. O Brasil era ‘moreno’, sim, e a miscigenacdo nao
tornou o Brasileiro uma sub-raga, mas criou o tipo ideal para os tropicos (REIS,
2007, pp. XX- XXI).

Para apresentar as elites luso-brasileiras como “civilizadoras, produtoras de progresso,
detentoras da razdo historica brasileira” (REIS, 2007, p. 59), Freyre apagou as tensoes e
contradicbGes que caracterizaram as relagfes sociais entre senhores e escravos € mostrou o
encontro entre as trés ragas: de negros, indios e brancos, como se tivesse sido um encontro da

miscigenacgdo: amistoso, fraterno e democratico. A miscigenagdo “teria corrigido a distancia
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social entre a casa grande e a senzala” (REIS, 2007, p. 66), e neste espaco 0 branco teria
tratado o escravo com bondade. Esta viséo otimista que Freyre adotou da miscigenagéo foi um
alivio para as elites brasileiras, devolvendo-lhes a “autoconfianca que as teorias racistas do
final do século XIX Ihes tinham tirado. Essa nova representacdo mudou a atitude do Brasil em
relacdo ao mundo exterior” (REIS, 2007, p. 69).

Para Freyre, o que comprometia a populacdo brasileira ndo era a escraviddao ou a
miscigenacdo, e sim a monocultura latifundiaria em que o senhor-de-engenho era o dono das
terras e da populacdo do Brasil, uma populacdo que, sem diversidade em alimentos,
permanecia desnutrida. Porém, ao mesmo tempo em que a miscigenacgdo era vantajosa, ela se
tornava um problema com a sifilizacdo, e desta maneira ele apresentava o Brasil como uma
sociedade sifilizada, o que, junto com a desnutricdo, deformava a plastica do mestico
brasileiro.

A tese central de Freyre era que na casa grande estaria localizada a alma brasileira, ali
seria 0 palco de todas as intera¢fes sociais das trés racas no periodo colonial. Ele via como
sujeito da Histdria colonial brasileira a familia rural portuguesa, que “enfrentou com os seus
parcos capitais e vigor fisico as dificuldades da terra tropical, virgem e distante” (REIS, 2007,
p. 71).

Se Freyre continuou o elogio aos portugueses, Sérgio Buarque de Holanda™ prop6s a
superacao das raizes ibéricas. Defendeu que o modo de colonizar dos portugueses foi eficaz
apenas para eles, pois retiraram as riquezas e prejudicaram o territdrio brasileiro. Para o Brasil
produzir uma nacdo, os brasileiros deveriam produzir uma andlise adequada para o Pais, “criar
valores e instituicGes que o fizessem funcionar”, era preciso romper com o passado colonial,
defendendo a criagdo de um projeto proprio de “sociedade moderna e democratica” para o
Brasil (REIS, 2007, pp. XXI-XXI]I).

Holanda advogou que a representacdo historiografica ndo concordava com a
realidade, com a impossibilidade de se pensar no Brasil com ideias importadas de outro lugar
e que se adequavam a realidade deste, que ndo é o Brasil; consequentemente, este seria um
dos maiores obstaculos para a construcdo de uma identidade e de projeto brasileiros, uma vez
que tudo veio importado de outro lugar, da Europa: cultura, instituicGes, ideias, etc.

Para refletir sobre a realidade e o futuro do Brasil seria preciso criar uma nova
sociedade e um pensamento proprio que se adequasse a esta, mas para tal intento seria

essencial reconhecer as raizes ibéricas, e assim construir sua nova identidade. Como as raizes

°! Sérgio Buarque de Holanda foi professor da Escola de Sociologia e Politica de 1947 a 1955 e da Universidade
de S&o Paulo de 1958 a 1969. José Carlos Reis considera-o um dos intérpretes “redescobridores do Brasil”.
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ibéricas representavam obstaculos para a modernizacéo politica, econdmica, social e mental
do Brasil, elas deveriam ser negadas.

Esta concepcdo de Seérgio Buarque de Holanda, em muito assemelha-se a dos
intelectuais do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), ou seja, a necessidade de
criacdo de um projeto “proprio” para se pensar na realidade do Brasil. Deste modo, o proximo
topico abordard o ISEB, & medida que esta instituicdo heterogénea preocupou-se com a
resolucdo das questdes nacionais, estabelecendo diversos projetos para se pensar no Brasil.

Dentre eles, o de Nelson Werneck Sodré — um dos autores da Historia Nova do Brasil.

214 O INSTITUTO SUPERIOR DE ESTUDOS BRASILEIROS (ISEB) E O
PROJETO DE NACAO

Em 1952 foi criado no Rio de Janeiro, por iniciativa e lideranca de Hélio Jaguaribe, o
Grupo ltatiaia, que se “reunia mensalmente no quilometro 155 da Rodovia Presidente Dutra,
equidistante de Sdo Paulo e do Rio de Janeiro, na sede do Parque Nacional de Itatiaia, em um
prédio do Ministério da Agricultura” (VALE, 2006, p. 45). O grupo era composto por
membros de S&o Paulo e do Rio de Janeiro e, como explica Corbisier, “os membros de Sao
Paulo eram de direita ¢ os do Rio, tendencialmente de esquerda” (CORBISIER, 1978, apud
VALE, 2006, p. 45).

Porém, em 1953 o Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica (IBESP) —
conhecido como Grupo Itatiaia — foi dissolvido e os cariocas fundaram o Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB), que realizou uma série de seminarios sobre os problemas da
época, onde Hélio Jaguaribe assumiria a funcdo de secretario-geral. Dos membros de S&o
Paulo restou apenas Corbisier, mas em 1955 foram agregados Juvenal Osorio Gomes e
Nelson Werneck Sodré, militar ligado a corrente nacionalista do general Newton Estillac
Leal.

Em 14 de julho de 1955, por meio do Decreto n. 57.608, assinado pelo entéo
presidente Jodo Café Filho, o IBESP transformou-se em Instituto Superior de Estudos

Brasileiros® (ISEB), instituido pelo Ministério da Educacdo e Cultura, diretamente

% Em seus anos iniciais, o ISEB desenvolvia suas atividades no prédio do Ministério da Educacéo e Cultura, e
depois foi possivel alugar, na Rua das Palmeiras no Rio de Janeiro, uma sede para o instituto: “nona casa da
direita para a esquerda (e também a nona da esquerda para a direita) da Rua das Palmeiras, onde ndo ha
palmeiras, mas muitas arvores e tranquilidade, onde ndo passam nem bondes, nem &nibus, nem lotagdes, mas
apenas automoveis que levam os pequenos alunos do Instituto Princesa Isabel. Foi escolhida pelos dirigentes do
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subordinado ao ministro do Estado, dotado de “autonomia administrativa e plena liberdade de

pesquisa e de catedra” (TOLEDO, 1997, p. 204). O decreto definia o ISEB como:

[...] um centro permanente de altos estudos politicos e sociais de nivel pos-
universitario, que tem por finalidade o estudo, o ensino e a divulgacdo das ciéncias
sociais, notadamente da sociologia, da Historia, da economia e da politica,
especialmente para o fim de aplicar as categorias da realidade brasileira visando a
elaboracdo de instrumentos teéricos que permitam o incentivo e a promogdo do
desenvolvimento nacional (BRASIL, 1955, apud TOLEDO, 1997, p. 10).

O ISEB era composto, inicialmente: pelo Conselho Consultivo — 6rgdo composto por
50 membros designados pelo ministro da Educagdo e Cultura, com a funcdo de orientacdo
geral; Conselho Curador — 6rgdo composto por oito membros designados pelo ministro da
Educacao e Cultura, com a funcédo de direcdo do instituto; e Diretoria Executiva — 6rgdo de
execucdo das deliberacdes do Conselho Curador, exercida por um diretor eleito entre seus
membros. O instituto também tinha em sua composicdo cinco departamentos (Filosofia,
Histdria, Sociologia, Ciéncia Politica e Economia) responsaveis pelos cursos e atividades
culturais (TOLDEO, 1997, p. 204).

Em sua curta existéncia de aproximadamente nove anos, o instituto teve como publico:
“representantes das Forcas Armadas, do Conselho de Seguranca Nacional, dos Ministérios de
Estado, empresarios industriais, lideres sindicais, parlamentares estaduais, professores e
estudantes, profissionais liberais, funciondrios publicos” (VALE, 2006, p. 60); promoveu
cursos, conferéncias e semindrios de estudos, procurando instaurar um didlogo com a
sociedade, destacando as ideias e os conceitos que deveriam constituir os “alicerces do
desenvolvimento brasileiro” (VALE, 2006, p. 14).

Jodo Alberto da Costa Pinto, por meio de uma analise do Relatorio Sucinto de
Atividades do Instituto Superior de Estudos Brasileiros®, concluiu que a partir de 1959 houve
uma “alteragdo nas praticas institucionais do instituto”, pois alcangou a sociedade civil, e que
o corpo discente dos cursos regulares anuais foi em sua maioria “oriundo de setores e
atividades da sociedade civil e ndo apenas de quadros da burocracia estatal” (COSTA PINTO,

2006, p. 330). Pelo fato de o instituto estabelecer um debate intenso e complexo, o autor

ISEB para sua sede. E um velho casardo de dois andares, construcdo de 1880, alugado ao IAPI por 45 mil
cruzeiros mensais. Tem pordes e muitas salas. Foi remodelado, pintado de cor-de-rosa, é cercado de jardins e
arvores bonitas e frondosas, tem um restaurante moderno” (REVISTA MANCHETE, 1965, apud COSTA
PINTO, 2006. p. 324).

% Um volume de 65 paginas contendo todas as atividades do instituto até o ano de 1960.
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criticou o reducionismo de Caio Navarro Toledo® em relagdo as praticas dos isebianos, ao
apontar o ISEB como “fabrica de ideologias”.

Diante da crise que o Pais vivia e a necessidade de reformas que o Estado precisava
executar, os isebianos deram inicio ao projeto de desenvolvimento que culminava na
formulacdo de uma ideologia® que associava a ideia nacional & tarefa de promocdo do
desenvolvimento econdmico (VALE, 2006). Candido Mendes definiu entéo qual seria o papel

do ISEB nesse projeto:

[...] exercicio da fungdo critica; continua confrontagdo da deciséo politica com o
projeto  histérico da coletividade; producdo de ideologia vinculada a
compatibiliza¢do dos dissensos na mudanca; produgdo de simbolos para favorecer o
consenso; organizagdo das vanguardas sociais, difusoras da conduta especifica das
intelligentsias; e interveniéncia nos centros decisorios, num curto-circuito do papel
critico, esperando também institucionalizacdo dentro do aparelho de poder
(MENDES, 1968, apud VALE, 2006, p. 94).

Era preciso haver uma concepc¢éo da realidade brasileira, agora independente, uma vez
que “na Colonia tudo é colonial” (CORBISIER, 1960, apud TOLEDO, 1997, p. 46) e se teria
apenas a producdo de uma ideia colonial e dependente, mas esta ndo serviria para 0 novo
Brasil dos isebianos, um Brasil que se queria independente e ndo imperialista. Era preciso

pensar no desenvolvimento de forma que beneficiasse a nacdo como uma totalidade:

Pensando em situacdo, estamos convocados a elaborar uma ideologia que nos
permita decifrar o Brasil, transpondo o obstaculo histérico que a sua atual crise
representa. Ndo pensaremos mais pelo prazer de pensar, mas para resolver um
problema urgente de sobrevivéncia, para dar forma e estrutura a um Pais que
despertou e ndo mais pode prescindir de uma ideologia em que se possa encontrar e
reconhecer (CORBISIER, 1960, apud TOLEDO, 1997, p. 63).

% 0 livro “ISEB: fabrica de ideologias”, de Caio Navarro Toledo, foi resultado de uma tese de doutorado
defendida em 1974 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Assis. Nele, o autor divide as atividades do
instituto em trés fases: a primeira, caracterizada por posicGes ideoldgicas diversas e conflitantes dentro do
instituto. A segunda seria o periodo no qual a ideologia nacional-desenvolvimentista teria sido hegemdnica
dentro do ISEB, momento também em que Guerreiro Ramos e Hélio Jaguaribe se desligaram do ISEB. Jaguaribe
deixava o instituto meses apos a publicagdo do seu livro “O nacionalismo na atualidade brasileira”, com
conteddo que foi objeto de discordia entre os isebianos, uma vez que ele “defendia a privatizagdo de setores
basicos da economia”, além de “teses autoritirias” (TOLEDO, 1997, p. 207). A terceira fase se referia ao
momento em que “o instituto acompanhava o0 movimento politico pelas Reformas de Base”, apoiando o governo
de Jodo Goulart; periodo em que foi elaborada a Histéria Nova do Brasil.

% Compreende-se por ideologia um fendmeno que “resulta da imposicio da cultura dos dominantes a sociedade
inteira, como se todos 0s grupos sociais e todas as classes sociais pudessem e devessem ter a mesma cultura,
embora vivendo em condigdes sociais diferentes” (CHAUI, 1984, apud VALE, 2006, p.152). No caso do ISEB,
uma concepcao Unica para o desenvolvimento do Brasil.
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O desenvolvimento tornou-se uma obsesséo e o instituto ofereceu apoio a candidatura
de Juscelino Kubitschek de Oliveira (JK). Durante o governo de Kubitschek® (1956-1960), o
pensamento isebiano pretendia “disponibilizar as teorias das classes e das contradi¢cdes sociais
que fundamentariam e legitimariam a pratica da ideologia nacional desenvolvimentista”
(TOLEDO, 1997, p. 133). O ISEB almejava formular uma ideologia Unica para o
desenvolvimento do Pais, e com ela, “inventar e construir uma cultura que fosse a expressdo”
de um novo Brasil (Vale, 2006, p. 51).

Toledo elucida que o presidente Juscelino Kubitschek, num discurso em 1956, definiu
a tarefa do instituto no sentido de “formar uma mentalidade, um espirito, uma atmosfera de
inteligéncia97 para o desenvolvimento” (KUBTSCHEK, 1956, apud TOLEDO, 1997, p. 42),
ficando clara sua intengdo de fazer do ISEB “um ntcleo de assessoramento e apoio a politica
econémica definida no Plano de Metas” do governo (TOLEDO, 1997, p. 43), considerando-o
um “centro de irradiacdo da cultura e lugar onde se formariam as elites para colaborar na
batalha do desenvolvimento” (VALE, 2006, p. 48).

Por conseguinte, o instituto seria atil enquanto ndo se podia admitir ao Estado que
fosse representante da nacdo e dos interesses nacionais como mantenedor de ideologias, mas
na pratica era possivel aceitar uma instituicdo mantida por ele. E neste exato ponto que o
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) se encaixava, tendo em vista que, mesmo
estando vinculado ao Ministério da Educacédo e Cultura, o instituto tinha liberdade de opinido,
de pesquisa e catedra, 0 que era basilar para que o Estado ndo se comprometesse com as
posices que o ISEB porventura viesse a assumir. Contudo, o que explicaria a
“permissividade ideoldgica” por parte do aparelho estatal seria o fato de que a ideologia
patrocinada pelo instituto representava os “interesses gerais” da na¢do ( TOLEDO, 1997, p.
43).

O projeto do ISEB seria a grande unidade nacional para fomentar o desenvolvimento
no qual o nacionalismo® cumpriria o papel de consolidar a aparelhagem necessaria para
assegurar o desenvolvimento da nagdo. Toledo afirma que durante o periodo que

correspondeu ao governo de Juscelino Kubitschek, o nacionalismo foi a ideologia hegeménica

% A década de 1950 abria-se com o incremento da urbanizacio e da industrializagdo. JK retomou o projeto de
industrializacdo, anunciando o seu programa de governo: 50 anos em 5 anos de realizacdo, ideal que seria
alcancado por meio do Plano de Metas (conjunto de 30 objetivos a serem almejados). Durante 0 seu governo
construiu Brasilia, transferindo a capital do Pais (VIZENTINI, 1994, pp. 25-27).

% 0 presidente tencionava que o ISEB pudesse, dentre outras funcdes, formar a elite para pensar na quest&o do
desenvolvimento nacional, orientando o restante da populacéo. Permanecia assim um projeto elitista.

% No interior do ISEB, o nacionalismo “consistia no proposito de instaurar ou consolidar a aparelhagem
institucional necessaria para assegurar o desenvolvimento de uma comunidade” (JAGUARIBE, 1958, apud
TOLEDO, 1997, p.148).



87

no interior do instituto, ainda que ndo houvesse uma unanimidade entre os isebianos quanto a
ideologia nacionalista, pois ndo teria existido uma Unica ideologia (TOLEDO, 1997) na

instituicao:

Ficou bem evidenciado o arco-iris ideolégico no primeiro curso que o Iseb
patrocinou no segundo semestre de 1955, o qual foi publicado em livro sob o titulo
Introducdo aos problemas do Brasil (1956). De um lado, estdo ai os primeiros
ensaios de formulacdo da ideologia nacionalista isebiana (Guerreiro Ramos, Roland
Corbisier, Werneck Sodré); de outro, os discursos dos defensores da via tecnocratica
de desenvolvimento (a-ideolégica?) ou as imprecacdes contra o nefasto movimento
nacionalista (ao jeito de Roberto de Oliveira Campos), além de orientagcdes mais
diversas (VALE, 2006, p. 60).

Para os isebianos, a independéncia econémica era condigdo necessaria para 0
desenvolvimento, desde que possibilitasse a emancipacdo do Brasil, que deixaria de ser
dependente, isto é, colonial, semicolonial e subdesenvolvido, porque “o conceito de
dependéncia, no interior do ISEB, era utilizado para definir tanto sua situacéo colonial como a
de subdesenvolvimento ou semicolonialismo” (TOLEDO, 1997, p. 83).

A “contradicdo nac¢do X antinacdo representaria, para todos os isebianos, o
antagonismo principal existente na formacéo social brasileira” (TOLEDO, 1997, p. 137), ou
seja, “estagnagdo” e “desenvolvimento”, e 0 desenvolvimento significaria a superacdo dessa
contradicdo. Na opinido dos isebianos, a antinagdo tinha no imperialismo o seu principal
agente e a nagdo estaria representada pela burguesia, classe média e proletariado.

Os isebianos defendiam, cada um a seu ver, que o Estado brasileiro precisava de
mudancas, e estas mudancas consequentemente se refletiriam em um tema basico: cultura. Era
decisivo criar uma cultura brasileira, mas mudar a cultura ndo € processo tdo facil, que na
acepcdo dos isebianos s6 poderia ser feito por meio da “revolugdo nacional do
desenvolvimento”®® (VALE, 2006, p. 79).

Eles esperavam do Estado o “apoio para mudangas sociais profundas e eficientes”
(VALE, 2006, p. 128) e pleiteavam alteragdes nas estruturas da sociedade e reformas de base,

100

oferecendo apoio a Jodo Goulart. Com Jodo Goulart™ no poder, incluiam-se nas tarefas do

ISEB o exame do que as “reformas de base” deveriam ser e 0 meio de atingi-las.

% A Revolugdo Nacional do desenvolvimento implicaria, simultaneamente, cultura, desenvolvimento e
consciéncia, visando a uma educacdo como conscientizagdo no sentido de despertar a consciéncia critica do
aluno (VALE, 2006).

109" Caio Navarro Toledo discorreu sobre um ISEB ainda submisso ao presidente da Republica, Jodo Goulart, por
necessitar de verbas para financiamento de suas atividades e manutencéo do instituto.
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Antdnio Marques do Vale’™ diz que os intelectuais do ISEB defendiam que a
educacdo também teria um papel fundamental nas mudancas, ndo permitindo que ninguém
ficasse voltado para a Europa ou América do Norte, ndo preparando funcionarios para um
Estado cartorialista. Uma “educagdo para a consciéncia critica e para a superacdo da
consciéncia ingénua, como conscientizacdo e como vetor do processo em que 0 povo seria
protagonista” (VALE, 2006, p. 80). Os isebianos queriam a independéncia econdmica e
cultural do Pais, e assim a educacdo emanciparia a nagao.

Para Sodré, o plano do ISEB de formular a “ideologia do desenvolvimento” ficou

apenas no discurso e no papel:

Isto existia na publicagdo inaugural, a Introducéo dos Problemas Brasileiros. Existia
no recrutamento das pessoas para 0s conselhos que dirigiam o ISEB. Existia nas
entrevistas do diretor do ISEB. Existiu, inclusive, em discurso de Kubitschek, na
qualidade de paraninfo da primeira turma ali formada. Mas o desenvolvimento, por
outro lado, vinha desde logo mostrando o que realmente representava, e que o Plano
de Metas, elaborado por Roberto Campos, definiria o esfor¢o para acelerar o ritmo
do crescimento econdmico sem tocar na estrutura. [...] Em esséncia, tratava-se de
acelerar o crescimento da economia brasileira pela generalizagdo e aprofundamento
das relacGes capitalistas [...] conciliando essa aceleracdo com os interesses do
imperialismo e do latifandio, mantinha a estrutura agréria tradicional (SODRE,
1986, p. 20, grifo do autor).

Este quadro gerou uma cisdo — de um lado ficaram os partidarios do desenvolvimento
associado ao imperialismo e dependente deste, e de outro, os partidarios do desenvolvimento
em bases nacionalistas. Esta cisdo teve reflexos dentro do ISEB. As “forgas reacionarias”
sentiram isto e perceberam a possibilidade de destruir as “franquias democraticas”, e entdo
articularam uma campanha publicitaria'®” destinada a destruir o instituto (SODRE, 1986, pp.
20-23).

Os isebianos foram acusados de “propagar e defender nocdes histdricas opostas ao
pensamento e as inclinagdes do povo brasileiro”, de veicular “ideias marxistas, ateistas e
totalitarias”, que buscavam entravar o “desenvolvimento econdmico e o progresso liberal do

Pais” (SODRE, 1986, p.41):

101 Anténio Marques do Vale, em seu livro “O ISEB, os intelectuais e a diferenca: um dialogo teimoso na
educacao”, investigou 0 lugar da educacdo dentro do ISEB; para isto, estudou cinco autores que estiveram
presentes desde o0 momento da fundacdo do instituto, denominando-os de “historicos” do ISEB; séo eles: Roland
Cavalcanti de Albuquerque Corbisier, Alvaro Vieira Pinto, Candido Antonio Mendes de Almeida, Hélio
Jaguaribe Gomes de Matos e Alberto Guerreiro Ramos. Porém o autor, ao estuda-los, se depara com algumas
dificuldades, como a diferenca das vertentes teoricas e filoséficas de cada um dos isebianos e trajetorias politicas
bem diversas, além do proprio projeto de educacdo no Brasil no periodo de existéncia do instituto, 1955 a 1964.
102 Campanha feita por meio dos jornais: Diério de Noticias, Tribuna da Imprensa, Ultima Hora, Jornal do
Brasil, O Globo e Estado de S. Paulo (SODRE, 1992).
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A titulo de exemplo, lembro matéria publicada, a 20 de novembro de 1959, por dois
6rgéos dos “Diarios Associados ”, ambos do Rio de Janeiro, o Jornal do Comércio e
O Jornal. O primeiro [...] mencionava a “disseminacdo pelos isebistas ou isebeus da
erva ma da palavra falada e escrita, em aulas e livros [...] agindo dentro da
administracdo publica, torcem, atrasam e inatualizam os assuntos e os objetos que
Ihes sdo dependentes, travando o progresso dentro da Nacdo e desmoralizando-a
fora, derruindo os interesses nacionais” [...]. O Jornal abria matéria em trés colunas
sob o titulo: “Atividades do ISEB estdo fundamentadas no marxismo" (SODRE,
1986, p.41, grifo do autor).

Por fim, no dia 1° de abril de 1964 o ISEB foi invadido e depredado:

Nada ficou inteiro no edificio onde funcionara a instituicdo: as cadeiras e mesas
foram quebradas, os quadros arrancados das paredes e destruidos vidros e molduras
[...] as gavetas atiradas ao chdo, os papéis espalhados pelo jardim, a biblioteca teve
seus livros rasgados e as estantes derrubadas (SODRE, 1986, p. 45).

E no dia 13 de abril de 1964, o ISEB foi extinto por forca do Decreto n° 53.884,
assinado por Paschoal Ranieri Mazzili, provisoriamente presidente da RepuUblica apds a
deposicdo de Jodo Goulart (VALE, 2006). No ultimo ano da existéncia do ISEB,
permaneceram assiduos dentre os membros que fundaram o instituto: Vieira Pinto e Nelson
Werneck Sodré. Foi nessa fase final, denominada por Toledo como a terceira fase do ISEB,
que o Projeto Historia Nova do Brasil foi formulado.

O ISEB era composto por personagens bastante heterogéneos e com trajetorias e
politicas bem diversas. Para compreender “o projeto” de nacgdo vinculado a educacdo dentro
do ISEB, escolheu-se tracejar um breve historico sobre alguns isebianos ‘“historicos”
importantes: Roland Corbisier, Hélio Jaguaribe Gomes de Matos, Alberto Guerreiro Ramos,
Alvaro Vieira Pinto e Nelson Werneck Sodré, este Gltimo personagem fundamental para a
compreensdo da Histéria Nova do Brasil.

Roland Corbisier foi o primeiro diretor do ISEB — 14 lecionou Filosofia do Brasil e
proferiu varias conferéncias sobre Cultura, Desenvolvimento e Nacionalismo (Vale, 2006).
Em sua trajetdria institucional, pertenceu a Acao Integralista Brasileira (AIB), foi um dos
fundadores do Instituto Brasileiro de Filosofia (IBF), do Instituto de Sociologia e Politica
(ISP), do Centro de Estudos Brasileiros e do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB).

Corbisier defendeu que paises subdesenvolvidos, como o Brasil, mantinham-se na
condicéo de coldnia ao conservar a erudicdo como um “reflexo e forma alienada de cultura”, e
era preciso fazer convergir a intelligentsia ao Brasil, onde a “cultura auténtica” s6 poderia ser
criada por meio da geracdo de condigdes objetivas: “a independéncia e a integragdo

econdomica” (1976, apud VALE, 2006, p.71). Assim, “se definia uma tarefa de dentincia e de
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oposic¢do ativa perante toda situacdo de dependéncia cultural”, na qual a “intelectualidade era
convocada a se tornar 6rgdo da consciéncia nacional” (VALE, 2006, p. 92): “compreendamos
hoje que a tomada de consciéncia de um Pais por ele préprio ndo ocorre arbitrariamente, nem
resulta do capricho de individuos ou de grupos isolados, mas € um fendémeno histérico que
implica e assinala a ruptura do complexo colonial” (CORBISIER, 1955, apud VALE, 2006,
p. 89).

Era preciso romper com o colonialismo, e na falta de pessoas preparadas e
conscientes, a elite e especialmente os intelectuais existiam para resolver os problemas,
cabendo a estes esclarecer e organizar o povo brasileiro (VALE, 2006). Corbisier também
defendia que os técnicos poderiam se tornar intelectuais na medida em que se negavam a ser
funcionarios alienados e tomavam consciéncia politica. Ademais, enquanto o projeto
nacionalista e de desenvolvimento nacional se consolidava, o colonialismo era negado. Os

programas do préprio instituto favoreciam a expansdo do nacionalismo como ideologia:

[...] estudos e pesquisas, cursos e conferéncias, editar obras nacionais e traduzir
obras estrangeiras, promover concursos e conceder bolsas de estudos e prémios, a
fim de estimular a curiosidade e o interesse pelas coisas brasileiras [...]. Todas as
nossas atividades se enquadram em um plano coerentemente articulado que visa a
possibilitar a tomada de consciéncia da realidade nacional, a “conversdo” de nossa
intelligentsia ao Brasil (CORBISIER, 1958, apud VALE, 2006, pp. 122-123, grifo
do autor).

Roland Corbisier também lembrou a dominacéo vinda de fora:

[...] Até 1922 — ano do centendrio da Independéncia e da realizag8o da Semana de
Arte Moderna —, “ndo ha propriamente Histéria, mas pré-Histéria do Brasil”; ndo
tinhamos consciéncia de nds mesmos, ndo sabiamos o que éramos, ndo nos
conheciamos, éramos um subproduto, um reflexo da cultura europeia (CORBISIER,
1958, apud VALE, 2006, p. 32).

Desta forma, o projeto almejou uma educagdo planejada para o “desenvolvimento,
formagéo cientifica e técnica, cultura popular e alfabetizacdo das massas” (VALE, 2006, p.
140), e ressaltou a importancia de difundir a cultura junto ao povo, que “jazia excluido, mas
0s interesses da industrializagdo urgiam por educacéo e forcavam a sustentar a importancia da
educacdo cientifica, dos especialistas e das equipes de cientistas” (VALE, 2006, p. 176).
Logo, no governo Jodo Goulart, dentro do instituto, Corbisier se posicionou em favor das

reformas de base, definindo-as:
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As reformas de base acarretariam transformagfes paralelas no plano da educacéo e
da cultura, pois a industrializacdo requeria formar técnicos capazes de projeta-la e
dirigi-la. Com isso reclamava mudanca no aparelho pedagdgico, com a criacdo de
escolas com novos programas e métodos de ensino adequados as novas exigéncias.
Reclamava também técnicos e engenheiros lado a lado com os politicos e homens
dotados'® de visdo global e panoramica dos problemas nacionais (CORBISIER,
1968, apud VALE, 2006, p. 136).

Para Corbisier, a nacdo provinha da integracdo econémica, social, politica e cultural,
cabendo ao Estado, portador de recursos, a maior responsabilidade, devendo mesmo
promover as reformas (VALE, 2006).

Outro isebiano foi Alberto Guerreiro Ramos, militante do movimento integralista,
diretor de pesquisas no Ministério do Trabalho e assessor de Juscelino Kubitschek e Jo&o
Goulart. No Instituto Superior de Estudos Brasileiros foi chefe do Departamento de
Sociologia e defendia que esta deveria ser 0 instrumento para a construcao nacional.

No seu entender, era preciso “compreender o Pais como um todo” (RAMOS, 1957,
apud VALE, 2006, p. 53), cabendo aos intelectuais a intervencdo para superar 0
subdesenvolvimento existente. Ramos falava em “imperialismo cultural”®, ligado ao
imperialismo econémico, que nao permitia aos intelectuais captar a realidade brasileira
porque esta sempre era apresentada obedecendo a critérios exteriores e nao formulados para o
Brasil, e acreditava que a organizagao do ensino deveria obedecer ao “proposito da
emancipag¢do cultural dos discentes” (VALE, 2006, p. 118).

Hélio Jaguaribe fundou o Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica
(IBESP) em 1953, instituicdo que daria origem ao ISEB, e criou a revista Cadernos de Nosso
Tempo'®, os quais apresentavam, entre seus contetidos, a interpretacéo da crise nacional. No
ISEB foi chefe do Departamento de Ciéncia Politica e teve um momento de tenséo deixando o
instituto em 1960, por causa do seu livro “O nacionalismo na atualidade brasileira”, que
atraiu aversdo ou critica dos isebianos, primeiramente pelo fato de advogar pela privatizacdo
de setores basicos da economia, aprovando o capital estrangeiro, e depois por sugerir, em

nome de maior seguranca nacional, a repressdo a agitacdo comunista. Definiu nacdo como

103 Refere-se & formacéo intelectual para dirigir o processo de industrializacdo e formagdo tecnicista para o
trabalho.
104 Compreende-se por imperialismo cultural a tentativa de um pais externo influenciar culturalmente o outro.

105 £oram editados cinco volumes entre 1953 e 1956, e a lista de colaboradores dos Cadernos inclui: Alberto
Guerreiro Ramos, Candido Mendes de Almeida, Carlos Luis Andrade, Ewaldo Correia Lima, Fabio Breves,
Heitor Lima Rocha, Hélio Jaguaribe, Hermes Lima, Ignacio Rangel, Jodo Paulo de Almeida Magalhaes, José
Ribeiro de Lira, Jorge Abelardo Ramos, Juvenal Osério Gomes, Moacir Félix de Oliveira e Oscar Lorenzo
Fernandes. Podem-se conferir algumas transcrigdes dos Cadernos no site:
<http://www.schwartzman.org.br/simon/cadernos.htm> .


http://www.schwartzman.org.br/simon/cadernos.htm
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“existéncia de um povo dotado de vinculos comuns (raca e tradi¢do cultural) e como

consequéncia da vontade prévia de constitui-la e manté-la” (VALE, 2006, p. 85):

Basicamente, [...] o projeto nacionalista é algo que, fundado na necessidade de
assegurar, mediante um adequado ordenamento politico-juridico, as comuns
necessidades econdmicas e de defesa, unifica'®, em dado territorio, comunidades
vinculadas pelos mesmos lagos histérico-culturais (JAGUARIBE, 1958, apud
VALE, 2006, p. 155).

Jaguaribe destacou que “os primeiros anos do ISEB configuraram o sistema de ideias
que o singularizou no quadro da inteligéncia brasileira” (TOLEDO, 1997, p. 10), e que a
primeira fase do instituto foi caracterizada por analises da realidade brasileira que visavam a
contribuir para a formulacdo do nacionalismo desenvolvimentista de forma “adequada a
mobilizacdo da sociedade brasileira para os esforcos necessarios a realizagdo do projeto de
desenvolvimento nacional” (JAGUARIBE, 1979, apud TOLEDO, 1997, p. 10). Neste, “o
Estado deveria colocar-se em sua funcdo de planejador e de executor do planejamento
econémico que as caréncias do Pais demandavam” (VALE, 2006, p. 56).

Advogou que caso os lideres proletarios pretendessem a participacdo das massas
trabalhadoras no governo, eles deveriam adquirir habilitag&o cultural, por meio dos estudos, e
obter “compreensdo culta do mundo” (VALE, 2006, p. 55). O acesso destes lideres ao ensino
deveria ser assegurado pelo Estado por meio de uma reforma universitaria. Jaguaribe defendia
uma reforma da educacdo, orientada para a compreensao da realidade do Pais.

197 se distinguia dos isebianos®

Alvaro Vieira Pinto ao defender que a auténtica
ideologia do desenvolvimento deveria ser um processo que emana das massas e ndo se impoe
as massas; rejeitava o nacionalismo vindo das elites, pois este serviria apenas aos interesses
dessa elite (VALE, 2006). Sustentava que a medida que 0s pobres comecgassem a questionar
as causas de sua pobreza e as relagcdes a que se encontravam submetidos, um novo tipo de
unido se formaria entre eles — a classe trabalhadora e os pensadores —, e estes, ndo mais
aceitando serem cumplices da situacdo de pobreza das massas, iriam esclarecé-las e estas

passariam a ter a capacidade de compreender a realidade (VALE, 2006). Uma vez

1% O nacionalismo de Jaguaribe integrando as comunidades e formando nacdes é um projeto de integracdo e ndo
de apartacéo.

97 Foi nomeado, em 1952, professor catedratico na cadeira de Histéria da Filosofia na Faculdade de Filosofia do
Rio de Janeiro; em 1955 aceitou o convite de Corbisier para fazer parte do ISEB como professor de Filosofia,
tornando-se diretor do instituto no inicio da década de 1960 (VALE, 2006).

198 para Hélio Jaguaribe, Candido Mendes, Roland Corbisier e Guerreiro Ramos, as massas eram comandadas e
por ndo deterem o conhecimento de seus interesses, elas deveriam ser conduzidas por grupos esclarecidos
(TOLEDO, 1997).
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desenvolvida a consciéncia das massas, estas participariam do processo de constru¢do de uma
ideologia do desenvolvimento nacional que, conforme Vieira Pinto, s6 é legitima quando
“exprime a consciéncia coletiva” (PINTO, apud VALE, 2006, p. 54). O desenvolvimento de
uma consciéncia critica libertaria o Brasil do subdesenvolvimento, “centralizando nas maos

do povo e das massas trabalhadoras as decisdes da nagdao” (VALE, 2006, p. 101):

Equivocar-se-iam 0s que pensassem que a consciéncia do desenvolvimento deveria
vir de cima, artefato da especulacdo da elite intelectual. O intelectual pensaria o
projeto de desenvolvimento nacional com as massas, e nunca a distancia [...]. Os
promotores do desenvolvimento deviam emergir da consciéncia coletiva e, entéo, se
colocaria a questdo da educagdo das massas (PINTO, 1960, apud VALE, 2006, p.
123).

Vieira Pinto advogou a necessidade de reformas*® das instituicdes, dentre elas, as
universidades que, no seu entender, prestavam servi¢cos aos grupos que estavam no poder,
cumprindo o papel de reprimir a cultura, reservada a um pequeno grupo de pessoas. A
educacdo, antes de mais nada, deveria ter “um carater social, e se a sociedade fosse
democratica, os interesses dominantes teriam de ser os do povo”; e deveria ser o “encontro
entre consciéncias livres, encontro dos educadores entre si e com os alunos”, onde o pedagogo
deveria produzir um saber proprio e ndo imitar o que as outras na¢des vinham fazendo; a
“transformagdo da nagdo deveria ser nacional” (VALE, 2006, pp. 119-120) e s6 seria eficaz se
visasse ao desenvolvimento.

Compreendia o Brasil em um estado de dominacdo — ndo apresentava um projeto
préprio e aceitava um projeto externo, proveniente da metrépole e interessante somente para
ela —, e ao se pensar na dependéncia como a verdade do mundo subdesenvolvido, a realidade

deste mundo subdesenvolvido seria a alienacéo:

[...] o subdesenvolvimento é por natureza um estado de alienacdo, no qual o0 homem
fica distanciado do seu ser, alheio a ele. Como, porém, o subdesenvolvimento é o
modo de ser da na¢do, esta s6 é subdesenvolvida porque ndo se encontra na posse de
si mesma, ndo desenrolou as suas possibilidades reais, ndo se apropriou ainda da sua
esséncia. A nacdo subdesenvolvida €, portanto, um ser social igualmente alienado,
um ser cuja esséncia esta fora dele, é possuida por outros, no caso, as nacgées
desenvolvidas que dettm o comando de sua economia e, por esse meio, 0 do seu
destino (PINTO, 1960, apud TOLEDO, 1997, p. 87).

E como se a nagdo subdesenvolvida fosse a “escrava” da nacdo desenvolvida, sendo

esta o seu “Senhor” (TOLEDO, 1997, p. 87). Ao pensar no subdesenvolvimento como trago

109 As ideias de Vieira Pinto acerca da educagdo aproximam-se das de Nelson Werneck Sodré e do movimento
estudantil do Boletim de Historia da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.
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de uma nacdo dependente, Vieira Pinto chegou a conclusdo de que o desenvolvimento
econémico da nacgéo resultaria no fim da sua dependéncia. O desenvolvimento econdmico e a
consciéncia nacionalista representavam a “desalienac¢do” politica das massas e a realizagdo do
“projeto de destino da nacdo da autonomia e independéncia” (TOLEDO, 1997, p. 89).

As ideias de Vieira Pinto e Nelson Werneck Sodré''® aproximavam-se em vérios
aspectos. Sodré foi historiador brasileiro, militar, marxista pioneiro, tinha como sonho a
emancipacio e a autonomia nacional na década de 1950 (REIS, 2007). E considerado por Reis
como tedrico do Partido Comunista Brasileiro, o teérico marxista mais importante da década

de 1950 e intérprete ligado ao “redescobrimento do Brasil”:

Entre os anos de 1950-60 ele foi especialmente ativo: publicou varios livros,
ofereceu varios cursos, criou uma Histéria nova do Brasil, para atingir a escola
bésica e média. Em 1964, ele e seus colaboradores também sofreram o golpe: Sodré
passou uma temporada na prisdo militar, e sua Historia nova foi proibida (2007, p.
146).

Nelson Werneck Sodré falava que sua posic¢éo dentro do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB) era de segundo plano, visto que a dire¢cdo do Departamento de Histéria
fora confiada a Candido Mendes de Almeida, e ele ficou responsavel pelas aulas de Histdria
do Brasil, diferenciando-se dos companheiros do ISEB “no plano politico, ¢ na forma como
encaravam 0s acontecimentos e as pessoas” (SODRE, 1986, p.19).

Para Sodr¢, “o nacionalismo era verdadeiro porque seria a ‘solucao a-ideoldgica’ para
0s problemas do desenvolvimento nacional” (TOLEDO, 1997, p. 118). Assim, ele pensava o
contréario dos demais isebianos: para estes, justamente ao se tornar ideologia, o nacionalismo
poderia configurar um desenvolvimento verdadeiro e auténtico. Toledo informa que nédo se
encontram nos trabalhos de Sodré os conceitos de projeto, autenticidade e alienagdo (este
apenas uma vez), e 0 autor também ndo empregou o conceito tdo usado no ISEB de ideologia
do desenvolvimento nacional (1997, p. 116), justamente por Sodré conferir ao conceito de
ideologia um sentido totalmente negativo.

Sodreé via a burguesia nacional como “sujeito historico que lideraria o proletariado, o
campesinato € a pequena burguesia na implantacdo do tempo capitalista”, isto é, se a

111
I

burguesia brasileira quisesse se livrar do passado feudal™, ela teria que aliar-se ao

proletariado e ao campesinato. Deste modo, ele forneceu um plano de agdo para a burguesia:

19 Nasceu em 1911 em um ambiente culto. Cursou o Colégio Militar e fez sua autobiografia em Meméria de um
soldado (1967) e em Memoria de um escritor (1970). Foi um dos mentores da Historia Nova do Brasil.
11 5 conceito feudal também esta presente na Histéria Nova do Brasil.
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[...] teria necessariamente de procurar o apoio do proletariado e do campesinato. SO
agindo assim ela desempenharia o seu papel histérico; do contrario, ela fracassaria
em sua revolucdo. A burguesia nacional deveria assumir necessariamente uma
posicéao antifeudal e anti-imperialista (REIS, 2007, p. 164).

Sodré queria construir um mundo brasileiro “moderno, industrial, desenvolvido,
autbnomo, urbano e, finalmente, socialista” (REIS, 2007, p. 154). O Partido Comunista
Brasileiro (PCB) e¢ Sodré defendiam para a constru¢do deste mundo “a lideranga do bloco
revolucionario pela burguesia nacional, a burguesia industrial nascente voltada para o
mercado interno, nacionalista, progressista” (REIS, 2007, p. 154).

Sodré formulou e até planejou uma “Revolucéo Brasileira”, almejando um Brasil livre
do latifundio e da dependéncia externa. Defendeu que era preciso a emancipacao externa e a
autonomia nacional (REIS, 2007, p. 147), sonhou com a total emancipacao do Pais, sendo que
esta deveria ser feita por meio da alianca do proletariado e do campesinato com a burguesia
nacional contra o latifindio feudal aliado ao imperialismo, considerado por ele “for¢as do
atraso”.

Sodreé desenvolveu desta forma uma andlise do Brasil vinculada a analise do PCB, que
“estava ligado a III Internacional, a0 comunismo soviético, ao marxismo stalinista” (REIS,
2007, p. 152), e foram essas as orientacdes internacionais que conduziram o pensamento
marxista brasileiro entre 1922 e 1964.

Assim, ele acreditava que com a revolucdo democratico-burguesa feita pela burguesia
nacional, associada ao proletariado e ao campesinato, o “capitalismo brasileiro se
desenvolveria, rompendo com a dominacao feudal e abrindo as massas a participacédo politico-
democratica” (REIS, 2007, p. 152). Deste modo, as transformagdes democraticas

fortaleceriam o proletariado ao enfraquecerem as classes dominantes:

O proletariado e 0 campesinato se agitam, sdo agitados pelo PCB e outros lideres
locais contra o latifindio e o imperialismo e pela burguesia nacional na luta pela
autonomia nacional. Sob a lideranca da burguesia, mas também instrumentalizando-
a, 0 PCB sonha com a emancipacdo e a autonomia nacional e com o socialismo.
Esse sonho vai se tornar pesadelo em 1964. A burguesia nacional fard o inverso da
orientacdo que Ihe dava o PCB, Sodré na frente e primeiro: ela optara pela alianca
com o latifandio e com o imperialismo, seus adversarios teoricos, e reprimird
violentamente proletarios e camponeses, seus aliados na pratica (REIS, 2007, p.
166).
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Sodré defendeu a democracia como o caminho para a revolugdo brasileira, “na medida
em que o povo''?, sob o aspecto de sintese, ndo conseguisse traduzir a organicidade
interclassista de resisténcia ao imperialismo” (COSTA PINTO, 2006, p. 340). A democracia
seria entdo a “peca fundamental para a continuidade das praticas constituidoras de estruturas
capitalistas nacionais dimensionadas por critérios e necessidades do povo brasileiro” (COSTA
PINTO, 2006, p. 340).

Nelson Werneck Sodré situou a descoberta do Brasil no momento de transicdo do
feudalismo para o capitalismo na Europa; realcou que Portugal era uma sociedade feudal no
momento da descoberta e que a dominacgdo teria sido feita em proveito dessa sociedade
feudal. Porém, destacou que se o feudalismo dominava Portugal, ndo iria dominar o Brasil,
que apresentava um modo de producdo escravista de origem externa, por ndao escravizar o
indio, e sim o negro.

Ainda que o Brasil tivesse como predominante 0 modo de producdo escravista, Sodré
defendeu a existéncia de um feudalismo em que os verdadeiros senhores seriam 0s
fazendeiros. Este mundo feudal apresentava “poucos homens, mao-de-obra em menor
namero, abundéncia de animais e uma economia natural” (REIS, 2007, p. 157). Para Sodré, a
passagem do escravismo para o feudalismo foi uma “regressdo econOmica” porque o
latifundio, limitado a producdo de produtos primarios, era interessante somente ao
imperialismo; o feudalismo era ainda o grande problema, empecilho para o desenvolvimento
do Pais, posto que, ao garantir a sobrevivéncia das relacdes feudais, mantendo a producao
agricola, monopolizando terras e voltando-se para o comércio externo, ele desestimulava o
mercado interno, ou seja, o desenvolvimento.

Sodré também falou sobre a “transplanta¢do”, isto é, “o fendmeno da alienacdo
cultural a que estiveram sujeitas nossas elites pensantes durante o periodo colonial,
estendendo-se tal fenbmeno até o inicio do século” (TOLEDO, 1997, p. 95). Essa
transplantagdo ndo foi uma escolha, e sim um caminho no quadro do Brasil-Col0nia, pois
esses autores viviam em um tempo de alienacdo cultural, ndo havendo como esperar outra
coisa deles (SODRE, 1978).

Sodré ndo foi um intelectual isolado do politico e do social, sua luta sempre se fez em
espacos institucionais (como no ISEB), de modo que elaborou um didlogo com a sociedade

mediada pelas institui¢cBes. Foi um nacionalista e um dos autores da Historia Nova do Brasil.

2.0 povo, para Sodré, no inicio da década de 1960, seria “a parte da alta, da média e da pequena burguesia nio
ligadas naquele momento ao imperialismo, o proletario, o semiproletariado e o campesinato” (LOVATTO, 2006.
p. 325).
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Acerca de todos esses intérpretes do Brasil aqui apresentados, concorda-se com Reis,
porquanto nenhum deles é descartdvel ou passivel de ser eliminado ao surgir uma nova
interpretacdo do Brasil. Considera-se que cles se completam, formam uma “verdade histérica
caleidoscépica e poliédrica”, ndo eliminam o valor e a importincia das interpretacdes
anteriores acerca da Historia do Brasil, ndo sdo superados no sentido de serem negados, e
desta maneira “ndo ha autores superados, desde que lidos em sua época; dentro dela eles sdo
insuperaveis” (REIS, 2007, pp. 12-13).

Esses intelectuais da Histdria brasileira disseram acerca do Pais diversas coisas, coisas

que se completam e se explicam, enxergando desta forma um Brasil:

[...] mestico, doente, radicalmente inferior e incapaz de fazer a sua Historia, um jeca-
tatu; € um mestigco eugénico, democratico, feliz, com uma vida tropical exuberante; é
proletario e camponés em luta pela reconquista do territério e da sociedade que o
oprime e exclui; é um “homem cordial”, afetivo, familiar, incapaz de se submeter a
hierarquias e de se associar por motivos racionais; € um homem triste, melancolico,
que perdeu todas as suas energias em excessos sexuais; € um mameluco, rejeitado
pelos pais brancos, que ndo o reconhecem como descendente, e pela tribo da mée,
que so valoriza a ascendéncia paterna; é um subdesenvolvido, espoliado pelos paises
centrais de trocas econdmicas desiguais que o condenam eternamente ao
subdesenvolvimento. Somos um “povo vencido”? (REIS, 2007, pp. XXI - XXVIII).

Considera-se que ha variadas maneiras de representar, pensar, ilustrar, apresentar e
abordar a formacgdo do Brasil-nagdo. Assim, a identidade do Pais ¢ ‘“historica”, melhor
dizendo, ela é reconstruida em cada presente, de uma relacdo negociada com o passado e com
o futuro, e mesmo assim cada brasileiro é capaz de reconhecer “em sua diferenga a identidade
historica brasileira, apesar de reconstruida, heterogénea, contraditéria, plural e multipla”
(REIS, 2007, p. XVIII).

Diante de tantas interpretacdes a respeito da formacao nacional brasileira, em especial
a do autodidata Nelson Werneck Sodré, objetiva-se no capitulo seguinte averiguar a
peculiaridade da nacdo imaginada pelos autores da Historia Nova do Brasil.
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CAPITULO 3

HISTORIA NOVA DO BRASIL (1963-1965)

3.1 O BOLETIM DE HISTORIA DA FACULDADE NACIONAL DE FILOSOFIA DA
UNIVERSIDADE DO BRASIL E O ENSINO DE HISTORIA DO BRASIL

Refletir sobre o projeto Historia Nova do Brasil (HNdB) requer considerar os lagos
institucionais estabelecidos para a sua concretizacdo, a saber, a sua estreita relacdo com o
Partido Comunista (PCB), o Ministério da Educacao e Cultura (MEC), a Faculdade Nacional
de Filosofia'*® (FNFi), o Centro de Estudos de Histéria (CEH), o Boletim de Histéria (BH) e
0 Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB); isto, uma vez que a proposta foi pensada e
sugerida pelas praticas académicas dos estudantes de Histdria da FNFi (COSTA PINTO,
2006), envolvidos na direcdo do Centro de Estudos de Historia e responsaveis pela edicdo do
Boletim de Historia.

A Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil*** (FNFi) foi criada em
4 de abril de 1939 pelo Decreto n° 1.190, assinado por Getulio Vargas, como parte do projeto
do Estado Novo para o ensino superior, que deliberou alguns objetivos para a instituicdo,
entre eles o de preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio de atividades culturais,
preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e Normal e realizar pesquisas
(FAVERO,1989, apud PEREIRA, 2010).

Consoante Ludmila Gama Pereira (2010, p. 34), “a Faculdade Nacional de Filosofia
foi um lugar de confronto entre estudantes e professores, professores e professores, e
estudantes e estudantes”, inexistindo, no momento de sua fundagdo, uma viséo consolidada

sobre o que seria 0 espaco universitario. Funcionando sob o sistema de cétedras'*® — “anico

113 A Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil é hoje a atual Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ).

14 A Universidade do Brasil foi criada em 1937, no contexto da Reforma Francisco Campos.

15 A concepcdo de cétedra chegou ao Brasil no século XIX, extinguindo-se em 1968. O professor catedratico
seria o efetivo de uma determinada cadeira de disciplina e acabava adquirindo um dominio sobre os demais
professores (interinos ou assistentes). Um exemplo bem claro desta concepgdo esta na caracterizagdo de seu
modelo pela professora Maria Yedda Linhares: “Quando foi extinta a catedra em 1967, montei meu programa de
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segmento que tinha expresséo na direcdo académico-administrativa das escolas, no Conselho
Técnico-Administrativo e na Congregacao” (FERREIRA, s.d, p. 2) — inicialmente ndo se
realizou concurso para a contratacao de professores.

Entretanto, em 1939, o proprio Getulio Vargas permitiu a contratacdo de 15
professores estrangeiros para a instituicdo. Em 1941, o quadro de professores do curso de
Historia comecava a se definir, contando com Silvio Jalio na cadeira de Historia da América,
Antoine Bom — professor francés — na cadeira de Historia da Antiguidade e da Idade Média, e
Hélio Viana®*® na cadeira de Histéria do Brasil (PEREIRA, 2010).

Em 1945 foram promovidos concursos para professores catedraticos, nos quais Hélio
Viana e Eremildo Luiz Vianna foram aprovados; o primeiro, para a cadeira de Histéria do
Brasil, e o Gltimo, para a cadeira de Historia da Antiguidade e da Idade Média. No ano
seguinte, especificamente em 15 de julho de 1946, Maria Yedda Linhares seria nomeada

117 na cadeira de Historia Moderna e

professora assistente do professor Delgado de Carvalho
Contemporanea, e em 1947 se tornaria professora catedratica''® da matéria (PEREIRA, 2010,
p. 29).

A cadeira de Histéria Moderna e Contemporanea diferenciava-se das outras catedras,
nas quais os professores limitavam-se apenas a ministrar aulas expositivas, ou ainda, como na
cadeira de Historia do Brasil, ocupada por Hélio Vianna, na qual s6 as obras do proprio
professor eram lidas, com a obrigacdo de decorar listagens de nomes e lugares (FERREIRA,
s.d).

Maria Yedda Linhares, em depoimento concedido a Marieta de Moraes Ferreira'*® em
1992, referiu-se a forma como era conduzida a montagem de suas aulas na faculdade e a sua

atuacdo visando a formacédo de bons professores:

pesquisa. Hélio Vianna foi contra, e eu disse: Dr. Hélio Vianna, acabou a catedra. O Sr. ndo manda mais na
Historia do Brasil” (LINHARES, 1992, apud PEREIRA, 2010, p. 31).

18 Heélio Viana foi professor catedratico de Histéria do Brasil da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, membro da Comissdo Nacional do Livro Didatico e da Comisséo de Estudos dos Textos
de Historia do Brasil do Ministério das Relagbes Exteriores.

17 Delgado Carvalho nasceu na Franca e estabeleceu-se em definitivo no Brasil em 1919. Lecionou sociologia
no inicio da década de 1920 no Colégio Pedro Il, ingressando posteriormente no IHGB, e participou da luta pela
renovacdo do ensino ao lado de professores da Escola Nova. Lecionou na Universidade do Distrito Federal, e em
1942 foi nomeado pelo ministro da Educacdo Gustavo Capanema como professor catedratico da cadeira de
Histéria Moderna e Contemporanea da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (FERREIRA,
2009).

18 Maria Yedda Linhares foi a primeira mulher catedratica da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil.

19 Marieta de Moraes Ferreira, em 1992 era coordenadora do Programa de Histéria Oral do Centro de Pesquisa e
Documentagdo de Historia Contemporanea do Brasil da Fundagdo Getulio Vargas. Atualmente é coordenadora
do Programa de Livros Didaticos da Fundagdo Getulio Vargas - RJ, professora associada do Instituto de Histdria
da Universidade Federal do Rio de Janeiro, membro do conselho editorial de diversas revistas nacionais e
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Naquela época ndo havia assembleismo, ndo havia consulta a alunos, ndo havia
reunido de departamento. A montagem da cadeira foi assim alvo de grandes
reflexbes e conversas minhas com o Falcon. Antes de qualquer coisa, construimos
uma bibliografia. Formamos nossas séries de revistas, de documentos publicados, de
livros importados, e a partir dessas leituras foram emergindo as nossas
problematicas.

[...] Nos estdvamos imbuidos da certeza de que era fundamental formar bons
professores de Histdria, com conhecimento amplo e capacidade critica, 0s quais por
sua vez iriam ajudar a formar as novas geracGes de cidaddos que iriam construir o
Pais (LINHARES, 1992, apud FERREIRA, s.d., pp. 7- 8).

Eram promovidas reuniGes periodicas juntamente com o incentivo a pesquisa e
atividades didatico-pedagdgicas desempenhando um papel fundamental. Linhares
transformou sua catedra em um espaco de renovacao, vislumbrando a formagéo de uma nova

geracdo de professores:

A cadeira de Histéria Moderna e Contemporanea foi um centro polarizador de
muitas atividades publicas, promovia semindrios, debates, convidava pessoas de
fora, jornalistas [...]. Quando se comegou a discutir a politica externa independente
do Brasil, me envolvi até a raiz dos cabelos. Acho que, no conjunto,
desempenhamos um papel muito importante na Faculdade de Filosofia. A Faculdade
de Filosofia era uma imensa caixa de ressonancia. Os militares olhavam aquilo com
muita desconfianca, e nos estdvamos sendo observados, analisados e fichados sem
saber. Estavamos certos de que a nossa luta era muito ingénua: estavamos lutando
pela liberdade, igualdade, fraternidade, contra o imperialismo e o colonialismo™?.
Isso para nés ndo tinha nada de subversivo. Até hoje acho que ndo tem. E uma luta
necessaria do povo brasileiro (LINHARES, 1992, apud FERREIRA, s.d., p.11).

Maria Yedda Linhares e seus dois auxiliares contratados — Francisco Falcon e Hugo
Weiss — desenvolveram durante os anos de 1956 a 1959 um trabalho voltado a formacédo de
pesquisadores e professores. Em 1959 a sua cadeira recebeu uma substancial doacédo de livros
do professor Anisio Teixeira, por meio do Instituto Nacional de Pedagogia'®’ (INEP), e
materiais necessarios a organizacdo de arquivos da Dire¢do da Faculdade de Historia, além de
receber vinte e sete mil cruzeiros do Conselho de Pesquisa da Universidade do Brasil.

O objetivo da catedra era o de “langar as bases iniciais para um trabalho proficuo, a
longo prazo, que se proporia a criar o habito da pesquisa historica entre alunos e docentes”

(LINHARES, 1959.p.118), porém encontravam-se grandes dificuldades relativas as condigdes

internacionais, editora da Revista Brasileira de Historia e diretora executiva da Editora FGV (FERREIRA,
2013).

120 A Histéria Nova do Brasil insere-se neste contexto de luta contra o colonialismo, o imperialismo e o
latifandio.

121 O instituto, inicialmente denominado Instituto Nacional de Pedagogia, foi criado no dia 13 de janeiro de 1937
e regulamentado em 1938 por meio do Decreto-Lei n.° 580. Anisio Teixeira tornou-se diretor do instituto em
1952. Em 1972, o INEP foi transformado em 6rgdo autbnomo, passando a denominar-se Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais.
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materiais e intelectuais de trabalho. A falta de pessoal qualificado, auséncia de condigdes
adequadas de trabalho, poucos recursos técnicos e cientificos e a desorganizacdo dos arquivos
vigentes na Faculdade Nacional de Filosofia que, na concepcao de Francisco Falcon (1959),
possibilitava muito mais a formacéo de professores do que a de pesquisadores de Historia.

Durante a década de 1960 estavam em pauta a disciplina de Historia, sua construgdo e
a renovacao dos livros didaticos no Pais. Na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil (FNFi da UB), o ambiente era de intenso debate em torno das propostas de reformas
educacionais. Mas, além de inexistir um espaco académico consolidado, havia pouco
incentivo de d6rgdos de fomento a pesquisa — realidade que a professora Linhares enfrentava
juntamente com os outros professores da instituicdo; tais fatores caracterizavam ainda mais a
faculdade como um espaco de atividades voltadas para o ensino, sem a sua contraparte
necessaria, e almejada, de pesquisa.

Questionamentos acerca da inovacdo do ensino de Histdria — um debate entre uma
historiografia tradicional, que continuava privilegiando o positivismo e a Histéria oficial, com
seus agentes politicos, e a nova historiografia, que questionava este modelo de interpretacdo —
refletiram-se dentro do ambiente académico com a fundacdo do Centro de Estudos de Historia
(CEH) em 27 de agosto de 1958, dando vida ao Boletim de Histéria, uma revista elaborada
por estudantes e professores.

O Centro de Estudos de Historia era um espaco constituido para promover debates e
estudos concernentes ao ensino e a pesquisa em Historia, além de refletir sobre a realidade
brasileira (PEREIRA, 2010). Debatia-se a reforma universitaria, investimentos na educacédo
realizados pelo Estado, a reformulacdo da graduacdo, interdisciplinaridade e articulacéo entre
0 ensino e a pesquisa, além de se editar o boletim (PEREIRA, 2010).

O Boletim de Historia foi uma revista editada no CEH entre os anos de 1958 e 1963,
em colaboracdo com a Divisdo de Educacdo Extra-Escolar do Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC)*?, e se tornou viavel a partir do empenho de alunos voluntarios e do respaldo
do reitor da Universidade do Brasil, Pedro Calmon. Teve financiamento da dire¢do da FNFi,
cujo diretor era o professor Eremildo Vianna.

A apresentacdo da primeira publicacdo do Boletim de Historia foi redigida em

portugués, espanhol, francés, italiano, alemé&o e inglés, e afirmava que a sua destina¢do nao

122 0 estatuto do Centro de Estudos de Historia deveria ser avaliado e aprovado pelo Conselho Departamental da
FNFi.

123 Conforme o art. 1° do Decreto n. 34.078, de 6 de outubro de 1953, a Divisdo de Educacio Extra-Escolar do
Ministério da Educacdo e Cultura era um 6rgéo subordinado ao Departamento Nacional de Educacgdo, que tinha
por finalidade a promocéo e orientagdo das atividades educativas e culturais de natureza extraescolar, bem como
a coordenacdo da cultura geral, em conexdo com outros 6rgaos especializados.
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tinha qualquer restri¢do de ideologia, religido ou raca, e visava a contribuicdo para a formacao
cultural dos futuros preceptores e pesquisadores. A revista era vendida pelo valor de 100
cruzeiros, sendo que para universitarios havia o desconto de 30%.

Sua comissdo diretora era composta por José Luiz Werneck da Silva, Pedro Celso
Uchda Cavalcanti Neto, Pedro de Alcantara Figueira*®*, Ondemar Ferreira Dias Junior e
Rubem dos Santos Ledo Aquino. Cavalcanti Neto era quem articulava os estudantes e a
Reitoria da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil para a publicacdo da
revista (COSTA PINTO, 2006).

Daniel Mesquita Pereira (1998) esclarece que o boletim apresentava como proposta
inicial a orientacdo didatica do professor do curso secundario, buscando aproximé-lo e
atualizd-lo com as producBes académicas. Porém, com o decorrer das edicdes, ele foi
ganhando uma conotacao critica em relacdo a formacao universitaria e sua estrutura.

No inicio das publicagdes, o espaco dos alunos era reduzido, ficando restrito a
organizacdo da revista, destacando-se a presenca dos professores catedraticos da FNFi em
todas as edicdes — tal atitude pode ser justificada como estratégia para garantir a continuacéo
da publicacdo. Predominavam as publicacdes de professores, como Ameérico Jacobina
Lacombe, Hélio Viana e Eremildo Vianna, ao lado de perspectivas inovadoras, como as de
Hugo Weiss, Maria Yedda Linhares e Francisco Falcon.

No livro “Assim foi (se me parece): livros, polémicas e alguma memdria”, de Joel
Rufino dos Santos, € possivel perceber o clima de luta entre professores catedraticos,

professores com uma perspectiva mais inovadora e 0s alunos:

Nosso programa de luta nos colocava, de cara, contra catedraticos que, em geral,
deixavam as aulas por conta dos assistentes, alguns muito bons como os de Hélio
Viana'® (Histéria do Brasil): Manuel Mauricio e José Luis Werneck [...]. J& 0s
auxiliares de Vieira Pinto (filosofia) estavam a frente de todos: Wanderley
Guilherme e José Américo Pecanha. O que ensinavam, por distante e abstrato que
fosse, tinha a ver com a vida e 0 tempo presente que comecava a se acelerar sob
nossos pés [...]. Havia, no outro extremo, sabendo pouco e ensinando mal, a ‘turma
do Eremildo’ (Eremildo Luis Vianna Filho), catedratico de Histéria Antiga e
Medieval, também diretor da faculdade [...] (SANTQS, 2008, p. 54).

124 pedro de Alcantara Figueira compds a segunda diretoria (1959-1960) como primeiro secretario do Centro de
Estudos de Historia; Pedro Celso Uchba Cavalcanti Neto comp0s a primeira diretoria (1958-1959) do Centro de
Estudos de Historia na qualidade de tesoureiro. Ambos foram membros da Comissdo Diretora do Boletim de
Historia e autores da Histéria Nova do Brasil.

125 Helio Viana era definido por Cavalcanti Neto (1993, p.53) como: “um mediocre professor que nos obrigava a
memorizar para 0s exames 0s fatos mais irrelevantes, mas que compunham a ‘sua’ Histdria do Brasil. Seu curso,
de dois anos, era somente seu livro: um catatau do événementiel sem importancia. Hélio Vianna, este o seu
nome, era uma pessoa correta, distinta mesmo, e monarquista. Sempre senti vontade de gritar: ‘Viva a
Repuiblica!” em uma de suas aulas [...]".
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Ao longo das edicbes, os textos dos professores assistentes da cadeira de Historia
Moderna e Contemporénea passaram a exibir maior destaque. Na edicdo de 1961, percebe-se
uma diminuicdo no nimero de textos de professores catedraticos e o inicio de publicagdes de
alunos, entre eles o futuro autor do projeto Historia Nova do Brasil: Pedro Celso Uchba
Cavalcanti Neto.

A revista publicou textos de diferentes cadeiras do curso de Historia, apresentando
artigos com perspectivas inovadoras em contraste com artigos sob uma Gtica tradicionalista
vinculada ao Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro (IHGB). O numero inaugural teve
uma edicdo de 60 exemplares, com 52 paginas no trimestre final de 1958, apresentando
traducdes de capitulos de livros raros e artigos com publicacdes conceituadas seguidos de nota
introdutoria feita por alunos do curso de Histéria (WERNECK DA SILVA, 1959). Ao todo,
foram publicados 48 artigos divididos em sete edi¢des, entre os anos de 1958 e 1963, além de
necroldgios, noticiarios, notas e comentarios, comunicacdo de pesquisas, criticas de livros,

documentos e revistas, como ilustra o quadro abaixo:

Quadro 1 — Artigos do Boletim de Histdria, 1958 — 1963

Ano e
nimero do Autor Artigo*?®
Boletim de
Historia
1. Manuel Cardoso A queda da Monarquia vista pela Legacdo
Americana no Rio de Janeiro'?,
2. E.O.Henderson O Tratado Comercial Anglo-Francés de
1786'%.
Ano ', 3. Jacques Houdaille Os franceses e os afrancesados na America
n.o1. Central™®°.
Outubro a 4. Simon Jargy De Bandoeng ao Cairo™".

126 para a pesquisa, selecionaram-se apenas os artigos das edicdes do Boletim de Histéria que apresentavam
como tema o ensino de Historia do Brasil.

27,0 nGimero inaugural do Boletim de Histéria foi composto por traducées de capitulos de livros raros e artigos
retirados de publicacBes conceituadas. Foram feitos apenas 60 exemplares, que se esgotaram rapidamente.
Atualmente é possivel acessa-lo mimeografado na Biblioteca Florestan Fernandes da Universidade de S&o Paulo
(USP).

128 Artigo publicado originalmente no “Anuério do Museu Imperial de Petrépolis, vol. XV”. O Boletim de
Historia recebeu um pequeno comentério introdutério de Rodolpho de Souza.

29 Artigo publicado originalmente na “The Economic History Review”. O Boletim de Histéria recebeu um
pequeno comentario introdutorio de José Luiz Werneck da Silva.

130 Artigo publicado originalmente na “Revista de Historia da América”. O Boletim de Historia recebeu um
pequeno comentario introdutorio de Thereza Elza.

3L Artigo publicado originalmente em “L’Orient” e inserido no Boletim de Histéria, com pequeno comentério
introdutdrio de Consuelo Novais Sampaio e Angela Maria Lintz Vianna de Souza.
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dezembrode | 5. Henri Pirenne Origem das cidades medievais™™.
1958. 6. Marcel Reinhard Introducdo e A biografia no Ensino de
Historia'**,
7. Wilfried Noele Os mais antigos testemunhos de nossa
civilizacao™,
8. Hélio Vianna O Ensino de Historia do Brasil.
9. Américo Jacobina | Fontes para o estudo da Histéria do Brasil.
Lacombe
10. Silvio Jualio Histéria do  Amerigenismo  Antilhano
Ano I, Barbocoa > Barbocoa.
n°2e n®3. | 11. Gaston Boisser O jornal em Roma.
Janeiro a 12. Walter Ullman Gregorio VII.
marco e abril |13, Arthur Weiss Por que estudar Histdria?
ajunho de 14. Arnold Toynbee A tarefa do historiador.
1959. 15. Maria Yedda Leite | Um pouco de Charles Mozaré.
Linhares
16. Juan Comas O preconceito de cor: mito do negro.
17. L.A. Costa Pinto Sobre as classes sociais.
18. Maria Yedda Leite | Frederick Jackson Turner.
Linhares
1. Anisio S. Teixeira Filosofia da Educacéo.
2. Pedro L. Masi Suddo: pequena Historia de um nacionalismo.
3. Gaston Boissier O Jornal em Roma.
4. Djacir Menezes Natureza historica da Economia.
Ano I'*, n.° [ 5 Sjlvio Jalio Manuel Dominguez.
4 e Ano I, 6. Delgado de Carvalho | A Historia: ligacdo do Presente ao Passado.
n.°s. 7. Helio Viana Revisdo dos programas de Historia no Ensino
Julho a Secundario.
setembro e 8. Arthur Weiss Interpretacéo de textos, processo de ensino.
outubro a 9. Maria Yedda Leite | A cadeira de Histéria Moderna e
dezembro de Linhares Contemporanea da F.N.F. — UB. -
1959. Atividades em 1959.

132 Este ¢ um capitulo do livro “Medieval Cities” e que foi publicado no Boletim de Histéria com pequeno
comentario introdutdrio de Luis Gomes.

133 Estes foram publicados no boletim, com pequeno comentario introdutério de Shirley Santos.

3% Trata-se de um artigo publicado originalmente na revista “Velhagen & Klasings Monatsnefte” e que, ao ser
publicado no Boletim de Historia, recebeu um pequeno comentario introdutério de Pedro de Alcantara Figueira.
135 Nesta edicéo, além dos artigos, constam: criticas de livros, criticas de revistas, noticirio, semana de estudos
americanos (este item contém um relatério do Grupo de Trabalho da professora Euldlia M. L. Lobo, bem como
um artigo de Hugo Weiss denominado “A ‘Doutrina de Monroe’ e o Reconhecimento da Independéncia do
Brasil no Século X1X”, além de revistas brasileiras publicadas nos Estados Unidos) e o0 20° Aniversario da FNFi
da U.B.

1% Esta edicdo veio acompanhada de um suplemento que continha: informacdes sobre o coléquio de
“Mesticagem e separa¢do de ragas na Histéria da América Latina”, informag¢des sobre o XI Congresso
Internacional de Ciéncias Histdricas realizado em Estocolmo, e informag6es sobre o Comité Provisorio de Guia
das fontes de Histéria da América Latina. Além de comunicacdo de pesquisas (foram apresentadas trés
comunicagdes de pesquisas. A primeira, de Ondemar Ferreira Dias Jr., intitulada “Polidores de Cabo Frio”; a
segunda, de Darcy Ribeiro, “Projeto de Pesquisa sdbre os processos de industrializacdo e urbanizacio”; e a
Ultima, de Richard Graham, “O impacto britanico no Brasil: 1850 - 1900”), necroldgios, critica de livros, critica
de revistas e noticiario.
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10. Francisco J.C. Falcén

A cadeira de Historia Modermma e
Contemporanea da F.N. F. — U.B. - Objetivos
e Métodos.

11. Marilda C. Ciribelli

Grandes Sinteses Medievais.

12. Emilia Lemos Torres

Introducdo aos Estudos Historicos na F.F.C.L
da U.S.P.

1- Euldlia Maria L. Lobo

A importancia estratégica e econdmica da
provincia de Santa Cruz de La Sierra durante
a guerra da Triplice Alianca (1865/1970).

2. José Luiz Werneck da

Significacdo atual do Caminho de Chiquitos

Ano 1'%, Silva para o Brasil.
n.° 6. 3. José Américo Motta | A filosofia do historiador da Filosofia.

Janeiro a Pecanha

junho de 4. Pedro Celso Uchoa | Perspectivas atuais para uma historiografia
1961. Cavalcanti Neto brasileira auténtica.

5. Fernand Braudel

Historia e Sociologia.

6. Guy José Paulo de

As caracteristicas da economia do Paraguai

Hollanda no fim do século XVIII e seu papel no Vice-

Reinado de Bueno Aires.

Por que se reescreve a Historia sem cessar?

O jornal em Roma.

9. José Luiz Werneck da | Aspectos gerais dos livros didaticos de
Silva Histdria (tese de congresso).

Fonte: ALCANTARA FIGUEIRA, Pedro de et al. (org.). Boletim de Historia, Rio de Janeiro, ano 1, n. 2/3, jan.-

mar./abr.-jun. 1959; ALCANTARA FIGUEIRA, Pedro de et al. (org.). Boletim de Histéria, Rio de Janeiro, ano

1/2, n. 4/5, jul.-set./out.-dez. 1959 e ALCANTARA FIGUEIRA, Pedro de et al. (org.). Boletim de Histéria, ano

3, Nn. 6, jan.-jun.1961.

7. Adam Schaff
8. Gaston Boissier

O boletim representou uma vanguarda do movimento por mudangas no curso de
Historia e na propria Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, no sentido
de ser organizado exclusivamente por alunos do curso de Histdria da faculdade. Representou
0 desejo dos alunos por uma reforma universitaria no ambito educacional e foi importante
também ao expressar em seus textos as inquietacdes do movimento estudantil que originaria o
projeto Histéria Nova do Brasil.

Ao editarem o Boletim de Historia, os alunos esperavam enquadrar politicamente a
universidade no processo de vitalizacdo pelo qual passava o Pais, ou seja, a reforma de base.
Defendiam a Histéria como meio indispensavel na solucdo dos problemas nacionais'®®
(ALCANTARA FIGUEIRA et al., 1959). Suas edigBes eram espacos de intensos debates em

torno do ensino de Histdria no Brasil. Questionava-se a qualidade do ensino brasileiro com

37 Em nota, a diretoria do Centro de Estudos da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
esclarecia que por problemas internos no ano de 1960, ndo foi possivel a publicacdo do Boletim de Historia. Esta
edicdo trazia, além dos artigos, notas e comentarios, documentacédo, resenhas de livros e noticiario. N&o se teve
acesso ao Ultimo nimero da edicdo do Boletim de Histdria.

138 Esta concepgdo também aparece nos volumes da Histéria Nova do Brasil.
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seu carater centralizador e o desinteresse politico, que ndo acompanhavam a expansdo
quantitativa, provocando uma queda no nivel do ensino e uma deficiéncia de recursos

aplicados na educacgédo. Enquadrava-se neste aspecto o livro didatico de Historia:

A questdo do livro didatico é tdo importante quanto tantas outras no nosso ensino. A
Histdria tem tido uma valorizagdo falsa e deformada na parte alfabetizada da
populacdo em virtude da maneira que se lhe é apresentada nos cursos escolares pelos
compéndios. Os livros sdo usados limitando-se a anotar nomes e datas, apresentam a
Hist6ria como uma espécie de catalogo de fatos [...]. Consideramos, portanto, nossa
tarefa primordial, na qualidade de futuros professores, a luta contra estes livros [...].
Algo muito mais grave herdam eles da formacdo cultural brasileira: a alienacéo
cultural comum nos paises dominados por colonialistas ou imperialistas. E preciso
passar a ver a Histdria de nossos préprios olhos, do ponto de vista brasileiro
(ALCANTARA FIGUEIRA et al., 1959, p. 9).

A questdo do livro didatico ganhava destaque no cenério nacional. Assim, o 1°
Congresso Brasileiro de Universitarios de Historia, realizado em Séo Paulo em julho de 1960,
apresentou entre os seus temas “O problema do livro didatico de Historia para o curso
secundario”, aprovando uma mocdo de protesto contra todos os livros didaticos vigentes e
outra de repudio aos diretores de colégios que escolhiam manuais sem consultar 0s
professores (ALCANTARA FIGUEIRA et al., 1961).

Werneck da Silva, em seu artigo intitulado “Aspectos gerais dos livros didaticos de
Historia (tese de Congresso)”, publicado no 3° ano do Boletim de Histdria, no inicio da
década de 1960, afirmava que duas grandes caracteristicas da Histdria na Escola Secundaria
brasileira seriam a influéncia francesa e o exagerado sentimento patri6tico, no qual os livros
didaticos nacionais ainda imitavam os modelos franceses.

Para Werneck da Silva, a Historia ensinada nas escolas deveria preparar o adolescente
para a compreensdo da realidade brasileira, na qual as classes inferiores ascenderiam na
conquista de direitos democréaticos, dentre eles a educacdo, que deixou de ser privilégio das
elites dominantes. Arthur Bernardes Weiss (1959a, p.70) também partilhava da mesma
concepgdo em seu artigo intitulado “Por que estudar Historia?”, publicado no 1° ano do
Boletim de Histdria, afirmando que ao final da década de 1950 havia uma atitude generalizada
dos estudantes das escolas secundarias brasileiras em desprezar a disciplina de Historia,
justamente porque eles ndo conseguiam perceber a utilidade da disciplina para o presente.

As recomendacBes ministeriais apontavam nesse periodo trés fatos fundamentais:
escolha de uma atividade profissional, uma visdo geral das conquistas culturais, e um homem
atil a sociedade. Contudo, a Historia como vinha sendo ensinada ndo atingia nenhuma dessas

finalidades, sendo que os alunos eram obrigados a decorar “fatos, datas, nomes,



107

acontecimentos originais, muitas guerras, interesses de determinados reis, atitudes violentas
de pseudolideres, tudo isto sem encadeamento, sem analise profunda” (WEISS, 1959a, p.71).

Weiss criticava ainda a caracteristica que se vinha dando a disciplina de Historia, que
muitas vezes era tida como uma sucessdo de fatos ou valorizada como possibilidade de
repeticbes de ocorréncias; assim, dever-se-ia dar ao seu ensino, como forma de evitar estes
tipos de sinteses, uma orientacdo para uma atitude critica que ndo se fundamentasse em
generalizacGes ou deducdes.

O autor propunha como metodologia de ensino a interpretacdo de texto por intermédio
de uma leitura cuidadosa e repetida, sublinhando termos-chave, o estabelecimento da data ou
época em que o texto foi escrito ou ao que se referia, 0 exame das personalidades, classes ou
grupos sociais, a analise do que foi sublinhado no documento, mas principalmente uma
mudanca de perspectiva no ensino da Historia (WEISS, 1959b). Defendia um estudo de
Historia encadeado, correlacionado, trazido até o momento atual para formar o aluno cidaddo
capaz de compreender seu tempo. Ao professor caberia a orientagdo para a formacéo social do
homem (WEISS, 1959a).

Delgado Carvalho, professor catedratico aposentado da Cadeira de Histéria Moderna e
Contemporanea da FNFi, também publicou no Boletim de Histéria. Em seu artigo “A
Historia: ligacdo do Presente ao Passado” apresentou algumas diretrizes para a reformulagédo

do ensino de Histéria, como:

[...] maior atengéo prestada as condiges econdmicas e as fei¢des culturais, melhores
ligagdes entre a Historia e a Geografia, preferéncia pelos fatos do passado que
explicam situacBes atuais e, principalmente, uma tendéncia a “deseuropenizar” a
Historia, pois é ministrada a alunos ndo europeus (1959, p. 98).

Estas concepgdes também estavam presentes no artigo “Perspectivas atuais para uma
historiografia brasileira” — publicado na 6.2 edicdo do Boletim de Histéria —, de Cavalcanti
Neto, um dos autores da Historia Nova do Brasil. Cavalcanti Neto destacava que se estudava
0 mundo ndo do ponto de vista do Brasil, mas da Franca, Inglaterra, Alemanha ou Estados
Unidos:

[...] todos os grandes historiadores mencionados e venerados por estes homens de
Hist6ria no Brasil sdo repletos de preconceitos oriundos de sua época e de sua
posicdo filoséfica [...]. Na verdade, esta historiografia ndo faz outra coisa sendo
espalhar e encampar a posicao de seus governos e do mundo europeu em geral [...].
A historiografia é altamente condicionada pela classe dominante de uma época, ja
que precisa ser por ela encampada para ter vigéncia oficial (CAVALCANTI NETO,
1961, p. 52).
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Nas palavras de Cavalcanti Neto, caberia a0 homem consciente caminhar a frente da
realidade e ajudar na direcdo de seu processo, fazendo uma Historia para que por meio do
passado se conhecesse o presente, “uma Histdria que ajude o homem brasileiro, ao apropriar-
se de seu passado, usa-lo como arma para criar o seu futuro” (1961, p. 53), vale dizer, uma
Histdria participante, engajada.

A Histdria deveria ser construida para o “nosso tempo e nossos problemas”, deveria
ser brasileira em sua esséncia, criadora de cultura®® (CAVALCANTI NETO, 1961, p.57), e
ndo caberia a didatica — como método de ensino-aprendizagem — a salvagdo dos problemas
dos professores, pelo fato de ser ela determinada pelo conteldo, e somente com outro
contetdo os estudiosos de didatica poderiam criar melhores métodos para o ensino da
Historia. Defendia-se assim a reformulacdo da Histéria do Brasil.

A Histdria nacional apresentava a Historia colonial dentro de um “quadro placido e
calmo”, repleto de contradi¢des, dentre elas, a da emancipagdo econémica do Brasil, apesar de
que o Brasil jamais se tornou, de modo efetivo, independente economicamente, pois passou
da dominacdo dos portugueses aos ingleses, e destes para a influéncia dos Estados Unidos.
Assim, nas palavras de Cavalcanti Neto, a Histdria brasileira estaria nos “latifindios do
interior brasileiro, nos problemas ligados com 0 nosso comércio externo e sua dependéncia,
nas causas do analfabetismo da maioria de nosso povo” (1961, pp. 51-54), no
subdesenvolvimento e na ‘“subindustrializagdo” causada pelo imperialismo, e deveria
caminhar contra estes fatores e ndo ao lado deles, e justamente por caminhar ao lado deles, o
Brasil, mesmo sendo um territério grande e rico, ndo conseguia ser livre, permanecendo
subdesenvolvido e dominado.

Entdo o autor defendia a necessidade de uma reformulacdo da Hist6ria colonial,
imperial e republicana para a compreensdo do presente, atingindo a etapa da “Historia
brasileira em seu periodo independente e, portanto, brasileiro”, porque somente com a “total
independéncia de uma nacao” poderia ser iniciada a superacdo das contradi¢cdes internas,
permitindo ao povo se tornar “senhor de seu destino e, portanto, de sua Historia”
(CAVALCANTI NETO, 1961, p. 58). Esta seria a luta do povo brasileiro.

139 Cavalcanti Neto — um dos autores da Histéria Nova do Brasil — destaca em seu artigo o trabalho realizado
pelo professor Alvaro Vieira Pinto no Instituto Superior de Estudos Brasileiros, demonstrando concordar com a
concepgio defendida por este: “Sobre o problema da alienag#o brasileira, as ideias do Prof. Alvaro Vieira Pinto e
seus assistentes Profs. Carlos Estevam Martins e Wanderley Guilherme dos Santos, no Instituto Superior de
Estudos Brasileiros, sdo de valor inestimvel para os que desejam criar uma cultura brasileira auténtica”
(CAVALCANTI NETO, 1961, p.53).
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Do ponto de vista do autor, a Historia, ao ser auténtica, seria de todos e do amanha —
assim se pretendia uma Histdria do Brasil, uma cultura nacional auténtica que até entdo ndo se
conseguira efetivar em funcdo da dependéncia politico-econdmica que acarretava uma
dependéncia cultural no Pais. Este “sentido organizador” iria aparecer nos contetdos das
monografias da Histdéria Nova do Brasil, propondo “ao estudo da Histdéria uma
problematizacdo do futuro possivel, nas contradi¢des e lutas do presente, uma Histéria
efetivamente militante” (COSTA PINTO, 2006, p. 349).

Na expressao de Costa Pinto (2006, p.345), o Boletim de Historia ¢ um “extraordinario
documento das lutas pela reformulacdo do ensino de Historia do Brasil”, sendo a Historia
Nova do Brasil uma ideia proposta pelos estudantes pertencentes ao Centro de Estudos de
Histéria da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, local em que se
encontravam as inquietacdes e 0s maiores responsaveis pelas reformas que o projeto

propunha.

3.2 HISTORIA NOVA DO BRASIL: A OBRA E A NACAO IMAGINADA

Investigar o projeto Histéria Nova do Brasil requer atencdo especial a sua dimenséo
politica, uma vez que, embora ele estivesse vinculado a educacgdo, pertencia ao debate politico
acerca das Reformas de Base'*® do governo Jodo Goulart**! (1961-1964). E preciso situa-lo
no contexto dos anos 1960, momento em que o debate sobre a questdo nacional se
intensificava no Pais.

O temor anticomunista forneceu o principal argumento que unificou os setores de
oposicdo ao governo Jodo Goulart (MOTTA, 2006). O presidente era um politico conhecido
por cultivar ligagdes com a esquerda, por ter sido ministro do Trabalho durante o governo de
Getulio Vargas (1953/1954), com uma atuacdo marcada como de esquerda, além de ter tido
sua eleicdo para o cargo de vice-presidente da Republica, em 1955, e a sua reeleicdo, em

1960, apoiadas pelos comunistas.

140 As Reformas de Base eram politicas estruturais que seriam adotadas durante o governo Jodo Goulart.
Destacavam-se a reforma agréria, tributaria e educacional. As reformas incluiam o controle sobre o capital
estrangeiro, a nacionalizacdo de alguns setores considerados basicos na economia, o direito de voto ao
analfabeto, entre outros (ABREU, 2006).

141 3080 Goulart governou o Brasil pelo sistema parlamentarista de setembro de 1961 a janeiro de 1963, porém
por meio da Emenda Constitucional n°® 6, de 23 de janeiro de 1963, conseguiu governar, pelo sistema
presidencialista, até o golpe militar no dia 1° de abril. Deposto, Goulart exilou-se na Argentina, onde faleceu em
sua fazenda no dia 6 de dezembro de 1976. Foi o Unico presidente brasileiro que morreu no exilio.
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A desconfianca em torno da figura de Goulart devia-se ao fato de ele ser o principal
herdeiro politico de Getulio Vargas e presidente do Partido Trabalhista Brasileiro (PTB).
Temia-se a alianca de Goulart com os comunistas e a possibilidade de que estes chegassem ao
poder por meio do apoio a sua politica de reformas (MOTTA, 2006). Todavia, 0 argumento
anticomunista ndo foi o Unico elemento presente nas manifestacdes contra o governo Goulart;
apareciam também denulncias relativas a corrupgao e criticas ao “caudilhismo” do presidente.
Os setores mais conservadores da burguesia, militares e a Unido Democratica Nacional
(UDN) tentaram impedir a posse de Goulart.

Conforme alega Alzira Alves de Abreu'*

(2006), a imprensa perpassou por Vvarias
fases durante o governo Goulart, nas quais predominou o discurso anticomunista. Assim, a
imprensa foi um dos vetores de divulgacdo da existéncia do comunismo e do caos
administrativo no governo Goulart, para depois veicular a ideia de necessidade do
restabelecimento da ordem por meio de uma intervencdo militar.

A primeira fase da imprensa teria sido apds a renuncia do presidente Janio Quadros em
agosto de 1961, quando Vvarios jornais apresentaram um discurso favoravel a manutencdo do
regime, ou seja, a posse de Goulart. A segunda fase teria sido quando a imprensa apoiou a
solucdo parlamentarista em setembro de 1961 e o plebiscito em janeiro de 1963, e o terceiro
momento ocorreu com a Revolta dos Sargentos em setembro de 1963, quando a imprensa
passou a distanciar-se do governo Goulart e a defender como solucéo para a crise politica o
impeachment do presidente. O desfecho deu-se com o “Comicio das Reformas em 13 de
marc¢o de 1964, com o Levante dos Marinheiros em 26 de marco de 1964 e com a reunido dos
sargentos do Automovel Clube do Rio de Janeiro em 30 de margo de 1964” (ABREU, 2006,
p. 108).

A crise econdmica contribuiu para o posicionamento de alguns jornais apoiando ou
opondo-se ao governo Goulart. O jornal O Globo, a principio recebeu muito mal a ascensdo
de Goulart a presidéncia, e num momento posterior se reconciliou com o presidente,
“clogiando-o0 e considerando-o ‘uma revela¢do de comedimento, moderagdo ¢ prudéncia’ [...]
0s sinais revelavam uma mensagem clara: Goulart gozaria de apoio tranquilo, desde que a
esquerda radical fosse afastada do circulo do poder” (MOTTA, 2006, p. 136). O Jornal do

12 Alzira Alves de Abreu (2006) analisou os jornais dirios, matutinos e vespertinos do Rio de Janeiro e de Sdo
Paulo, no periodo de 15 de agosto de 1961 a 1° de abril de 1964: Correio da Manha, Diario Carioca, Diario de
Noticias, O Estado de S. Paulo, O Globo, O Jornal, Jornal do Brasil e A Noite. Dentre eles, 0s que apoiaram a
posse de Jodo Goulart foram: Correio da Manhd, Diario Carioca, Diario de Noticias, Jornal do Brasil e A
Noite, incluindo-se também: Correio Braziliense, Zero Hora e Ultima Hora. Ja os jornais O Globo, do Rio do
Janeiro, e O Estado de S. Paulo se posicionaram contra a posse do vice-presidente.
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Brasil inicialmente defendeu a necessidade das reformas de base, e posteriormente aderiu a
mobilizagdo anticomunista, acusando o presidente de fazer uma “farsa reformista”,
chamando-o de “caudilho aliado ao comunismo” (MOTTA, 2006, p. 145).

Jodo Goulart assumiu a presidéncia por meio do parlamentarismo — forma que grupos
conservadores encontraram para controla-lo — em setembro de 1961, iniciando um governo
marcado por crises e mobilizagdes.

Quando se fixou a data para o plebiscito sobre a permanéncia ou ndo do
parlamentarismo, o jornal O Estado de S. Paulo combateu duramente a decisao, enquanto O
Globo apoiou o plebiscito, pois via no retorno do presidencialismo a possibilidade de o
governo enfrentar a crise econdmica e a inflacdo, além de haver entre 0s grupos
conservadores uma expectativa de atrair Goulart para o centro politico, afastando-o da
esquerda.

A campanha pelo presidencialismo teve o apoio de varios setores da sociedade, como
a esquerda, o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), sindicatos e alguns setores
militares (MENDONCA, 1990). Assim, no dia 13 de janeiro de 1963, por meio de plebiscito,
o presidencialismo venceu, sendo aprovada pelo Congresso a Emenda Constitucional n.° 6, de
23 de janeiro de 1963.

Goulart apresentou como plano de governo o Plano Trienal de Desenvolvimento
Econdmico-Social: 1963-1964, elaborado pelo ministro do Planejamento Celso Furtado e com
a colaboracdo do ministro da Fazenda San Tiago Dantas (MENDONCA, 1990). Seu objetivo
principal era o combate a inflacdo, juntamente com a melhor distribui¢do de renda e reducéo
das desigualdades regionais. Este plano recebeu o apoio dos grupos dominantes, como a
Confederagdo Nacional da Industria, porém entidades estudantis, organizacfes nacionalistas e
de esquerda ndo apoiaram o plano, que se baseava em uma politica de empréstimos externos.

Jodo Goulart, com sua politica reformista, sem concretiza-la, descontentou todos os
setores de maneira geral: setores conservadores, trabalhadores e a esquerda. Mendonca (1990)
lembra que a burguesia conservadora, associada ao capital estrangeiro, aliou-se a burguesia
internacional para organizar uma ferrenha oposicdo ao governo federal. Sua tatica principal
foi acusar o governo, e quem o apoiasse, de comunista.

Neste sentido, 6rgdos da imprensa foram acionados para lutar contra a “subversao”, e
grupos nacional-progressistas e de esquerda, mesmo incontentes com o governo Goulart,
sabiam que era perigoso romper com ele, facilitando um possivel golpe da direita. Decidiram
apoia-lo, convencendo-o a se posicionar claramente ao lado do povo e dos setores
progressistas (MENDONCA, 1990).
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Diante de uma situagdo econémica que se deteriorava — a inflagdo, que em 1960 foi de
30,47%, chegou em 1964 a 92,12% (ABREU, 2006) —, Goulart decidiu apoiar a esquerda
radical e promover comicios pelo Pais, visando ao apoio popular as propostas de Reformas de
Base do governo, além de buscar pressionar o Congresso Nacional para que alguns projetos
fossem aprovados rapidamente, entre eles: laboratdrios farmacéuticos que vendessem
produtos populares sem lucro ou com lucro minimo; fabricas de tecidos seriam obrigadas a
fabricar modelos populares e vendé-los com lucros reduzidos; os livros seriam mantidos por
alguns anos até que o Ministério da Educacéo elaborasse novos livros que correspondessem as
necessidades escolares e vendidos a preco de custo; uma nova Lei de Inquilinato que
permitisse aos pobres a aquisicdo da casa em gue moravam ou entdo que impedisse 0 aumento
dos aluguéis; desapropriacdo de algumas areas para a reforma agréria, entre outros
(MENDONCA, 1990).

Assim, realizou-se o primeiro comicio no dia 13 de marco, sexta-feira, no Rio de
Janeiro, na Central do Brasil, organizado pelo Confederacdo Geral dos Trabalhadores (CGT)
e pela assessoria sindical de Goulart. No dia seguinte, o jornal Ultima Hora anunciava na
primeira pagina: “O povo com Jango comega a reforma, foi o maior comicio da Historia do
Brasil reunindo uma multidio entre 150 e 200 mil pessoas.” (ULTIMA HORA, 1964, “O
povo com Jango comega a Reforma”, 14 de marco, p.1).

Durante o comicio, o presidente assinou dois decretos nacionalizando refinarias de
petroleo particulares, empresas de proprietarios brasileiros, e desapropriando as “propriedades
que ultrapassassem 100 hectares, localizadas numa faixa de 10 km a margem de rodovias e
ferrovias federais, e as terras de mais de 30 hectares situadas nas zonas que constituiam bacias
de irrigacdo dos acudes publicos federais” (ABREU, 2006, p. 122). O programa das reformas
sociais e do desenvolvimento industrial recebeu apoio dos grupos de esquerda e de setores
nacionalistas que defendiam o desenvolvimento capitalista nacional por meio da “superagao
dos entraves socioecondmicos herdados do periodo colonial” (FERREIRA JUNIOR, 1998,
pp. 143-144).

A mobilizacdo em torno das reformas reunia os politicos da Frente Parlamentarista
Nacionalista, a Confederagdo Geral dos Trabalhadores (CGT), Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Industria (CNTI), Partido Comunista Brasileiro (PCB), Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), sindicatos, e outros apoios (GUIMARAES; LEONZO, 2003). Ao mesmo
tempo, o programa era criticado por amplos setores, como a burguesia industrial,

latifundiarios e estratos das classes médias, vale dizer, grupos associados ao capital
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estrangeiro, que defendiam um projeto de modernizacdo pela via da importacdo de capitais
industriais e financeiros norte-americanos.

A relacdo entre o comicio de 13 de marco e o comunismo foi estabelecida pelos
jornais politicos, pela Igreja e por empresarios, e deste modo 0s jornais iniciaram uma
campanha em prol do impeachment do presidente, estabelecendo um discurso anticomunista
(ABREU, 2006). Em resposta ao comicio, a classe média e os conservadores paulistas fizeram
a “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade”, reunindo milhares de pessoas e que foi
coberta por varios jornais, como o Jornal do Brasil, sendo que o jornal O Estado de S. Paulo
noticiou a marcha em sua primeira pagina, como um ato de repudio ao comunismo e a
ditadura e de importancia internacional (MOTTA, 2006).

O anticomunismo foi usado para difundir o medo na classe média e para identificar as
Reformas de Base com a passagem do regime capitalista para 0 comunista. Os jornais, com
maior ou menor énfase, participaram da veiculagdo anticomunista (ABREU, 2006). Jornais
como O Estado de S. Paulo, O Globo, Diério de S&o Paulo, radio e televisdo foram utilizados
pelos setores conservadores (burguesia, classe dominante) para combater o governo de Joao
Goulart, acusando-o de comunista.

Na area da educacdo havia uma consonancia politica entre a Presidéncia da Republica
e 0 Ministério da Educagdo, estando presente a ideia de um desenvolvimento nacional
vinculado a educacéo, fortalecendo iniciativas importantes como o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e o Movimento de Educacdo de Base (MEB), que lutavam contra o
analfabetismo (MENDONCA, 1990). A posicdo do ministro da Educacdo Paulo de Tarso
Santos**® assemelhava-se & posicéo do governo federal pelas reformas sociais, afirmando que
a educacdo deveria caminhar ao lado do Pais na busca pelo desenvolvimento, quer dizer: a
educacdo era vista como um dos fatores de desenvolvimento nacional.

Dentre os programas da Reforma de Base encontrava-se a reforma educacional. E
justamente nesta perspectiva que se enquadra a Histdria Nova do Brasil, que propunha uma
reforma, sobretudo no ensino de Histdria, e criticava a industrializacdo brasileira associada ao
capital estrangeiro.

Havia nessa época uma inquietacdo por parte dos intelectuais e estudantes em relacéo
ao ensino de Historia no Brasil baseado no modelo positivista, quadripartite, factual e de

herdis formados pela elite nacional, como foi demonstrado por meio das publicacdes do

%3 Na 111 Reunido Interamericana de Ministros da Educagao, realizada em Bogota de 4 a 10 de agosto de 1963,
Paulo de Tarso Santos dizia: “[...] os que lutam no Brasil pelas reformas sociais ndo lutam contra o governo,
lutam com o governo, porque 0 governo assumiu 0 comando das reformas [...]” (SANTOS, 1963, apud
MENDONGCA, 1990, p. 20).
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Boletim de Histdria da FNFi. Logo, a Historia Nova do Brasil foi um projeto de monografias
que propds uma nova abordagem no ensino visando a renovacgao e ampliacdo das perspectivas
do estudo de Histdria, e na fala de seus autores, deveriam ser divulgados os exemplos de lutas
que na década de 1960 possibilitavam as Reformas de Base, apresentando uma funcéo social.

O projeto foi elaborado no seio académico da Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil (FNFi da UB), em especial pelos alunos responsaveis pela edi¢do do
Boletim de Historia. Envolvia diretamente as atividades do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros, e juntamente com o propdsito isebiano de intervencdo na sociedade brasileira, a
Historia Nova do Brasil representava os anseios da FNFi da UB, com o propdsito de exercer
influéncia renovadora no ensino de Histdria. Sua concretizacdo como publicacdo deveu-se ao
6rgdo do Ministério da Educacdo e Cultura®*
Estudante (Cases)**.

A Cases foi instituida por forga do Decreto n® 43.031, de 13 de junho de 1958, tendo

(MEC), a Campanha de Assisténcia ao

por finalidade, conforme o art. 2°, a “execucdo de amplo programa assistencial e cultural ao
estudante, promovendo o seu bem-estar, 0 melhor uso de facilidades educacionais e 0

incentivo de sua cultura” (BRASIL, 1958, apud VIEIRA, 2011, p.2), e naquele momento

14
IG

tinha como diretor Roberto Pontual™, que fora estagiario do ISEB. Este sugeriu a

“publicagdo de monografias que permitissem a renovagdo dos estudos de Historia no nivel
médio” (SODRE, 1986, p.121).
Assim, no segundo semestre de 1963, Nelson Werneck Sodré, Joel Rufino dos

147

Santos**’, Mauricio Martins de Mello**, Pedro de Alcantara Figueira'*®, Pedro Celso Uchda

%40 ministro da Educagdo e Cultura era Paulo de Tarso, que ficou no cargo de 18 de junho de 1963 a 21 de
outubro de 1963. Ele foi indiciado em varios inquéritos policial-militares (IPM) e questionado sobre a Histéria
Nova do Brasil (MENDONCGCA, 2006, p. 334).

1% Para Joel Rufino dos Santos, a Historia Nova do Brasil teve influéncia do ISEB, da FNFi da UB, da
Campanha de Assisténcia ao Estudante (CASES) e dos militantes do Partido Comunista (PC), militancia que
Rufino dos Santos néo confirma se era por parte de todos os autores (MENDONGCA, 1990).

146 A nomeacdo de Roberto Pontual para a direcio da Cases foi primordial para aproxima-la do ISEB,
viabilizando a concretizacdo do projeto Histéria Nova do Brasil. Ressalta-se que Pontual foi estagiario do
instituto em 1963.

7 joel Rufino dos Santos, em 1959, comecou a ler sistematicamente os livros de Nelson Werneck Sodré na
Biblioteca Nacional, pelas manhas, atraido pelos estudos histéricos em funcéo do autor, que considerava o papel
da literatura na formagdo social. Foi quando, ao passar na frente da FNFi da UB, viu um anuncio dos
vestibulares: “ [...] vi que anunciavam os vestibulares, pensei no bom conselho de Plekhanov (‘todo jovem
comunista deve estudar Historia”) e me inscrevi” (SANTOS, 2008, pp. 42-43). Aos 22 anos, cursava o penultimo
ano de Historia na Faculdade Nacional de Filosofia, era membro de direcdo de base do Partido Comunista
Brasileiro e professor assistente do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (SANTOS, 1993). Foi nesse
momento que se tornou assistente de Nelson Werneck Sodré no instituto, juntamente com Pedro de Alcantara,
Mauricio Martins, Rubem César Fernandes e Pedro Celso Uchda Cavalcanti Neto.

148 Mauricio Martins de Mello frequentou a Escola Nacional de Belas Artes do Rio de Janeiro em 1961. Com a
perseguicao da Histéria Nova do Brasil, exilou-se na Poldnia por trés anos, depois se fixou na Italia, em Milao,
como pesquisador da Fundacdo G.G. Feltrinelli, participando da criacdo de duas instituicbes: Centro Studi
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150

Cavalcanti Neto™® e Rubem César Fernandes™" iniciaram a confeccdo das monografias da

Historia Nova do Brasil:

A turma do ISEB (Pedro de Alcantara, Mauricio, Rubem César, Pedro Celso e eu)
inventou a Historia Nova na Praia do Leblon. N&o havia o cinema novo e a bossa
nova? Vendo o cair da tarde, imaginamos fazer a mesma coisa no front da Historia
do Brasil. As condi¢des eram propicias: tinhamos mestre Sodré para nos orientar,
emprego publico numa instituicdo respeitavel, um Ministério da Educacdo ocupado
por jovens da esquerda como nos [...] (SANTOS, 1993, p.16).

O projeto foi resultado, segundo seus autores, de uma “obra coletiva” em que se
discutia o conteido a ser tratado em cada volume, estabelecia um roteiro com pontos e topicos
aos quais deveria ser dedicada maior atencdo, uma cronologia e uma bibliografia. Escolhia-se
um relator para a elaboracdo do texto provisorio, que gradativamente seria modificado gracas
a contribuicdo de todos os autores. Cavalcanti Neto (1993, p. 52) informa que nenhuma linha
foi publicada sem a revisdo de Werneck Sodré, cabendo a este a funcdo de coordenacdo do

projeto:

[...] cada pagina é discutida e revista por todos os elementos do grupo e, portanto, de
autoria e responsabilidade coletiva. Essa autoria sofre algumas variagdes, de volume
a volume, com a inclusdo de outros colaboradores, integrados no grupo ou nao,
trabalhando sistematicamente com o grupo ou apenas emprestando seu concurso na
interpretacdo de determinada fase ou assunto [...] (SANTOS et al., 1965a, p. X).

E importante destacar que posteriormente houve mais um colaborador na elaboragéo
da colecdo: o primeiro volume — “Descobrimento do Brasil” — foi escrito por Francisco
Falcon, que havia sido aluno da FNFi de 1952 a 1955 (COSTA PINTO, 2006, p. 354), e
auxiliar da professora Maria Yedda Linhares na cadeira de Historia Moderna e
Contemporanea. Esta versé@o de obra coletiva concebida pelos autores pode ser questionada a
partir dos depoimentos deles publicados em 1993 na colec¢do intitulada Memoria Brasileira,

lancada pelas Edicbes Loyola e pela Editora Giordano.

Problemi Internazionali (CESPI) e o Archivio Storico del Movimento Operario Brasiliano (ASMOB). Retornou
ao Brasil em 1980 e atualmente é professor-adjunto aposentado pela Faculdade de Letras da UFRJ.

9 pedro de Alcantara Figueira iniciou sua carreira como professor no ISEB, lecionou na Universidade Estadual
de Sdo Paulo de Assis, local em que foi demitido em fun¢do da sua coautoria na Historia Nova do Brasil. Em
1993, foi professor da Universidade Federal de Sdo Carlos.

150 Cavalcanti Neto foi o primeiro a ser convidado por Sodré para ser seu assistente nas aulas ministradas no
ISEB, em 1963. Ap0s o golpe militar, exilou-se na Bolivia e no Chile, e posteriormente foi para Varsovia, onde
em 1968 doutorou-se em Ciéncias Humanistas pela Universidade de Varsévia. De 1975 a 1980, foi professor
extraordinario no Departamento de Histéria da Universidade de Lisboa e no Departamento de Sociologia da
Washington University e professor de p6s-graduacao em Histéria na Universidade Federal Fluminense.

151 N&o hé noticias de Rubem César Fernandes.
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Em depoimento, Cavalcanti Neto referiu-se & coletividade da obra, indicando que
havia partes relegadas a um ou outro autor: “como fidelidade a ela, guardo desde entdo o
anonimato individual de ‘quem fez tal parte’. Sempre que perguntado, respondo
invariavelmente que foi obra coletiva, 0 que corresponde a verdade” (1993, p. 64).

Rubem César Fernandes concordou com Pedro Celso Uchda Cavalcanti Neto,
demonstrando uma leve ironia em carta enviada no dia 6 de maio de 1993 a Claudio
Giordano: “gostei do texto do Pedro Celso e me sinto muito bem ‘representado’ por ele [...].
Na Histdria Nova fizemos assim, assinavamos uns os textos dos outros, numa autoria coletiva
meio promiscua” (FERNANDES, 1993, p. 67).

Pode-se afirmar que a Historia Nova do Brasil foi coletiva no sentido de nenhum dos
autores assinar a autoria em uma ou outra monografia, uma vez que todos a assinaram como
tendo escrito conjuntamente, mantendo em sigilo a especificidade de sua elaboracéo,
caracteristica que tornou a colecéo inovadora e diferenciada em um periodo em que sempre
eram apresentadas e consagradas obras de autoria individual, ainda que seja questionavel a
coletividade da escrita textual de cada monografia.

O processo de elaboracdo das monografias comecou no segundo semestre de 1963 — a
atmosfera de dedicacdo era tdo grande que os autores trabalhavam aos sabados, e as vezes até
nos domingos pela manhd (CAVALCANTI NETO, 1993). Em marco de 1964 foi publicada a

primeira edigdo’*

por meio do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e da Campanha de
Assisténcia ao Estudante (Cases), e foram distribuidos gratuitamente cinco mil exemplares
dos primeiros volumes pelo correio, para todos os professores'®® de Historia registrados no
Ministério (CAVALCANTI NETO, 1993).

Em poucas semanas, 0s autores receberam aproximadamente trezentas cartas de
professores — uma delas negativa, de um autor de livro didatico — e em diversas capitais do
Pais surgiram editoriais e artigos contra a obra, 0 que ajudou a mitifica-la como “best-seller

naquele margo de 1964” (SANTOS, 2008, pp. 60-61). A colecdo previa inicialmente dez

152 Refere-se & primeira edicdo, pois o projeto teve uma segunda edicdo, que ndo muda em absolutamente nada o
conteldo, apenas o fato de que a primeira foi publicada pelo MEC e a segunda por uma editora particular: a
Editora Brasiliense, que tinha como proprietario Caio Prado Jr.

13 Em entrevista concedida a Mendonca no dia 19 de maio de 1987, José Enio Casalecchi — professor de
Historia que recebeu as monografias e as utilizou em sala de aula — demonstrou a recepcdo das obras por parte
dos professores: “Eu fui um daqueles que recebeu o envelope com as monografias e uma carta da Historia Nova;
e depois acabei lendo e escrevi uma carta resposta, pedindo mais volumes. Tinha um grupo de professores saido
da USP, que comecou a dar aula em torno da HISTORIA NOVA. Se deu resultado eu no sei, porque isso nio se
sabia medir. Eu me lembro que teve um concurso que um amigo meu prestou em 66, para professor do Estado, e
ele se preparou para a prova didatica com a HISTORIA NOVA e foi aprovado. Havia um clima favoravel [...].
A HISTORIA NOVA valeu pelo menos de aplicagio — pois pouca gente aplicou — e mais pelo impacto por
colocar a péssima qualidade dos livros didaticos da época e oferecer uma alternativa. [...]” (CASALECCHI,
1987, apud MENDONCA, 1990, p. 33).
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volumes™*, dos quais apenas cinco foram publicados, uma vez que os livros tiveram sua
edicdo suspensa assim que se instaurou o regime militar. No ano seguinte, a Editora
Brasiliense republicaria os livros com uma proposta de seis volumes reagrupados, que seriam

dispostos da seguinte forma:

A Historia Nova do Brasil compreendera a edicdo de seis volumes: no primeiro sao
apreciadas a Descoberta do Brasil, a Expanséo Territorial, as Invasdes Holandesas e
a Sociedade do Agucar; no segundo, a Mineracgdo, a Independéncia de 1822 e a Crise
da Regéncia; no terceiro, o Império; no quarto, a Abolicdo, o Advento da Republica
e o Florianismo; no quinto, a Republica Oligarquica; e no sexto, a Revolucdo
Brasileira (SANTOS et al., 1965b, p. VIII).

Porém, sé foram publicados os volumes de nimeros um e quatro, porque dois meses
apos o lancamento da segunda edicdo os exemplares foram cassados e 0s nUmeros posteriores
jamais foram editados. As monografias publicadas tiveram grande aceitacdo do publico, que
no Estado de S&o Paulo pagava dez mil cruzeiros™ para obter cada volume da obra e fazia
filas de leitura quando esta ndo se encontrava para aquisi¢do. Enquadravam-se neste aspecto
os professores, sindicatos e grémios estudantis, pois a proposta ndo se restringia apenas a
textos escritos, mas também a palestras e cursos. Em atividade no Instituto Superior de
Estudos Brasileiros, os autores da colecdo fizeram algumas conferéncias externas e o
Departamento de Historia ministrou um curso de seis aulas no Sindicato dos Metallrgicos
(SODRE, 1986):

Em meados de 1963, o ISEB oferecera aos metallrgicos, na sede do seu sindicato,
em Mangueira, Rua Ana Nery, um curso de Historia do Brasil [...]. Werneck Sodré
abriu e fechou o curso, seis aulas-conferéncias, deixando as intermediérias para seus
jovens assistentes. O auditério despejava operarios pelo ladréo [...]. Aquele era o
clima, aqueles eram os cendrios, aqueles éramos nos, os jovens isebianos. O
conteldo do dltimo ISEB (1962-1964) foi a sua interagdo com o movimento de
massas, percebido prontamente pelas forcas golpistas. Essa interacdo se deu por
diversos meios, ndo apenas 0 curso para os metallrgicos e a Historia Nova.
Tocavamos, porém, em dois pontos nevralgicos da luta de classes: a organizagdo dos
trabalhadores e o conhecimento histérico (SANTQOS, 2008, pp. 58-59, grifo do
autor).

1 0s volumes da primeira edigdo seguiam a seguinte ordem: O descobrimento do Brasil, A sociedade do
acucar, As invasfes holandesas, A expanséo territorial, A decadéncia do regime colonial, A independéncia de
1822, Da Independéncia a Republica (evolucédo da economia brasileira), O sentido da Aboli¢do, O advento da
Republica e O significado do Florianismo. Neste trabalho foi possivel o acesso aos volumes | e 1V da segunda
edicéo, e aos volumes I, 111, IV e VII da primeira edicéo.

155 A titulo de comparagéo de valores entre o preco de cada monografia da Histéria Nova do Brasil (10.000,00
cruzeiros) e demais produtos vendidos no mesmo periodo, encontrou-se nos anuncios do jornal Ultima Hora, do
dia 16 de marco de 1964, nas paginas 5 e 6: uma mesa para televisdo era vendida por 11.780,00 cruzeiros, um
maid de helanca superior por 5.980,00 cruzeiros, uma saia de lonita por 2.390,00 cruzeiros, um blusdo de
cambraia por 2.180,00 cruzeiros, um blusdo de malha por 1.980,00 cruzeiros, um liquidificador Arno por
18.400,00 cruzeiros e um radio Emerson 815 por 17.500,00 cruzeiros.
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No dia 4 de fevereiro de 1964, o Ministério da Educacéo e Cultura baixou a Portaria n°

50, recomendando a utilizacdo da Historia Nova do Brasil nas escolas:

[...] as deficiéncias da historiografia no sentido de apresentar aos professores de grau
médio um conjunto de informacdes sistematicas que os habilite a melhor preparacéo
de seus cursos, considerando que a colecdo [...], ora editada [...], contribui com
importantes subsidios para que tais deficiéncias sejam sanadas (BRASIL, 1964,
apud GUIMARAES; LEONZO 2003, p. 244).

Guimarées e Leonzo disseram que a mesma portaria designava a entrega gratuita dos
livros a todos os professores de Histdria do ensino de grau médio de todo o Pais. Em 21 de
fevereiro de 1964 seria publicado o Decreto n° 53.583, que dispunha que as obras editadas
pelo Ministério da Educagéo e Cultura (MEC) figurassem “obrigatoriamente entre os titulos
selecionados para integrar as bibliografias indicadas por estabelecimentos publicos e privados,
nas diferentes disciplinas e séries, tanto do curso elementar, quanto do nivel médio” (2003, p.
245). Esta medida auxiliava a chegada da Histéria Nova do Brasil nas escolas, juntamente
com a publicacdo e entrega gratuita dos volumes da primeira edicdo pela Campanha de
Assisténcia ao Estudante.

No dia 14 de abril de 1964, o Decreto n°® 53.887 revogava o Decreto n° 53.583, de
fevereiro de 1964, dispondo sobre a edicdo de livros didaticos e estabelecendo, em seu art. n°
2, as normas para a distribuicdo dos manuais escolares: “A Campanha Nacional de Material
de Ensino faré a publicacdo e distribuicao de livros didaticos, de acordo com escala prioritaria
previamente aprovada pelo Conselho Federal de Educagdo” (BOBBIO, apud FERREIRA
JUNIOR, 1998, p. 152). Deste modo, excluia-se a possibilidade de uso da colecdo nas escolas
do Pais.

Entre as edi¢cBes primeira e segunda, os conteddos das monografias mantiveram-se,
mas ocorreu uma importante diferenciagdo na apresentacdo material das capas da colecéo. As
capas da primeira edicdo eram brancas, com um formato de 13x19 cm, e sua encadernacdo era
colada. A parte superior das capas vinha com um simbolo gréafico, seguido abaixo, na cor
preta e em letras finas, pelos nomes do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), da Diviséo
de Educacdo Extra-Escolar e da Campanha de Assisténcia ao Estudante (Cases). Na parte
inferior, em letras grossas e pretas, vinha o titulo da monografia seguido, em letras finas e

pretas, do nome da colecdo e do numero do volume. O volume | da 1.2 edigdo apresentava
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detalhes em azul; o volume Ill, detalhes em verde; o volume 1V, detalhes em vermelho, e o

volume VI apresentava detalhes alaranjados, conforme as figuras 1, 2, 3 e 4, a seguir:

mi
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Figura 1 — Capa da 12 ed. do volume | da
colecdo Historia Nova do Brasil.

Publicado pela Cases em 1964, no formato
13x19 cm, com 94 paginas. Autoria de
Joel Rufino dos Santos, Mauricio Martins
de Mello, Pedro de Alcantara Figueira,
Pedro Celso Uchbda Cavalcanti Neto,
Rubem César Fernandes e Nelson Werneck
Sodre.

Acervo pessoal: Maria Amélia Garcia de
Alencar.

Figura 2 — Capa da 12 ed. do volume 11l da
colecdo Historia Nova do Brasil.

Publicado pela Cases em 1964, no formato
13x19 cm, com 79 paginas. Autoria de Joel
Rufino dos Santos, Mauricio Martins de
Mello, Pedro de Alcéantara Figueira, Pedro
Celso Uchba Cavalcanti Neto, Rubem
César Fernandes e Nelson Werneck Sodré.

Acervo pessoal: Maria Amélia Garcia de
Alencar.

Figura 3 — Capa da 12 ed. do volume IV da
colecdo Historia Nova do Brasil.

Publicado pela Cases, em 1964, no formato
13x19 cm, com 78 paginas. Autoria de
Joel Rufino dos Santos, Mauricio Martins
de Mello, Pedro de Alcantara Figueira,
Pedro Celso Uchbda Cavalcanti Neto,
Rubem César Fernandes e Nelson Werneck
Sodré.

Acervo pessoal: Maria Amélia Garcia de
Alencar.
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Figura 4 — Capa da 12 ed. do volume VII
da colecdo Histéria Nova do Brasil.
Publicado pela Cases em 1964, no formato
13x19 cm, com 75 péginas. Autoria de Joel
Rufino dos Santos, Mauricio Martins de
Mello, Pedro de Alcéntara Figueira, Pedro
Celso Uchba Cavalcanti Neto, Rubem
César Fernandes e Nelson Werneck Sodré.
Acervo pessoal: Maria Amélia Garcia de
Alencar.

As capas da segunda edi¢do apresentavam o formato de 14x21 cm, contendo imagens.

O volume | trazia a imagem de um engenho de cana-de-agUcar, com sete escravos. A capa

apresentava-se nas cores azul, verde e amarela, alinhadas na horizontal. Na parte superior

vinha escrito “Histéria Nova do Brasil” em letras pretas e grossas e abaixo, 0S titulos das

monografias reagrupadas no volume, e ao seu lado direito o nimero do volume, conforme a

figura 5, a sequir:

Figura 5 — Capa da 22 ed. do volume | da
colecdo Historia Nova do Brasil.

Volume com as monografias reagrupadas
contendo  “Descoberta do  Brasil”,
“Expanséo territorial”, “Invasoes
holandesas” e “Sociedade do acucar”. de
autoria de Joel Rufino dos Santos,
Mauricio Martins de Mello, Pedro de
Alcantara Figueira, Pedro Celso Ucho6a
Cavalcanti Neto, Rubem César Fernandes
e Nelson Werneck Sodré, publicado pela
Brasiliense em 1965, no formato 14x21
cm, com 209 péginas.

Acervo pessoal: Vanessa Clemente.

O volume 1V também apresentava-se nas cores azul, verde e amarela em uma imagem

rural, com uma construcdo ao fundo e quatro pessoas. Na parte superior vinha escrito

“Historia Nova do Brasil” em letras pretas e grossas e abaixo, 0s titulos das monografias

reagrupadas no volume, e ao seu lado direito 0 nimero do volume. Ndo ha nenhum

documento, texto ou depoimento dos autores que explique a utilizacdo, na segunda edigé&o,

das cores da bandeira nacional, conforme a figura 6, a seguir:
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Figura 6 — Capa da 22 ed. do volume IV da
colecdo Historia Nova do Brasil.

Volume com as monografias reagrupadas
contendo  “Abolicdo”, “Advento da
Republica” e “Florianismo”, de autoria de
Joel Rufino dos Santos, Mauricio Martins
de Mello, Pedro de Alcéantara Figueira,
Pedro Celso Uchba Cavalcanti Neto,
Rubem César Fernandes e Nelson Werneck
Sodré, publicado pela Brasiliense em 1965,
no formato 14x21 cm, com 159 paginas.
Acervo pessoal: Vanessa Clemente.

O volume VII da primeira edicéo™®

continha 75 paginas compostas por prefécio,
indice, introducdo geral, seguida do conteldo dividido em seis itens. O livro abordava o
processo de Independéncia, a crise da Regéncia, o dominio da lavoura de café, o latifundio e o
capital estrangeiro contra a indudstria nacional, a evolucdo do trabalho: os elementos de
transformacdo. Neste item, Maué € apresentado como o pioneiro da industrializacdo, que teve
de enfrentar as aliancas entre o latifundio e o capital estrangeiro.

O volume | da segunda edicao, publicado em 1965, continha 209 paginas compostas
por indice, prefacio e quatro tematicas. O livro abordava o Descobrimento do Brasil, a
sociedade do acUcar, as invasfes holandesas e a expansédo territorial. Ja o volume IV da
segunda edicdo, publicado em 1965, continha 159 paginas compostas por indice, prefécio,
introducdo geral e trés tematicas. O livro abordava a Abolicdo, o advento da Republica e o
significado do florianismo.

As periodizagbes apresentadas nos volumes eram peculiares, uma vez que as
monografias eram tematicas e é justamente por intermédio desse recorte tematico que se pode
perceber aquilo que os autores escolheram para recuperar da Histéria do Brasil: uma selecédo
consciente do passado e objeto de projecdo, na qual é possivel identificar a nacdo imaginada
pelos autores (ANDERSON, 2008).

A Historia Nova do Brasil ndo enfatizava a didatica da Historia, e sim o conteudo —
uma proposta de reconfiguracdo dos livros didaticos existentes. A concepcdo de didatica da

Histdria que se percebe na Histéria Nova do Brasil é relacionada aos métodos a ser utilizados

1% Optou-se por colocar os elementos do volume VII da primeira edicdo, uma vez que a segunda edigdo
publicada pela Editora Brasiliense ndo trouxe esta monografia reagrupada entre as demais publicadas
anteriormente. A segunda edigdo da Histéria Nova do Brasil, que contém os volumes reagrupados, ndo alterou o
conteddo das demais monografias.
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no ensino da disciplina, uma adaptacdo ao contexto escolar do conhecimento académico
(CARDOSO, 2008). E um conjunto de procedimentos para transmissdo de conhecimentos da
academia para a escola; resume-se na aprendizagem da Histéria no campo escolar'®’. Os
autores da Histdria Nova do Brasil ndo tinham este tipo de concepcdo, 0 que se percebe é uma
didatica da Histéria como método de ensino-aprendizagem nas escolas, aplicado pelo
professor, isto €, 0 ensino do conhecimento histérico em sala de aula.

A colecdo constituiu-se numa inovacdo tedrica na medida em que trouxe uma
historiografia destinada as salas de aula, de enfoque econémico, e foi peculiar ao fato de ter
autores formados ou estudando especificamente Historia, pois até o final da década de 1980,
muitos autores de livros didaticos no Brasil ndo tinham formacéo especifica na area; entdo, o
itinerario profissional e intelectual de todos os autores estava diretamente ligado a atividade
docente (GATTI JUNIOR, 2004).

No que diz respeito & confeccdo textual, a escrita utilizada nos volumes era proxima da
académica, repleta de conceitos marxistas, pouco acessivel ao publico-alvo (professores e
alunos). Apresentava varios erros de digitacdo, o que pode indicar uma pressa na escrita e
publicacdo, e um marxismo vulgarizado. Inexistiam imagens, boxes, mapas, glossario ou
atividades programadas; inexistia ficha de catalogacdo do livro, que ndo era uma pratica
utilizada e presente como nos livros atuais; o tipo do papel era simples, e em suas referéncias
bibliogréaficas constavam Celso Furtado, Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Janior,
Roberto Simonsen, Joaquim Ribeiro, Francisco Adolfo Varnhagen, José Honorio Rodrigues,
Joaquim Nabuco, Rui Barbosa, Oliveira Viana, Astrojildo Pereira, Nelson Werneck Sodré,
entre outros.

O prefacio de todas as edi¢fes da Histdria Nova do Brasil era 0 mesmo. Nele, 0s
autores destacavam a existéncia do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) como
condicionante para a sistematizacdo de suas atividades, que resultaram na obra. E possivel
notar na colecdo as inquietacGes debatidas no instituto acerca do desenvolvimento nacional.

O prefécio da segunda edicédo alterava-se apenas no sentido de os autores relatarem a
perseguicdo a primeira edi¢cdo, momento em que questionaram a utilizacdo da instauracdo de
IPM (Inquérito Policial Militar) para a discussdo de problemas cientificos, visto que o projeto

sofreu perseguicdo como exemplo de subversdo e corrupcdo. Ainda ressaltavam que se 0

57 Diferentemente da concepcéo de Didatica da Historia utilizada atualmente por dezenas de autores alemées, a
exemplo de JOrn Risen, em que a Geschichtsdidaktik — surgida em oposicéo as defini¢6es da Didatica como arte
de ensinar — ndo se resume apenas ao ensino-aprendizagem da Historia no ambiente escolar, no qual se estudam
“todas as expressdes da cultura e da consciéncia historica dentro e fora da escola”, ou seja, para além do
ambiente escolar (CARDOSO, 2008, p. 165).
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objetivo deles fosse lucrar materialmente com as edic¢Ges, ndo teriam feito a primeira edicdo

por intermédio de um érgdo publico:

No que toca a corrupcdo [...] seria mais rapido e simples provar que, materialmente,
prejudicou os autores, uma vez que edicdes com empresas particulares Ihes
proporcionariam vantagens maiores. E esta propria edicao é exemplo concreto disso.
Ao concordar na entrega ao Ministério da Educacdo e Cultura da publicacdo das
monografias histdricas que estavam elaborando, os autores pretendiam, com
prejuizo de vantagens materiais, contribuir para a melhoria do nivel do ensino de
Historia no grau médio (SANTOS et al., 19653, p. X).

Na introducdo geral das duas edi¢des, afirmava-se que as monografias inseriam-se no
contexto das reformas por que lutava o Pais, e por acreditarem seus autores que a ordenacgao
consagrada nos livros didaticos era inadequada e falsa, na qual o passado ndo apresentava
relacdo com o presente, o Brasil ndo tinha nada a ver com o mundo e o enfoque meramente
politico impedia o “arrolamento de camadas e agdes decisivas de nosso povo” (SANTOS et
al., 1965a, p. XIlI). Para isto, propunham uma reformulacdo do ensino de Histéria no Brasil,

pretendendo corrigi-lo por meio de dois principais aspectos:

(1) Alargando o campo de estudo da nossa Historia:

a) verticalmente: fazendo ingressar nele a sociedade, a economia e a cultura. Na
maioria dos livros s6 cabem as grandes figuras; é preciso fazer aparecer 0 nosso
povo;

b) horizontalmente: fazendo ingressar nele os fatores condicionantes, as vezes
determinantes, de ordem mundial. Para nds, ndo é possivel explicar a Histéria do
Brasil sem inseri-la no quadro da Histéria Moderna e Contemporéanea; o Brasil,
desde o seu aparecimento até hoje, esté ligado aos interesses mundiais.

(2) Estendendo a compreensdo da Historia até o presente.

Em nossa opinido, a Histéria ndo é uma diversdo; sua funcdo social esta justamente
no fato de que Ihe cabe explicar o presente. Mostrar 0 nexo passado-presente,
sobretudo em nosso Pais, onde muita coisa estacionou, ndo sé é necessario como é a
Unica forma de estudar Historia. A Historia ndo existe para servir de fuga ao mundo.
A nosso ver, é preciso ensinar sempre que o que vem depois se explica pelo que vem
antes e vice-versa. E a licdo da continuidade histérica (SANTOS et al., 1965a, p.
X11).

Criticavam a Histdria oficial ensinada nas escolas e elegiam o0 povo como personagem
central da Histéria do Brasil, dando a ele a fungdo de desempenhar o nacionalismo e
promover o desenvolvimento de que o Pais precisava para deixar a sua condi¢do de
subalternidade e superar as barreiras do imperialismo. Porém, era preciso que 0 povo
conhecesse o processo historico brasileiro, para que este servisse como “elemento propulsor
do engajamento na modificagdo da realidade” (LOURENCO, 2008, p. 393), e a forma em que
0 ensino vinha sendo transmitido ndo permitia ao povo o desempenho do seu papel dentro da

sociedade. Os autores sugeriam uma funcgéo social para a Historia.
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Segundo Nelson Werneck Sodré, o povo era “0 conjunto das classes, camadas e
grupos sociais empenhados na solucéo objetiva das tarefas do desenvolvimento progressista
e revolucionario na area em que vive” (1978, p. 197, grifo do autor), sendo que estavam
excluidos deste conceito por Sodré, nesse periodo, os latifundiarios, a burguesia e a classe
média, associados ao imperialismo, ou seja, a classe dominante ou forgas antinacionais,
divididas entre a alta burguesia e os latifundiérios, todos ligados ao imperialismo. A
sociedade brasileira deveria ser tratada como um bloco heterogéneo ¢ com uma “contextura
cientifica de classes sociais com interesses diferentes e mesmo antagonicos” (SANTOS et al.,
1964, p.8). Esta defini¢do de povo estava presente na Histdria Nova do Brasil.

Na acepcdo dos autores, toda a abundancia de mitos, preconceitos e enganos na
consciéncia do povo brasileiro teria sido um legado da formacdo colonial brasileira, de um
Pais dependente politicamente, e acima de tudo economicamente, que incapacitou a
explicacdo cientifica do passado, forcando uma saida pelos estere6tipos e pelo engano. O
povo brasileiro sempre esteve muito bem informado do que ocorria na metrépole, mas
desconhecia a prépria casa (SANTOS et al., 1965a):

O nosso povo repetiria as distor¢des consagradas acerca da realidade do Pais, por
todos esses séculos [..]. A ignorancia lhe foi imposta pelo colonialismo e a
mistificacdo pela ideologia do colonialismo. Ambas viriam de cima. O nosso povo
ndo tinha, e hoje tem em parcela minima, acesso as ideias, muito menos as técnicas
de transmissdo de ideias. Ndo é, portanto, o criador do erro, nem o responsavel pela
prépria ignorancia, como pensava 0 imperador, ou como pensam 0s equivocados de
hoje (SANTOS et al., 1965a, p.153).

Os autores da Histdria Nova do Brasil apresentavam, ainda, diversas distor¢cdes e
equivocos que para eles serviam para mostrar a inferioridade dos brasileiros como povo, além
de sua incapacidade coletiva de dirigir a prépria Historia; deste modo, nenhuma destas

interpretacdes serviam para o progresso do Brasil e havia urgéncia em modifica-las:

[...] as distorcOes sdo fartas, sobram equivocos. S&o uma distor¢do e um equivoco,
por exemplo: a vocagdo maritima de Portugal como a causa das grandes navegacgoes,
a exaltacdo ou a condenacdo do dominio holandés no Nordeste, o heroismo e o
desprendimento dos bandeirantes, a exaltacdo do “pacifismo” e da tranquilidade
imperial, o paternalismo como trago inerente ao escravismo brasileiro, o
humanitarismo dos proprietarios de escravos em geral e da princesa Isabel em
particular, a condenagdo peremptéria do “florianismo”, para s6 citar alguns.
(SANTOS et al., 19654, p.153).

Na introdugéo de “O descobrimento do Brasil”, do volume I, na segunda edicdo, 0s

autores afirmavam que o tema vinha sendo constantemente distorcido na bibliografia historica
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brasileira, principalmente na bibliografia didatica. Consideravam grave a situacdo dos
compéndios e mencionavam que ao analisarem detidamente os existentes nas principais
livrarias & disposicdo de alunos e mestres'®®, tanto em nivel ginasial como colegial,
encontraram erros e simplificacbes grosseiras, valorizando narrativas em torno de
personagens, recheados de nomes e fatos com leituras eurocéntricas, deixando para o fim os
fatores de ordem social e econdmica (SANTOS et al., 1965a), enfoques errbneos e omissoes
que reduziam os fatos a “imagens sedigas e esteriotipadas”, com concepgdes simplistas e
distantes da realidade histdrica. Neste sentido, declaravam que o que lhes interessava eram as
transformacdes da sociedade ao longo do tempo, as forgas atuantes neste processo e a sua
andlise, e ndo fatos unicos e isolados (SANTOS et al., 1965a), como era abordada a literatura
didatica da época.

Na opinido dos autores, ndo era intencdo apresentar varias formas de interpretacdo do
Descobrimento do Brasil, pois a concepcdo cientifica de interpretacdo dos fatos que
utilizavam era considerada por eles como vélida e correta para aguele momento; no entanto,
eles ndo declararam qual era a concepcdo cientifica utilizada nas monografias, e
posteriormente Américo Jacobina Lacombe a apontaria como o materialismo historico, e
Nelson Werneck Sodré negaria a sua utilizacdo até o fim de sua vida.

Apesar de ndo terem como eixo principal a didatica da Histdria, os autores deixavam
claro que o professor poderia acatar 0s recursos que julgasse necessarios para a interpretacdo
da Historia, desde que tratassem exclusivamente de “técnica”, ndo deturpando o tema

abordado:

A “exposic¢éo tendo como centro a época e suas caracteristicas” é a mais ldgica,
desde que ndo se fique na simples “reconstituicdo”, etapa que deve ser seguida de
anélise e explicacdo causal, tomando por base as forcas e tendéncias predominantes,
suas origens e projecdes. Caso contrario, estaremos devolvendo a Historia a sua
antiga funcdo de beneficiar os que a estudam como “cultura geral, ilustracdo do
espirito, conhecimento da conduta moral e social dos povos, simpatia pelos grandes
homens da humanidade”, etc. (SANTOS et al., 1965a, pp. 6-7).

Afirmavam ndo serem contra as técnicas didaticas, julgando-as perfeitamente validas
desde que associadas a um conteido adequado, pois qualquer técnica seria inGtil se estivesse
“destituida daquilo que ¢ a sua propria razao de ser”: 0 conhecimento historico (SANTOS et
al., 1965a, p.7), ou melhor, a preocupacdo dos autores estava voltada ao contetido transmitido.

Deste modo, a Historia Nova do Brasil propunha, além dos questionamentos a respeito dos

158 Entre os compéndios analisados pelos autores esta “Historia do Brasil Colonial”, do professor catedratico da
cadeira de Histéria do Brasil da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, Hélio Vianna.
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livros didaticos, um novo contetido, embora a didatica — recursos e técnicas utilizadas pelos
professores para ensinar o contetido — ndo fosse objeto de anélise dos autores.

Quanto ao contetido apresentado no volume | da segunda edicéo, percebe-se a critica
em relacdo a colonizacdo portuguesa. Se a memoria histérica construida pelo Instituto
Historico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) foi um elogio a colonizagéo, a construcdo que vinha
sendo elaborada pela Histéria Nova do Brasil seria 0 oposto. Opunha-se & nacdo imaginada
pelo IHGB, pois que a colecdo didatica estava intrinsecamente ligada a nacdo imaginada do

ISEB. Conforme os autores, ndo era anormal:

[...] estranharmos que, mesmo em nossos dias, haja grande nimero de historiadores
e autores de compéndios possuidos de uma lusofilia ou lusomania, capaz de fazé-los
ocultar os fatos, na ilusdo de que estdo isentando Portugal de uma ‘“acusacdo
injusta”. Aplicam suas preferéncias e preconceitos, até mesmo seus interesses
imediatistas, ao século XVI e, desconhecendo a esséncia dos fatores de natureza
social que presidiram a expansdo maritima, analisam o que “deveria ter sido”, na
suposicdo de estarem prestando uma contribuicdo as relagdes luso-brasileiras
(SANTOS et al., 19653, p. 54).

O Descobrimento do Brasil seria historicamente incompreensivel se separado do
“quadro geral da Europa do final da Idade Média e, mais ainda, da empresa ultramarina de
Portugal” (SANTOS et al., 1965a, p. 61). A colonizacdo, sempre criticada, era apresentada
como uma nova fase na Histéria do Brasil, na qual a viagem de Cabral, em meio a qual
ocorreu 0 Descobrimento do Brasil, so teria sentido se fosse “analisada em funcdo do seu
objetivo: a India” (SANTOS et al., 1965a, p.51), isto &, pensada pelo ponto de vista
econdmico e social.

Ademais, na segunda tematica, “A sociedade do agucar”, os autores destacavam as
atividades fundiarias voltadas ao mercado externo, no qual a grande propriedade e a
monocultura, juntamente com a mdo-de-obra escrava, seriam as bases da agricultura no Pais
(SANTOS et al., 1965a). A economia baseada na grande propriedade, na monocultura e no
trabalho escravo teria caracterizado a sociedade brasileira pela desigualdade em que uma
camada privilegiada dominava a sociedade sob o regime da escraviddo (SANTOS et al.,
1965a). Deste modo, os autores apresentavam a sociedade do aclcar por meio da
diferenciacdo dos homens pela posse do capital.

As camadas sociais no inicio do século XIX, apresentadas pelos autores, eram
formadas: pela classe dominante, que mantinha o aparelho do Estado, representada pelos
senhores de terras e de escravos, ou de servos; por alguns setores que se “desligavam

progressivamente do trabalho escravo, introduzindo o trabalho assalariado” (SANTOS et al.,
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1965b, p.57) — a classe dos homens livres*®*—; por escravos: eram aqueles que pertenciam ao
senhor, estigmatizados pela cor da pele e trabalhavam na grande propriedade agricola; e pelos
ex-escravos.

Na segunda metade do século XIX sinaliza-se a presenca de uma classe média
dividida em fracGes: elementos ligados ao comércio interno e externo, “gravitando na 6rbita
da classe senhorial exportadora e reforgando-a” (SANTOS et al., 1965b, p.61); elementos
ligados ao aparelho do Estado; elementos ligados a atividades militar, religiosa ou intelectual;
profissionais liberais; pequenos produtores agricolas; e a classe trabalhadora, compreendida
pelos artesdos e operarios que trabalhavam nas cidades, e por escravos e servos, colonos e
assalariados que trabalhavam no campo (SANTOS et al., 1965b). A existéncia do escravo foi
apontada como a base da sociedade colonial, enquanto o senhor de terras era a figura em torno
da qual gravitavam homens livres e escravos. Assim, a sociedade do agucar foi definida pelos
autores por meio da existéncia de um senhor que mandava e um escravo que obedecia
(SANTOS et al., 1965a, p.81).

Dentro da sociedade colonial, os indigenas eram apresentados com caracteristicas
diferenciadas daquelas dos negros. Os autores ndo negaram a escravizacdo de muitos indios,
mas destacaram o fracasso inicial desta tentativa do colonizador em fungcdo do
comportamento social indigena. Se comparado aos indigenas, 0s negros eram considerados
elementos superiores, em funcdo de seu maior desenvolvimento cultural e técnico. Assim,
enquanto o indigena brasileiro apresentava-se no estagio “neolitico”, o negro utilizava metais
e “sob o ponto de vista da organizagdo cultural e social, encontrava-se em estdgio mais
desenvolvido, pois ficou positivada a existéncia de grandes reinos na Africa” (SANTOS et al.,
1965a, p.75). Porém, reduzidos a condicdo de instrumentos de trabalho e em posicao
socialmente inferior, 0os negros desenvolveram relacdes de integracdo com o restante da

° como se tivessem sido

sociedade. Estas relagdes eram mostradas na literatura didatica®®
processadas normalmente, negligenciando o abismo que havia entre o escravo e aquele que
era 0 seu opressor, pois: “[..] o negro, contrariamente ao divulgado, ndo aceitou
pacificamente sua exploragdo. A teoria de que o0 negro assistia de modo pacifico ao desenrolar
dos fatos, de que enxergava no senhor um protetor, ndo pode, regra geral, ser aceita”

(SANTOS et al., 1965a, p.83).

159 Os trabalhadores livres ndo seriam os ex-escravos, uma vez que estes ficavam sujeitos as piores condiges por
meio da sua rotulacédo pela cor.

160 £ importante ressaltar que ainda nos anos 1960, a literatura didatica, em sua grande maioria, era escrita por
professores do Colégio Pedro Il afiliados ao Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro. Assim, percebe-se a
oposicdo dos autores em relagdo a Historia defendida tanto pelo Colégio Pedro Il como pelo instituto.
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J& os mesticos — oriundos das unibes entre brancos e negros, brancos e indigenas e
entre negros e indigenas — ocupavam “as proximidades da classe escrava, prestando aquelas
ocupagdes que a estreita margem do trabalho livre permitia” (SANTOS et al., 1965a, p. 84).
Os autores destacavam que todos os preconceitos despejados sobre os negros na Coldnia
recairam sobre 0 mestico, porque o sangue negro marcava o0 homem na sociedade colonial. As
barreiras impostas impediam a ascensdo do mestico, que reconhecia a sua origem, todavia a
negava por meio do branqueamento (SANTOS et al., 1965a).

Quanto a temadtica “As invasdes holandesas”, nela criticava-se o carater atribuido na
literatura didatica brasileira pela narrativa essencialmente bélica que reduzia inteiramente a

importancia do processo:

[...] nossos livros didaticos de Hist6ria parecem, por outro lado, insensiveis as
transformagdes que ocorrem no mundo [...], insistem em narrar com mindcias
somente 0s combates e, nas invasGes holandesas, entdo, praticamente nao
conseguem sair disso. Pretendem inspirar civismo apenas pela valorizagcdo das
guerras de que participamos. E por isso que ressaltam os grupos raciais que
participaram das lutas, ndo conseguindo ver ai as camadas sociais e as diferentes
posi¢des por elas adotadas durante o dominio holandés. Nao se trata, evidentemente,
de omitir as guerras na Histdria. As de libertagdo nacional, por exemplo, devem ser
bem estudadas e divulgadas.

[...] Mas ndo se confunda a analise histdrica de uma guerra com o relato
pormenorizado de batalhas (SANTOS et al., 1965a, p. 91).

Os autores continuaram suas criticas ressaltando que alguns manuais escolares
exaltavam a colonizacdo portuguesa, apelando para a diferenca de religido dos dois
colonizadores. Citaram o exemplo de um autor’®, que em seu livro escreveu que o0s
holandeses eram “hereges”. Novamente € possivel perceber uma critica a historiografia
vinculada ao elogio a colonizacdo portuguesa, logo, uma critica implicita a historiografia do
Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB).

Deste modo, defendiam a necessidade do estudo das Historias nacional e internacional
concomitantemente, como Unica maneira de explicar de forma correta os acontecimentos no
Brasil. Assim, a divisdo entre Histéria Geral e Histéria do Brasil ndo era uma questdo
didatica, e adota-la seria tornar impossivel o entendimento da Historia nacional. Advogavam
que para modificar o conteddo da Historia brasileira era preciso acabar com a “forma do
antigo” (SANTOS et al., 19654, p. 92).

161 Este autor a que fizeram referéncia era o professor catedrético da cadeira de Historia do Brasil da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, Helio Viana, e a obra era “Histéria do Brasil”, publicada em
1961.
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O primeiro periodo da invasdo holandesa foi caracterizado pelos autores como uma
etapa de lutas constantes e violentas, em que os senhores-de-engenho, com o auxilio das
demais camadas da populacdo, tentaram resistir e expulsar os holandeses (SANTOS et al.,
1965a), porém aos poucos 0s proprietarios de terras acomodaram-se ao dominio holandés
receando a perda de suas propriedades e privilégios, atitude diferenciada do comportamento
dos habitantes das zonas ocupadas que, juntamente com a participacdo das camadas de
escravos, indios e mesticos, tentariam expulsar os holandeses.

As invasOes holandesas teriam representado para os senhores-de-engenho apenas uma
mudanca de metropole, sendo que antes produziam para Portugal e passaram a produzir para a
Holanda, interessando realmente a tais senhores a manutengdo de seus privilégios e de sua
posicdo na sociedade (SANTOS et al., 1965a). A participacdo dos senhores-de-engenho so6
teve sentido quando seus interesses econémicos foram afetados, visto que eles ndo lutaram
pela libertacdo. O fim da ocupacdo holandesa era considerado pelos autores como passagem
para o dominio da Inglaterra, ao qual o Brasil ficaria até o século XX, quando entraria na
esfera do imperialismo americano (SANTOS et al., 1965a, p.138).

Os autores finalizavam o conteGdo criticando a precariedade de uma perspectiva
nacional na literatura didatica acerca da tematica das invasdes holandesas, inexistindo obras
que examinassem com cuidado a presenca holandesa no Brasil, como a obra de um professor
da Sorbonne, Renaudet, que dizia que os holandeses vinham ao Brasil apanhar café (SANTOS
et al., 1965a), situacdo lastimavel de uma historiografia vinculada a perspectiva das
metrépoles.

J& no volume IV, na tematica “O sentido da Aboligdo”, da segunda edi¢do, no
entendimento dos autores os negros foram, dentre os grupos étnicos que formaram a
populacdo brasileira, o maior contingente de despossuidos infelicitados pela organizacao
econdmico-social do Pais, concentrando-se sobre eles “esteredtipos que estigmatizam a
pobreza” (SANTOS et al., 1965b, p.3), questdes resultantes da escraviddo e da forma como

foi conduzida a Abolig&o:

Da primeira metade do século XVI, quando se estabeleceu até meados do século
XIX, o escravismo brasileiro sofreu contestagdo ponderavel no terreno das ideias. O
que ndo significa, € claro, que toda a populagdo estivesse de acordo com sua
existéncia; quer dizer, apenas, que salvo ocasides excepcionais, de feicdo
revoluciondria, a maioria da populacao brasileira ndo participava do debate de ideias
e da politica. Os adversarios naturais do sistema, porque padeciam diretamente as
suas privacgdes, quase um quarto da populagdo total em 1831, ndo eram considerados
sequer cidaddos brasileiros, afastados sumariamente dos mais elementares direitos
[...]- O quadro da escraviddo brasileira esteve longe de ser idilico. Foi, ao contrério,
“um permanente estado de sitio”. Ndo importa que a Histéria oficial insista na
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omissdo; a Historia da escraviddo é, antes de tudo, a Histéria da luta contra a
escraviddo (SANTOS et al., 1965b, p. 30).

Um dos pontos mais alterados nos livros didaticos teria sido a escraviddo, e assim
alertavam para a necessidade de indagacdo do passado buscando respostas para o presente, de
modo a manter-se atento para ndo cair em erros. Discutia-se, desta forma, a Historia sob a
Otica social, preocupando-se com ““a situagdo do homem pobre brasileiro”, uma vez que, para
0s autores, “ndo ter uma falsa ideia do que fomos ¢ um grande passo para a constru¢do do que
queremos ser” (SANTOS et al., 1965b, p.7). Logo, para a construgdo nacional era preciso

conhecer a Histdria brasileira, porém esta vinha sendo distorcida nos livros didaticos:

[...] comumente, que a escraviddo era boa e apenas alguns senhores usavam de
maus-tratos para obrigar o escravo a trabalhar [...]. Afirmam mesmo que a
escravidao ndo era desejada pelos estadistas do Império, como é o caso do professor
Hélio Viana, que em sua Historia do Brasil diz: “A Aboligdo da Escravatura foi
sempre uma aspiracdo dos estadistas do Império, desde o patriarca da
Independéncia, José Bonifacio de Andrada e Silva, como dos imperadores D. Pedro
I e I1”. Se os estadistas ndo eram a favor da escravatura, como é que era mantida?
(SANTOS et al., 1964, pp. 67-68, grifo do autor).

Portanto, a questdo da escraviddo e da Abolicdo eram deformadas pela historiografia
vigente no Brasil, vale lembrar que esta historiografia era a do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB). Na abordagem da Histdria Nova do Brasil, o Abolicionismo se
enquadrava na concepc¢do da estrutura do trabalho e a escravidao ndo teve fim assim que a
princesa Isabel assinou a lei (SANTOS et al., 1965b). Havia uma incompatibilidade do
trabalho escravo com a organizacdo de trabalho do café, por isto a necessidade do trabalho
livre (SANTOS et al., 1965b). A libertacdo do escravo ocorreu, nesse sentido, por exigéncias
de maior rentabilidade do café'®?, ou por imposicéo da baixa produtividade do aclcar e da
mineracao.

Ocorreu primeiramente a mudanca da realidade, e depois a mudanca da lei por meio
da assinatura da Lei Aurea pela princesa Isabel, que representava uma monarquia que se

apoiava no latifindio, agindo como “representante fiel dos proprietarios rurais, temerosos da

deflagracao dos que ja tinham dispensado o trabalho escravo” (SANTOS et al., 1965b, p.43):

182 Os autores mencionaram a existéncia de um feudalismo brasileiro que se distinguiu do feudalismo europeu. E
destacaram a modificagdo na estrutura do trabalho no decorrer do século XIX como regressao feudal, que seria a
conversdo de grandes contingentes de escravos em servos. Ocorreu a partir do momento em que zonas
escravistas declinavam a sua produtividade, abandonavam ou eram abandonadas pelo capital comercial, e entéo
regrediram, uma vez que o sistema feudal era mais atrasado que o sistema do capital comercial, do qual o
escravismo era apéndice. Feudalizava-se ao converter o escravo em servo (SANTOS et al., 1965b). Esta
perspectiva encontra-se presente nas obras de Nelson Werneck Sodré.
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A monarquia nunca foi abolicionista. D. Pedro Il o era tanto quanto a maioria dos
nossos homens publicos de hoje sdo a favor da reforma agraria, por exemplo. Nao
movem um dedo, sufocam o progresso pela inércia, afogam as reivindicagGes
populares no emaranhado das discussfes académicas, transformando o Congresso
numa universidade medieval, sem a erudicdo, & claro, mas com o mesmo
distanciamento da vida (SANTOS et al., 1965b, p. 36).

Para os autores, 0 povo ndo era mais escravo — porque 0 escravismo como instituicao
teria acabado —, porém continuava ndo sendo livre, porque o latifindio permanecia, e junto
com ele, o poder absoluto do proprietario. Assim, a massa de escravos se integraria no
conjunto da populagdo brasileira, 0s ex-escravos inseriam-se no “problema do homem
brasileiro, do povo brasileiro em geral” (SANTOS et al., 1965b, p. 45), problema que ainda
permanecia na década de 1960, ou seja, a luta contra o latifindio e o imperialismo ainda
estava sendo travada.

Ora, se um dos objetivos da colecdo era libertar o povo do latifundio e do
imperialismo*®, entdo a nagdo imaginada pelos autores seria uma nagéo antilatifndiaria, anti-
imperialista, anticolonialista e, conforme ainda serd abordado, uma nacdo industrializada em
bases nacionais, livre economicamente e desenvolvida, que seria concluida com a Revolugéo
Brasileira.

Ademais, defendiam a emancipacdo externa e a autonomia nacional. Representar um
monarca a favor da Aboli¢do e da Republica, como os livros didaticos faziam, significava,
para os autores, deturpar o verdadeiro sentido da Proclamacéo, por meio de uma perspectiva
ingénua e anticientifica pela literatura didatica — deturpac@es intencionadas que serviam a

determinados interesses visando a manutenc¢ao de privilégios:

[...] o monarca é sempre apresentado, paternalisticamente, como sendo, inclusive, a
favor da Abolicdo e até da Republica. Tais ideias ndo podem mais satisfazer ao
menor espirito critico. Dai a desmoralizagdo social da Historia, como se tais versdes
fossem Histéria (SANTOS et al., 1965b, p. 51).

O Império representava a escraviddo, o direito de voto somente para alguns; nele, as
eleicdes ndo eram democréticas e o processamento do ato eleitoral ndo podia ser tranquilo e
honesto, era um sistema “combinado de trapaca, falsidade, trai¢do, imoralidade, corrupgdo e
violéncia” (SANTOS et al., 1965b, p. 65). Por conseguinte, argumentar que os republicanos

ndo conseguiam vitorias eleitorais, como faziam alguns autores de livros didaticos, ndo fazia

163 Imperialismo é definido por Nelson Werneck Sodré (1978, p. 178) como forgas econémicas externas que
lutavam pelo dominio do mercado nacional.
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sentido em um ambiente eleitoral como o descrito: “A opinido de que o ato eleitoral era uma
farsa naqueles tempos ndo é partilhada por grande nimero de nossos historiadores. Ha,
inclusive, em nossa historiografia, autores francamente antirrepublicanos, isto é, téo
retrégrados que ainda s@o monarquistas” (SANTOS et al., 1965b, p.64).

Julgar questdes pelo alcance de sua votagdo neste ambiente eleitoral seria 0 mesmo
que afirmar que o povo era contrério a reforma agraria, pelo fato de que no Congresso a

maioria ndo apoiava a reforma:

Se, atualmente, ndo votam analfabetos, ou seja, 0os camponeses interessados na
destruicdo do latifindio — e poderosissimas forcas econémicas intervém abertamente
para impedir qualquer resultado um pouco mais democratico do ja restrito corpo
eleitoral — que dizer das elei¢Bes do Império? Hoje ndo votam os camponeses e por
isto se luta por um governo que dé direito de voto aos analfabetos e realize a reforma
agraria; nos fins do século passado, ndo votava a classe média e foi necessario que
se realizasse a Republica. Cada momento historico assiste as lutas que a realidade
comporta (SANTOS et al., 1965b, p.75).

Malgrado a grande maioria da populagéo brasileira ndo ter acesso ao ato eleitoral, 0s
autores da Histéria Nova do Brasil interessavam-se pela mudanca do regime, e se esta
mudanca tivesse acontecido, 0 povo ndo teria assistido bestificado ao movimento que
instaurou a Republica. A visdo de povo bestificado era resultado de uma historiografia
ultrapassada que procurava fazer acreditar na auséncia do povo no movimento republicano
(SANTOS et al., 1965b). Assim, a Republica teria sido resultado das lutas entre as “camadas
médias apoiadas por setores populares da nacdo, da burguesia nascente e fracdo do latifindio
do café, que abandonara o trabalho escravo” (SANTOS et al., 1965b, p.97).

A Independéncia em 1822 teria significado o rompimento dos senhores de escravos e
de grandes proprietarios brasileiros com Portugal, e a entrada do Brasil para o livre-cambismo
inglés, uma vez que a Inglaterra estava interessada na quebra do monopolio portugués, o que a
levou a estabelecer uma alianca com os senhores de escravos e grandes proprietarios, e
realizar o rompimento final que foi a Independéncia. Desta maneira, a condi¢do de Coldnia
que se manteve com Portugal era mantida com a Inglaterra — uma dependéncia do mercado

mundial, conforme o volume V11 da primeira edicéo:

Nossa emancipacdo politica com relagdo a Portugal foi realizada sem grandes lutas,
uma vez que nao existia, praticamente, nenhuma dependéncia apés o rompimento do
monopdlio comercial de 1808. Entrdvamos definitivamente para a area do livre-
cambismo inglés, em que ndo mais cabia a antiga metrépole como intermediaria
(SANTOS et al., 1964, p.13).
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Apesar de o Brasil ndo ter se transformado em col6nia da Inglaterra nos mesmos
moldes que fora de Portugal, ndo foi necessaria nenhuma transformacdo da estrutura de
producdo brasileira para atender aos interesses ingleses, pois a Independéncia brasileira ndo
acarretou nenhuma transformagao profunda na antiga estrutura colonial, mantendo o “regime
de producdo baseada no trabalho escravo, o predominio da producdo colonial e a grande
propriedade” (SANTOS et al., 1964, p.14). O Brasil ficava livre de Portugal, permanecendo
“os males de uma estrutura escravista” sobre o futuro do Pais, portanto, questionava-se sua
Independéncia.

A estrutura colonial e sua alianca com o capital estrangeiro foram os fatores que
modelaram o Brasil no século XIX e inicio do XX. Com a exportacdo do aclcar e do algoddo
em crise, a solucdo encontrada, na acepc¢do dos autores, seria a transformacéo da economia
brasileira tipicamente agraria em industrial, porém ndo havia condi¢cdes para isto, pois 0s
longos anos de “submissdo colonial, o atraso técnico, a quase total inexisténcia de mao-de-
obra especializada” ndo proporcionavam condi¢des para uma possivel mudanga, mantendo o
Pais atrasado e dependente (SANTOS et al., 1964, p. 23).

Em funcdo da crise do aclcar e do algoddo, a lavoura de café passou a ser o novo
empreendimento em expanséo, aprofundando a exploragdo do escravo; seu desenvolvimento
provocava a concentracdo da grande propriedade nas méos de poucos, afora uma queda na
producdo de géneros alimenticios, aumentando a importacdo (SANTOS et al., 1964). As
possibilidades de o Brasil se tornar independente economicamente ficavam arruinadas, visto
gue os elementos capazes de formar uma nacdo economicamente independente, isto é, “a
diversificacdo da producdo e a industrializacdo do Pais” ndo estavam presentes no Brasil,
espaco em que todos 0s recursos estavam a servigo de um Unico empreendimento: o café
(SANTOS et al., 1964, p. 28).

Os interesses da nacdo eram confundidos com os da classe dominante ligada ao café, a
qual procurava “infundir sua euforia a todas as classes, na tentativa de identificar seus
interesses com os interesses de todo o Pais” (SANTOS et al., 1964, p. 29). Ainda: o café era
considerado pelos autores como o dominador da economia brasileira que, associado a
facilidade de entrada de mercadorias inglesas no Brasil por intermédio do livre-cambismo,
entravava qualquer tentativa de desenvolvimento industrial do Pais. Mantinha-se o dominio
da economia mais forte: a Inglaterra.

Com a Independéncia, portanto, o Brasil tornou-se independente politicamente, mas
permanecia dependente economicamente. A estrutura colonial brasileira estava aliada ao

capital inglés, sendo que a classe dominante dele se beneficiava:
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Se o Estado era dominado pela classe que se beneficiava daquela estrutura, nada
mais légico do que protegé-la. Protegé-la e fortalecé-la seria conservar seu proprio
dominio [...]. Dificuldades de toda ordem somavam-se contra as tentativas de
industrializacdo do Pais: “Auséncia de capitais, dificuldades de mao-de-obra
qualificada, concorréncia de empreendimentos mais lucrativos, ambiente de
desconfianca, protecdo inadequada, enfim, todo o conjunto de fatores levou ao
esmorecimento o impulso industrial, de tdo curta duracdo, dos meados do século
XIX” (SANTOS et al., 1964, p. 37).

Se o Brasil ndo se industrializava e se tornava independente economicamente, era
porque 0s grupos que estavam no poder do Estado ndo tinham seus interesses e privilégios
vinculados a industrializacdo, ou seja, a industria tinha no imperialismo associado ao
latifundio seus principais inimigos, que acabavam sendo inimigos da nacdo (SANTOS et al.,
1965b).

Buscando evidenciar a existéncia de uma “conjugag¢do de for¢as no sentido de
dificultar, de liquidar as vezes, o investidor nacional” (SANTOS et al., 1964, p.41), os autores
da colecdo destacaram o malogro de Irineu Evangelista de Sousa (bardo e visconde de Maua)
— identificado por eles como o pioneiro da industrializacdo brasileira com a implantagédo de
suas empresas de transporte maritimo e ferroviario, exploracdo de minérios, companhias de
gas para iluminacdo, meios de comunicacdo como cabos submarinos e companhias de servico
publico — como representante do fracasso (ndo espontaneo, como argumentavam 0s autores
de livros didaticos do periodo) do capital nacional diante do latifundio e do capital
estrangeiro.

Na acepcdo dos autores da colecdo, os importadores financiavam campanhas
antiprotecionistas visando a atingir a opinido nacional, utilizando argumentagdes em “defesa
do consumidor”, e deste modo a inddstria nacional enfrentava argumentos como: “o Brasil ¢
um Pais essencialmente agricola, ndo vamos comprar mais caro 0 que podemaos comprar mais
barato”, a que alguns acrescentavam: “¢ melhor o que ¢ estrangeiro” (SANTOS et al., 1965b,
p. 60).

O discurso de “inferioridade” das industrias brasileiras passava a ser utilizado como
motivo para a continuacdo do Pais como eterno consumidor de mercadorias inglesas, uma
defesa que na realidade escondia a prote¢do da estrutura agraria nacional. Juntamente com as
mercadorias, importavam-se igualmente as ideias dominantes na Europa no século XIX e o
seu pensamento econémico: o liberalismo.

A protecdo a inddstria brasileira era quase impossivel, porquanto os interesses

agricolas eram confundidos com os interesses nacionais, resultando na relacdo de grandes
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proprietérios brasileiros e industriais ingleses, isto €, o latifindio e a exploracéo do Pais pelo
capital estrangeiro contra a inddstria nacional. Assim, o desenvolvimento industrial era
impedido pelo sistema de trabalho escravo, pelas eleicdes, crédito bancario, sistema
financeiro, centralizacdo administrativa, relacbes comerciais com o exterior, tarifas
alfandegaérias e pelas leis.

Ja na tematica “O Significado do Florianismo”, os autores destacavam o sentido de
renovacdo do governo de Floriano e do ministro da Fazenda Rui Barbosa, com suas medidas
de incentivo a industrializacdo. Enquanto Deodoro era apresentado como 0 governante que
“cedeu as pressdes dos representantes da lavoura cafeeira, interessados em travar o carro
republicano”, e que tentou se afirmar em atitudes contra o interesse nacional (SANTOS et al.,
1965b, p.119), Floriano era apontado como representante do momento em que, em defesa da
emancipac¢do nacional, “levantaram-se as for¢as democraticas da nac¢do” (SANTOS et al.,
1965b, p.103): a classe média, as classes trabalhadoras e a burguesia nascente, contra o

dominio dos senhores de terras e de escravos:

[...] fazemos andlise do governo Floriano, procurando mostrar o seu verdadeiro
conteldo. Destacam-se nele, pelo sentido de renovacéo, as medidas de incentivo e
de protecdo a industria, de combate a carestia, de intervencdo nos Estados,
derrubando os governadores que haviam dado apoio ao golpe de Deodoro, de
intervencdo nos matadouros para baixar o pre¢o da carne. Como é visto, entretanto,
Floriano pelos livros de Historia, em sua grande maioria? Como um governante
arbitrario e sem escrapulos [...]. Procuramos demonstrar que 0s que se opunham a
Floriano, sob o pretexto da legalidade, pretendiam, realmente, frear o
desenvolvimento da burguesia (SANTOS et al., 1965b, p.104).

Para os autores da Historia Nova do Brasil, os livros didaticos passavam uma falsa
ideia de Floriano e Rui Barbosa, sendo que o ultimo, quando mencionado, era combatido
como tendo sido prejudicial ao desenvolvimento do Brasil, com uma desastrada politica
financeira, sendo contestado por uma historiografia que defendia a politica externa de
empréstimos, de Campos Sales, que tutelava a classe dominante vinculada ao Estado.

Apresentavam, assim, uma visdo diferente de Rui Barbosa, valorizando algumas
medidas do ministro que transformaram a estrutura do Pais, como a anulacéo da indenizacéo
aos donos de escravos em consequéncia da Aboli¢do, que atingia diretamente os interesses

dos latifundiarios:

N&o era facil a tarefa de Rui numa nacéo voltada durante quatro séculos para o
fornecimento de matérias-primas e géneros alimenticios ao exterior e cujos
interesses supremos estavam nesse mecanismo de troca, causa de nossa fragueza
econdmica. Sua politica atingiria, inevitavelmente, a propria engrenagem da
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maquina criada segundo aquele modelo de produgdo. Suas medidas, se efetivadas,
significariam a transformagédo da estrutura do Pais. Os mesmos elementos que se
aliaram para derrotar o pioneirismo industrial de Maua — o latifundio e o capital
estrangeiro — estavam presentes para a derrocada dessa politica econdmica
essencialmente voltada para os interesses nacionais (SANTOS et al., 1965b, p.110).

O imperialismo inglés tentava aprofundar sua exploracdo no Brasil, atrapalhando as
tentativas de industrializacdo do Pais; a intervencdo do capitalismo estrangeiro na economia
refletia-se em exigéncias absurdas para os produtos brasileiros. Os livros didaticos, ao
colocarem em evidéncia 0s aspectos negativos de Rui Barbosa, pretendiam provar que a sua
politica foi desastrosa para os interesses nacionais e, portanto, ndo deveria ser imitada por
outros governos uma perspectiva que buscava apenas manter os privilégios de uma minoria
(SANTOS et al., 1965b).

Neste sentido, defendiam as reformas sociais — presentes no governo Jodo Goulart — e
a luta para a libertagcdo do povo brasileiro do que eles denominavam de “forgas do atraso” — a
classe dominante ou forgas antinacionais, divididas entre a alta burguesia e os latifundiarios—
todos ligados ao imperialismo. Denunciavam a estrutura do trabalho como legado do sistema
colonial, representada em torno da grande propriedade associada ao capital estrangeiro e que
encontrava seus defensores entre os estudiosos de Histéria, a favor do imperialismo, do

subdesenvolvimento e da dependéncia econémica:

Ainda ndo nos libertamos do subdesenvolvimento, do analfabetismo, da miséria,
porque ainda permanecem as mesmas causas: o latifindio e a explora¢do do Pais
pelo capital estrangeiro. H4, entretanto, no momento atual, uma diferenca
fundamental que é a luta das forcas mais representativas do povo brasileiro pelas
reformas de base e contra a situagdo de submissdo ao capital estrangeiro. Esta é a
grande diferenga e s6 ela faz crer que as forcas do progresso sairdo vencedoras
(SANTOS et al., 1964, p.73).

Para os autores da cole¢do, na década de 1960, em razdo do momento politico que o
Pais vivenciava, haveria maiores condi¢bes para enfrentar o sistema colonial, mas para
enfrenta-lo era preciso conhecer as lutas que o Brasil vinha enfrentando durante a sua Histdria
e gque estavam possibilitando, no momento atual, as reformas sociais por eles almejadas: “E
porque temos hoje condigdes para a reforma desse sistema, temos mais lucidez. Mas a nossa
lucidez sera tanto maior quanto mais estudarmos as lutas que, umas apds outras, vieram em
progresso, acumulando a energia reformista que possuimos hoje” (SANTOS et al., 1965b,
p.158).

Por isso ha a necessidade de alteragdo do contetdo da disciplina de Histdria, pois o

conteddo que se tinha até entdo defendia o colonialismo, o latifindio, o senhor de escravos e
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de servos, o imperialismo americano e as indUstrias estrangeiras; esta era a nagao que 0S
livros didaticos de Histdria ha décadas vinham construindo nos bancos escolares, legado da
historiografia oficial.

Seria uma luta entre aqueles que apoiavam as reformas da estrutura econdmica
brasileira por meio das “reformas de base”, que integravam o plano de governo de Jo&o
Goulart contra os defensores que se vinculavam “as vantagens ¢ privilégios de uma estrutura
feudal muito mais atrasada, aliados aos seus beneficiarios naturais, 0s monopolios
estrangeiros” (SANTOS et al., 1965b, p.56).

Destacavam a necessidade de renovacdo dos conteldos dos manuais escolares,
apresentando a Histdria de luta das “forgas progressistas e democraticas”, uma nova Historia
que iria concluir uma nacgdo desenvolvida, anti-imperialista, antilatifundiaria e com uma
industria nacional: “Hoje o combate pela industrializacdo em bases nacionais, contra o
‘essencialmente agricola’, ¢ a bandeira de luta que congrega milhdes de brasileiros. Inverteu-
se a posicdo, numa palavra: comecam a ficar em minoria as forgas do atraso e ampliam-se as
do avanco” (SANTOS et al., 1964d, p. 45).

O que se pode perceber na colecdo é uma nagéo imaginada em classes sociais™®, e
Sodré elucida: em uma sociedade dividida em classes a populacdo se divide em classes
dominantes e dominadas. As classes dominantes ndo representam o povo € “nem sempre
representam a nacdo, embora detenham o poder, dominem o Estado, e proclamem a sua
identidade com o que é nacional” (SODRE, 1978, p.192). Assim, a questdo do interesse
nacional muitas vezes é confundida com o interesse da classe dominante. Na Histéria Nova
do Brasil, o povo era a classe que representaria 0s interesses nacionais: a nacdo. No
nacionalismo da obra haveria a possibilidade de o Brasil superar o que era colonial,

realizando-se como nacao:

O nacionalismo nasce da necessidade de compor um novo quadro, conjugando
interesses de classe, reduzindo-os a um denominador comum minimo, para a luta em
defesa do que é nacional em nds. E o imperativo de superar a contradicdo entre a
burguesia nacional e a classe trabalhadora que adota 0 nacionalismo como expressédo
oportuna de uma politica. E a compreensdo de que s6 passando a segundo plano,
sem nega-la ou obscurecé-la, a contradi¢do entre a classe que fornece o trabalho, e
que ganha em consciéncia cada dia que passa, e a classe que necessita realizar-se
pela capitalizacdo com o0s recursos nacionais e seu adequado aproveitamento,
poderemos subsistir como nacao que apresenta o nacionalismo como solugdo natural

164 «As classes compreendem as parcelas da populagdo que, por sua situacéo objetiva, tém interesses comuns a
defender, na decorréncia do ‘lugar que ocupam em um sistema de producdo (relagdes que, em grande parte,
ficam estabelecidas e formalizadas nas leis), pelo papel que desempenham na organizacéo social do trabalho e,
consequentemente, pelo modo e pela propor¢éo em que percebem a parte da riqueza social de que dispdem’”
(SODRE, 1978, p.191).
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e lhe da essa forca, essa penetragdo e esse poder catalisador que a simples
observacao registra (SODRE, 1978, p.181).

As classes dominantes no Brasil sdo apresentadas por Sodré (1978, p. 226) como a
“antinacdo”, que nega tudo o que ¢ nacional, “o interesse nacional, a riqueza nacional e a
cultura nacional”. O povo representaria o que existia de nacional, concepgdo presente na
Historia Nova do Brasil. Tudo o que atingia o poder dos latifundiarios e da burguesia, ambos
ligados ao imperialismo, era acusado como subversivo. Para libertar o Brasil do imperialismo

e do latifandio seria preciso realizar a Revolucgao Brasileira:

[..] significa afastar os poderosos entraves que se opdem violentamente ao
progresso do Pais, permitindo o livre estabelecimento de novas relagbes de
producéo, compativeis com os interesses do povo brasileiro; significa derrotar o
imperialismo, alijando sua espoliacdo econdmica e ingeréncia politica, e integrar o
latifundio na economia de mercado, ampliando as relacGes capitalistas; significa
politicamente, assegurar a manutencao das liberdades democréticas, como meio que
permite a tomada de consciéncia e a organizacdo das classes populares; significa
impedir que a reacdo conflagre o Pais, julgando rigorosamente as tentativas
libertadoras; significa, concretamente, nacionalizar as empresas monopolistas
estrangeiras, que drenam para o exterior a acumulacdo interna, as de servigos
publicos, as de energia e transportes, as de mineracgéo, as de comercializagdo dos
produtos nacionais exportaveis, as de arrecadacdo da poupanca nacional; significa a
execucao de uma ampla reforma agraria que assegure ao campesinato a propriedade
privada da terra e Ihe dé condi¢des para organizar-se econdmica e politicamente e
para produzir e vender a producdo; significa, consequentemente, destruir os meios
materiais que permitem ao imperialismo exportar a contrarrevolugdo e influir na
opini&o publica e na orientagdo da politica interna [...] (SODRE, 1978, p. 208).

O que diferenciava o processo da Revolucdo Brasileira era que a classe dominante,
minoritaria, seria substituida por um conjunto que compreende 0 povo e que nao € uma classe
minoritaria, ndo sendo possivel para a burguesia que se integrava ao povo realizar uma
revolugdo com o apoio de todo o povo, conquistando o poder e depois alijando-o dele. Uma
revolucdo em que a burguesia ndo teria condi¢bes de proveito apenas para si. A continuacao
de uma estrutura colonial dependente de producdo ndo daria os tracos nacionais e nao
possibilitaria a superacdo desta estrutura (SODRE, 1973).

Assim, a Revolugdo Brasileira se colocava como um problema nacional, seria o
processo de desenvolvimento que alteraria toda a vida do Pais e repercutiria em todos 0s
setores, e 0 nacionalismo seria uma pratica politica adequada ao estagio da formagéo social
brasileira (SODRE, 1985):

N&o se trata, no nosso caso, de um nacionalismo que exacerba paixdes militares e
conduz a uma politica agressiva, nem de formas tendendo a autarquia e por isso
mesmo inexequiveis num mundo que se unifica a cada passo. Muito ao contrario,
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de nacionalismo que, ao mesmo tempo em que pretende valorizar o que é
especifico em nossa terra e em nossa gente, harmoniza-se com aquilo que pertence
ao dominio humano e internacional e conduz a associacdo, as boas relacfes, ao
equilibrio de interesses. Trata-se, em Ultima analise, de superar a estrutura colonial
de producédo, de torna-la nacional, isto é, de alterar o quadro em que o Brasil
permaneceu por séculos, seja como Colbnia seja como Pais politicamente
autdbnomo, de mero fornecedor de matérias-primas e alimenticias e mercados que
Ihe impunham os precos, e que se encarregavam de abastecer 0 mercado brasileiro
de bens de consumo, alguns elementares (SODRE, 1973, p. 199).

A revolucdo seria a transformacdo de uma estrutura econdmica colonial para uma
estrutura econdmica nacional. E justamente isto que a Historia Nova do Brasil propde em
cada monografia. As reformas sociais seriam o meio principal para fazer o Brasil avancar, a
sua conquista significaria a vitdria sobre o imperialismo, significaria também a emancipacéo
nacional e o desenvolvimento do Pais. Para Sodré, o que existia era uma cultura dominante e
uma cultura dominada, em que o Brasil ndo dispunha de povo consciente de suas
necessidades. O projeto Histéria Nova do Brasil enguadrava-se justamente neste aspecto,
buscando a participacdo do povo.

Os autores lutavam contra aqueles que tinham interesses ligados ao capital estrangeiro,
responsaveis pelos entraves a superacdo das condi¢bes de atraso em que o Brasil se
encontrava. O subdesenvolvimento, o analfabetismo, a miséria, as doengas, o atraso, a falta
das escolas, a “cultura alienada” eram consequéncias da permanéncia do latifindio e da
exploragdo pelo capital estrangeiro (SANTOS et al., 1965b). Portanto, consideravam-se como
aqueles que lutavam pela reforma social e estas representavam um certo tipo de aboli¢éo: a
superacdo do atraso brasileiro.

Posto isso, sugeria-se a reforma no &mbito educacional, em especifico do conteido da
disciplina de Histdria. O livro seria um dos objetos de luta, de divulgacdo de ideias —
possibilitava que diversas pessoas de distintos lugares, por meio de sua leitura, viessem
simultaneamente a imaginar a nacdo e principalmente lutar pela nacdo que era defendida por
seus autores. O uso do livro didatico, associado a palestras, seria um instrumento que
possibilitaria aos varios alunos, em seus respectivos bancos escolares, em diversas partes do
Brasil, imaginarem e aspirarem a uma nacao que lutava contra o imperialismo, em prol da
industrializacéo brasileira.

Uma simbiose entre marxismo e nacionalismo marcou 0s pressupostos tedricos da
Histéria Nova do Brasil, favorecendo um forte tom nacionalista na obra que revelava a
disputa politica do Brasil na década de 1960 (FERREIRA, 1998). Esta obra possuia uma
dimensdo politica, pois reivindicava reformas no ambito educacional, defendia a reforma

agraria, criticava o latifandio e a dependéncia econdmica externa brasileira. Esta dimensdo
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foi captada pelos setores conservadores da sociedade brasileira, incomodando-lhes a
possibilidade de concretizacdo de uma reforma de base popular, e a probabilidade de exemplo
para propostas futuras (MENDONCA, 2008, p.341), identificando assim o Instituto Superior
de Estudos Brasileiros (ISEB) e a Historia Nova do Brasil como centros de atuacdo de
comunistas, como expressdes do perigo ideoldgico de um governo de esquerda. Iniciou-se 0
periodo de perseguicdo, o ISEB foi invadido e depredado, e instaurou-se o Inquérito Policial
Militar que chegou a atingir o numero expressivo de 30 volumes (cada um contendo

aproximadamente 1.000 paginas).

3.2.1 PERSEGUICAO A UMA OBRA “SUBVERSIVA”

O cenario de vandalismo foi completo: rasgaram livros e quadros, estriparam
poltronas, quebraram mesas e cadeiras [...]. No departamento de Histéria, o que
nao foi destruido foi carregado, inclusive textos das monografias da Historia Nova
em elaborag&o (SODRE, 1986, p. 122).

A atividade intelectual, no contexto da ditadura militar, passou a ser definida pelos
inquéritos, que se igualavam aos Poderes Legislativo, Executivo e Judiciario. Pareceres
desfavoraveis a Historia Nova do Brasil, oriundos da Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), do Estado-Maior do Exército e do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB), juntamente com os editoriais dos jornais O Estado de S. Paulo, O Globo, Diério de
Séo Paulo, Revista Manchete expressavam o perigo de um governo de esquerda.

A Histéria Nova do Brasil foi recolhida, em alguns lugares queimada em praca
publica, e a partir de 1965 foi proibida a sua venda. Alguns dos autores do projeto foram
presos, outros exilados, sequestrados, humilhados, perderam os seus empregos e o direito de
exercer suas profissdes. Nunca, na Histéria do Brasil, a confecgdo de livros didaticos havia
provocado tantas represalias a seus autores.

O primeiro grande setor de oposi¢éo a colecdo foi a imprensa. O jornal O Estado de S.
Paulo dedicou cinco editoriais difamando a publicacdo, publicados nos dias 3, 4, 7, 11 e 14 de
marc¢o de 1964. No dia seguinte ao seu langamento, o primeiro editorial do jornal O Estado de

S. Paulo criticava a publicacéo:
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Com grande alarde o governo acaba de introduzir nos ginasios e colégios de todo o
Brasil a “Histéria Nova” de nossa Patria, colegcdo de brochuras encomendadas aos
escribas da “nova classe” comuno-peleguista [...] e ela apenas mereceria o aplauso
dos que desejam dar aos estudantes brasileiros livros baratos capazes de permitir
uma visdo correta do processo de nossa formacdo histérica [...]. Infelizmente o
objetivo da “Histéria Nova”, que o Sr Nelson Werneck Sodré e outros escreveram
para 0 Ministério da Educacdo, é bem outro; ndo se trata de dar continuidade ao
esforco de nossos maiores em prol da Liberdade e da Igualdade [...]. E uma Histéria
anti-Historia, a que estes corifeus do nacional-comunismo brasileiro pretendem
apresentar [...]. A “Historia Nova” é enquanto proposi¢cdo metodoldgica, velha de
um século — o0 que é grave para quem pretende inovar. E enquanto exposi¢éo, nao se
afasta de uma vulgarizacdo da Histéria Econdmica [...] (O ESTADO DE S. PAULO,
1964, “A nova Histéria 17, 3 de margo, p. 3).

Os autores eram acusados de produzir uma Histéria ideoldgica e uma falsa inovagéo,
ultrapassada em um século, na medida em que Saint Simon, no século XIX, ja teria afirmado
que “era chegado o tempo de escrever uma Historia em que se preocupasse mais com os fatos
coletivos do que com as a¢des dos grandes homens”; assim, acusados de copiar um intelectual
europeu, 0s autores seriam incoerentes em sua autenticidade nacionalista. Seria ainda uma
Histdria sem futuro, pois o passado nao tinha nenhum valor para o presente e o futuro nédo era
considerado como decorréncia do presente, uma Historia em que os homens pouco valiam.

No segundo editorial desse jornal, do dia 4 de marco de 1964, na pégina 3, nota-se a
critica ao uso obrigatorio da obra e a desvalorizagdo da Histdria tradicional:

A simplificacdo assume na “Histéria Nova” aspectos verdadeiramente calamitosos,
tendo-se em conta o carater obrigatorio do uso da obra e o publico ao qual se dirige
[...]. Os autores da Histéria nova ndo se aperceberam do erro de tudo interpretar a
luz de um marxismo que se transformou em economismo vulgar, nem do perigo de
estar criando, com seu insistente desprezo por tudo que é Histdria tradicional, numa
atitude ndo simpética pelos alunos, pelos livros em que se narre, singelamente, o dia
em que foi proclamada a Republica, ou em que se deu a Revolu¢do de 1930.
Investem como cavaleiros andantes contra 0s compéndios e manuais “cheios de
erros e simplificacdes grosseiras”, mas nada pem no seu lugar — a menos que uma
externa e presamente erudita interpretagdo dos fatos substitua com vantagem o
conhecimento deles prdprios [...]. A Histdria Patria faz-se assim sem mencao aos
fatos que todos os brasileiros deveriam saber. (O ESTADO DE S. PAULO, 1964,
“A nova Historia 27, 4 de margo, p. 3).

A obra era acusada de apresentar a Historia simplificada, com um economismo vulgar,
além de criticar a Historia tradicional, representada pela historiografia do Instituto Historico e
Geogréafico Brasileiro. Logo, critica-la era opor-se a autores consagrados, a perspectiva
historica que evidenciava os herois nacionais, a Historia “mestra da vida”, a heranca francesa
que colocava o Brasil no patamar das nagOes civilizadas. O tratamento linear concedido a

interpretagdo historica, a continuidade entre Brasil e Portugal, chocava-se com 0s interesses
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da classe dominante. Se a Historia Nova do Brasil ndo mencionava o que era primordial para

a Historia do Brasil, o editorial do dia 7 de mar¢co mencionava qual seria a sua utilidade:

[...] ela é a demonstragdo de um momento que no Brasil tudo virou ‘Ciéncia’ e em
que a Ciéncia, por exceléncia, longe de ser a Filosofia Positivista que informou
seguramente os professores do Sr. Nelson Werneck Sodré na Academia Militar, é
um economismo vulgar, em que tudo tem de estar relacionado com a economia sob
pena de ndo ser cientifico e estar a servico da ideologia do colonialismo [...]. O que
pretendemos ressaltar — e nesta posi¢do temos certeza de sermos mais modestos que
0s “bossa-nova” da Histdria do Brasil — & o risco que correrd novas geragdes a quem
o Estado entrega a prego infimo uma “Histéria Nova” chancelada pelo Ministério da
Educago, a qual prima sobretudo pela estreiteza da interpretagdo (O ESTADO DE
S. PAULO, 1964, “A nova Histéria 3”, 7 de marco, p. 3).

A defesa da Historia tradicional e a critica ao materialismo historico da colegdo foram
as énfases utilizadas pelos jornais da época para criticad-la. O quarto e o quinto editoriais do
mesmo diario de noticias julgava a monografia dedicada as invasdes holandesas, acusando 0s
autores de apresentarem uma associagédo erronea e exagerada entre os senhores-de-engenho e
o imperialismo, além de mencionarem que os latifundiérios apoiaram os holandeses para a

manutencdo de seus privilégios:

O tempo ndo existe para o Sr. Werneck Sodré e seus companheiros da — “Histdria
Nova do Brasil” — dai ter-se a impressdo ao ler-se o volume dedicado as “Invasoes
holandesas™, de que elas foram de curta duragéo, o suficiente para que as guerrilhas
se organizassem e destruissem pela fome a resisténcia dos holandeses, e para que 0s
latifundiérios, premidos pela cobranca das dividas contraidas com os holandeses,
passassem a formar no partido brasileiro [...]. O predominio na interpretacdo dada ao
fato é apenas a do vil interesse material — da parte dos senhores de terra bem
entendido [...] (O ESTADO DE S. PAULO, 1964, “A nova Histéria 4”7, 11 de
marco, p. 3).

No dia 7 de marco, conforme Sueli Guadelupe de Lima Mendonga (2006), o jornal O
Estado de S. Paulo publicava outro parecer desfavoravel, questionando a destinacdo de verbas
publicas a obra, pois ela foi publicada pelo Ministério da Educacédo, além de desqualificar os

autores da colecdo, deslegitimando também a cientificidade e qualidade da obra:

O Governo gasta o nosso rico dinheiro, ou nosso pobre dinheiro, em coisas como
esta (Histéria Nova) que tenho adiante de mim. E note bem, leitor, que a coisa que
me refiro ndo é inGtil. N&o. E nociva. N&o creio que chegue a plasmar uma nova
alma brasileira como pretendem o0s seus autores, nenhum dos quais conhe¢o com o
nome de historiador; mas pode fazer mal a muito mogo despreparado, a muito rapaz
ressentido, a muita moca freira e sem namorado (O ESTADO DE S. PAULO, 1964,
apud MENDONCGCA, 2006, p. 336).
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O jornal tentava incessantemente ndo deixar margem de ddvida quanto a qualidade
duvidosa da obra, utilizando o termo “nocivo” e outros mais pejorativos para desqualifica-Ia,
e como se ndo bastasse, de inutil a obra viria a ser nociva. E importante ressaltar que ao
criticar o contetdo da obra didatica — Historia Nova do Brasil —, destinada a sala de aula e ao
ensino de Histdria, concebe-se o0 uso do livro em sala de aula excluindo a responsabilidade do
professor em instruir o seu uso, concebe-se também o leitor do livro como sujeito passivo, e 0
Seu uso como uma pratica de médo Unica. Desconsidera-se que o fato de o leitor ter liberdade
para fazer a sua leitura do livro e 0 seu uso em sala de aula ser de responsabilidade do
professor.

No dia 15 de marco de 1964, na pagina 12, O Estado de S. Paulo noticiava a
disponibilizacdo para venda nas livrarias do Rio de Janeiro, de cinco das dez monografias que
compunham a cole¢do Histéria Nova do Brasil, pelo preco de 150 cruzeiros™® cada unidade.
Publicava, juntamente com a noticia, um depoimento sobre a colecdo, de Eremildo Viana,
professor e ex-diretor da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,

intitulado “Obra de primarios”:

Foram editados com dinheiro do povo, para confundir o pensamento dos jovens
brasileiros. Se era pensamento das autoridades federais destinar o livro somente a
professores, sua elaboracdo ndo deveria ser entregue a alunos e professores mal
saidos dos bancos das faculdades, sem as condi¢Bes necessarias para produzir um
estudo sobre a Historia do Brasil, acrescentou o professor Eremildo Vianna.
Informa- se, ainda, que um dos autores da Historia nova, o estudante Joel Rufino dos
Santos, foi reprovado em Histéria da Idade Média, na Faculdade Nacional de
Filosofia (O ESTADO DE S. PAULO, 1964, “Obra de primarios”, 15 de marco,
p.12).

Novamente questionava-se 0 uso de verba publica, e desqualificavam-se pessoalmente
0s autores, com a informagéo, por exemplo, de que um deles havia sido reprovado em uma
disciplina na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Gustavo Corg&o*®,
no dia 14 de marco de 1964, em outro editorial do jornal O Estado de S. Paulo, afirmava

sobre a colecao:

165 Cada unidade da primeira edicdo foi vendida a 150 cruzeiros, enquanto cada unidade da segunda edico foi
vendida a 10 mil cruzeiros.

166 No inicio dos anos 1960, Gustavo Corgéo era um dos grandes lideres do movimento leigo catélico ao lado de
Alceu Amoroso Lima. Apoiou o regime militar na imprensa e nos meios catdlicos. Cor¢do valeu-se da ameaca
comunista para legitimar e fundamentar a deposicdo de Jodo Goulart (PAULA, 2012). E provavel que 0s
editoriais do jornal O Estado de S. Paulo possam ter sido, todos, escritos por Cor¢do, na medida em que muitos
ndo foram assinados.
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E a intengéo de associar, desde os bancos escolares, “as declaracdes de dirigentes de
nacbes”, com a “atuacdo concreta dos grupos econdmicos”, o desejo de inculcar em
adolescentes que o0s senhores-de-engenho sdo colaboradores do imperialismo
estrangeiro a tentativa de inocular na juventude a ideia de que “passamos das maos
dos holandeses para o dominio da Inglaterra, até o século XX, quando entrariamos
na era do imperialismo norte-americano”, que faz os autores dessa nova Historia
contarem com intencdo propositadamente maliciosa as coisas as meias, carregando
tintas aqui, suavizando acola (O ESTADO DE S. PAULO, 1964, “A nova Histdria
57, 14 de margo, p. 3).

A colecdo também foi alvo de criticas de Carlos Lacerda em publicacdo na Revista
Manchete, no dia 4 de abril de 1964, indicando que a obra ndo estava limitada a afrontar
apenas os interesses académicos, sobretudo do Instituto Historico e Geografico Brasileiro
(IHGB), mas também politicos, das classes dominantes: “ja estdo reescrevendo a Historia do
Brasil. Daqui a pouco a nossa Historia ndo terd datas nem nomes, nem batalhas, nem
episodios. SO terd ideologia — a rigida ideologia totalitaria que os comunistas querem impor a
juventude” (REVISTA MANCHETE, 1964, apud COSTA PINTO, 2006, p. 353).

Atendendo a um apelo de 10 de marco de 1964, da Diretoria Central da Liga da
Defesa Nacional, o IHGB — centenaria instituicdo responsavel pela primeira
institucionalizacdo da memoria nacional, uma memoria que a Histéria Nova do Brasil
pretendia superar — com o aval do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), publicou um
parecer no final de maio e aprovado no inicio de abril de 1964, tendo por relator Américo
Jacobina Lacombe e assinado por Wanderley Pinho, Marcos Carneiro de Mendonca e Herbert
Canabarro Reichardt®®’.

Assim, travou-se um duelo entre duas historiografias: a do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB) e a dos autores da Histéria Nova do Brasil. Os censores do
instituto vetavam a intengdo dos autores da obra em intervir na memaria nacional por meio de
livros didaticos. Posteriormente, o parecer seria utilizado como documento de acusacao contra
os autores da edicdo nos Inquéritos Policiais Militares (IPMs) do ISEB e da Historia Nova,
definida como obra conspiratoria.

Lacombe iniciou o parecer desqualificando a validade cientifica da obra, declarando
que a Historia Nova do Brasil era apontada por seus autores como obra coletiva, mas que na

sua acepcdo apenas o general Nelson Werneck Sodreé teria uma obra ponderavel, porém os

167 Conforme Maranhdo (1994, p. 22), Américo Jacobina Lacombe foi dirigente integralista e sua familia era
ligada & mineradora Paranapanema, “autora de campanhas difamatorias contra a soberania nacional e contra os
interesses de nosso povo, particularmente dos direitos dos povos indigenas”. Wanderley Pinho era um
historiador ligado a oligarquia baiana e defensor do latifandio.
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demais autores eram apenas alunos da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil.

Em seguida atacava a organizacdo, publicacdo e distribuicdo da colecdo por meio de
orgdos do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC); e complementava afirmando que a obra
teria sido patrocinada pelo Decreto do governo federal n.° 53.583, de 21 de fevereiro de 1964
(D.O. de 24 de fevereiro de 1964), que dispunha no art. 2.° que os livros didaticos editados
pelo MEC seriam obrigatoriamente adotados pelos estabelecimentos de ensino (LACOMBE,
1964, grifo do autor). Ao relatar a obrigatoriedade do uso dos livros, questionava a
incoeréncia do decreto em relacdo a Lei de Diretrizes e Bases, que determinava ampla
liberdade didatica:

Quer pela sua orientagdo doutrinaria, extremamente facciosa, quer pelas faltas
graves de apresentagdo, os fasciculos da denominada Histéria Nova ndo mereciam
sequer uma recomendacao das autoridades educativas do Pais.

Muito menos mereceriam 0s privilégios que obtiveram da administracdo e que
devem ser urgentemente cancelados em beneficio da educacéo livre e democrética
(LACOMBE, 1964, p.301, grifo do autor).

Lacombe relatava que o objetivo dos autores das monografias era “elevar e aperfeigoar
didaticamente” os compéndios brasileiros, porém ele seguia afirmando que o projeto estava
“longe de alcancar tdo alto objetivo”, uma vez que apresentava teses com “parcialismo
flagrante na interpretacao dos fatos”, cometendo “engano e deturpagdes imperdoaveis da parte
de quem se prop0e a corrigir e emendar mestres consagrados” afiliados ao instituto (1964, p.
285).

Continuava afirmando que o parcialismo com que os autores encaravam todos os fatos
derivava da “aceitagdo primaria das teses marxistas, ainda que ndo mencionem nunca
expressamente os seus grandes doutrinadores”, no qual as premissas do materialismo historico
eram dadas como aceitas, como se fosse um “axioma historico” que pudesse ser aplicado em
todos os trabalhos com rigor. Deste modo, Lacombe destacava que a interpretacdo cientifica
utilizada pelos autores era o materialismo histérico, que priorizava 0S processos
socioecondmicos para a explicacdo histdrica, estudo de ciclos econémicos, desenvolvimento
da economia com linguagem economicista ou socioldgica, uma analise histdrica condicionada
a luta de classes e aos modos de producéo.

Na acepgdo de Lacombe, os autores da Historia Nova do Brasil anulavam a
personalidade humana nos fatos historicos com extrema simplicidade, relegando a acéo

humana a um plano totalmente infantil:
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Mais materialistas que Marx, os nossos dialetas-historiadores vdo as extremas da
interpretacdo dialética e varrem da Histdria do Brasil a influéncia de qualquer
personalidade, qualquer corrente, qualquer fator que ndo seja exclusivamente
mercantil. Ndo ha nenhuma revelagdo de espirito, nem de arte, que nédo derive ja ndo
dizemos de uma base econdmica, mas de um negécio (1964, p. 291).

Lacombe afirmava ser impossivel enumerar as falhas da colecéo e seguiu descrevendo
dezenas de erros dos autores, como enganos de nomes e datas, distor¢Ges cronoldgicas e
infidelidades a ortografia do texto transcrito, deslizes de linguagem em que a ortografia ndo

obedecia as normas oficiais:

Empreendimento destinado a corrigir e obstar os maléficos efeitos dos compéndios,
¢ natural que a Historia Nova fosse um modelo de seriedade nas citagBes e de
critério na escolha das fontes. E, porém, lamentavel que sejamos obrigados a
assinalar tantas falhas bibliogréaficas e de técnica historiografica (1964, p. 298).

Ao escrever um parecer que seria publicado na revista responsavel pelo elogio a

colonizacdo portuguesa e a construcdo da memdria nacional brasileira, que agora era
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combatida pelos autores da Histéria Nova, Lacombe™" mencionava que a cole¢do apresentava

afirmagdes politicas que visavam a despertar um falso sentimento patriético. Se o sentimento
patriotico despertado pela Historia Nova era falso, implicitamente pode-se entender que o
verdadeiro era o do instituto. Assim, criticava como a questdo da Independéncia do Brasil foi

abordada nos volumes:

A Histdria do Império é realmente maltratada no resumo que se oferece aos futuros
mestres. A comegar pela negacdo da prdpria Independéncia [...]. Ora, realmente
independente, no sentido de dispensar a colaboracdo de outros paises para viver, ndo
é nenhum pais do mundo. O Brasil teve a independéncia politica como tiveram todos
0s outros paises contemporaneos, e dela se valeu tanto ou mais que outros da
América e da Europa. Os livros ndo podem deixar de consignar o que ocorre em
toda a bibliografia. Mas ninguém sustentou que essa independéncia fosse total e

188 Em artigo, “Heuristica da Histéria do Brasil”, publicado no Boletim de Histéria, Américo Jacobina
Lacombe defendeu a necessidade de que em curso superior de Histéria o professor mencione alguns importantes
arquivos e centros de atividades historicas, bem como os principais vultos da ciéncia histérica no Brasil, que na
sua acepcdo foram: Francisco Adolfo Varnhagen, Jodo Francisco Lisboa, Joaquim Caetano da Silva, Abreu e
Lima, cbnego Joaquim Caetano Fernandes Pinheiro, Capistrano de Abreu, Joaquim Nabuco, Manuel de Oliveira
Lima, Rocha Pombo, Roberto Southey, Fernand Denis e Von Martius, entre outros. Por fim, encerrou o seu texto
com um grande elogio ao Colégio Pedro I1: “Desde o tempo do Império, o ensino da Historia havia tido um nivel
excepcional no nosso estabelecimento-padrdo de ensino secundario, o Colégio Pedro Il, que, conferindo o
bacharelado em ciéncias e letras, exerceu, por muito tempo, as fun¢des de uma Faculdade de Letras. A galeria de
professores de Histéria do Colégio Pedro Il é das mais honrosas para as nossas tradi¢des culturais. Antonio
Gongalves Dias, Joaquim Manuel de Macedo, bardo do Rio Branco [...]” (LACOMBE, 1959, p. 38).
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imediata, nem que ela fosse uma aquisicdo definitiva, que ndo exigisse permanente
vigilancia (LACOMBE, 1964, p. 294).

O parecer era concluido em tom de denuncia, condenando definitivamente a colecéo,
responsavel por “deformar a mentalidade juvenil com conceitos erroneos e falsos”;
desqualificava o “culto civico e deslustrava os mais memoraveis fatos da nacionalidade”
(LACOMBE, 1964, p.301), confrontava a Lei de Diretrizes e Bases e, portanto, o principio da
liberdade, além de apresentar propésitos comunizantes e subversivos do governo deposto (o
governo de Jodo Goulart).

Em setembro de 1965, Nelson Werneck Sodré responderia a Americo Jacobina
Lacombe por meio da Revista Civilizagdo Brasileira, texto que foi integrado ao seu livro
Histdria da Historia Nova, publicado em 1986. Sodreé iniciava a defesa da obra questionando

a sua significancia:

Sobre essa coisa desimportante, errada, desqualificada, manifestaram-se, em
“pareceres”, o Estado Maior do Exército, o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro, a Comissdo Nacional do Livro Didatico, etc. E muita forca para tanta
fraqueza. Além disso, prenderam duas edigBes dela, a oficial e a particular, exilaram
ou prenderam 0s seus autores, e muita coisa mais. Parece, pois, que a obra néo é
assim tdo insignificante. Apresentava-se contra essa droga, finalmente, a centenéria
instituicdo do cdnego Januario, em documento assinado por Wanderley Pinho,
cronista dos saldes da monarquia, Marcos de Mendonca, goleiro do Fluminense
Futebol Clube e um certo H. Canabarro Reichardt, que deve ser pseuddénimo de
algum enfermo do espirito, pois, aos desmandos do relator Lacombe, fazia timbre
em acrescentar xingamentos proprios (1986, p. 142).

Seguia, enfurecido, corrigindo Lacombe ao referir-se aos co-autores da Histéria Nova
do Brasil ainda na qualidade de estudantes, uma vez que autores com Pedro Celso Uchoda
Cavalcanti Neto e Pedro de Alcéantara eram professores de Historia diplomados. Também
negava que a filosofia que presidia a interpretacdo cientifica dos fatos historicos utilizada por

eles era 0 materialismo histérico, e afirmava:

[...] o fato é que a Historia Nova do Brasil ndo o adota, e isso derivou de deliberado
proposito, e ndo do desejo de agradar Lacombe. Ele sabe disso, pois, adiante,
explana longamente o que, no seu entender, € o materialismo historico, mas agora
para provar que os autores o aplicaram mal. Estes simplesmente ndo o aplicaram
(1986, p. 143).

Sodré ainda assegurava que 0 que Lacombe explicitava era o Gbvio, e este até 0s

autores estavam de acordo com suas observacdes, pois era 0 6bvio. Porém, assumia que
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diversas criticas feitas por Lacombe aos autores realmente tinham fundamento, uma vez que
estes escreveram 0 que acreditavam encontrar em suas investigagdes, como o fato de que o
Descobrimento do Brasil foi uma circunstancia da empresa mercantil ultramarina. E sobre a
critica realizada em relacdo a Independéncia do Brasil, Sodré respondeu, insinuando que

Lacombe era um monarquista:

H4&, entretanto, um ponto que merece ser colocado de publico: Lacombe critica
duramente a expressdo utilizada pelos autores, Independéncia de 1822, acoimando-a
de “indefinivel”. Ele bem sabe que a expressdo € definida, e compreende
perfeitamente o sentido dela. Quando a utilizam, os autores adotam uma posicdo
politica — que nada tem com o materialismo histdrico, alids. Quando a estranha,
Lacombe adota outra posicéo politica, a oposta. E natural. Ndo calculam os leitores
quantos professores de Histéria do Brasil ou autores de livros sobre a matéria séo
monarquistas entre n6s (1986, p. 145).

Sobre as paginas de erros na colecao detalhados por Lacombe, Sodré confirmava-as e
avisava ao relator que os autores agradeceriam o seu trabalho se este ja ndo tivesse sido
realizado para a edicdo comercial. Porém, a segunda edicdo da Histéria Nova do Brasil
chegou ao grande publico com diversos erros na escrita, o que demonstra que Lacombe tinha
razdo quanto a escrita.

E em relacdo a Lei de Diretrizes e Bases, Sodré afirmava que as monografias ndo eram
obrigatdrias e que nem a lei nem os professores determinavam assim. Em conclusdo, o autor

deixou o seu recado:

Lacombe escreveu sua infamia numa revista lida por trinta mil pessoas; eu lhe
respondo em outra lida por cem mil pessoas. Ndo voltarei, pois, ao assunto.
Lacombe estd morto: sobrara dele o que aqui ficou registrado, e nada mais. Que
repouse em paz. Triste ironia do destino, que pretendeu fazer critica de obra
cientifica a quem apenas estava destinado a ser encarregado de IPM! (SODRE,
1986, p. 147).

Nelson Werneck Sodré havia publicado sua resposta ao parecer do Instituto Historico
e Geografico Brasileiro (IHGB) em 1965, porém no ano anterior, o autor havia sido
interrogado a respeito da extensdo das atividades didaticas do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB) e era acusado, dentre outras coisas, de abandono de emprego no instituto,
local invadido, depredado e extinto por ato oficial. O parecer do IHGB teria sido fundamental

para a proibicao e perseguicdo dos autores da obra.



149

Nos ultimos dias de maio de 1964, Werneck Sodré foi preso e, posteriormente,
libertado em julho, mas chamado para depor em Inquérito Policial Militar do Instituto

Superior de Estudos Brasileiros (ISEB):

Posto em liberdade, cabia-me retornar as atividades normais de escritor. As de
professor me estavam vedadas pelas novas normas “culturais”. Havia, ainda, que
acudir aos companheiros, co-autores da Histéria Nova. Sem o ISEB, sem direitos
autorais, estavam reduzidos a situacdo dificilima. A saida natural foi prosseguir no
lancamento da Histéria Nova, agora com editor particular, ja que foram extintos os
volumes do Ministério da Educacdo e Cultura. Porque — este é 0 nosso orgulho — 0s
exemplares da Histria Nova sdo disputados onde se encontram (SODRE, 1986,
pp.124-125).

Em liberdade organizou, por meio de contrato realizado com a Editora Brasiliense de
Sdo Paulo, a publicacdo da segunda edicéo, que compreenderia seis volumes. Foram langados,
em marco de 1965, os volumes | e IV, e em Sao Paulo pagava-se dez mil cruzeiros para obter
cada volume.

A segunda edicdo ndo ficaria impune da perseguicdo e também ganharia as paginas
dos jornais. Com apenas dois meses em circulagdo, no dia 31 de maio de 1965, o jornal
Ultima Hora anunciava em seu Noticiario intitulado “Repudio Geral & Apreensao de livros”, a

apreensdo de livros, dentre eles a segunda edicéo da Histéria Nova do Brasil:

A apreensdo de grande quantidade de livros, em diversos Estados, sob a alegacdo de
que séo obras “subversivas”, provocou, ontem, a revolta dos circulos intelectuais do
Pais, que classificam o fato como “um rapido caminho para a ditadura, uma
violéncia & Constituicdo e uma acdo coerente com o clima de ilegalidade em que
estamos vivendo” [...]. Do escritor Nelson Werneck Sodré, general reformado do
Exército brasileiro, foram apreendidos “Histéria Nova do Brasil”, que ele apenas
coordenou e “Histéria da Burguesia Brasileira” (ULTIMA HORA, 1965, “Reptdio
Geral a Apreensao de livros”, 31 de maio, p.1).

No dia 21 de junho de 1965, o Jornal Ultima Hora anunciava que o general Sodré no

temia a prisdo:

O escritor e general Nelson Werneck Sodré declarou ontem que aguarda
tranquilamente em sua residéncia, sem temer, a possibilidade de prisdo, a
convocacéo para depor no IPM do ISEB ou do Partido Comunista. Acrescentou que
a apreensao da “Histéria Nova do Brasil”, obra por ele coordenada, “trata-se de um
flagrante de ilegalidade, contra o qual agiremos na justica” (ULTIMA HORA, 1965,
“General Sodré ndo teme prisdo”, 21 de junho, p. 3).
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O jornal também informava que o depoimento de Nelson Werneck Sodré nos IPMs era
uma das condigdes impostas pelo general Edson de Figueiredo para a libertacdo de Pedro de
Alcéantara Figueira, Mauricio Martins de Mello e Joel Rufino dos Santos, co-autores da
Histdéria Nova do Brasil, que estavam presos sob o regime de incomunicabilidade e que até o
momento ndo haviam prestado depoimento, pois as autoridades do Inquérito Policial Militar
queriam ouvir em primeiro lugar Nelson Werneck Sodré, considerado pelo general Edson de
Figueiredo como ‘0 mentor espiritual da Historia Nova do Brasil”. O jornal ainda noticiava
que o depoimento de Werneck Sodré ndo havia sido tomado porque o major Cleber Bonecker
estava conseguindo informacgbes “altamente comprometedoras sobre o autor” (ULTIMA
HORA, 1965, “General Sodré ndo teme prisdo”, 21 de junho, p.3).

Mauricio Martins de Mello*®® foi chamado, no dia 26 de maio de 1965, para depor no
Inquérito Policial Militar (IPM) do ISEB e desapareceu. No dia 30 do mesmo més, Pedro de
Alcéntara Figueira compareceu a sede do IPM do ISEB e também desapareceu. Joel Rufino
dos Santos, que havia se exilado na Bolivia e depois no Chile, ao regressar ao Brasil foi preso
no dia 7 de junho de 1965 (SODRE, 1986).

No dia 26 de junho, o Correio da Manha informava que os escritores haviam sido
detidos pelo coronel Gerson de Pina, e depois transferidos ao major Cleber Bonecker, que os
submeteu “a um tratamento psicolégico”, transformando-os em “verdadeiros farrapos”
(SODRE, 1986, p. 134). Em um pedaco de papel, Joel Rufino dos Santos e Pedro de
Alcéantara Figueira denunciaram as agressfes na prisdo, que foram publicadas no Correio da

Manhd no dia 27 de junho de 1965. Assim segue o relato de Joel Rufino dos Santos:

Desde o dia 7 de junho, quando fui preso, tem-se passado o0 seguinte: ao responder
ao IPM do ISEB, fui insultado e meu filho pelo tenente Gustavo, daquele IPM. Dias
antes, esse tenente foi a casa de minha mée, ameacando-a de prisdo. Do IPM do
ISEB fui, no mesmo dia, levado preso aos berros e palavrdes (preto, comunista,
cafetdo, etc.). Antes de falar, recebi do major Bonecker um tapa e 0 aviso de que
“estava ali para dizer o que ele queria” pois “este inquérito é de homem”. Durante o
interrogatério, fui ameacado de ser mandado para a Ilha Grande, de ndo poder
dormir, de receber ordem unida de madrugada, de ser recolhido ao xadrez da PM,
onde seria violentado. Minha mulher foi ameacada de ser demitida do emprego
(estadual) por ser minha esposa (SANTOS, 1965, apud SODRE, 1986, p. 135).

169 Ao comentar o habeas corpus concedido, no dia 7 de julho de 1965, ao co-autor Mauricio Martins de Mello,
0 ministro Ribeiro falou sobre a Historia Nova: “¢ um livro sério e bem escrito, pois comenta com honestidade
0s acontecimentos histdricos. Hoje se estuda observando fatos e ndo decorando datas e nomes. Se existe crime, é
0 da prisio destes homens que ndo cometeram crime algum” (RIBEIRO, 1965, apud SODRE, 1986, p. 139).
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Apbs a dentncia de Joel Rufino'™, seguia-se a de Pedro de Alcantara Figueira, que
apos ficar duas semanas em total incomunicabilidade, podia receber por apenas 30 minutos
sua esposa e sua mae, exceto jornais e revistas (SODRE, 1986, p. 135).

No dia 29 de junho de 1965, na pagina 8, conforme Nelson Werneck Sodré (1986, p.
136), o jornal Correio da Manhd noticiava a apreensdo nas livrarias, pelos agentes do
Departamento Federal de Seguranca Publica do Estado de S&o Paulo, na tarde do dia anterior,
de todos os exemplares da colecdo lancados pela Editora Brasiliense. Informava também que
o confisco dos livros se estenderia a todo o Estado de Sdo Paulo. Assim, a colecdo ficou
apenas dois meses em circulagdo em decorréncia de um mandado de busca e apreenséo,
assinado pelo coronel Gerson, expedido e entregue a Editora Brasiliense.

No dia 29 de junho de 1965, o Correio da Manha publicava novo depoimento de

Mauricio Martins de Mello:

No dia 26 de maio [...] fui interrogado varias vezes pelo referido militar, sofrendo, a
partir de entdo, tremenda coacdo moral e psicolégica, que se traduzia por ameagas a
minha integridade fisica, e um tratamento, por vezes, de baixo caldo, que feria meus
principios de comportamento social. No dia 27, fui interrogado varias vezes, com 0
mesmo procedimento e promessas de que seria “transformado num farrapo
humano”, sendo esbofeteado a noite desse dia, para que revelasse fatos, além
daqueles que ja havia reiteradamente declarado em interrogatorios anteriores. No dia
28, finalmente, prestei depoimento. O clima criado pelo terror psicolégico e pela
total incomunicabilidade que me foi imposta, foi ativado com novas ameacas de
tortura, que iam desde o pau-de-arara a aplicacdo do chamado telefone, além de
insinuagdes de que seria recolhido a uma cela de presos comuns, onde seria
seviciado. Moralmente e psicologicamente abatido, assenti em prestar depoimento
onde minhas palavras eram deturpadas de seu verdadeiro sentido, visando a
implicar-me e conseguir uma pega de acusacao do professor Nelson Werneck Sodré,
como “doutrinador de marxismo e comunismo”. Coagido a declarar que “ndo havia
sido coagido”, assinei o depoimento (CORREIO DA MANHA, 1965, apud SODRE,
1986).

170 Casado e com um filho a caminho, Joel Rufino dos Santos ia completar 23 anos quando exilou-se por quatro
meses na Bolivia. De 14 partiu para o Chile de trem, ficando hospedado na casa do poeta Pablo Neruda. Ainda na
casa do poeta, o autor almogou ao lado de Pelé e em conversa falou como era “ser comunista, exilado sem grana,
filho e mulher distantes” (SANTOS, 2008, pp. 21-22). No come¢o de 1965, Joel Rufino resolveu retornar ao
Brasil, momento em que respondeu ao Inquérito Policial Militar da Histdria Nova do Brasil. O filho de Joel
Rufino nasceu no dia 26 de outubro de 1964 e foi batizado com o nome de Nelson, em homenagem a Nelson
Werneck Sodré (SANTQS, 2008, p. 20). Em seu livro “Assim foi (se me parece): livros, polémicas e alguma
memoria”, em que aborda memorias e fatos vivenciados por Rufino, pode-se encontrar referéncias ao projeto
Historia Nova do Brasil, ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), a Faculdade Nacional de Filosofia
(FNFi) e em especial ao intelectual Nelson Werneck Sodré: “O que entendo por mestre ¢ um sujeito sabio e
respeitoso que se responsabiliza por um iniciante em tal ou qual oficio — e a atividade intelectual, quando levada
a sério, ndo passa de um oficio [...]. Neste sentido, posso dizer que o meu foi Nelson Werneck Sodré. Com muita
frequéncia, quatro décadas depois, ainda me pergunto o que ele faria em dada situagdo, o que diria sobre
determinado problema — tedrico ou da vida pessoal [...]. O mestre, agora ndo existe mais, se transformou para
mim em compéndio de vida” (SANTOS, 2008, p.180).
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Em 6 de julho de 1965, o mesmo jornal publicava uma nota em que um oficial do |
Exército desmentia as denuncias feitas pelos professores (SODRE, 1986). No dia 13 de
agosto, apds ser libertado, Mauricio Martins de Mello compareceu novamente ao Inquérito
Policial Militar (IPM) do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), retornando no dia
seguinte para depor sobre a Historia Nova do Brasil (SODRE, 1986).

O ministro Paulo de Tarso Santos foi indiciado em varios inquéritos policial-militares
(IPMs), sendo questionado sobre a Histdria Nova do Brasil, mas ndo pdde respondé-los por
ndo ter lido nenhuma das monografias. Em entrevista a Sueli Guadelupe de Lima Mendonca

no dia 7 de agosto de 1989, o ex-ministro da Educacéo recordou sobre a colecdo e os IPMs:

Eu ndo participei da elaboracdo desse projeto. Eu mal vi esse projeto ser elaborado.
O que me lembro é que o Pontual me levou ao Ministério o primeiro volume da
colegdo quando apareceu. E eu folheei esse volume nas vésperas da minha saida do
Ministério. Depois verifiquei que nem sequer o meu nome consta na colegdo
(SANTOS, 1989, apud MENDONGCA, 1990, p. 23).

Trinta anos depois, em 1993, Joel Rufino dos Santos relataria no livro “Histdria Nova
do Brasil (1963-1993)”, uma de suas prisdes como co-autor da Historia Nova, e assim se deu

o peculiar episodio:

Numa das minhas prisdes (1966 ou 1967) como co-autor da Histéria Nova, um
jovem tenente me retirara da cela para cortar o cabelo. O barbeiro, senhor idoso,
civil, quis saber a razdo de eu estar ali: “E discipulo do general Werneck Sodré”,
explicou o tenente. O barbeiro insistiu: “Mas o que tem a ver?” O oficial pareceu se
perturbar: “Querem mudar toda a Histéria.” “Mudar como?”, tornou o senhor. O
tenente, ja4 de mau humor: “Por exemplo: escrevem que Pedro Alvares Cabral era
viado.”

O episddio miudo, quase anedota, prova que na contra-agitacdo também havia
simplificacdo, ingenuidade e radicalizacdo. A mesma onda arrastava todos, com
significados opostos. A Histéria Nova foi brandida na televisdo, poucos dias antes
do golpe, como prova de comunicagdo do ISEB. Teriamos escrito, num de seus
volumes, que Caxias, “defensor do imperialismo e do latifandio”, estuprara a prépria
av0. Na verdade, o mais préximo disso que escrevemos (ndo do crime sexual, é
claro) estd na Introdugdo do volume 7 (Da Independéncia & Republica) (SANTOS,
2008, p. 62, grifo do autor).

Este mesmo episodio foi publicado no dia 26 de junho de 2011, sob o titulo “Quando
Cabral era gay”, na Folha de S. Paulo. Apos 47 anos, a Historia Nova do Brasil era
apresentada como uma raridade que poderia ser encontrada em “sebos”; Joel Rufino dos
Santos relatava o fato e evidenciava que a Historia Nova ndo fora ideia de Sodré, mas sem ele
ndo teria existido, uma vez que os autores eram estudantes, enquanto Sodré era historiador

consagrado.
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Sodré estava seguro de que a Historia Nova do Brasil foi um pretexto utilizado pelas
forcas reacionarias para atingir o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB):
“exemplares das monografias da Histéria Nova foram exibidos na televisdo, conhecida por
virago, como material subversivo; recibos de pagamentos de direitos autorais foram
reproduzidos em notdria revista de escandalo como prova de corrupgio” (SODRE, 1986, p.
122).

Com os autores presos ou exilados e a colecdo perseguida, a Historia Nova do Brasil
pereceu. Ela foi, juntamente com o Instituto Superior de Estudos Brasileiros, um projeto
politicamente derrotado assim que se instaurou o regime militar. E seus autores nédo

conseguiram concluir a Revolugéo Brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s trinta anos da sua publicagdo, Claudio Giordano, por meio da Cole¢do Memoria,
reuniu novamente os seis autores do projeto para fazer um balan¢o da cole¢do. Giordano
evidenciou que foi dificil conseguir seus depoimentos, uma vez que alguns resistiram em
falar.

Em depoimento, Joel Rufino dos Santos afirmou que ele e seus colegas possibilitaram
acOes além dos muros do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), como um curso no
Sindicato dos Metalurgicos e a publicacdo da Historia Nova do Brasil. Para o autor, a colecédo
teve como método o materialismo histérico — embora Sodré negasse a sua utilizacdo — e s
poderia ser compreendida enquanto pertencente ao ISEB. Ela integrava a “agitagcdo (na
acepcdo da ciéncia politica, ndo do senso comum) que caracterizou o governo Goulart” e a
luta organizada pelas reformas de base (SANTOS, 2008, p. 60); ademais, 0 instituto se
enquadrava no contexto de “simpatia com o ultimo Vargas, nacionalismo e agitacdo sindical”
(SANTOS, 2008, p. 64).

Quando leigos perguntavam aos autores o que era Histéria Nova do Brasil, Joel
Rufino afirmou que eles poupavam tempo e respondiam: “E a reforma de base no ensino de
Historia” (SANTOS, 2008, p. 58). Para Joel Rufino dos Santos, ela foi produto de um
momento historico e de um novo “contedido de ideias — assinalado pela emergéncia no Brasil
do materialismo historico” (SANTOS, 1993, p.17). Trinta anos depois, esse autor afirmava
que acabavam confundindo desejo politico com analise histérica, buscando orientar as lutas
sociais em uma nag¢do inconclusa. Finalizava afirmando que ndo eram mais “parceiros
intelectuais e politicos”, porém o espirito da cole¢cdo merecia viver.

Nelson Werneck Sodré (1993, p. 35) destacava que a colegdo “tocara em alguns calos
famosos e sagrados, inclusive a mafia do livro didatico, no caso, os compéndios oficiais e
adotados”, além de ser acusada de indigna de leitura. Diversos pareceres contra a obra foram
publicados, mas pode-se perceber que o que mais indignou Sodré foi o parecer de Américo
Jacobina Lacombe, publicado na revista do Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro
(IHGB), que para o autor foi o principal fator para sentenciar a obra e seus autores:

O que nos doeu, particularmente, foi o papel do Instituto Historico, veneranda
instituicdo do cbnego Januério, onde D. Pedro Il assistia solenemente as sessGes.
Conhecido integralista, antigo membro da Comisséo dos Quarenta, ou Conselho dos
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Quarenta, 6rgdo maximo da AIB (Acdo Integralista Brasileira), ramo nacional do
fascismo, arvorado em relator da comissdo nomeada por aquela instituicdo, lavrou
contra a Histéria Nova virulento “parecer”. Ele foi responsavel, consequentemente,
pela prisdo e pelo exilio e pela tortura de alguns de seus autores. Teve reconhecidos
0s seus méritos. E hoje membro da Academia Brasileira de Letras, além de Ihe
pertencer, como sinecura, parece que vitalicia, a direcdo de estabelecimento
conhecido porque nele residiu Rui Barbosa. Nao quero sujar esta edicdo
comemorativa do Histéria Nova, que se deve a iniciativa generosa de um homem
operoso, o editor Claudio Giordano, mencionando um nome que deveria estar na
sepultura honesta do esquecimento (SODRE, 1993, pp. 35-36, grifo do autor).

Pedro de Alcantara Figueira relatou que ele ainda ensaiava as primeiras tentativas de
“explicar a Historia de um ponto de vista nacionalista”, e na Histéria Nova do Brasil
tentavam aplicar esta interpretacdo, pretendendo representar o povo, em contraposicdo a

historiografia oficial que era representante da classe dominante:

Tinhamos a pretensdo de enxertar o nacionalismo no marxismo. Eramos fortes em
nossas inten¢fes nacionalistas, mas fraquissimos em marxismo. De resto, o
marxismo tem uma declarada vinculacdo com o proletariado, e o nacionalismo
nunca declarou a sua origem de classe. De qualquer modo, 0 marxismo declara-se
universalista e, portanto, exclui o nacionalismo por definicio (ALCANTARA
FIGUEIRA, 1993, pp. 37-38).

Para Alcantara Figueira, ao reduzirem o marxismo ao nacionalismo, acabaram ficando
“Orfaos tanto de Historia quanto de teoria” (1993, p.42). Isto explica o marxismo vulgar que
se encontra na obra. Conforme Cavalcanti Neto (1993, p. 55), eles viviam com a convicgéo
profunda de que o trabalho intelectual e a militancia politica eram uma coisa so:

Promoviamos intensa vida cultural, e fomos pioneiros em organizar congressos
nacionais de Centros de Estudos de Histdria, que comegaram a proliferar por todas
as universidades do Brasil. Os professores em resposta [...] organizaram 0 seu
primeiro congresso em Marilia [...]. Afinal de contas, como é que “pirralhos”, alguns
deles ainda ndo diplomados, ousavam afrontar o establishment universitario? Esta
“inveja” de nossas multiplas atividades precede a Historia Nova (CAVALCANTI
NETO, 1993, pp. 55-56, grifo do autor).

Ao afirmar que as atividades dos autores precedem a Histéria Nova do Brasil,
Cavalcanti Neto fortalece a hipdtese de que esta seria fruto do engajamento do movimento
estudantil da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil (FNFi da UB),
defendido por Costa Pinto (2006).

Para Mauricio Martins de Mello, a colecdo integrou, juntamente com a FNFi da UB,
um momento privilegiado para a cultura brasileira. A ideia dos autores da Historia Nova do

Brasil era escrever um livro didatico do ponto de vista nacionalista, mas pecaram ao enxertar
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0 nacionalismo no marxismo, pois 0 marxismo anula o nacionalismo por definicdo, e este foi
um dos grandes problemas da colecdo. Foi assim “uma utopia” que quase os sentenciou a
morte. Ela ndo foi mais reeditada, ficou “condenada ao esquecimento pela censura oficial ¢
pelo temor que esse texto parecia causar aos diretores... ¢ autores” (MELLO, 1993, p. 25).

Costa Pinto (2006, p. 357) explicita: “a esséncia do projeto era fazer do povo brasileiro
o principal personagem da evolugao historica da na¢ao”, que deveria ser ressaltada por meio
do acréscimo dos fatores de interesse mundial; assim seria possivel compreender a evolucéo
dependente da Histdria do Brasil.

Para Ricardo Maranh&o (1994, p. 23), a Histéria Nova do Brasil foi importante porque
encarou a Historia como tarefa politica “de um momento da modernidade brasileira, em que
se colocavam condicGes para uma luta politica de carater moderno e mais avancado das
classes trabalhadoras brasileiras”.

Na interpretacdo das historiadoras Lucia Maria Paschoal Guimardes e Nanci Leonzo
(2003, p. 249), a obra continha “uma ideologia marxista diluida numa cultura nacionalista,
onde se previa a alianca de uma burguesia nacional capaz de realizar-se como classe, aliada a
uma classe trabalhadora, da qual se cobrava a aquisi¢do de uma consciéncia politica”. Foi
inovadora no sentido de trazer em suas monografias uma revisdo de toda a literatura didatica
disponivel no periodo e determinantes econdémicas nos textos destinados as classes do ensino
secundario.

Essa inovacdo também foi destacada por Lucia M. Paschoal Guimaraes ([s.d], apud
DOMINGUES, 2004, p. 60), a qual afirmou que a Histéria Nova do Brasil representou
essencial avanco na historiografia do livro didatico, e a partir dela, “as determinantes
econdmicas dos processos historicos seriam definitivamente incorporadas aos contetdos dos
compéndios escolares”, em detrimento dos personagens, fatos e datas.

Na opinido de José Hondrio Rodrigues (1986, apud DOMINGUES, 2004, p. 60), o
projeto refletiu “um novo contetido de ideias assinalado pela emergéncia no Brasil do
materialismo historico”, ainda que sua utilizagdo tenha sido negada por Nelson Werneck
Sodré.

No entender de Petronio José Domingues (2004, p. 61), a colecdo foi concebida como
“ferramenta de educacao politica e canal impulsionador de mobilizagao de frentes populares
democraticas do Pais”, em defesa do nacionalismo como via de emancipacdo econémica e
superacdo das desigualdades intrinsecas a formagdo do Brasil, tendo como principal

peculiaridade a juncdo do nacionalismo & orientacdo marxista. Além disso, a colegdo tinha
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como papel elevar o “nivel de consciéncia de luta das massas e colaborar para mobilizar um
movimento politico capaz de desencadear a tardia revolugéo burguesa no Brasil”.

Mendonca (1990) postula que a obra de Nelson Werneck Sodré foi o matiz teorico
basico das monografias, havendo tanto na explicacdo como na divisdo dos temas, subitens e
palavras, uma identificacdo entre as analises de Sodré e da Histdria Nova do Brasil. A obra
teve em comum: a afirmacdo da existéncia do escravismo e do feudalismo no Brasil — sob o
aspecto de modos de producdo —; a defesa da transformacdo de uma economia tipicamente
agraria em industrial; a transicdo do trabalho escravo para o servil (escravismo para o
feudalismo), apresentado como regressao feudal, em que o trabalho livre teria retardado o
desenvolvimento da economia, buscando soluges na imigragdo. Ha ainda uma convergéncia
de analises entre as perspectivas dos problemas relacionados aos livros didaticos e o ensino de
Historia.

Os autores, utilizando o materialismo histérico, criticavam a Histdria oficial ensinada
nas escolas e elegiam o povo como personagem central da Histdria do Brasil, concedendo a
ele a funcdo de desempenhar o nacionalismo e promover o desenvolvimento de que o Pais
precisava para deixar a sua condi¢do de subalternidade e superar as barreiras do imperialismo.
Mas era preciso que 0 povo conhecesse 0 processo histérico brasileiro, para que este servisse
como ‘“‘elemento propulsor do engajamento na modificacdo da realidade” (LOURENCO,
2008, p. 393), e a forma em que o ensino vinha sendo transmitido ndo permitia a0 povo o
desempenho do seu papel dentro da sociedade. Entdo, os autores propunham uma funcgéo
social para a Historia — ela seria um meio de luta.

O que se tinha até 0 momento era uma historiografia orientada sob a 6tica de grupos
dominantes, era uma historiografia colonialista dos historiadores oficiais do Instituto
Histdrico e Geogréafico Brasileiro (IHGB). A Histéria Nova do Brasil utilizou o modelo
marxista para interpretar os fatos e incorporou o estudo de determinantes econdmicas nos
textos destinados ao ensino secundéario. Foi uma nova forma de analisar a Historia do Brasil,
uma analise que se opunha a proposta do IHGB, baseada na exaltacdo de personagens
historicos, fatos, nomes, datas, e no elogio da colonizacdo portuguesa. A Historia Nova
questionou a historiografia e buscou ser acessivel ao grande publico (professores e alunos) em
um momento em que a questdo do livro didatico era um dos grandes problemas do
movimento estudantil brasileiro.

A colecdo constituiu-se na produgdo de um conhecimento historico sobre o processo
de formacdo nacional que se contrapunha as interpretacGes das geragdes de historiadores

afiliados ao IHGB: se op6s ao projeto politico do instituto de construgdo da nacdo. Deste
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modo, buscou captar a Historia do Brasil sob uma oOtica peculiar, como instrumento de
conhecimento, de desmistificagéo de ideias conservadoras e de luta.
As monografias da colecdo diferenciaram-se dos livros didaticos da época porque se

incumbiram de:

[...] relacionar a Histdria do Brasil a Histdria internacional, mostrando a influéncia
dos acontecimentos internacionais no processo histérico do Pais; analisar a Historia,
considerando a estrutura econdmica, politica e social, mostrando que a Histdria é o
resultado da interagdo desses trés fatores e ndo da acdo de heroéis isolados;
estabelecer a relacdo entre passado/presente, mostrando a origem comum dos
problemas atuais com os do passado, bem como a necessidade de seu entendimento
visando a buscar solucées para os mesmos (MENDONCA, 1990, pp. 64-65).

A Histéria Nova do Brasil expds uma contribuic¢do singular, uma vez que no inicio da
década de 1960 suas monografias abordaram o0s acontecimentos histéricos do Brasil,
trazendo-o0s para a situacao atual (relacdo passado/presente). E também privilegiou o cenario
internacional, buscando ligar a Historia do Brasil a Historia Mundial, sendo uma inovacéo na
literatura didatica da época, “absolutamente ausente” nesse periodo (MENDONCA, 1990).

Acrescenta-se que a Historia Nova do Brasil inovou ao apresentar um projeto nacional
diferenciado do que estava imposto pelo Estado por intermédio do Instituto Histérico
Geografico Brasileiro e do Colégio Pedro I, imaginando uma nagdo que seria concluida com
a Revolucdo Brasileira. Assim, é possivel perceber na escrita das monografias a influéncia
profunda das obras de Sodré.

Neste sentido, o ultimo volume (V1) da segunda edicdo — que seria publicado e ndo
foi em decorréncia da perseguicdo que sofreu — denominava-se “Revolucéo Brasileira”. Os
autores da Historia Nova do Brasil visavam & Revolucéo Brasileira, por isto enfatizavam em
todo momento a necessidade de um povo consciente de sua Historia, e o livro didatico de
Histdria foi, entdo, um objeto de luta. Para esses autores, a forca conservadora que dificultava
0 desenvolvimento da burguesia nacional, e em consequéncia a efetivacdo da revolugéo,
concentrava-se nos latifundiarios, senhores de escravos e servos. Por isso, a luta seria contra
eles.

A obra foi criticada porque pertencia ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros
(ISEB), que tambem foi atacado porque era financiado pelo Ministério da Educacgéo e Cultura
(MEC), instituicdo igualmente perseguida porque representava o governo Jodo Goulart.

Assim, o0 que de fato a imprensa queria atingir era o governo com seu plano de reforma social.
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Portanto, a Histéria Nova do Brasil foi tomada pelo movimento antirreforma e anticomunista
como um bode expiatério (MENDONCA, 1990).

Em entrevista concedida a Sueli Guadelupe de Lima Mendonca, Sodré evidenciou que
0 alvo do movimento antirreforma e anticomunista era, na realidade, o governo de Jodo
Goulart e suas propostas de reformas sociais. A Historia Nova do Brasil foi apenas um alvo

sobre o qual recaiu a culpa de um infortanio:

Uma campanha tremenda contra o ISEB. E uma das coisas que foi atacada no
ISEB, e tomada como pivé, foi a HISTORIA NOVA. Havia, entretanto, um ataque ao
governo, particularizando o Ministério da Educacdo, dentro do Ministério da
Educacdo o ISEB e dentro do ISEB a HISTORIA NOVA (SODRE, 1986, apud
MENDONCGCA, 1990, p. 33, grifo do autor).

Assim como o ISEB, a Histéria Nova do Brasil foi um projeto politicamente
derrotado. A nagdo imaginada dos autores — a proposta de construcdo de uma nacgdo
independente econdmica e politicamente, livre do imperialismo, antifeudal e anti-imperialista,
industrializada em bases nacionais e desenvolvida — resultou numa utopia ha medida em que o
projeto foi perseguido, recolhido, queimado, proibido, e alguns de seus autores torturados e
exilados.

Possuir a colecdo em casa, nos anos 1960/1970, constituia prova cabal de crime. A
nacdo imaginada foi relegada ao ostracismo, mantendo-se “viva” nas estantes empoeiradas
dos sebos ou, eventualmente, reanimada cada vez que um pesquisador a vivifica por meio de
sua pesquisa. Padeceu junto com o Instituto Superior de Estudos Brasileiros, pois 0s manuais
didaticos publicados posteriormente mantiveram o contetdo tradicional tdo criticado pela
colecdo inovadora. Nao ultrapassou as barreiras de projeto, ndo se concretizou como seus
idealizadores esperavam, restou apenas como exemplo de engajamento politico.

A colecdo é exemplo de luta para aqueles que estudam Histéria e preocupam-se com a
transformacédo do ensino desta disciplina nas escolas. Foi um projeto que buscou resolucdes
para a sua época e que sé foi possivel a partir do movimento estudantil da Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil, envolvido nas perspectivas de uma reformulacdo do
ensino de Historia, e dos lagos institucionais estabelecidos entre o Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB) e a Cases, 6rgdo pertencente ao Ministério da Educacédo e Cultura
(MEC).



160

REFERENCIAS

ABUD, Katia Maria. Os programas de Historia do Brasil na escola secundaria. In:
ENCONTRO PERSPECTIVAS DO ENSINO DE HISTORIA, 2, Anais... S&o Paulo,
USP/CNPQ, 1997, pp. 41-53.

. A guardia das tradi¢Ges: a Historia e 0 seu codigo curricular. Educar em Revista,
Curitiba, v. 42, n. 4, pp.163-171, out./dez. 2011. Disponivel em: <http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs-
2.2.4/index.php/educar/article/viewArticle/25890>. Acesso em: 10 dez. 2012.

. Processos de construcdo do saber histérico escolar. Revista Histdria e Ensino de
Histéria, S&o Paulo, wvol.11, pp. 25-34, julho. 2005. Disponivel em:
<http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/11834>.  Acesso em: 10
dez. 2012.

ABREU, Alzira Alves de. 1964: a imprensa ajudou a derrubar o governo Goulart. In: Jodo
Goulart: entre a memdria e a Histdria. Rio de Janeiro: FGV, 2006, pp.107-128.

ACTON, Lord. Nacionalidade. In: BALASKRISHNAN, Gopal (org.). Um mapa da questédo
nacional. Rio de Janeiro: Contraponto, 2000, pp. 23-43.

ALCANTARA FIGUEIRA, Pedro de. Histéria Nova: Depoimento. In: SANTOS et al.
Historia Nova do Brasil: 1963-1993. Séo Paulo: Loyola; Giordano, 1993.

. et al. (org.). O que pretendemos. Boletim de Historia, Rio de Janeiro, ano 1/2, n.
4/5, pp. 7-10, jul.-set./out.-dez. 1959.

. Criticas de Revistas. Boletim de Historia, Rio de Janeiro, ano 1/2, n. 4/5, pp.189-
197, jul.-set./out.-dez. 1959.

. Um pouco de luz sobre a educacdo no Brasil e suas causas. Boletim de Historia, Rio
de Janeiro, ano 1, n. 2/3, pp.133-135, jan.-mar./abr.-jun. 1959.

. 1°. Congresso Brasileiro de Universitarios de Historia. Boletim de Historia, ano 3,
n. 6, pp.199-207, jan.-jun.1961.

ANDERSON, Benedict R. Comunidades Imaginadas: reflexdes sobre a origem e a difuséo do
nacionalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2008.

. Introducéo. In: BALASKRISHNAN, Gopal (org.). Um mapa da questdo nacional.
Rio de Janeiro: Contraponto, 2000, pp. 7-22.
A NOVA HISTORIA 1. O Estado de S&o0 Paulo. Sdo Paulo, p. 3, 3 mar. 1964. Disponivel
em: <http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!1/19640303-27258-nac-0003-999-3-not>. Acesso
em: 10 out. 2012.


http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs-2.2.4/index.php/educar/article/viewArticle/25890
http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs-2.2.4/index.php/educar/article/viewArticle/25890
http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640303-27258-nac-0003-999-3-not

161

2. O Estado de Sado Paulo. S&o Paulo, p. 3, 4 mar. 1964. Disponivel
em:<http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640304-27259-nac-0001-999-1-not>.  Acesso
em: 10 out. 2012.

3. O Estado de Sédo Paulo. Sdo Paulo, p. 3, 7 mar. 1964. Disponivel em:
<http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640307-27262-nac-0001-999-1-not>. Acesso: em
11 out. 2012.

4. O Estado de Sdo Paulo. Sdo Paulo, p. 3, 11 mar. 1964. Disponivel em:
<http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640311-27265-nac-0001-999-1-not>. Acesso em:
11 out. 2012.

5. O Estado de S. Paulo. Sdo Paulo, p. 3, 14 mar. 1964. Disponivel em:
<http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640314-27268-nac-0001-999-1-not>. Acesso em:
12 out. 2012.

BAUER, Otto. A nacdo. In: BALASKRISHNAN, Gopal (org.). Um mapa da questdo
nacional. Rio de Janeiro: Contraponto, 2000, pp. 45-83.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livros didaticos entre textos e imagens. In:
. (org.). O saber histérico na sala de aula. 4. ed. Séo Paulo: Contexto, 2001, pp.69-
90.

. Livro didatico e conhecimento historico: uma Histéria do saber escolar. Tese de
doutoramento apresentada ao Departamento da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 1993.

. Patria, civilizacdo e trabalho: o ensino de Historia nas escolas paulistas (1917-
1939). Sdo Paulo: Loyola, 1990.

. Autores e editores de compéndios e livros de leitura (1810-1910). Educacéo e
Pesquisa, Sdo Paulo, v. 30, n. 3, pp. 475-491, set./dez. 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/%0D/ep/v30n3/a08v30n3.pdf>. Acesso em: 3 jan. 2013.

. Processos de construcdo do saber histdrico escolar. Revista Histdria e Ensino de
Histdria, Sdo Paulo, vol.11, julho, pp. 25-34, 2005. Disponivel em:
<http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/11834>.  Acesso em: 10
dez. 2012.

. Préticas de leitura em livros didaticos. Rev. Fac. Educ., Sdo Paulo, vol. 22, n.1, pp.
89-109, 1996. Disponivel em: <http://educa.fcc.org.br/pdf/rfe/v22nl/v22n1a04.pdf>. Acesso
em: 10 dez. 2012.

BOMENY, Helena Maria Bouquet. Educacdo e desenvolvimento: o debate dos anos 50. O
Brasil de JK. Centro de Pesquisa e documentacdo de Historia Contemporanea do Brasil —
BOMENY, Helena Maria Bouquet; OLIVEIRA, Jodo Batista Aratjo e GUIMARAES, Sonia
Dantas Pinto. A politica do livro didatico. Sdo Paulo: Summus; Campinas: Universidade
Estadual de Campinas, 1984.


http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640304-27259-nac-0001-999-1-not
http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640307-27262-nac-0001-999-1-not
http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640311-27265-nac-0001-999-1-not
http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640314-27268-nac-0001-999-1-not
http://www.scielo.br/pdf/%0D/ep/v30n3/a08v30n3.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/rfe/v22n1/v22n1a04.pdf

162

BRASIL. Lei 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Brasilia: DF, 1961. Disponivel em:
<http://wwwe6.senado.gov.br/legislacao/ListaTextolntegral.action?id=75529.htm>. Acesso
em: 12 out. 2012.

. DECRETO N° 34.078, DE 6 DE OUTUBRO DE 1953. Aprova o Regimento da
Divisdo de Educacdo Extra-Escolar do Departamento Nacional de Educacdo do
Departamento  Nacional de Educacdo e Cultura. DF, 1953. Disponivel em:
<http://wwwe6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=165823>. Acesso em: 10
fev. 2013.

BREUILLY, John. Abordagens do nacionalismo. In: BALASKRISHNAN, Gopal (org.). Um
mapa da questao nacional. Rio de Janeiro: Contraponto, 2000, pp. 155-184.

CARDOSO, Oldimar. Para uma definicdo de Didatica da Historia. Revista Brasileira de
Histéria. Sdo Paulo, v. 28, n. 55 pp. 153-170, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-01882008000100008&script=sci_arttext>.
Acesso em: 2 jan. 2013.

CARVALHO, José Murilo de. Cidadania no Brasil: o longo caminho. 13? ed. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2010.

. A Formacdo das almas: o imaginario da Republica no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1990.

CARVALHO, Delgado de. A Historia: ligacdo do Presente ao Passado. Boletim de Historia,
Rio de Janeiro, ano 1/2, n. 4/5, pp.97-101, jul.-set./out.-dez. 1959.

CAVALCANTI NETO, Pedro Celso Uchba. VisGes impressionistas da Histéria Nova do
Brasil e suas circunstancias, trinta anos depois... In: SANTOS et al. Histéria Nova do Brasil:
1963-1993. S&o Paulo: Loyola; Giordano, 1993.

. Perspectivas atuais para uma historiografia brasileira. Boletim de Historia, ano 3, n.
6, pp. 51-60, jan./jun.1961.

COSTA PINTO, Jodo Alberto da. A origem e o sentido politico do projeto Historia Nova do
Brasil. In: CUNHA, Paulo; CABRAL, Fatima (orgs.). Nelson Werneck Sodré: entre o sabre e
a pena. Sao Paulo: Unesp, 2006, pp. 343-357.

CHOPPIN, Alain. Historia dos livros e das edi¢cdes didaticas: sobre o estado da arte. Revista
Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v.30, n.3, pp. 549-566, set./ dez. 2004.

CPDOC/FGV, [s.d]. Disponivel em:
< http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Educacao/Anos1950>. Acesso em: 5 out.
2012.

DALLABRIDA, Noberto. A reforma Francisco Campos e a modernizagdo nacionalizada do
ensino de secundério. Revista Educacéo, Porto Alegre, v.32, n.2, pp.185-191, maio/ago. 2009.


http://www6.senado.gov.br/legislacao/ListaPublicacoes.action?id=165823
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-01882008000100008&script=sci_arttext
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Educacao/Anos1950

163

DESCONTOS ATE 50%. Ultima Hora, Rio de Janeiro, ano XIII, 16 mar.1964, p. 6.
Disponivel  em:
<http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=16&mes=3&ano=1964&edicao=
10&secao=2>. Acesso em: 20 fev. 2013.

DIEHL, Astor Antonio. A cultura historiogréafica brasileira do IHGB aos anos 1930. Passo
Fundo: Ediupf, 1988, pp. 23-37.

DOMINGUES. Petronio José. Historia Nova do Brasil: um projeto abortado da Revolugéo
Brasileira. Novos Rumos, ano 19, n. 42, pp. 59-62, 2004. Disponivel em:
<http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/novosrumos/article/view/2142/1769>.
Acesso em: 2 jul. 2012.

EDITORA F.T.D. [s.d.]. Disponivel em: <http://www.ftd.com.br/a-ftd/>. Acesso em: 3 nov.
2012.

FALCON, Francisco J. C. A cadeira de Historia Moderna e Contemporanea na FNF — UB.
Objetivos e Métodos. Boletim de Historia, Rio de Janeiro, ano 1/2, n. 4/5, pp.129-137, jul.-
set./out.-dez. 1959.

FERNANDES, Rubem César. Carta de Rubem César Fernandes ao editor. In: SANTOS et al.
Historia Nova do Brasil: 1963-1993. Séo Paulo: Loyola; Giordano, 1993, p. 67.

FERREIRA, Marieta de Moraes. A cadeira de Histéria Moderna e Contemporanea: um
espaco de critica e renovacdo do ensino de Historia. Centro de Pesquisa e documentacéo de
Histéria Contemporanea do Brasii — CPDOC/FGV. [s.d]. Disponivel em:
<http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/handle/10438/4134>. Acesso em: 25 out. 2010.

Curriculo do sistema Lattes [Brasilia], 27 fev. 2013. Disponivel
em:<http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K47832
07E6>. Acesso em: 1 mar. 2013.

FERREIRA JUNIOR, Amarilio. Histéria Nova do Brasil: uma filosofia da Histdria?
Educacao e Filosofia 12 (24), pp. 143-157, jul./dez. 1998.

FOI LANCADA A HISTORIA NOVA DO BRASIL. O Estado de S. Paulo. S&o Paulo, p. 12,
15 mar. 1964. Disponivel em: <http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640315-27269-nac-
0012-999-12-not/>. Acesso em: 12 out. 2012.

FONSECA, Edson Nery da. Viagem em torno de Gilberto Freyre [s.d.]. Disponivel em:
<http://bvgf.fgf.org.br/portugues/vida/biografia.ntml>. Acesso em: 2 nov. 2012.

FONSECA, Thais Nivia de Lima. Historia e ensino de Historia. 22 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

FREITAS, Itamar. O livro didatico de Historia: definicdes, representacdes e prescricdes de
uso. In: OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. (orgs.).
Livros didaticos de Historia: escolhas e utilizagdes. Natal: EDUFRN, 2009, pp.11-19.


http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/novosrumos/article/view/2142/1769
http://www.ftd.com.br/a-ftd/
http://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/handle/10438/4134
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4783207E6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4783207E6
http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640315-27269-nac-0012-999-12-not/
http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640315-27269-nac-0012-999-12-not/
http://bvgf.fgf.org.br/portugues/vida/biografia.html

164

FUNDACAO BIBLIOTECA NACIONAL. Biografia de autores. Doc: Varnhagen. Rio de
Janeiro. [s.d.]. Disponivel em:
<http://www.cervantesvirtual.com/bib/portal/FBN/biografias/francisco_varnhagen/index.shtm
I>. Acesso em: 2 nov. 2012.

GATTI JUNIOR, Décio. A escrita escolar da Historia: o livro didatico no ensino (1970 —
1990). Séo Paulo: Edusc; Minas Gerais: Eduf, 2004.

GENERAL SODRE NAO TEME PRISAO. Ultima Hora, Rio de Janeiro, ano XV, p. 3, 21
jun.  1965. Noticiario,  Disponivel em:
<http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=21&mes=6&ano0=1965&edicao=
1&secao=1>. Acesso em: 15 set. 2012.

GUIMARAES, Lucia Paschoal; LEONZO, Nanci. A reforma de base da Historia Péatria: O
projeto da Historia Nova do Brasil. Revista de Histdria, Sdo Paulo, v.149, pp. 235-251, 2003.

GUIMARAES, Luis Salgado Manoel. Nacdo e Civilizagdo nos Tropicos: O Instituto
Historico e Geogréafico Brasileiro e o Projeto de uma Histdria Nacional. Revista Estudos
Histdricos. Rio de Janeiro, n 1, pp. 5-27, 1988.

HOBSBAWM, Erick. Introducdo: A invencdo das TradicGes. In: ; RANGER, Terence
(orgs.). A invencéo das TradigOes. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 19972, pp. 9-24.

. A producgdo em Massa de Tradicdes: Europa, 1870 a 1914. In: ; RANGER,
Terence (orgs.). A invencdo das TradicOes. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997b, pp. 271
-316.

. Nacdes e nacionalismo desde 1780: programa, mito e realidade. Trad. De PAOLI,
Maria Célia; QUIRINO, Anna Maria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

HOLLANDA, Guy de. Um quarto de século de programas e compéndios de Historia para o
ensino de secundario brasileiro. 1931-1956. Rio de Janeiro: Inep/MEC, 1957.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS. Historia do
INEP. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/institucional-historia>. Acesso em: 13 dez.
2012.

JANCSO, Istivan; PIMENTA, Jodo Paulo G. Pecas de um mosaico (ou apontamentos para o
estudo da emergéncia da identidade nacional brasileira). In: MOTA, Carlos Guilherme (org.).
Viagem Completa: a experiéncia brasileira (1500-2000). Sdo Paulo: SENAC, 2000, pp. 127-
175.

LACOMBE, Américo Jacobina. Historia Nova. Revista do IHGB. Rio de Janeiro, vol. 263,
1964, pp. 283-302.

. Fontes para o estudo da Histdria do Brasil. Boletim de Histéria, Rio de Janeiro, ano
1, n. 2/3, pp.23-40, jan.-mar./abr.-jun. 1959.

LIMA, Nisia Trindade. Um sertdo chamado Brasil: intelectuais e representacdo geogréafica da
identidade nacional. Rio de Janeiro: Revan: IUPERG, UCAM, 1999.


http://www.cervantesvirtual.com/bib/portal/FBN/biografias/francisco_varnhagen/index.shtml
http://www.cervantesvirtual.com/bib/portal/FBN/biografias/francisco_varnhagen/index.shtml
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=21&mes=6&ano=1965&edicao=1&secao=1
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=21&mes=6&ano=1965&edicao=1&secao=1
http://portal.inep.gov.br/institucional-historia

165

LINHARES, Maria Yedda Leite. A cadeira de Histéria Moderna e Contemporanea na FNF —
UB. Atividades em 1959. Boletim de Historia, Rio de Janeiro, ano 1/2, n. 4/5, pp.117-128,
jul.-set./out.-dez. 1959.

LOURENCO, Elaine. Historia Nova do Brasil: Revisitando uma obra polémica. Revista
Brasileira de Histdria. Séo Paulo, v.28, n. 28, pp. 385-406, 2008.

LOVATTO, Angélica. O pensamento de Nelson Werneck Sodré nos Cadernos do Povo
Brasileiro. In: CUNHA, Paulo; CABRAL, Fatima (orgs.). Nelson Werneck Sodré: entre o
sabre e a pena. Sdo Paulo: Unesp, 2006, pp. 313-326.

MACHADO, Maria Cristina Gomes; MELO, Cristiane Silva. O debate acerca do ensino
publico nas discussdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1961).
Revista Educacéo e Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.2, n.4, pp. 62-79, jan./abr. 2012.
Disponivel em: <http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/1558>.
Acesso em: 20 out. 2012.

MARANHAO, Ricardo. Historia Nova do Brasil. Centro de Documentacdo e Memoria.
Colecdo Principios. Ed. 34, pp. 22-26, ago./set/out. 1994. Disponivel em:
<http://grabois.org.br/portal/cdm/revista.int.php?id_sessao=50&id_publicacao=133&id_indic
e=645>. Acesso em: 5 dez. 2012.

MARTIUS, Karl Friedrich Phillip Von. Como se deve escrever a Historia do Brasil. Revista
do IHGB. Rio de Janeiro, pp. 30-55 (s.d.). Disponivel em:
<http://pt.scribd.com/doc/36119344/Como-se-deve-escrever-a-historia-do-Brasil>.  Acesso
em: 9 out. 2012.

MATTOS. Marcelo Badar6. O governo Jodo Goulart: novos rumos da producdo
historiografica. Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 28, n. 55, pp. 245-263, 2008.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbh/v28n55/a12v28n55.pdf>. Acesso em: 11 dez.
2012,

MELLO, Mauricio Martins de. Olha a Historia Nova ai, gente! In: SANTOS et al. Histéria
Nova do Brasil: 1963-1993. S&o Paulo: Loyola; Giordano, 1993, pp. 25-27.

MENDONCA, Sueli Guadelupe de Lima. Werneck Sodré, Histéria Nova: Contribuicdo
Pioneira ao ensino de Histéria no Brasil. In: CUNHA, Paulo; CABRAL, Fatima (orgs.).
Nelson Werneck Sodreé: entre o sabre e a pena. Sdo Paulo: UNESP, 2006, pp. 327-342.

. A experiéncia da Histéria nova: uma tentativa de revisdo critica do ensino de
Historia no Brasil nos anos 60. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao, Universidade Federal de Sao Carlos. Sao Carlos - SP, 1990.

MONTALVAO, Sérgio. A LDB de 1962: apontamentos para uma Historia politica da
educacéo. Revista Mosaico, v.2, n.3, 2010. Disponivel em:
<http://cpdoc.fgv.br/mosaico/?g=artigo/Idbde1961apontamentosparaumahist%C3%B3riapol
%C3%ADticaaeduca%C3%A7%C3%A30>. Acesso em: 3 out. 2012.


http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/1558
http://grabois.org.br/portal/cdm/revista.int.php?id_sessao=50&id_publicacao=133&id_indice=645
http://grabois.org.br/portal/cdm/revista.int.php?id_sessao=50&id_publicacao=133&id_indice=645
http://pt.scribd.com/doc/36119344/Como-se-deve-escrever-a-historia-do-Brasil
http://www.scielo.br/pdf/rbh/v28n55/a12v28n55.pdf
http://cpdoc.fgv.br/mosaico/?q=artigo/ldbde1961apontamentosparaumahist%C3%B3riapol%C3%ADticaaeduca%C3%A7%C3%A3o
http://cpdoc.fgv.br/mosaico/?q=artigo/ldbde1961apontamentosparaumahist%C3%B3riapol%C3%ADticaaeduca%C3%A7%C3%A3o

166

MOREIRA, Kénia Hilda; SILVA, Marilda. Um inventario: o livro didatico de Historia em
pesquisas (1980 a 2005). Sdo Paulo: Unesp, 2011.

MOTTA, Rodrigo Patto S&. Jodo Goulart e a mobilizacdo anticomunista. In: Jodo Goulart:
entre a memoria e a Historia. Rio de Janeiro: FGV, 2006, pp.129-147.

NADALI, Elza. O ensino de Historia ¢ a “pedagogia do cidadao”. In: PINSKY, Jaime (org.). O
ensino de Historia e a criagdo do fato. S&o Paulo: Contexto, 2009, pp. 37-52.

NOSSA UNIVERSIDADE, Extrato do decreto de fundacdo da USP. Estud. av., vol.8, n.
22, Séo Paulo, pp. 19-20, set./ dez. 1994. Disponivel  em:
<http://www.scielo.br/pdf/ea/v8n22/02.pdf>. Acesso em: 23 set. 2012.

OBRA DE PRIMARIOS. O Estado de S. Paulo. Sao Paulo, p. 12, 15 mar. 1964. Disponivel
em: < http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640315-27269-nac-0001-999-1-not>. Acesso
em: 12 out. 2012.

OLIVEIRA, Marcos Marques de. As origens da educacao no Brasil: da hegemonia catolica as
primeiras tentativas de organizacdo do ensino. Revista Ensaio: aval. pol. publ. Educ., Rio de
Janeiro, v.12, n.45, pp. 945-958, out./dez. 2004.

OLIVEIRA, Margarida Dias de. Livros didaticos de Historia: pesquisa, ensino e novas
utilizacdes deste objeto cultural. In: ; OLIVEIRA, Almir Félix Batista de (orgs.).
Livros didaticos de Historia: escolhas e utilizagdes. Natal: EDUFRN, 2009, pp. 79-86.

O POVO COM JANGO COMECA A REFORMA, Ultima Hora, Rio de Janeiro, ano XlI1, 14
mar.1964, p.1. Disponivel em:
<http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=14&mes=3&ano0=1964&edicao=
10&secao=1>. Acesso em: 10 dez. 2012.

PAULA, Christiane Jalles de. Gustavo Corcédo: apdstolo da “linha-dura”. Revista Brasileira
de Historia, Sdo Paulo, v. 32, n. 63, pp. 171-194, 2012.  Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_pdf&pid=5010201882012000100008&Ing=en&
nrm=iso&tlng=pt>. Acesso em: 10 dez. 2012.

PALMA FILHO, J. C. (org.). Pedagogia Cidada — Cadernos de Formacdo — Histéria da
Educagéo. 3. ed. Sdo Paulo: PROGRAD/UNESP e Santa Clara, 2005, pp.75-100.

Disponivel  em:
<http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/108/3/01d06t06.pdf>. Acesso em: 3
out. 2012.

PEREIRA, Daniel Mesquita. Boletim de Histdria: uma experiéncia de vanguarda na
Faculdade Nacional de Filosofia. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em
Histdria da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 1998.

PEREIRA, Ludmila Gama. O historiador e o agente da Historia: os embates politicos
travados no curso de Historia da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
(1959-1969). Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pés-Graduagdo do Instituto de Ciéncias
Humanas e Filosofia da Universidade Federal Fluminense. Rio de Janeiro, 2010, pp. 19-72.


http://www.scielo.br/pdf/ea/v8n22/02.pdf
http://acervo.estadao.com.br/pagina/#!/19640315-27269-nac-0001-999-1-not
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_pdf&pid=S010201882012000100008&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_pdf&pid=S010201882012000100008&lng=en&nrm=iso&tlng=pt
http://www.acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/108/3/01d06t06.pdf

167

PINSKY, Jaime. Nacdo e ensino de Histéria no Brasil. In: . (org.). O ensino de
Historia e a criacdo do fato. S&o Paulo: Contexto, 2009, pp. 11-26.

PRAIA E ESPORTE. Ultima Hora, Rio de Janeiro, ano X111, 16/3/1964, p. 5. Disponivel em:
zttp://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=16&mes=3&ano0=1964&edicao=1
0&secao=2>. Acesso em: 20 fev. 2013.

QUANDO CABRAL ERA GAY. Folha de S. Paulo. Arquivo Aberto. Sdo Paulo, p. 7, 26 jun.
2011.

REIS, José Carlos. As Identidades do Brasil 1: de Varnhagen a FHC. 92 ed. ampliada. Rio de
Janeiro: FGV, 2007.

RENAN, Enerst. O que é uma nacdo? Revista Plural, Sdo Paulo, v. 4, pp. 154-175, 1997.
Disponivel em: <http://www.fflch.usp.br/ds/plural/edicoes/04/traducao_1 Plural_4.pdf.>.
Acesso em: 8 dez. 2012.

REPUDIO GERAL A APREENSAO DE LIVROS. Ultima Hora, Rio de Janeiro, ano XV, 31
maio, 1965. Noticiario, p.2. Disponivel em:
<http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=31&mes=5&an0=1965&edicao=
1&secao=1>. Acesso em: 15 set. 2012.

SANDES, Noé Freire. A invencdo da nacdo: entre a Monarquia e a Republica. 2. ed. Goiania:
UFG, 2011.

SANTOS et al. Historia Nova do Brasil. 22 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, v.1,1965a.
__.ldem, 22 ed. Sédo Paulo: Brasiliense, v. 4, 1965b.

. ldem, CASES: Rio de Janeiro, v.1, 1964.

. ldem, CASES: Rio de Janeiro, v.3, 1964.

. ldem, CASES: Rio de Janeiro, v.4, 1964.

. ldem, CASES: Rio de Janeiro, v.7, 1964.

SANTOS, Joel Rufino dos. Historia Nova: Depoimento. In: SANTOS et al. Historia Nova do
Brasil: 1963-1993. S&o Paulo: Loyola; Giordano, 1993.

. Assim foi (se me parece): livros, polémicas e alguma memoria. Rio de Janeiro:
Rocco, 2008.

SCHARTZMAN, Simon. O pensamento nacionalista ¢ os “Cadernos de Nosso Tempo”.
Brasilia, Camara dos Deputados e Biblioteca do Pensamento Brasileiro, Biblioteca do
Pensamento Politico Republicano, vol. 6, 1981.

Disponivel em: <http://www.schwartzman.org.br/simon/cadernos.htm>. Acesso em: 22 set.
2012.


http://www.fflch.usp.br/ds/plural/edicoes/04/traducao_1_Plural_4.pdf.
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=31&mes=5&ano=1965&edicao=1&secao=1
http://www.arquivoestado.sp.gov.br/uhdigital/pdf.php?dia=31&mes=5&ano=1965&edicao=1&secao=1
http://www.schwartzman.org.br/simon/cadernos.htm

168

SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Estado e constru¢do do codigo
disciplinar da Didatica da Historia. Revista Perspectiva, Florianopolis, v. 24, n. 2, pp. 687-
706, jul./ dez. 2006. Disponivel em:
<http://journal.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/1702/1439>. Acesso em: 2 jan.
2013.

SMITH, Anthony. O nacionalismo e os historiadores. In: BALASKRISHNAN, Gopal (org.).
Um mapa da questéo nacional. Rio de Janeiro: Contraponto, 2000, pp. 185-208.

SODRE, Nelson Werneck. Historia da Historia Nova. Petropolis: Vozes, 1986.
. A ofensiva reacionéria. Rio de Janeiro: Bertrand, 1992, pp. 9-51.

. Fundamentos do Materialismo Dialético. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1968.

. Historia e materialismo histérico no Brasil. Sdo Paulo: Global, 1985.
. Introducédo a Revolucao Brasileira. 4.2 ed. S&o Paulo: Ciéncias Humanas, 1978.

. O que se deve ler para conhecer o Brasil. 5.2 ed. Rio de Janeiro: Circulo do Livro,
1975, pp. 167-204.

. Histdria da Imprensa no Brasil. 3.2 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1983, pp. 391-

449,

. Trinta anos depois. In: SANTOS et al. Historia Nova do Brasil: 1963-1993. Séo
Paulo: Loyola; Giordano, 1993, pp. 29-36.

SOUZA, Rosa Fatima de. A renovacdo do curriculo do ensino secundario no Brasil: as
ultimas batalhas pelo humanismo (1920-1960). Revista Curriculo sem Fronteiras. Sdo Paulo,
v.9, n.1, pp. 72-90, jan./jun. 2009.

STAMATTO, Maria Inés Sucupira. Legislacdo e livro didatico. In: OLIVEIRA, Margarida
Maria Dias de; OLIVEIRA, Almir Félix Batista de. (orgs.). Livros didaticos de Historia:
escolhas e utilizagbes. Natal: EDUFRN, 2009, pp. 21-32.

TOLEDO, Caio Navarro de. ISEB: fabrica de ideologias. 22 ed. Campinas: UNICAMP, 1997.

TOYNBEE, Arnold. A tarefa do historiador. Boletim de Historia, Rio de Janeiro, ano 1, n.
2/3, pp.72-79, jan.-mar./abr.-jun. 1959a.

VALE, Antdnio Marques do. O ISEB, os intelectuais e a diferenca: um didlogo teimoso na
educacgéo. Sdo Paulo: UNESP, 2006.

VIANA, Hélio. O ensino da Histdria do Brasil. Boletim de Histéria, Rio de Janeiro, ano 1, n.
2/3, pp.13-21, jan.-mar./abr.-jun. 1959.

. Reviséo dos programas de Historia no Ensino Secundario. Boletim de Historia, Rio
de Janeiro, ano 1/2, n. 4/5, pp.103-106, jul.-set./out.-dez. 1959.


http://journal.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/1702/1439

169

VIEIRA, Cleber Santos. Da Historia Nova do Brasil a Colegdo de Educacdo Civica: Historias
da Divisdo de Educacdo Extraescolar do Mec (1963-1966). In: XXVI SIMPOSIO
NACIONAL DE HISTORIA — ANPUH, S&o Paulo, Anais... 2011.

VIZENTINI, Paulo G. Fagundes. O nacionalismo desenvolvimentista e a politica externa
independente (1951-1964). Rev. Bras. Polit. Int., v. 37, n. 1, 1994, pp. 24-36. Disponivel em:
<http://www.cprepmauss.com.br/documentos/politicaexternaindependente52434.pdf>.
Acesso em: 28 set. 2012.

WEISS, Arthur Bernardes. Por que estudar Histdria? Boletim de Histdria, Rio de Janeiro, ano
1, n. 2/3, pp. 69-72, jan.-mar./abr.-jun. 1959a.

. Interpretagdo de textos, processo de ensino. Boletim de Historia, Rio de Janeiro, ano
1/2, n. 4/5, pp.107-115, jul.-set./out.-dez. 1959b.

WERNECK DA SILVA, José Luiz. Aspectos gerais dos livros didaticos de Histdria (tese de
Congresso). Boletim de Historia, ano 3, n. 6, pp.161-171, jan./ jun.1961.

. Critica de Revistas: o namero inaugural de “Boletim de Historia”. Boletim de
Histdria, Rio de Janeiro, ano 1, n. 2/3, pp.125-131, jan.-mar./abr.-jun. 1959.

ZOTTI, Solange Aparecida. O ensino secundario nas reformas Francisco Campos e Gustavo
Capanema: um olhar sobre a organizacdo do curriculo escolar. In. CONGRESSO
BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO, 2006, Goiania, Anais... UCG, 2006, pp.1-
10.  Disponivel em: <  http://www.sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe4/individuais-
coautorais/eixo01/Solange%20Aparecida%20Zotti%20-%20Texto.pdf>. Acesso em: 13 set.
2012,


http://www.cprepmauss.com.br/documentos/politicaexternaindependente52434.pdf



