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Resumo

SILVA, Marcia Cristina.As pesquisas em educacdo basica realizadas no HHEAEFG.
2014. 95 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)ivetdidade Federal de Goias, Goiania,
2014.

Este trabalho apresenta os resultados de uma padgjbliografica, exploratéria vinculada a
linha de pesquisa Fundamentos dos Processos Baiscdd PPGE/FE/UFG, que objetivou
possibilitar a formacédo cientifica de um professoja experiéncia se origina na educacao
bésica e a reflexdo sobre a produgcdo académiceaadesse nivel de ensino nesse programa.
A proposta se desenvolveu com 0 mapeamento e enddis tendéncias expressas nas
dissertacOes e teses defendidas no Programa derBdsacdo em Educacéo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Goias, acaremlutacdo basica. Mediante a andlise
dos temas e referenciais tedricos e metodologiosstibalhos, objetivou-se apreender as
tendéncias compreensivas que estavam sendo elabaeadrca da educacao basica. Foram
selecionados a partir do recorte da tematica 1dbalinos, entre dissertacdes e teses,
identificados e analisados por meio de uma planitksse material foi organizado em
agrupamentos sintéticos, de forma a sistematizateogs tratados e as metodologias
privilegiadas. Foi possivel identificar como tencié@rsignificativa nos trabalhos, para além de
questdes metodoldgicas e tedricas, um privilegidmea tematica da formacdo de
professores na discussdo da questdo da educagéa. liasinda, dentro dessa perspectiva,
uma articulagdo com as discussdes implicadas retdqudo professor reflexivo e dos saberes
docentes na pratica reflexiva, privilegiando oseasys relacionados a pratica e ao ensino.
Sendo assim, é possivel indicar um relativo pmydélas questdes referentes as politicas que
orientam a formacao de professores na educag&abasi

Palavras-chave: Educacao Basica. Formacao de Bwodss



Abstract

SILVA, Marcia Cristina. Research on basic educatieid in PPGE-FE-UFG. 2014. 95 p.
Dissertation (Master of Education) - Federal Ursigrof Goias, Goiania, 2014.

This paper presents the results of an exploratabliographical and documentary research
linked to the search Fundamentals of Educationatdadses PPGE / FE / UFG, which aimed
to enable the scientific training of a teacher veh@xperience line originates in basic
education and reflection on the academic productiothis level of education. The proposal
was developed with the mapping and analysis oflsexxpressed in dissertations and theses
Program Graduate School of Education, Federal Wsityeof Goiéds, about basic education.
By analyzing the themes and theoretical and metlbgdml frameworks of work aimed - to
grasp the comprehensive trends that were beinglaj®me on the basic education. Were
selected from the cut of the theme, 145 works oholg dissertations and theses, identified
and analyzed using a spreadsheet. This materiabvgasized in synthetic clusters, in order
to systematize the topics covered and the privilagethodologies. Therefore, was identified
as a significant trend in the work, in additionni@thodological and theoretical issues, one
privileging the issue of teacher training in dissing the issue of basic education. And yet,
within this perspective, one joint involved withetldiscussions on the issue of reflective
teacher and teacher knowledge in reflective practfocusing on aspects related to the
practice and teaching. Thus, it is possible tocatdi a relative privilege issues relating to
policies that guide the training of teachers indaducation and its neoliberal tendencies.

Keywords: Basic Education. Teacher Training
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Introducao

Este trabalho objetiva estudar as pesquisas saoli@gio basica nas dissertacbes e
teses do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdoaaldddeéle de Educacdo da
Universidade Federal de Goias (PPGE-FE-UFG), niogerde 1986 a 2011. Assim, esse
estudo busca entender a configuracdo da pesquisadeitacdo, especialmente sobre
educacao basica, no PPGE-FE-UFG, num contexto ené guande o numero de dissertacdes
e teses produzidas na atualidade, devido, inclusage crescimento significativo dos
programas de pos-graduacdo em educacdo no pass.irsstigacdo se justifica pela
postulacdo de que a pesquisa acerca da Educagé@a Basecessaria. E esse trabalho cumpre
o duplo objetivo: a formacao cientifica desse dptofessor cuja experiéncia se origina na
educacdo béasica e a reflexdo sobre a producado naicad@cerca desse campo tedrico e
pratico.

Pensando a questdo da educacdo basica no Brakis®m@a que esta percorre até os
dias atuais, podemos entender que, mesmo com agangos no que se refere a formacéo
de professores e ao direito a educacéo para tadedycacédo basica ainda esta longe de ser
realmente de qualidade e igual para todos. Estdaga tem desafiado muitos daqueles que
investigam as questdes educacionais e a produgiteraca pode ser tomada como um
indicativo da probleméatica, dos desafios e das peetsvas postos no campo. No
entendimento de que essa producdo pode contribrar @ mapeamento das condicdes e das
possibilidades da educacdo basica é que se cangiiforoblema dessa pesquisa: 0 que as
pesquisas na pos-graduacdo em educacgdo, no PPGE&HEEM discutido sobre a educacao
basica?

O programa de poés-graduacédo da Faculdade de educaci@a-se em 1986 com o
curso de mestrado, sendo o primeiro de Goias aafonmestres em educac¢do. Ja consolidado,
foi proposto, em 2000, a criagdo do primeiro cuitsodoutorado da regidao Centro-Oeste.
Aprovada a proposta, 0 curso teve inicio em 2001

Trata-se, portanto, de um programa de pdés-graduagésolidado, que formou
centenas de mestres e doutores impactando de mam@iortante o campo da educacao na
regido e no pais. Com esse escopo, 0 programauagaticularidade, apresenta uma
producdo tedrica/metodoldgica sistematizada e stamge, que pode ser tomada como
expressdo da producdo mais geral. Assim conformad®?GE é um “locus” privilegiado

para se realizar aquilo que alguns autores chamepedquisa da pesquisa. Esse tipo de

! Texto informado no sitio do programa
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investigacdo ja tem relativa tradicdo no Brasildéegs anos de 1970, quando, de acordo com
Sanchez Gamboa (1998), devido ao aumento dos pmagrale mestrado e doutorado, 0s
pesquisadores despertaram para investigar 0s rgugoas pesquisas seguiam. Ademais, esse
tipo de estudo permite, além de detectar o crestomgantitativo da pos-graduagéo, colocar
em causa a qualidade dessa producado. Esse é uctoasmeortante a ser ressaltado, visto que
esse tipo de pesquisa, de acordo com Ferrari (2p@&)icia um estado da arte a respeito dos
estudos ja feitos, com o intuito de identificareenssipostos modismos de ordem tedrico-
metodolégica e até mesmo metodoldgica que possanprometer o rigor cientifico e a
gualidade da pesquisa

Para Ferreira (2002), essas pesquisas sdo den@wmipadestado da arte ou estado do

conhecimento.

Definidas como de carater bibliografico, elas panedrazer em comum o
desafio de mapear e de discutir certa producdoéatad em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder quetaspedimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentesaépeclugares, de que
formas e em que condi¢cdes tém sido produzidas scelisertacbes de
mestrado e teses de doutorado, publicacdes endpesoe comunicacdes
em anais de congressos e de seminarios. Tambémesdohecidas por

realizarem uma metodologia de carater inventariamtedescritivo da

producdo académica e cientifica sobre o tema gseaknvestigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enqustent cada trabalho e no
conjunto deles, sob os quais 0 fendmeno passaamaksado. (FERREIRA,

2002 p. 258)

Para realizar essa pesquisa fizemos inicialmente lewantamento de algumas
pesquisas que ja foram feitas no Brasil priviled@mma “pesquisa da pesquisa’. Entre tantos
trabalhos é possivel destacar: Warde (1990), quarfaestudo sobre o papel da pesquisa na
pés-graduacdo; Soares (1989), que faz um estadord@cimento sobre a alfabetizacdo no
Brasil; Faria (2008), que estuda as concepc¢Oesadadso escolar expressas no Caderno de
Pesquisa. Com relacdo a educacao basica, embasamnemanautores como Oliveira (2010),
André (1999, 2002), Ludke (2001) e outros, questdiou indiretamente, nos fizeram pensar a
questdo desse nivel de ensino no Brasil. Aléem dedaenbém fizeram parte de nossa
pesquisa documentos como o Plano Nacional de Paduégdo- PNPG 2011-2020, o Plano
Nacional de Educagao- PNE 2011-2020, a LDB/96 sediacdes e teses do PPGE-FE-UFG.
Apresentamos aqui apenas alguns dos autores emoguembasamos para nos orientarmos

no percurso teorico.
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O estudo se caracteriza como exploratorio, poisdeépbjetivo de proporcionar uma
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de ddtedo fato”. (Gil, 1999, p. 43) Nenhuma
teoria, por mais bem elaborada que seja, da comta&xglicar ou interpretar todos os
fendbmenos e processos, por varios motivos. Primponue a realidade ndo é transparente e
€ sempre mais rica e mais complexa do que nosstadionolhar e nosso limitado saber.
Segundo, porque a eficacia da pratica cientificassgbelece ndo por perguntar sobre tudo, e,
sim, quando recorta determinado aspecto sign¥icata realidade, o observa, e, a partir dele,
busca suas interconexdes sisteméticas com o cordeodm a realidade. (MINAYO, 2012 p.
17)

Pesquisar a educacéo basica requer a analise da fpigoesquisado, os rumos que
essas pesquisas tomaram até os dias atuais dugEnams histéricas, politicas e sociais que
estdo imprimindo a tendéncia de tais pesquisasap@lsocial de uma pesquisa tem carater
imperativo na condicdo de legitima busca do commetio cientifico, um conhecimento que
conduz ao registro de seu tempo, a um comprommsoacrealidade histérica, levando em
consideracdo que a construcdo da ciéncia € um fmdreocial por exceléncia e que a
pesquisa nao se concretiza numa estratosferazadaliacima da linha de atividades comuns
e correntes do ser humano. Por isso, é sensiwgluagdes inerentes a essas atividades, uma
vez que, enquanto atividade humana, carrega coosigalores, as preferéncias, os interesses
e principios que norteiam o pesquisador.

De acordo com Faria (2011 p. 34),

Ao menos sob o ponto de vista genérico, a pesg@isam trabalho
cumulativo e progressivo, que se apropria de ursa jgaconhecida e avanga
com ela para patamares novos, esclarecedores osticmagnentos,
confirmando, colocando em ddvida ou negando sabargsriormente
construidos.

Assim podemos entender que, através da pesquibaad@aem um programa de
pés-graduacdo, podemos ter novos olhares sobralidade ou, até mesmo, novas ideias,
advindas desses questionamentos, que possam, lEv@HoONOS a novas pesquisas e, assim,
construir um conhecimento que possa auxiliar nurdiga docente que venha a contribuir
para a formacgéo dos envolvidos nos processos ddoe&cda educagdo basica.

Outro ponto que nos fez propor esta pesquisa ndERE@ relagdo com que o Warde

(2012 p. 255) aponta, discutindo a nova demandandimo superior que €
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Distinta em vérios aspectos da demanda provendogegraus anteriores —
especialmente, docentes do ensino basico, para éewabo 0s projetos
pessoais e profissionais. Ha indicios significativte que se mantém no
ensino basico, em particular no ensino publico, @thos menos

contaminado pelas demandas do mercado e pelodndiismo desenfreado
gue tomou conta do ensino superior.

As perguntas, aqui iniciais, desse trabalho s@meoo PPGE/FE/UFG tem pesquisado
sobre a educacgdo basica? Quais as redes maisdestdda programa segue alguns modismos
tedrico? Quais os autores mais citados? Para ndegas, fizemos inicialmente uma
pesquisa bibliografica e documental na qual sélizadios periodicos cientificos, livros;
dissertacOes, teses, trabalhos publicados em deaisngressos e outros, que se referem as
caracteristicas e tendéncias relacionadas as pasggtlucacionais brasileiras que tratam da
educacéo basica e da producdo da area acercaetessiaa.

Foram consultados todos os trabalhos defendid®®P@E-FE-UFG, desde a primeira
dissertacédo, defendida em 1990, até o ultimo tnabdkefendido em 2011, perfazendo um
total de 485 trabalhos, sendo 411 dissertacfedeséd. Desse total, 370 estdo disponiveis no
site do Programavwww.ppge.fe.ufy envolvendo 296 dissertacdes e 74 teses divutgado

integra, tendo como base o ano de 1994. Para altaoass trabalhos néo disponiveis no sitio
do Programa, recorreu-se o acervo da biblioteddR{a, campus Samambaia.

Para a selecao e identificacdo das teses e digsest@jue tratassem da Educagao
Bésica, adotou-se como critério a leitura do reserda introdugéo do trabalho, observando-
se como critério sua leitura, observando-se ref@énexplicitas ao nivel basico de
escolarizacdo, por meio dos seguintes termos: edagafantil, infancia, ensino fundamental,
ensino médio, 1° grau, 2° grau, Educacdo Basican ®@ase nesses critérios, foram
selecionados 145 trabalhos, sendo 128 disserta;dé&steses (apéndice 1), analisados por
meio de uma planilha de leitura (apéndice 2) em fquam identificados os objetivos, a
metodologia, a tematica do trabalho, os autores witados, o nivel de escolarizacdo, entre
outros.

De acordo com Severino (2002 p. 54)

Nem sempre o titulo da unidade da uma ideia fidkedm. As vezes apenas
insinua por associacdo ou analogia; outras veze¢emd nada a ver com o
tema. Em geral, o tema tem determinada estrutusaitar esta falando nao
de um objeto, de um fato determinado, mas de retagériadas entre varios
elementos; além dessa possivel estruturacédo, B@meaptar a perspectiva
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de abordagem do autor: tal perspectiva define oitndentro do qual o
tema é tratado, restringindo-o limites determinados

ApoOs a classificacdo das tematicas, usando-se @rit@io o que Soares (2000)
chama de “recorréncia e individualidade”, chegamaosna totalidade de 145 trabalhos sobre
educacédo basica no PPGE desde sua implantaca@ldte 2

Com relacéo a utilizagdo dos resumos como fonfgedquisa, de acordo com Ferreira
(2002, p.265), 0 pesquisador tem neles uma fongorit@ante que se desdobra em dois

momentos.

Um, primeiro, que € aquele em que ele interage @&groducao académica
através da quantificacdo e de identificacdo de slhdldiograficos, com o
objetivo de mapear essa producdo num periodo datimiem anos, locais,
areas de producdo. Nesse caso, ha um certo copéoe® pesquisador, pois
ele lidara com os dados objetivos e concretos ikamds nas indicacdes
bibliograficas que remetem a pesquisa. Ele podelimr, nesse momento,
uma narrativa da producéo académica que muitas vezela a histéria da
implantacdo e amadurecimento da pds-graduacaatdardnadas entidades
e de alguns 6rgéos de fomento a pesquisa em nagsoNesse esforco de
ordenacdo da uma certa producdo de conhecimentoémang possivel
perceber que as pesquisas crescem e se espesskmgaodo tempo;
ampliam-se em saltos ou em movimentos continuosttipiitam-se,
mudando os sujeitos e as forcas envolvidas; dfieasi se os locais de
producéo, entrecruzam-se e transformam-se; desaparem algum tempo
ou lugar. Um segundo momento € aquele em que aigesigr se pergunta
sobre a possibilidade de inventariar essa produgéginando tendéncias,
énfases, escolhas metodoldgicas e tedricas, apogionou diferenciando
trabalhos entre si, na escrita de uma histériarda determinada area do
conhecimento. Aqui, ele deve buscar responder, affa® perguntas
“quando”, “onde” e “quem” produz pesquisas num deieado periodo e
lugar, aquelas questdes que se referem a “o ql@temo” dos trabalhos.
(FERREIRA, 2002 p. 265)

De acordo com Ferreira (2002), é nesse segundo ntorgae o pesquisador encontra
dificuldades, pois a leitura dos resumos muitagselA a sensacdo de que parece pouco o que
esta diante dos olhos; além de parecer que esia $eita uma leitura descuidada, ha ainda a
ideia de que alguns resumos sdo mal feitos desinsda

No entanto, acreditamos que todos esses fatosncanta histéria da producdo que
estd sendo investigada, a falta de dados, o exadsstados, por que em determinado

momento certas informacgdes aparecem. Tudo issentade, ajuda a entender os momentos
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histéricos por que essa produgcdo passou ao longoados, seus embates, politicas,

avaliacoes.

Ainda podemos dizer que a histéria de certa pragugdpartir dos resumos
das pesquisas, ndo oferece uma compreensao lineaigrganizacao logica,
sequencial do conjunto de resumos. Entre os texttas lacunas,
ambiguidades, singularidades, que sao preenchieéés lpitura que o
pesquisador faz deles. Entdo, a histéria da pradac@adémica é aquela
proposta pelo pesquisador que |é. Havera tantasrias quanto leitores
houver dispostos a Ié-las [...] A possibilidadeleitura de uma Histéria
pelos resumos que sabemos nédo poder ser consigeradea, tampouco a
mais verdadeira e correta, mas aquela propostappshuisador do “estado
da arte”; pode ainda ser resultado da compreerssimdrcas deixadas pelos
autores/editores em cada resumo e do estabeleoirdentelagbes de cada
um deles (resumo) com outros, e também com umdogibfia que
extrapola a da producédo de dissertacOes e tedeRRERA, 2002 p. 269-
270)

Considerando essas questdes e desenvolvida a sgEssu@ exposiCao se organizara
em trés capitulos. O primeiro traz considera¢cdbseso processo historico no qual a pesquisa
em educagdo se insere no Brasil, com seus nexostitoowos, dentre oS quais a
institucionalizacdo da pos-graduacédo e os debamsada educagdo basica na legislacdo
brasileira, com seus avancos e limites.

No segundo capitulo, situamos a pesquisa em Edudsgsica no programa de pos-
graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacaoidardilade Federal de Goias, no
periodo de 1986-2011, por meio da identificacdo dissertacdes e teses defendidas nesse
programa, intencionando desvelar o que tem sidolggiado e o que tem sido deixado de
lado com relacdo a esse nivel de ensino nesseapragiApos o levantamento e a descricao
das tendéncias evidenciadas, apontamos como temgtivilegiada a formacdo de
professores.

No terceiro capitulo, sdo expostas as concepcda®e s0formacdo de professores
discutidas nas dissertacfes e teses do prograpegifesamente sobre a educacdo basica,
mostrando suas tendéncias principais, sendo estadagionadas ao professor e sua pratica,
em especial ao professor critico reflexivo.

Seguem-se as consideracdes finais, onde sdo redsma& principais questdes
discutidas no trabalho, e apontados pontos quenpaiE estudados e desenvolvidos em

outras pesquisas com relacdo a educacgéo basica.



Capitulo 1

A Pesquisa na pos graduacao brasileira de 1930 atias atuais

A pesquisa em educacédo no Brasil é constituidarocepso de desenvolvimento da
propria educacédo brasileira, ao mesmo tempo enédambém constitutiva desse processo.
Nessa perspectiva, a investigacdo acerca da pasemiseducacao permite indicar temas,
condicbes, desenvolvimentos, problemas, recortagctemetodologicos e perspectivas que
dizem respeito ao estado em que se encontram gsest@studos educacionais enquanto
totalidade, e podem evidencia-lo, num determinadmento histérico do Brasil.

Nao sdo poucas as pesquisas que se dedicaram armaypa&liar e investigar a
producdo de pesquisas na area de educacdo. Ddesasprdo com Warde (1990 p. 67)
“determinados textos ja se convertem em paradignaasles a maioria recorre para a analise
das condicOes de realizacdo da pesquisa em edudaefim-me aos textos de A. Joly
Gouveia e Luiz A. Cunha”.

Gouveia (1971) é uma das primeiras autoras brassl@i discutir o papel da pesquisa
em educacdo no Brasil, em estudo intitulado, “Agpes educacional no Brasil”. Nesse
estudo, a autora postula a importancia da pesarseeducacdo que, ja “levantada por
estadistas do Império”, se desenvolvera e congélidiam periodos posteriores especificos da

historia recente do Brasil.

Embora a importancia e a questdo da pesquisa edoahcomo fonte de
esclarecimento para a geréncia da educacao passkata€a no Império,
sabe-se que sua prética concreta foi fruto de gsfadividual e isolado até
1938, ano da criacdo do Instituto Nacional de Esfedagogicos o INEP.
(TIBALLI e NEPOMUCENO, 1997 p. 101-102)

Desde a implantacdo do INEP, de acordo com Goy¥6iél), as pesquisas realizadas
foram sobre os diferentes aspectos dos problemassileo tendo sido utilizadas como fonte
de esclarecimento para a administracdo da educacao.

De acordo com Saviani (2012), o INEP, antes densiunlado como tal, passou por
uma reorganizacdo do Ministério da Educacdo e S&iddica, onde, foi inicialmente,
Instituto Nacional de Pedagogia, por forca da ‘h®eB78, de janeiro de 1937niciativa do

ministro Gustavo Capanema, sugerida por Lourenlfwm FSua real instituicdo ocorre pelo

2 Art. 39. Fica criado o Instituto Nacional de Penlzig, destinado a realizar pesquisas sobre osemaisl de

ensino, nos seus diferentes aspectos. Paragraio: #fica instituida, como parte integrante do fagiiNacional

de Pedagogia, a comissao de literatura infantd,tgqté por objetivo estudar o problema da liteeatl@stinada as
criancas e adolescentes. (Brasil, 1937)



17

Decreto-Lei 580, de 30 de julho de 1938.

Art. 1° - O Instituto Nacional de Pedagogia, crigpeda lei n° 378, de 13 do
janeiro de 1937, passa a denominar-se InstitutoioNac de Estudos
Pedagdgicos, e funcionard como o centro de estieldedas as questbes
educacionais relacionadas com os trabalhos do tdiiisda Educacdo e
Saulde. Art. 2° Compete ao Instituto Nacional deuditst Pedagdgicos: a)
organizar documentagéo relativa a historia e asdesatual das doutrinas e
das técnicas pedagdgicas, bem como das diferespésies de instituicoes
educativas; b) manter intercAmbio, em matéria ddagegia, com as
instituicbes educacionais do pais e do estrangejpspmover inquéritos e
pesquisas sobre todos 0s problemas atinentes aizagao do ensino, bem
como sobre os varios métodos e processos pedagpgigopromover
investigacdes no terreno da psicologia aplicadadécagdo, bem como
relativamente ao problema da orientacdo e selegdftsgonal; e) prestar
assisténcia técnica aos servicos estaduais, maiscig particulares de
educacao, ministrando-lhes, mediante consulta dependentemente desta,
esclarecimentos e solu¢des sobre os problemas qumidas; f) divulgar,
pelos diferentes processos de difusé@o, os conhettmeslativos a teoria e a
prética pedagogicas. (BRASIL, 1938)

Para Gouveia (1971) o desenvolvimento da pesquidacaeional brasileira
compreende periodos. O primeiro deles pode selidada na década de 1940 e compreende
estudos nos quais se destacavam investigacOestulezaapropriamente psicopedagodgica.
Essa tendéncia é observada justamente na criacB¢ER) com suas competéncias voltadas
para as questbes da psicologia, conforme se resstalineas ¢ e d do documento acima
citado.

De acordo com Saviani (2012) essa fase sofre graufidéncia de Lourencgo Filho,
propagador das bases psicolégicas do movimentoadooda educacéo no Brasil.

Gouveia (1971), referindo-se as pesquisas reakzadase primeiro periodo, ressalta
ainda a importancia que os governos dao a pesguisaducacao e ao financiamento dessa
pesquisa, alegando que nem todo o gasto destinpdsqaiisa de fato acontece, uma vez que
grande parte do pessoal contratado para esse égejmpenha outras funcdes. Mostra ainda
que essas pesquisas possuem trés tendéncias pradtesino que se refere ao periodo,

tematica e metodologia. Ademais,

Os processos de ensino e os instrumentos de @@li@caprendizagem e do
desenvolvimento psicolégico constituem preocupagéminante. Assim,
realizaram-se naquela época estudos sobre a liaguaipfantil, o
vocabulario corrente na literatura periddica destin & infancia e a
juventude, andlise fatorial de habilidades verbpagronizacdo de testes
para avaliacdo do nivel mental, testes de certpsctss dos vestibulares
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para escolas superiores, e aplicacdo de provasivalbjea candidatos a
exames de madureza. (GOUVEIA, 1971 p. 3)

Nesse periodo, o INEP, que contava com uma divikfid®sicologia Aplicada e
também com os trabalhos da CALDEME (Campanha doolLDidatico e Manuais de
Ensino), organizada pelo proprio INEP, pretendizadeas méaos dos professores guias e
manuais para sua orientacdo. Estava em curso enwdgimento de tendéncias que

constituiriam as caracteristicas do periodo pasteri

O segundo periodo inaugurou-se oficialmente comiagdo, no INEP, do

Centro Brasileiro e dos Centros Regionais de psaguem 1956.

Localizados no Rio de Janeiro, entdo capital de,ghas capitais do Rio
Grande do Sul, Sdo Paulo, Minas Gerais, Bahia eféRezsses centros
deveriam promover pesquisas das condicBes culteraéscolares e das
tendéncias de desenvolvimento de cada regiéo eciledade brasileira com
um todo, para o efeito de conseguir-se a elaborggiiual de uma politica
educacional para o pais. (GOUVEIA, 1971 p.3)

Para Saviani (2012), apos a criacdo do Centro IBiaside Pesquisas Educacionais
(CBPE), este ja por iniciativa de Anisio Teixeias, ciéncias sociais pretenderam superar a

influéncia da psicologia da educagéo.

Nesse periodo, que se prolongou até 1964, produzea sob a
responsabilidade de socidlogos e antropélogos, grafias, “surveys” e
tentativas de analise macroscopica em que o foateigdo sdo as relagbes
entre a escola, ou o sistema escolar, e certostaspga sociedade local,
regional ou nacional. (GOUVEIA, 1971 p, 3-4)

No terceiro periodo, que vai até os anos de 193oeem causa vertentes de
pesquisas voltadas para a administracdo federambém para fontes de financiamentos
externos, as pesquisas que tratam a educacado cwesiiimento, ou seja os estudos sobre
recursos humanos.

Gouveia (1971) ja nos alerta para as questdesiaratas a tempo e financiamento
nas pesquisas em educacao, questdes essas, amdbas@tuais, presentes em todas as
instituicées que financiam a pesquisa em educacao.

A andlise das tendéncias que se desenvolveriam @p@nos de 1970, pode ser
tomada a partir das indicaces de Bittar (2009juBeo a autora, na esteira da periodizacao
oferecida por Gouveia, sdo quatro as fases querdamaa pesquisa no campo da educacao
no Brasil. A primeira, que vai de 1939 até a cmach Instituto Nacional de Estudos

Pedagogicos (INEP); a segunda, que se inicia er &9&i até a criacdo dos programas de
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pés-graduacdo, em 1965; a terceira, que abrang®iodp da ditadura militar, e a “quarta
fase”, proposta por Cunha, “inaugurada em 1971,ue ge caracteriza pelo papel
preponderante desempenhado pelos programas degutisgao” (Bittar, 2009 p. 11).

E certo que essas periodizacdes ndo devem serdsrdadnaneira estanque, porque,
conforme afirma Bittar (2009), esses periodos @@oimoveis, e apenas apontam tendéncias
que permitem apreender 0 movimento historico emaquesquisa se desenvolve.

Ademais, conforme acrescentam Tiballi e Nepomuc¢&887 p. 104)

A periodizacdo feita por Gouveia (tendencialmerteita pelos que
estdo se ocupando com o estado da arte da pesglusacional)
assentou em critérios institucionais (factuaisystituindo este fato
uma limitagdo, na medida em que a evolucao da Eesqducacional
no espaco maior da evolucdo econdmica, social itigaok cultural
em que ela fica silenciada.

Contudo, a par dos limites das periodizacbes eaamuk se deva reconhecer a
importancia dos desenvolvimentos da pesquisa emumedcdesde a fundacdo do INEP, é
entre os anos de 1965-1985, com a institucionaata pos-graduacdo no Brasil, que,

segundo Bittar (2009), pode-se reconhecer o divdieoAguas da pesquisa em educacdo no

Brasil.

Em 1965 o Ministro da Educacdo pediu ao CFE quelaegentasse o0s
cursos de pos-graduacao previstos na Lei de Dieste Bases da Educacao
Nacional, de 1961, mas (ainda) ndo sujeitos arioitéle credenciamento. O
pedido foi aceito atendido no mesmo ano atravéBatecer n° 977. Nesse
ano, o ensino superior tinha ingressado numa fasecrscimento
extremamente intenso das matriculas, sem parafel@wras épocas. No
periodo 1960-65 as matriculas ampliaram-se de 6@%a,bastante elevada
se pensarmos que, nos ultimos cinco anos da ddeadld, esse crescimento
foi de apenas 27%. O numero de candidatos aoduksts crescia a taxas
ainda mais elevadas, indicando que esse aumentoatéasulas tendia a se
elevar. (CUNHA, 1974 p.67)

De acordo com Cunha (1974), devido a esse aumentandidatos ao vestibular,
criou-se a figura do excedente, ou seja aqueleidaiodque, tendo passado no vestibular,
ficou sem vaga para ser matriculado na graduacéoanie esse processo de aumento de
matriculas na graduacao, inicia-se a elaboracadegialacdo que regulamentard a pos-

graduacéo brasileira, apesar de essa ja existioransem legislacdo propria.
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1.1 A pesquisa e a institucionalizagcédo da pos-gradgdo em educacéo

A poés-graduacdo no Brasil pode ser inicialmente preendida de acordo com o
parecer 977/65, do Conselho Federal de Educacd®,dézembro de 1965. Esse parecer, de
autoria de Newton Sucupira, produzido em plenaddra militar, traz legados desta, que,
possivelmente, atingem os dias atuais. Nele seadafpos-graduacaricto senspycomo: “o
ciclo de estudos regulares em seguimento a graodusiséematicamente organizados, visando
desenvolver e aprofundar a formacdo adquirida nbitdnda graduacdo e conduzindo a
obtencéo de grau académico”. (BARROS, 1998 p. 87)

O ponto nodal dessa série € a Lei n° 5540 de BB1dhamada Lei da
Reforma Universitaria que, ao lado de outras inGeaginstitucionalizou o
ensino de pés-graduacdo. Chamamos essa lei dermmidbpelo fato de ela
ter sido a convergéncia de varias medidas e prapastpor terem dela
decorrido varias outras. No que se refere a paigiio convergiram para
a Lei da Reforma Universitaria: a) a definicdo despo de ensino pelo
CFE, em 1965; b) o Relatério da Equipe de AssessariPlanejamento do
Ensino Superior (resultado de um dos acordos ME&IDSem julho de
1968, propondo a organizacdo urgente do ensingadstado no Pais; e,
finalmente, c) o Relatério do Grupo de TrabalhdRaédorma Universitéria,
em agosto de 1968, que assumiu a definicdo do @lgtmas sugestbes do
Relatério MEC/USAID e elaborou minutas de leiseerdtos que, por sua
vez, resultaram na Lei da Reforma Universitaff@UNHA, 1974 p. 67)

E importante destacar que essa Reforma Univesitimorrida na ditadura militar
ainda traz legados até os dias atuais, pois foartir plessa lei que “consubstanciou-se a
institucionalizacdo da visdo produtivista de edé@oagsta resistiu as criticas de que foi alvo
nos anos de 1980 e mantém-se como hegemonicalafga2008b p. 298)

Ainda com relacdo ao inicio da pds-graduacéo leiesjlndo podemos deixar de
destacar que a primeira Universidade a ofereceoalg mestrado é a Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), no contexts aieos da ditadura militar, quando o
alcance dos estudos da poés-graduacdo brasileiralireitado. Contudo, ainda assim,
importantes estudos foram realizados na perspeadtiv@mpreender o Brasil.

Durante esse periodo, com a intencdo de somareewddger a educacao e a pesquisa
cientifica e tecnologica, a CAPES implantou, em 619@ avaliacdo na pos-graduacéo
objetivando

Estabelecer o padréo de qualidade exigido dos €uisomestrado e de
doutorado e identificar os cursos que atendemathiiio; fundamentar, nos
termos da legislacdo em vigor, os pareceres do ellamsNacional de
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Educacdo sobre autorizacdo, reconhecimento e refovade
reconhecimento dos cursos de mestrado e doutoraddelros - exigéncia
legal para que estes possam expedir diplomas cdidada nacional
reconhecida pelo Ministério da Educacéo, MEC; imsjpmar a evolucao de
todo o Sistema Nacional de Pds-graduagdo, SNP@,cadh programa em
particular, antepondo-lhes metas e desafios queegs@m os avancos da
ciéncia e tecnologia na atualidade e o aumentoodapeténcia nacional
nesse campo; contribuir para o aprimoramento dea gambgrama de
pés-graduacgdo, assegurando lhe o parecer crited®@soma comissdo de
consultores sobre os pontos fracos e fortes de psejeto e de seu
desempenho e uma referéncia sobre o estagio devdbsmento em que se
encontra; contribuir para o aumento da eficiénci@s grrogramas no
atendimento das necessidades nacionais e regibméismacao de recursos
humanos de alto nivel; dotar o pais de um eficibateco de dados sobre a
situacao e evolugdo da pés-graduacéo; ofereceidsabpara a definicdo da
politica de desenvolvimento da pos-graduacédo e pdrandamentacdo de
decisbes sobre as acdes de fomento dos drgdosgmeartais na pesquisa e
pés-graduacéo (BRASIL, 2011).

Apés essa implantagcdo, a Capes inicia a constituiigd Planos Nacionais de Pés-

Graduacéo.

1.1.1. A criacdo do | Plano Nacional de P6s-Graduacao (INPG — 1975/1979) e a
pesquisa em educacao

De acordo com Barros (1998), embora a pés-graduagdia sido institucionalizada
no pais em 1968, uma politica para sua regulacdaceitece em 1973, posteriormente a
estudos feitos pela Secretaria Geral do MEC (Ménistda Educacdo), estudos através dos
quais foi proposta a criacdo do Conselho NacioeaPds-Graduacdo (CNPG), acontecida
através do Dec. 73.411, de 4/1/74, ficando essesdllom com a incumbéncia de formular
uma politica nacional de pds-graduacdo. A partir gargiu o | Plano Nacional de Pos-
Graduacéao (Capes, 2005).

Ao aprovar e encaminhar este Plano, o ConselhcoNalcdle Pds-Graduagao
explicita algumas hipéteses de trabalho essenpatia a formulacdo e a
compreensdo da politica expressa neste documerosino e a pesquisa
devem estar integrados em todos o0s niveis, e @@svidiveis devem estar
articulados entre si; o ensino superior € um sa¢oformacao de recursos
humanos para os demais niveis, de ensino e parciedade; 0s cursos de
pos-graduacdo no sentido estrito — mestrado e daldo— devem ser
regularmente dirigidos para a formacéo de recursgsanos para o proprio
ensino superior; a capacitacdo dos docentes ditsigtes brasileiras deve
ser programada em funcéo das capacidades de atgridinios cursos aqui
localizados; nos casos especificos de impossit#idde atendimento em
ambito nacional, devem ser programados convéniggeecambios com

instituicdes estrangeiras. (CAPES 2014 p. 120)
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No que se refere aos objetivos da poés-graduacab RPNPG estdo relacionados:
formar professores para o magistério universitafaymar pesquisadores para o labor
cientifico; preparar profissionais de nivel elevagim funcdo das demandas do mercado.
Com relacdo a esses objetivos, Barros, (1998 p. di@&d mostra que o objetivo fundamental
“seria 0 de transformar as universidades em venmtedeentros de atividades criativas
permanentes”.

Cunha (1974) examina as funcfes atribuidas a @Eaktgcdo no cenario em que ela
foi implantada, que séo: a funcéo técnica e a fursgiial. Com relacdo a funcéo técnica

estariam situados,

Os trés motivos fundamentais que exigem, de imedetinstauracdo do

sistema de pdés-graduacédo: a) formar professorepatentes que possam
atender a expansdo quantitativa de nosso ensirgrigypgarantindo, ao

mesmo tempo, a elevacdo dos atuais niveis de gdelid) estimular o

desenvolvimento da pesquisa cientifica por meiprdparacdo adequada de
pesquisadores; ¢) assegurar o treinamento eficézcdeos e trabalhadores
intelectuais do mais alto padréo para fazer facenésessidades do
desenvolvimento nacional em todos os setores”(CUNEEX4 p. 67).

Sendo assim, Cunha (1974), nos mostra que a pdeaga@o passa a servir a dois
mercados: o da prépria Universidade, formando psafiees para nela atuar e o do setor de
empresas privadas que nesse momento necessiteoddgernofira qualificada, passando a pos-
graduacdo a ser mais um degrau de qualificacagregagao para o mercado de trabalho.
Dessa perspectiva, ja que a graduacao agora atingimaior nimero de pessoas passaria a
ser também um ponto de aumento de salario e mslboralicbes de emprego.

No que se refere a fungdo social, a pos-graduasi@miee entdo a cargo de formar
professores para atuar no ensino de graduacao aaiito de fazer com que esse ensino nao
sofresse mais do que ja vinha sofrendo com a nws#b da graduacdo. Cunha (1974) faz
algumas perguntas no que se refere a essa magificgual serd no entanto, a verdadeira
razdo dos temores da “massificacdo” da pds-grad@akar que a “massificacdo” é ruim?
Traz a “massa” a marca da poluicdo? N&o sera mdssim ensino bom para muitos?”
(Cunha, 1974 p. 69). Na intencdo de conter de dertaa essa massificacdo, criam-se
algumas estratégias para dificultar a entrada sesge0s. Estava em causa impedir que, com
0 aumento dos cursos de pos-graduacgdo, ndo o@aasgjue aconteceu na graduagcado com
relacdo a qualidade do ensino. Nos cursos de rmdestradoutorado passam a existir os

critérios de discriminacgao e regulacéo.
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1.1.2 O Il Plano Nacional de Pés-Graduacgéo (1982/85

Aprovado pelo Decreto n° 87.814, de 16/11/1982RNPG tem objetivos, prioridades
e diretrizes que se harmonizam com as orientagéasadas do Il Plano Nacional de
Desenvolvimento (lIl PND) e com as indica¢cdes doPlano Basico de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (Il PBDCT).

O objetivo central deste Plano consiste na formatgioecursohiumanos
gualificados para atividades docentes, de pesansdodasas suas
modalidades, e técnicas, para atendimento as dasaod setores publico e
privado. Por recurso humano qualificado entendexgeele dotado da
capacidade de atuar na fronteira de uma espedalid&io s6 ao ponto de
estar em condi¢Bes de reproduzir o conhecimentdtgué transmitido, o
que apenas representa a capacidade efetiva dpangdo, mas também de
colaborar para o seu avanco, com contribuicOesifisigiivas, o que
representa o dominio real daquela especialidad&PES, 1982-1985 p.
177)

Para a realizacdo desse objetivo, o Plano j& pesviuestdes relacionadas as diversas
areas de conhecimento e os desniveis entre regiBasa a realizacdo de seus objetivos, o
Plano definia as premissas basicas da politicaoonalcda Pds-Graduacéo, o papel da pos-
graduacéo no contexto nacional; descrevendo suasgais diretrizes e prioridades:

Com relacéo as premissas temos:

A existéncia de um numero crescente de profissorésquisadores e
docentes altamente qualificados viabiliza um desleimento cientifico,
tecnoldgico e cultural proprio e representa gasamal para a afirmacédo dos
valores genuinamente brasileiros; a consolidacgoddagraduacéo depende
de um sistema universitario e de institutos de yieag estavel e dinadmico
em todos 0s seus niveis e setores, e 0 seu dedemuio pressupde a
existéncia de condi¢cbes materiais e instituciomaispensaveis para a plena
realizacdo de suas finalidades; a pos-graduac@akses na existéncia de
docentes e pesquisadores efetivamente engajadgsodacdo de novos
conhecimentos cientificos, tecnologicos ou culgyram instituicbes que
Ihes garantam adequada dedicag&o horaria, cargastteo compativel com
a pesquisa e as outras formas de producao inteledlém de condi¢des de
instalacBes e infraestrutura necessarias; o delsemento da pds-graduacao
depende igualmente da reformulagédo da estrutura feiretionamento das
instituicbes académicas que carecem de uma maiamiiacdo e de uma
desburocratizacdo internas; a existéncia de fonteéltiplas de
financiamento, cuja atuacdo contribua para o é&kdtd’olitica Nacional de
Pés- Graduacao, é considerada um fator indispehedveomplementagéo
dos recursos or¢camentarios das instituices, noepso de implantagéo,
desenvolvimento e maturacdo de um moderno comglexmesquisa e pos-
graduacéo. (CAPES, 1982-1985 p. 178)
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by

No que se refere a avaliacdo, o Il PNPG afirmahterido alguns avancos; os
problemas estruturais, porém, ainda estariam pesendificultando assim a
institucionalizacdo e consolidacao da pos-gradubcasileira.

Com a institucionalizacdo e o aperfeicoamento daiagdo, a CAPES introduziu
formulérios de obtencéo de dados, informatizou acgsso de coleta, houve criacdo de
comissdes de especialistas, um para cada areanteaimento, fazendo visitas loco aos
programas. Nesse periodo, ocorre também granddéveneato da comunidade académica no
processo avaliativo (KUENZER; MORAES, 2005)

De acordo com Gatti (2012, p. 21),

Todo esse processo da década de 1970 e iniciondss1880 se faz num
contexto politico e social em que, nyprimeiro momentoa sociedade é
cerceada em sua liberdade de manifestacéo, naciagda censura, em que
se imp&e uma politica econbmica de acumulo dealgm@ta uma elite, e em
que as tecnologias de diferentes naturezas passan \alorizadas como
prioridade. Em umsegundo momentodeparamo-nos com movimentos
sociais diversos, que comecam a emergir e vém mestendo, criando
espacos mais abertos para manifestacdes soci@dsllter para a critica
social, inaugurando um periodo de transicdo, @es lsciais e politicas, que
constroem a lenta volta & democracia. A pesquigeagibnal, em boa parte,
estd integrada a essa critica social e, na dé@md®&D, encontramos nas
producdes institucionais, especialmente nas diésgis de mestrado e teses
de doutorado — as quais passam a ser grande feiqieducéo da pesquisa
educacional — a hegemonia do tratamento das ggestiigcacionais com
base em teorias de inspiragdo marxista. Do pontostie metodolégico, no
entanto, € um periodo em que encontramos alguridepras de base na
construcao da prépria pesquisa.

Esta em curso a institucionalizacao e consoliddegods-graduacao no Brasil, o que é
fundamental para o desenvolvimento e sistematizagdpesquisa em diferentes areas de
conhecimento e, de maneira especial, no campouwtzaedo, projeto cujas raizes remontam a
décadas.

Na década de 1980, de acordo com Warde (1990 p d&8pu-se uma unanimidade
em torno da constatacdo de que o crescimento tptauttidas pesquisas na area de educacéao
representa conquista de alto valor que deve sartadp ao surgimento e expansao dos cursos
de pés-graduacéo na area”.

No entanto, Warde (1990), sem abandonar o otimiemaelacdo a implantacdo da
pos-graduacdo no pais, mostra que as pesquisasrpassiplicar e revelar suas condicdes de

existéncia nos cursos de pés-graduacao e as cesdiedfuncionamento dos cursos, que Sao:
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O lugar subordinado da pesquisa em relacdo aoensija versdo mais
atualizada vem provocando a critica as “areas dececwracao” em

contraposicao as “linhas de pesquisa”’ e, num penioais recente ainda, a
critica ao carater formalista dessas linhas mesWasRDE, 1990 p. 68)

N&o € nosso objetivo nesse momento aprofundar oseitos com relacdo a
subordinacdo da pesquisa ao ensino, mas € intetessaservar que, desde os anos 1980,
esse assunto ja era estudado e apontado comomeolke pés-graduacédo brasileira; apesar
disso, esse tema nao se fazia presente como p@biehh PNPG.

1.1.3 O Ill Plano Nacional de Pés-Graduacéo (198@389)

E nesse contexto, na década 1980, mais especifitamem 1986, que o
PPGE-FE-UFG, inaugura seu curso de pés-gradusgéatn sensucom o nome de Mestrado
em Educacéo Escolar Brasileiexatamente quando se inicia o 11l PNPG (1986-19B@jta-
se de um periodo “dificil de se analisar dada anihage e variedade da producdo que vinha
sendo realizada na pesquisa em educacao desdal ddiditadura militar”. (Bittar 2009 p.
12).

Na introducdo do Ill PNPG, ja é sintetizada a s@isado pais com relacdo aos
recursos humanos qualificados; em seu primeirogpai@ ja se fala sobre metas que a
sociedade e o estado devem alcancar:

A Politica de Formagdo de Recursos Humanos panaci@i@ Tecnologia
tem sido objeto de vérios estudos nos ultimos gmarsparte das agéncias,
orgaos do governo e também da comunidade cient#iczonclusdo mais
importante € a de que o Pais ndo possui um quami@de cientistas que
permita, a curto prazo, atingir plena capacitaci&atifica e tecnoldgica.
Torna-se, portanto, essencial iniciar, com a mhrevidade possivel, um
programa agressivo de formagéo de recursos hunualgicados, tendo
em vista que a sociedade e o0 governo pretendemdependéncia
econdmica, cientifica e tecnoldgica para o Brasibroximo século. Assim é
que o presente Plano Nacional de Pdés-Graduacawmmaaé politica do
governo de formar cientistas em quantidade, quégidaperfis adequados ao
modelo de desenvolvimento do Pais. (CAPES, 1986-£9893)

Este plano faz uma avaliacdo dos dois anteriores||l) e assume que, apesar da
institucionalizacdo da pdés-graduacao ter mostradgmg@s como 0 aumento de pessoal em
regime integral e dedicacdo exclusiva na IES feslera Programa Institucional de
Capacitacdo de Docentes (PICD) e a implantacdocdenpanhamento e Avaliacdo da Pos-
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Graduacao atravées da CAPES, ainda é necessarigaav&nsdo mantidos trés objetivos que
ja estavam presentes nos dois planos anteriorgstéjcionalizacdo da pds-graduacao; b)
formacao de recursos humanos de alto nivel; e )amea de qualidade dos cursos de pos-
graduacéo.

De acordo com Barros (1998 p. 141) “quase tod@seamissas que fundamentam o Il
PNPG contém pressupostos ja trabalhados ao nivell dBNPG”. Essas premissas
estabelecem objetivos gerais, que promulgam ascagdes, feitas pela CAPES, que

representa a comunidade cientifica, e a politicRB€ para a pds-graduacao.

Em resumo, os objetivos gerais do Il PNPG sdo eguiates:
1. consolidacdo e melhoria do desempenho dos cdesp$s-graduagéo; 2.
institucionalizagdo da pesquisa nas universidagema assegurar 0
funcionamento da pés-graduacdo; 3. integracao sig@aluacdo no sistema
de Ciéncia e Tecnologia, inclusive com o setor giied. (CAPES, 1986-
1989p. 195)

O texto traz ainda um levantamento feito pelas ss@@s de consultores que apontam
melhoria na estrutura e na qualificacdo dos doseiuds programas de pos-graduacao, revisao
nas estruturas curriculares, melhoria no desenwelvio das atividades de pesquisa, aumento
na producdo cientifica docente de padrdao internatiomelhoria na qualidade das
dissertagdes e teses.

Estas observacdes indicam os avancos do sistema wonmodo, porém, é
necessario relembrar que o sistema é muito hetegogém termos de
desempenho académico-cientifico. E na analiseithdiv de cada programa
de poés-graduacdo e na comparacdo com outros daan@s@rsubarea do
conhecimento que se detectam as especificidadesseuliferenciam de
acordo com o grau de evolucdo da area do conhemirretom o contexto
institucional em que se situam. E no cerne desserdyeneidade que
persistem alguns problemas sérios, como por exeroplato de que 40%
dos cursos de pos-graduacao ainda apresentamédefas, indefinicbes e
baixa produtividade, comprometendo, dessa forngaatidade da formacéao
dos recursos humand€APES, 1986-1988. 199)

No entanto de acordo com Sacardo (2013 p. 95)] ENPG tem como principal
questao “privilegiar a pesquisa nas Universidada® dntuito da poés-graduacdo formar
cientistas para o pais alcancar plena capacitaeatfica e tecnolégica, e consequentemente
condicOes para alcancar independéncia econémica.”

J& em 1990 ocorre a extingdo da Capes por forgslethda Provisdria n°150, de
15/03/1990, e em abril do mesmo ano sua recriagé@®rminada pela Lei n° 8.028 de
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12/04/1990. Em decorréncia disso, estdo em caugacios politicos, provocados pela
CAPES, principalmente com relacdo a avaliacdo dogramas e a seu avanco quantitativo,
implicou uma expansado no sistema de pos-graduagional.

De acordo com Hostins (2006 p. 142), “ o mais foddirecionamento vivenciado
pela universidade brasileira, entre os anos de #9800, foi 0 da transi¢do de seu status de
identidade publica — prépria do Estado de Bem Estpara o de identidade mercantil —
propria do Estado Empresarial”. Nesse momentoest&oga a expansao das matriculas da
pés-graduacao, que j4 é decorréncia da expand@dateos niveis de ensino, ocorre também
uma diversidade de financiamentos, conchavos agégcias internacionais, diferenciacao de
professores de acordo com indicadores de prodateidentre outras politicas de ajuste

neoliberal.

As politicas de ajuste neoliberal atingiram semak nos dois periodos do
governo Fernando Henriqgue Cardoso — anos 1994-2082e momento,
foram empreendidas ac¢des com vistas a reforma rsitdwga e a
implementacdo de mudancas radicais na educacadsupeo modelo de
pés-graduacdo brasileira. Entre elas, duas esaatpgdem ser consideradas
cruciais: por um lado, a promulgacdo da Lei de tbhies e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) — Lei n° 9394/96; porrouto uso de
dispositivos legais, como decretos-leis, medidasviporias, portarias
ministeriais, propostas de emendas constitucio(iaigngelista; Moraes
apud HOSTINS, 2006 p. 143)

Foi com a LDB, que ocorreu a contribuicdo parardifeiacdo entre ensino-pesquisa-
extensdo e ainda dando o direito de criacdes dusosede educacdo superior, institutos,
faculdades, escolas superiores, ou seja a flezdlgdio do conhecimento comstogan da
redemocratizacdo da educacao.

De acordo com Hostins (2006 p. 144), “na décadd 389 evidenciam-se algumas
importantes mudancas, como a diminui¢cdo do tempmeddicacdo, a reducdo do numero de
bolsas e de seu tempo de duracdo, a redefinicamedtrado com o privilegiamento do
doutorado”.

No campo educacional, as mudancas e os desafiosétamém sido
expressivos: a expansdo acelerada do sistema @rivdal ensino
universitario, a demanda crescente pela ampliacdo pds-graduacdo
profissional, a necessidade de incorporacdo daaeéaca distancia e o
questionamento por alguns da indissociabilidade bd@mio ensino e
pesquisa colocam novas questbes para a Capes. €ssuda sua
participagdo na montagem da pos-graduacdo no Rrasikxperiéncia e a
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maturidade acumuladas ao longo desses 50 anosr@wnf@ Capes 0s
recursos para mudar, mas sem perder sua idengdsele compromisso com
a qualidade académica. (BRASIL, 2002, p. 27)

Nesse trecho de um documento de comemoracdo aasos0da Capes, ja estdo, de
acordo com Hostins (2006), as tendéncias de mudatigamodelo de financiamento, a
implantacdo de sistemas avaliativos com orientagdpsessdes da UNESCO e do Banco
Mundial. Anuncia-se, ainda, como e em que condipditicas de pos-graduacgao os critérios
de avaliacio deveriam enquadrar-se, na décadandss1890 e inicio do século XXI. E
diante desse cenario que a Diretoria-Executivaaj#es, inicia a discussao para a organizacao
de um novo Plano Nacional de P6s-Graduacéao.

O IV PNPG néo foi, de fato, oficial. De acordo oPNPG (2005-2010), no ano de
1996, a CAPES constituiu uma Comissdo Executiva peganizar um Seminario Nacional
que serviria como marco inicial da construcdo d®NPG. No entanto apesar de este ter sido
até publicado no site INFOCAPES, nao foi de fatecekado. Nessa época esta em questéo o
fato de que tanto a pesquisa quanto a poés-gradubcdsileira sofrem, direta ou
indiretamente, a influéncia seja da politica dadstseja, ainda, da politica internacional.

Importante observamos ainda que nesse momentoadsic¢tio entre o Ill e o IV
PNPG, que de fato ndo existiu, € instituido o dado no PPGE/FE/UFG. Mais
especificamente em 2001, momento em que a polidic€apes com relagdo a criacdo de
NOVOS CUrsos era bastante restrita.

De acordo com Antunes (2004), esse periodo quaiga hos anos 1990 e vai até
2002 foi turbulento para a pos-graduacdo no Brpsiticipalmente para a Capes, ocorreram
varios cortes financeiros nos governos Collor (:2992), Iltamar Franco (1992-1994) e FHC
(1995-2002), com a intencdo de se alcancarem adta@ss almejados pela politica
neoliberal.

De acordo com Silva (2013) ocorrem varias acoea @elpes nesse periodo, como:
mudanca no sistema de avaliagdo; regulacdo do adesprofissional e vinculagdo do
financiamento a produtividade dos programas.

1.1.4 V Plano Nacional de Pos-Graduacédo (PNPG) 202020

Encontramos na introducdo do V PNPG (2005-2010) gue de seus objetivos
fundamentais € a “expansdo do sistema de pés-g@aupe leve a um expressivo aumento
do nimero de pos-graduandos requeridos para digagdio do sistema de ensino superior do
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pais, do sistema de ciéncia e tecnologia, assino amorsetor empresarial.” (CAPES, 2004 p.
09)

A elaboracédo desse plano foi feita por varios loteitores de toda a comunidade
cientifica e académica. Nele foi evidenciado queogdegressos dos cursos de mestrado e
doutorado ndo estdo desempenhando trabalho acaggmicesse motivo, o plano aponta a
necessidade de mestrados profissionais.

Outro ponto que continua como meta no V PNPG 2@I®2liz respeito diferencas
regionais dos programas de mestrado e doutorados@mota que 0os mestrados e doutorados
ainda se encontram, em sua maioria, na regiao tudesul em detrimento de regiées como
Norte e Nordeste. Enfatizam-se também as questélesianadas a mudancas e ao

enfrentamento da diversidade da sociedade e apa@p®a0 propostas:

Flexibilizacdo do modelo pés-graduacdo a fim dengéro crescimento do
sistema; profissionais de perfis diferenciados @desder a dindmica dos
setores académico e ndo académico; e, atuacdodenpaea diminuir os
desequilibrios regionais na oferta e desempenthmbslaraduacéo e atender
as novas areas de conhecimento. (CAPES, 2009 p. 44

Faz-se necessario também o aprimoramento do pooadssavaliagdo da poés-
graduacédo. Apos um diagnostico da situacdo da aaktgcao brasileira o V PNPG propde o
crescimento em quatro vertentes: “a capacitacdcerdecpara o Ensino Superior, a
qualificacdo dos professores da Educacdo Basiempecializacdo de profissionais para o
setor publico e para o mercado e a formacdo dectéce pesquisadores para empresas
publicas e privadas”. (HOSTINS, 2006 p. 149)

Por fim, o 5° Plano, o PNPG 2005-2010, caracte&gela introducdo do
principio de inducdo estratégica nas atividades pds-graduacdo em
associacdo com as fundacdes estaduais e os funelosiais, o
aprimoramento do processo de avaliagdo qualitati®sa pds-graduacéo
(conceito de nucleacéo, revisdo do Qualis e ingadudo PROEX), a
preocupacdo com a solidariedade entre 0s curses érgpacto social, a
expansdo da cooperacao internacional, o0 combatssasetrias, a formacao
de recursos humanos para a inovacao tecnolégicaumalo globalizado e
competitivo, e a énfase na formacdo de docentes tpdios os niveis de
ensino, bem como de quadros técnicos via mestreafisgional para os
setores de servicos publico e privado. (CAPES, 20106)

Com relacéo as questbes atinentes a avaliacadagwali vao surgir grandes debates
no que se refere a conceitos de avaliacao, qudetid@ publicagdes de docentes e discentes,

forma de publicacbes entre outras.
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Em 2007, [a CAPES] passou também a atuar na foordedrofessores da
educacgdo béasica ampliando o alcance de suas agdesmacao de pessoal
gualificado no Brasil e no exterior. As atividadégs CAPES podem ser
agrupadas nas seguintes linhas de acdo, cada esahwblvida por um

conjunto estruturado de programas: avaliacdo daggiBiacdo stricto

sensu; acesso e divulgacdo da producdo cientifiozgstimentos na

formacdo de recursos de alto nivel no pais e extedromocdo da

cooperacao cientifica internacional; inducdo e faimela formacao inicial e

continuada de professores para a educacao basid¢arnatos presencial e a
distancia (BRASIL, 2011, p. 280)

O PNPG (2011-2020) traz logo no inicio de seu text® o Sistema Nacional de Pos-
graduacéo (SNPG) tem como alguns de seus objeticoasolidacdo e melhora de qualidade
da educacao bésica, de modo a levar aos bancasdizagdo e da pds-graduacdo os alunos
gue hoje fazem parte desse nivel de ensino.

Diante dessas afirmacées do PNPG (2011-2020), eemoehos ao texto de Cunha
(1974) em que o autor aponta que, nos 1970, a n@@sHICA0 precisa preocupar-se com a
formacao de professores para a graduagdo, umauezcgm o aumento dos cursos de
graduacdo no pais, esses alunos estavam chegampds-graduacdo e, para manter a
“qualidade” desses cursos, era necessario qualifisaprofessore desse nivel de ensino.
Quando observamos o PNPG (2011-2020) propor a f@onaos docentes da educacgao
bésica e dar atencdo a esse nivel de ensino ngradisacdo, fica-nos a pergunta: esta isso
ocorrendo pelos mesmos motivos dos quais nos \aefainha nos anos 1970? Ou seja,
estariam estes alunos da educacdo basica chegasdbaacos das poés-graduacao, téo
despreparados a ponto de esse dado incomodartiagulgente, que visa a preparagado de
mao de obra qualificada para elevar o pais ao miaglmaiores poténcias mundiais? Seria
esse 0 motivo de preparar os profissionais da edocabasica nesse momento,
aumentando-se, inclusive o numero de pos-gradudeé@arater profissional para atender esse
publico?

O SNPG, coordenado pela Coordenacdo de Aperfeiggante Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) passou a investir em pesquisas lgu@ssem em consideracdo as
demandas da sociedade. Em consequéncia, considevapaixo nivel de escolarizacdo do
brasileiro e as metas estabelecidas sob interfier@ecorganismos internacionais, a educacgéo
bésica passa a ser assunto estratégico e digntenigéa de todo o Sistema Nacional de

Educacdo, inclusive o Sistema de pds-graduacéo.
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No contexto desse processo histérico marcado edpexite pela institucionalizacéo
da pos-graduacéo no Brasil € que se torna relevargstigar a questdo da educacao basica,
especialmente na producdo da pos-graduacdo dadkdeutle Educacdo da Universidade

Estadual de Goias, desde sua implantagéo.

1.2 A Educacéao Basica e a pesquisa no Brasil

A expressdo educacdo basdjoeomeca a ser usada no campo da educacdo beasileir
apos a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Basdsddaacdo Nacional (LDB), de 1996 e
legislacao correlata: “Art. 21. A educacao escotanpde-se de: | - Educacéo basica, formada
pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensi@dio; Il - Educacao superior” (BRASIL,
1996).

No art. 22 da lei 9.394/96 estdo expostos os faedlicacdo basica: “a educacéo
basica tem por finalidades desenvolver o educamadsegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e éemde meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”. (BRASIL, 1996)

De acordo com Cury (2002, p. 168), o termo “basiéaim ganho para a educacao

brasileira.

A propria etimologia do termo base nos confirma estepcdo de conceito e
etapas conjugadas sob um soO todo. Base provém el basis, eds
significa, a0 mesmo tempo, pedestal, suporte, ftAwla andar, pér em
marcha, avancar. A educacgdo basica € um conceit doaque inovador
para um pais que, por séculos, negou, de modst&liti seletivo, a seus
cidaddos o direito ao conhecimento pela acdo sisiesnda organizacao
escolar.

Para além do conceito, trata-se de um direitondigado durante décadas por aqueles
que nao faziam parte da elite brasileira. De ar@amn Romanelli (2012), a luta por uma
educacao de qualidade, publica e laica se iniciBrnagil na década de 1920. Em 1924, em
decorréncia de movimentos que ja aconteciam naaedacbrasileira, nas Conferéncias
Nacionais da Educacao, promovidas pela Associacasil@ra de Educacao e sob influéncia
do movimento escolanovista, vindo dos Estados UneldEuropa, redne-se um grupo de
educadores no Rio de Janeiro, e se cria a Assockrg&ileira de Educacéo. Esse € o comeco

de uma luta ideologica que vai culminar na pubfcaglo Manifesto dos Pioneiros da

SAntes da LDB/96, o termo “educacgdo basica” ndotiexi&\s etapas hoje compreendidas nessa denominaca
ndo eram consideradas educacédo basica ou assinadasmea LDB anterior, a de 1961.
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Educacao Nacional, em 1932, e, posteriormente,mamprojeto de Lei das Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (1961).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacéao Nacionalefota a intencdo de mostrar que
a educacéo deve ser definida de acordo com osideaiada época, e, se a sociedade muda, é
necessaria também uma mudanca na educacao.

De acordo com Romanelli (2012), desde 1930, ha defi@sagem entre educacédo e
desenvolvimento no Brasil. Apesar de a educacaléecerta forma, sofrido uma presséo
para crescer em funcdo do desenvolvimento brasilegu crescimento se faz em detrimento
da qualidade. Com a inteng&o de diminuir essa dgésis em prol da educacgéo publica, uma
série de lutas se inicia a favor da educacéao.

De acordo com Saviani (2008a), na Constituicdo pigatda em 18 de setembro de
1946 foi estabelecido um programa de reconstrugéoagional, tal como reivindicado pelos
pioneiros da Educac¢do Nova. No bojo dessa Corgdtayio artigo 5°, inciso XV, alinea d

estabelece a competéncia da Unido para legislae sirietrizes e bases da educacédo nacional.

Para atender a esse ultimo dispositivo constitatjanministro da Educacéo
e Saude, Clemente Mariani, constituiu uma comisgdm elaborar o

anteprojeto da LDB. Para integrar a Comissdo, aomyvoos principais

educadores do pais. Sob a presidéncia de Lourelhgp feram constituidas

trés subcomissBes: do ensino primario, tendo comesigente Almeida

Junior e integrada por Carneiro Ledo, Teixeira dait&s, Celso Kelly e

Coronel Agricola da Camara Lobo Bethlem; do ensiédio, com Fernando
de Azevedo (presidente), Alceu Amoroso Lima, Arthilino, Joaquim Faria

Goes e Maria Junqueira Schmidt; do ensino superion, a participacdo de
Pedro Calmon (presidente, além de vice-presideateCamissédo Geral),
Ceséario de Andrade, Mario Paulo de Brito, padreneéd-ranca e Levi

Fernandes Carneiro. Fernando de Azevedo ndo pédmaismas contribuiu

de forma decisiva, elaborando o esboco, prelimittaprojeto juntamente
com Almeida Junior. Anisio Teixeira, também condidando pdde integrar
a comissao, mas colocou sugestdes. (SAVIANI, 2@0281-282)

Na defesa da escola publica encontravam-se paniteip do manifesto dos pioneiros
e, ainda, correntes de pensamento como a denonlibada-idealista, cuja base remonta a
ética kantiana, composta por professores da arésiafia e histéria da educacdo da USP. A
segunda corrente, a liberal-pragmatista, compostas ppioneiros da educacdo nova, tem
como um de seus maiores formuladores John Dewg@y,gcande divulgador no Brasil foi
Anisio Teixeira. A terceira corrente, de tendérsnaialista, teve como seu principal lider o
professor Florestan Fernandes. Para defendeiotagsovada, a igreja mobilizou todos seus
quadros na defesa da posicao que correspondiataossises privatistas.

Apods todos esses embates entre publico e privadidras lutas, finalmente, em 20 de
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dezembro de 1961 € aprovada a Lei 4024/61, prinkirde diretrizes e bases da educacédo
nacional, ficava estabelecido que a educacao enpasia por Educacédo de Grau Primario,
Educacdo de Grau Médio, Formacdo de Magistério paemsino Primario e Médio e da
Educacao de Grau Superior.

De acordo com Saviani (2008a), a primeira providgénaemada foi a instalagdo do
Conselho Federal de Educacéo (CFE). Outra providé&aca elaboracdo do Plano Nacional
de Educacéo, ja previsto no paragrafo 2° do a@yda LDB.

O Instituto de Estudos Politicos e Sociais (IPE8)fundado por um grupo de
empresarios do Rio de Janeiro em 1961, fica regpehsentdo, por organizar um simpadsio
para a reforma da educacéo. Foi elaborado, assintlogumento para nortear 0 simpdsio na
intencdo de assegurar as discussdes no sentidoalees um aumento da produtividade e da
renda. (Saviani, 2008b)

Em torno dessa meta, a prépria escola primariaridewapacitar para a
realizacdo de determinada atividade pratica; onensiédio teria como
objetivo a preparacdo dos profissionais necess@ioslesenvolvimento
econdmico e social do pais; e ao ensino superaon etribuidas as funcbes
de formar [a] m&o-de-obra especializada requermtmsgempresas e preparar
os quadros dirigentes do pais. (Souza, apud SAVIXINBD. p. 295)

A esse respeito, podemos notar que ndo houve maslangito significativas, pois,
apesar de termos nos dias atuais uma nomenclafarante, escola primaria, passa a ser
ensino fundamental e o ensino médio assim com@erism mantém a mesma denominacao,

Com o golpe militar de 64, o governo ndo vé nedesl® de uma reforma total da
LDB e sanciona a lei de 5.540/68, que faz uma maitacdo no ensino superior, motivo pelo
qual fica conhecida como lei da reforma universitédPosteriormente, foi ainda sancionada a
lei 5692/71, que modificou a nomenclatura: de enginmario para ensino de 1° grau e de
ensino meédio para ensino de 2° grau. Essas refarameiseem no governo militar, para atender
aos interesses da politica entédo vigente.

Como grande marco da educacao, em ambito mundislanos 1990, ndo podemos
deixar de citar a Conferéncia Mundial sobre Educaig@ta Todos, realizada em Jomtien na
Tailandia. De acordo com Oliveira (2010 p. 119) ‘danferencia resultaram ‘posicdes
consensuais’ que deveriam constituir as bases deso® decenais de educacao,
especialmente dos paises mais populosos do mundo”.
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Integrando este grupo, cabe ao Brasil a respoidzt# de assegurar a sua
populacao o direito a educacao - compromisso,, ak@sirmado e ampliado
em sua Constituicdo de 1988 - e, dessa forma aalalpara os esforcos
mundiais na luta pela universalizacdo da educaédwa (BRASIL, 1993,
p. 11)

No Brasil, com os documentos produzidos apos aecéntia de Jomtien, e conforme
ja havia sido determinado com a promulgacdo da t@oigio Federal, mais uma vez é
colocada em causa a reformulagéo da LDB:

A Constituicdo Federal de 1988, no capitulo prépdoeducacédo, criou as
condigOes para que a Lei de Diretrizes e Basesidaed€ao Nacional, Lei n°
9.394/96, assumisse esse conceito ja no 8§ Unicartdd1l ao assinalar a
possibilidade de o Estado e 0os municipios se ¢ofistn como unsistema
Unico de educacao basicklas a educacdo basica € um conceito, definido
no art. 21 como um nivel da educacdo nacional e cmegrega,
articuladamente, as trés etapas que estdo sobcesseito: a educacao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médidJRY, 2002, p.69)

A Lei 9394/96 imprimiu significativas mudancas maeacao brasileira em relacdo ao
gue era definido pela Lei 4024/61. No entanto,iapgovada e sancionada néo foi a que
almejava a maior parte de professores, pesquisadaereducacao, sindicatos da categoria e
instituicbes defensoras da educacao publica. Nessg@&lo, no que tange a educacao basica,

assim se expressam Pereira e Teixeira (2000 p. 87)

Convém registrar que o movimento social, representzelo conjunto de
entidades do Forum Nacional em Defesa da EscolicBRabeve um papel
fundamental no sentido de assegurar a manutencadisgdesitivos que
visavam a ampliagdo dos direitos educacionais @gyapulacdo, enquanto
grupos conservadores mobilizavam-se para impedir nagdancas
progressistas em curso. Os sucessivos golpes Hdadfec por seus
representantes no Parlamento, e em particulartegf@réncia ostensiva do
Poder Executivo, especialmente no Senado Federakmiativa de adequar
a legislacéo a politica neoliberal do atual govefen com que uma possivel
vitéria, no que tange a educacéo basica, se tranaése apenas em “meia”
vitoria.

Neste sentido, pode-se compreender que com a nbBadlgumas vitérias foram
alcancadas no que tange a educacao infantil, aoocefisndamental e ao ensino médio,
quando a Lei afirma, por exemplo, que essas etdpansino sdo agora direito de todos.
Contudo, o que a historia mostra € que duranteosiaibhos nem mesmo na legislacdo todas
essas etapas de ensino tinham sido dever do estadentanto, ainda temos dados de

pesquisadores da area discutindo as questdesoreldeis a defasagem idade-série e, ainda,
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ao pequeno numero de criangas na educacao infunilimpdem o reconhecimento de que a
educacao basica continua sendo privilégio da cldgsenante e, ainda que seja reconhecida
enguanto direito da crianca, na pratica isso anddeacontece.

Oliveira (2010 p. 162) nos diz que

Apesar do alargamento do conceito de Educagdo &asal como
reconhecido nos textos legais, na pratica, o sewpdmento tem trazido
algumas dificuldades. Se por um lado a conquistalidsito a Educacédo
Bésica inclui a Educacéo Infantil, o Ensino Fundatalee o Ensino Médio,
na realidade concreta isto ndo vem ocorrendo. Autr&oo, na Ultima
década se percebeu uma tendéncia a priorizacdonsiooEFundamental
como Educacédo Basica; portanto, necesséria e timima

Pereira e Teixeira (2008), discutem a importancia g lei tem pelo fato de tratar-se
de uma lei que, mesmo diante de controvérsiaglétiorada com a participacédo cidada de
varios segmentos da sociedade, em especial do Rdagional em Defesa da Escola Publica.
Os estudos sobre essa Lei evidenciam avancos enmaedas questdes e, a0 mesmo tempo,
retrocessos em tantas outras. A nova lei tambémrutrasentido amplo de educacao, o que se
percebe, em seu art. 1°, no qual se coloca a eflnescolar vinculada ao mundo do trabalho
e a pratica social. Outro avanco inegavel diz ligseconcepcao unificada de educacao, que
abrange desde zero ano de idade até o final docensadio.

No entanto, de acordo com Saviani (2008b), a ndvB teve grande influéncia do
regime militar, ainda com uma viséo produtivistaedsino, visdo que se expressa também no
Plano Nacional de Educacéo, aprovado em 2001.

Outros documentos importantes que vale destacamsét@ano Decenal de Educacéao
para todos, que antecedeu a propria LDB, e o Mieional de Educacgéo (PNE), j& previsto
na Constituicdo Federal. Com relagéo ao PNE, eecégm o de 2011-2020, vale ressaltar a
meta 16: “Formar cinquenta por cento dos professde educacdo basica em nivel de
pos-graduacadato e stricto sensue garantir a todos formacédo continuada em suadeea
atuacao”. (BRASIL, 2011)

E com inspiracdo nessa meta que se atualiza oiopasiento acerca das pesquisas
sobre educacéao basica, especialmente na partdadardo PPGE-FE-UFG.



Capitulo 2
A educacao basica no Programa de Pés-graduacéo emueacao da
Universidade Federal de Goias (PPGE- FE-UFG)

Este capitulo apresenta, a partir do levantamemoteses e dissertagcbes do
PPGE-FE-UFG (1986-2011), um mapeamento das terafere{pressas nessa producéo

acerca da educacao basica.

2.1 Levantamento das dissertacdes e teses do PPGEHFG

Para estudo e selecdo dos trabalhos referentesicag@d basica que compdem o
universo desta pesquisa, inicialmente foi feito lewantamento das dissertacbes e teses
defendidas no PPGE desde sua implantacdo até o02@hb. Foram defendidas nesse

programa, de 1986 a 2011, 411 dissertacdes e &<, mmnforme tabela a seqguir:

Tabela 1 — Dissertacdes e Teses defendidas no FEGH-G, de 1986 a 2011

Dissertacdes Teses
Periodo | pefendidas Temaqu_ educacdo | hefendidag 1 oma €M educagdo
asica basica
no nO nO no
1990-1992 22 9 - R
1993-1995 29 14 - -
1996-1998 47 16 - -
1999-2001 68 26 - -
2002-2004] 88 21 1 0
2005-2007, 69 18 20 4
2008-2010 72 17 30 9
2011 16 7 23 4
17
Total 411 128 74

Fonte: Site, PPGE/FE/UFG elaborada pela autora.

A primeira selecdo das dissertacdes e teses sobdeiGacao basica foi realizada a
partir de filtragem por palavras-chave: educac&miii, infancia, ensino fundamental, ensino
meédio, 1° grau, 2° grau, educacao basica. Umaultiade encontrada foi que, nos primeiros

anos, as dissertacoes ndo indicavam palavras-doargsumo, 0 que passou a ocorrer apenas
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a partir de 2005. Nesses casos, foi realizada aimad de todos os titulos das dissertagbes e
teses, identificando as palavras acima citadagefargnente, foi feita a leitura criteriosa de
resumos e introducdes. Com esses filtros e critate selecdo, foram identificadas ao final
128 dissertacOes e dezessete teses sobre eduéagio b

Com relacao aos trabalhos sobre educacédo basieapsdbservar que, no referente
ao mestrado, o maior numero de trabalhos defendidbee a educacédo basica encontra-se
nos anos de 1999-2001, com 26 dos trabalhos, ess®l, € o quarto com o maior nimero
de defesas de disserta¢cdes do programa sobre ticeesducacao basica (68), perdendo para
o periodo de 2002-2004 com 88 defesas, 2008 a 26072, e 2005-2007 com 69 trabalhos
defendidos. No entanto, mesmo havendo periodos arateeram mais defesas, 1999-2001 é
0 que concentra 0 maior numero de trabalhos gtenirda educacao basica. Isso pode estar
relacionado a discussdo sobre a educacdo béasigaogagdo da nova LDB, com seus
desdobramentos como o debate acerca do financiamentdistorcdo idade série, a
qualificacdo dos professores as modalidades de@n$odas essas mudancas vém trazer
grandes perguntas com relacdo aos rumos que es$elmieducacao iria apos a implantacéo
da Lei.

Outro ponto que vale destacar aqui é com relacaeafiacdo que a Capes passa a
fazer nos programas de pés graduacao apos a agoodag!l PNPG.

Com relacéo as teses, podemos observar grandguiesgaanto ao nimero de defesas
sobre a educacao basica no periodo de 2008-20d0nowee trabalhos defendidos. Estd em
causa no periodo a discussao do novo Plano Nadengtucacédo e do novo PNPG, ambos
dando destaque as questbes que ligam a educadé@a bés a pds-graduacao, tanto no
sentido da pratica, relacionada a pesquisa, q@anexessidade de a pos-graduacao pesquisar
sobre educacéo basica.

Esses 145 trabalhos que tratam de questdes wilasula educagcédo basica foram
posteriormente submetidos a uma analise mais déialltom base em uma planilha
(Apéndice 1) que permitiu a identificacdo de dadosmo: numero da dissertacdo/tese
atribuido pelo programa, titulo, autor(a), orieotdd), data da defesa, resumo, objetivos,
metodologia, rede escolar investigada (publica nimipal, estadual ou federal - privada,
filantropica), etapa escolar investigada (educagfmtil, ensino fundamental, ensino médio),
tema, autores privilegiados e linha de investiga€ion base no numero da dissertacdo/tese
identificado no programa e ano, foi criado um codifg identificacdo da mesma sendo os
trabalhos de mestrado identificados pela letraeQuisla do numero atribuido pelo programa
e do ano em que foi defendido (ex: dissertacdo D@@A corresponde a dissertacdo n° 1
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defendida no programa em 1990), seguindo as tesessmo critério, substituindo-se a letra
D pelaletra T.

Diante do exposto acima, entendemos que ha um ousignificativo de estudos
sobre educacgdo basica no PPGE. A respeito dessesisg em pesquisar na pés-graduacao
em educacédo temas relacionados a educacdo esatégrque é o caso da educacado basica,
Bittar (2009) nos fala:

Nessa perspectiva, acreditamos que duas vertem@scas tenham
influenciado essa mudanca de postura: de um ladscala dos Annales,
gue, inicialmente, ndo negou a interpretacdo marxigo contrario, se
apoiou na compreensdo das estruturas econdomicas edlicar 0s
fenbmenos sociais, mas, depois enveredou pelangfiem historia das
mentalidades, do cotidiano, etc e conquistou grasgaco na pesquisa em
educacao: de outro lado, o pensamento de Antoraon&ri, que avangou
nos estudos marxistas sobre a questdo da hegereomiapapel dos
intelectuais descortinando novas abordagens salelagiio entre o Estado e
a sociedade. Nessa perspectiva, 0o papel da educagho espaco de
construcdo hegeménica se constituiu em objeto me/@esquisa. Essas
abordagens tedricas contribuiram para que na saguethde da década de
1980 ocorresse uma tendéncia oposta aquela quenpreVa durante a
ditadura militar, ou seja, a educacdo escolarizsdsou a ser privilegiada
como objeto de pesquisa. (BITTAR, 2009, p.12-13)

Assim podemos apontar como tendéncia desse prograpesquisa da escola e na
escola, considerando que a implantacdo do PPGIegagtamente no momento de ascensao
da pesquisa sobre educacéo institucionalizada.

2.2 As tematicasprivilegiadas

Como este trabalho pretende evidenciar os nexagittdivos da educagdo basica no
PPGE, fez-se necessaria a compreensao das temativisegiadas nesses estudos; para a
identificacdo desses temas utilizamos como critali® selecdo sua recorréncia e
especificidade (SOARES, 1991, p.16)

Ao longo da analise, foram se constituindo comoateaqueles tépicos que
apareciam com frequéncia e/ou revelaram um grasinggilaridade que os
tornava autbnomos e independentes em relacdo asotdpicos. Esses
critérios € que explicam por que alguns tépicos c@usiderados temas,
enguanto outros constituem apenas parte de umnatisaamplo.

Por exemplo: a relacdo entre musicalizacdo e eéachésica foi um tépico néo

suficientemente recorrente (aparece em pequenoroudeetextos), nem individualizado o
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bastante (aparece associado a outros fatores wagdaubasica), para se constituir um tema.
Por isso foi incluido no item Outros; ja a anatisequestao Educacao Corporal, aparece com
autonomia e independéncia em relacéo a outroso®mendo, por isso considerado um tema.
Seguindo esse critério chegamos a doze temasamdaitis & educacao basidéfabetizacao
concepcdo de infanciacurriculo, educacdo corporal educagdo inclusivaensino de
disciplinas fracasso escolarhistoria da filosofia politicas educacionajsprofessor em

formacéao e formacédo continuadaratica e acao docentéecnologia da educacamoutros

Tabela 2 — Grupos tematicos ligados a Educacdoc®8asas dissertacdes e teses do
PPGE-FE-UFG, de 1990 a 2011

NUmero de trabalhos

Grupos tematicos Total
1990 1993| 1996| 1999 | 2002 | 2005| 2008
a a a a a a a 2011
1992| 1995| 1998| 2001 | 2004 | 2007 | 2010
Alfabetizagéo 1 3 2 1 0 0 1 1 9
Concepcao de Infancia 0 0 0 0 0 1 1 0 2
Curriculo 1 0 2 1 0 0 1 1 6
Educacao Corporal 0 0 0 1 0 0 0 1 2
Educacéao Inclusiva 0 0 0 0 1 4 1 0 6
Ensino de disciplinas 2 5 4 1 2 0 5 0| 19
Fracasso Escolar 0 0 0 0 1 0 1 0 2
Filosofia (histori
Os?ilgs(ofiZ)o 291 o] of of 2| ol of o o
Politicas Educacionais 1 2 2 7 4 7 7 5| 35
Professor formacdoll 4l 1| 3] o 3| 4 1| o 13
Praficalacd® 1| o| ol 6 4 2/ 3 o 16
Tecnologias na educacdo 0 0 0 5 2 1 0 0 8
Outros 2 3 3 2 4 3 5 3| 25
TOTAL 9| 14| 16| 26| 21| 22| 26| 11| 145

Fonte: Elaborada pela autora

Para o agrupamento dos trabalhos no teffabetizacdp observamos aqueles que
possuiam as questdes do conhecimento como coreifpiestdes relacionadas as fungdes da
linguagem, leitura e escrita, producdo de textimté&ressante observar que esse tema aparece

em evidéncia nos anos 90; dos nove trabalhos apeeles, sete foram defendidos nesse
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periodo. Outra questdo que merece destaque é daghoea figura do professor nos

trabalhos: em quatro essa relacdo se faz presem®, na dissertacdo D0301993.

Pretende-se que o0s resultados deste estudo sirgaateda as instancias
governamentais para a necessidade de elaboraféiivagio de um Projeto
Politico-Pedagdgico que assegure a formacdo penteane professor; as
instancias estaduais competentes para a necessidadenstrucoes,

acompanhamento, controle e avaliacdo das expaa&neducacionais
implantadas na rede de ensino; as instituicbes ddonas, para a
necessidade de redimensionamento dos Cursos da¢awrde Professores,
voltando-se para as questdes que influenciem diaot da sala de aula.

O temaconcepcao de infanciafoi identificado nos trabalhos que privilegiavam
sentidos e significados e concepcao de infanciaoqmmwridade na investigacdo. Este tema so
aparece no final dos anos 2000, quando se observaavimento com relacdo as pesquisas
sobre educacao infantil. Exemplo do tema é a t€&¥#2006, que discute os sentidos e
significados de infancia, familia e creche atrilmgighor educadoras e familiares de criancas
de uma creche filantropica de Goiania.

O temacurriculo foi agrupado com base nos trabalhos que priviagig o curriculo
como prioridade na pesquisa. Aparece nos primainos 1990, voltando a aparecer apenas
em 1997 e em 2001 e, posteriormente, apenas eme22Q01. Apesar dessas rupturas, dos
seis trabalhos sobrairriculo, apenas um néo evidencia as questdes relacioaddamnacao,
pratica e acdo docente. Os cinco trabalhos solw@ tsnatica evidenciam questdes do
universo do professor, como a dissertacdo D0071§%4 ,analisa o curriculo explicito e o
curriculo oculto do curso de Letras da UFG, busocardgatar sua trajetéria legal, desvelar
seu cotidiano para captar seu reflexo na escoll dgau. Esse trabalho indica ainda que o
curso de formacdo de professores de Lingua Podageea atuacdo deles no 1° Grau
baseiam-se no saber da lingua, com o desconhecirdaninguagem. Indica ainda que o
fazer pedagogico desenvolvido no primeiro grau recate forma mecanica e € uma
reproducdo do que ocorre no curso de formacao afegsores, ou seja, aqui mais uma vez
percebemos que a culpa do fracasso da escolagtaulésta na formacgéo de professores.

O temaeducacao corporake faz presente em dois trabalhos, que discutasa es
tematica no ambito da educacdo infantil. Pode darnoa tabela acima, como ja foi
evidenciado anteriormente, que isso acontece apasas 2000, quando se tornam frequentes
estudos sobre representacdo. Como exemplo, tedigsaatacdo D1232000 que discute as

questdes relacionadas a representacdo do corp@deacna educacao infantil.
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O temaeducacéo inclusivad sera discutido nos trabalhos sobre educacécales
2003. Observa-se, especialmente com relacdo dezsagcerto esquecimento, considerando-
se que, como foi dito no capitulo anterior, ent@eautras reformas com relacdo a educacéo
basica e em especial ao ensino fundamental, o negtéonas conferencias Internacionais de
Educacdo Para Todos (DECLARACAO DE JOMTIEN, 1990)ne caso especifico da
educacao especial, a Declaracdo de Salamanca efn A86mais, na Lei Brasileira que
concretiza alguns dos acordos dessas conferergid$)B, promulgada em 1996, essa
tematica também tem como grande recorréncia asdmseselacionadas a formacdo, acdo
pedagogica e pratica de professores. Dos seislhtcabaertencentes a essa tematica, trés
tangenciam a discusséo central que € a educagésiva; a acao e pratica dos professores.

No que se refere ao teraasino de disciplinafoi adotado como critério para a selecao
dos trabalhos aqueles em que o0 eixo da discusssse feoltado para o ensino e a
aprendizagem de determinada disciplina, a exemplissertacdo D0051991, que se intitula:
O ensino critico de Geografia em escolas publiasewnksino fundamental, que também
discute a questéo do trabalho docente, tangencateima central do trabalho que é o ensino
de Geografia. No tema ensino de disciplinas tememerbve trabalhos, dos quais dez
discutem questdes relacionadas a precariedadermiada@ao de professores. Com relagdo as
disciplinas mais estudadas temos histéria e maiesm&@om cinco trabalhos; geografia, com
trés; arte e inglés, com dois, e, finalmente, ¢&@ne masica, com um.

Com relacdo ao teméracasso escolardois trabalhos possuem individualidade
autonomia e independéncia com relacdo aos outpdsogd um, a tese T0272008, discute as
concepcOes de fracasso escolar no periddico Caslelend’esquisa e 0 outro a dissertacao
D1772002 o fracasso escolar na secretaria munidg@&oiania.

A tematicahistoria da filosofiafoi agrupada por se tratar de dois trabalhos que t
como eixo central a histéria da filosofia e comsaese desenvolve, uma no ensino médio e a
outra no ensino fundamental. A dissertacdo D1182§0€ discute a histéria da filosofia na
proposta de Matthew Lipmam, questionando as pdisisiles, as implicacdes e as limitacdes
encontradas na adocdo da filosofia para criancasontexto educacional e a dissertagcéo
D1352000 descreve a histéria da Filosofia em efpe@am uma escola de Goias, tratando de
questdes relacionadas a institucionalizacéo dessipltha nas escolas.

O temapoliticas educacionaifoi o0 mais pesquisado no PPGE, desde sua imp&mtac
até os anos de 2011. Os critérios para o agrupandesse tema relacionam-se a aqueles que
tinham como eixo central de discussdo os progrataasscola e da educacao bésica; gestdo

escolar; financiamento escolar e da educacéo baeiganizacdo do trabalho pedagdgico. O
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ano em que mais se produziu sobre esse tema fei 329 e 2001: sete trabalhos, sendo seis
defendidos em 2000, o quarto maior periodo em defiestrabalhos no PPGE. No caso

especifico de politicas, temos, entre 2002 e 2@31trabalhos defendidos, o que evidencia
que, apdés os anos 2000, ha um crescimento sighificdo nimero de trabalhos com essa

tematica nesse programa.

As tendéncias encontradas corroboram as apontada&gncalves (2005) em sua
pesquisa realizada sobre o tema Estado e Educag@m®iraz a producdo académica brasileira
no periodo de 1971 a 2000, realizada em cinco adaisAssociacfes Nacionais de
Pés-graduacdo e Pesquisa e quinze revistas dal@rEaonomia, Administracdo, Historia,
Ciéncias Sociais e Educacao. A autora afirma queairia dos trabalhos sobre estado e

educacao concentra-se nas pesquisas em educadgda:e a

As expectativas presentes nos trabalhos tambému#ando, ao longo do
tempo. Do destaque a democratizagdo da Educacaannss’0, entendida
COMO acesso e permanéncia, hos anos seguintemandies voltam-se para
a revisdo do papel da escola e para a sua gest#opaéiva. Esta Ultima
passa a ser a principal necessidade indicadaatzahios da década de 1990,
além da democratizacdo — agora compreendida painogmte como busca
por qualidade e maior participacdo da sociedade-¢ida revisdo da funcao
da escola e de critérios mais democraticos para racepso de
descentralizagédo que se desenvolve. (GONCALVES; p0G5)

Podemos notar assim que as pesquisapdaditicas educacionaiso PPGE nos anos
1990 seguem a tendéncia apontada no tocante doiquesquisado sobre Estado e Educacéo
o0 periodo pelas associa¢des de Pos-graduacédo esagadyuma vez que dos cinco trabalhos
apresentados nessa década temos dois, a dissdbt@@aa990 e a dissertacdo D0561996,
discutindo questdes referentes a gestédo particgpateleicao para diretores; um, a dissertacao
D0271993, refere-se as questdes relacionadas aizagao do trabalho pedagdgico e outro,
a dissertacdo D0501990, sobre organizacao dasese@dliacao do diretor.

De acordo com Dourado (2007 p. 228-229)

Na década atual, vérias politicas, programas esdpdam realizados pelo
governo federal, ap6s a aprovacdo de um PNE sofica gerencial e
patrimonial. E oportuno destacar, contudo, que dgaparte das politicas
educacionais foi reorientada, a partir de 2003,licapdo alteracbes nos
marcos regulatorios vigentes para a educacdo bésisaperior. Nesse
sentido, o governo federal pautou sua atuacao gratcipio da defesa da
educagcdo de qualidade, a partir do bindmio inclusddemocratizacéo.
Algumas acBes mereceram particular destaque, ccemagpiiacdo do ensino
fundamental de oito para nove anos, as politicaacde afirmativa e, de
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modo estrutural, a criagdo do Fundo de Manutengdesenvolvimento da
Educacédo Bésica e de Valorizacdo dos ProfissiataiEducacdo (Fundeb,
apud DOURADO, 2007 p. 229)

Nesse sentido, podemos perceber que os temas gmdogiiconfirmam a politica
vigente, uma vez que temos, em 2005, a dissertB@d@2005, que discute as politicas
votadas ao atendimento das criancas de zero aamess mostrando que o estado do
Tocantins, vem apresentando em sua politica voléadatendimento da crianca pequena,
tracos representativos de interesses capitaliseagjo a educacéo infantil, afetada no seu
desempenho, tanto nos eixos estruturais como roraecao de professores. A dissertacao
D4082011 discute as questdes relacionadas ao i@maecto e a desvalorizacdo do
profissional de educacdo. A tese T0602011 discuieamciamento da educacéo basica. E
importante destacar que muitos desses trabalhemfazcritica a forma como essas politicas
sdo desenvolvidas, seguindo a l6gica gerenciaibrezal e sob as orientacdes conceituais e
politicas das organiza¢des internacionais.

Outro ponto que observamos no que se refere aopeliiaas educacionaiso PPGE
€ que dos 35 trabalhos defendidos, onze discuteestd@ps relacionadas ao professor
(Trabalho pedagdgico, formacgéo de professores.epgdes de professores, gestdo e praticas
docentes) ou a elas se referem indiretamente. Ferdgg;ao D2722005, por exemplo, discute
as politicas educacionais da educacao infantilueastas se encontram afetadas no que se
refere a formacéao de professores.

Do temaprofessoresselecionamos os trabalhos em que se discutiamdgsesobre
formacao de professores, acdo docente, praticanttoeaepresentacdo social de professores.
Esse tema foi subdivido em dois: formacao/formagidinuada e pratica/acdo docente. Essa
divisdo ocorreu porque, apesar de os dois temasteomo questao principal o professor, os
primeiros trazem a discussdo da formacgao de pmfEsu discutem temas diretamente
ligados a formacado e formacao continuada, sendoispo, agrupados no primeiro subtema;
aqueles que discutiam questfes relacionadas a dug@nte, concepcdes de professores,
trabalho, representacao social, foram agrupadsbtema pratica/acdo docente, No entanto
os dois possuem como tema principal aspectos lggadg@rofessor.

Para a identificagcdo dos trabalhos referentes aw tecnologias na educacédo
utilizamos como critério os trabalhos que discuigmestdes como programas televisivos,
laboratorio de informatica, informatica na educagdecnologias na educacdo. Com relacéao a

esse tema podemos observar que ocorre com grafade éo periodo de 1999-2001, tendo
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continuidade em 2002-2004 e 2005-2007, deixandamente e ser pesquisado no final dos
anos 2000 e inicio de 2010.

Peixoto e Araujo (2012) em um artigo sobre tecnalog educacdo, intitulado
Tecnologia e educacao: algumas considera¢cfes sodiscurso pedagdgico contemporaneo,
fazem uma anadlise dos fundamentos do discurso miaeote sobre as relacdes entre as
tecnologias e a educacdo. Para tanto, utilizamesaend estado da arte sobre o tema, mais
especificamente sobre 0 uso do computador, realizageriodo de 1997 a 2007, e chegam a
duas categorias no discurso pedagogico contempmmréolere o uso do computador na
educacédo: “o computador como recurso didatico-peglag”’ e “o computador como recurso
politicopedagogico” (PEIXOTO; ARAUJO, 2012, p. 256§o caso do PPGE, no que se
refere ao tema tecnologias da educacdo podemos glize oito trabalhos discutem essa
tematica no tocante a recurso didatico-pedagégiemdo cinco relacionados a pratica
pedagodgica do professor e a necessidade de umad@onespecifica para o atendimento na
escola com o uso dessa nova tecnologia.

Por fim, foram relacionados comumutro§ os trabalhos que discutem as questdes
relacionadas a temas diversos como: ao livro didatao ensino noturno, ao ensino
cooperativista, a musicalizacdo para bebés e tamostrabalhos que ndo tiveram
individualidade suficiente, para representar umatem especifico. Houve grande namero de
trabalhos classificados nesse grupo (25), 0 queesepta o terceiro maior agrupamento de
trabalhos. Aqui temos seis trabalhos que discuteriomina indireta questdes relacionadas ao
professor, evidenciando mais uma vez um grande mideetrabalhos no PPGE, que chamam
atencao para essa questdo, apesar da dispersinade t

Com relacéo a essa variedade e singularidade datassBittar (2009) indica que o
periodo em que o PPGE-FE-UFG é criado € um monudmrande variedade de pesquisas
no pais. Podemos indicar, assim, que, como ocorfais desde 0s anos 1980, esse programa
iniciou-se com grande variedade de pesquisas sedse nivel de ensino, uma de suas
caracteristicas até os dias atuais.

De acordo com Campos e Favero (1994), com a redatimagdo do processo
politico, na década de 1980, surgiram temas comuagdo de professor, alfabetizacdo e
ensino de disciplinas, principalmente na escolmelgar e secundaria. Fato que se confirma
com relacdo aos temas mais pesquisados no PPGE asobducacdo basica, em suas

primeiras defesas de trabalhos, o que perduranussemtre 1990 e 2000.
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Costuma se afirmar que uma das maiores dificuldedesa qual se depara
a pesquisa na érea é o fato de que a reivindicacamm estatuto
epistemolégico mais definido é obstaculizada petanpiexidade do
fendbmeno educacional e do carater de confluéncisgdas disciplinas que
caracterizam a areas [...] dito de outro modo,&agamente, no universo da
pesquisa em educacado e, portanto da producdo deciorento no campo
da educacao, cabe praticamente tudo. Desde asfiesgtes inequivocas
da area, como curriculo, ensino aprendizagem, ronafgo de professores —
sem esquecer que cada um desses campos € um ardvpeste — até as
envolventes questdes de meio ambiente, culturgydigens ou movimentos
sociais. (KUENZER; MORAIS, 2005 p. 1354)

Temas relacionados a@rofessot constituem o segundo grupo mais pesquisado no
PPGE, valendo ressaltar que, dos 145 trabalhosididfes, além dos 29 classificados nesse
tema temos mais 37 trabalhos que discutem, de fordigeta, as questdes relacionadas ao
temaprofessor dentre os quais dez trabalhos que efetivamerdatam a necessidade de
melhorar questdes relacionadas a formacao de porésse a formacéo continuada. Esse foi o
motivo que nos levou a escolher esse tema, maeciisamente o subtemfarmacéao de
professoregara a leitura na integral dos trabalhos, a fimdaéatificar as concepc¢bes que
estes nos trazem e, principalmente, se o quedatifccado na totalidade dos trabalhos sobre
educacdo basica no PPGE esta evidenciado ou n&e sebtema. Sobre esse assunto

discutiremos no terceiro capitulo.

2.3 Questbes metodolbdgicas

No que se refere a explicitagdo dos objetivos dequisa, das 128 dissertacdes
investigadas, foi possivel identificar claramergeobjetivos em 104 e 24 ndo permitiram sua
identificacdo. Ja nas teses, das 17 pesquisagas,ndo tinham seus objetivos identificados
claramente.

A metodologia a entendemos tal como nas palavrdinkeyo (2012, p. 14):

O caminho do pensamento e a pratica exercida naladem da realidade.
Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente aideda abordagem (o
método), os instrumentos de operacionalizacdo dohemmmento (as
técnicas) e a criatividade do pesquisador (suariéma, sua capacidade
pessoal e sua sensibilidade).

No entanto, para a classificagdo das metodologid®R{GE, utilizamos como critério a

autodenominacédo, uma vez que cada dissertacadize de uma metodologia diferente, para
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chegar aos objetivos especificos de seu trabalhdotal das dissertacfes analisadas (128), de
44 nao consta a metodologia adotada; dezenove aedesn como técnicas de pesquisa;
dezessete a descrevem como etnografica (analismgréfica, qualitativa etnografica,
abordagem etnografica); quatorze como estudo de (@@®rdagem qualitativa; nove, como
abordagem qualitativa, investigagéo qualitativesgpesa qualitativa; cinco, como pesquisa
empirica; trés, como pesquisa acgao; trés, pesdaisampo; trés, grupo focal; dois, estudo
exploratorio; dois, descritiva; dois, fenomenot&gium, estudo analitico; um, histéria oral,
e, finalmente, um, observacao participante.

Para a classificacdo das técnicas de pesquisa) fetacionadas: fontes documentais,
entrevistas semiestruturadas, entrevistas estdasyabservacao direta, entrevistas formais,
entrevistas informais, coleta de dados de campdljsende documentos. Um exemplo é a
dissertagdo D2862006, que descreve sua metodalogia a investigacao que articulou um
levantamento de dados empiricos por meio de técndm questionarios, entrevistas

semiestruturadas, observacao no cotidiano datuigses e analise de documentos.

Muitos pesquisadores iniciantes apegam-se a repegs® de metodologia
apenas como instrumentos de coleta de dados. foesta, consideram que
0 papel da metodologia devera ser simplesmenteniaay procedimentos
para captacao de dados empiricos. (GHEDIN, 201107).

As dissertacdes classificadas como qualitativas a&fielas que se autodefiniram
apenas como qualitativas com técnicas de coletdades; dentre essas, duas se definiram
como abordagem qualitativa e pesquisa empirica.

Dentre as metodologias classificadas como etnegfi5 se classificaram como
pesquisa qualitativa etnografica; dentre as qudes®minam estudo de caso, temos quatro
como pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso.

As dissertacbes denominadas pesquisa acdo ndao tisgdanm como pesquisa
qualitativa; no entanto, de acordo com André (199%) varios tipos de pesquisa que
aparecem associados a abordagem qualitativa e@zenfasuas similaridades e diferencas.
Dentre estes, estdo: pesquisa etnografica, estwocaso, pesquisa participante e
pesquisa-acdo. Com base nessa afirmacao, podemsiderar que a maioria das dissertacdes
defendidas em educacdo basica do PPGE traz comua fde abordagem a pesquisa
qualitativa, vez que dos 128 trabalhos, nove sedaabminam apenas como qualitativos, sete
se denominam como qualitativa etnografica, cinamaqualitativa do tipo estudo de caso,
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trés como abordagem qualitativa com grupos foadiss como pesquisa de campo de
abordagem qualitativa.

No que toca as dezessete teses investigadas, @adiensificar que o tipo de pesquisa
mais evidenciado refere-se aos que se autodenondpnam o que chamamos técnicas de
pesquisa, seis; etnogréfico, dois; pesquisa acéis;, €om apenas um trabalho temos:
abordagem qualitativa, historia oral, estudo extloio qualitativo, pesquisa histérica e
estudo de caso; dois trabalhos nao trazem em semoea metodologia de pesquisa utilizada.

De acordo com André,

Nos anos 1980 a abordagem qualitativa tornou-séonpgpular entre os
pesquisadores da area de educacéo, inclusive edelocs. Um numero
grande de publicacBes surgiu nesse periodo, ta@mdiuestbes associadas
tanto aos seus fundamentos tedricos quanto aos edinoentos
metodoldgicos. (ANDRE, 1995, p. 22)

E interessante observar que André (1995), ja akemara as questdes relacionadas a
problemas com relacdo a abordagem qualitativa,ecéquma tendéncia que observamos nas
teses e dissertacdes do PPGE, ainda nos dias. atuais

Note-se a variedade na forma como a pesquisa afixaitt denominada: abordagem,
modalidade, natureza, investigacdo, perspectivanidg de coleta de dados qualitativa e
simplesmente qualitativa. Fica, assim, evidenciane fragil compreensédo desse tipo de
pesquisa, vez que um unico tipo de pesquisa paddeserito e desenvolvido por meio de
vérias formas.

De acordo com André (1995 p. 22)

Muito embora a literatura disponivel seja razoaeglt® extensa e esteja
aumentando cada vez mais, parece que 0 proprioeitonde pesquisa

gualitativa ndo tem sido suficientemente discutim@ue tem resultado em
criticas ou defesas, as vezes pouco fundamen@elgmsicdes, sem que se
explicite de que tipo de pesquisa qualitativa aadaesta falando. E urgente,
pois, esclarecer essa questao

Pode-se indicar a complexidade relativa dos runaggiela que se nomeia “pesquisa
qualitativa” e que nao explicita sua diversidades mclui a pesquisa etnogréfica, o estudo de
caso, a pesquisa participante e a pesquisa agaoARdré (1995 p. 24),

N&o parece ser muito conveniente continuar usanderrao “pesquisa
gualitativa” de forma tdo ampla e genérica comofepeen alguns. Eu

reservaria 0s termos quantitativo e qualitativoapadiferenciar técnicas de
coleta ou, até melhor, para designar o tipo de dauao, e utilizaria
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denominagdes mais precisas para determinar o #8ppedquisa realizada:
histérica, descritiva, participante, etnografiemdmenologica etc

De acordo com Campos e Favero (1994), as desiglesdsociais, o ressurgimento
dos movimentos sociais, o fortalecimento de abasgriticas marxistas e gramsciana, e
ainda as dificuldades de financiamento e infraastaupara projetos de pesquisa de grande
escala faz com que prevaleca o recurso a estudmssdede carater exploratorio, com uso de
metodologia qualitativa, embasados em grandes dinges tedricas; jA a abordagem
etnografica incentivou os estudos de pequena esmalgrofundidade, ligados a realidade
escolar.

A respeito do financiamento, como foi dito no caleitanterior, nos anos 1980 e 1990,
com a maioria das pesquisas sendo produzidas ngsapras de pés-graduacdo no Brasil e
com o0 aumento de programas de pés-graduacdo eimeletiv do financiamento, ocorrem
essas tendéncias metodoldgicas, voltadas maisagap@squisas que necessitam de menos
financiamento. Nos anos 2000, ocorre ainda a digdioudo tempo para a conclusdo do

mestrado.

2.4 As redes de ensino e educacao basica no PPGE

Com relacéo as dissertacdes, das 128 analisadast&h da rede publica, cinco da
rede privada, uma da filantrépica; uma, publicavemiada; uma conveniada e sete, publica e
privada e 32 ndo indicam em que rede foi feitasgipisa. Das 81 dissertacdes da rede publica
mais sete pesquisaram rede publica e privada; teassin, 88 pesquisas, das quais oito estao
referem-se a rede estadual e municipal; 27 a npalj@2 a estadual; sete a federal e 24 nada
indicam.

No que se refere as teses, dos dezessete traballessigados, doze referem-se a
escolas da rede publica (cinco, municipal; um,desth um municipal & estadual; dois,
federal; de dois nada consta; uma, filantropicaa piablica e privada e de quatro ndo consta a
rede pesquisada.

Como podemos notar, tanto nas dissertagcfes qua#otases, hd uma evidente
tendéncia para as pesquisas na rede publica ep diesisa rede, prioriza-se a municipal.

Com relacdo a etapa de escolarizacdo, as dissestacivilegiam a investigacdo do
ensino fundamental, seguido da educacéao infamtitlovpor ultimo o ensino médio. Das 128

dissertagbes analisadas, 33 focalizam o ensincafedtal: treze versam sobre educagéo
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infantil, doze trabalhos referem-se ao ensino méiiio ao ensino fundamental e médio dois
ao ensino fundamental e médio; um a educacéao ihfamsino fundamental e ensino medio; e
um ao ciclo basico de alfabetizacdo. Esse ultimdepa ter sido somado ao ensino
fundamental; no entanto, optamos por manter o teju@esta na dissertacdo. Por dltimo -
um dado consideravelmente importante - 58 dissetagido indicam em seus resumos nem
na introducéo a rede de ensino estudada. Das 43, ©@aco privilegiam a educacao infantil,
seguidas do ensino fundamental, com trés, o emsétho com uma (5,88%), sendo que oito
nao indicam a etapa de ensino estudada.

E importante ressaltar que, apesar de a etapaguc#antil ter-se destacado tanto
no mestrado (das 128 dissertacdes, treze versara sdbcacao infantil, tendo sido todas
defendidas depois dos anos 2000) quanto no dowtddabs dezessete teses investigadas,
cinco sao sobre educacao infantil, todas defendidasis de 2006), podemos perceber que
essa etapa da educacao propriamente dita recebeénéase apds os anos 2000, o que vem a
confirmar, o que a tese T0212007 afirma com relagsigpesquisas voltadas a educacéo

infantil

Strenzel [...] mapeou as pesquisas voltadas a E#odafantil de 1983 a
1998. Segundo a autora, na década de 1980, questféEsonadas a
gualidade do atendimento, curriculos, formacaopdofessores, organizacado
interna dos servicos, eram pouco debatidas e amtaflas, passando a ser
foco das investigagdes somente a partir dos an88. Essa mudancga de
foco nas pesquisas contribuiu para que alteragf@sessem no campo da
legislacdo abrangendo a Educacéo Infantil. (T 241p

2.5 As linhas de pesquisa e os autores privilegiaslo

Com relacao a linha de pesquisa, a que mais sacdeasas dissertacdes é Formacao e
Profissionalizacdo Docente, com 25 trabalhos retexlos, seguida de Estado, Politicas e
Historia da Educacéo, com sete, Cultura e procesdosacionais com cinco e, por ultimo,
com dois trabalhos, Educacédo Trabalho e MovimeStdais. Vale destacar que, das 128
dissertacbes investigadas, 89 nédo indicam a likhpedquisa. Outro ponto que merece ser
destacado € que as linhas de pesquisa somenteararaegparecer nos resumos e introducdes
depois de 2001. Esse fato pode estar relacionapdolifisas de avaliacdo da Capes.

J& no Doutorado, a linha de investigacdo que neaikestacou fotstado e Politicas e
Educacionas, com sete teses, Formacao e Profissionalizac@&enis®m com cinco trabalhos,
seguida deCultura e Processos EducacionasEducacdo Trabalho e Movimentos Sociais,

com duas €undamentos e Processos Educativos) um.
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Podemos observar no doutorado um maior niamero deuia na linha Estado e
Politicas Educacionais. De acordo com Santos (2@83@as pesquisas vém aumentando a
cada ano na pés-graduacéo brasileira; no enta#emf um alerta com relagéo a tendéncia de
esses trabalhos ndo serem divulgados e, muitas,v&e serem utilizados pelos governantes
como orientacdo politica, vez que a maioria depteferem encomendar pesquisas, com
interesses particulares e com a necessidade deis@docapida.

A esse respeito, Gatti (2001, p. 113), enumera aaxi@es desse fato;

Desvinculagédo das universidades em relacdo aoseprab praticos; viséo

idealizada e tedrica da universidade sobre o en$alta de contato dos

orgdos governamentais com a universidade; carafeicd das pesquisas;
inexisténcia quase total de trabalhos conjuntolta fde divulgacdo dos

resultados das pesquisas; dificuldades dos adnaidises de ensino de fazer
a passagem da teoria para a prética; rigidez densaseducacional na
absorcéo de propostas inovadoras; a pouca imp@tatriouida a pesquisa
em alguns segmentos governamentais.

Assim podemos apontar para uma necessidade de ssgliggg se os trabalhos
produzidos sobre a educacdo basica tém impactadalgiena maneira as questbes
relacionadas a pratica nesse nivel de ensino, wmague estudos ja apontam para esse
distanciamento, um problema recorrente nas pesjeimaducacao.

De acordo com Santos e Azevedo (2009), temos gstad a consolidacdo de
grupos de trabalho em instituicbes cientificas @elxuisas que se preocupam em estudar a
problematica da politica educacional. Exemplosadeinstituices sdo a Associacdo Nacional
de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE) eAssociacdo Nacional de
Pés-graduacao e Pesquisa em Educacgédo (ANPEd).

Nao podemos deixar de mencionar a quantidade blelti@s dos quais ndo constam a
linha de pesquisa. Com relacdo a isso, no quefee r& falta de padronizacdo em relacdo a

linha de investigacéo, fala-nos Sacardo (2013 4):13

Em relacdo as areas de conhecimento e linhas dglipesdos programas
selecionados em que as dissertacfes e teses sdamincmotamos grande
namero de inconsisténcia e precariedade de infdresacsobre esses
guesitos. Isto nos levou a constatar uma falta ddrgmizagcdo e
desorganizacdo nos bancos de dados de dissertatgses nacionais

No entanto, mesmo havendo grande numero de trabajbe n&o permitem a
identificacdo da linha de pesquisa, ainda é exim@ss numero de trabalhos da linha

Formacéo e Profissionalizacdo docente nas diséedag teses. Com relacdo a perspectiva
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dessa linha que mais investigou a questdo da fé@uwnde professores na educacao basica esta

anunciado que a

Linha investiga a formacéo e profissionalizacacedite nos diversos niveis
de ensino, explicitando o carater politico-pedaggdas politicas de
formacéo inicial e continuada. Busca, ainda, estadaelacdes do trabalho
docente com as tecnologias de informacdo e congéiochem como as
implicacdes epistemoldgicas, culturais, pedagogeasstitucionais destas
relagdes. (PPGE-FE-UF&)

Seus aspectos norteadores tém relacdo direta cpml@dematicas e os interesses das
pesquisas sobre formacado de professores. Issewdslressaltar que tal linha de pesquisa
possa ter relevancia na mediacdo de perspectivéticg® e ideologicas da formacédo de
professores para a educacgéo basica e ir ao enclaté

No que se refere aos autores privilegiados podetastacar, tanto nas dissertagdes
quanto nas teses: Bakhtin, Frigotto, Arroyo, BaahdShartier, Foucault, Freud, Gramsci,
Kuhlman Jr, Kramer, Loureiro, Mantoan, Marx, MoseogvwVallon e Vigostski. No entanto,
nao podemos deixar de mencionar que, das 128 tdisSes investigadas, 63 ndo deixam
claro os autores privilegiados em seus textos.

Dessa maneira, diante do que expomos até aqui,musdelestacar um grande
interesse com relacdo ao nivel de ensino da edudsgica nos temas que se relacionam a
formacdo e pratica do professor. Apesar do prilédps Politicas Educacionais como
tematica central, a formacdo e pratica de professoesse nivel de ensino é o mais
evidenciado quando observamos o trato dessa quiestdem de forma indireta em outras
tematicas. Esses foram 0s motivos que nos levaramalssar como essa tematica tem sido
tratada no programa, buscando, na totalidade @bsmlhos sobre a educacéo, seus nexos
constitutivos. E a esse tema que esta pesquisaspegial énfase: da totalidade dos trabalhos

analisados, aqueles que se referem a formacamftsgores.

4 Texto informado no site do PPGE, no link que deszess linhas de pesquisa.



Capitulo 3

Educacao Basica e a formacéo de professores no PPGE

Neste capitulo apresentaremos o resultado dos dpsose referem ao conjunto de
dissertacbes e teses sobre educacdo basica queenliscomo tematica a formacdo de
professores, tematica essa que emergiu dianteed@aislanalisadas, com intuito de responder
nossa pergunta inicial a respeito do que o PPGEptarniegiado em suas pesquisas sobre
educacéo basica.

As dissertacbes e teses do PPGE que tratam dacédutesica, conforme foi
pesquisado no escopo desse trabalho, indicam umlteacéo nas questdes referentes ao
professor; sejam elas o estudo de sua préaticaagim identidade, representacdo social ou
mesmo sua formagao. Nesse contexto, grande patestiodos apontam para a formacao de
professores como a solucao dos problemas escdlxed.45 trabalhos que tratam da questéo
da educacédo basica, 29 estdo relacionados direaraama tematica professor, 37 discutem
indiretamente as questdes relacionadas a esse Bwrague discutem indiretamente, dez
trabalhos o fazem no tocante a questdes relaciersaftamacao de professores e a formacgéo
continuada. Para aprofundar essa tendéncia forEticeadas para leitura na integra as dez
dissertacfes e duas teses que tém como tematicipptia formacao de professores, A partir
desse recorte, indicamos tendéncias em desenvaitome PPGE, sobre a tematica formacao

de professores na educacao basica.

3.1 Formacao de Professores na educacao basica

As dez dissertagcOes e duas teses selecionadaleipana integral, identificadas como
dissertacdo D381995, dissertacdo D0841998, digderta0891998, dissertacdo D0981998,
dissertacdo D1972002, dissertacao D2242003, digsextD2352004, dissertacdo D2762006,
dissertacdo D3092007 e tese T212007, tese T0242p@8sentam caracteristicas que
merecem ser consideradas.

Apesar do eixo comum, formacdo de professoresisasrthcdes apresentam recortes
diferenciados acerca dessa formacao de professai®gomo: A didatica de professores de
12 & 42 series do 1° grau e do curso de habilitag@gistério- (dissertacdo D0381995); O
professor como profissional critico-reflexivo: pbdglades e limites de um projeto de
formacdo continua (dissertacdo D0841998); Educagaal em contexto escolar: da
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formacao de professores a sala de aula (disserf2@&®1998); A formacdo de professores
para o ensino fundamental e médio na UNITINS — anaiacdo preliminar no periodo de
1986/1996 (dissertacdo D0981998); A concepcédo depeténcia na formacdo continuada
dos professores da educacdo basica: o programangtasd8 em acdo — (dissertacao
D1972002); Formacéo continuada: a percepcao ddegsares participantes do Programa
PCN em Acdo em Goias (dissertacdo D2242003); TeB®mmdores: uma pratica em
construcdo na Secretaria Municipal de Educacdo diénia — (dissertacdo D2352004);
Educacao ambiental no Ensino Fundamental — um @stagrofissionalidade de professores
do municipio de Goiania-GO (dissertacdo D276200&%4ticas formativas e formacéo
continuada — um estudo com professores em exerei@ssertacdo D2842006); A educacao
infantil no curso de Pedagogia da Faculdade dedgdiacda UFG sob a perspectiva discente
(dissertacao D3092007); A especializagdo como espagormacéo continuada do professor
de Educacao Infantil em Goias (tese T0212007);eRsnires com formagdo Stricto Sensu e o
desenvolvimento da pesquisa na educacao basiealeguablica de Goiania (tese T0242008).

E interessante observar que o primeiro estudo @@ 1995 e se refere as questdes
da didatica; posteriormente, a tematica muda paeatdes relacionada a pratica do professor
reflexivo e questdes de contetdo, como educacambkexeducacdo ambiental. Temos ainda,
no final do periodo de 2005 a 2007, o maior nunderdrabalhos defendidos sobre formacéo
de professores, com quatro trabalhos, sendo dfgieendes a pratica reflexiva e dois sobre
educacao infantil.

Com relacdo ao percurso temporal da pesquisa dJobneacdo de professores,

Romanowski (2013) nos indica que

A pesquisa da/na formagdo dos professores, realizads cursos
universitarios, € mesmo no curso normal secund&amente assume
relevancia a partir da década de 1980. Nesse pesdiebates em torno da
pesquisa em formacgdo de professores passaram geroean Simposios,
reunides, artigos, investigactes, teses e disedagqROMANOWSKI,
2013, p. 480)

O PPGE s0 se inicia em 1986, quando essas dissussiiee formacao de professores
ja estdo em andamento em cenario nacional, o qie gontar para 0 motivo de esse tema
ser tdo recorrente no programa até os dias atoaigue se refere a educacdo bésica, seja
como tematica principal ou de forma indireta. Outator que pode ser relacionado com
pesquisas em formacdo de professores na educasi#@a Bado as discussdes em torno das

politicas, da propria formacéo e formacgéo contiauad
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O trabalho identificado como dissertagdo D0841988, a discussao colocando o
professor como o professor critico-reflexivo, terad@ muito significativa em trabalhos de
pesquisa. Sobre isso e com relacdo a esse tipofldénicia nesse periodo, de acordo com
Lidke (2001)

As relacBes entre o professor da educacao basigeequisa, hoje no centro
de uma das questdes mais discutidas pela comurédadacional em todo o

mundo, [esta] a do professor pesquisador. A idé&@apdsquisa como

componente necesséario ao trabalho e a formacgdopdisssores esta

presente em obras de inimeros estudiosos da eduedga@parece em leis,
projetos e planos governamentais. (LUDKE, 2001)p.07

E importante destacar que Liudke (2001), traz urfiexéo sobre a possibilidade de o

professor da educacéo basica vir a se tornar uquigasior e diz ainda que:

Para pensarmos as relagfes entre pratica reflexpgsquisa, € importante
considerarmos algumas perspectivas alternativaisa ye@squisa como uma
espécie de facilitadora da pratica reflexiva; perssgesquisa como um
estagio avangado de uma pratica reflexiva, comaesdobramento natural;
conceber a prética reflexiva como uma espécie deguma; e, por fim,
entender que a pratica reflexiva pode ou deve gargesquisa, ainda que
as duas ndo sejam a mesma coisa, nem a pesgaigagesegsariamente um
desdobramento natural de qualquer préatica refleyiidDKE 2001 p. 41)

E essa ideia que percebemos estar contida na teigi®rD0841998 e em outras
dissertacbes discutidas, na dissertacdo D2242008e @ autora discute a formacao
continuada através do programa PCN em Acéo, pesmlugie 0os proprios professores da
educacéo bésica ja acreditam que o professor centpet aquele que reflete sobre sua acéo,
ou seja, o professor prético-reflexivo. A disséata@®2842006, ao discutir a formacao e
profissionalizacdo docente, também traz questfle€ioaadas as praticas formativas na
formacdo continuada, sob a oOtica da reflexdo n#cpra Ja a dissertacdo D1972002, ao
realizar um estudo também sobre o programa pararestracdo, faz uma critica a esse tipo
de formacgdo, quando ndo é dada ao professor bagageice suficiente para refletir sobre
essa pratica.

Com relacao a formacao de professores, podemoa eitaat André et. al. (1999), em
uma pesquisa sobre a formacao de professores Bt ilBya anos 1990 a 1996, quando afirma
que

Dos 284 trabalhos sobre formacao de professorpupitas de 1990 a 1996,
um total de 216 (76%) tratam do tema formacaoahidi2 (14,8 %) tratam o
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tema da formacao continuada e 26 (9,2%) focalizaem@ da identidade e
profissionalizacdo docente. (ANDRE et al. 1999 p)30

Como dissemos anteriormente, dos doze trabalho® gobmac&o de professores,
temos um que trata da formacéo inicial, cinco ga&m o tema da formacao continuada, um
focaliza a profissionalizacdo docente e dois a aghwm infantil; dentre este um discute a
formacdo continuada na educacéao infantil, ou sijdotalidade dos trabalhos investigados, a
maioria privilegia a formacédo continuada, tematice ja estava em crescimento nos anos
1990 a 1996, como afirma André. No caso especifleste programa, privilegia-se a
educacéo basica e a formacao continuada de profesdesse nivel de ensino.

De acordo com Gentili (1998), nos paises latinorararos, desde a década de 1990,
as politicas da educacéo tém cada vez mais semgathaom as ideias e propostas do modelo
neoliberal. Este, com intencdo de preparar o psofepara resolver os problemas
relacionados a sua prética, investem em formac@a e@sse fim, e ndo para formar um
cidaddao de fato emancipado. Outro dado recorreate pesquisas do PPGE € que, ao
analisarem a pratica de professores em suas pasg@s que me parece, estas vao de
encontro com as politicas do modelo neoliberal.

André (2002), em trabalho realizado sobre a formalgiprofessores no Brasil, revela
que entre 0s assuntos emergentes nos anos 199Ma9faBmacao inicial estdo os temas
transversais meio ambiente, educacédo e saude;gédusaxual e drogadicdo. Destaca, ainda,
gue o uso das novas tecnologias e a informaticajuastdes da didatica e a pratica do
professor em sala de aula tém-se constituido, tanb&Emas de interesse das pesquisas.
Trata-se de questbes de género, representacanfjssipnalizacdo docente, uso da biblioteca
nos processos de formacdao, o folclore enquanteadaot questdes de raca, a educacao fisica
enquanto cultura. Estes ultimos temas de acordo @wadndré (2002) aparecem de forma
timida.

Com relacéo as pesquisas na educacao basica corte nea formacao de professores,
podemos relaciona-las as mesmas que André (2008)derava emergentes nos anos 1990.
Entre osdozetrabalhos ha uma dissertacdo que aborda as quekdeducacdo sexual, a
dissertacdo D0891998; a dissertacdo D2762006 dispuestdes relacionadas a educacao
ambiental. Isso pode significar também certa tecidéno que se refere as politicas dessas
épocas, uma vez que € nos anos 1990 que temaosxgroplo, a implantacdo dos PCNS, que
trazem como conteldos transversais da educacaocabasitemas relacionados ao meio

ambiente e a sexualidade. As dissertacdes D197g0@@acdo continuada), dissertacdo
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D2762006 (educagdo ambiental), D0212007 (educag@iincada), foram defendidos ja nos
anos 2000, mas fazem parte dos temas que iniciamargascimento nos anos 1990. Ou seja,
nas pesquisas realizadas no PPGE ecoam as linhasedtigacdo das pesquisas em nivel
nacional.

Héa indicativos de que o programa tem pesquisadstfe® relacionadas a politica
nacional vigente. Isso coloca duplamente em quesgado que Warde (1990) critica com
relacdo a pesquisa que ocorria no Brasil antesnslitucionalizacdo dos programas de
pés-graduacdo: a vinculagdo da pesquisa a pautestiteicbes que gerenciam interesses do
estado como INEP e MEC, o que seria um retrocemsogpesquisa nos dias atuais.

A esse respeito, Warde (1990) mostra que a postgcad no Brasil tem estreita
relacdo com o desenvolvimento da pesquisa no paisntanto, tece criticas a maneira como
isso foi se constituindo dentro da academia. Um plostos que a autora revela é a
subordinagdo da pesquisa ao ensino, a politicandaciamento de pesquisa e a propria
contratacdo de pessoal para a universidade. Umajwez com a falta de contratacdo, a
Universidade passa a privilegiar grupos, e maisnieenente, grupos de pesquisa que fazem
trabalhos que contemplam assuntos pertinentesardeados padrdes tedricos, fica cada vez
mais dificil romper com as discussdes que privdlagas politicas vigentes.

Com relacédo ao que disse Warde (1990), podemasacitissertacdo D0381995 sobre
pesquisa vinculada ao ensino, que busca entender tabalham os professores das séries
iniciais do ensino fundamental e como trabalharprogessores da habilitacdo magistério que
formam professores do ensino fundamental, tentaneforcar o papel da didatica na
formacdo e instrumentalizacdo profissional do enfumdamental. A dissertacdo D0841998
pretende estimular o movimento que vai da acadléxé® e desta a acdo, na expectativa de
gue esse movimento tivesse repercussdes sobrenm elts professores e a aprendizagem
dos seus alunos. Chama esse movimento de profesfteivo. A dissertacdo D2762006
pretende apreender a profissionalidade docentagagespecifico na acao e na formacéo de
professores, e como veem sua pratica; A dissert@@1998 busca entender como o
professor, a partir de experiéncias de capacitdegmofessores, pode modificar sua prética.

Percebe-se, assim, certa tendéncia em pesquisatiGamo professor, mesmo quando
0 assunto é formacéo e formac&o continuada. E borbrar que a temética que escolhemos
para ler na integra os trabalhos nao se referac@@ docente do professor, a pratica docente
ou o trabalho docente, trabalhos incluidos na tem&rofessor — acdo docente. Estamos

analisando na integra os trabalhos cuja tematfeaerse a formacédo de professores. Mesmo
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assim, nota-se grande tendéncia em pesquisarieapiasses professores, utilizando-se desta

como formacao continuada.

A busca de unidade entre elementos tedricos ecpsateferendou o estudo
aqui relatado. O projeto de formacdo docente aggistrado supunha a
articulacéo entre acao e reflexdo, teoria e pratiomo forma de garantir a
competéncia, a responsabilidade profissional et@namia do professor no
exercicio de sua profissdo. Ele procurou, entdobgmn o estudo tedrico
com analise das situacGes didaticas reais, commafale estimular o
compromisso dos PROFESSORES com o estudo, com @i@seda

reflexdo, com a conquista da autonomia profissjocain um ensino
significativo, com aprendizagem significativa dokinas. (Dissertacdo

D0841998 p. 171)

O trabalho continua ainda dizendo que encontroblengas com relacdo a formacao
inicial dos professores e indica a necessidadeedmcentivar a capacidade de formacéo
continua. Diz ainda que a Universidade tem impoetgrapel nesse sentido, indicando que
esta deve tomar como seus “0s problemas da escala érmacdo de professores,
desempenhado a funcdo social que dela se espersca lble solucbes para o pais”.

(Dissertacdo D0841998 p. 171-172).
A tese T0242008, assim como a dissertacdo DO84th@8IBem aponta que

Uma das principais formas, podemos dizer, hegerad@egensar a pesquisa
do professor da educacéo bésica esta inserida moneno que tem sido
mais comumente denominado de professor pesquisadgorofessor
reflexivo, cuja referéncia, no nosso entendimeéta, pesquisa-acdo. (Tese

T0242008 p. 91)

No entanto a tese T0242008, também faz a criticarias denominacdes que vém
sendo atribuidas a pratica do professor reflexdvaespeito dessa tendéncia que tem se
verificado nos discursos sobre formacao de professe principalmente sobre a formacéo
continuada, que exige que o professor faca emrabaliho esse movimento de professor

pesquisador, chamado por alguns autores profesfsexivo, a autora da tese acredita ser esse

movimento a pesquisa-acao.

O suposto de que a producdo do conhecimento dejatama para subsidiar
a acdo pode incorrer numa nogao bastante pragnuiteoria, aquela que
se orienta para um fim util, o que viria a confémg um carater de
instrumentalidade ou, no limite, a sua negacédo cteoda. Nao é demais
lembrar que teoria e pratica guardam entre si wtado de contradicdo:
mesmo sendo sempre e necessariamente vinculadaiéapteoria ndo €
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pratica, ndo se reduz a esta e ndo pode orieniarezsBatamente pelo seu
interesse(MIRANDA; RESENDE 2006 p. 516)

E importante observar que, com relacdo ao profedsoeducacdo basica como
pesquisador, precisa-se tomar cuidado, para n&wgap uma falsa nocdo de pesquisa,
utilizando-a para resolver problemas imediatosada de aula. Dessa maneira, poderia estar
em causa a vinculacdo da pesquisa a producao,cadswdzdo ao ensino como ocorria na
década de 1980 e, principalmente, uma pesquisadeolt interesses das instituicdes
financeiras da educagédo como ja disse Warde (1990).

A tese identificada como T242008 aponta para essastoes e discute questdes sobre
as varias teorias ligadas as questdes relacioremlgzofessor critico-reflexivo, professor

pesquisador e alerta:

Reivindicamos a pesquisa para os professores dagibasica, tomada no
sentido estrito de fazer ciéncia. Entendemos quyeaiessores podem fazer
pesquisas, mas para isso, junto com a discuss&iempiogica e a

formacdo, € necessério criar politicas de pesquidescutir condicdes da
carreira docente e as condicbes materiais da eseolaeja, pensar na
profissionalizacéo e profissionalidade do docefTtese T0242008 p. 259)

A tese mostra ainda que, para que a pesquisansgiada na educacao basica como
intuito de formacéo continuada, € preciso criaftppals de estado para que a precariedade da
atividade docente na educacdo béasica seja minimizamno condicbes de trabalho, salario
digno, entre outros problemas que relatados peal@grips professores da educacédo basica
pesquisados.

A dissertagdo D1972002, j& em seu primeiro capitatouma discusséo critica a
respeito da pedagogia das competéncias, adotadavgos autores na educacdo na

atualidade, e ainda mostra que os PCNs séo fregaddeorias. Duarte (2001) afirma que

A pedagogia das competéncias estaria ligada a dcodparato politico-

cultural e ideoldgico erguido sobre a égide de wds-modernidade, que
tem entre as ilusdes criadas para enfraqueceritisagre as lutas pela
superacao do sistema capitalista, a valorizac@ap@acidade de mobilizacdo
de conhecimentos em detrimento da aquisicdo das at&is formas de
elaboracgdo tedrica ja construidas pela humanid@desertacdo D1972002
p. 53)

No segundo capitulo, abrange questdes referenteoniormacdo da politica

educacional, voltada para a formacéao de professelasorada sob os conceitos da pedagogia
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das competéncias e concretizada no Programa “Pac@rem Acdo”. A respeito deste faz
algumas indagacbes sobre o desenvolvimento pfisisi compromissado com a

emancipacao humana:

Sera que o desenvolvimento profissional baseadocaomstrucdo de
competéncias tem essa mesma perspectiva? Sera qeadigma da
formacdo continuada como desenvolvimento profisdiatefendido por
diversos autores, no Brasil, ndo é mais uma daBgooacdes assumidas
pela educacdo continuada para atender aos ditamne®idtado capitalista?
Ou, se na sua esséncia esse paradigma possui neegaspectiva de
emancipacdo do homem, ndo serd que a sua aprappeltd organismos
oficiais deu a ele uma configuragdo adaptativaB9@tacdo D19972002 p.
78-79)

A dissertacdo D1972002 em seu terceiro capituloutiso programa parametros em
acdo e faz uma andlise das competéncias que deareporsstruidas pelos professores de
acordo com o programa. Mostra ainda que as questissonadas a pratica reflexiva ou
reflexdo da pratica aparecem com frequéncia naudisadas competéncias. Por fim conclui
que esse programa coloca nos professores a rebpmlagie por seu proprio processo de
formagao continuada. Considera que, ao compreerderimplicagcbes do uso das
competéncias na relacdo trabalho/educacao, estas@ewnegada como categoria nuclear da
organizacao curricular dos processos formativoddassos niveis e modalidades de ensino.

A dissertacdo D2242003, faz um estudo sobre a frdimaontinuada de professores
da educagdo em Goias, na intencdo de compreempaecepcao dos professores participantes
do Programa PCN em Acdo em Goias. Conclui em abaltro que a maioria dos professores
considera competente aquele professor que sabeniatiar sua formacédo. Apesar de fazer
uma pequena critica ao programa, concorda com rdaitgue este idealiza para a formacao
de professores, inclusive no que tange aos sabdrabilidades do professor que reflete sua

pratica. Finaliza sua conclusdo com as palavrasegeem:

Formacao profissional continuada de professoresamico implica, antes

de mais nada, a compreensédo de que o professengerd uma categoria
profissional, com saberes e habilidades especifipas, para atender as
demandas da sociedade e as rapidas transformagdegcdlo, precisa
constantemente formar-se, desenvolver sua comjpetémofissional na

dimensao técnica, mas também nas dimensdes éifiicge estética [...].

S6 assim podera de fato exercer sua profissdo deiraficiente e eficaz
gue a sociedade espera e deseja. Como se vé nnik®d @& 0 que ser
discutido neste campo e, mais ainda, por ser f@lssertagcdo D2242003 p.
109)
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A dissertacao D2352004 faz uma discussao paradsrtes fatores que interferem no
desenvolvimento da proposta de temas geradoreduwé&do de Jovens e Adultos (EAJA), a
qual analisa a atuacdo e formacdo docente. A nagsso autor da dissertacdo D2352004,
defende a ideia de trabalhar com temas geradorggenmr da escola e acredita que essa seja
uma forma de melhorar o processo de ensino apeayehiz no EAJA. Aponta alguns
problemas que ocorrem para a real efetivacdo dpopt@. O trabalho, mesmo apontando
algumas criticas sobre a politica que orienta grnaroa, ressalta a culpa do professor por sua
nao realizacdo na escola pesquisada: “Na realizdesse estudo, observa-se que é possivel
trabalhar com o adolescente, 0 jovem e o adultoanpenspectiva libertadora, desde que se
esteja disposto a perceber o mundo de outra maheisaando a transformacdo em si e nos
outros”. (Dissertacao D2352004 p. 149)

A dissertagdo D2842006 identifica e caracterizprasgcas formativas consideradas de
sucesso na formacdo continuada, trazendo tambéerctasprelacionados a pratica do
professor reflexivo, como uma alternativa para anégdo de professores em exercicio.
Mostra ainda que, na visdo dos professores, a tdecaxperiéncias entre os pares é
considerada por eles uma forma de formacgao comtnua

A dissertacdo D2762003 busca apreender a profedgiade docente das professoras
da rede municipal de Goiania, referente a EducAgdloiental. Uma das sugestdes da autora
do trabalho para que de fato ocorra uma formaca@amustla com relacdo a Educacao
Ambiental € que a “escola incorpore outras formaaquisicdo de conhecimentos dos saberes

gue ndo se restrinjam a escola formal.” (p. 58)

Nesse sentido, € que a perspectiva da reflexdoxemwieio da docéncia é
bastante apropriada no ensino da educacdo ambiktgsino considerando
os limites do conceito do professor reflexivo, ejasuma grande énfase nas
praticas, a reflexdo individualizada e as dificdies das pesquisas nos
espacos escolares, ainda assim despontam possibsicpara a superagao
desse conceito. Uma outra perspectiva é que deaasiprofessores como
intelectuais transformadores que precisam deseswvain discurso que una
a linguagem da critica e a linguagem da possibiédale forma que os
educadores reconhecam que podem promover mudagdancas que sdo
preconizadas pela EA enquanto recurso para formaghaum sujeito
preocupado com a depredacdo dos recursos naturass desigualdades
sociais. (Dissertacdo D2762003 p. 121)

A dissertagéo D3092007 e a tese T0212007 fazemdisnasséo sobre a formacgéo de
professores para a educacao infantil, assunto tanmbéito recorrente, tangenciando varias

discussbes em outras tematicas. Outro aspectogguab@alhos tém em comum € que ambos
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fazem parte do Projeto Politicas Publicas e edwocalz infancia em Goiés: historia,
concepcao, projetos e praticas.

Ambos os trabalhos constataram que a formacaoadegsor para a educacao infantil
acontece de forma incipiente e superficial; conmorcambos que ha um aligeiramento na
formacao para esse nivel de ensino, denunciamépseslacionadas a disputa desse nivel de
ensino no que toca ao profissional que nele davar @bmo professor; se em sua formacéo
inicial basta o curso normal ou é necessario cocdespedagogia, discussao que remete aos
legados da LDB, uma vez que esta d4 aos governardesito de op¢cdo por um ou outro
profissional.

A tese T0212007 faz uma critica ao que vem ocooeauwn relacdo a expansdo dos
cursos de especializacéo lato sensu, no Brasivengue estes estdo atendendo muito mais a
interesses financeiros de instituicbes particujades que realmente preocupados com a
formacdo docente e com o ensino. Diz ainda queeéigwr que 0s cursos de graduacao
cumpram seu verdadeiro papel de uma formacao pgbama,que os cursos de especializacao
percam essa funcdo de tapar os buracos deixadmg@eluacdo e sejam de fato um curso
para aprofundamento de conhecimentos. Mostra gudaim dos temas pouco discutidos na
especializacdo em educacédo infantil é o que seeréfdormacdo de professores para essa

etapa da educacéo.

3.2. Convergéncias nas pesquisas

Podemos notar nos trabalhos referentes a tematicprafessor, em especifico a
formacdo e formacdo continuada, que dos doze labahnalisados na integra, sete se
referem a questfes relacionadas a pratica refledivarofessor da educacdo béasica. Essa
discusséo se inicia no programa nos anos de 1988ue até 2008. Aparece com énfase nos
anos 2000, com cinco dos sete trabalhos discutraisunto.

A respeito dessa tendéncia nos fala Miranda (2012 @):

Do ponto de vista da discussdo sobre a formacdorafessor, a filiacao
critica a abordagem do professor reflexivo/pesqguoisa ao fazer
corresponder teoria e prética, conhecimento sisiead® e senso comum,
acaba contribuindo para estabelecer a prevaléacpatica sobre a teoria e
do senso comum sobre o conhecimento sistematifadalecendo uma
ideia de contraposicao entre o conhecimento académd conhecimento do
professor préatico que deveria orientar essa formaca



62

A autora ainda aponta que o0s riscos dessa conitdpose colocar mais
responsabilidade nesses professores da educacédica,bga tdo injusticados, e
responsabiliza-los pelos insucessos da escola.gbeoparece estar acontecendo, quando
observamos falas de alguns professores da edubas#a, pesquisados pelos académicos da

pés-graduacao.

Eu acho que é tentar responder algumas perguntaguéoque esti
acontecendo aqui, o qué que eu estou fazendo tpja E/ando a isso, o
qué que meu aluno esta fazendo, em qué que euasttando...! Eu acho
que é uma indagacao, é uma pergunta, uma inveitigalguma coisa que a
gente quer tentar..., ou entdo de repente eudiragoisa, fulano fala que a
aquisicao de linguas acontece assim, assim, as8ineu vou investigar pra
ver se aguela realidade acontece realmente dajpitletal, tal..., dai eu
acho que estou fazendo pesquisa. Acho que é uraatig@cdo, porque eu
acho que ndo termina com o resultado, eu acho gardq vocé acha o
resultado vocé tem uma outra pergunta que te levdra e te leva a outra...

E importante destacar que, assim como esse professguisado, a maioria das
pesquisas realizadas pelo programa, quando bustamtificar como estdo ocorrendo as
discussbes a respeito do professor critico reftexobserva-se que alguns pesquisadores até
fazem a critica, como ocorre com a tese T0242088dssertacdo D1972002. No entanto,
ficou evidente que a maior parte dos professoresedaolas pesquisadas ja incorporam as
relacdes entre professor e a pesquisa sem embasat@érico suficiente para lidar com o
assunto. Pensam a pesquisa apenas como formatiergsoblemas do cotidiano da escola,
problemas a respeito dos quais nos alertam pesiguesacomo Miranda (2012).

De acordo com Miranda e Resende (2006) devemos &statos a tendéncias que

levam a pesquisa em formacao de professores acigrad tedrico.

Deve-se [...] estar atento para que o imperativotrdasformagdo da
realidade social ndo implique a perda da mediaeadch na apreensao
dessa realidade. Nesse sentido, é importante idiaciendéncia que hoje se
verifica de estabelecer o primado da acdo sobe#lex@o, da pratica sobre a
teoria, da experiéncia sobre o pensamento, teral@ecique resultam pelo
menos dois graves reducionismos: praticismo eum&ntalizacdo teorica.
(MIRANDA, apud MIRANDA; RESENDE 2006 p. 516)

Podemos perceber que, mesmo com o0 passar dos amnasrelo de recortes ou
objetos diferentes utilizando-se até de referene@dtico diferenciado, as dissertacdes que

tratam do tema formacdo de professores na edudsgsica procuram analisar como esta

5 Resposta de um professor da educacgao basica,aqparglintado sobre a concepcéo de pesquisa. (TO2420
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ocorrendo a pratica desses professores ou comuria fwde modificar essa pratica e se 0s
mesmos estdo conseguindo um ensino de qualidafieneao de sua formacao.

A maioria dos trabalhos concordam ser necessamoagformacdo de professores
resolva os problemas de curriculo na Universidadpiee resolva, ainda, os problemas de
curriculo da escola, concordando que este devarcoahteddos como educacdo ambiental,
educacao sexual, EAJA, devendo ser discutido codooantes.

Nesse sentido, fica evidente que, quanto aos vbgetiacados nas dissertacoes e teses
sobre formacgdo de professores da educacdo basperaese que esses trabalhos venham
responder a problemas que, na pratica, ndo saonsplidades exclusivas da escola ou,
talvez, resolvé-los. Estd em causa, em certo senédresponsabilizacdo da escola por
questbes relacionadas a violéncia, meio ambieaflexéio e acdo do professor, ou seja, a
solugéo, pela escola, de todos os problemas dedsatg. Alguns cabem, no nosso entender, a
outras instituicbes publicas, ndo a escola. Solescala tem recaido, nos dias atuais, tudo,
inclusive a funcdo de possibilitar o conhecimemfoesse respeito, manifesta-se Miranda
(2005 p. 640-641)

Busca-se, particularmente, pér em causa a mudargaeqn se verificando

na organizacdo dos espacos e dos tempos da edduiaap a escola

constituida sob @rincipio do conhecimentestaria dando lugar a uma
escola orientada pefwincipio da socialidadé

Podemos indicar como tendéncia a centralidadesdguisa no ensino, uma vez que,
dos doze trabalhos analisadosimagra, a maioria investiga a pratica de professer suas
formas de ver o ensino. Isso corrobora o dito pardd (1990), pois, desde a criacdo do
programa, essa ja era uma tendéncia da pesquisadecacdo no brasil. A esse respeito,

buscamos respaldo nas palavras de Warde (1998-69)6

O texto de Gatti [...], além de resumir bem asagdausas apontadas para a
subordinacdo da pesquisa ao ensino, repde uma cpl®owa por ficar
obscurecida ao longo dos anos, e que ela consaleda insolivel em
muitos programas de pos-graduacao, qual seja: edinigio do mestrado
entre formar professores ou pesquisadores [...psdl@nsino superior €
ensino mesmo; € um ensino operacional [...]. Na deeeducacao foi a partir
da implantacdo da pdés-graduacdo stricto sensu,ai® Bue comecou a

5A autora em seu artigo Sobre tempos e espacosaddaeslo principio do conhecimento ao principio da
socialidade, faz uma discusséo a respeito da edeotéclo que adota o termo escola da socialidgdéermo
‘socialidade’ esta sendo adotado aqui para resspla escola organizada em ciclos se situa camtempo/
espaco destinado a convivéncia dos alunos, a éxp@i de socialidade, distinguindo-se dos conceit®s
socializacdo e de desenvolvimento da sociabilideedados pela sociologia e pela psicologia”. (Mit@2005 p.
641)
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preocupacdo com a formagéo do pesquisador. Embdrate de discussao
presente nos programas, essa formacéo nunca caegowatendida devido a
estrutura dos cursos de mestrado que néo propéciiatd contato com a
pesquisa e com seu exercicio. Concluindo a analisescenta: “atualmente,
temos nos cursos de mestrado uma estrutura quefavdcece nem a

gualificacdo do docente, nem a formacéo do pesipisa

Assim, podemos concordar com o que nos diz Gadtipagavras de Warde (1990) e
perceber que o PPGE, nos dias atuais ainda priasigaiestdes de ensino quando o assunto é
formacao de professores da educacao basica.

Outro aspecto evidenciado nas pesquisas sobrero@adao de professores vem ao
encontro da totalidade dos trabalhos investigados PPGE e concerne a questdes
metodoldgicas. A dissertacdo D0381995 realizou pesguisa com abordagem qualitativa e
estudo de caso; a dissertacdo D0841998 desenvwigepasquisa do tipo pesquisa acao; a
dissertacdo D0891998 se define como estudo descatialiativo; a dissertacdo D0981998
nao deixa claro o tipo de estudo que realiza; sediacdo D1972002, estudo analitico com
técnica de pesquisa (bibliografica documental);issaftacdo D2352004, etnogréfica com
técnicas de pesquisa (analise de documentos, ysotbeolos de registro e diario de campo,
coleta de dados mediante observacao); a dissertdg@2762006 apresenta uma abordagem
qualitativa, e utiliza também dados quantitatives;dissertacdo D2842006, abordagem
qualitativa, pesquisa empirica; a dissertacdo D30B2técnica de pesquisa (bibliografica
documental e empirica); da tese T0212007 nada aonst tese T0242008, técnicas de

pesquisa (revisdo bibliografica, questionariosiexitas, analise de documentos).

A abordagem qualitativa de pesquisa tem suas razésal do século XIX
guando os cientistas sociais comecaram a indagao seétodo de
investigacdo das ciéncias fisicas e naturais, quesym vez se fundamenta
numa perspectiva positivista de conhecimento, @é@v@ntinuar servindo
como modelo para o estudo dos fendmenos humanosiass (ANDRE,
1995, p.16)

Podemos identificar que, no que tange a essa podacerca da formacdo de
professores na educacao basica, as metodologiaaw@&mcontro da totalidade dos trabalhos
pesquisados sobre a educacdo béasica, abrangenddosestualitativos, qualitativo
etnografico, pesquisa acdo e alguns que denominarat®rdagem apenas como técnicas de

pesquisa.
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No que se refere as linhas de investiga¢éo, dos tlakzalhos investigados na integra,
cinco pertencem a linha Formacéo e Profissionalizdgocente e sete ndo indicam em que
linha de pesquisa se inserem. O que também readinoilidade dos trabalhos investigados,
uma vez que a maioria dos trabalhos se encontrasaieha de pesquisa.

De acordo com Romanowski (2012 p. 909)

A realizacdo do | e o Il Simpdsio de Grupos de Bissgsobre formacéo de
professores, em 2006 e 2011 respectivamente, sgones envolvimento de
inUmeros grupos de pesquisadores no campo. Airedadgéoada de 2000 a
2010, o Inep retomou o incentivo e a promogdo dajyisa e seminarios
sobre assuntos especificos, entre os quais a faomde professores, bem
como apoio a pesquisas sobre o tema que foramcpdbB e podem ser
acessadas no sitio do referido 6rgéo.

Com relacdo as tematicas privilegiadas, podemadsandue as politicas educacionais
constituem a tematica mais pesquisada no prognamentanto, nao foi nosso objetivo neste
trabalho aprofundar o debate sobre ela, ficandomapossivel tema para futuras pesquisas.
Optamos por investigar na integra trabalhos retedos a tematica da educacéo basica que
implicou especificamente formacdo de professoressaHemética é recorrente em Vvarios
trabalhos que ndo o tém como eixo central de sseuskdo, indicando, no entanto, a
formacao de professores como solugcédo possivelgsamazelas da educacao basica. Surge,
por isso, a necessidade de se investigar o qusitendiscutido no PPGE com relacdo a essa
tematica.

Chegamos entdo a indicar que essa tematica € idesquitvilegiando as politicas
vigentes relativas a educacdo béasica. Ha trabglimsriticam essas politicas e apontam para
algumas possiveis saidas para que os professosgiidacao basica, possam de fato ter uma
formacdo emancipatoria, que deixe de ser a valfiizala pratica em detrimento da teoria.
No entanto, a maioria dos trabalhos investiga a®si@aradigmas da educacéo e com eles
concorda no que tange a formacéo inicial e contiawte professores, principalmente no que

se refere as teorias sobre professor pesquisgatofessor critico reflexivo.



Consideracoes Finais

Este trabalho objetivou realizar um estudo expfsiatnas dissertacdes e teses do
PPGE, acerca da tematica da educacéo basica ndpee 1986 a 2011.

Uma tendéncia evidenciada no trato da questaaduzagdo basica € a abordagem da
tematica do professor, mais especificadamente Nidaua formacdo de professores. Vale
ressaltar que é recorrente a consideracdo de fprenacédo de professores é uma forma de
evitar os fracassos escolares e tem como perspeetivsolucdo para os problemas
apresentados nas escolas.

Foi possivel identificar igualmente uma significatitendéncia nas pesquisas de
considerar a préatica do professor reflexivo para posfessores da educacdo basica.
Entendemos que essa tendéncia vem ao encontro eoavimento tedrico e metodologico
que ocorre no pais a respeito vinculado, inclusag,proprias politicas vigentes Parte
significativa desses trabalhos reforca essa temmésmbora alguns apontem problemas a ela
relacionados, como a logica produtivista das palétineoliberais. No entanto, observamos
que a maioria postula esse tipo intervencdo corsilpbdade de resposta aos problemas
relacionados a dicotomia teoria e pratica dos pemiiees da educacéo basica.

Outro ponto evidenciado com relacdo as pesquishse sa educacdo basica, e
especificamente a formacao de professores, € ampmedncia das pesquisas nomeadas pelos
autores, ndo necessariamente de maneira preamsa,qaalitativas.

N&o foi nosso objetivo neste trabalho identificar & pesquisas realizadas em
educacao basica nesse programa estdo repercutisdprdticas desse nivel de ensino, seja
através de publicacdes ou politicas de interverig¢de@ntanto, fica como alerta para trabalhos
posteriores: a necessidade de se analisar se Ess@sisas estdo de uma forma ou outra
impactando a pratica pedagdgica de professores déssd de ensino, uma vez que em varios
trabalhos investigados, havia como objetivo a mgaara pratica escolar, com o interesse de
gue se cumprisse, assim, o verdadeiro papel daigasq

Para finalizar as conclusdes pertinentes as idigissnvolvidas ao longo do trabalho é
importante ressaltar que o professor da educagicabdistoricamente tem carregado em seus
ombros, as responsabilidades pelos insucessosda.€s importante, que a academia mostre
essa realidade e a discuta de modo a tirar dososndms professores e da escola esse fardo;
recuperando a urgéncia de se enfrentarem as teasl@e supervalorizacdo da pratica em

detrimento da teoria, ou 0 contrario.
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Uma perspectiva que contemple esses pontos santetiavancos possiveis para uma
professora que vem da experiéncia na educacacab@dicisca realizar uma dissertacdo de

mestrado.
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Apéndice 1 — Planilha para analise das dissertacfedeses

1- INSTITUICAO
Universidade Federal de Goias
Faculdade de Educacao
Programa de P0s Graduacédo em Educacao

2- DADOS DA PESQUISA

3- RESUMO
4- OBJETIVOS:
Os objetivos estédo claramente definidos: () Sim §ao

5- METODOLOGIA
A metodologia esta claramente definidos: () Sim {Jao.

O QUE AS DISSERTAQ@ES PRIVILEGIAM
6- REDE ESTUDADA
A rede esta claramente definida ( )sim ( )nao
(Publica (OPrivada  ()Conveniadas
()estadual ()municipal () Federal
7-ETAPASESCOLARES
A etapa esta claramente definida ()Sim ()Nao
()Educacéo Infantil
( )Educacéo Fundamental
( )Ensino Médio
() Nao Indica.
8-TEMAS
( )Profissionalizante
( )EJA
() Ensino Especial ou Incluséo
() Formacéao de professores
() Fracasso escolar.
() Avaliacéao
() Jornada escolar = escola de tempo integral
()TIC
( )Representacdes
( )OUTROS.
9-LINHA DE INVESTIGACAO
A linha de investigagéo esté clarante definida ()sim ( )ndo
10-Autores mais citados
Esta claramente definido () sim ( )Nao
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Apéndice 2 —Relacao das Dissertacoes e teses defendidas no paota sobre a educacao
basica
Dissertacdes

Ano: 1990
D0011990- AutoraZAIRA DA CUNHA MELO VARIZO
Titulo: “Historia de vida e cotidiano do professor de Materatica”
Prof. Dr. José Luiz Domingues — orientador
Data da defesa: 16/08/1990
Temaética: Ensino de Disciplinas

D0021990-  AutorLUIZ FERNANDES DOURADO
Titulo: “Democratizacdo da Escola: eleicbes de diretoresprucaminho?”
Prof. Dr. Francisco Itami Campos — orientador
Data da defesa: 20/08/1990
Temaética: Politicas Educacionais
Ano 1991

D0051991- Autorat ANA DE SOUZA CAVALCANTI
Titulo: “O Ensino critico de Geografia em escolas publicasle ensino
fundamental”
Prof. Dr. José Carlos Libaneo — orientador
Data da defesa: 26/04/1991
Temética: Ensino de Disciplinas

D0071991-  AutoraNILDETE OLIMPIO ALVARES
Titulo: “Curriculo do curso de letras na UFG: sua Histéria,seu cotidiano e
seu reflexo na escola de | Grau”
Prof. Dr. José Luiz Domingues — orientador
Data da defesa: 14/08/1991
Tematica: Curriculo

D0111991- AutoraMARIA DAS GRACAS FERREIRA
Titulo: “A interacdo verbal: um estudo do papel da linguag® numa sala
de aula de alfabetizacao”
Prof2 Dr2 Silvia Lucia Bigonjal Braggio — orientado
Data da defesa: 19/12/1991
Temaética: Alfabetizacéo

Ano 1992

D0121992- AutorRAFAEL MOREIRA DA SILVA
Titulo: “O livro didatico no cotidiano da escola publica del° grau”
Prof. Paulo Marcelino — orientador
Data da defesa: 10/02/1992
Temaética: Outros

D0171992- AutorVALTER SOARES GUIMARAES
Titulo: “A capacitacdo docente em servigo: intencées e résdos”



D0191992-

D0211992-

Ano 1993

D0261993-

D0271993-

D0291993-

D0301993-

Ano 1994

D0341994-
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Prof. Dr. José Carlos Libaneo — orientador
Data da defesa: 27/11/1992
Tematica: Professor — Formacgao de Professores

AutoraMARIA AUGUSTA DE OLIVEIRA
Titulo: “A aula: momento sintese do trabalho docente”
Prof. Dr. José Carlos Libaneo — orientador
Data da defesa: 16/12/1992
Tematica: Professor — Acdo Docente

AutoraMARIA FRANCISCA DE SOUZA CARVALHO BITES
Titulo: “O ensino noturno em Goiania: um diagndéstico”
Prof. Dr. José Carlos Libaneo — orientador
Data da defesa: 18/12/1992
Tematica: Outros

AutoraMIRZA SEABRA TOSCHI
Titulo: “Educacdo Escolar e Comunicagdo — presencas e ausi@s do
jornal na sala de aula”
Prof. Dr. José Carlos Libaneo — orientador
Data da defesa: 05/10/1993
Temaética: Outros

AutorMARCELO SOARES PEREIRA DA SILVA
Titulo: “Repensando a organizacéo do trabalho pedagogico”
Prof. Dr. lldeu Moreira Coelho — orientador
Data da defesa: 25/10/1993
Temaética: Politicas Educacionais

AutoraSANDRAMARA MATIAS CHAVES
Titulo: “A avaliacao da aprendizagem no ensino fundamentakealidade e
possibilidades”
Prof. Dr. José Carlos Libaneo — orientador
Data da defesa: 12/11/1993
Tematica: Outros

AutoraDALVA ETERNA GONCALVES ROSA
Titulo: “Abordagem construtivista em uma classe de ciclo Is&co de
alfabetizacdo: do proposto do real”
Prof2 Dr2 Maria Herminia Marques da S. Dominguesientadora
Data da defesa: 19/11/1993
Temaética: Alfabetizacéo

AutoraMONIQUE ANDRIES NOGUEIRA
Titulo: “A formacédo do ouvinte: um direito do cidaddo (propostas para
Educacao musical no ensino fundamental)”



D0351994-

D0371994-

Ano 1995

D0381995-

D0411995-

D0441995-

D0461995-

D0471995-
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Prof. Dr. José Luiz Domingues (orientador)
Data da defesa: 08/07/1994
Tematica: Ensino de Disciplinas

AutoraGLAUCIA REGINA CAIXETA YOSHIDA
Titulo: “As possibilidades para a introducdo de uma pedagday histérico-
dialética cooperativista em uma cooperativa de enms”
Prof2 Dr2 Maria Eleusa Montenegro (orientadora)
Data da defesa: 13/09/1994
Tematica: Outros

Autorat AZARA NANCI DE BARROS AMANCIO
Titulo: “O espaco da cartilha na sala de aula”

Prof2 Dr2 Ana Luiza Bustamante Smolka (orientadora)
Data da defesa: 14/12/94
Temaética: Alfabetizacéo

AutorJOSE PEDRO GARCIA OLIVEIRA
Titulo: “A didatica dos professores de 12 a 42 séries dodrau e do curso
habilitacdo magisteério”
Prof. Dr. José Carlos Libaneo (orientador)
Data da defesa: 24/03/1995
Temaética: Professor — Formacao de Professores

Autora, USINETE VASCONCELOS DE SOUZA
Titulo: “O sentido na producdo de textos de crianca em fasee
alfabetizacao”
Prof2 Dr2 Silvia Lucia Bigonjal Braggio (orientaddr
Data da defesa: 31/05/1995
Tematica: Alfabetizacao

AutoraMARIA MADALENA QUEIROZ
Titulo: “Reflexdes sobre a pratica de professores de Histérem escolas
particulares de Goiania”
Prof2 Dr2 Maria Teresa Lousa da Fonseca (oriers@xdor
Data da defesa: 05/07/1995
Temaética: Ensino de Disciplinas

AutoraELEUZA DE MELO SILVA
Titulo: “O ensino-aprendizagem das operacdes matematicas diéas nas
quatro
primeiras séries do ensino fundamental”
Prof2 Dr2 Magda Ivonete Montanini Alves (orientaajor
Profd Zaira da Cunha Melo Varizo (co-orientadora)
Data da defesa: 17/08/1995
Tematica: Ensino de Disciplinas

AutoraMARILDA SHUVARTZ PASQUALI
Titulo: “As feiras estaduais de ciéncias: em busca do peaytayico”



D0501995-

D0511995-

Ano 1996

D0541996-

D0561996-

D0611996-

Ano 1997

D0651997-

D0671997-
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Prof2 Dr2 Maria Herminia Marques da Silva Doming{gegentadora)
Data da defesa: 24/11/1995
Tematica: Ensino de Disciplinas

AutoraSUELI AZEVEDO DE SOUZA DA CUNHA LIMA
Titulo: “Organizacgéo da escola e do ensino e atuagéo doetior”
Prof. Dr. José Carlos Libaneo (orientador)

Data da defesa: 19/12/1995
Tematica: Politicas Educacionais

AutorMARCOS ANTONIO SOARES
Titulo: “Educacéo Estética Escolar: em busca de principiasrientadores”
Prof. Dr. José Carlos Libaneo (orientador)
Data da defesa: 20/12/1995
Tematica: Ensino de Disciplinas

AutorVERBENA MOREIRA SOARES DE SOUSA LISITA
Titulo: “Ensino de Histéria na 52 série do ensino fundameat’
Prof. Dr. José Carlos Libaneo (orientador)

Data da defesa: 15/03/1996
Tematica: Ensino de Disciplinas

AutorALBERTO RIBEIRO DO CARMO
Titulo: “Os conselhos escolares da rede municipal de enside Goiania”
Prof2 Dr2 Walderés Nunes Loureiro (orientadora)
Data da defesa: 10/05/1996
Tematica: Politicas Educacionais

AutorBEATRIZ APRARECIDA ZANATTA
Titulo: “A relagdo conteudo-método no ensino de Geografiaestudo sobre
o desenvolvimento da ciéncia geografica e sua repassdo em propostas
de ensino no Brasil — periodo 1978-1990”

Prof. Dr. José Carlos Libaneo (orientador)

Data da defesa: 12/12/1996
Tematica: Ensino de Disciplinas

AutorROSOLINDO NETO DE SOUSA VILA REAL
Titulo: “Cultura e Curriculo: um estudo da escola Kalunga”
Prof. Dr. José Luiz Domingues (orientador)

Data da defesa: 14/03/1997
Temaética: Curriculo

AutorEDVANIA BRAZ TEIXEIRA RODRIGUES
Titulo: “O papel da educacdo fisica nos cursos de Magistérem Goias”
Prof2 Dr2 Maria Teresa Lousa da Fonseca (oriers@xdor
Data da defesa: 14/04/1997
Temaética: Curriculo



D0691997-

D0701997-

D0721997-

D0741997-

D0761997-

D0811997-

Ano 1998

D0841998-

D0891998-
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AutorVANDA DOMINGOS VIEIRA
Titulo: “Geometria e Algebra: uma proposta de ensino”
Prof2 Dr2 Magda Ivonete Montagnini (orientadora)
Data da defesa: 26/06/1997
Tematica: Ensino de disciplinas

AutorSONIA SANTANA DA COSTA
Titulo: “Dialeticidade em sala de aula: uma leitura sobre @rocesso de
construcdo de escrita a partir do conceito de zonde desenvolvimento
proximal”

Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)

Data da defesa: 16/07/1997
Tematica: Alfabetizacao

AutorJOAO ROBERTO VIEIRA
Titulo: “O saber geogréafico: uma abordagem fenomenoldgicdo saber do
professor nas séries iniciais do ensino”
Prof. Dr. José Luiz Domingues (orientador)
Data da defesa: 1°/09/1997
Temaética: Ensino de Disciplinas

AutorMARIA MARGARIA MACHADO
Titulo: “Politica Educacional para jovens e adultos: a exp&ncia do
projeto AJA (1993/1996)”
Prof2 Dr2 Maria Teresa Canesin Guimaraes (oriengddo
Data da defesa: 03/09/1997
Tematica: Ensino de disciplinas

AutorMARIA GIOVANNA MACHADO XAVIER PAES
Titulo: “O inconsciente na producao da leitura e da escrita
Prof2 Dr2 Vera Maria de Moura Almeida (orientadora)
Data da defesa: 18/09/1997
Tematica: Outros

AutorMARIA DO ROSARIO SILVA RESENDE
Titulo: “Educacao Moral e praticas escolares construtivists!
Prof2 Dr2 Marilia Gouvéa de Miranda (orientadora)
Data da defesa: 18/11/1997
Tematicas: Outros

AutorSORAIHA MIRANDA DE LIMA
Titulo: “O Professor como profissional critico-reflexivo: mssibilidades e
limites de um projeto de formacao continua na escl
Prof. Dr. José Carlos Libaneo (orientador)
Data da defesa: 10/03/1998
Temética: Professor — Formacédo de Professores

AutorELIANE GONCALVES



D0901998-

D0911998-

D0981998-

Ano 1999

D1051999-

Ano 2000

D1092000-

D1122000-
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Titulo: “Educacdo Sexual em Goiania: da formacéo de professes a sala
de aula”

Prof2 Dr2 Maria Herminia Marques da Silva Doming{gegentadora)

Data da defesa: 04/08/1998

Tematica: Professor — Formacao de Professores

AutorSIMEI ARAUJO SILVA
Titulo: “Representacdes Sociais e préaticas de professordfabetizadores
da rede publica do municipio de Goiania”
Prof2 Dr2 Maria Teresa Canesin Guimaraes (orienddo
Data da defesa: 14/08/1998
Temética: Alfabetizacéo

AutorMARIA DAS GRACAS M. CASTRO
Titulo: “Literatura Infantil: livro e mercadoria na pré-esc ola”
Prof2 Dr2 Marilia Gouvea de Miranda (orientadora)
Data da defesa: 22/08/1998
Temética: Outros

AutorMARIA LOURDES FERNANDEZ G. AIRES
Titulo: “A formacao de professores para o ensino fundamernita meédio na
UNITINS — uma avaliag&o preliminar no periodo de 186/1996"
Prof. Dr. José Carlos Libaneo (orientador)
Data da defesa: 11/12/1998
Tematica: Professor — Formacao de Professores

AutorALDIMAR JACINTO DUARTE
Titulo: “A escola publica como espaco de mediagdo na recépgde
programas televisivos”
Prof2 Dr2 Walderés Nunes Loureiro (orientadora)
Data da defesa: 09/12/1999
Temética: Tecnologias na educacéo

AutorMARIA ALICE DE SOUZA CARAVLHO
Titulo: “Sob(re) o texto: o dominio do significado”
Prof2 Dr2 S6nia Borges Vieira da Mota (orientadora)
Data da defesa: 13/03/2000
Tematica: Outros

AutorREVALINO ANTONIO DE FREITAS
Titulo: “O Professor em Goias: sociedade e Estado no proses de
constituicdo da profissdo docente, na rede de ensifundamental e médio
do Estado”

Prof2 Dr2 Maria Teresa Canesin Guimaraes (orienddo

Data da defesa: 11/05/2000
Tematica: Professor — Agdo Docente



D1132000-

D1142000-

D1162000-

D1172000-

D1182000-

D1192000-

D1202000-

D1232000-
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AutorVANDERLEIDA ROSA FREITAS E QUEIROZ
Titulo: “A Leitura e a Escrita no Ensino Médio: uma analisedo trabalho
docente com o texto verbal escrito”
Prof2 Dr2 Ana Caritas Teixeira de Souza (orient@dor
Data da defesa: 11/05/2000
Tematica: Professor — Agdo Docente

AutorRENATO GOMES VIEIRA
Titulo: “Trabalho e Educacado: a educacédo profissional e oROEP em
Goias nos anos 90
Prof. Dr. Luiz Fernandes Dourado (orientador)
Data da defesa: 29/05/2000
Tematica: Politica Educacional

AutorOLGA IZILDA RONCHI
Titulo: “Os descaminhos do financiamento da educagéo basica
Prof2 Dr2 Walderés Nunes Loureiro (orientadora)
Data da defesa: 30/06/2000
Tematica: Politica educacional

AutorLUELI NOGUEIRA DUARTE E SILVA
Titulo: “As tarefas escolares como mediacdo entre a acdo @
aprendizagem: instrumentalizacdo ou autonomia”
Prof2 Dr2 Marilia Gouvea de Miranda (orientadora)
Data da defesa: 05/07/2000
Tematica: Professor — Agdo Docente

AutorRITA MARCIA MAGALHAES FURTADO
Titulo: “Filosofia para criancas: a proposta de Matthew Lipnan
Prof. Dr. lldeu Moreira Coelho (orientador)
Data da defesa: 14/08/2000
Temética: Histéria da Filosofia

AutorELBO LACERDA RAMOS
Titulo: “A Reforma como Paradigma: um estudo de caso na Esla
Agrotécnica Federal de Rio Verde-GO”
Prof. Dr. Luiz Fernandes Dourado (orientador)
Data da defesa: 23/08/2000
Temadtica: Politicas Educacionais

AutorJEAN JONES FREIRE VIANA DE OLIVEIRA
Titulo: “O Projeto Politico-Pedagdgico do CEPAE: limites gossibilidades
na construcao da cidadania”
Prof. Dr. Luiz Fernandes Dourado (orientador)
Data da defesa: 24/08/2000
Temética: Politica Educacional

AutorMARIA DO CARMO MORALES PINHEIRO
Titulo: “Quietinho, sentado obedecendo a professora — apmsentacdo do
corpo da crianca na pré-escola”



D1262000-

D1272000-

D1282000-

D1342000-

D1372000-

Ano 2001

D1392001-

D1442001-
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Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)
Data da defesa: 20/09/2000
Tematica: Educacéo Corporal

AutorMARIA EMILIA DE CASTRO RODRIGUES
Titulo: “A prética do professor na educacdo de adolescentefpvens e
adultos: a experiéncia do projeto AJA de Goiania-GO
Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)
Data da defesa: 05/10/2000
Tematica: Professor — Agdo Docente

AutorMARTA JANE DA SILVA
Titulo: “Aceleracdo da aprendizagem: uma analise do subprejo da
Secretaria Municipal de Educacédo de Goiania”
Prof2 Dr2 Arlene Carvalho de A. Climaco (orientajor
Data da defesa: 13/10/2000
Temadtica: Politicas Educacionais

AutorAROLDO LENZA JUNIOR
Titulo: “Os laboratorios de informética e os softwares edwtivos”
Prof. Dr. José Luiz Domingues (orientador)
Data da Defesa:
Tematica: Tecnologia na educacao

AutorRAIMUNDO DOMINGOS DE MORAES
Titulo: “A Filosofia no ensino médio no Estado de Goias:@aso do Lyceu”
Prof. Dr. Ad&o José Peixoto (orientador)
Data da defesa: 11/12/2000
Tematica: Historia da Filosofia

AutorRENATO RIBEIRO LEITE
Titulo: “O Programa TV Escola e a formacdo continuada de mfessores
nas escolas de Anapolis-GO”
Prof2 Dr2 Marilia Gouvéa de Miranda (orientadora
Data da defesa:
Temética: Politica Educacional

AutorCELSO DE OLIVEIRA FARIA
Titulo: “O computador e a co-construcdo de conceitos matemi@os por
alunos do ensino fundamental em uma situacdo plarsga: uma andlise
microgenética dos processos de mediacao”

Prof2 Dr2 Diva Maria M. Albuquergue Maciel (orietitaa)

Data da defesa: 05/01/2001
Temaética: Tecnologias na Educacgéo

AutarATAIDE FELICIO DOS SANTOS
Titulo: “Formacdo de conceitos historicos por escolares da¢ série do
ensino fundamental no CEPAE/UFG”



D1462001-

D1472001-

D1482001-

D1562001-

D1572001-

D1582001-

D1602001-
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Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)
Data da defesa: 23/03/2001
Tematica: Ensino de Disciplinas

AutarELBIO CARDOSO ROCHA
Titulo: “O Programa Nacional de Informética — PROINFO — emGoiés.
Prof. Dr. José Luiz Domingues (orientador)
Data da defesa: 09/04/2001
Tematica: Politica Educacional

AutarJOAO ROBERTO RESENDE FERREIRA
Titulo: “Informatica educativa na pratica pedagoégica
Prof2 Dr2 Marilia Gouvea de Miranda (orientadora)
Data da defesa: 07/05/2001
Tematica: Tecnologias na educacao

AutarMAD’ANA DESIREE RIBEIRO DE CASTRO
Titulo: “As novas tecnologias nas Escolas Publicas: limitese
possibilidades”
Prof2 Dr2 Walderés Nunes Loureiro (orientadora)
Data da defesa: 10/05/2001
Temética: Tecnologias na Educacgéo

AutarMARIA DAS GRACAS BUENO DA SILVA
Titulo: “Cultura organizacional; mediacfes e elaboracédo deepresentacdes
sociais na escola: estudo de caso do Colégio Cdstdles”
Prof. Dr. Marcos Corréa da Silva Loureiro (oriemgd
Data da defesa: 10/08/2001
Tematica: Professor - Acdo docente

AutarLEDA TERESINHA COSTA BANDEIRA
Titulo: “Reencontrando Caminha: as representacfes de cultas indigenas
entre os estudantes do ensino fundamental de Goiafi
Prof. Dr. Jadir de Morais Pessoa (orientador)
Data da defesa: 03/10/2001
Tematica: Outros

AutarMONICA MARIA LOPES DA FONSECA
Titulo: “Praticas de educacdo ambiental de um grupo de pregsores do
municipio de Goiania”
Prof2 Dr2 Agustina Rosa Echeverria (orientadora)
Data da defesa: 30/10/2001
Tematica: Professor — Acédo docente

AutarSONIA MARIA RODRIGUES
Titulo: “Entrelinha: de significante em significante as macas do sujeito”
Prof2 Dr2 Sénia Xavier de Almeida Borges (orientajl
Data da defesa: 05/11/2001
Tematica: Alfabetizacao



D1652001-

Ano 2002

D1692002-

D1772002-

D1792002-

D1892002-

D1912002-

D1962002-
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AutarANGELINA DE MELO VIEIRA
Titulo: “Concepcao de Trabalho, de Curriculo, e de FormacaProfissional
Docente no Curriculo Pré-Ativo da Licenciatura Plem em Educacao
Bésica: 12 a 42 séries na modalidade a distancia EYUFMT”
Prof. Dr. José Luiz Domingues (orientador)

Data da defesa: 13/12/2001
Tematica: Curriculo

AutarMARIA AUGUSTA PEIXOTO MUNDIM
Titulo: “A rede municipal de ensino de Goiania e a implantgio dos ciclos
de formacéo (1997-2000)”
Prof2 Dr2 Arlene Carvalho de A. Climaco (orientajor
Data da defesa: 22/03/2002
Temética: Politicas Educacionais

AutarGEOVANA REIS
Titulo: “O fracasso escolar na SME de Goiania, de 1997 a &0
(des)encontros com a Agenda Internacional para a kEdacao”
Prof2 Dr2 Anita C. Azevedo Resende (orientadora)
Data da defesa: 03/06/2002
Temadtica: Fracasso Escolar

AutarNANCY NONATO DE LIMA ALVES
Titulo: “Elementos mediadores e significados da docéncia eEducacédo
Infantil na Rede Municipal de Ensino de Goiania”
Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)
Data da defesa: 15/08/2002
Tematica: Professor A¢éo Docente

AutarSILVANA RITA OLIVEIRA VIANNA
Titulo: “Adolescentes do Ensino Médio & uso do alcool: compendendo
essa relacao”
Prof2 Dr2 Maria Herminia Marques da Silva Doming{gegentadora)
Data da defesa: 23/10/2002
Temaética: Outros

AutarGISLENE MARGARET AVELAR GUIMARAES
Titulo: “Modelos didaticos presentes no discurso de profes®s de
ciéncias: um estudo na Rede Municipal de Ensino deoiania”
Prof. Dr. Itamar José Moraes (orientador)
Data da defesa: 14/11/2002
Tematica: Professor — Agdo docente

AutaorDELCI DE SOUZA BARROS
Titulo: “A evasdo de professores do magistério publico esfiaal em
Goiania”
Prof2 Dr2 Walderés Nunes Loureiro (orientadora)
Data da defesa: 25/11/2002



D1972002-

D1992002-

D2002002-

Ano 2003

D2112003-

D2122003-

D2162003-
OLIVEIRA

D2212003-
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Tematica: Professor — A¢do Docente

AutarJUCILEI SILVA EVANGELISTA FREIRE
Titulo: “A concepcdo de competéncia na formacdo continuadaos
professores da educacao basica: o programa paramef em acao”
Prof2 Dr2 Marilia Gouvéa de Miranda (orientadora)
Data da defesa: 25/11/2002
Tematica: Professor — Formag&o Docente

AutarJOSE DAMIAO TRINDADE ROCHA
Titulo: “Diretrizes curriculares e a formacédo inicial de professores da
escola basica”
Prof. Dr. lldeu Moreira Coelho (orientador)
Data da defesa: 28/11/2002
Temaética: Politicas Educacionais

AutarELAINE FILOMENA CHAGAS CACERES
Titulo: “O imaginério infantil na recepcdo de textos e imagns do
suplemento Almanaque — Jornal O Popular”
Prof. Dr. Magno Luiz Medeiros da Silva (orientador)
Data da defesa: 04/12/2002
Temética: Outros

AutarDANIELA SILVA COSTA CAMPOS
Titulo: “A INCLUSAO ESCOLAR E A (IM)POSSIBILIDADE DE UMA
EDUCACAO PARA TODOS”
Prof2 Dr2 Marilia Gouvéa de Miranda (orientadora)
Data da defesa: 19/05/2003
Tematica: Politicas Educacionais

AutarEUGENIO PACELLI DE MORAIS FIRMINO
Titulo: “Ensino de historia, identidade e ideologia: a exp&ncia do
Tocantins”
Prof2 Dr2 Angela Cristina Belém Mascarenhas (caidnita)
Data da defesa: 29/05/2003
Temadtica: Ensino de Disciplinas

Autar JOCYELMA SANTANA DOS SANTOS MARTINS DE

Titulo: “O video na educacdo escolar: um estudo sobre aslagbes de
mediacao professor/aluno e as novas tecnologiassea de aula”

Prof2 Dr2 Mirza Seabra Toschi(orientadora)

Data da defesa: 03/06/2003

Temaética: Tecnologias na Educacgéo

AutorANDRA LEAL FERREIRA DE MORAES
Titulo: “Avaliacdo na Educacao Infantil: concepcdes e pratas dos
professores dos centros municipais de educacao infdnde Goiania”
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Data da defesa: 02/09/2003
Tematica: Professor Agdo — Docente

AutorMAGALI SADDI DUARTE
Titulo: “O Ensino de Inglés para o Nivel Médio na Reforma &ucacional
Brasileiro: a nogdo de competéncia comunicativa no/ro-texto”
Prof2 Dr2 Marilia Gouvea de Miranda (orientadora)
Data da defesa: 02/09/2003
Tematica: Ensino de Disciplinas

DARLEI DARIO PADILHA

Titulo: “Formacao continuada: a percepcdo dos professoresagicipantes
do Programa PCN em Acao em Goias”

Prof2 Dr2 Walderés Nunes Pereira (orientadora)

Tematica: Professor — Formacao de Professores

AutorROBERTO FRANCISCO DE CARVALHO
Titulo: “A gestdo da educacao basica no Tocantins: concepcé légica do
Programa Escola Autbnoma de Gestdo Compartilhada”
Prof. Dr. Luiz Fernandes Dourado (orientador)
Data da defesa: 02/02/2004
Tematica:

AutarVALDIRENE ALVES DE OLIVEIRA
Titulo: “Os intelectuais e 0 ‘novo ensino médio’ no governBHC: o Projeto
Escola Jovem”
Prof. Dr. José Luiz Domingues (orientador)
Data da defesa: 21/05/2004
Tematica: Politicas Educacionais

AutorDILMA TEREZINHA RODRIGUES CALIXTO
Titulo: “Temas geradores: uma pratica em construcdo na Sestaria
Municipal de Educacéo de Goiania”
Prof2 Dr2 Mirza Seabra Toschi (orientadora)
Data da defesa: 09/08/2004
Tematica: Professor — Formacgao de Professor

AutarMARTA LUCIA MENDES
Titulo: “Brinquedos e brincadeiras no recreio escolar: sigificados e
possibilidades”
Prof2 Dr2 Anita C. Azevedo Resende (orientadora)
Data da defesa: 1°/12/2004
Temaética: Outros

AutarMARCIA MARQUEZ PAES LEME
Titulo: “Internet na educacéo: reflexdo, realidade e possilidades”
Prof2 Dr2 Mirza Seabra Toschi (orientadora)
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Data da defesa: 08/12/2004
Temaética: Tecnologias na Educacgéo

AutarJULIANA GUIMARAES FARIA
Titulo: “Escolas publicason line : uma analise de situacdes pedagodgicas
nos laboratérios de informatica”
Prof2 Dr2 Mirza Seabra Toschi(orientadora)
Data da defesa: 19/08/2005
Tematica: Tecnologias na Educacéo

SUELY DOS SANTOS SILVA

Titulo: “Educacédo de jovens e adultos: implicac6es da esanfacao basica
noturna e tardia”

Prof2 Dr2 Angela Cristina Belém Mascarenhas (caidnita)

Data da defesa: 11/09/2005

Temadtica: Politicas Educacionais

AutorELIANE PESENTE SOARES
Titulo: “Politicas publicas e educacado infantil no Estado @ Tocantins:
histéria e concepcgdes norteadoras”
Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)
Data da defesa: 12/09/2005
Tematica: Politicas Educacionais

Autor LAIS LENI OLIVEIRA LIMA
Titulo: “Politicas publicas educacionais para a educagadofamtil em Jatai:
da proposicédo a materializacao”
Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)
Data da defesa: 06/12/2005
Tematica: Politicas Educacionais

AutarELZA ALCANTARA MACEDO PEIXOTO
Titulo: “Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental — um estio da
profissionalidade de professores do municipio de Gmia — GO”
Prof. Dr. Valter Soares Guimaraes (orientador)
Data da defesa: 05/05/2006
Tematica: Professor — Formacgao de Professor

AutarCHRISTINE GARRIDO MARQUEZ
Titulo: “O Banco Mundial e a educacao infantil no Brasil”
Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)

Data da defesa: 28/08/2006
Tematica: Politicas Educacionais

AutarONEIDA CRISTINA GOMES BARCELOS IRIGON
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Titulo: “Praticas formativas e formacdo continuada — um esido com
professores em exercicio”

Prof. Dr. Valter Soares Guimaraes (orientador)

Data da defesa: 29/08/2006

Tematica: Professor — Formacgao de Professor

AutarHUGO LEONARDO FONSECA DA SILVA
Titulo: “As trabalhadoras da educacédo infantil e a constru§o de uma
identidade politica”
Prof2 Dr2 Angela Cristina Belém Mascarenhas (caidnita)
Data da defesa: 30/08/2006
Tematica: Professor — Agdo Docente

AutorGISELLA DE SOUZA ALMEIDA ASSIS
Titulo: “Uma escola inclusiva de referéncia no contexto da&ducacéo
especial no Estado de Goias: um estudo de caso”
Prof2 Dr2 Dulce Barros de Almeida (orientadora)
Data da defesa: 1°/09/2006
Tematica: Educacéo Inclusiva

AutarCECILIA ARAUJO DE OLIVEIRA
Titulo: “Sistema municipal de ensino de Aparecida de GoidaiGO:
processo de criacdo, organizacgao, institucionalizag e gestao”
Prof. Dr. Jodo Ferreira de Oliveira (orientador)
Data da defesa: 1°/09/2006
Temadtica: Politicas Educacionais

AutarJOANISE LEVY DA SILVA
Titulo: “O professor como personagem na telenovela: identdle docente e
interacdo com a imagem na TV”
Prof2 Dr2 Monique Andries Nogueira (orientadora)
Data da defesa: 04/09/2006
Tematica: Professor — Acdo Docente

AutarCARMEM SUSANA MAKHOUL
Titulo: “Educacéo Fisica e inclusdo em escolas estaduais@gias”
Prof2 Dr2 Dulce Barros de Almeida (orientadora)
Data da defesa: 02/05/2007
Tematica: Educacéo Inclusiva

AutarCINTIA VIEIRA DA SILVA SOARES
Titulo: “A musica na educacdo infantil: o movimento dos bels em
ambiente musical”
Prof2 Dr2 Monique Andries Nogueira (orientadora)
Data da defesa: 03/08/2007
Tematica: Outros

AutorTELMA APARECIDA MARTINS TELES
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Titulo: “A educacdo infantil no curso de Pedagogia da Faaldde de
Educacao da UFG sob a perspectiva discente”

Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)

Data da defesa: 29/08/2007

Tematica: Professor — Formacgao de Professor

AutorKEILA MATIDA DE MELO COSTA
Titulo: “Literatura em minha casa: entre representacfes e raticas de
leitura”
Prof2 Dr2 Orlinda Maria de Fatima Carrijo Melo @riadora)
Data da defesa: 31/08/2007
Tematica: Outros

AutorSHIRLEY MACEDO GUNDIM
Titulo: “A inclusdo de alunos com sindrome deéDown em escolas de
Goiania”
Prof2 Dr2 Dulce Barros de Almeida (orientadora)
Data da defesa: 03/09/2007
Tematica: Educacéo Inclusiva

AutarKARLA SUZANE DE OLIVEIRA
Titulo: “Concepcbes de inclusdo escolar e linguagem — estude caso de
alunos com alteracéo de fala e linguagem incluidesn escola regular”.
Prof2 Dr2 Dulce Barros de Almeida (orientadora)

Data da defesa: 04/09/2007
Temaética: Educacéao Inclusiva

AutorALINE SARDEIRO SANTOS
Titulo: “Respeito, eu sou crianca! — as narrativas infantisobre o mundo
de gente grande”
Prof.2 Dr2 Orlinda Maria de Fatima Carrijo Meloiémtadora)
Data da defesa: 04/09/2007
Tematica: Outros

AutarNILDA LOPES DE OLIVEIRA LISITA
Titulo: “Educacdo patrimonial na Cidade de Goias: vinte ane de
experiéncia na Escola de Ensino Fundamental da Re@&liblica Estadual”
Prof2 Dr2 Maurides Batista de M. Filha (orientadora

Data da defesa: 06/06/2008
Temadtica: Ensino de Disciplinas

AutarOSVALDO JOSE SOBRAL
Titulo: “A representacédo social de sexualidade dos profeses de educacéo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental”
Prof. Dr. Marcos Corréa da S. Loureiro (orientador)
Data da defesa: 15/08/2008
Tematica: Professor — Acdo Docente
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AutarMARIA AURORA NETA
Titulo: “O jovem (n&o)gosta de ler: um estudo sobre a reldg entre
juventude e leitura”
Prof2 Dr2 Orlinda Maria de Fatima C. Melo (oriertes)
Data da defesa: 20/08/2008
Temaética: Outros

AutarALESSANDRA MENDONCA LEAO
Titulo: “A concepcdo de professor no ciclo de formacdo: unestudo
realizado com base na proposta de Goiania (2001-20)0
Prof2 Dr2 Maria Herminia Marques da S. Domingueiitadora)
Data da defesa: 25/08/2008
Tematica: Politicas Educacionais

AutarLARISSA SILVA GONGCALVES
Titulo: “O lugar do ato criativo na aprendizagem da criancana Educacao
Infantil”
Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)
Tematica: Ensino de Disciplinas

AutarMARINEUZA CALDEIRA DE SOUSA PRADO
Titulo: “Proformacéo e a construgéo da identidade profissiwal docente”
Prof2 Dr2 Mirza Seabra Toschi (orientadora)
Data da defesa: 27/11/200
Tematica: Politicas Educacionais

AutorAPARECIDA MAIRA DE MENDONCA REZENDE
Titulo: “Escola inclusiva na rede estadual de ensino no miaipio de Rio
Verde/GO
Prof2 Dr2 Dulce /barros de Almeida (orientadora)
Data da defesa: 28/11/2008
Temaética: Educacédo Inclusiva

AutorVERA LUCIA MARIA LUCIANO VILELA
Titulo: “O ladico como instrumento de aprendizagem no ensm da
Matematica”
Prof. Dr. Marcos Corréa da Silva Loureiro (oriemgd
Data da defesa: 01/12/2008
Tematica: Ensino de Disciplinas

Autar DEUSMAURA VIEIRA LEAO
Titulo: “Aquisicdo da linguagem escrita: efeitos significares”
Prof. Dr. Cristévao Giovani Burgarelli (orientador)
Data da defesa: 08/12/2008
Tematica: Alfabetizacao

AutarCESAR ROMERO MACEDO
Titulo: “Docéncia em Lingua Estrangeira: os discursos dosrgfessores e
alunos e a pratica educativa na sala de aula”

Prof2 Dr2 Orlinda Maria de Fatima C. Melo (oriertes)
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Data da defesa: 08/12/2008
Temadtica: Ensino de Disciplinas

AutarANA LUIZA DE LIMA
Titulo: “Literatura na escola: conceitos, impasses e parados”
Prof. Dr. Cristévao Giovani Burgarelli (orientajlor
Data da defesa: 09/12/2008
Tematica: Outros

AutorHELLEN CRISTINA DE OLIVEIRA CABRAL
Titulo: “A educacdo alimentar e nutricional nos anos inicis do ensino
fundamental da rede municipal de Rio Verde/GO”
Prof2 Dr2 Maria Herminia Marques da S. Dominguegiitadora)
Data da defesa: 10/12/2008
Tematica: Outros

AutarSORAYA VIEIRA SANTOS
Titulo: “A ampliacdo do tempo escolar em propostas de edug&o publica
integral”
Prof2 Dr2 Marilia Gouvéa de Miranda (orientadora)
Data da defesa: 12/03/2009
Tematica: Politicas Educacionais

AutarNEISI MARIA DA GUIA SILVA
Titulo: “Diretrizes Curriculares do Municipio de Goiania no contexto de
uma politica curricular nacional”
Prof2 Dr2 Maria Margarida Machado (orientadora)
Data da defesa: 20/08/2009
Tematica: Politicas Educacionais

AutarCAMILA APARECIDA DE CAMPOS
Titulo: “Os desafios da implementacdo do Curriculo Integrad no Proeja
em Rio Verde-GO
Prof2 Dr2 Maria Margarida Machado (orientadora)
Data da defesa: 07/05/2010
Tematica: Curriculo

AutarROZILANE SOARES DO NASCIMENTO QUEIROZ
Titulo: “O papel do terceiro setor nas politicas publicas gartir dos anos
1990 no Brasil: andlise da parceria Instituto Ayrtan Senna e Seduc-TO na
oferta dos Programas Se Liga e Acelera Brasil (2062D09)”.
Prof2 Dr2 Marilia Fonseca (orientadora)
Data da defesa: 27/08/2010
Temadtica: Politicas Educacionais

AutarRAILDA GONCALVES MARTINS
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Titulo: “Os saberes docentes e a exploracdo sexual comercia meninas:
desafios da contemporaneidade”.

Prof2 Dr2 Ruth Catarina C. R. de Souza (orientgdora

Data da defesa: 27/08/2010

Tematica: Professor — Acdo Docente

AutorLENIN TOMAZETT GARCIA
Titulo: “a politica de educacédo de jovens e adultos e edgéa profissional
em Goias: trancas desencadeadas com o PROEJA”
Prof2 Dr2 Maria Margarida Machado (orientadora)
Data da defesa: 03/03/2011
Temaética: Politicas Educacionais

AutorCLEONICE MARIA CRUZ DE OLIVEIRA
Titulo: “Dimensdo de letramento na proposta curricular de lingua
Portuguesa do Estado de Goias: reflexos na pratickocente e na formacéo
do aluno”

Prof2 Dr2 Eliana Gabriel Aires (orientadora)

Data da defesa:
Temaética: Curriculo

AutorLAERSON PIRES GONZAGA
Titulo: “Educacdo corporal para criangas pequenas: existeugar para
Educacéo Fisica?”
Prof2 Dr2 lvone Garcia Barbosa (orientadora)
Data da defesa: 22/08/2011
Tematica: Educacéo Corporal

Autar FLAVIA OSORIO DA SILVA
Titulo: “Escola de tempo integral: uma andlise da implanta@o na Rede
Estadual de Goias 2000-2010”
Prof2d Dr2 Miriam Fabia Alves (orientadora)
Data da defesa: 26/08/2011
Tematica: Politicas Educacionais

Autor LEILA OLIVEIRA RODRIGUES
Titulo: “Violéncia escolar e formacédo de professores: estadem escola
publica de Goiania”
Prof2 Dr2 Solange Martins Oliveira Magalhdes (dadora)
Data da defesa: 26/08/2011
Tematica: Outros

AutarJOAO BATISTA DO NASCIMENTO
Titulo: “O financiamento da educac¢do basica de fundos em @s (1998-
2011): municipalizagéo, redistribuicdo dos recursog (des)valorizacdo do
magistério”
Prof. Dr. Nelson Cardoso Amaral (orientador)
Data da defesa: 29/08/2011
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Tematica: Politicas Educacionais

Autar SILVIA DO SOCORRO MENDANHA
Titulo: “A socializagdo escolar na concepcdo de professorela Rede
Municipal de Ensino de Goiania/GO”
Prof2 Dr2 Mona Bittar (orientadora)
Data da defesa: 30/08/2011
Tematica: Outros

AutoraDenise Silva Araujo
Titulo: Infancia, familia e creche: um estudo dos significis atribuidos
por pais e educadoras de uma instituicdo filantromia
Profa. Dra. Ivone Garcia Barbosa (Orientador)
Defendida em: 09/10/2006
Tematica: Concepcao de Infancia

AutoraRosilene Lagares

Titulo: Organizacdo da educacdo municipal no Tocantins: e a
conservagdo de redes e o processo de instituciomatdo efetiva de
sistemas

Prof. Dr. Joao Ferreira de Oliveira (Orientador)

Defendida em: 04/07/2007

Temadtica: Politicas Educacionais

AutoraNancy Nonato de Lima Alves
Titulo: Coordenacdo pedagdgica na educacdo infantil: trabad e
identidade profissional na Rede Municipal de Ensinale Goiania
Profa. Dra. Ivone Garcia Barbosa (Orientadora)
Defendida em: 03/08/2007
Tematica: Politicas Educacionais

Autorat_eila Concei¢ao Favoro Boldrin
Titulo: A especializacdo como espaco de formacédo continuadia professor
de Educacéo Infantil em Goias
Profa. Dra. Ivone Garcia Barbosa (Orientadora)
Defendida em: 24/09/2007
Temaética: Professor — Formacao de Professor

AutoraKatia Augusta Cunhado Pinheiro da Silva
Titulo: Professores com formacdo Stricto Senso e o desemioento da
pesquisa ha educacao basica da rede publica de Qug
Profa. Dra. Ivone Garcia Barbosa (Orientadora)
Defendida em: 21/08/2008
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Tematica: Professor — Formacgao de Professor

AutoraTereza Christina Mertens Aguiar Veloso
Titulo: Programa Nacional de Incentivo a Mudancas Curriculaes no
curso de medicina: a experiéncia da UFG
Profa. Dra. Maria Herminia da Silva Domingues(Cwa€elora)
Defendida em: 21/08/2008
Temaética: Fracasso Escolar

AutorLuis Gustavo Alexandre da Silva
Titulo: Cultura e instituicdo escolar. os processos de dondcdo e a
organizacdo, gestdo e praticas docentes
Prof. Dr. Jodo Ferreira de Oliveira (Orientador)
Defendida em: 03/04/2009
Tematica: Politicas Educacionais

AutoraMaria Augusta Peixoto Mundim
Titulo: Politicas de regulacdo na educacdo: uma andlise deganizagéo da
escola em ciclos em Goiania no periodo de 1998 020
Prof. Dr. Luiz Fernandes Dourado (Orientador)
Defendida em: 07/08/2009
Temadtica: Politicas Educacionais

AutoraSonia Santana da Costa
Titulo: Ensino Fundamental de nove anos em Goiania: o lagda crianca
de seis anos, concepcgdes e fundamentos sobre susacio
Profa. Dra. Ivone Garcia Barbosa (Orientadora)
Defendida em: 10/08/2009
Tematica: Concepcao de Infancia

AutoraSandra Rocha do Nascimento
Titulo: A escuta diferenciada das dificuldades de aprendigem mediada
pela Musicoterapia: um pensarsentir integral Profa
Dra. Maria Herminia Marques da Silva Domingues @tadora)
Profa. Dra. Leomara Cravero de Sa (Co-Orientadora)
Defendida em: 23/08/2010
Tematica: Outros

AutoraBenvinda Barros Dourado
Titulo: Educagdo no Tocantins: Ginasio Estadual d®orto Nacional
Profa. Dra. Maurides Batista de Macedo Filha (Qaeéara)
Defendida em: 13/09/2010
Tematica: Outros

AutorRicardo Antonio Gongalves Teixeira
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Titulo: "Matematica inclusiva"? O processo ensino-aprendizgem de
Matematica no contexto da diversidade

Profa. Dra. Dulce Barros de Almeida (Orientadora)

Defendida em: 20/09/2010

Tematica: Ensino de Disciplinas

Autoratais Leni Oliveira Lima
Titulo: As muitas faces do trabalho que se realiza na Edug@o Infantil
Profa. Dra. Angela Cristina Belém Mascarenhas (@eigora)
Defendida em: 22/09/2010
Tematica: Professor — Acdo Docente

AutorWellington Ferreira de Jesus

Titulo: A politica de fundos constitucionais no contextada educagéo
basica no Brasil: origens, contradi¢cdes e perspeeis

Prof. Dr. Luiz Fernandes Dourado (Orientador)

Defendida em: 07de junho de 2011

Temadtica: Politicas Educacionais

AutorJodo Roberto Resende Ferreira
Titulo: A expansdo da escola basica e a relacdo capitalalialho e
educacao
Prof. Dr. José Adelson da Cruz (Orientador)
Defendida em: 14 de junho de 2011
Tematica: Outros

AutoraNoémia Lipovetsky
Titulo: Formacéo e trabalho docente: da critica ideal arttica construida
Profa. Dra. Angela C. B. Mascarenhas (Orientadora)
Defendida em: 20 de junho de 2011
Tematica: Alfabetizacao

AutorMad'Ana Desirée Ribeiro de Castro
Titulo: O processo de implantacdo e implementacdo do Proejo IFG-
Campus Goiania: contradi¢cdes, limites e perspectivas

Profa. Dra. Maria Margarida Machado (Orientadora)

Defendida em: 28 de junho de 2011
Tematica: Politicas Educacionais



