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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar as Aulas Régias na
Capitania de Goyaz no século XVIIl. Sob o olhar de um projeto sociopolitico
iniciado por Portugal neste mesmo periodo investigaremos as intencdes da
elite comercial portuguesa em empreender e substanciar as Reformas da
Instrucéo realizadas em Portugal e no Brasil. Tendo o processo de expulsdo da
Companhia de Jesus do Reino Portugués como pano de fundo da Reforma da
Instrucdo, incorreremos sobre o controle préprio da Instrugdo por parte do
Estado lusitano reformado e seus desdobramentos aqui no Brasil.
Contextualizaremos os termos de Mestre e Professores Régios, Aulas Régias e
Instrucdo, a fim de considera-los conceitos chaves para a compreensao do
objeto. Nesta pesquisa, nos preocupamos em arrolar os trabalhos produzidos
agui no Brasil, os quais detiveram as Aulas Régias como objeto, e constatamos
0 pequeno numero de trabalhos. Por fim, para pensar a abertura das Aulas
Régias na Capitania de Goyaz, discorreremos sobre o debate historiografico
acerca da decadéncia da Capitania no final do século XVIII, a fim de mapear o
contexto histérico de insercéo e criacdo, bem como os processos histéricos que
influenciaram as instalacbes das Aulas Régias na Capitania, enquanto
aspiracdo de uma elite local que aqui se formava.

PALAVRAS-CHAVES: Instrucdo Publica — Aulas Régias — Capitania de

Goyaz - lluminismo — Reforma.



ABSTRACT

This work aims to analyze the Royal Classes in the Captaincy of Goyaz
during the 18th century. Under the supportsof a socio-political project started by
Portugal in this same period we will be able to investigate the purposes of the
Portuguese commercial elite to commence and corroborate the Educational
Reforms that was carried out in Portugal and Brazil. With the process of
removal of the Society of Jesus from the Portuguese Kingdom as the
background of the Reform of Education we will incur on the proper control of the
Education by the reformed Lusitanian State and its developments here in Brazil.
Also, we will contextualize the terms of Master and Royal Teachers, Royal
Classes and Education in order to ponder them as key concepts for the
understanding of this paper. Besides, this study is concerned to list the works
produced here in Brazil, which have held the Royal Classes as object, and it
was possible to confirm a small number of itsworks. Finally, with the intention
ofreflecting about the opening of the Royal Classes in the Captaincy of
Goyazwe will discuss the historiographic disputearound the dissolution of the
Captaincy in the late eighteenth century. This way, we can draw the historical
context of enclosure, creation, as well as the historical processes that
influenced the installations of the Royal Classes in the Captaincy, which served

as an aspiration of local elite that was formed here.

KEYWORDS: Public Education - Royal Classes — Captaincy ofGoyaz -
Enlightenment - Reform.
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INTRODUCAO

Uma importante discussdo na Histéria da Educagéo se centra no debate
sobre a origem da escola publica no Brasil, ao que comumente, se vincula ao
periodo republicano. Notadamente, a historiografia aponta a organizacdo e
implantacdo da escola publica aqui no Brasil apos a década de 1930, onde
existiu uma necessidade de estabelecer um sistema publico educacional no
pais, como uma condicdo sine qua non para seu desenvolvimento
socioeconémico (BITTAR; BITTAR, 2012), cuja preocupacao estava assentada
na escolarizacdo das camadas populares (FELIPE; FRANCA; PEREIRA,
2012).

A busca pela origem da escola publica em muito se assenta as
preocupacdes dos pesquisadores de educacdo em explicar ou dar sentido ao
tempo presente. Muitos se limitam apenas a exposicao cronoldgica e relatos de
fatos, ou ainda a analisarem apenas as tendéncias dos pensamentos e idéias
pedagdgicas, deixando aquém a real relacdo existente entre educacdo e
sociedade de seus contextos historicos (LOPES, 2008). Dito isto, questionamos
se a escola publica s6 surge ou é de fato organizada apenas no periodo
republicano? Parece-nos insuficiente tal afirmacéo, uma vez que, na propria
Modernidade, h& vestigios e indicios de organizacdo e sistematizacao
educacional, bem como a propria nocao de laicizacdo e publicidade da mesma.
Sobre esta questéo, discorremos ao longo do trabalho.

Para se compreender a educacdo — e tentar identificar a génese da
escola publica — devemos recuar a periodos anteriores, uma vez que a propria
nocdo de educacdo é orientada pelo passado em suas transformacdes,
rupturas, permanéncias e tensées histéricas, ou como sublinhou Lopes (2008),
compreender seu papel e lugar (da educacdo) na Histéria. Em seu artigo
intitulado Histéria da Educacdo em Goias: estado da arte, as professoras
Valdez e Barra (2012) constataram nédo so6 a dificuldade em se trabalhar com a
disciplina de Histéria da Educacdo no Centro-Oeste, ao ser ela uma “disciplina
formativa e meramente subsidiaria®”, mas também que a maior parte das
producdes sobre Histéria da Educacdo em Goias, priorizam o periodo
republicano, se alastrando a segunda metade do século XX. Sem desmerecer

3 Reduzida a uma disciplina auxiliar apenas (VALDEZ; BARRA, 2012, p. 106).
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a importancia de tais pesquisas, vale ressaltar que olhar para a educacdo a
partir, e somente para o periodo republicano, ndo a explica ou mesmo remete
ao seu inicio.

Como apontou Lopes (2008), a educacgéo publica ndo € uma invencgao
dos tempos modernos®. Nota-se que na Modernidade, a nocéo de publicidade
na educacdo ganhou contornos peculiares, inicialmente influenciadas pelas
aspiracoes do movimento de Reforma, e mais profundamente com os ideais da
Revolucdo Francesa que comporiam a educacao publica, inclusive até o tempo

presente:

A Reforma tinha suas raizes intelectuais no movimento iluminista,
movimento de libertagdo do homem e da razdo humana, que
acompanhava o florescimento do comércio e a ascensdao da
burguesia [...] E, porém, com a Revolucdo Francesa que os principios
de universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade passam a
compor a escola publica tal como a concebemos ainda hoje (LOPES,
2008, p. 21).

Em didlogo com esta perspectiva de Lopes, os autores Felipe, Franca e
Pereira (2012) também concebem que o curso de transformacfes
socioeconbmicas vivenciadas pelo mundo europeu desde o século XVII — com
a Revolucdo Industrial, cujo apice se deu no século XIX -, ampliaram o0s
debates sobre o ensino publico, uma vez que existia a demanda por uma méao
de obra cada vez mais qualificada, aumentando a necessidade de escolas. O
processo revolucionario francés de 1789 foi um marco na constituicdo dos
ideiais publicos na educacdo enquanto atividade de interesse nacional de
controle estatal. No entanto, ao que diz respeito a Portugal neste periodo,
veremos 0 seu pioneirismo em reformular a Instrucdo em seu territorio e
colénias, as quais ocorreram em 1750, ou seja, quase meio séculos antes das
transformacdes francesas.

Este trabalho ndo tem por objetivo negar a existéncia de uma escola de
configuracdo publica no periodo republicano. No entanto, nos parece
reducionista conceber que antes deste periodo ndo houve processos

educacionais e de instrucdo no Brasil. Tendo a Reforma da Instrucédo e a

4 Para a autora, 0s gregos e romanos ja na antiguidade, detinham nocbes e ideiais de
publicizacdo da educacdo (LOPES, 2008, p. 20). Perspectiva também defendida por Dermeval
Saviani de que a Grécia e Roma antigas vivenciaram um tipo de educagcao em que o Estado
desempenha um importante papel. Cf. SAVIANI, Dermeval. Histéria da Histéria da Educacéo
no Brasil: um balanco prévio e necessario, 2008.
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instalacdo das Aulas Régias no Brasil e em especifico na capitania de Goyaz,
confrontamos a perspectiva de “hiatos, caos e abandono” defendida pelo
soci6logo Fernando de Azevedo em sua obra Cultura Brasileira (1943). Sua
obra tornou-se referéncia® para se pensar o inicio das instituicdes escolares
aqui no Brasil, no qual, para o autor, a expulsdo dos inacianos foi uma perda
educacional imensuravel, uma vez que apds sua expulsdo, a instrucdo
brasileira teria vivenciado um grande vacuo que ndo conseguiu ser suprido
pelas Aulas Régias, ja que estas ndo teriam se constituido como um sistema

de fato:

abriu-se um paréntese de quase meio século, um largo hiatus que se
caracteriza pela desorganizacdo e decadéncia do ensino colonial.
Nenhuma organizacéo institucional veio, de fato, substituir a poderosa
homogeneidade do sistema jesuitico, edificado em todo o litoral
latifundiario, com ramificagbes pelas matas e pelo planalto, e cujos
colégios e seminarios foram, na colbnia, os grandes focos de
irradiacdo da cultura. Em seu lugar, como vimos, 0 que surgiu, sob
pressdo das circunstancias, foram aulas isoladas e matérias
fragmentarias e dispersas, que mal chegaram a tomar o aspecto de
ensino sistematico, em raros colégios religiosos estabelecidos em
conventos (AZEVEDO, 1963, p. 595).

Essa formulacdo presente em Azevedo (1943) ressoou majoritariamente
na historiografia da educacédo brasileira, criando um consenso de que, apos o
evento de expulsdo dos inacianos, o Brasil de colonizagdo portuguesa teria
ficado despossuido de um sistema articulado e ideologicamente unificado de
educacao.

Conforme apontaram os autores Luis Antonio de Oliveira e Maria
Cristina Gomes (2008), a obra de Azevedo € tida como um classico para se
pensar a Historia da Educacédo Brasileira. Em didlogo com esta perspectiva de
Juarez J. T. dos Anjos (2014) a obra de Azevedo é uma escrita fundante no
campo da Histéria da Educa¢édo de tamanho impacto, que a ela se da “...] boa
parte da imagem construida no meio académico a respeito do nosso passado
educacional [...]” (p. 157). Na perspectiva de Marta Maria Chagas de Carvalho,

a mesma obra adquiriu o status de canone, do qual, historiadores nao

5 Cf. ANJOS, Juarez J. T. Fernando de Azevedo, “a cultura brasileira” e a histéria da educacao:
notas historiograficas. Revista tempo e espa¢cos em educacao, v. 7, n. 14, 2014. Cf. LEITE,
Angelo Filomeno Palhares. Histéria das Ciéncias no Brasil: critica & historiografia tradicional da
educacéo brasileira, o ensino de ciéncias na instrucdo secundaria mineira nos séculos XVIIl e
XIX - o caso limite da Escola de Farmacia. Revista Arshistorica, 2017. Cf. OLIVEIRA, Luiz
Anténio de; MACHADO, Maria Cristina Gomes. Primitivo Moacyr e o processo de construcéo
da escola publica no Brasil. Seminario de Pesquisa — Programa de PO6s-Graduagdo em
Educagdo. Universidade Estadual de Maringa, 2008.
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conseguiam se desvencilhar®. Tal perspectiva corresponde a tradicdo da Nova
Escola (CARVALHO apud PETERS, 2006). Dito isto, se justifica a necessidade
de se pensar as Aulas Régias e a Reforma da Instrugdo revisitando a
perspectiva azevediana sobre o assunto.

Juarez Anjo (2011) nos alerta que, ao se trabalhar com a historia, a
preocupacao primaria ndo deveria ser com fatos, mas antes, tentar entender o
que estd narrado, de forma que é necessario buscar conhecer o autor, para
entdo compreender suas perspectivas (p. 157). Conforme aponta Peters
(2006), a Historia da Educacao no interior da tradicdo da Escola Nova surge
como um projeto inacabado, de uma obra de integracdo nacional aberta, em
que a abordagem se da de forma teleol6gica dos fatos educacionais, sem
recortes tematicos e problematizacgdes. Nisto, recaem apenas numa “historia da
evolucdo de ideias pedagogicas, cuja funcdo historica é legitimar o papel e as
politicas dos renovadores (p.135). Assim o sendo, a perspectiva azevediana
encontra-se intimamente ligada aos projetos sociopolitico e ideoldgico do
proprio autor. Numa defesa intransigente do Estado Novo varguista, Fernando
de Azevedo coloca a educacdo como um projeto de desenvolvimento nacional,
ressaltando o papel do Estado em garantir a sua gratuidade, laicidade e
universalidade. Como caracterizou Juarez Anjos ao analisar a obra A Cultura

Brasileira de Fernando de Azevedo:

entre 0s anos de 1939- 1941, em pleno Estado Novo [...] Fernando de
Azevedo ocupava o cargo de Editor da Biblioteca Pedagdgica
Brasileira e iniciava sua atuacdo nos cargos de direcdo de
departamentos na Universidade de S&o Paulo. Editor poderoso,
professor universitario, educador reconhecido pelo seu engajamento
no movimento pela Escola Nova e “intelectual comprometido com a
politica cultural do Estado Novo” [...] Eram estas as credenciais que
Ihe conferiam determinada autoridade para tratar de um assunto tao
caro a Nacdo: a introducdo de um censo demogréafico. E é desse
lugar de um intelectual “interessado na legitimacdo da politica
educacional do Estado Novo” [...] que ele fala e defende suas ideias,
embora isso nem sempre fique claro no conjunto de seu livro
(ANJOS, 2011, p. 160).

Angelo Leite (2017) discorre sobre a caracterizacdo de educacdo em

Azevedo:

A caracterizacdo geral feita por Azevedo [...] sobre a educacédo
brasileira, considerado por Calvi & Schelbauer (2003) um dos trés

6 Conforme Peters, a Histéria da Educacdo ainda ndo é produzida por historiadores,
normalmente, cujas teorias e trabalhos ficaram a cargo de tedricos da educagdo, os quais se
destacam Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, cujas teorias ainda sdo hegemonicas no
campo. (PETERS, 2006).
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historiadores classicos de nossa educacao, considera o periodo
jesuitico, de 1549 a 1759, ndo so6 o inicio da histéria da educac¢do no
Brasil e inauguragéo da primeira fase desta, como “a mais importante
pelo vulto da obra realizada e sobretudo pelas consequéncias que
dela resultaram para nossa cultura e civilizagdo” [...] Os grandes
focos de irradiacao dessa cultura foram os colégios e seminarios, que
formaram um sistema de ensino coerente e capaz de satisfazer
plenamente as exigéncias rudimentares da sociedade agricola e
escravocrata de entdo. Nesse ambiente de ares aristocréaticos,
educacédo nao passava de luxo e “meio de classificacdo social”’, além
de garantia da unidade social e cultural da colénia, “dada pela ideia
religiosa”. Formara uma tradicdo cultural, poderosa e homogénea, de
cunho universalista, literaria e retérica, devido aos elementos
humanistas e religiosos nela presentes, que ira exercer forte
influéncia na cultura brasileira de modo generalizado [...] Da ruptura
desse sistema educacional, “poderoso, homogéneo e adequado a
seu tempo”, advinda com a expulsdo dos jesuitas em 1759, o grande
mal acarretado foi a auséncia de novo sistema de educacgéo capaz de
substituir o antigo colonial. (LEITE, 2017, p. 4).

Disto percebe-se que Azevedo langca seu olhar ao passado colonial
brasileiro com as suas preocupacdes do presente, tendo como caracteristica
marcante a necessidade de legitimacao da politica varguista. Desde entdo, nas
Gltimas trés décadas — conforme Anjos (2011) — € um consenso na
historiografia a necessidade de criticar as narrativas de Azevedo frente a
cristalizacdo de “[...] representacdes sobre o ensino brasileiro no Império e
primeiros anos da Republica (...) consolidando um lugar de interpretacdo do
passado educativo como descaso [...]" (FARIA FILHO; VIDAL apud ANJOS,
2011, p. 161):

[...] Isso se d&, contudo, porque sua leitura do passado ndo era feita
na perspectiva da histéria, mas submetendo a historia & sociologia,
para desvendar os problemas do seu presente, numa clara
preocupacédo presentista (TOLEDO apud ANJOS, 2011, p. 161).

Suas analises recaem sobre a organizacdo dos sistemas de ensino,
sendo o ultimo - antes do periodo republicano -, o instituido pela Ordem dos
Jesuitas no Brasil. Portanto, para Azevedo, a educacao jesuitica encontrou-se
num patamar de superioridade em relacdo as Aulas Régias, revelando a
intencdo do autor em consubstanciar uma necessidade que se fez ao Estado
Varguista, qual seja, a instituicdo de um novo sistema de ensino para aquele
periodo, secundarizando a experiéncia das Aulas Régias.

Em nossa perspectiva, encontrar o momento inaugural das escolas
publicas e a profissionalizacdo docente em nosso tempo ndo é possivel. Esta

negativa se deve a compreensao de que a realidade e os seus fendmenos se
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configuram enquanto uma sintese histdrica mediada por uma série de
determinacdes historicas. Assim, vemos em Marx uma contribuicdo

fundamental quanto o método para se analisar a realidade:

O concreto é concreto porque € a sintese de mdltiplas determinacdes
e, por isso, é a unidade do diverso. Aparece no pensamento como
processo de sintese, como resultado, e nao como ponto de partida,
embora seja o verdadeiro ponto de partida, e, portanto, também, o
ponto de partida da intuicdo e da representacdo. No primeiro caso, a
representacdo plena é volatilizada numa determinacdo abstrata; no
segundo caso, as determinacdes abstratas conduzem a reproducéo
do concreto pela via do pensamento. Eis por que Hegel caiu na ilusao
de conceber o real como resultado do pensamento que, partindo de si
mesmo se concentra em si mesmo, se aprofunda em si mesmo e se
movimenta por si mesmo; ao passo que o método que consiste em
elevar-se do abstrato ao concreto €, para 0 pensamento, apenas a
maneira de se apropriar do concreto, de o reproduzir na forma de
concreto pensado; porém, ndo € este de modo nenhum o processo
de génese do concreto em si (MARX, 2008, p. 258-259).

Ora, fazendo uso do método de analise em Marx, podemos pressupor
gue a analise e captura das Aulas Régias do século XVIII, em sua concretude
plausivel, s6 é possivel na medida em que compreendemos que este concreto
aparece no pensamento enquanto sintese das multiplas determinacdes
histdricas, para entdo, constituir uma unidade do diverso.

Outra contribuicdo da apreensdo da realidade estd no conceito de
plausibilidade da Histéria enquanto ciéncia, defendida por Estevao R. Martins
(2010). Para o autor, a Teoria da Historia estipula que a construcao dos
conhecimentos histéricos devem estar assentados numa veracidade plausivel,
uma vez que o discurso histérico € controlado metodicamente. Ou seja, no
tocante ao nosso objeto de analise, € conceber de que ndo é possivel
apreender as escolas publicas ou a profissdo docente em sua génese apenas
com as Aulas Régias’, mas entender que, a elas, estdo relegados processos
de inexoravel importancia, que detém em si, determinacdes histdricas com
multiplas media¢cdes. Sem duvidas, h4 permanéncias e rupturas do processo
de constituicdo destas que nos ajudam a compreender melhor a educacédo em

Nosso tempo.

7 Como o apontam os manuais sobre educacdo: AYRES, Ruy de. Esboco de Histéria de
Educagdo (1945); RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educacao Brasileira (1978); e
ARANHA, Maria Lucia Arruda. Histéria da Educacgéo (1989). Na perspectiva de Saviani (2008)
estes trazem uma historia rerum gestarum, ou seja, histéria narrada e descrita apenas (p.2)
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Chagas (2011) discorre sobre o sobre o método de exposicdo de uma
pesquisa cientifica, sob a perspectiva de esta ndo deve ser compreendida
como “auto-exposigcdo do objeto”. Tal entendimento de exposi¢cado pode retirar
toda a potencialidade de critica do objeto, desconsiderando todas as
contradicbes observadas no decurso da pesquisa. Nesta perspectiva, para o
autor, o substancial na apresentacdo de um trabalho histérico € a apresentacéo
critico-objetiva do objeto, dentro do esforco de captura do seu préprio

conteudo. Para ele, exposicéo é:

[...] movimento efetivo do real, isto &, trata-se ndo de uma producéo,
mas de uma reproducdo do movimento efetivo do material, do real, de
tal modo que o real se “espelhe” no ideal. Reproduzir quer dizer aqui
para Marx reconstruir criticamente, no plano ideal, o movimento
sistematico do objeto, pois o0 objeto ndo € dado pela experiéncia
direta e imediatamente [...] (CHAGAS, 2011, p. 57).

Assim exposicdo, segundo Chagas (2011), € o momento posterior a
pesquisa em que se sintetiza a apresentacao critica-objetiva do objeto.
Pensando nisto, este trabalho se esforca em fazer uma analise critico-reflexiva,
para que a exposi¢cao do mesmo esteja dentro de uma logica critica-objetiva.

Por ser um periodo relativamente recuado em relacdo ao nosso
presente, a procura de fontes que subsidiem esta pesquisa se tornou uma
dificil tarefa, sobretudo quando nos defrontamos com auséncia de politicas
publicas por parte do Governo Estadual Goiano em preservar os documentos
histéricos. Contudo, em didlogo com as producdes historiograficas sobre o
tema, conseguimos localizar algumas fontes disponiveis em modo integral na
internet, bem como fontes compiladas em algumas obras e trabalhos de pés-
graduacéo.

De tal modo, utilizaremos os Alvaras Régios de 1759 e 1772 que
legislaram sobre a Reforma da Instrucdo Publica do periodo pombalino em
Portugal e seus Territorios, bem como os textos de Luis Antonio Verney, O
Verdadeiro Método de Estudar, publicado (1746), e do francés, Marqués de
Condorcet, Cinco Memorias sobre a Instrugédo Publica (1791), os quais trataram

da instrucéo a luz da ilustracdo — momento historico fulcral para se pensar a

18



escola em seu ideal de laicidade e publicidade®. Pelo mesmo motivo, optamos
em usar em nossas analises sobre Aulas Régias na capitania de Goyaz a obra
de Genesco Bretas Histéria da Instrucdo Publica em Goias (1991) na condicao
de fonte, na qual estdo reunidos diversos documentos de varias tipologias
sobre a historia da instrucao entre os séculos XVIII a XX, e de variados lugares
— dentre eles Cidade de Goias, Goiania e Rio de Janeiro®.

Dito isto, dividimos este trabalho em trés capitulos almejando o dialogo e
coesdo entre eles, de forma que seja possivel apreender os motivos e
consequéncias das Reformas da Instrugcdo pombalina em sua relagdo com
iluminismo, junto das instalacbes das Aulas Régias na Capitania de Goyaz
integradas a logica de um processo histérico. Dessa forma, o primeiro capitulo,
intitulado Aulas Régias: do cotejamento as categorias, ocupar-se-a4 em arrolar a
producado historiografica brasileira que tenham as Aulas Régias como objeto
central do trabalho. Junto de nossa busca, constatamos que existem poucos
trabalhos sobre o tema — Aulas Régias como objeto de analise -, e entre estes,
buscamos verificar a reproducao e rupturas com a perspectiva azevediana de
caos na instrucao brasileira do periodo imperial. Além do cotejamento dos
trabalhos, delimitamos como outro objetivo, tentar definir os conceitos de Aula
Régia, Mestres e Professores Régios e Instrucdo, ao julgarmos importante
compreender conceitos macros, de forma que estes corroborem com a propria
delimitacao histdrica do fenbmeno das Aulas Régias.

O segundo capitulo intitulado As Reformas Pombalinas e o
Fortalecimento das Elites Comerciais, buscamos tracar as inten¢des de classe
que substanciaram as Reformas da Instru¢do da segunda metade do século
XVIII em Portugal a luz do movimento iluminista. Aqui temos a criacdo dos
alvaras de 1759 e 1772 que legislaram a instalacdo e manutencdo das Aulas
Régias, e faremos uma analise comparada entre as obras de Luis Antdnio

Verney e Marqués de Condorcet, a fim de delinear as modificagbes que

8 Para Lopes (2008), a Revolucdo Francesa, enguanto uma revolucdo democratico-burguesa,
contribuiu com a construcéo do ideal de educacéo publica. Uma perspectiva também defendida
pelos autores Pereira, Felipe e Franca (2012), ao proporem que a instrugcdo publica advém de
um projeto do século XIX, cuja proposta é o progresso material, intelectual e moral dos
homens, a fim de preparar o individuo para o0 mundo do trabalho.

9 Segundo Bretas (1991), sua obra contou com pesquisas nos arquivos da Torre do Tombo e
Ultramarino em Portugal, Biblioteca Nacional, Arquivo Nacional no Rio de Janeiro e no Museu

das Bandeiras e Arquivo Histérico Estadual em Goias.
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ocorreram na Franca em 1789, e apresentar o pioneirismo lusitano quanto ao
projeto de educacédo publica em relacdo ao caso francés.

Por fim, no terceiro capitulo, intitulado de A Instrucdo Publica na
Capitania de Goyaz, onde tentamos demonstrar a prépria manifestacdo das
Aulas Régias na capitania de Goyaz, como um fato historico capaz de refutar a
teoria azevediana e a perspectiva de decadéncia da capitania apos a segunda
metade do século XVIII. Prosseguindo nossa investigacdo, incorreremos na
andlise sobre o lécus em que as Aulas de Primeiras Letras e Humanidades
foram abertas, bem como a qual classe social as Aulas foram destinadas.
Apresentaremos as listagens indicando e identificando os Mestres-Régios, bem
como os alunos que sairam da Capitania para cursar 0 ensino superior na
Universidade de Coimbra.

Dentro da estruturacdo proposta nesta pesquisa, tentaremos, a partir
dos movimentos contraditorios e dialéticos da realidade histérica e da
totalidade enquanto interacdo do diverso, apreender o fendbmeno das Aulas
Régias como insercdo de Goyaz, Brasil e Portugal num projeto
desenvolvimentista ligado a ilustracdo. Em acordo com Lopes (2008), para
conhecermos a educacao, nao devemos sintetizar sua historia a meros relatos
de estruturas e funcionamentos de sistemas de ensino e seriagdo cronoldgica
de ideias pedagdgicas, mas situa-las na Histéria de processos dindmicos, feitos
por homens reais, atuantes e condicionados por (e com) seus contextos.

Dito isto, este trabalho fica a cargo de situar as Aulas Régias como um
dos processos de formacdo da escola publica vinculada ao Estado, ligadas ao
projeto desenvolvimentista lusitano a légica iluminista. Para pensarmos esta
conjuntura, elencamos trés questdes a serem respondidas por este trabalho: E
possivel sustentarmos a tese azevediana de que, apos a expulsdo dos
inacianos dos dominios do reino lusitano até a chegada da Coroa, em 1808, o
Brasil colbnia vivenciou um caos e vazio na instrucdo? Quais as intencdes por
parte da Coroa Portuguesa em abrir Aulas Régias na Capitania de Goyaz? A
Capitania de Goyaz era, de fato, um lugar isolado e em decadéncia no periodo

de influxo da mineragéao?
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CAPITULO 1
AULAS REGIAS: DO COTEJAMENTO AS CATEGORIAS

HA um consenso'® na historiografia da educacdo que compreende As
Aulas Régias como a primeira forma de organizacdo de uma instrucao
vinculada e controlada diretamente pelo Estado Imperial Portugués. Trata-se,
portanto, de um decurso historico vivenciado em Portugal no século XVIII, no
qual hd um intento de sua insercéo na esteira de desenvolvimento tipicamente
burgués e liberal presenciado nos outros Estados europeus, especialmente na
Inglaterra e Franca.

O campo da histéria da educacdo ainda € um campo em
desenvolvimento que conta com certa escassez de pesquisas sobre o0 tema
como apontaram Valvez e Barra (2012) ao fazerem o cotejamento de trabalhos
sobre a Histéria da Educacdo com recorte em Goias. No entanto, balizar estes
dados ndo se mostrou apenas um esfor¢co das professoras Valdez e Barra, mas
também de outros estudiosos da area que apontam a necessidade de se
ampliar — ainda mais!! - os trabalhos historiograficos sobre Histéria da
Educacdo?. Muitos deles evidenciam também a preocupacdo com métodos e

analise ja ultrapassados, que contam com a auséncia de criticas sobre o

10 Cf. SILVA, José C. A. As Aulas Régias na Capitania da Bahia (1759-1827): Pensamento,
Vida e Trabalho de “Nobres” Professores. 2006. Tese de Doutoramento. Programa de Pés-
Graduacédo em Educacao. Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, fls.228, 2006.
Cf. DIAS, Danielle R. B. Os desdobramentos da Reforma Pombalina da educa¢do em Minas
Gerais Colonial. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés-Graduagdo em Histéria,
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, fls. 86, 2009. Cf. ROSITO, Magaréte M. B.
Aulas Régias: Curriculo, Carisma, Poder — um teatro classico? Tese de Doutoramento.
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo. Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Campinas, fls. 219, 2002.

11 O crescimento de grupos de pesquisas principalmente em pos-graduacdes vem servindo de
incentivo a expans&o desta area (ARAUJO apud VALDEZ; BARRA, 2012).

12 Vemos a preocupacao com a necessidade de ampliagdo dos estudos no campo da Historia
da Educacao no Brasil em varios dos trabalhos cotejados para esta pesquisa. Cf. SAVIANI,
Dermeval. Histéria da Historia da Educagdo no Brasil: um balanco prévio e necessario, V
Coldquio de Pesquisa sobre Instituicbes Escolares , Sao Paulo, 2008. Cf. LOPES, Eliane Marta
Teixeira. As Origens da Educacao Publica: a instrucdo na revolugao burguesa do século XVIII.
Belo Horizonte: ARGVMENTVM, 2008. Cf. VALDEZ, Diane; BARRA, Valdeniza M. Lopes da.
Histéria da Educacao em Goias: estado da arte. Revista de Educacédo Publica, Cuiaba, v. 21, n.
45, p. 105-126, 2012. Cf. ANJOS, Juarez J. T. Fernando de Azevedo, “a cultura brasileira” e a
histéria da educacao: notas historiograficas. Revista tempo e espa¢cos em educacgédo, v. 7, n.
14, 2014. Cf. PETERS, Carlos Eduardo Marotta. Histéria da Educacédo Brasileira: novas fontes
e novos enfoques de analise. Revista Patriménio e Memoria, v. 2, n. 1, pp. 134-145, 2006.
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tradicional método escolanovista, uma vez a historiografia tradicional vem

sendo aceita de forma acritica (LEITE, 2017). Para o autor:

E necessario mudar de Otica para se perceber a originalidade do
periodo desconsiderado pela historiografia da educacéo tradicional
[...] Fatos préprios do periodo como: a institucionalizacdo do ensino
de ciéncias no Brasil pelas reformas pombalinas; as transformacées e
as novas caracteristicas assumidas pela forma escolar [...] de educar,
por certo certificam a importancia daquela fase educacional para a
histéria das ciéncias no Brasil, tendo em conta, € claro, as
vicissitudes de uma ciéncia periférica [...], tanto no tempo da
Capitania quanto da Provincia (LEITE, 2017)13

Ainda com Leite (2017), lancar olhar sobre o que ja foi produzido, sobre
os classicos e revisitar os “periodos desconsiderados pela historiografia da
educacao tradicional”, € uma forma de descortinar novos caminhos a pesquisa
- nunca acabada. E nesta plasticidade e na tarefa sempre inacabada da
pesquisa que Valdez e Barra (2012) se lancam a fazer um balanco (Estado da
Arte) sobre as producbes de Histéria da Educacdo. A fim de avancar nas
problematizacbes do tema, as autoras ndo apenas constataram que ha um
descaso com a producdo — que de fato vem crescendo, mas ainda ha muito o
gue se buscar -, como também possibilitaram vislumbrar um olhar cada vez
mais critico sobre o tema. Como apontaram, os balancos de um Estado da Arte
cumpre o papel de possibilitar producdes e realizar revisdes necessérias a
escrita da Histéria da Educacéo, principalmente no tocante a lacunas de temas
e periodos pouco explorados (SCHELBAUER apud VALDEZ; BARRA, 2012). E
também, buscando contribuir neste sentido, que este trabalho se encarrega do
recorte na Capitania de Goyaz e a instalacdo das Aulas Régias. Tendo isto em
mente, neste primeiro capitulo, propomos também cotejar trabalhos que
detiveram as Aulas Régias no Brasil como objeto de andlise, e disto, elencar
debates que nos possibilite identificar métodos, categorias, concepcdes e

elementos para pensar a instalacdo das Aulas Régias na Capitania de Goyaz.

13 Referéncia disponivel em um instantaneo de pagina, a qual ndo disponibiliza paginacéo,
apenas o] texto corrido. Disponivel em:
<http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:h80TOtM_ZoUJ:www.ars.historia.ufrj
.br/index.php/anteriores/2-uncategorised/16-historia-das-ciencias-no-brasil-critica-a-
historiografia-tradicional-da-educacao-brasileira-0-ensino-de-ciencias-na-instrucao-secundaria-
mineira-nos-seculos-xviii-e-xix-0-caso-limite-da-escola-de-farmacia+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=clnk&gl=br> Acesso em: set/ 2017.
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http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:h8oT0tM_ZoUJ:www.ars.historia.ufrj.br/index.php/anteriores/2-uncategorised/16-historia-das-ciencias-no-brasil-critica-a-historiografia-tradicional-da-educacao-brasileira-o-ensino-de-ciencias-na-instrucao-secundaria-mineira-nos-seculos-xviii-e-xix-o-caso-limite-da-escola-de-farmacia+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:h8oT0tM_ZoUJ:www.ars.historia.ufrj.br/index.php/anteriores/2-uncategorised/16-historia-das-ciencias-no-brasil-critica-a-historiografia-tradicional-da-educacao-brasileira-o-ensino-de-ciencias-na-instrucao-secundaria-mineira-nos-seculos-xviii-e-xix-o-caso-limite-da-escola-de-farmacia+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:h8oT0tM_ZoUJ:www.ars.historia.ufrj.br/index.php/anteriores/2-uncategorised/16-historia-das-ciencias-no-brasil-critica-a-historiografia-tradicional-da-educacao-brasileira-o-ensino-de-ciencias-na-instrucao-secundaria-mineira-nos-seculos-xviii-e-xix-o-caso-limite-da-escola-de-farmacia+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:h8oT0tM_ZoUJ:www.ars.historia.ufrj.br/index.php/anteriores/2-uncategorised/16-historia-das-ciencias-no-brasil-critica-a-historiografia-tradicional-da-educacao-brasileira-o-ensino-de-ciencias-na-instrucao-secundaria-mineira-nos-seculos-xviii-e-xix-o-caso-limite-da-escola-de-farmacia+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:h8oT0tM_ZoUJ:www.ars.historia.ufrj.br/index.php/anteriores/2-uncategorised/16-historia-das-ciencias-no-brasil-critica-a-historiografia-tradicional-da-educacao-brasileira-o-ensino-de-ciencias-na-instrucao-secundaria-mineira-nos-seculos-xviii-e-xix-o-caso-limite-da-escola-de-farmacia+&cd=1&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br

1.1 Producdes sobre a instrucao setecentista: busca e método

A fim de elaborarmos uma pesquisa cientifica que se circunscreve nos
dominios da Histéria, tendo como objeto as Aulas Régias, devemos incorrer
num procedimento que analisa de forma critica aquilo que ja foi produzido e
elaborado acerca de determinado tema. Tal procedimento metodologico
potencializa uma leitura do conhecimento ja sistematizado acerca do objeto em
questao e, fundamentalmente, arma e insere o pesquisador nos debates sobre
0 objeto de estudo - desenvolvendo, ampliando e acumulando todo o
conhecimento até entdo produzido. Conforme o professor Gilberto Luiz Alves
(2006), no principio de rigor cientifico, a investigacdo deve tomar como ponto
de partida o levantamento de toda a producado realizada sobre o objeto em
pauta, independente das motivacbes tedrico-epistemoldgicas e politico-
ideologicas de quem investiga.

Dessa maneira, torna-se necessario a este trabalho, o arrolamento e
cotejamento de pesquisas que tiveram como objeto de andlise as Aulas Régias
no Brasil. Para além da simples apresentacao de resumos e o estabelecimento
de um quadro quantitativo capaz de mapear e apresentar os resultados das
diversas investigacdes, tentaremos perceber - como ja mencionado -, rupturas
e permanéncias com a perspectiva azevediana e teceremos algumas
observacoes.

Assim, para esta analise, foram realizadas consultas em bancos de
teses e dissertacdes - especificamente o banco de teses da CAPES e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes -, tendo como objetivo
identificar trabalhos que tiveram as Aulas Régias como objeto central. Para
esta busca, foram usadas como entrada ou palavras-chaves as expressoes
Aulas Régias, Escolas Régias, Mestres Régios e Professores Régios!4.

N&o serdo cotejados aqui 0s inUmeros artigos apresentados em eventos
de diversas sociedades cientificas. Tal op¢cédo se deve ao fato de que, em sua
maioria, 0s artigos cumprem, por natureza, o papel de noticiar ou tratar de

aspectos pontuais de uma pesquisa em curso ou ja concluida, e neste sentido,

4 A multiplicidade de expressfes foi empregada, uma vez que ndo ha uma uniformidade de
termos em referéncia aos processos de instrucdo experimentados na segunda metade do
século XVIII.
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reproduz o que se encontra em trabalhos completos como dissertacfes e
teses. De modo geral, as numerosas producfes de artigos diariamente
publicados nas inUmeras revistas cientificas inviabiliza por si s6 alguma
contabilidade. De tal maneira, priorizaremos unicamente os trabalhos de

dissertacOes e teses de doutorados, bem como livros.

1.2 Aulas Régias em estudo: teses e dissertagdes

As pesquisas e investigacdes no campo da Historia da Educacéo, enquanto
area propria de reflexdo e investigacdo ganhou contornos a partir da década de
1980, através da constituicdo de centros e nucleos de estudos e pesquisas
instalados no interior das universidades brasileiras (VALDEZ; BARRA, 2012).
Dada a constituicdo histérica do l6cus fundamental das pesquisas cientificas no
Brasil, os programas de poOs-graduacdo serdo, por exceléncia, oS espacos
académicos em que teremos o maior numero de producdes e investigacdes no
ambito da Historia da Educacao. Quanto ao nosso tema, esse panorama nao é
diferente.

Até o presente momento percebe-se que, através do arrolamento feito dos
trabalhos de teses de doutoramento e de dissertacbes de mestrado, as Aulas
Régias tém sido objetos de estudo majoritariamente de pesquisadores
vinculados aos programas de pés-graduacdo. Sem entrarmos neste momento
no merito da discussdo acerca da cientificidade e do carater epistemologico
das pesquisas em Educacdo, observamos que as Aulas Régias sao objetos
que extrapolam os espacos definidos academicamente a area da Educacéao, ou
seja, a teméatica é também objetos de andlise de programas de pos-graduacao
em Historia, em que o maior nimero de trabalhos se situam nos anos 2000.

A seguir, segue o quadro demonstrativo dos trabalhos encontrados e

cotejados até o momento:

Quadro 1: Teses e dissertagdes produzidas no Brasil com o objeto Aulas Régias

TESE/ TITULO AUTORIA INSTITUICAO/ANO
DISSERTACAO

Tese Aulas Régias: ROSITO, UNICAMP — SP (2002)
Curriculo, Carisma, |Magaréte M. B.
Poder — um teatro
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classico?

Tese As Aulas Régias na |SILVA, José C. |Universidade Federal do Rio
Capitania da Bahia |A. Grande do Norte — RN
(1759-1827): (2006)

Pensamento, Vida
e Trabalho de

“Nobres”
Professores.
Monografia para o | A educacdo elitista |lzabel Ribeiro Universidade de S&o Paulo /
mestrado e elitizante no Universidade Federal de
(Dissertacao) Brasil: Periodo Goiéas (1977)
Colonial e Imperial.
Dissertacédo®® Os pressupostos Ligia Maria de Universidade Federal de
ideoldgicos das Carvalho Goiéas (2003)
Reformas

Pombalinas do
Estado Portugués

Dissertagdo'® O processo de SILVA, Diana de |Universidade Federal de
escolarizacéo do Céssia. Minas Gerais — MG (2004)
termo de Mariana
(1772-1835)

Dissertagéo Os DIAS, Danielle | Universidade Federal de Juiz
desdobramentos da |R. B. de Fora — MG (2009)
Reforma Pombalina
da educacédo em
Mina Gerais
Colonial

Fonte: Quadro elaborado pelo autor através dos dados extraidos do Banco de Teses da
CAPES e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes

A fim de tornar nosso quadro mais completo, incluimos os trabalhos de
mestrado de Izabel Ribeiro (1977) e de Ligia Maria de Carvalho (2003), ambos
fora do Banco de Dados da Capes e do CNPqg, mas os quais tivemos noticia.
Apesar de as Aulas Régias nao trabalharem, em especifico, o tema de Aulas
Régias, estes trabalhos sdo 0s mais proximos ao tema na Universidade
Federal de Goias — l6cus deste nosso trabalho -, o que reforcou ainda mais, a
nossa preocupacao em contribuir e trabalhar com o tema. Os trabalhos acima
aportam suas discussfes na busca as origens da elitizacdo da sociedade
brasileira a partir da educacéo (RIBEIRO, 1977)' e na busca dos fundamentos
ideologicos da Reforma Pombalina (CARVALHO, 2003). No tocante ao trabalho

15 Trabalho néo inserido no Banco de Dados da CAPES e CNPq.

16 Trabalho néo inserido no Banco de Dados da CAPES e CNPq.

17 Vale ressaltar que o trabalho de Ribeiro (1977), dialoga com seu tempo, ao corroborar com a
perspectiva azevediana de caos e vazio na Instrucdo pds-jesuitica, uma vez que para a autora,
as Aulas Régias nao correspondem a substituicdo necessaria a instrugdo inaciana.
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de Ribeiro, destacamos sua importancia por ser o unico trabalho historiografico
produzido em Goias sobre o tema.

Ao analisarmos os trabalhos discriminados no quadro acima,
encontramos pontos de intersecgao entre os autores - mesmo respeitando a
distincdo de seu recorte espacial -, que, ao analisa-los, pudemos apreender
pontos de confluéncia entre os mesmos, mesmo estes com olhares, recortes e
objetos diferenciados (de realidade histérica empreendidos pelos autores). Sem
davida, um dos primeiros pontos observados foi quanto a ruptura ou acordo
com a perspectiva azevediana destes trabalhos. Soma-se a isto, buscamos
também apreender a leitura destas pesquisas quanto a génese da
profissionalizagdo docente e do surgimento da escola publica na América
portuguesa, por ser esta a problematica de dois dos trabalhos cotejados — José
Silva (2006); Daniele Dias (2009). Por fim, analisamos também como um ponto
de comum acordo a leitura sobre o status, privilégios e conquistas de titulos de
nobres conferidos aos Mestres-Régios na colbnia, que estdo defendidos pelos
autores Silva (2004) e Dias (2009), como Unico incentivo para se dedicar a
funcdo docente, uma vez que lhes garantiriam um status social frente a falta de
recursos, estruturas e condi¢des da instru¢éo no Brasil.

Por fim, tdo importante quanto os pontos de interseccédo dos trabalhos
académicos, torna-se também relevante demonstrar a nossa leitura
pormenorizada desses mesmos trabalhos, uma vez que estes se diferenciam
enguanto método, metodologia e recortes espaciais e temporais - centrados até
0 momento nas capitanias de Minas Gerais e Bahia. No que pese a
originalidade da nossa analise das Aulas Régias na capitania de Goyaz, vemos
no cotejamento particular de cada um destes trabalhos um avancgo nos estudos

deste objeto.

1.3 As particularidades dos estudos: prioridades, recortes e analises

Em sua dissertacdo de mestrado apresentada em 2009, Daniele Dias
realiza um trabalho cujo escopo se centra na andlise da implantagcdo da
Reformas Pombalinas da instru¢éo publica em Minas Gerais. Sua preocupacao
se assenta em captar o distanciamento entre teoria e pratica do insipiente

sistema de instrucdo publica nacional empreendido por Portugal que visava
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implementar uma rede de escolas que abrangesse todo o Reino (p. 05). Como
questdes centrais, Dias (2009) elucida questionamentos quanto a forma de
recolhimento do imposto destinado a educacéo; e sua forma de aplicacao; e a
formacdo do corpo docente como categoria profissional, aportada em

documentacdes avulsas do Arquivo Historico Ultramarino:

um grupo de documentos formado por cartas, certidées, consultas,
provisdes, representagdes, requerimento, dentre outros. Foram
consultados todos os documentos que se referem ao ensino, papel,
professores, Universidade de Coimbra, livros e livrarias e subsidio
literario (DIAS, 2009, p.08)

Como anunciado pela propria autora, o trabalho é organizado em trés
capitulos, sendo o primeiro denominado A Reforma Pombalina e a abertura das
Aulas Régias em Minas no qual, a autora discorre sobre um panorama geral do
contexto das Reformas da Instrucdo Publica portuguesas do final do século
XVIII (Reformas de 1759 e 1772).

Tendo por consenso a influéncia iluminista como fomento do foco da Coroa
em reformar a educacéo (p. 05), Dias (2009) ir4 discorrer sobre a insuficiéncia
das medidas estatais empreendidas por Portugal, de forma que elencou como
problemas fundamentais da desestruturacdo do (que se pretendia ser um)
sistema educacional lusitano. Dentre os problemas estavam a dificuldade de

comunicagdo entre Brasil e Portugal® que, nas palavras da autora:

Os pedidos para a abertura de aulas demoravam a chegar, mais
ainda para serem atendidos. O tempo entre um pedido e o parecer
dado a ele podia chegar a dois anos. Quando as cadeiras ja tinham
sido estabelecidas, os problemas aconteciam por ocasido da
substituicdo de professores, devido ao falecimento ou por ter findado
a provisdo que dava ao individuo o direito de lecionar. Enquanto
esses problemas ndo eram resolvidos a cadeira ficava vaga ou
ocupada irregularmente (DIAS, 2009, p. 30).

No segundo capitulo, Dias passa a trabalhar com subsidio literario -
imposto criado pela Coroa em 1772 com o objetivo de taxar a producdo de
aguardente, vinho e vinagre, destinando estes recursos para o pagamento dos
ordenados dos mestres e professores régios. Onde discorre sobre as
dificuldades de arrecadacdo e repasse de ordenados dos professores e

mestres de Minas Gerais.

18 Uma vez que segundo a legislacao dos Alvaras de 1759 e 1772, apenas o rei poderia instituir
ou destituir um Professou ou Mestre-Régio.
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Quanto ao Subsidio Literario Dias (2009) aponta as variadas reclamacoes

que iam, desde as reclamacdes das Camaras que pagam o subsidio e ndo

recebiam os mestres e professores, quanto a auséncia do pagamento de

ordenados dos Mestres e Professores Régios. Como afirma a autora:

O Conselho Ultramarino da seu parecer. Considera justa as queixas
das camaras do Brasil que pagam o Subsidio Literario e ndo recém
0S mestres necessarios e determinados para sua regiao [...] Apesar
da recolha do imposto estar sendo feita, muitos professores estavam
ha anos sem receber qualquer remuneracdo por seus servicos [...] O
dinheiro recolhido pelo Subsidio Literario deveria ser destinado as
despesas com a educacdo, incluindo o pagamento dos professores.
Porém esse pagamento ndo estava sendo feito Alguns poucos
professores recebiam. (DIAS, 2009, p. 36; 37; 38).

Apontadas as incongruéncias da carreira docente a época imperial, a

autora d4 corpo ao seu terceiro capitulo cuja preocupacdo se assenta nas

motivacdes que levavam o individuo a seguir o magistério. Sobre este

fendmeno, Dias (2009) observa em seu estudo de caso:

Para ela:

Quando tal sistema passa a ser implantado nas mais distantes
regibes do império, como em Minas Gerais, ele se molda de acordo
com as especificidades locais Os poderes locais assumiram mais
autoridade do que o esperado, mas eram fundamentais para que as
aulas pudessem ser abertas (DIAS, 2009, p. 05).

[...] ndo contemplaremos todos os aspectos do corpo profissional
envolvido na transmissdo das normas e seguidores das préticas
impostas. Mas tentaremos pincelar alguns aspectos da vida desse
grupo. Iniciamos por afirmar que n&o se trata de um grupo
homogéneo. Nao tinham a mesma formacéo e nem sairam do mesmo
grupo social. Variados eram os propdsitos que os levavam até a sala
de aula. Esses individuos, porém ndo atuavam sozinhos no campo
educacional, as autoridades locais tiveram acdo fundamental para a
estruturacdo do sistema educativo. (DIAS, 2009, p. 43).

Dias (2009) aponta a importancia dos poderes locais ao discriminar as

atuacOes dos corregedores, provedores e juizes de fora, sublinhando a
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necessidade da Coroa lusitana em contar com poderes locais (ndo em regime

de colaboracéo)®:

[...] Os corregedores deveria tratar de quase todas as questfes de
ensino a nivel local. Inspecionavam os professores, verificavam e
validavam as licencas de ensino. Os provedores tinham importante
funcdo no recolhimento do Subsidio Literario. Os juizes de fora eram
0s que mais diretamente se relacionavam com a populacao.
Intervinham em varios aspectos locais, deveriam afixar editais,
informar lugares vagos e etc. A eles cabia somente cumprir ordens do
orgdo gestor da educacdo do Diretor dos Estudos (1759), da Real
Mesa Censéria (1768), da Real Mesa da Comissdo Geral sobre
Exame e Censura dos Livros (1777), ou da Junta da Diretoria Geral
dos Estudos e Escolas do Reino (1794) (DIAS, 2009, p. 45).

Olhar para o trabalho de Daniele Dias (2009) nos auxiliou quanto a
andlise do nosso objeto. Mesmo perscrutando caminhos distintos, encontramos
também na Capitania de Goyaz a aspiracdo de uma elite que se fez valer,
enguanto - l6cus de poder - cujos propdsitos necessitavam da formacéo basica
propiciada pelas a abertura das Aulas Régias.

Quanto ao trabalho de Dias (2009), discordamos no tocante a ideia de
abandono total e completo por parte da Coroa quanto a educacao, de forma
que residiu, ao poder local, a manutencdo desta. Para ndés, a relacdo
estabelecida entre Coroa e as elites — em toda a sua dialética — ndo deixou de
ser uma regulamentacao do Estado Portugués.

Outra discordancia com o trabalho analisado est4 na categorizacao do
magistério enquanto uma profissionalizacédo docente de fato. Uma vez que para
nos, a ideia de profissionalizacdo se remete a ideia de corporacdo, e nao
apenas ao status de funcionario régio como apresenta Dias (2009).

José Carlos de Araujo e Silva (2006) apresenta uma tese de doutorado,
cujo objeto de estudo sao as “singularidades do magistério baiano”. Ao analisar
as Aulas Régias na Capitania da Bahia, Silva detém como objeto de analise da
sua pesquisa, a profissionalizacdo dos docentes na Capitania, a fim de
identificar como os professores régios baianos mantiveram contato com o
ideario que norteou a mudanca da estrutura educacional de todo o reino

portugués, e como esses agentes do corpo funcional do reino adotaram (a sua

19 Para a autora, o poder e influéncia dos poderes locais se deram devido a educacao ter sido
deixada totalmente e absolutamente de lado por Portugal que se preocupava mais com 0s
empreendimentos econdmicos e outros. (DIAS, 2009, p. 44).
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maneira) e atuaram cotidianamente sob as novas diretrizes educacionais na

colonia. Conforme expde sobre seu objetivo: :

[...] compreender como os membros dessa nova categoria
profissional, criada para preparar quadros mais bem qualificados para
exercerem os cargos da burocracia estatal, tomaram contato com o
pensamento reformista-ilustrado portugués do século XVII [...]
(SILVA, 2006, p. VIII).

Neste estudo, Silva (2006) assenta sua pesquisa numa Historia Social

das Idéias que, para o autor, possibilita vislumbrar:

possibilidade de apreensdo dos processos de producgdo, difusédo e
circulagdo de idéias, em intersec¢do com o cotidiano. Dessa maneira,
cabe salientar que ela pretende diferenciar-se daquilo que,
costumeiramente, € chamado de histéria das mentalidades como
também da tradicional historia intelectual, por partir do pressuposto
de que o pensamento e a vida dos individuos sdo indissociaveis.
Assim, ndo pretende ascender ao “sétdo da histéria”, e sim buscar
compreender como um determinado idedrio penetra em meio a
individuos tdo diferentes e em situacbes de viver e fazer téo
singulares, assim descartando a tese que entende o pensamento de
uma dada sociedade através de seus grandes pensadores e livros
(SILVA, 2006, p.28).

Para José C. A. Silva (2006) encontramos na estruturacdo e atuacao dos
Professores e Mestres-Régios prescricdes norteadoras do trabalho docente, de
forma que, desde aquela época, isto empreendeu o0s meadros da
profissionalizacdo da categoria docente. Segundo ele, foi em 1760, quando os
primeiros Professores e Mestres-Régios que formaram o primeiro magistério
publico, de forma que fosse possivel analisar a reacdo e posicionamento do
ideario reformista-lusitano e suas interferéncias junto aos docentes, e suas
influencias nas formas de pensar, viver e trabalhar no magistério régio da
principal capitania baiana (a mais rica — grifo do autor) (p. 195). Nisto, o autor
se esforcou para entender de que forma os professores régios tomaram
contato com o reino e se apropriaram de idéias e praticas educacionais (p.
194).

A referida tese, em suma, traz um contributo fundamental para a histéria
da educacéo, sobretudo no periodo colonial. Aportada nas variadas tipologias
de fontes sobre o periodo, Silva (2006) consegue captar e delinear a figura
destes professores régios e as suas paradoxais relagbes com a ilustracdo

portuguesa. Neste trabalho, o autor faz a caracterizagdo de alguns
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Professores e Mestres-Reégios que, segundo ele se diferenciaram ao longo do
exercicio da docéncia e se converteram em importantes personagens da
histéria brasileira e baiana. Silva (2006) aponta, que de fato, foi sua intencao
lancar um olhar sobre os homens que tal qual:

[...] tendo a necessidade de viver entre e por meio dos livros e de
suas leituras, foram tédo diferentes quanto aos problemas que lhes
afligiram como quaisquer outros, para, com isso [...] Para tanto, os
professores e mestres régios tinham como funcdo predeterminada
gue procuraram cumprir de uma maneira personalizada e individual.
Isso justificou atitudes tdo dispares [entre eles] (p. 197).

Dentre tais personagens o autor destaca Francisco Moniz Barreto de
Aragdo, Luis dos Santos Vilhena e José da Silva Lisboa que ocuparam,
respectivamente, Gramética Latina, Lingua Grega e Filosofia; e outros com
posturas politicas bem definidas como Ignacio de Macedo, Manoel Dendé Bus
Daniel Lishoa e Antonio Joaquim das Mercés que mantinham posi¢des a favor
ou contra a separacédo de Brasil e Portugal.

Para nés, o trabalho de José C. A. Silva (2006) se demonstrou com
especial importancia, ao ser o primeiro a considerar a olhar as Aulas Régias
ndo como um atraso e parte de um sistema insuficiente e abandonado.
Defrontando-se com a visdo azevediana, Silva ndo sé afirma que a instrucao
detém carater publica, como 0s seus principais agentes, 0s mestres e
professores régios, eram sujeitos que extrapolavam o ambito da instrucéo per

si. Para Silva, as Aulas Régias se configuraram como:

inédito sistema de aulas, tedérico e metodologicamente fundado sob a
égide de um reformismo-ilustrado, [que] elevou a educacdo escolar
da fidalguia a condi¢do de uma “questéao de Estado”, para alavancar a
modernizacdo do reino portugués e superar a condi¢cdo subordinada
em que se encontrava em relacdo as outras nagbes do ocidente
europeu. Nessa visdo, a educacdo escolar adquiriu a funcéo
primordial de qualificar os filhos dos segmentos dirigentes da
sociedade portuguesa para adquirirem condicdes de saldar uma
divida de atraso e leniéncia do reino [...] (SILVA, 2006, p. 194).

A nosso ver a analise personalista empreendida por Silva (2006) se
justifica ao passo que na metade do século XVIII, iniciam-se movimentos e

revoltas na Historia Brasileira motivadas pelo contexto de crise do antigo
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sistema colonial?®®. Inicialmente, foi nossa intencdo também caracterizar os
Mestres-Régios na Capitania de Goyaz mas, a medida que nos aprofundamos
em nossa pesquisa, situar Goyaz no esteio do projeto desenvolvimentista
lusitano-ilustrado em relacdo as Aulas Régias se demonstrou uma necessidade
historica frente a lacuna existente. Assim, a devida caracterizacdo dos Mestres
e Professores Régios — frente também a necessidade de o fazer, bem como o
dispendioso trabalho a se fazer -, estara a cargo de trabalhos e andlises futuras
- oficio da pesquisa nunca esgotada.

Diana de Céssia Silva (2004), em sua dissertacéao intitulada O processo
de escolarizacdo no termo de Mariana (1772-1835), detém como objeto de
andlise o processo de escolarizacdo das Primeiras Letras em Mariana. Assim
como os demais trabalhos cotejados até aqui, ha um consenso com a insercéo
de Portugal no esteio desenvolvimentista ilustrado, e a relacdo disto com a
Reforma da Instrucdo empreendida pelo governo lusitano.

Em seu trabalho, a autora se preocupa em olhar as mudancas e
resisténcias do processo de instituicdo das Aulas Régias, numa sociedade
“predominantemente marcada pela forma oral” (SILVA, 2004, p. 14). Estipula-
se como um dos objetivos centrais do seu trabalho é o de delinear o movimento
de incursdo do novo modo que se apresentara a instrucdo de primeiras letras
tendo o cenério da circulacdo de um saber eminentemente oral e retérico.
Conforme a autora, o Subsidio Literario, a fiscalizacdo, a construcdo de um
curriculo (definicdo de conteudos) e o perfil do candidato ao cargo de mestre
foram elementos fundamentais para a interiorizacéo de valores da instru¢ao no

tocante as Primeiras Letras em Mariana:

Dessa forma, trabalhamos, inicialmente, com as repercussdes das
reformas de Pombal no termo de Mariana, principalmente com a
instituicdo do Subsidio Literario [...JApresentamos nesse trabalho o
complexo movimento de adaptacdo das Aulas Régias colocadas sob
a tutela do Estado, cujo inicio se deu em 1759 com a expulsédo dos
Jesuitas e se estreitou em 1772, quando as aulas de Primeiras Letras
passaram a ser organizadas pelo Estado. Assim, a fiscalizacdo da
coleta do imposto e das aulas, a definicdo de contetdos, de métodos
e de materiais de ensino, bem como o publico destinado a essas

20 Crise do sistema colonial é, portanto, aqui entendida como o conjunto de tendéncias politicas
e econdmicas que forcejavam no sentido de distender ou mesmo desatar os lacos de
subordinagao que vinculavam as colbnias ultramarinas as metrépoles européias. Cf. NOVAIS,
Fernando A. Portugal e Brasil na crise do Antigo Sistema Colonial (1777-1808). S&do Paulo:
Editora Hucitec, 2011, p. 13.
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aulas e o perfil do candidato ao cargo de mestre foram essenciais
para acompanharmos a interiorizagéo dos valores da instrugédo e as
representagbes das aulas de Primeiras Letras no termo de Mariana
(SILVA, 2004, p. 14).

Cabe notar que o referido trabalho abarca dois contextos fundamentais da
historia brasileira: o primeiro o Brasil na condicdo de colonia de Portugal; e o
segundo, os primeiros momentos pos-independéncia. Tal recorte temporal
possibilitou a autora apreender algumas rupturas e continuidades no tempo

histérico no que diz respeito a instrucao publica:

[...] o periodo recortado para essa pesquisa estd inserido em
contextos bem diferentes. No primeiro, 1772-1822, o Brasil era
Coldnia de Portugal e a instru¢do era um assunto pouco presente na
sociedade, constituindo preocupacdo da Coroa apenas possibilitar
que alguns dos colonos tivessem acesso aos saberes transmitidos
pela escola. Essa diferenciacdo dos estudos para os colonos era
defendida pelos colaboradores de Pombal, pois acreditavam que a
educacdo poderia modificar o pensamento dos colonos em relagéo a
funcao de servidores da metrdpole (SILVA, 2004, p. 21).

Para sustentar este estudo, Silva (2004) se valeu dos arquivos presentes
na Camara Municipal de Mariana, na Biblioteca Nacional e no Arquivo Histoérico
Ultramarino. Foram encontradas fontes que conseguiram nortear algumas
questdes desse trabalho, como a compreensdo do Subsidio Literario e o
financiamento da instrucdo em Mariana; a caracterizacdo dos mestres-régios;
as representacdes possiveis destas Aulas; os contetidos ensinados nas Aulas
de Primeiras Letras; dentre outros.

Enquanto referéncia tedrico-metodoldgica, Silva vale-se das formulactes
da Historia Cultural, uma vez que seus conceitos permitem “falar da instrugcao
das Primeiras Letras nesse contexto marcado por tantas mudancas e
permanéncias, pela mobilidade e acomodacéo social” (SILVA, 2004).

Enquanto sintese da pesquisa, a autora compreende que o imposto do
Subsidio Literario teve um peso essencial para a reconfiguragdo da instrucédo
publica efetuada pelas Reformas. No termo de Mariana, a questdo do imposto
se vale de ampla disputa no campo social, uma vez que as alteracdes na
instrucdo se ddao num quadro de baixa producdo aurifera. Nesse sentido, a
pesquisa aponta também que os valores arrecadados pelo Subsidio ndo se

destinavam a manutencao e ampliacdo das Aulas, mas eram enviados a Coroa
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e utilizados em outros tipos de despesas. A0 mesmo tempo, a permanéncia
dos mestres na atividade da instrucdo se justificava pela acdo da Coroa em
conceder o titulo de nobre a esses mestres, recolocando-os em outro patamar
na sociedade.

Por fim, Silva conclui que:

[...] o processo de implantacdo de politicas voltadas para a instrucéo
de Primeiras Letras e a forma de sua efetivacdo em um dos espacos
urbanos de Minas Gerais marcado pela valorizacdo da escrita,
demonstrando, mais uma vez mais, 0 entrelacamento entre o
processo de escolarizacdo e a constituicdo de uma cultura urbana e
moderna nessa sociedade (SILVA, 2004, p. 147).

Margaréte M. B. Rosito (2002) em sua tese de doutoramento, a autora
apresenta um estudo centrado no curriculo elaborado no ambito das Reformas
Pombalinas da Instru¢éo Publica — de 1759 a 1772 — dos estudos menores ou
secundarios. Para ela, ha uma implementacao do curriculo nos parametros dos
Alvaras de 1759 e 1772, enquanto uma esfera de poder, expresso num sentido
de controle epistemolégico da Reforma Pombalina, de forma coercitiva
enquanto uma ‘“rede onde estamos presos a uma forma de pensar [...] A
implantacdo da reforma pombalina nos primeiros treze anos se impds pela
censura” (p. 157).

Em seu trabalho, Rosito faz uso de uma gama de fontes oriunda dos
Arquivos Histéricos Ultramarinos, Torre do Tombo e das Bibliotecas das
Universidades de Lisboa e de Coimbra, sobretudo dos documentos que cobrem
‘apenas os primeiros treze anos de historia da Reforma Pombalina” (p. 03).
Cabe notar que, metodologicamente, quanto ao trato as fontes encontradas,
Rosito (2002) estabelece sua interpretacdo e compreensdao a partir da

hermenéutica-gadameriana, entendida pela autora da seguinte forma:

Escrever uma tese nesta perspectiva significa estabelecer um didlogo
entre a pesquisadora e o texto a ser analisado, compreender e
interpretar, ao mesmo tempo. Lida com questbes de
autoconhecimento, conhecimento, cultura e curriculo como um circulo
existencial, apregoado pela hermenéutica-gadameriana, que
pressupde o transito entre a parte e o todo e o todo e a parte. E um
processo dialético e dialdgico porque a subjetividade do pesquisador
avanca sobre o objeto de pesquisa no processo de construcdo do
conhecimento (ROSITO, 2002, p. 06).
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Em inicio, a pesquisadora aponta que ja nos primeiros treze anos a
Colbnia Brasileira ficou a deriva no campo educacional logo apds a expulsdo
dos jesuitas, em 1759. Mesmo olhando para o curriculo da reforma como uma
forma sistémica de organizagdo da instrucdo no Brasil Colonia, a autora se
aproxima da perpectiva azevediana, ao afirmar que as Aulas Régias foram
insuficientes, de forma que [...] com a expulsdo dos jesuitas, o que sofreu o
Brasil n&o foi uma reforma de ensino, mas destruicdo pura e simples de todo o
sistema colonial jesuitico (AZEVEDO apud ROSITO, 2002, p. 3).

Aportada num referencial de cunho weberiano?!, sua analise sobre as
fontes evidenciam as relacdes de colono-colonizador, estado patrimonialista,
ideologia da dominacdo dos portugueses; centralizacdo do poder e carisma.
Dentre algumas discordancias com seu trabalho, € uma idealizacdo de extrema
defesa da Ordem dos Jesuitas muito cara a propria historiografia. Ao serem

afirmacdes da autora:

[...] busco o sentido da expulsédo dos jesuitas [....] que para mim foi
como um nd gérdio, com pelo menos trés possibilidades: atar, desatar
ou corta-lo. Senti a necessidade de montar uma peca teatral para dar
oportunidade aos jesuitas de se defenderem das acusacdes feitas por
D. José |, que estdo inscritas no Alvara Régio de 1759, que decretou
sua expulsdo da metrépole e de seus dominios. Quando os jesuitas
foram expulsos, fizeram este pedido: serem ouvidos na Mesa de
Consciéncia. Certamente que esse pedido foi negado por Marqués de
Pombal, que talvez temesse a forga da retdrica dos argumentos dos
jesuitas, seus efeitos poderiam levar ao enfraquecimento da tentativa
de secularizacdo do Estado Monarquico. (ROSITO, 2002, p. 158)

Desta constatagdo, a autora elenca como uma questdo central de seu
trabalho discriminar as motivagdes que influenciaram o governo pombalino a
substituir o sistema educacional dos inacianos, relegando a Instru¢do lusitana
ao caos.

Nossa discordancia com o trabalho de Rosito estd para além da
corroboracdo ou ndo com a perspectiva azevediana. Mesmo olhando para o
curriculo da reforma como uma forma sistémica de organizagdo da instrugdo no
Brasil Colbnia, para a autora o vé como uma medida insuficiente, o que relega

a coldnia a vivenciar o caos e o hiatos apés a expulséo jesuitica. No entanto,

21 Cf. WEBER, Max. Economia e Sociedade: Fundamentos da sociologia compreensiva.
Brasilia: Editora UnB, 1999. Cf. FAORO, Raimundo. Os donos do poder. Rio de Janeiro: Globo,
1975.
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encontramos em seu trabalho uma discordancia quanto a propria concepcao de
Historia que para ela, detém o sentido de narrar algo a ser contado (p. 158).

Ha no debate sobre a cientificidade da Histéria a distingdo sobre esta como
uma narrativa pura e simples - em que apenas se contam fatos -; com a
Historia de carater cientifico, que é orientada por métodos e metodologias, a
qual se conserva em sua plasticidade (amplas interpretacdes sobre os fatos),
mas em nada perde a sua busca pela logica histérica destes. Como apontou
Lara Misquilin em defesa da cientificidade da Historia:

Em defesa da “verdade histérica”, Chartier elucida que a Histéria tem
“a capacidade [...] de discriminar entre um discurso verdadeiro sob
um real passado e o falso, falsificacdo e ficcdo”, e que esta
verificacdo s é possivel frente “o rigor crescente do método critico”
[...] ha a existéncia de varios pensamentos histéricos, mas o de
carater cientifico se diferencia ndo pela pretensdo a verdade, mas
‘pelo modo como reivindica a verdade”, ou seja, por sua

regulamentacao metddica. (MISQUILIN, 2014, p. 3-4)22,

Outra posicao cara a historiografia proposta pelo trabalho de Rosito
(2002) é a propria nocdo de insuficiéncia do modelo instaurado pela reforma
pombalina. Conforme a autora, o método jesuitico foi criticado pela sua
“‘intensidade, profundidade e teoria em demasia” (p. 159). Segundo ela, o novo
método proposto pelo Estado lusitano, era insuficiente e ndo combatia a
“seducao da retdrica jesuitica” onde comissarios de estudos, alunos e mestres

resistiam a imposicao da nova forma de instrucéo:

A grande licdo é a constatagdo de que numa reforma curricular
concorrem trés poderes: legal, autoritario, carismatico. As diretrizes
curriculares podem ser impostas pelo legal, ou seja, pela via da
racionalidade, que mexe com o0 emocional. Pela subjetividade
também é possivel que as mesmas normas e regras sejam aceitas.
No entanto, se a proposta ndo tocar o sujeito, ndo afetd-lo na sua
interioridade e espiritualidade, os resultados nao terdo durabilidade,
porque o ser humano precisa ser tocado. Ndo s6 na sua
racionalidade ou subjetividade. E preciso atingir a sacralidade do ser
humano, no seu mais intimo, que emana da dimensdo da
subjetividade, forca maior, energia que segue adiante, que pensa,
apesar de confinada (ROSITO, 2002, p. 161).

22 Cf. BLOCH, Marc. Apologia da Histdria ou oficio do historiador. Tradug@o de André Telles.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2011. Cf. RUSEN, J6érn. Razao historica. Teoria da historia:
os fundamentos da ciéncia historica. Traducéo de Estevdo de Rezende Martins. Brasilia: Ed.
UNB, 2001.
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Portanto, com base nas teorias de Luis Antonio Verney, o novo método
propunha “simplificar os estudos, selecionar textos mais faceis para os alunos
e, sobretudo, que tivessem utilidade imediata para a sociedade” (ROSITO,
2002, p. 159).

Para noés, olhar para o método jesuitico em detrimento do sistema
estipulado pela reforma pombalina (ou vice-versa) ndo implica um quesito
qualitativo da forma de instrugdo da época, mas uma imperativa necessidade
do mundo que se formava - naguele momento, conduzido pela racionalidade e
ideais iluministas -, que para se analisar as Aulas Régias, deve ser respeitada.

Por fim, vale ressaltar uma tese de doutoramento sobre as Aulas Régias,
intitulada As Luzes da Educacédo: Fundamentos, raizes histéricas e pratica das
Aulas Régias no Rio de Janeiro: 1759-1834, de Tereza Fachada Levy Cardoso,
a qual, infelizmente, ndo tivemos acesso??. No entanto, tivemos acessos ao
artigo intitulado Aulas Régias no Brasil, presente na coletanea Histérias e
memorias da Educacdo no Brasil (século XVI-XVIII), também de Terezaa F. L
Cardoso, no qual a mesma discorre sobre a organizacdo das Aulas Régias
enguanto um sistema de educacao — tese contraria a de Fernando de Azevedo
—, tendo como plano de fundo a ilustracdo e o despotismo esclarecido de
Portugal. Segundo ela, o objetivo seria o de “modernizar o pais, com a
preservagdo da monarquia absolutista” (CARDOSO, 2011, p.180).

Em sua condicdo de artigo, a autora aponta algumas perspectivas que nos
ajudam a compreender a tematica das Aulas Régias. No tocante as razfes e
motivacOes das reformas dos estudos, Cardoso (2011) indica que Portugal -
em relacdo aos demais paises do Ocidente -, foi um dos pioneiros na
instituicdo de um sistema de instrugdo vinculado ao Estado. No entanto, ela
sublinha que, apesar da pretensdo de conferir as aulas um carater laico, as
doutrinas catdlicas continuaram a permear a instrucao.

Seu artigo divide a Reforma da Instrucdo em duas fases. A primeira, com a
publicacdo do alvara de 28 de junho de 1759, pois trata da reforma dos estudos
menores — primeiras letras e cadeiras de humanidades -; e a segunda fase
iniciada com a lei de 06 de novembro de 1772, quando se reformula o estatuto
da Universidade de Coimbra, incidindo novamente algumas alteragbes nos

estudos menores, com vistas a sua ampliacdo. Nesse processo, a autora

23 Motivo pelo qual o trabalho ndo esta citado no quadro 01.
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entende que as Aulas Régias representaram um sistema de dominacédo do
reino portugués tendo o engajamento de intelectuais luso-brasileiros,
comprometidos com as ideais da ilustragéo.

Para além das teses e dissertacfes cotejadas anteriormente, temos alguns
livros que foram publicados e encontram uma ressonancia na maioria dos
estudos em Histéria da Educacdo em nosso tempo. Nessa tematica
encontramos as obras de Laerte Ramos de Carvalho e de Antonio Alberto
Banha de Andrade, respectivamente intituladas As reformas pombalinas da
Instrucdo Publica e A reforma pombalina dos estudos secundarios no Brasil, as
quais possuem solidas referéncias sobre o tema, respeitando sempre o recorte,
objetivo, visdo de mundo e contexto de suas produgodes.

Publicada em 1978, As Reformas Pombalinas da Instrucdo Publica, de
Laerte Ramos de Carvalho, se constituiu enquanto uma pesquisa desenvolvida
durante o doutoramento do autor na Universidade de S&o Paulo. Trata-se da
mais conhecida, difundida e referenciada obra que versa sobre as Reformas da
Instrucéo efetuadas por Pombal. Ndo serd por menos que, em boa parte das
teses e dissertacfes produzidas nas universidades brasileiras que lidam, de
forma direta ou indireta, com a Histéria da Educacado, tendo como tema as
Aulas Régias ou, de forma mais ampla, as Reformas da Instrucdo Publica,
parte-se da perspectiva apresentada por Carvalho em sua obra.

O referido trabalho tem como objeto de estudo os ideais pedagdgicos que
permearam as Reformas da Instrucdo Publica no império portugués, atentando-
se as probleméticas advindas da relacao entre lluminismo e Pombalismo, da
Reforma dos Estudos Menores, da Defesa do Regalismo e das diretrizes da
Reforma da Universidade de Coimbra de 1772. Enquanto norteador teérico e
metodolégico, Carvalho (1978) apropria-se das formulacdes de
Wilheim Dilthey, em que a compreensdo acerca da histéria ndo se resume
apenas a um encadeamento causal dos fatos, o que nos forneceria um
esquema “desnervado e morto das interpretagdes objetivas”.

Portando, a partir desse referencial, as conexdes que as Reformas tém com
0s problemas da cultura portuguesa no século XVIII:

A histéria deve ser compreendida, no sentido diltheynista da
expressdo. Se através dos frios e objetivos dados histéricos nao

descobrimos o “espirito” que animou estes eventos, a historia [...] se
reduziria a uma casuistica erudita, com todos os seus apetrechos
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critico-filologicos e mais as minudencias metodolégicas, que nos
daria da viva realidade passada o esquema causal, desnervado e
morto, das interpretactes objetivas (CARVALHO, 1978, p.06).

Diante da perspectiva tedrico-metodologica adotada, bem como da
problematica levantada por Carvalho, sua pesquisa aponta trés teses
fundamentais. A primeira tese é expressa através da compreensao de que as
Reformas da Instrucdo se configuraram enquanto uma ac¢éo politica e cultural
que criou condic¢des indispenséveis para a insercdo de Portugal na esteira de
desenvolvimentos dos paises mais avancados da Europa, sendo a questdo da
nacionalidade um aspecto fundante das novas aspiracdes sociais, econémicas
e culturais portuguesas, sob o auspicio do iluminismo. A segunda tese concebe
gue os ideais do pombalismo se traduziram no fato de que este movimento
histérico se volta muito mais ao passado do que ao futuro, ou seja, ndo se
encontra nas Reformas de Pombal uma preocupacéo evolutiva das condi¢cdes
espirituais e materiais da sociedade portuguesa, mas, ao contrario, o
pombalismo € uma resposta as premissas “messianicas sebastianistas”, bem
como da cultura do saber verbal e dialético. Ademais, o pombalismo e,
consequentemente, a pedagogia pombalina, foram a antecipacdo da visdo de
mundo da burguesia. Por fim, a terceira tese de Carvalho defende que as
alteracbes sofridas nos estudos de latim e humanidades afastaram os
interesses religiosos sob o dominio da instrucdo, resgatando a tradicdo
humanista dos quinhentos.

Por sua vez, a obra publicada também em 1978, denominada A Reforma
Pombalina dos Estudos Secundérios no Brasil, de Anténio Alberto Banha de
Andrade, tem como objetivo central apresentar um debate com a obra de
Carvalho (1978). Partindo do préprio enunciado de Carvalho (1978), em que
este apresenta sua limitacdo “de ndo consegquir captar a efetivagao das aulas
no Brasil” (p. 106), Andrade despendiou esforcos para reunir um amplo corpo
documental, tentando suprir a lacuna deixada por Carvalho. Nessa empreitada,
0 autor consegue captar os desenvolvimentos e consequéncias das reformas
nas capitanias de Sao Paulo, Bahia e Rio de Janeiro — areas de maior impacto
conforme informado pelo autor — e nas de menor impacto, o desenvolvimento
dessas aulas em outros centros populacionais como Iguaraci, Goiana, Paraiba,

Alagoas, Maranhao, Para, Vitoria, Goias, Mato Grosso e Minas Gerais. Sua
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tese central defende que as reformas fracassaram em seu projeto de instrucao
agui no Brasil por falta de estrutura e verbas que dessem conta da instauracéo
satisfatéria do novo sistema de ensino.

Vejamos até o momento que a maioria das produc¢des foram realizadas em
instituicdes de pesquisa fora do estado de Goias, e com objetos que ndo tratam
da Capitania de Goyaz. Para tanto, Ana Maria Goncalves, doutora em
educacdo pela UNESP, aponta que em programas de PO4s-Graduacédo de
outros estados os estudos sobre a historia da educagdo goiana se restringem
ao recorte de 1827 a 1980, contabilizando ao todo 22 trabalhos sendo 13 teses
e 9 dissertacdes. Ja nos programas de Pds-Graduacao presentes no Estado de
Goids (PPGE/FE/UFG, PPGH/FH/UFG, PPGEDUC/UFG/Campus Cataldao e
PUC-GO), a autora contabilizou ao todo 48 producdes que versam sobre a
histéria da educacédo goiana, sendo que, deste total, 41 séo dissertacdes de
mestrado e 7 teses de doutorado. Nesse panorama, com as tematicas
centradas em educacdo em espacgos nao escolares, histdria das instituicdes
escolares, educacdo confessional, impressos e pensamento educacional,
profissdo docente, pratica e processos educativos, institucionalizacdo da escola
publica, podemos observar que o periodo das andlises estd majoritariamente
delimitado no periodo republicano, em especial a partir da segunda metade do
século XX.

Durante o processo de cotejamento dos trabalhos arrolados, se reafirma o
entendimento de Valdez e Barra (2012) acerca da extensa lacuna existente de
pesquisas que se dedicam a tematica da educacdo no periodo colonial,
sobretudo as pesquisas relacionadas as Reformas Pombalinas e as Aulas
Régias.

Diante dos trabalhos apresentados, a primeira nota a se observar é quanto
ao tempo em que os trabalhos foram publicados. Percebe-se que a partir dos
anos 2000 ha& um crescimento exponencial de trabalhos cujo tema central
sejam as Aulas Régias, fato que, como dissemos anteriormente, é resultado da
constituicdo de nucleos e grupos de pesquisas a partir dos anos 1980. Sdo, em
sua maioria, produgbes advindas de programas de pos-graduacdo, sejam
dissertacdes ou teses. Observa-se também a existéncia de investigacées nos
anos 1970 que, devido ao rigor metddico, compuseram e se cristalizaram

enquanto referéncias gerais para a Histéria da Educacao.
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A segunda constatacao refere-se a espacialidade em que os estudos se
concentraram: Minas Gerais. Podemos oferecer indmeros motivos para a
concentracdo de pesquisas acerca da instrucao publica no periodo colonial em
Minas Gerais, contudo, a nosso ver, 0o elemento essencial que possa nos
conferir uma explicacdo a este fato centra-se na constituicdo e o lugar, do
ponto de vista social e econémico, que a capitania de Minas Gerais ocupou no
Brasil colbnia. Principal produtor de minérios no século XVII e XVIII, a
dinamizacdo e o processo de urbanizagdo das Minas foi substancialmente
intenso. Foi nesse periodo também que o Estado portugués intensificou e
ampliou a sua presenca ha col6nia, a fim de evitar os descaminhos do ouro ou
da prata. A maior presenca do Estado na colbnia, sobretudo nas Minas,
efetivou a instalacdo e manutencdo de toda uma maquinaria burocrética que,
dentre outros efeitos, concentrou e preservou registros dos mais diversos
acerca da capitania. Nesse sentido, o encontro de fontes historicas sobre a
instrucdo publica se torna um trabalho ndo tdo arduo quanto em outros
estados.

Notamos, em terceiro lugar, que a maioria das pesquisas se ocupam em
pensar como se operou a concretizacdo das Reformas da Instrucdo e os
fundamentos que os guiaram. Tal preocupacéo parte, em sua grande maioria,
pelo entendimento que os pesquisadores detém da realidade histérica, ou seja,
a constatacdo de que a realidade historica € dinamica e contraditéria. Desse
modo, ancorados por diferentes metodologias e pressupostos tedricos, 0s
trabalhos acenam uma distancia entre o formulado pelos principais pensadores
da Instrucdo no periodo pombalino, sob a luz da ilustracdo, e as préticas e
concretudes apontados pelos documentos histéricos.

Percebemos, por outro modo, a cristalizacdo da leitura azevediana de
“caos” na educagéao a partir da expulsdo dos jesuitas do dominio da instrugéo.
E recorrente a disseminacdo nas pesquisas de que a saida dos inacianos
representou a desestruturacédo da instrucdo, ao tempo em que D. José | e seu
ministro se debrucaram por reordenar a instrucdo no império sob novos
patamares, leitura esta defendida pelos trabalhos de Ribeiro (1977), Rosito
(2002) e Dias (2009), bem como os Manuais de Histéria da Educacéo,
componentes da bibliografia regular dos cursos de formacao de professores em
nosso tempo, sendo estes: Bello (1945), Aranha (1989) e Ribeiro (1992).
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De certo modo, os trabalhos de Carvalho (1978), Andrade (1978), Silva
(2004) e Silva (2006) se contrapde a nogao de abandono e “hiatus” de que néo
houve na colénia um processo de instru¢éo publica no século XVIII, o que, para
nosso trabalho — em meio a historiografia e as fonte disponiveis — permitiu-nos
captar as Aulas Régias como uma fator central que influenciou a constituicdo
de uma pequena elite ilustrada que, influird no processo de independéncia do
Brasil e delineara um traco mais moderno e urbano a Colénia. Ao nosso ver,
essa contradicdo é reproduzida na medida em que a leitura azevediana é, em
certa medida, corroborada nos trabalhos.

Por fim, obtemos através deste cotejamento, uma diversificacdo de
termos e expressdes que circundam o objeto Aulas Régias. A dicotomia entre
mestre e professor, Aula e Escola, e Educacao e Instrugcédo séo verificadas em
varios trabalhos. Ineditamente sera o trabalho de Silva (2004) que ira conferir o
sentido de cada expressdo em seu tempo. Desse modo, através da
interpretacéo das fontes, a pesquisadora compreende o sentido empregado por
cada um dos termos no século XVIII. Assim posto, ser4d a partir dessas
dicotomias variadas que apresentaremos a nossa compreensdo acerca dos

conceitos e termos a serem empregados neste trabalho.

1.4 - Instrucéo publica no século XVIII: significados e conceitos

No processo de cotejamento dos trabalhos e livros publicados que se
ocuparam em estudar Aulas Régias, observamos, como apontado
anteriormente, uma multiplicidade de utilizacdo de termos e conceitos para
designar, significar e conceituar o processo de instru¢do publica no século
XVIIl. Se partirmos do entendimento de que 0s conceitos sdo palavras
carregadas de sentido histérico e que buscam definir o real; e se entendermos
que o real é dinamico e contraditorio, logo, historico, os conceitos e sua
apropriacao e reapropriagdo também o sdo. Segundo Kirschner,

O significado de um conceito n&o pode ser alcancado
independentemente do seu uso na sociedade e, por isso, deve-se
considerar o contexto em que € utilizado e o universo temporal no
qual se insere. O recurso a outros textos do periodo examinado, que
possibilitem a construgdo do contexto histérico no qual se insere
aquele determinado conceito, torna-se indispensavel. Os conceitos,

portanto, ndo devem ser considerados como um sistema textual
autdbnomo que autoriza um Unico tratamento em termos de andlise de
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textos, mas sim, relacionados a uma funcdo de explicacdo
historiogréfica. (Kirschner apud PROTO, 2011, p.06)

Uma primeira divergéncia de significado diz respeito aos termos
educacao e instrucdo. Baseado nos escritos de Marie Jean Antoine Nicolas de
Caritat, conhecido como Marqués de Condorcet, intitulado Cinco Memdrias
sobre a Instrugdo Publica, had conotacbes diferentes entre educagdo e
instrucdo. Para o autor, o conceito de educagédo abarca todos os ambitos da
vida em sociedade - sobretudo a familia -, que, de forma ndo sistematizada e
cientifica, transmite valores morais e éticos para o individuo, ndo possibilitando
a este uma liberdade plena, uma vez que a este sujeito nao resta alternativa a
ndo ser a apropriagcdo deste saber e valores ja instituidos (CONDORCET,
2008).

A instrucdo por sua vez, € entendida como a transmissao de um saber
sistematizado, organizado, gradual e racional, que, sob a tutela do Estado,
pretende conferir a liberdade ao individuo, uma vez que a este é possibilitado,
por meio da razao cientifica, refletir acerca dos valores até entdo em curso,
rompendo-o0s ou conservando-os (CONDORCET, 2008).

Assim, observando os fundamentos que nortearam as reformas da
instrucdo publica no reino portugués - sobretudo analisando os principais
tedricos e pensadores que dedicaram parte de suas obras para a instrucao,
como Verney, Ribeiro Sanches, dentre outros - a questdo da instrucdo é
entendida, nesse momento, como uma acéao politica coordenada pelo Estado,
capaz de sistematizar o saber cientifico, relegando a segundo plano, mas sem
excluir, a acdo da Igreja e da Familia nas a¢Ges relativas a instrugcéo?*.

Outra dicotomia se da com a relacdo professor e mestre. Em sua
dissertacdo de mestrado, Diana C. Silva (2004) apresenta uma andlise em que
o sentido de mestre e professor designa sentidos diferenciados durante o
periodo colonial. Conforme a autora, a figura e a atividade de um professor tem
destaque e importdncia no ambito da sociedade, uma vez que a este é
demandado o conhecimento minimo de latim, cuja como funcéo primordial eria

a de preparar os alunos para os Estudos Maiores. Para ela, uma das formas de

24 Perspectiva esta também defendida por Dias (2009) ao afirmar: sistema de instrucéo publica
nacional, com uma rede de escolas que abrangia todo o Reino: a gratuidade do ensino (ADAO
apud DIAS, 2009, p. 22).
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distincdo entre mestre e professor se da pelo ordenado, em que o professor
recebia o minimo de quatrocentos mil réis (400$000) anuais, diferentemente do
ordenado recebido em geral pelo mestre, que era inferior. Quanto ao mestre,
sua atividade restringiria a instru¢cdo de alunos no exercicio de ler, escrever e
contar, além da transmissdo de valores morais e religiosos, oficio este ndo
muito valorizado pela Corte e pela sociedade; ao passo que a acao instrutiva
do professor-régio estava circunscrita as aulas das Humanidades, tendo este
ainda um status de nobre frente a sociedade (SILVA, 2004). Ademais, tanto o
Alvara de 1759 como o de 1772 empregam esta diferenciacdo dos termos ao
tratarem sobre a atividade destes na instrucéo reformada.

Quanto aos termos Escola Régia e Aulas Régias?®, segundo os Alvaras
de 1759 e 1772, designam o mesmo objeto, ou seja, instituicbes que
compunham o quadro administrativo e politico do Estado portugués destinados
a instrucdo publica. Por sua vez, o significado de cadeira € referente ao
ambiente dos estudos maiores, ficando, portanto, cada matéria correlata a uma
cadeira.

Discriminar os usos e sentidos dos termos obtém sua importancia e
necessidade, ao alocarmos 0s conceitos com a historicidade e sentido de seu
devido tempo. Como demonstrado, os conceitos de Aulas Régias, Mestres e
Professores Régios e Instrucdo Publica estdo em acordo com as nominacdes

utilizadas nas fontes, os quais usaremos no decorrer do trabalho.

25 Conforme documento, sempre que se faz referéncia a Escolas ou Aulas Régias designa-se o
mesmo sentido.
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CAPITULO 2:
AS REFORMAS POMBALINAS E O FORTALECIMENTO DAS ELITES
COMERCIAIS

As aspiracOes burguesas fomentaram as reformas na Instrucdo, uma
vez que esta classe social entendia a instrucdo como uma ferramenta de
consolidagédo de seu projeto hegemoénico e disseminacdo de sua visao de
mundo (LOPES, 2008). No tocante a Portugal, este ndo ficou a margem ao
contexto revolucionario que assolava a Europa. Naquele momento, a Reforma
Pombalina se demonstrou - em seus processos contraditorios e dialéticos - um
elaborado projeto de uma elite mercantil portuguesa, cunhada por seus
proprios interesses, e que influenciariam, de forma incisiva, o processo de
Reforma da Instrucéo lusitana e posteriormente no Brasil.

As Reformas Pombalinas estiveram a cargo de reordenar a Instru¢cao no
Reino Portugués e Territorios. Tais Reformas sdo articuladas e colocadas em
execucao no reinado de D. Jose | (1714-1777), que assumiu o trono em 1750,
logo apds a morte de D. Jodo V (1689-1750). Tendo a frente o entdo Ministro
da Fazendo, José de Carvalho e Melo (1699 — 1782), Marqués de Pombal - o
Conde de Oieras -, este se esforcou por empreender em Portugal uma série de
reformas, motivadas pela imperativa necessidade histérica de conduzir o
império portugués ao patamar das nacbes de desenvolvimento burgués
classica. Como apontaram os autores Pereira, Felipe e Franca (2012),
influenciado pela Revolugdo Industrial e o lluminismo, o século XVIII foi
marcado por num esteio desenvolvimentista, no qual, para eles, a forma de
trabalho foi gradativamente mudando do artesanato para a manufatura, de
forma que essa alteracdo no mundo do trabalho coadunou com o
desenvolvimento do campo cientifico. Ambos 0s processos iniciaram a
preocupacao com o preparado do individuo para o mundo do trabalho.

Neste processo, as experiéncias e as vivéncias de Pombal enquanto
diplomata em Viena e em Londres contribuiu, para definir sua visdo politica e
econbmica quanto a posicdo e os entraves vivenciados por Portugal para
alcancar o desenvolvimento. Para Pombal, o Império ndo seguia a trilha de

desenvolvimento dos demais paises europeus (MAXWELL, 1996), sendo
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portanto, necessario o planejamento de pequenas reformas em algumas areas

da sociedade portuguesa, 0 que se constituiu em uma reforma mais ampla:

[...] em todas as éareas da sociedade portuguesa: politicas,
administrativas, econfmicas, culturais e educacionais. Essas
reformas exigiam um forte controle estatal e eficiente funcionamento
da maquina administrativa e foram empreendidas, principalmente,
contra a nobreza e a Companhia de Jesus, que representavam uma
ameaca ao poder absoluto do rei (MACIEL; NETO, 2006, p. 467)

Como afirmou Anténio Ribeiro dos Santos, Pombal quis civilizar a nacao
e, a0 mesmo tempo, escraviza-la; quis difundir a luz das ciéncias filosoficas e,
ao mesmo tempo, elevar o poder real do despotismo (SANTOS apud
MAXWELL, 2006).

Enquanto setores diretamente vinculados a uma tradicdo pré-
pombalina?®, parte da nobreza e clérigos da Companhia de Inacio de Loyola
foram alvos das reformas, uma vez que estes setores sociais se constituiram
como base ideoldégica do absolutismo portugués e apresentavam como reais
entraves para a centralizacdo do poder real. Na tentativa de tornar Portugal
uma metropole capitalista, Pombal procurou industrializar Portugal com
medidas protecionistas de seus produtos, fortalecimento do pacto colonial,
reorganizou e fortaleceu o exército lusitano, e as duas medidas mais
conhecidas: iniciou a Reforma da Instrucdo e expulsou os inacianos do reino
portugués e seus territérios (SECO; AMARAL?’). Entre 1753 a 1755, Pombal
lancou medidas que visavam a libertacdo dos indigenas, ndo apenas do regime
de escraviddo, mas da interferéncia jesuitica nas comunidades e aldeias. Com
o decreto do Diretério dos Indios, finalmente o Marqués substituiu a
administracéo das missdes nestes locais. (SECO; AMARAL?8).

Segundo as autoras Seco e Amaral, a disputa entre Estado e as missdes
jesuiticas para com os indios representava claramente o sistema de Estado

mercantilista empreendido por Portugal. Com a expulsdo dos inacianos, a

26 Periodo anterior as reformas de Pombal, ainda influenciados pela légica do Antigo Regime
portugués.

27 Texto sem paginacéo e corrido. Disponivel em
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html> Acessado em
set/2017.

28 Texto sem paginacgéo e corrido. Disponivel em
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html> Acessado em
set/2017.
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metrépole retomaria o controle das fronteiras do Tratado de Madri®®, e, no
desgaste do processo, o interesse do Estado acabou entrando em choque com
a politica protecionista dos jesuitas para com os indios. A reforma educacional
culminou com a expulséo jesuitica, tirando-os do controle da educagédo que
viria a ser controlada pelo Estado (SECO; AMARAL??).

Com a expulsdo dos jesuitas, findou-se formalmente o controle dos
inacianos sobre o dominio da cultura e da instrucdo em Portugal e seus
dominios. Dai iniciou-se, entre os anos de 1759 a 1772 uma série de
alteracbes no campo educacional sentidas, principalmente, pelos Estudos

Menores e Maiores como discorreremos sobre no decorrer deste trabalho.

2.1 - TRADICAO, MOVIMENTO DE INOVACAO E MUDANCAS: A
INSERCAO DE PORTUGAL NA MODERNIDADE

O século XVIII foi, sem duavida, um contexto de importantes
transformacdes no cenario mundial da época. Nele cunharam-se modificacGes
estruturais que influenciaram e determinaram a configuracdo do nosso proprio
tempo. Conforme expde Maxwell (1996) neste periodo ocorreram conflitos
entre tradicdo e o movimento de inovagao e mudancgas, bem como a luta entre
religido antiga e o racionalismo moderno, “[...] além da aspiragdo de um desejo
de regresso a base de riqueza advinda da América do Sul, e na nostalgia
sempre presente das glorias do passado do Oriente [...]” (p. 38).

Foi uma fase historica que expressou as contradicbes inerentes da
conformacdo e reordenagdo socioecondémica, que, a luz dos projetos de
desenvolvimento burgués na Franca e Gra-Bretanha, podemos vislumbrar a
cunhagem do mundo moderno ocidental. Como apontou Eric apontou

Hobsbawn em suas primeiras paginas de sua obra A Era das Revolucbes

29 O acordo previa a concesséo de terras ao norte do Rio da Prata aos espanhois, a fim de que
estes dessem fé e reconhecessem as fronteiras fluviais ocidentais do Brasil. Nesta concesséo
a Espanha estava incluso o rio Uruguai, no qual se situavam as sete missdes jesuiticas da
regido sob a soberania espanhola (SECO; AMARAL) Texto sem paginacéo e corrido.
Disponivel em <http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html>
Acessado em set/2017.

30 Texto sem paginacgéo e corrido. Disponivel em
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html> Acessado em
set/2017.
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(1981), o0 mundo — ou parte dele — transformou-se a partir de uma base
européia franco-britanica. Neste mesmo contexto, podemos observar 0 apogeu
do Estado absolutista portugués e sua inser¢cdo no esteio do desenvolvimento
ilustrado. Para entendermos o desenvolvimento, reformas e demais praticas
empreendidas por Portugal, o devemos fazer a luz dos modelos francés e
inglés.

Portugal, durante o século XVIII, ndo se encontrava isolado do restante
do mundo europeu. As dependéncias das nacdes modernas européias com
suas colonias de além-mar se tornaram objeto de discussfes e disputas por
outras nacdes. No século XVIII o principal esteio das economias nacionais era
a exploracao de terras coloniais. Numa Europa predominantemente rural 7...]
jovens e ardentes ambiciosos para fazer fortuna ou revolugdes, ou as duas
coisas ao mesmo tempo [...]” (HOBSBAWM, 1981, p. 27), que mantiveram
ainda uma dependéncia econémica da cidade no ambito da ruralidade3!.

No entanto, um dos marcos neste mesmo periodo foi a “pretensédo a
uma politica racional” dos Estados Modernos, assentada no crescimento
econbmico através da manufatura — principalmente na Inglaterra. Nesses
termos, conforme registrou Hobsbawm (1981), o iluminismo, o progresso
humano, o controle da natureza, a razdo e a riqueza foram aspectos que
dinamizaram a economia, tendo mercantilistas, proprietarios iluminados,
administradores sociais, profissionais liberais, fabricantes e empresarios como
seus principais operadores, defensores e formuladores. Na tentativa de inserir
Portugal no esteio do desenvolvimento ilustrado, Maxwell (1996) apresenta a
contraditoria relacdo de dependéncia entre a metropole lusitana e sua colbnia o
Brasil:

[Portugal] é mais uma provincia do que um reino. Pode-se dizer que o
rei de Portugal € um potentado das indias que habita em terras
européias. Os Estados vastos e ricos sob sua soberania no Novo
Mundo, com o Brasil, Rio de Janeiro, Bahia de Todos os Santos, Goa,
a Madeira na Africa e os Acores na Europa, tornaram-no um principe
consideravel e colocaram-no entre as grandes poténcias maritimas

européias, se considerarmos o valor de suas possessdes. (Courtils
apud MAXWELL,1996, p. 49)

31 Nao foi por menos que os fisiocratas apareceram nos longos debates da economia politica,
cuja terra era uma questdo central, por ser dela a extracdo de riquezas. Cf. QUESNAY,
Francois. Quadro Econémico. Traducdo de Dra. Teodora Cardoso. Lisboa: Fundacéo
Calouste Gulbenkian, 1969.
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A partir desta contradicdo, o0 governo lusitano viu a imperativa
necessidade de intensificar um rearranjo nas praticas mercantilistas e
imperiais, a fim de preservar os interesses nacionais.

Hobsbawn atribui como inapropriado compreender o iluminismo como
uma “ideologia das camadas médias”, mesmo sendo esta camada social a
responsavel por opera-lo, mas devemos entendé-lo como uma “ideologia
revolucionaria”, uma vez que 0 seu escopo societario e de visdo de mundo se
fez universal, geral a toda sociedade, suplantando o Ancien Regime. Nessa

sua universalidade, o iluminismo enquanto ideologia pretendia

[...] libertar o individuo das algemas que o agrilhoavam em seu
principal objetivo: do tradicionalismo ignorante da Idade Média, que
ainda langava sua sombra pelo mundo, da supersti¢cdo da Igreja [...],
da irracionalidade que dividia os homens em uma hierarquia de
patentes mais baixas e mais altas de acordo com 0 nascimento ou
algum outro critério irrelevante. A liberdade, a igualdade e, em
seguida, a fraternidade de todos os homens eram seus slogans [...].
O reino da liberdade individual ndo poderia deixar de ter as
consequéncias benéficas. Os mais extraordinarios resultados podiam
ser esperados [...] de um exercicio irrestrito do talento individual num
mundo de raz&o. A apaixonada crenca no progresso que professava
o tipico pensador do iluminismo refletia os aumentos visiveis no
conhecimento e na técnica, na riqueza, no bem-estar e na civilizacdo
[...]- O que ndo se poderia esperar se 0s remanescentes obstaculos
ao progresso tais como os interesses estabelecidos do feudalismo e
da Igreja, fossem eliminados? (HOBSBAWM, 1981, p. 37).

Interessante observar que parte da Europa apresentava monarquias
absolutistas, com uma nobreza e um clero catdlico, bastante presentes no
Estado. Estas classes sociais empreenderam uma série de programas de
modernizacdo intelectual, administrativa, social e econbmica a luz do
iluminismo. Na maioria das nacglOes europeias, essa modernizacdo estava
centrada nos procedimentos que levassem a multiplicacdo de suas riquezas
nacionais e em conjunto, a elevagéo dos beneficios desta empresa a burguesia
mercantil. Ressalvadas as especificidades nacionais, a modernizagdo legou
beneficios econbmicos e sociais a essas classes sociais — ou as suas fracoes —
tendo a burguesia mercantil como a principal beneficiaria.

Nesse processo, € importante notar que houve uma relacdo reciproca
entre as camadas sociais e as Coroas - sendo esta relagdo balizada por

intencdes e projetos em comum. As classes privilegiadas, foi necessario um
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monarca que legitimasse um Estado centralizado, a fim de retirar os entraves
de desenvolvimento econémico; quanto as Coroas, a burguesia mercantil foi a
principal formuladora e operadora destas mudancas, mantendo e justificando a
existéncia de uma monarquia legitima. Como uma monarquia absolutista,
Portugal em nada rompeu com a nobreza - de cuja origem e valores advinham
-, como anotou Hobsbawn (1981). E neste processo contextual que
encontramos Portugal do século XVIII.

O brasilianista Keneth Maxwell (1996) apresentou duas caracterizagoes
sobre Portugal do periodo pombalino. A primeira caracterizacdo trata-se de
uma visdo externa, em que Portugal era apresentado por um estereétipo de
supersticdo e atraso. A segunda caracterizagdo, numa perspectiva interna,
observou um Portugal autoritario e absolutista, perspectiva esta que animara
uma série de discussdes filoséficas, pedagdgicas, econbmicas e diplomaticas
que, colocou na realidade portuguesa o confronto fundamental das novas
ideias modernas com uma tradicdo anti-moderna -, qual seja o cenario de um
Portugal atrasado e a prospeccao de uma nacao mercantilista desenvolvida.

Nessa tensé@o entre o moderno e o atraso, cabe-nos apresentar nossa
concepcao sobre os conceitos de moderno e modernidade. Nessa empreitada,
iremos nos valer da obra do gedgrafo David Harvey, intitulada A condicéo pés-
moderna (2007), na qual o autor se vale das posi¢cdes de Habermas e Cassirer
de que a nocdo de moderno se articula dentro de um projeto de modernidade
engendrado pelos pensadores iluministas. Nesse projeto, ha um esfor¢co de
desenvolver a ciéncia objetiva, as questbes morais e a arte em campos
separados e autbnomos entre si. Este seria, portanto, o substrato necessario
para guiar as sociedades na trilha da emancipacdo humana, da liberdade,
tendo como consequéncia o melhoramento das condicdes de vida. A
racionalidade prometida libertaria 0 homem do mito, da religido, da supersticao,
da autoridade do poder, bem como da nossa natureza humana. Esse
movimento secular, conforme Harvey (2007) romperia com a Historia e
colocaria em seu lugar o progresso como horizonte do futuro. Eis, portanto, a
nocéo de modernidade que iremos adotar neste trabalho.

Em Portugal do século XVIII houve uma redefinicho do Estado e da
sociedade lusitana na perspectiva de torna-lo eficiente e capaz de consolidar o

Império. Frente a um mundo em que o iluminismo e as praticas mercantilistas
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se tornaram a tendéncia socio-historica na Europa, Portugal e a politica do
Marqués de Pombal néo ficou alheio a este fenébmeno.

Reportando-se ao historiador britanico Charles Ralph Boxer, em sua
obra Império Maritimo Portugués, Maxwell (1996) observa a interacdo
conflituosa do “autoritarismo e do iluminismo de Pombal”’, em que o Ministro
Portugués “...] quis civilizar a nacdo e, ao mesmo tempo, escraviza-la. Quis
difundir a luz das ciéncias filosoficas e, ao mesmo tempo, elevar o poder real
do despotismo [...]” (BOXER apud MAXWELL, 1996, p.02). Em dialogo com
esta perspectiva, as autoras Seco e Amaral, também defendem a
particularidade com que o iluminismo se manifestou no governo do marqués.

Para elas:

E importante lembrar que embora o iluminismo estar presente na
Europa do século XVIIl, Pombal ndo pode ser considerado um
defensor do mesmo, pelo menos nédo do iluminismo que pregava a
autonomia. Ao contrario, como estadista que era, considerava as
idéias iluministas dos demais paises da Europa perigosas a
autoridade real. Nao obstante, sentia a necessidade de colocar
Portugal a altura das demais nacdes esclarecidas da época, mas
sobre o controle de um forte poder centralizador (SECO; AMARAL)32,

Aqui vale ressaltar que para se compreender o governo do Marqués, ou
mesmo o Estado Portugués neste contexto, ambas as partes ndo devem ser
analisadas de forma individual. A Pombal, ndo podemos restringir a sua
trajetéria individual, e ao Estado Lusitano, ndo podemos desvincula-lo das
acoOes e interferéncias do Marqués. Individuos e fatos isolados ndo explicam os
processos historicos a que estdo ambos vinculados. Mas sua historicidade se
expressa numa relagéo dialética.

Tornando-se Ministro, em 1750, com cinquenta anos de idade, Pombal
recebeu do Rei Dom José | (1750-1777) toda a autonomia politica para gerir o
reino e reconstruir a cidade de Lisboa apés um terremoto em 1755. O estadista
detinha boas relacdes com a familia real ainda no reinado de D. Jodo V (1707-
1750), pai de D. José |, obtendo cargo de confianca e destaque apos sua
atuacao como diplomata em Londres entre os anos de 1739 a 1743. Podemos
dizer que Pombal foi um governante de facto, jA que além da posicdo de
destaque conferida ao Marqués durante o reinado de D. Jodo V, prosseguiu no

32 Texto sem paginacgéo e corrido. Disponivel em
<http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/periodo_pombalino_intro.html> Acessado em
set/2017.
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reinado do infante herdeiro D. José |, caracterizado por uma parte da
historiografia como um rei ausente que preferia se dedicar a épera e a caca ao
governo (MAXWELL, 1996).

Enquanto diplomata, Pombal teve contato com o projeto de conquista e
controle do reino Britanico sobre a América Portuguesa — em especifico no
tocante a regido da Prata -, como fica evidente na convenc¢ao anglo-portuguesa

de 1739:

[...] uma esquadra naval para ajudar a aliviar o cerco a Coldnia do
Sacramento, posto avancado portugués no lado norte do estuario do
rio da Prata, mas sob a condicdo de que os navios mercantes e de
guerra britanicos contassem com livre acesso aos portos brasileiros
enquanto durasse a guerra contra a Espanha (MAXWELL, 1996, p.
06)

De acordo com o mesmo autor, essa proposta de convencao néo foi
aceita por Portugal, tendo sido recebida por Pombal como uma afronta dos
britAnicos quanto as relacfes entre as duas nacdes, impelindo o diplomata
portugués a compreender as motivacdes da superioridade britanica face a
dependéncia portuguesa. Desse modo, Pombal, frequentando a Royal Society,
investigou as causas, as técnicas e 0s mecanismos do poder britanico
comercial e naval, valendo-se de obras classicas dos principais autores
mercantilistas, como Thomas Mun, William Petty, Charles Devenant, Charles
King, Joshua Gee e Joshua Child, bem como uma série de documentos sobre
colbnias, comeércio, mineragdo e etc. (MAXWELL, 1996).

Nesses estudos, Pombal concluiu que a supremacia comercial e naval
da Gra-Bretanha, em relacdo aos demais paises europeus, se devia ao fato da
obtencdo e acumulacdo de rigueza através das relacbes comerciais com a
producdo manufaturada, com os ganhos através de créditos comerciais e taxas
de fretes. Para o diplomata portugués, ndo haveria outra saida aos
empresarios portugueses se ndo o de receberem assisténcia de especialistas
estrangeiros para organizar e impulsionar o desenvolvimento econémico do
reino. Dessa experiéncia em Londres, em contato com 0s principais
formuladores do sistema mercantilista, o diplomata portugués chegou a Viena
em 1745, tendo contato com personagens das ciéncias e artes europeias,.
(MAXWELL, 1996).
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Com a morte de D. Jodo V, em 1750, Pombal tomou posse e iniciou
suas atividades num posto de alto destague no reino. Enredado por um
expressivo grupo de cientistas, funcionérios publicos e diplomatas, Pombal se
traduziu como a expressao de uma fracdo de classe social em Portugal do
século XVIII, no qual elemento central de unificacdo deste grupo foram as
leituras e acBes no campo da economia politica nacional.

Como apontou Carvalho (1978) este grupo se caracterizou por ser “[...]
muito mais um denominador comum de opinides do que a expressdo de uma
vontade Unica que se impusesse de cima para baixo [...]” (p. 02), de forma que
0 projeto sécio-politico dessa fracdo de classe se apresentou como uma clara
visdo de mundo e projeto de nacgéo. Para o pombalismo, a Gréa-Bretanha e a
Franga serviram como referencial de orientagdo fundamental ao
desenvolvimento, calcado numa politica mercantilista.

Para Carvallho (1978), o termo pombalismo define a forma manifesta do
lluminismo em Portugal. Ou seja, foi uma politica doutrinaria justificada e
amadurecida nos contornos do ideal iluminista europeu com as peculiaridades
do reino portugués. Neste pombalismo, foram duas as questbes centrais
apresentadas: a primeira quanto a filosofia e a instrucdo, no tocante a
necessidade de reformar o “espirito” e a cultura da sociedade lusitana; e a
segunda quanto a economia politica, sobretudo ao projeto de fomento de uma
elite comercial em Portugal.

No periodo mercantilista, cabe considerar que a economia politica se
consolidou como ciéncia. Seu objetivo era 0 de encontrar leis gerais que
explicavam e davam corpo a forma de producdo e distribuicdo de bens
materiais e das riquezas. Na leitura dos economistas politicos classicos-
liberais®3, em suas obras, sempre se iniciam com uma delimitacédo
populacional, geogréfica, expressando uma relacdo do quantitativo e a
variedade das producdes anuais, 0s precos das mercadorias, etc.

Ainda com método em Marx (2010), em seu trabalho intitulado “O
Método da Economia Politica”, faz uma critica ao método destes economistas

politicos liberais:

8 Cf. SMITH, Adam. Riqueza das Nacdes. Trad. Noberto de Paula Lima. 12 Ed. Sdo Paulo:
Folha de Sé&o Paulo, 2010. Cf. RICARDO, David. Principios de economia politica e tributagéo.
Trad. Paulo Henrique Ribeiro Sandroni. S&o Paulo: Ed. Nova Cultural, 102 edi¢éo, 1996.

53



Ao considerar a economia politica de um dado pais, comegcamos por
sua populagdo, sua divisdo em classes, distribuida pela cidade,
campo e mar; os diversos ramos da produgdo, a exportacdo e a
importacdo, a producdo anual e o consumo anual, os precos das
mercadorias etc. E que parece correto comecar pelo real e pelo
concreto, pela pressuposicdo efetivamente real e, assim, em
economia, por exemplo, pela populacdo: fundamento e sujeito do ato
todo da producédo social (die Grundlage und das Subjekt des ganzen
gesellschaftlichen Produktionsakts) (MARX, 2010, p. 109).

Desse modo, foi com base numa economia politica classica que Pombal
buscou as causas do progresso econdmico da Inglaterra e demais paises
europeus. Naquele periodo, o mercantilismo foi a principal doutrina econémica-
politica na Europa, e seus mecanismos internos, um dos debates centrais nas
elites portuguesas ligadas ao pombalismo.

Conforme aponta Novais (2011), mercantiismo é um conjunto de
praticas e formulacdes que perpassa: 1) o metalismo enquanto balizador de
afericdo da riqgueza de uma nacado (quanto maior o acumulo interno de metais,
mais desenvolvida economicamente sera a nacgao); 2) as relagcdes mercantis,
de forma que se obtenha uma balanca comercial favoravel; 3) uma legislacao
protecionistacapaz de garantir a dinamica do mercado comercial; 4) a entrada
de produtos primarios na metrépole e a saida de mercadorias manufaturadas.

Conforme pontua o autor:

[...] ndo é, efetivamente, uma politica econdmica que vise o bem-
estar-social, como se diria hoje; visa ao desenvolvimento nacional a
todo custo. Toda forma de estimulo é legitima, a intervencdo do
estado deve criar todas as condicBes de lucratividade para as
empresas poderem exportar excedentes ao maximo (NOVAIS, 2011,
p. 61).

Salientamos em primeiro lugar, que o reino de Portugal no periodo
pombalino ndo se constituiu enquanto uma nacdo de préaticas puramente
mercantilistas. A politica pombalina assegurava a concentracdo do poder
politico na figura do Estado, e valia-se de alguns procedimentos mercantis -
com o objetivo de acumulo de capital por comerciantes portugueses -, de forma
individual.

Esse mercantilismo “a moda portuguesa” pode ser compreendido como
um nacionalismo esclarecido, em que a preocupacao central se assentou na

necessidade de retencdo de capital dentro do préprio sistema colonial
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portugués, a fim de manter o ouro e a prata do Brasil coldnia em sua posse.
Nos paises de mercantilismo classico — distintamente do caso lusitano -, o
objetivo era de atrair estes metais através de relagbes comerciais com outros
paises, assinalando a forma indireta do acumulo de seu capital.

Numa carta de Silva-Tarouca de 1755, Pombal foi definido como
“Colbert Portugués”, aquele capaz de impulsionar os comerciantes lusitanos a
disputar com os estrangeiros. Assim, o mercantilismo lusitano articulava-se a
seu modo com o0 movimento iluminista em curso na Europa, um lluminismo que
se conceitua, segundo José Ferreira Carrato (1968):

movimento cultural de caracteristicas racionalistas e empiristas, cujas
bases vao fundar-se nos solos propicios do Renascimento e da
Reforma. Suas origens remontam, pois, aos séculos intermediarios
das ldades Média e Moderna, e, ganhando um grande impulso com a
expansdo da classe burguesa, ir4 consolidar-se depois da obra dos

pensadores do século XVII, principalmente os de Inglaterra. (Carrato,
1968, p. 123)

Os métodos de Pombal refletiram as peculiaridades da posicdo de
Portugal num sistema luso-atlantico, em que o Marqués posiciona o Estado
portugués ao atendimento das intencbes dos comerciantes lusitanos em

detrimento as dos estrangeiros:

[...] Os métodos de Pombal refletiam na verdade as peculiaridades da
posicdo de Portugal dentro do sistema luso-atlantico e o impacto,
especifico do empresariado portugués, da exploséo do ouro brasileiro
em 1700-1760. [...] Pombal colocou o poder do Estado decidamente
em um lado do conflito que se havia desenvolvido [...]. Escolheu os
grandes comerciantes estabelecidos, portugueses e brasileiros, em
vez de seus concorrentes menores porque Vviu 0S pequenos
comerciantes como meras criaturas ou agentes comissionados dos
estrangeiros. (Maxwell, 1996, p. 68)

Neste quadro, é possivel apreendermos o lugar das colbénias no
processo econdmico-politico europeu e as recorrentes preocupacdes que
tiveram as fracGes sociais ligadas ao pombalismo com a sua maior colbnia, 0
Brasil. As delimitacdes do sentido da colonizacdo na América Portuguesa se
tornaram mais plausiveis. Em suas obras “Formacao do Brasil Contemporaneo”
(2011) e “Evolucéo Politica do Brasil” (1983), Caio Prado Jr. Buscou analisar o

sentido da colonizagdo do Brasil.
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2.2 - PORTUGAL E BRASIL: CLASSES SOCIAIS E A FORMACAO DE UMA
ELITE COMERCIAL

Ao analisar o sentido da coloniza¢cdo do Brasil, Caio Prado Jr. conclui
gque uma das motivacOes para a colonizacdo nas terras do além-mar, foi a
busca (e o encontro de condi¢cBes propicias) para a ampliacao da taxa de lucro
de uma burguesia comercial ou mercantil. Uma vez que o solo portugués ja nao
satisfazia as necessidades da classe mercante. Envolta nas tramas do
comércio europeu - o qual se encontrava em profundas alteracbes desde o
século XIV -, a conquista de territérios com fins mercantis proporcionou o
estabelecimento de uma estrutura articuladora do comércio maritimo a partir
das feitorias. Para o autor, esses entrepostos comerciais expressaram o
sentido de empresa mercantil do processo de colonizacdo (PRADO JR, 2011).

Essas feitorias, no caso lusitano, transpunham a mera funcionalidade de
posto comercial, e se constituiram — por meio de agentes comerciais,
burocratas do aparelho estatal e militares — enquanto nucleos de povoamento
detidamente estabelecidos e com uma légica de funcionamento interno prépria.
O processo de conquista, fixacdo e controle das terras foram alguns aspectos
fundamentais do arranjo de classes na colbnia, no qual, para os portugueses
que aqui chegaram, se estabeleceram em uma posicdo de dirigentes
comerciais, detendo a necessidade de explorar o trabalho de outrem -
inicialmente indios e, posteriormente, de forma mais alargada, a forca de
trabalho do negro africano —, e consolidando a feicdo do colono portugués
como a de um dirigente e grande proprietario rural (PRADO JR., 2011).

Outra contribuicdo fundamental de Caio Prado Jr. (1983) centra-se no
processo de interiorizacdo da colonia. Se no século XVI se observou uma
simples organizacdo social, na segunda metade do século XVIlI - e mais
fortemente no século XVIII -, a estrutura social comegou a ser mais complexa.
A economia agricola, a descoberta das minas e o desenvolvimento de uma
economia mobiliaria criaram as bases para o surgimento de uma rica burguesia
de negociantes que entrou em conflito de interesses com o0s proprietarios
rurais.

Essa burguesia teve origem nos imigrantes portugueses, que

estabeleceram o comércio na colbénia e ganharam forgca no periodo de
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mineracdo. Foram, em sua maioria, colonos que ndo dispunham de recursos
suficientes para empreender a extensa producéo agricola, ficando o comércio
mercantil sob monopdlio deste segmento social, ao mesmo tempo em que
estes tiveram um periodo de ascensdo com as politicas de fomento das
Companhias Privilegiadas e da exploracdo aurifera. Segundo o autor, essa
burguesia, ao passar do século XVIII para o XIX, criou um projeto politico e
econdmico préprio, entrando em conflito de interesses com as elites
portuguesas.

Os contornos socioeconémicos reconfiguraram politicamente a col6nia,
na medida em que o poder politico se encontrou, num primeiro momento,
centrado nas maos dos proprietarios rurais, que aos poucos foi se
concentrando nas maos da burguesia comercial (a representacdo politica das
Camaras Municipais passou a contar com a presenca dessa burguesia e de
seus interesses. A ligacdo da Coroa com essa burguesia comercial era muito
mais proficua — sobretudo por conta das vantagens conseguidas por essa
classe nos negoécios das Companhias mercantis. Nao seria de outro modo que
a transferéncia da centralidade do poder - antes manifestas nas Camaras
Municipais -, cedeu terreno para o poder centralizado da metrépole). Nesse
contexto, governadores, legitimos representantes dos interesses do Reino e da
burguesia comercial, passam a ter praticas mais centralizadoras.

Todo esse cenario concebeu um rearranjo de classes e grupos sociais.
Se de um lado, no cenério social portugués, temos um grupo formado por
membros de uma burocracia de Estado, homens de letras, comerciantes e uma
parte da nobreza com a identificagdo de seus interesses com o pombalismo; de
outro lado figura uma parcela da nobreza descontente com a ascensdo por
meio de titulos de comerciantes e burocratas, cujos valores de linhagem de
sangue e formas de governar ligados aos proprietarios de terras foram
secundarizados — segundo a historiadora Lara Misquilin (2016), a linhagem
nobre se assentava nos valores familiares, linhagisticos de consanguinidade e
no patriménio/rigueza desde o século Xll. No Brasil, o conflito de classes e
intra-classes se deu entre uma oligarquia que se formou na atividade de
mineracdo, a qual se contrapunham aos interesses dos latifundiarios e da

burguesia mercantil lusitana.
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Desse modo, o século XVIII caracterizou-se por ser o periodo de
centralizacao politica da colbnia sob a autoridade da metrépole portuguesa, ao
passo que os poderes locais dos proprietarios rurais, expressos nas Camaras
Municipais, cedem em face as ac¢bes centralizadas e presentes dos
governadores. Foram as contradicdes inerentes da propria colbénia —
proprietarios rurais e burguesia comercial; Camaras Municipais e
Governadores; interesses nacionais e interesses lusitanos - que a
impulsionaram para um novo quadro de emancipacao e superacdo do regime
colonial.

Uma série de medidas foram tomadas com o intuito de regular e
controlar a dindmica socioeconémica nos dominios ultramarinos. No Brasil, em
especifico, foram estabelecidas regras e instituicbes capazes de proteger as
predilecdes de Lisboa sob a dindmica de extracdo de minérios. Essa politica
hostil, como fora caracterizada a época, foi acompanhada pela instalacdo de
duas companhias monopolizadoras comerciais, a do Grao-Para e a da
Agricultura das Vinhas do Alto Douro, que, juntamente as demais medidas,
caracterizou um programa de bases nacionais, visando, dentre outros motivos,
o fortalecimento do empresariado e dos comerciantes portugueses. Nao sera
por menos que trés dos principais agentes do governo pombalino foram
comerciantes lusitanos — como Rodrigues Bandeira, Antonio Caetano Ferreira
e Luis José de Brito (MAXWELL, 1996).

Detidamente sobre o periodo de mineracdo, a questdo dos estrangeiros
no solo da coldnia passou a ser regulado pela Coroa. Se no periodo da Unido
Ibérica houve uma permissao dos estrangeiros para a realiza¢do de atividades
exploratérias na colbnia, com a restauracdo, principalmente nos anos da
mineracdo, a Coroa passa a restringir a presenca destes, chegando ao ponto
de exclusdo de todos os nao-portugueses. Fica notado que tal politica € mais
uma que compOs uma série de medidas que continham a exploracédo de metais
para uso exclusivo da Coroa e da burguesia mercantil.

Com a coldnia restrita aos portugueses, Caio Prado observa o destino
destes colonos que aqui chegavam para explorar as minas. Para o autor,
analisando o relatorio do vice-rei Marqués de Lavradio, uma boa parte dos
colonos chegaram ao Brasil em destino as minas, procurando ocupar 0s postos

administrativos ou realizar alguma profisséao liberal (PRADO JR., 2011).
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Foram estes os fundamentos que dinamizaram 0 processo de
interiorizacdo da colbnia circunscrita, naquele momento, no processo
econdmico de producdo de minérios. Na perspectiva caiopradiana, o século
XVIII logrou, em sua historicidade, uma profunda alteracdo no interior da
colénia e na sua propria relacdo com a metropole. Essas alteracbes foram
substanciadas no conflito entre classes, modificando as estruturas de poder na
colénia. Todo esse cenario sofreu um forte remodelamento no final do século
XVIII diante da queda na producdo aurifera.

Por essa analise, Caio Prado reafirma o sentido da colonizacdo do
Brasil: uma empresa mercantil que fomentou dentro de sua estrutura interna
uma classe dominante de proprietarios rurais e de comerciantes mercantis.
Houve uma logica de formacédo social em que as classes dominantes possuiam
interesses e visbes de mundo em disputa que, numa leitura acerca das classes
sociais em Portugal, houve um panorama mais geral em que tal grupo social se
colocou como novo protagonista no cenario politico e social, delimitados por
um cenario histérico. O historiador inglés Maurice Dobb afirma, em sua obra
Evolucdo do Capitalismo (1983), com base nas leituras em Marx, que no

desenvolvimento histérico do capitalismo:

a presenca de uma classe especializada de comerciantes e
financistas, ainda que fossem homens de posses, ndo basta para
constituir uma sociedade capitalista. Os homens de capital, por mais
ambiciosos, ndo bastam - seu capital tem de ser usado na sujei¢céo
do trabalho a criacdo da mais-valia no processo de producao (DOBB,
1983, p.8)

Nessa leitura, percebe-se que essa camada social que se expressou em
Portugal, mesmo em seu discurso de progresso econdmico aos moldes
britanicos e de transformacg&o da cultura e da intelectualidade, ndo objetivou
suplantar o Ancien Régime de forma abrupta, e tdo somente a intencdo de
constituicdo de uma sociedade completamente capitalista, em suas formas de
sociabilidades correlatas.

O conjunto de reformas que foram empreendidas por essa camada
social auxiliou no rompimento de algumas amarras do progresso de uma
sociedade tipicamente capitalista. Ao contrario, a classe de comerciantes

mercantis - observada tanto em Portugal quanto no Brasil -, se constituiram
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enquanto agrupamento social de forma dialética, ou seja, sendo produto e
produtora do século XVIII.

Seus interesses e projetos, havendo um denominador comum, foi
bastante fluida, cedendo e/ou rompendo com alguns tracos do Antigo Regime.
Como traz Novais (2011), o século XVIII € um periodo de transicdo, de crise do
antigo sistema colonial, calcado no mercantilismo e na relacdo contraditoria
entre metropole e colbnia. E, ao se trabalhar com esses periodos de transi¢ao
histérica, as leituras e interpretacdes totais podem incorrer em equivocos.

Frente ao exposto acima, iremos percorrer o processo das Reformas
Pombalinas tendo a reforma da instrugdo como centro de nossa analise. A
interpretagdo proposta a seguir terA& como consideracdo fundamental o
movimento de classes sociais observada anteriormente, bem como o sentido

de colonizacéo percebido no Brasil.

2.3 - ADEQUACOES A IDADE DA RAZAO E A REFORMA DA
INSTRUCAO

Ao falarmos em das Reformas Pombalinas, indubitavelmente, nossa
analise requererd um olhar sobre a Companhia de Jesus. Foi a expulsédo dos
inacianos, em 1759, que corroborou com a instituicdo das Aulas Régias - uma
vez que estes detinham o controle sobre a instrucdo elementar e superior. A
expulsdo dos jesuitas do Reino de Portugal nos permite adentrar em uma
ampla discusséo, quanto a disputa intelectual em que se insere Pombal e sua
fracdo de classe. Em seus projetos sécio-politicos, os inacianos lhe eram
antagonistas, uma vez que, naquela conjuntura, foram os responsaveis por um
modelo de instrucdo galgado na escolastica, e definida pelo Marqués como
“morta, estéril, inadequada a idade da razao” (MAXWELL, 1996, p. 13).

Advindos de instituicbes de ensino catdlicas — e mantendo lacos
estreitos com a Congregacao Oratoriana — Pombal e seu grupo se constituiram
enquanto os defensores das ideias modernas, as quais confrontavam
diretamente os métodos e fundamentados da instrugdo jesuitica, calcada no
método escolastico. Nesta conjuntura, Carvalho (1978) chama a atencédo para
a singularidade historica encontrada na construcdo da modernidade em

Portugal pds-renascentista: enquanto 0s processos modernos (de uma
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consideravel parte da Europa) passavam por um processo de aburguesamento
da sua estrutural societaria — onde se buscava readequar a funcéo e o lugar
social da Igreja Catdlica —, Portugal experimentou um processo em que a
sociabilidade tipicamente burguesa encontrou forte resisténcia ideoldgica e
politica por parte do clero, alguns setores da nobreza e da prépria burguesia
gue se encontrava em formacéo. Foi nesse quadro complexo e contraditorio
que o pombalismo travou sua divergéncia com a forma e o conteludo da
instrugdo inaciana.

Ressaltamos que o conflito dos homens portugueses das letras com o0s
jesuitas ndo se efetivou enquanto um conflito contra a Igreja Catélica
propriamente, mas expressou um distanciamento dos jesuitas com as ideias
modernas. A grande tarefa a que se imp0s o Estado lusitano foi uma atribuicdo
prépria, mas nao exclusiva do controle da instrucédo - perspectiva esta que nos
permite colocar em questdo a ideia imediata estatizacdo e laicizacdo da
instrucdo publicam apds a expulsdo dos jesuitas. A presenca da Igreja Catdlica
nos debates e a efetivacdo da Instru¢cdo Publica em Portugal sempre estive
bem definida, uma vez que Congregacdo dos Oratorianos e outras ordens
Catolicas tiveram lugar central nas atividades de instrugcdo no reino e,
concomitantemente, no Brasil, conforme os registros de Carvalho (1978) e
Maxwell (1996).

Num balanco historiografico, Carvalho (1978) apresenta um falso
dualismo ao abordar a relacdo de Pombal e os jesuitas. Para o autor, muitos
historiadores assentaram seus trabalhos entre aqueles que compreenderam
Pombal e sua fragdo de classe como um claro intento anti-jesuitico; e outros
cuja leitura se assenta em uma vitimizacdo dos jesuitas frente ao Estado
repressor pombalino. No entanto, é com a perspectiva de Maxwell (1996) que
temos acordo, ao ser observado que as reformas empreendidas por Pombal
estavam no bojo das intencdes de um grupo social no qual estava inserido o
Marqués. Ali se estabeleceu o regalismo enquanto uma relacdo do Estado

Absolutista Portugués com a Igreja Catdlica que

[...] aceitavam a supremacia do Estado mas ndo queriam ver o
catolicismo derrubado. Queriam a autoridade papal circunscrita e uma
grande autonomia para as Igrejas nacionais, com as ordens fraternas
e o clero regular purificados e em nimero limitado, e desejavam
alcancar isso pela expansdo do poder dos bispos (MAXWELL, 1996,
p. 102)
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Em concordéancia com Carvalho (1978), compreendemos que essa falsa
dicotomia é um impedimento para a compreensao da realidade histérica, uma
vez que os reformadores pombalinos entendiam que era necesséario o Estado
se sobrepor a Igreja, sem que, para isto, esta fosse derrubada. Nao obstante,
concordamos ainda com Maxwell (1996) ao mencionar a necessidade de
regular a autoridade papal fortalecendo, a partir do poder régio, a autoridade
dos bispos nas Igrejas do territorio portugués.

Como uma caracteristica particular do absolutismo lusitano, vale ainda
ressaltar o seu carater logico em que o Estado portugués passa a ter
consciéncia histérica, na medida em que identificou e se posicionou nas
relacdes internacionais, compreendendo os imperativos histéricos necessarios

para atender as aspiracdes, anseios, e intenc¢des ao longo do século XVIII:

[...] Baseava-se na intervencdo estatal renovada, na estrutura
empresarial, como também no mercado, no comércio e na producao
tanto domestica como colonia [..] mais também aspirava a
desenvolver uma poderosa classe nacional de homens de negécios
[...] Baseava-se numa avaliacdo criteriosa do equilibrio das forcas
sociais na sociedade portuguesa [...] (MAXWELL, 1996, p. 170).

Outro ponto notdério na historiografia da educacdo é a reformulacdo da
instrucao a partir da década de 1760, cujas reformas tiveram o objetivo claro de
“[...] produzir um novo corpo de funcionarios ilustrados para fornecer pessoal a
burocracia estatal e a hierarquia da Igreja reformada [...]” (MAXWELL, 1996, p.
108), elevando a instrucdo publica a uma propriedade secular, controlada pelo
Estado e com um curriculo padronizado. Nesse panorama, podemos
considerar, no bojo do periodo de luta entre lluminismo/Pombalismo e as
praticas sOcio-historicas antigas, que a reforma da instrucdo ocupou uma
posicdo de destaque no conflito, uma vez que a instrugdo cabia, na
compreensao dos reformadores, o estabelecimento e manutencdo das novas
ideias. N&o nos importa, para este trabalho, tracar e investigar o processo de
constituicdo do capitalismo e da sua forma de sociabilidade burguesa em
Portugal. No entanto ha aspectos gerais sobre este tema que tangenciam
nosso objeto enquanto uma relacdo intrinseca entre a instituicdo das Aulas

Régias em Goyaz e a elite que ali se formou.
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Assim, ao olharmos para as Reformas Pombalinas sob um cenario de
transicdo de uma sociedade de tipo feudal para uma sociedade de matriz
capitalista, observamos o processo de transicdo expressado uma série de
manifestacbes estranhas a uma possivel logica histérica. Essa logica
observada nas politicas pombalinas prospectava o desenvolvimento de uma
classe nacional de empresarios e homens de comércio que apontavam
conflitos inerentes a propria sociedade portuguesa. Nesta, uma tradicional
nobreza em confronto com uma nova oligarquia comercial, e os defensores da
escolastica disputando os fundamentos da instrucdo e da cultura com os
homens das letras, detinham, como produto e produtor destes, o Estado
despdético e reformador pombalino. Nas palavras de Gramsci (1999), “o velho
estava morrendo, e 0 novo ainda ndo podia nascer’. Conforme aponta Laerte
de Carvalho (1978), esse Estado reformado ndo tinha em suas pretensdes
remontar Portugal como uma nacdo conquistadora e missionaria, mas tao
somente conservar suas conquistas.

Como ja assinalado anteriormente, o conjunto das modificacdes e
reformas que foram implementadas no reino portugués tiveram na instrucdo um
dos seus eixos centrais. Fato plausivel, uma vez que as inten¢cfes do Estado
pombalino em reposicionar o reino no cenario internacional demandavam um
conjunto de alteracdes que deveria perpassar, em substancia, a transformacao
da cultura, para que esta estivesse de acordo com a principal corrente filoséfica
e cultural europeia, o iluminismo. A constituicdo de um corpo eficaz e
racionalizado de funcionarios publicos destinados a alterar em profundidade a
atividade mesma do Estado criaria as condi¢des necessérias para promover as
alteracOes culturais para esta nova elite de comerciantes, bem como para uma
nobreza e clero reformados.

Em Portugal, o iluminismo enquanto movimento se efetivou por meio
dos chamados “estrangeirados” e por uma parte da Igreja Catdlica. Os
primeiros eram pertencentes aos circulos de letrados, estadistas, filésofos,
entre outros do proprio Portugal que, estudando, analisando e interagindo com
personagens e instituicbes daqueles paises ilustrados (como Frangca e
Inglaterra), pensavam o0s problemas e dilemas portugueses a partir do
lluminismo. Sobre os segundos, nos referimos aos oratorianos de Sao Felipe

de Néri que, instalados em solo lusitano no século XVII, formaram um dos
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principais centros do iluminismo portugués, o Colégio de Nossa Senhora das
Necessidades (CARVALHO, 1978).

Ao procurar as primeiras manifestacdes das reformas, tanto Laerte
Carvalho (1978) como Maxwell (1996) apontam a intengédo de Pombal e a dos
que os apoiavam em fomentar a dinamica econdmico-comercial, o qual
solidificou a “elite comercial”. Num contexto em que se demonstrou a
necessidade em se modificar a mentalidade e as preocupagdes da nobreza —
para que estas pudessem também compor o quadro de forgas sociais capazes
de empreender as mudancas impelidas pelo seu tempo histérico —, temos a
anomalia social, em que, na tentativa de formar o “perfeito nobre” e o “perfeito
negociante”, assegurou o desenrolar de um projeto nacional, cuja premissa se
assentou na harmonia entre estas duas classes sociais, historicamente
construidas como classes antagdnicas, com projetos de sociabilidade
divergentes.

No caminhar e dialogo de Portugal com os demais paises de projetos
iluministas, destaca-se o tema da instru¢do na Franca, uma vez que este é tido
como o0 marco da instituicdo da escola publica. Assim, julgamos ser necessario
estabelecer uma analise comparativa acerca dos fundamentos e das

modificacdes na (e entre a) instru¢do em Portugal e na Franca.

2.4 - VERNEY E CONDOCERT: ENTRE A REFORMA E A REVOLUCAO

A Revolucdo Francesa foi um acontecimento histérico que conferiu as
origens da escola publica e da profissdo docente, como apontou a professora
Eliane Marta Teixeira Lopes (2008), em sua obra intitulada As Origens da
Educacao Publica: a instrucdo na revolucdo burguesa do século XVIII (2008).
Em sua obra, a autora empreendeu uma investigagcdo sobre os principais
projetos, relatérios, decretos, discussbes e peticdes no decurso do processo
revolucionario francés, no qual a autora discorre sobre a disputa no interior do
Terceiro Estado acerca da instrucéo.

Encarada como um elemento central na formag&o nacional, a instrugao
francesa estabeleceu um programa minimo comum a toda nacéo, acessivel as
diferentes fracdes do Terceiro Estado — burguesia dos oficiais, de negaocios,

operarios das manufaturas, camponeses livres, etc —, unidos sob um interesse
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comum, o de suplantar o Ancien Régime. Ao nosso ver, fica sublinhadas as
alteracdes ocorridas na instrucdo publica em Portugal ocorreram de 1759 a
1772 — legisladas pelos alvaras nos respectivos anos —, destancando assim,
um periodo de treze anos de transformacfes - ao passo que O processo
francés ocorreu de 1789 a 1795, totalizando seis anos de debates e
modificacdes.

. O projeto laico do Estado francés em muito dialogou com a construcao
de um Portugal ilustrado. Neste cenario, ganha destaque um dos principais
tedricos da burguesia francesa, o girondino Condorcert. Marie-Jean-Antoine-
Nicolas Caritat, conhecido como o Marqués de Condorcet, foi um matematico e
contundente critico do Antigo Regime e das injusticas provocadas ao povo por
parte da nobreza. Membro da Academia de Ciéncias, frequentou os circulos
dos enciclopedistas e iluministas como Voltaire, Diderot e D’Alembert, onde
compreendeu “[...] a instrugdo — como Diderot — por seu papel de
esclarecimento, como privilegiada estratégia formadora de codigos de
civilidade e, principalmente, de registros de civilizaggdo” (BOTO, 2003, p. 741).

Em suas formulacdes sobre a instrucdo, suas preocupacdes se
assentaram na necessidade de formacdo do novo homem daquela nova
sociedade que estava nascendo — uma preocupacao também foi recorrente na
burguesia que se conformou enquanto uma classe revolucionaria naquele
momento. Esse novo homem, em sua apresentacao geneérica, foi o individuo de
tipo burgués que, por meio da instru¢cdo, emancipa sua consciéncia através da
liberdade de pensamento calcada na razdo, suplantando a Unica diferenca
aparentemente posta na sociedade: os diferentes dons e talentos dos
individuos. Dessa forma, para Condorcet, a universalidade da instrucédo
aparece no discurso como conseqiéncia (XAVIER; TAMBARA, 2012, p.04).

Como apontou Lopes (2008), a universalizagdo da instrugdo foi um
produto da luta interna no interior do Terceiro Estado, no qual as camadas
populares pressionaram politicamente para tornar a instrugdo comum a todos
0S setores sociais. A0 mesmo tempo, seu aspecto gratuito apontou para a
necessidade de um reforco ideoldgico da igualdade juridica, cujo objetivo era
de superar a desigualdade assentada na propriedade privada - o que denotou a
instrucdo uma condi¢cdo de instrumento dos individuos para superar essas

desigualdades, tendo como embasamento a igualdade juridica. Por fim, a
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defesa de Condorcet por uma instrucdo laica teve por objetivo separar a moral
da religido, aproximando-a da razao.

A instrugdo preconizada por Condorcet fundamentou-se na
universalidade, laicidade e gratuidade sob o controle do Estado — mesmo
admitindo a iniciativa individual privada —, onde o fim seria o de garantir a
formacdo desse novo homem, produzindo e reproduzindo a hegemonia
burguesa e sua forma de sociabilidade, na l6gica das modificacbes do
processo produtivo:

[...] Condorcet parece ter claro o processo produtivo manufatureiro e
o efeito que a divisdo social do trabalho, responséavel direta pelo
“consideravel aumento de produgdo” (segundo Adam Smith), pode
ter sobre o espirito dos homens [...] (LOPES, 2008, p. 92).

Adam Smith (2010), em sua obra Riqueza das Nacdes analisou o0s
fatores determinantes que levam a riqgueza de uma nacéo, a partir da economia
politica. Em seu estudo, o autor compreendeu, ao analisar o processo de
divisdo do trabalho, que o parcelamento e especificacdo do processo de
produgcdo das mercadorias levou a uma consequente ampliagdo da riqueza

produzida ao mesmo tempo em que esta

[...]divisdo do trabalho, reduzindo a ocupac¢éo de cada homem a
alguma operacgédo simples e tornando essa opera¢ao o Unico emprego
de sua vida, necessariamente aumenta em muito a destreza do
operéario (SMITH, 2010, p. 21).

Condorcet também entendeu que a divisdo social do trabalho retira do

homem sua capacidade criativa, uma vez que este passa a vida executando

by

“algumas operacdes simples”. Coube, portanto, a instrucdo estatal evitar tal
situacdo. O Marqués ampliou ainda a funcdo social da instrucdo publica,
colocando a necessidade de uma nova moral ligada a razdo como eixo dessa
instrucao:

Deve-se de inicio livra-lo de todas as correntes da autoridade, de
todos os lagos religiosos ou politicos. Deve-se mesmo ousar
examinar tudo, discutir tudo, ensinar tudo. Seria absurdo que o poder
publico ndo regulasse o que deve ser ensinado na instrugdo comum.
Todavia, ndo seria menos absurdo se quisesse regula-lo, quando a
instrucdo precisa abarcar toda a trajetéria de uma ciéncia [...]
(CONDORCET, 2008, p. 242).
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Sendo assim, observa-se que a instrucdo publica francesa do final do
século XVIII irrompeu em caracteristicas que modificaram estruturalmente a
sociedade, o que foi um importante movimento que auxiliou no fim do Antigo
Regime. Dessa maneira, as alteracdes ocorridas na Franca desse periodo tém
um carater eminentemente revolucionario, aspecto diverso as alteracfes
observadas em Portugal.

Portugal, da segunda metade do século XVIIl, ndo operou uma
transformacao estrutural e radical da instrucdo, mas tdo somente empreendeu
uma reforma. O carater das transformacdes que se operaram em Portugal foi
conservador, uma vez que se estabeleceram novas formas de concepcéao
sécio-politicas, mas que mantiveram a estrutura da sociedade portuguesa.
Assim, em nosso entendimento, torna-se um equivoco conferir as reformas
pombalinas um traco eminentemente radical, o qual teria transformado
profundamente a sociedade portuguesa. Como pontuou Andrade (1978) as
reformas tiveram um carater que modificou sem alterar a estrutura social
lusitana.

As reformas da instru¢cdo em Portugal tiveram dois momentos: o primeiro
em 1759 - expulsdo dos jesuitas e o estabelecimento das Aulas Régias; o
segundo, em 1771, com a reforma da Universidade de Coimbra e a ampliacédo
das Aulas Régias em todo reino. Como um tedrico destas reformas, Luiz
Antonio Verney e seus escritos (elaborados pela Congregacdo dos
Oratorianos) intitulados O Verdadeiro Método de Estudar e o Novo Método de
Gramaética Latina, ganharam destaque. Publicadas respectivamente em 1746 e
1752, foram objetos de intensos debates, entre inovacbes pedagdgicas e
método escolastico.

Verney em sua obra O Verdadeiro Método de Estudar propunha um
programa de reformas dos estudos tendo como consequéncia intencional o
estabelecimento de uma tarefa pedagodgica, a luz da necessidade de se
iluminar a nacao lusitana. Em sua proposta, estava a de se fazer uma reforma
geral nos estudos menores e maiores, 0s quais deveria estar calcado na
ciéncia moderna — 0 que, por si sO, ja é uma contraposicdo ao metodo de
ensino jesuitico “ao louvar” a erudicdo e método dos “hereges” “[...] Também
incidentemente digo (...) que, se algumas vezes apontar como Optimos alguns

autores hereges, ndo louvo neles a sua particular religido, mas a erudi¢cao ou
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meétodos [...]” (VERNEY, 1965, p. 31). Uma de suas propostas (Verney junto
aos Oratorianos) se assentava no ensino de latim na lingua vernacula ja que,
para eles. a lingua portuguesa havia ganhado um estado de maioridade
(VERNEY, 1965).

Se observarmos a centralidade posta pelos reformadores da instrucéo
com o olhar do nosso presente, pode nos parecer algo logico, ou até mesmo
uma alteracdo insignificante do ponto de vista pedagdgico. Contudo, a
elevacdo da lingua portuguesa, pressupondo-a como elemento central dos
novos meétodos de estudo —, corroborou com o projeto de nacionalidade
esclarecida pombalina, uma vez que a lingua é elemento fundante ou, no caso
portugués, refundante da nacionalidade. Ademais, a questdo da lingua
vernacula estabeleceu uma modificagdo cultural, pois, conforme expresso no
Verdadeiro Método, o ensino da gramatica latina apetece apenas aqueles
sujeitos que se destinam aos estudos maiores, conferindo, de forma
desinteressada, uma maior erudicdo (VERNEY, 1965)

Esse pedantismo erudito impregnado na cultura portuguesa que se
formou na base da escolastica jesuitica proporcionou a alguns que, segundo
Verney (1965) “I...] enchem os seus escritos de mil palavras latinas, sem tom
nem som, somente para parecerem eruditos [...]” (p. 85). Esse valor que foi
conferido a lingua portuguesa, modificando a sua relagdo com o latim, em
muito serviu a reducdo do tempo de estudo, limitando as escolas ensinar
apenas a ler e escrever.

Para Carvalho (1978), a relacdo do latim com a lingua vernacula
expressa:

O latim, em tal situacdo, exercia uma fungdo disciplinadora da
mentalidade dos que se destinavam aos cargos que exigiam
qualificagé&o literaria e, correlativamente, servia de grau indispenséavel
de ingresso nos estudos universitarios, aos quais se reservavam 0s
postos mais elevados da administracao civil e eclesiasticas. O estudo
do latim, por intermédio da lingua portuguesa, viria simplificar e
abreviar a natureza e a duracgédo dos trabalhos escolares. [...] A lingua
portuguesa seria desta forma um instrumento propedéutico destinado

a diminuir os cansacos e conduzir rapidamente os estudantes a
compreenséo da latinidade. Carvalho (1978, p. 65 - 66)

Dessa maneira, o proposito fundamental que substanciou a constituigcdo
de um novo método de ensino do latim e o lugar da lingua portuguesa no

interior da reforma dos estudos vinculou-se diretamente com o projeto nacional
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esclarecido e l6gico do pombalismo. Verney e os Oratorianos, cada qual com
suas publicacdes, externaram uma forte preocupacédo com a situacdo em que
se encontrava a instru¢ao portuguesa em geral, sob o0s auspicios do jesuitismo.

O estuéario das novas propostas para a instrugdo foram os debates em
torno do Novo Método da Gramatica Latina, do oratoriano Padre Antonio
Pereira de Figueiredo, com a De Institutione Grammatica Libri Tres, do jesuita
Pe. Manuel Alvarez, cuja gramatica constava na Ratio Studiorum. A graméatica
dos oratorianos buscou simplificar as regras de sintaxe, ao passo que a
gramatica alvarista, como exposto por Verney (1965), era demasiadamente
cansativa, com uma multiplicidade de glosas e comentarios. Conforme o
pedagogo:

Quando entrei neste Reinos, e vi a quantidade de cartapacios e artes
gue eram necesséarias para estudar somente a Gramadtica, fiquei
pasmado. Falando com V. P. algumas vezes, me lembro que lhe
toquei este ponto, e que nao lhe desagradaram as minhas reflexdes
sobre esta matéria. Sei que, em outras onde se explica a Gramatica
de Manuel Alvarez, também Ihe acrescentam algum livrinho; mas
tantos como em Portugal, nunca vi. As declinacdes dos nomes e
verbos estudam pela Gramatica latina; a esta se segue um cartapacio
portugués de rudimentos; depois outro, para géneros e pretéritos,
muito bem comprido; a este um de sintaxe, bem grande; depois um
livro, a que chamam chorro; e outro, a que chamam prontuério, pelo
gual se aprendem os escélios de nomes e verbos; e ndo sei que mais
ha (VERNEY, 1965, p. 135)

Assim, observamos que foram os preceitos dos reformadores
pedagdgicos que se efetivaram no decurso da instrucdo em Portugal. Além dos
imperativos impostos pelas préprias circunstancias historicas, a contribuicdo
das escolas oratorianas para suplantar o prestigio jesuitico na instrucdo foi

evidente a partir do momento em que estes colégios foram o ambiente propicio

para a filosofia moderna, ou como expdos Antonio Banhara de Andrade (1978):

Os Oratorianos [...] instalados no Brasil ja no século XVII, nao
comecaram logo a sua atividade pelo ensino, nem chegaram a
notabilizar-se por esse aspecto, como veio a suceder aos de
Portugal, que igualmente consagraram, de inicio, apenas a formacgéo
moral e religiosa das populagdes. Dispondo de aulas de varios graus
para os seus préprios membros, ndo muitos anos as terao aberto
para os de fora, num periodo balizavel entre a terceira e a sexta
década de Setecentos. Andrade (1978, p. 04)

Essas escolas foram frequentadas, segundo Carvalho (1978), por uma

nobreza sequiosa de novidade - 0 que constata a leitura anteriormente
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apresentada que diz respeito a composicao social do pombalismo, uma parte
da nobreza esclarecida, empresarios/comerciantes e uma por¢cao do clero.
Tendo por base estas modificacbes — que para nds foram alteragdes que
impactaram diretamente a realidade cultural e intelectual —, podemos observar
a instituicdo das Aulas Régias, pelo Alvara de 1759, de Latim, Grego e
Retdrica. Conforme aponta Carvalho (1978) as motivacbes que levaram a
administracdo pombalina a instituir as Aulas foram meramente pragmaticas e
objetivas: suprir a lacuna ocasionada pela expulsdo dos jesuitas do reino e de
seus dominios, ou ainda, “...] manter a continuidade de um trabalho
pedagdgico que a expulsédo dos jesuitas ameagava comprometer [...]” (p. 79), 0
que, para nés, objetivo das Aulas constituiu-se enquanto uma acgéo do governo
pombalino vinculado a um projeto nacional de reforma socioeconomica.

Ademais, como assinalado pelo préprio Carvalho (1978), o Alvara
apontou uma necessidade de estabelecer novas diretrizes para a instrucao,
tendo como elemento justificador o passado. Nao qualquer passado, mas o
passado dos préprios portugueses, colocando em segundo plano, uma
justificativa com base nas experiéncias em curso, sob 0s auspicios do
iluminismo nas demais na¢des européias.

Acerca do Alvara de 1759, ha também duas notacbes importantes a
serem feitas: a primeira diz respeito a modificacdo quanto a condi¢cdo e
atividade dos mestres, sobretudo quanto ao seu status social. Pelo documento
de 1759, os mestres passaram a gozar de titulos e privilégios que, até entéo,
estavam circunscritos a nobreza. Traz o Alvard que 0s mestres teriam
“privilégios de nobres, incorporados em direito comum e especialmente no
Cddigo, Titulo — De professoribus et medicis (MAXWELL, 1996). A segunda,
por sua vez, diz respeito ao ensino do latim por meio da lingua portuguesa, que
tinha, do ponto de vista do método, encurtado e simplificado o tempo de
estudo, cabendo o ensino das ciéncias e do latim aqueles que queriam
prosseguir nos estudos maiores. Assim, destes elementos, pode-se dizer que
h& uma alteracdo qualitativa na forma e no conteido dos estudos menores,
recolocando as disciplinas - até a atividade dos mestres - em outra
demarcacao.

Tornaram-se os estudos menores o0 elemento instrutivo elementar para

toda a nagéo lusitana - em especifico, aos homens de negécios, a uma parte
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da nobreza e ao clero reformado. Essas acdes reformadoras utilizaram o
passado dos 1500 para justificar as alteracdes presenciadas na segunda
metade do século XVIII. Tal legitimacdo possibilitaria uma racionalidade em
que se pretendeu manter as diversas conquistas do passado e a manutencéo
de uma fé reformada sob um estado regalista. Tais alteracdes advindas com a
instalacdo das Aulas Régias objetivavam, em sintese, inserir a sociedade
portuguesa na modernidade e formar um contingente de sujeitos aptos, dentro
das premissas do pombalismo, a assumirem de forma eficiente, racional e
|6gica, a burocracia de um Estado reformado.

Estado e sociedade estavam contextualizados em um complexo cenario
das relagcbes diplomatico-comerciais. As disputas pelo controle de riquezas
coloniais no século XVIII estavam se construindo a luz do monopolio comercial
como estratégia e eixo central deste desenvolvimento do reino. O fim disto
seria, indubitavelmente, o enriquecimento individual por meio de vantagens e
privilégios advindos do comercio ultramarino, corroborado pela necessidade de
formacdo de um corpo eclesiastico ligado e interado com as questdes da
modernidade.

Todo este processo de reforma na instrucdo néo ficou imune as formas
de resisténcias por parte daqueles que ainda defendiam a instrucao jesuitica.
Conforme apontado por Laerte de Carvalho (1978), essa resisténcia néo
deteve uma amplitude significativa em Portugal, ao passo que no Brasil, foi um
pouco maior que na metropole em relagcdo aos mestres enviados pela Coroa.
Concebemos, como uma possibilidade histérica, que as dificuldades da
implementagcdo das Aulas Régias no reino lusitano se deram pela resisténcia
de alguns grupos. Dentre um contexto ja de crise do sistema colonial — portanto
a falta de recursos -, Portugal dispunha de um histérico de de

Em certo sentido, estabelecer no ambito da ciéncia da Historia um
parametro que consiga aferir o sucesso ou nao de um determinado
acontecimento histérico € irrealizavel. Isso se deve ao fato de que ao
historiador cabe interpretar e conferir sentido historico. Vejamos que o
apresentado até agora se reporta a uma leitura, que capta e estabelece as
linhas gerais das reformas pombalinas, especificando as alteragcdes na

instrugdo enquanto um elemento central de tais reformas. Nesse processo,
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como dito anteriormente, a concretizacao das reformas se manifestou por meio
de dois Alvaras Régios: o de 1759 e o de 1772.

2.5 - NOVO REGIME DA INSTRUCAO: OS ALVARAS REGIOS DE 1759 E
1772.

Ao observamos, anteriormente, a dinamica que animou 0 processo das
Reformas empreendidas pelo Marqués de Pombal, ministro do rei D. José |,
passemos a analisar os Alvaras lusitanos para a instrucdo, no tocante a
reforma, nos quais estao localizados os fundamentos sociais e ideoldgicos que
fundamentaram tais acGes. Esse processo contou com o Alvara Régio, de 28
de junho de 1759, em que se extinguem todas as Escolas reguladas pelo
método dos Jesuitas e se estabelece um novo regime. Diretor dos Estudos,
Professores de Gramatica Latina, de Grego e Retérica, no qual se estabeleceu,

por ordem real, a nova configuracao da instru¢cao no reino portugués.

Para iniciar nossa analise, destacamos a expressao contraditoria e
dialética de um documento histérico, cujo proprio carater histérico lhe confere,
in natura, a ocultacdo de determinadas caracteristicas da dinamica da
realidade concreta, mas que, ainda assim, ndo o faz perder sua historicidade e

possibilidade de investigacdo do objeto em estudo.

Ao olharmos para o documento, observa-se um cenario obscuro quanto

a instrucdo sob a direcdo dos inacianos:

[...] Tendo considerag&o outro sim a que sendo o estudo das Letras
Humanas a base de todas as Sciencias, se vé nestes Reinos
extraordinariamente decahido daquelle auge, em que se achavao
quando as Aulas se confiardo aos Religiosos Jesuitas, em razdo de
que estes com o escuro, e fastidioso Methodo, que introduzirdo nas
Escolas deste Reino, e seus Dominios; e muito mais com a inflexivel
tenacidade, com que sempre procurardo sustentallo contra a
evidencia das solidas verdades, que lhe descobrirdo os defeitos, e os
prejuizos do uso de hum Methodo, que, depois de serem por elle
conduzidos os Estudantes pelo longo espaco de oito, nove, e mais
annos, se achavao no fim delles tao illaqueados nas muidezas da
Grammatica, como destituidos das verdadeiras no¢des das Linguas
Latina, e Grega, para nellas fallarem; e se escreverem sem hum t&o
extraordinario desperdicio de tempo, com a mesma facilidade, e
pureza, que se tem feito familiares a todas as outras Nacgbes da
Europa, que abolirdo aquelle pernicioso Methodo; dando assim os
mesmos Religiosos causa necessaria a quase total decadéncia [...]
(ALVARA, 1759, p. 673-674).
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Pelo fragmento, percebe-se que a relacdo e sentido orientador da
reforma da instrucdo foi a ruptura com a instrucao jesuitica, a fim de retomar
um passado em que a metrépole lusitana vivenciou seu momento de auge —
ficando, portanto, os inacianos como 0s responsaveis pelas mazelas presentes
naquele momento no reino —, condizente com um projeto nacional vinculado
aos interesses da nascente burguesia ou oligarquia comercial portuguesa.
Além disso, havia a busca da equiparacao as demais Nag¢des que ndo levavam

tanto tempo para aprender “Letras Humanas, base das ciéncias modernas”.

Como apontamos anteriormente, as reformas empreendidas por Pombal
durante o reinado de D. José | atenderam, antes de tudo, a um projeto nacional
da insipiente oligarquia comercial portuguesa que, em tracos gerais, se
apresentou adverso ao proposto pelos demais setores sociais, gerando uma
série de empecilnos ao préprio Pombal no processo de constituicio das
reformas. O retorno ao auge de desenvolvimento vivenciado anteriormente se
atualizou para os reformadores lusitanos em seu tempo como uma
necessidade de se colocar a nacdo no mesmo patamar de desenvolvimento

das principais nacdes européias.

Ao mesmo tempo, as chamadas Letras Humanas ganham prioridade na
atencdo do Estado reformador, uma vez que estas foram a instrucdo
responsavel em criar as bases necessarias para o ingresso nos estudos
maiores. A priori, ndo se torna légico a nossa leitura no presente realizar uma
reforma da instrucéo a partir das Humanidades, colocando em segundo plano a
instrucdo de primeiras letras. Contudo, se ndo perdermos de vista a dinamica
dos conflitos de interesses sociais, o Alvara reforma com precisdo aquela parte
da instrucdo necessaria para atender aos interesses inerentes a propria loégica
das reformas. Alterar a instrucdo, tendo como prioridade uma reforma nos
estudos de humanidades significa, ao nosso ver, demandar um esfor¢o estatal
para o aperfeicoamento de um instrumento instrutivo, capaz de produzir os
guadros necessarios tanto para o estado quanto para a dinamica econémica
pretendida. Ou seja, forjar sob o controle estatal a formacdo de sujeitos para

atuarem na burocracia de um estado cada vez mais centralizador e para as
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profissdes necessarias para a economia mercantil. O proprio Alvara nos traz

estas intencdes dos reformadores:

[...] Estabeleco que, logo que houver passado anno e meio depois
gue as referidas Classes de Grego forem estabelecidas, os Discipulos
dellas, que provarem pelas attestacfes dos seus respectivos
Professores, passadas sobre exames publicos, e qualificadas pelo
Director geral que nestas estudardo hum anno com aproveitamento
notério, além de se lhe levar em conta o referido anno na
Universidade de Coimbra para os Estudos maiores, sejdo preferidos
em todos os concursos das quatro Faculdades de Theologia,
Canones, Leis, e Medicina, aos que nao houverem feito aquelle
proveitoso estudo, concorrendo nelles as outras qualidade
necessarias, que pelos Estudos requerem [..] (ALVARA, 1759, p.
667)

Encontramos uma parte do Alvard que se dedica em ordenar oS novos
contornos das Aulas de Grego. Pelo trecho acima, que se repete na parte
dedicada a Retorica, hd uma preocupacdo em formar na instrucdo das
humanidades — Grammatica Latina, Grego e Rethorica — as bases necessarias
para o ingresso na Universidade de Coimbra, l6cus primordial para a
constituicdo dos sujeitos que atuariam no interior do Estado e nos negdécios

mercantis.

A Gramaética Latina nao figura no Alvara de 1759 como condicdo para o
ingresso nos Estudos Maiores, mas nos é apresentada como uma necessidade
de relegar ao esquecimento o Methodo da Grammatica dos inacianos,
adotando a Gramética oratoriana, mais simples e rapida. Nao sera por menos
que a parte do Alvard de maior extensdo sera a que se dedica a orientar os
professores de Gramatica, uma vez que os préprios reformadores entendiam
que o fortalecimento da lingua nacional se tornou um dos pilares fulcrais para o
desenvolvimento. Para tanto, o préprio Alvara pressupde a puni¢do a todos o0s
professores que usassem da gramatica dos inacianos. Ainda conforme o

documento:

Nem nas ditas Classes, nem em outras algumas destes Reinos, que
estejdo estabelecidas, ou se estabelecerem daqui em diante, se
ensinarad por outro Methodo, que ndo seja o Novo Methodo da
Grammatica Latina, reduzido a Compendio para uso das Escolas da
Congregacao do Oratorio, composto por Anténio Pereira da mesma
Congregacdo: Ou a Arte da Grammatica Latina reformada por
Antonio Felix Mendes, Professor de Lisboa. Hei por prohibida para o
ensino das Escolas a Arte de Manoel Alvares, como aquella, que
contribuio mais para fazer difficultoso o estudo da Latinidade nestes
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Reinos. E todo aquelle, que usar na sua Escola da dita Arte, ou de
qualquer outra, que ndo sejao as duas assima referidas, sem
preceder especial, e immediata licenga Minha, sera logo prezo para
ser castigado ao Meu Real arbitrio, e ndo podera mais abrir Classes
nestes Reinos, e seus Dominios (ALVARA, 1759, p. 676).

Observa-se que havia uma forte preocupacdo dos reformadores em
lancar e efetivar a nova gramatica dos reformadores. Aqueles que assim
fizessem uso do método da graméatica jesuita, a prisdo seria a punicdo
correspondente. O ato dessa punicdo nos expfe o carater centralizador do
estado reformado pombalino e, sobretudo, o controle sobre a instrucdo que se
pretendeu fazer enquanto uma organizacao burocratica e racional do estado. A
figura criada que centralizou, sob as orienta¢cdes gerais dos reformadores, as
politicas e diretrizes da instrucdo, foi o Diretor dos Estudos. Era este o
responsavel que monitorava, controlava e, substancialmente, garantia a
aplicacdo da instrucdo reformada (ALVARA, 1759, p. 675).

Em suma, o Alvara de 1759 lanca as bases fundamentais para o
estabelecimento da reforma da instrucdo publica. Para além de formalizar um
tipo de instrucéo, ela € a expresséo do sentido das reformas, pormenorizando e
readequando a estrutura de Estado para atender aos intentos da reforma — vide
o Diretor Geral de Estudos —, e substancialmente, orientando o contetdo e o
sentido das aulas de Grego, Retdrica e Gramética Latina, contendo ndo s6 a

forma, mas também a postura do mestre régio.

Ser4 no Alvar4 de 1772 que encontraremos um aprofundamento da
reforma da instrucdo, cujo cenario a ser alterado foram as chamadas Primeiras
Letras. Esses estudos compreenderam, naquele momento, a instrucao
elementar das noc¢Oes de ler, escrever e contar, a fim de propiciar aos alunos
0os elementos béasicos para prosseguir nos estudos das Letras Humanas e,

posteriormente, nos estudos maiores.

Também no Alvara de 1772 ha uma reafirmacao da situacdo em que se
encontrava a instrucdo em Portugal no tempo dos inacianos. Conforme

documento:

[...] Que entre os funestos Estragos, com que pelo longo periodo de
dous Seculos se virdo as Letras arruinadas nos mesmos Reinos e
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Dominios, se comprehendérdo as Escolas Menores, em que se
form&o os primeiros elementos de todas as Artes, e Sciencias;
achando-se destruidas por effeitos das maquinacdes, e dos abusos,
com que os temerarios Mestres, que por todo aquelle dilatado periodo
se arrogardo as sobreditas Escolas, e as direc¢des dellas, em vez de
ensinarem, e promoverem 0 ensino dos seus Alumnos; procuraréo
distrahillos, e impossibilitar-lhes os progressos desde o0s seus
primeiros tyrocinios [...] (ALVARA, 1772, p. 612-613).

Observa-se também como uma questdo central do documento a
necessidade de se ampliar a presenca do Estado lusitano nos assuntos da
instrucdo nas demais regides do reino. Se com o Alvara de 1759 o alcance da
instrucdo reformada circunscreveu-se primordialmente as principais éareas
urbanas de Lisboa, tendo pouca repercussdo aqui no Brasil; com o Alvara de
1772 houve o esforco em penetrar as Aulas em locais mais distantes da Coroa.
De tal forma que a capitania de Goyaz fora impactada diretamente por essa

legislacdo. Conforme documento:

[...]Sendo sobre a consideragéo de tudo referido formado debaixo das
Minhas Reaes Ordens pelos Corografos peritos que para este effeito
nomeei, hum Plano, e Calculo Geral, e Particular de todas, e cada
huma das Comarcas dos Meus Reinos, do numero dos Habitantes
dellas, que por hum regular, e prudente arbitrio podem gozar do
beneficio das Escolas Menores com os sobreditos respeitos; E sendo
pelo sobredito Plano regulado; o numero dos Mestres necessarios
em cada hum das Artes pertencentes as Escolas Menores; a
distribuicdo delles em cada huma das Comarcas, e das Cidades, e
Villas dellas, que podem constituir huns Centros, nos quaes 0s
Meninos, e Estudantes das povoag¢fes circumvizinhas posséo ir com
facilidade instruir-se: Me supplicava que em commum beneficio
Houvesse por bem approvar, e dar forca de Lei aos Uteis
Estabelecimentos contetdos no Mappa, ou Plano, que subio com a
dita Consulta [...] (ALVARA, 1772, p. 613)

E importante notar que, do ponto de vista da organizacdo interna da
burocracia estatal, o Diretor de Estudos preconizado em 1759 passou, a partir
de 1768, a ganhar o contorno e a funcionalidade através da Real Mesa
Censodria. Antes de ser apenas uma mudanca de nomenclatura, esta alteracéo
manifestou a acdo da Coroa em ampliar o controle ideolégico no interior do
Reino. Esse controle observado na Real Mesa concretiza-se em 1771, quando
da publicacdo de um Alvara de 5 de abril daquele ano, passando as questbes
da instrugdo a Real Mesa. Ainda no Alvara de 1772 houve o estabelecimento
racional de um mapa capaz de tragar as localidades onde o reino dispunha de

Aulas para, a partir disto, determinar a abertura de novas Aulas.
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Outro ponto fundamental para a nossa analise é a funcionalidade social
e 0 lécus da instrucdo, enquanto constituicdo dos sujeitos destinados a cada

funcdo. Como nos mostra o documento:

[...] Sendo certo, que todos os sobreditos concorrem na unidade da
causa do interesse publico, e geral; he conforme a toda a boa razao,
gue o interesse aquelles Particulares, que se acharem menos
favorecidos, haja de ceder ao Bem Commum, e Universal: Sendo
igualmente certo, que nem todos os Individuos destes Reinos, e seus
Dominios, se hdo de educar com o destino dos Estudos Maiores,
porque delles se devem deduzir os que sdo necessariamente
empregados nos servigos rusticos, e nas Artes Fabris, que ministrédo
0 sustento dos Povos, e costituem os bracos e médos do Corpo
Politico; bastarido 4s pessoas destes gremios as Instruccdes dos
Parocos; sendo tambem indubitavel, que ainda as outras pessoas
habeis para os Estudos tem os diversos destinos, que fazem huma
grande disigualdade nas suas respectivas applicacbes; bastara a
huns, que se contenhdo nos exercicios de |ér, escrever e contar; a
outros, que se reduz@o & precisa instruc¢cdo da Lingua Latina; de
sorte, que sdbmente se fara necessario habilitar-se para a Filologia o
menor numero dos outros Mancebos, que aspirdo as applicactes
daquellas Faculdades Academicas, que fazem figurar os Homens nos
Estados [...] (ALVARA, 1772, p.613).

Conforme fragmento do documento acima transcrito, observamos que ha
uma diferenciagdo da instrucdo para uma camada social destinada aos
“servigos rusticos, e nas Artes Fabris” que, a cargo da instrugdo dos membros
da Igreja Catélica, receberiam apenas a instrucao de ler, escrever e contar; ao
passo que aqueles habeis para os estudos e que compunham o “Corpo
Politico” era destinada uma outra estrutura de instrucdo, tendo as Letras
Humanas o prosseguimento até a chegada aos Estudos Maiores. Se antes,
segundo o Alvara de 1759, o Grego e a Retoérica eram imprescindiveis para o
ingresso aos Estudos Maiores, com o Alvard de 1772 a Coroa ordena a
ampliacdo das instru¢cdes necessdrias para 0 ingresso, aqueles destinados a

isto, as Letras Humanas e aos Estudos Maiores.
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~_ CAPITULO 3:
A INSTRUCAO PUBLICA NA CAPITANIA DE GOYAZ

Tratar do tema da Instrucdo Publica na Capitania de Goyaz no século
XVl tem se demonstrado uma ardua tarefa, tendo em vista a dificuldade e a
nebulosidade documental deste recorte. Na escassez de fontes, destacamos —
como ja mencionado — o compéndio documental reunido pelo professor
Genesco Ferreira Bretas (1991)3* que, na tentativa de delinear o inicio da
Instrucdo Publica em Goias, verificou que esta comecou no Brasil de
colonizagéo portuguesa. Para Bretas, a nomeagao de alguns mestres em
Estudos Menores, durante o reinado de D. Maria | (1777-1816), é uma pista da
proposta de Aulas Régias que se criava na Capitania de Goias. Ao lidarmos
com estes dados, logo se coloca em evidencia o ideal de condicdo de
isolamento e distancia da Capitania de Goyaz durante o influxo aurifero da
segunda metade do século XVIII.

Conforme os documentos listados por Bretas (1991), entre os anos de
1787 a 1790 foram nomeados, oficialmente pelo reino portugués, oito
professores para a capital e outros arraiais e vilas na Capitania de Goyaz.
Diante destes fatos, langamos como questdo norteadora deste capitulo
identificar a(s) motivacdo(des) para a instalacdo das Aulas Régias na

‘longinqua e isolada Goyaz”.

3.1 - “DA CULTURA DAS SCIENCIAS DEPENDE A FELICIDADE DAS
MONARQUIAS”: ENTRE A EXPULSAO DA COMPANHIA DE JESUS E A
CRIACAO DAS AULAS REGIAS

Eu ELREY. Fago saber aos que este Alvari virem, que tendo
consideracdo a que da cultura das Sciencias depende a felicidade
das Monarquias, conservando-se por meio dellas a Religido, e a

34 A utilizacdo do trabalho de Bretas (1991) como fonte se da pela sua constituicdo em um
compéndio de dados extraidos de uma gama de fontes historicas compiladas em 16
(dezesseis) anos de trabalho pelo autor. De inicio, fica discriminado em sua obra um
descompromisso com o rigor tedrico-cientifico, tendo como objetivo suprir a escassez de
material bibliografico sobre o tema da Instrucdo em Goias. Olhar para a obra de Bretas como
uma fonte possibilitou a viabilizacdo de analise das Aulas Régias na Capitania de Goyaz, uma
vez que os documentos sobre o tema sdo esparsos e de dificil acesso. Conforme Santos
(2016), ao trabalharmos com o compéndio de Bretas, devemos nos atentar a prépria selecao
de informacdes do autor sobre as fontes e, nisto, o risco de ndo conseguirmos apreender
informacdes e dados importantes que possam haver em demais documentos.
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Justica na sua pureza, e igualdade; e a que por esta razdo fordo
sempre as mesmas Sciencias o objeto mais digno do cuidado dos
Senhores Reys meus Predecessores, que com as suas Reaes
Providencias estabelecerdo, e animardo os Estudos publicos;
promulgando as Leys mais justas, e proporcionadas para que 0S
Vassallos da minha Coroa pudessem fazer & sombra dellas os
maiores progressos em beneficio da Igreja, e da Patria
[...J(ALVARA, 1759, 1830, p.677)

Ao falarmos em instrucdo no Brasil de colonizacdo portuguesa, €
necessario nos remetermos a duas referéncias que nao podem ser ignoradas:
0 projeto catequizador/educacional empreendido pela Companhia de Jesus,
iniciado em 1549 e estendido até meados do século XVIII; e a implantacdo das
Aulas Régias iniciada, ap0s a expulsdo dos inacianos, instituidas pelo Alvara
de 1759 nas terras portuguesas e suas extensdes, e reafirmadas e
reformuladas com o Alvara de 1772.

Como ja ressaltado, a proposicdo das Aulas Régias vem sendo
abordada por boa parte da historiografia sobre o tema como uma proposta que
nasceu fracassada, pois ndo conseguiu preencher o vazio deixado pela
auséncia dos estudos da Companhia de Jesus. Grande idealizador desta
concepcao foi, sem duvida, o sociélogo Fernando de Azevedo, que a partir de
seu trabalho A Cultura Brasileira (2010), influenciou boa parte da historiografia
sobre o tema.

Fernando de Azevedo (2010) ressaltou, em A Cultura Brasileira, os dois
séculos em que os padres jesuitas atuaram na catequizacdo de povos
indigenas e na instrucdo nos colégios em terras brasileiras. Segundo Azevedo,
havia um plano jesuitico de fundar um colégio onde se erigisse uma Igreja, de
forma que, sobre os alicerces do ensino, se erguesse também toda uma obra
de catequese e colonizacdo. Na l6gica de um projeto colonizador lusitano para
o século XVI, os jesuitas, segundo este autor, desempenharam um papel de
consideravel sucesso nos aspectos “civilizatorios e educacionais”, uma vez que

cabia aos inacianos construir uma unidade cultural civilizatoria europeia:

Nao fossem os jesuitas, que se tornaram o0s guias intelectuais e
sociais da Col6nia durante mais de dois séculos, teria sido talvez
impossivel ao conquistador lusitano resguardar dos perigos que
assaltavam, a unidade de sua cultura e de sua civilizac&o. Eles
foram, de fato, o centro de toda essa reacdo europeizante, na
sociedade colonial. (Grifo nosso AZEVEDO, 2010, p. 548)
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Nota-se que o autor enfatiza o papel da Companhia com expressdes que
0s elevam a papeis quase heroicos: estes sdo guias que irradiavam a cultura
(europeia), o centro da reacao europeia e os protetores da unidade de cultura
considerada civilizada em um lugar onde predominava o perigo (indigenas).
Interessante observar o conceito de cultura defendido pelo autor, visto que,
segundo Souza (1998), autores anteriores a Azevedo, como Gilberto Freyre
(1933), Sérgio Buarque de Hollanda (1936), Capistrano de Abreu (1907), ja
ressaltavam a pluralidade do termo cultura em um espaco hibrido. Sobre isso,
Souza (1998) registrou:

Um exemplo significativo é a Cultura Brasileira, de Fernando Azevedo
(1943), esforco de sistematizacdo de nossa vida cultural desde os
tempos coloniais e afinado conforme o diapasao tedrico da sociologia
europeia [...] Ao adotar a diferenciacdo entre cultura e civilizagéo,
acredita que esta se achava, na época, bem repartida entre os
brasileiros, faltando-lhes o apreco pelos valores culturais que s6 a
educacdo sistemética poderia trazer. Tal perspectiva trai opgéo
tedrica ja na época discutivel e hoje insustentavel: identificar cultura e
educacédo, acreditando que a primeira se resume as instituicbes —
escolas, bibliotecas, academias — e aos suportes — livros — ligados ao
universo das letras. Souza (1998, p. 24)

Para o autor, que frequentou um semindrio jesuitico em sua juventude, a
expulsdo dos jesuitas teria representado a “destruicdo pura e simples” de um
sistema educacional de sucesso, substituido por uma organizacdo escolar que
nao se consolidou enquanto um sistema ou reforma de fato, mas que, segundo
Azevedo (2010) se consolidou apenas enquanto “...] medidas incoerentes,
tardias e fragmentarias, que dessem a ilusdo de substituir o organismo

desmantelado” (p. 586), completando:

Essa fragmentacdo de estrutura tornou-se tanto mais grave quanto o
governo reformador ndo soube ou ndo p6de recrutar os mestres de
gue tinham necessidade [...] Os mestres leigos dessas aulas e
escolas, que ndo chegaram a assimilar o espirito da reforma
pombalina, mostravam, pelo geral, segundo testemunhos da época,
ndo s6 uma espessa ignorancia das matérias que ensinavam, mas
uma auséncia absoluta de senso pedagdgico. (AZEVEDO, 2010, p.
589).

Sem respaldo de documentos do periodo, o sociélogo registrou que a
nova proposta de ensino do governo lusitano era insuficiente e incapaz de
substituir o sucesso do sistema educacional jesuitico, o qual era util as

necessidades da Igreja. Em seu plano catequético, os jesuitas

80



[...] satisfaziam integralmente as exigéncias elementares da
sociedade daquele tempo, de estrutura agricola e escravocrata em
gue o estudo, quando ndo era um luxo de espirito para o grupo feudal
e aristocratico, ndo passava de um meio de classificacdo social para
0s mesticos e para a burguesia mercantil das cidades (AZEVEDO,
2010, p. 595).

Este trabalho, ndo tem a intencdo de mensurar qualitativamente os
modelos de ensino jesuitico e reformador de Pombal, no entanto, na
supervalorizacdo azevediana do modelo jesuitico de ensino, o autor absolutiza
e cristaliza a atuacdo destes, ndo s6 como triunfante, mas também extensivo a
todas as capitanias da col6nia lusitana. No entanto, além das praticas jesuiticas
se diferenciarem no tempo e lugar, ndo sendo homogénea, ndo se estendeu,
sobretudo, para o interior do Brasil. Até onde nos foi possivel verificar, ndo
houve a atuagéo da ordem dos inacianos na entdo Capitania de Goyaz, que foi
criada, oficialmente, em 1748, pouco antes da expulsdao da Companhia pelo
Reino portugués.

Em seu artigo intitulado “Vila Boa: doencas e caréncias no século XVIII”,
a historiadora Lena C. B. F. de Freitas (2015) observou que, dentre as
instituicdes lusitanas, Goyaz ndo conheceu as Santas Casas de Misericordias e
as instituicbes escolares jesuiticas. Genesco F. Bretas (1991) ressaltou que
essa questdo precisa de maiores esclarecimentos, em sua obra (ja citada),
Bretas ndo se apoia em documentos para tracar um percurso dos jesuitas pela
regido, mas em autores como Afranio Peixoto, Serafim Leite, Capistrano de
Abreu (QUAIS OBRAS) e cronistas se aponta que a atuacdo dos jesuitas no
interior do Brasil limitou-se ao norte do Rio Tocantins pela busca de aldeias

indigenas até 1722, em regides nado pertencentes a Goyaz:

De todas as incursdes dos jesuitas pelo Rio Tocantins, em somente
duas penetraram o Rio Araguaia, em distancia ndo muito acima da
confluéncia dos dois grandes rios. No Rio Tocantins ndo parece
terem penetrado sendo pouco acima da cachoeira de Itaboca. E
nenhuma aldeia fundaram em territrio hoje pertencente a Goias [...]
Encerradas, com a Ultima entrada de 1722, as atividades no Rio
Tocantins [...] em 1722, comeca a entrada de Bartolomeu Bueno,
para o reencontro dos goiases, nas imediacBes da Serra Dourada,
onde haveria muito ouro. A partir de 1726, com a segunda viagem de
Bueno, que veio com familia para definitivamente estabelecer-se
nestes sertdes, tem inicio o povoamento de Goias, surgindo dai, onde
quer gque houvesse ouro a explorar, numerosas povoagdes [....]
(BRETAS, 1991, p. 19-20).
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Como o restante das capitanias coloniais, Goias se fazia sob o signo da
religido catdlica, pois, a despeito da ordem, os religiosos exerciam um papel de
autoridade moral sobre a populacdo, uma forma de manter estabilidade,
sobretudo em um lugar onde a populacdo indigena e escrava era maior que
povos como paulistas, portugueses e outros. No entanto, na revisao
bibliografica feita, ndo encontramos pesquisas que abordam a presenca dos
padres jesuitas na regido. Religiosos de outras ordens, como franciscanos,
beneditinos, capuchinos e, mais tarde, os salesianos, marcaram presenca em
distintos momentos e lugares da capitania. Estes, entre outras tarefas,
assumiram a instrugéo e a educacao nas terras goianas.

A histéria da Instrucdo em Goyaz ndo poderia estar desconexa do
contexto religioso, social e econdmico. No periodo de influxo aurifero, hd uma
leitura bastante difundida na historiografia local de que o final do periodo
minerador teria sido marcado pela “decadéncia” da sociedade da regido dos
Goyazes, que tal caracterizagédo ressoou (e ainda ressoa) como uma “magoa

histérica que nao passou”. Como aponta o historiador Nasr Chaul:

Com o0 esgotamento do ciclo aurifero, criou-se um estigma de
decadéncia que passou a permear todas as analises que foram feitas
sobre a histéria de Goias. Hoje, peneiradas na bateia do tempo,
temos o duro cascalho da histéria, mesclado com as pedras no meio
do caminho da interpretagdo, e uma heranga mineratoria, registrada
sob o signo atavico do 6cio, do atraso, do isolamento. Os viajantes
gue passaram por Goids com seus olhos embotados de realidades
europeias conseguiram vislumbrar um aspecto comum: a decadéncia
da capitania. Esse estigma de terra do "atraso”, da "decadéncia", do
marasmo e do 6cio, serviu para se identificar o goiano — e criar 0 que
chamariamos de goianice — por véarios séculos [...]JAssim, a titulo de
representacdo, a "goianice" nos remete a época em que a ideia de
"decadéncia" serviu para rotular o contexto da histéria de Goias apds
a crise da mineragdo (CHAUL, 2011)35,

O declinio da mineracdo, na segunda metade do século XVIII, marca a
contradicdo de uma suposta riqueza anterior que se contrapunha com a
pobreza e a miséria constituida em decadéncia. Reconhecida a relevancia dos
estudos do padre intelectual Luiz Palacin, um dos primeiros historiadores

académicos de Goias, esse argumento em muito contribuiu para a construcéo

35 Arquivo sem paginacéo. Disponivel em < http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009-
67252011000300016&script=sci_arttext> Acessado em: set/2015.
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do ideal (estigma®®) de uma capitania pds minera¢do em ruinas, apesar de ter

sido criada h&a pouco tempo®’:

Penetrando nos meandros do “passado goiano”, Luis Palacin
destacou a efetiva inser¢éo de Goias no mapa politico brasileiro com
a descoberta de ouro na regido por Bartolomeu Bueno da Silva.
Destacou ainda que, ap6s um periodo aureo de exploracédo do ouro, a
decadéncia desse tipo de atividade culminou na ruina econdmica,
politica e social da recém criada Capitania de Goias. (SILVA, 2008, p.
250).

As concepgOes acerca da decadéncia da sociedade da regido dos
Goyazes se crivou enquanto um marco inquestionavel até a década de 2000
pela historiografia regional, contemplando uma retragdo na dinamica
econbmica, acompanha de um influxo populacional. De acordo com Lemes
(2015), o olhar sobre as fontes historicas levou muitos historiadores a ndo se
preocuparem com o lugar no qual os discursos sobre a decadéncia do outro
foram produzidos, repetindo o quadro social apresentado pelas fontes. Para
Lemes, os discursos expressos nhas fontes manifestam uma visdo de
progresso, bem caracteristico do século XVIII, que prospectava um cenario em
que as condicbes de riquezas para se erigir uma civilizacdo nos moldes
europeus eram insuficientes. Noé F. Sandes e Cristiano A. Arrais apontam o0s

discursos cronisticos crivados sobre Goias apds a crise aurifera:

[...] e o sentimento de abandono que vigorava nas terras do Brasil
Central. Essa perspectiva se apresenta claramente nos escritos de
cronistas, viajantes e nos relatérios dos Presidentes de Provincia.
Saint Hilaire (1819) fala em “grande decadéncia” e “profunda apatia
em que estdo imersos os habitantes de Goias, Rodrigues Jardim
(1835) julga as estradas da provincia como “sofriveis”, assim como
descreveu Camargo Fleury (1837) “em péssimo estado”, Pohl (1817)
refere-se aos “caminhos esburacados” e Castelnau (1843) ao “mau
estado dos caminhos”. Foi também Rodrigues Jardim quem
caracterizou a dindmica social regional: “o ocio e a falta de politica em
hum Paiz onde se pode viver sem trabaliar tem também concorrido
para a diminuicdo da abundancia, que nelle se disfructava”, no que é
acompanhado por Pohl “enquanto tem uns vinténs no bolso, nao
mexem com as maos”. D Alincourt (1818) descreve os habitantes de
Goiads como “dominados pela preguica e demasiadamente entregues
aos prazeres sexuais e bem diferentes sdo as causas que os tém
conduzido a tdo deploravel estado”; e para Taunay (1876) “a
populagao (...) vive vida languida e desanimada”. Mesmo os escritos
de Couto Magalhdes (1863), que procuram fugir as lamentagfes e

% Expressdo usada por Nasr F. Chaul em seu artigo A identidade cultural do Goiano.
37 Cf. PALACIN, Luis. O século do Ouro em Goias (1722-1822): estrutura e conjuntura numa
capitania de minas. 4. Ed. Goiania: Editora da UCG, 1994.
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aos pedidos de auxilio, comuns a maioria dos relatérios provinciais,
ndo deixam de atestar o contraste entre o potencial econdmico néo
explorado e a degeneracdo moral dos habitantes de Goias: “aqui a
vida se escoa gemendo constantemente”’, sentencia o jovem
presidente da provincia. (SANDES; ARRAIS, 2013, p. 852-853).

Sabe-se que no conjunto documental que serviu como fonte histérica
para a construcdo e a conferéncia de sentidos ao passado de Goias foram
primordialmente os relatérios, discursos e memorias de membros da elite, bem
como os textos dos viajantes estrangeiros, que passaram por esta regiao.
Dessa forma, as impressdes e visdes sobre diversos aspectos sociais
cristalizaram a capitania de Goyaz como uma regido de desencanto, declinio e
mergulhada em ruinas; um declinio ndo apenas econdmico mas também moral
e de praticas sociais.

Da mesma forma, podemos analisar os discursos proferidos a partir do
campo politico. H4 uma série de usos do discurso da decadéncia que foram
balizados de forma conveniente a rigor das disputas politicas:

As rivalidades entre as autoridades também funcionavam como
estimulo ao uso da imagem da decadéncia para denunciar injusticas
e privilégios. Nao raro, disputas acirradas colocavam oficiais da
Coroa e o clero local, em rota de colisdo. Exemplos né&o faltam. Em
1744, o ouvidor-geral Manuel Antunes da Fonseca, em carta ao
monarca, destaca o “estado de decadéncia das minas de ouro”,
apontando entre as causas da situagao “os direitos paroquiais” e “as
excessivas benesses exigidas pelos parocos” das minas de Goias.
Tempos depois, sédo os oficiais do Senado da Camara que fazem uso
do discurso da decadéncia para atacar “as benesses” pagas ao
vigario da freguesia de Vila Boa [...] (LEMES, 2015, p. 174).

A partir da década de 2000, a historiografia goiana iniciaria uma revisédo
acerca do paradigma da decadéncia do ouro. Para Lemes (2015), aqueles que
analisam a passagem do século XVIIl para o XIX e a configuram enquanto uma
sociedade que se encontrava em decadéncia — haja vista que ndo houve um
apogeu advindo da atividade de mineracdo — incorrem numa incoeréncia
analitica ao n&o observar alguns tracos de heranca e legado que esta mesma
sociedade produziu no final do século XVIII, no tocante ao desenvolvimento de
aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais, uma vez que a atividade de
mineragcdo propiciou as condi¢cdes necessarias para a estruturacdo de redes

urbanas e a instalacédo e criacdo de instituicdes sociais, politicas, religiosas,
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administrativas, juridicas e comércio local, enquanto atividades auxiliares e
inerentes a prépria mineracdo e a sociedade que ali se formou.

Aqui cabe pontuar a perspectiva de Laurent Vidal (2015), expressada em
seu artigo intitulado “Sob a Méscara do Colonial. Nascimento e ‘decadéncia’ de
uma Vila no Brasil Colonial: Vila Boa de Goyaz no Século XVIII”, que ao
analisar Vila Boa no final do século XVIII percebeu que a queda na producéo
aurifera, antes de expressar uma situacdo de decadéncia — auséncia, nada,
caos e abandono —, significou muito mais uma remodelacao e transformacéo
social. Nessa conjuntura, a autora chama atencéo para o lugar ocupado pelo
mestico, agora enquanto participantes do corpo administrativo:

A vila, como referida antes, foi pensada como um instrumento politico
a servico de um projeto econbémico — exploragdo do ouro. A
organizacdo da sociedade, bem como o ordenamento do espaco, €
decorrente deste desenho inicial [...] Desta forma, o que sanciona o
termo “decadéncia” sob a pena dos administradores da capitania €&,
antes de qualquer coisa, o desaparecimento do projeto e a
inadequacao da vila a esta nova situacdo (esgotamento das reservas
auriferas). A cidade em projeto cede progressivamente o lugar a
cidade no presente, marcada pela crescente afirmacdo de uma

sociedade em que domina o elemento mestico (pardo) (VIDAL, 2015,
p. 98)

Nesta mesma perspectiva, a historiadora Cristina de Cassia Moraes
(2015), ao analisar a histéria da nobreza de terra em Goyaz, faz referéncia a
modificacdo estrutural da prépria no¢do de nobreza para este periodo. Antes,
como exp6s Portilho (2016), se a condi¢do nobilidria no mundo ibérico estava
relegada desde o periodo medieval ao nascimento, sangue e patrimonio,
Moraes (2015, p.332) aponta que na Capitania de Goyaz a nobreza foi uma
nobreza de servicos a Coroa — de protecdo e extracdo de ouro — “que nao se
tratava de uma nobreza de sangue, hereditaria, mas individual e vitalicia” na
qual mesticos e mulatos detinham seu lugar: “[...] os mulatos da vila passaram
a exigir honras, oficios e dignidades, tanto como os homens brancos [...]”
(2015, p. 335).

Ainda a respeito disso, a autora afirmou:

Com base numa lei de 15 de janeiro de 1773, de acordo com a qual
Marqués de Pombal havia autorizado os mulatos do Algarve a
ocuparem cargos publicos, o governador rapidamente algou-o [Felipe
Nery — mulato] as funcfes de capitdo da Companhia de Pedestres e,
posteriormente, cumulou-0 com o cargo de ajudante do tabelido da
comarca de Vila Boa [...] tudo indica que era comum que mulatos
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exercessem cargos publicos, assim como na verdade, também o era
na Capitania dos Guayazes [...] (MORAES, 2015, p. 334-335).

Olhar para as transformacdes sociais da Capitania € um ponto
fundamental para se compreender a dindmica e estruturacdo da sociedade
urbano-mineradora em Goyaz que, assolada pelas aspiragcbes materiais de
uma burguesia mercantil que se formara, suplantou valores considerados ja
nao condizentes com o projeto “modernizador lusitano”, o qual se valeria da
elite mestica que estava se formando e necessitava ser instruida.

Portanto, a no¢cdo de vazio na educacao durante o periodo de 1759 até
1808 - preconizada por Azevedo, e a leitura historiografica que demarca a
segunda metade do século XVIII como um periodo de declinio econdmico e
social na Capitania de Goyaz - sdo passiveis de questionamentos se
observarmos que nesta mesma Capitania houve a instalacdo de Aulas Régias.
Para além do fendmeno das Aulas na capitania, Sandes e Arrais (2008)
apontam o discurso promissor do cronista do Luis Anténio da Silva e Souza
(1790):

Mas isto mesmo que encontrei é quanto basta para fazer conhecer a
vantajosa situacdo de Goyaz, que, ainda mesmo na maior
decadéncia em que se considera, e a que diferentes motivos deram
principio, tem proporc¢des para se levantar, para se ressurgir, logo que
se possam aplicar a seu beneficio os paternaes cuidados d El-Rei
Nosso Senhor. (...) logo que das espadas se possam forjar arados, e
gue se restabeleca a paz; logo que as sabias provincias d"El-Rei N.
S. de mais perto atendam &s nossas necessidades, Goyas florescerd,
augmentard o esplendor do throno, e se tornara a mais brilhante
porcdo dos dominios portugueses. (SOUZA apud SANDES; ARRAIS,
2008, p. 854).

Para eles, aqui se vé uma compreensdo e tarefa pragmética imposta
pela Camara de Vila Boa “...] Na auséncia de novos fluxos econdémicos,
restava o laco politico como estratégia para incluir a regido nos acontecimentos
definidores da politica nacional (SANDES; ARRAIS, 2008, p. 854).

N&o ha como, em nossa opinido, sustentar que a regido de Goias néo se
desenvolveu naquele periodo em inUmeros aspectos do ponto de vista social,
politico, econdémico e cultural com a economia de minera¢cdo. Mesmo no auge
da pratica de mineracdo, esta, de uma forma ou de outra, propiciou as
condicbes necessarias a formacgao e estruturacado de redes urbanas que iam,

desde a fixagdo de uma populagdo mestica, como a instalacdo e criagdo de
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instituicbes sociais, politicas, religiosas, administrativas e juridicas, que
acompanhavam um comércio local - atividade auxiliar (mas inerente) a
mineragdo. Ao analisar o fragmento do texto-documento de Souza “...] logo
que as sabias provincias d'EI-Rei N. S. de mais perto atendam &s nossas
necessidades, Goyas florescera, augmentara o esplendor do throno, e se
tornara a mais brilhante porgdo dos dominios portugueses [...]” (SOUZA apud
SANDES; ARRAIS, 2008, p. 854).

3.2 - AINSTRUGCAO DA ELITE SETECENTISTA NAS MINAS DE GOYAZ

A dinamica que anima o processo de ocupacgao e exploragéao do interior
do Brasil de colonizacdo portuguesa se situa nos marcos de um
empreendimento privado, assentado no projeto de nacao reformulado por uma
parcela da nobreza e de toda burguesia mercantil que reivindicava um
iluminismo de tipo portugués. Disto resultou o fortalecimento de uma oligarquia
comercial que encontrou na economia do ouro seu fortalecimento, ja que a
dindmica de extracdo de minérios se configurava como uma atividade de
natureza urbana, que demandava a necessidade de outras atividades
econOmicas auxiliares, notadamente as de cunho comercial.

Nesse quadro, no ano de 1726, que Bartolomeu Bueno da Silva
empreendeu uma expedicdo, de acordo com Vidal (2015, p. 71), composta por
“[...] trinta e nove cavalos, dois religiosos bentos, um franciscano, vinte indios e
cento e cinquenta e duas armas [...]” , na busca por ouro no interior da colonia.
Nas redondezas do Rio Vermelho, encontrou-se ouro de aluvido e se construiu
— por ordem do bandeirante —, um acampamento que garantisse a posse e a
exploracdo da regido, garantindo a Bueno, no ano seguinte, o titulo honorifico
de “Descobridor das Minas” e as atribuigdes de guarda-mor, de capitdo-mor e a
concessao para a exploracdo das terras auriferas, fundando o Arraial de
Sant’/Anna.

E importante ressaltar que a entrada e a “conquista” das minas por parte
da expedicéo citada, ndo parece ter sido de forma linear, harménica e rapida,
como parte da historiografia proclama. Teve confrontos, enfrentamentos e

reacoes por parte da populacdo local que ndo via 0 mesmo sentido nos
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minérios cobicados pelos paulistas, tampouco viram com bons olhos a
ocupacao de suas terras.

Na condicdo de arraial, SantAnna ndo possuia autonomia
administrativa, sendo apenas um povoamento submetido a tutela de uma Vila —

neste caso, a de Sao Paulo:

[...] um arraial € um povoado que ndo pode ser comparado hem a um
hameau francés, nem ao hamlet inglés, menos ainda ao casal
portugés, e apenas poderia ser aproximado ao pueblo da América
espanhola. Os povoados constituem as formas mais elementares de
aglomeracdes urbanas. No caso de um arraial minerador, o povoado
nasce a partir da instalacédo, na forma de um acampamento, de uma
“tropa itinerante”, em torno da atividade de extracdo do ouro. Por
outro lado, ndo possuindo nenhuma autonomia reconhecida, o arraial
ndo pode ser considerado como uma primeira forma de
municipalidade [....] (AZEVEDO apud VIDAL, 2015, p. 72-73).

Na regido dos Guayazes, no decorrer de uma década ap6s a fundacgéo
do Arraial de Sant'Anna, a exploracdo aurifera determinou um acentuado
aumento populacional heterogéneo (LEMES, 2015), o qual instigou o interesse
da Coroa no entéo arraial. Dessa forma, o Estado Portugués se viu diante da
necessidade de intervir e ordenar aquele espaco e sociedade urbano-mineira
de forma racional e planejada. Para tanto, elevou-se o arraial de Sant’Anna ao
estatuto de Vila, o que significava viabilizar uma centralizacdo administrativa de

Portugal:

[...] ela se constituiu na sede administrativa de um territério mais
vasto (o termo), que pode abrigar véarias outras aglomeracdes
(ranchos e arraiais): o conjunto forma o “concelho”, unidade de base
politico-administrativo no universo portugués [...] Ela (vila) esta,
igualmente, em contato regular com a capital da capitania a qual
pertence, bem como com Lisboa, pois os oficiais municipais podem
dirigir-se diretamente ao rei na busca de solugbes para conflitos
especificos [...] (VIDAL, 2015, p. 77).

A autora define e faz a distincdo de lugar e funcdo dos estatutos de
arraial e vila ao sublinhar a constru¢cdo de um corpus administrativo inerente a

uma vila no século XVIII;

[..] E na vila que se encontram os representantes da Coroa, como
ouvidor (magistrado encarregado da justica em segunda instancia);
os soldados das tropas regulares; e, nas regides de mineragéo, o
superintendente (funcionario que controla a distribuicdo de terras
auriferas). As Céamaras também sdo encarregadas de realizar a
cobranca de impostos sobre o ouro, quer se trate do sistema de
captacdo (de acordo com o nimero de escravos de cada proprietario)
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ou do quinto (retirada da quinta parte do ouro fundido nas Casas de
Fundi¢é@o). Tratava-se, na verdade, de uma malha dupla que se
organiza a partir de uma vila: a administrativa, através da presenca
dos oficiais metropolitanos, coloniais e municipais; e a territorial, com
a organizacdo das redes de comunicag¢@o que vinculam a vila a seu
concelho e ao restante da coldnia (VIDAL, 2015, p. 77)

A estruturacdo e reordenacdo administrativa da vila justificou-se na
necessidade de instalacdo de uma estrutura administrativa e burocratica para a
tributacdo do ouro extraido. Inerente a isso, a criacdo do corpus administrativo
enquanto espaco privilegiado de atuacdo concreta do poder local propicia a
formacdo e instalacdo de uma elite, a qual possuia intencdes e planos de
poder. Segundo Vidal (2015), esta elite que se forma se vé em constante
negociacdo com as demais esferas de poder. a Cora e a Igreja. Nessas
negociagbes e conflitos, o Estado Pombalino acabou por possibilitar a
consolidagéo da autonomia das elites locais nas Camaras Municipais e demais
orgaos.

A disposicdo espacial em que as Aulas Régias foram abertas na

Capitania verifica-se a seguir:

Quadro 2: Aulas Régias®®

Aula e ano de instalacao Local

Aulas de Gramatica Latina (1787) Arraial de Meia-Ponte

Aulas de Primeiras Letras (ler e escrever - 1788) | Arraial de Santa Luzia

Aulas de Primeiras Letras (ler e escrever - 1788) | Arraial de Meia-Ponte

Aulas de Primeiras Letras (ler e escrever - 1790) | Arraial de Desemboque

Aulas de Gramdtica Latina (1790) Vila Boa de Goyas
Aulas de Retérica (1791) Vila Boa
Aulas de Filosofia Racional e Moral (1792) Vila Boa

Aulas de Primeiras Letras (ler e escrever - 1793) | Vila Boa

Fonte: Quadro elaborado pelo autor a partir dos dados coletados na pesquisa.

A partir do quadro, constatamos que as quatro primeiras Aulas Régias
foram abertas em arraiais entre os anos de 1787 a 1793, sendo: duas em Meia
Ponte (Pirendpolis) e as demais em Santa Luzia (Luziania) e Desemboque
(Sacramento/MG); ao passo que as quatro Aulas Régias seguintes foram
abertas em Vila Boa (Cidade de Goias) entre os anos de 1790 a 1793. No
primeiro caso, sendo os arraiais um local de pouca autonomia juridica e

administrativa régia, as aulas abertas eram primordialmente as de Primeiras

38 Informacdes extraidas de BRETAS, Genesco Ferreira. Historia da Instrugdo Publica em
Goias. Goiania: CEGRAF/UFG, 1991, p. 49-50.
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Letras (ler, escrever e contar), enquanto que em Vila Boa contemplaram as
Primeiras Letras e as Letras Humanas (Gramatica Latina, Retorica, Grego e
Filosofia). As Aulas citadas faziam-se prioridades (exigéncia minima) para a
insercdo de alunos na Universidade de Coimbra, conforme fica exposto no
Alvara de 1759:

E porque sem o estudo da Rhetorica se ndo podem habilitar os que
entrarem nas Universidades para nellas fazerem progresso; ordeno
gue, depois de haver passado anno e meio contado dos dias, em que
se estabelecerem estes Estudos nos sobreditos lugares, ninguém
seja admittido a matricular-se na Universidade de Coimbra em
alguma das ditas quatro Faculdades maiores, sem preceder exames
de Rhetorica feito na mesma Cidade de Coimbra perante o0s
Deputados para isso nomeados pelo Director; do qual conste
notoriamente a sua applicacdo, e aproveitamento (ALVARA, 1759,
1830, p. 677).

Tornando estritamente necesséria a formacdo em Retoérica para a
insercdo na Universidade de Coimbra, o documento destaca que nao seria
admitida a matricula em Coimbra (ou outras grandes) sem “[...] preceder
exames de Rhetorica feito na mesma Cidade de Coimbra [...], diante de uma
banca nomeada. Ou seja, apesar das Aulas serem franqueadas nas terras da
metropole, a validade do conhecimento seria confirmada nas terras lusitanas.
O mesmo documento pontua ainda, paulatinamente, a importancia das
disciplinas de Gramatica Latina e Grego para a continuacdo dos Estudos
Maiores nas quatro grandes areas: Faculdades de Teologia, Canones, Leis e
Medicina.

Uma preocupacdo maior recaiu sobre a disciplina de Gramatica Latina
ao ser uma area contemplada pelo método jesuitico, mas que, contribuio mais

para fazer difficultoso o estudo da Latinidade:

[...] se ensinara por outro Methodo, que ndo seja o Novo Methodo da
Grammatica Latina, reduzido a Compendio para uso das Escolas da
Congregacdo do Oratorio, composto por Antonio Pereira da mesma
Congregacdo: Ou a Arte da Grammatica Latina reformada por
Antonio Felix Mendes, Professor em Lisboa [...] E todo aquelle, que
usar na sua Escola da dita Arte, ou de qualquer outra, que ndo sejado
as duas assima referidas, sem preceder especial, e immediata licenca
Minha, sera logo prezo para ser castigado ao Meu Real arbitrio, e ndo
podera mais abrir Classes nestes Reinos, e seus Dominios. (ALVARA
1759, 1830, p. 676).
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Como assinalamos, a questdo da Gramatica Latina foi um dos pontos
centrais na Reforma da Instrucdo empreendida por Pombal. No bojo de sua
reforma, a unificacdo da lingua era um fator de unidade nacional, tendo,
portanto, a Instru¢céo da Gramética que se livrar do antigo método jesuitico e se
tornar um tipo de Instrucdo rapida e simplificada em todo reino e seus
dominios. Essa era uma questdo de extrema relevancia, tanto que o proprio
documento, ao estilo documento monarquico da época, impde pena de prisao,
castigo e suspensao de Classes para quem utilizasse, sem a licenca real, os
compéndios citados e utilizados anteriormente pelos padres da Companhia de

Jesus. Ainda, em estado de alerta, o mesmo documento ressalta:

[...] prejuizos do uso de hum Methodo, que, depois de serem por elle
conduzidos os Estudantes pelo longo espago de oito, nove e mais
annos, se achavéo no fim delles tdo inadequados nas miudezas da
Grammatica, como destituidos das verdadeiras no¢des das Linguas
Latinas, e Grega, para nellas fallarem; e escreverem sem hum tao
extraordinario desperdicio de tempo, com a mesma facilidade, e
purexa, que se tem feito familiares a todas as outras Nacgbes da
Europa, que aboliram aquelle pernicioso Methodo [...] (ALVARA 1772,
1858, p. 673-674).

Observa-se que o documento se sustenta sob forte critica aos métodos
jesuiticos, destacando as consequéncias do uso do “pernicioso” método que,
sob o olhar das reformas pombalinas, era considerado prejudicial, inadequado,
destituido, desperdicio, etc. Nao tivemos acesso a estudos sobre o Alvara, mas
tomando o titulo deste documento que data de 28 de junho de 1759, “[...] em
que se extinguem todas as Escolas reguladas pelo método dos Jesuitas e se
estabelece um novo regime”, essas passagens sdo inteiramente condizentes
com a proposta do documento.

Devido a tal zelo prestado pela Coroa sobre a Instru¢cdo da Gramatica,
observa-se o0 expressivo numero de Aulas de Gramatica Latina instaladas na
Capitania de Goyaz, conforme o quadro 2. A disciplina de Grego gozara de
igual importancia e privilégios da Gramética Latina, e comporé o arcabouco de
exigéncias na continuacdo dos Estudos Maiores na Universidade de Coimbra
nas quatro faculdades ja mencionadas:

Havera tambem nesta Corte quatro Professores de Grego, 0s qaues

se regulardo pelo que tenho disposto a respeito dos Professores de
Grammatica Latina, na parte que lhes he applicavel; e gozarao dos
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mesmos Privilegios [...] Estabeleco que, logo que houver passado
anno e meio depois que as referidas Classes de Grego forem
estabelecidas, os Discipulos dellas, que provarem pelas attestacdes
dos seus respectivos Professores, passadas sobre exames publicos,
e qualificadas pelo Director Geral, que nestas estudardo hum anoo
com aproveitamento notorio, além de se Ihe levar em conta o referido
anno na Universidade de Coimbra para os Estudos Maiores, sejdo
preferidos em todos os concursos das quatro Faculdades de
Theologia, Canones, Leis e Medicina. (ALVARA 1759, 1830, p. 677).

Assim como a distingédo entre Arraial e Vila nos permite olhar a condicéo
politico-administrativa ocupada por cada um desses lugares e, por
consequéncia, a demanda do tipo de Aula Régia aberta, no Alvara de 1772 fica
ainda mais explicita a formacdo da burocracia estatal necessaria as Vilas, em
detrimento dos trabalhadores bracgais e destinados aos “servigos rusticos”, os
guais necessitariam apenas da formacéo em Primeiras Letras:

Sendo igualmente certo, que nem todos os individuos destes Reinos,
e seus Dominios, se hdo de educar com o destino dos Estudos
Maiores, porque delles se devem deduzir os que sao
necessariamente empregados nos servigos rusticos, e nas Artes
Fabris, que ministrdo o sustento aos Povos, e costituem os bracos, e
maos do Corpo Politico; bastarido as pessoas destes gremios as
Instruccoes dos Parocos: Sendo tambem indubitavel que ainda as
outras pessoas habeis para os Estudos tem os diversos destinos, que
fazem huma grande disigualdade nas suas respectivas applicacdes;
bastara a huns que se contenhdo nos exercicios de ler, escrever e
contar; a outros, que se reduzdo & precisa instruccdo da Lingua
Latina; de sorte, que somente se fard necessario habilitar-se para a
Filologia 0 menor numero dos outros Mancebos, que aspirdo as

applicacdes daquellas Faculdades Academicas, que fazem figurar os
Homens nos Estados [...] (ALVARA 1772, 1858, p. 613).

Portanto, tanto nos Arraiais quanto nas Vilas, a presenca das Primeiras
Letras tornou-se necessaria a instrucdo basica que viabilizou as relacfes
econbmicas comerciais na capitania. Nos arraiais, frente a pouca presenca
racionalizada de um projeto de cidade colonial da Coroa, bastava a instrucao
elementar de Primeiras Letras, a fim de fornecer as condi¢cdes béasicas as
atividades econbmicas de extracdo de minérios e as suas atividades
congruentes.

Ja nas vilas, espaco do l6cus politico, em que se formou o espaco da
sede administrativa e politica do estado lusitano, exigiu-se um tipo de instrucéo
que contemplaria as demandas de instru¢do de uma burocracia de Estado,
cumprindo, portanto, o duplo papel: primeiro, preparar os quadros da elite local

enriquecida pela economia aurifera para ocupar os espacos administrativo da
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regido dos Guayazes; depois, alguns poucos para prosseguir os estudos na

Universidade de Coimbra.

3.3 - DA CAPITANIA PARA A UNIVERSIDADE DE COIMBRA: OS
ESTUDANTES GOIANOS NAS TERRAS LUSITANAS

E importante notar que a Instru¢do circunscrita aos Estudos Menores
nao contemplou, em geral, a maior parte da populagdo da Capitania, 0s
escravos, pois essa populacédo, apesar de ser maioria, ndo foi contemplada
pela legislacdo escolar até a abolicdo em 1888. Foi uma instrucdo destinada
primordialmente a elite que aqui se instalou. Sabemos, porém, que a instrucéo
apenas nos estudos menores nao poderia conferir a estas elites e aos seus
filhos a condicdo e o status necessario para se constituirem e reproduzirem a
sua condicao de classe dirigente local. Se fez, portanto, necessaria a instrucao
nos Estudos Maiores.

Nesse sentido, Bretas (1991) arrolou, a partir de uma lista disponivel na
Biblioteca Nacional, os nomes e as origens dos estudantes de Goyaz que
foram a Universidade de Coimbra. Deste arrolamento, Sergio Paulo Moreyra

(2015) nos apresenta o0 seguinte quadro e leitura:

Quadro 03: Estudantes da Capitania de Goyaz que estudaram em
Coimbra, por ordem cronoldgica da matricula®®.

Estudantes Local de nascimento Curso/Ano de Matricula
1. Joaquim Mariano de |Vila Boa de Goiases Canones (1754-1758)
Castro
2. Gregorio da  Costa | Vila Boa de Goiases Céanones (1754-1759)
Matos
3. Francisco Xavier de | Arraial de Meia Ponte Canones (1756-1760)
Oliveira
4. Antbnio Joaquim de | Vila Boa de Goiases curso ndo informado
Araujo Velasco Molina (1760-1761)
5. Paulo José Velho | Minas de Goiases Céanones (1767) — sem
Barreto conclusao.
6. Gregorio Caldeira Brant | Nascido na regido de | Nao informado.
Goiases (local néo
especificado)
7. Alexandre Silvestre de | Nascido na regido de | Medicina (1769-1770)
Faria e Castro Goiases
8. Pe. Domingos de | Vila Boa Céanones (1770)

SMOREYRA, Sérgio Paulo. Vida Sertaneja: aspiracdes metropolitanas: alunos da
Universidade de Coimbra nascidos em Goiés. Editora UFG: Goiania, 2015, p. 39-40
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Sequeira Araujo Reis
9. José Antbnio Frota | Arraial Meia Ponte Direito (1772)/ Matematica
Monteiro de Almeida (A773)/ Bacharel em
Filosofia (1776)
10. Luis Joaquim Frota de | Arraial de Meia Ponte Direito (1772)/ Matematica
Almeida (1773)/ Bacharel em filosofia
(1775)
11. Antbnio Vitoriano Frota | Arraial Meia Ponte Direito (1773)/ Matematica
(1774)
12. Joaquim Moreira de | Arraial de Santa Luzia Filosofia (1778)/
Carvalho Direito (1779)/ Matematica
(1780)/ Bacharel em Leis
(1783)
13. Luis Pinto Cerqueira Minas de Nossa | Filosofia (1786)/ Matematica
Senhora da Natividade (a787)/
Leis (1789)
14. Lopo Bernardo Rebelo | Minas de Nossa | Filosofia (1786)
Pinto Senhora da Natividade
15. Antdnio Alves da Rocha | Minas de Nossa | Direito (1786)/ Matematica
Senhora da Natividade (1787)
16. Manoel José de Oliveira | Vila Boa de Goiases Dirieito (1788)/ Matematica
Fogaca (1789)
17. Joaquim Leite do Amaral | Vila Boa de Goiases Matematica (1789)/ Direito
de Azevedo Coutinho (1790)/ Filosofia (1791)
18. Luis Manoel dos Santos | Ponte de Goiases Direito  (1790)/ Filosofia
Silva (1791)
19. Manoel dos Santos Silva | Ponte de Goiases Direito (1790)
20. José Manoel de Almeida | Vila Boa de Goiases Direito (1796)
21. Luis Pedreira do Couto | Natividade Direito (1806)
Ferraz
Fonte: elaborado pelo autor com base nas informacdes de Sérgio Moreyra (2015).

Sérgio Moreyra (2015) totaliza 21 (vinte e um) estudantes entre 0s anos
de 1754 a 1827. Ainda com dados por vezes incompletos, podemos vislumbrar
pela cronologia das matriculas a presencga dos estudantes em Coimbra iniciada
em 1754, com Vila Boa ja tendo sido fundada como sede da Capitania de
Goyaz, mas nao é possivel inferir que alguns destes alunos tenham iniciado
seus estudos na propria Capitania. Longe de coincidir com a abertura da
primeira Aula Régia aberta em Goyaz, que ocorreu em 1788, para o autor,
esses estudantes teriam passado por instituicbes educacionais de outras
capitanias, uma vez que nao era possivel, naquele momento, pensar em um
ensino de carater privado:

Essas circunstancias deixam claro que nenhum jovem poderia deixar
Goias pronto para requerer matricula em Coimbra. Nao se pode
supor ensino privado. SO se ensinava com autorizagdo régia, excegao

feita ao ensino primario mais rudimentar, que poderia até ser
doméstico. Assim, esses jovens tiveram de passar por instituicées
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educacionais em outras capitanias ou mesmo na metrépole
(MOREYRA, 2015, p. 132).

Conforme o autor, geograficamente os Colégios do Para, Maranhao,
Recife, Olinda e Bahia situavam-se mais proximos das minas do Tocantins, ao
passo que Mariana, Rio de Janeiro e Sdo Paulo ficavam préximos as minas
dos arraiais do sul de Goyaz e de Vila Boa. Logo, € possivel pressupor os altos
custos no processo de instrucao basica, fato que per si, se constituia enquanto
um limitador quantitativo de alunos em Coimbra. Ao mesmo tempo, fica
evidente a demanda existente entre a estrutura burocratica e estatal para a
Capitania de Goyaz, uma vez que houve a necessidade em se formar quadros
sociais para ocupar estes postos burocraticos.

Dentre os cursos mais solicitados, é notério o interesse pela formacao
em Direito, pois, dos 21 (vinte e um) alunos, 17 (dezessete) formaram-se nesta
area. Esta situacdo € particular na Capitania de Goyaz, j4 que, em relacdo ao
conjunto da col6nia, a destinacdo destes estudantes era para o ramo das

Ciéncias:

[...] Durante os primeiros dez anos que se seguiram a reforma, 238
brasileiros diplomaram-se em Matematica, Ciéncias Naturais e
Medicina, para 157 humanidades (principalmente Leis). E na década
seguinte, isto é, 1787 a 1792, assinalaram-se 192 diplomados em
ciéncias para 105 em Leis, do que se pode inferir a atragédo crescente
exercida pelos estudos cientificos [...] (DIAS, 2005, p. 54).

Tornar-se bacharel em Direito e atuar nos postos da burocracia de
estado se apresentou como uma necessidade pragmatica a manutencdo do
status social, em uma sociedade urbano-mineradora conferida pelos Estudos

Maiores.

Quase sem excecgdo, € desse contexto que saem o0s alunos de
Coimbra nascidos em Goias: do estamento dos homens bons, dos
burocratas, da pequena nobreza local ou dos enriquecidos [...] Dos
vinte e seis registros encontrados, exatamente a metade, treze deles,
pertence a filhos de familias comprovadamente ricas, ou enriquecidas
através de alguma ou mais de uma das vias coloniais de apropriacédo
do excedente. Entre elas, familias de letrados, com alguma tradi¢éo
intelectual e fortes ligacbes com a burocracia de estado [...]
(MOREYRA, 2015, p. 39).

Soma-se a isso o fato de que a presenca de estudantes oriundos da elite
local da regido de Goyazes significou, além da formacé&o e manutencéo desta
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mesma elite, a insercdo dessa sociedade de contornos urbano-mineiros no
movimento de ilustracdo portuguesa. Sem entrarmos no mérito desta
discusséo, concordamos com a perspectiva apresentada por Maria Odila Leite
de S. Dias (2005) de que os estudantes que tiveram suas instrugdes realizadas
na Universidade de Coimbra ndo se encontravam em um universo isolado
frente as demais partes da colbnia, rebatendo a posicdo de passividade do
Brasil frente & Portugal quanto a ilustracao.

Em outros termos, a autora observou que o movimento de ilustracdo e
de reformas empreendidas em Portugal no século XVIII contou com a presenca
significativa de alguns quadros intelectuais nascidos na colénia que ocuparam
e exerceram atividades em instituicbes diversas de carater iluminista
reformada. Dessa forma, encontrou-se “gente de além-mar” exercendo as
atividades de professores na Universidade de Coimbra como “[...] José
Bonifacio, Alexandre Rodrigues Fereira; Jodo da Silva Feij6; Vicente Coelho de
Seabra e Silva Teles; Angelo Ferreira Dinis; José Francisco Leal; José Correia
Picango; Vilela Barbosa, Nogueira da Gama [....”] (Dias, 2005, p. 77); bem
como “gente de além-mar” também atuando em demais atividades, como as
“recentes” academias cientificas em Lisboa e no Brasil, a realizacdo de estudos
cientificos com o intuito de estudar e conhecer as propriedades do territério
colonial e outros.

Ou seja, esses mesmos estudantes que sairam da colbnia portuguesa
para dar continuidade a seus estudos na Universidade de Coimbra retornaram,
ideologicamente determinados pelos ideais iluministas que, nos momentos
seguintes, passam a ser dos principais instrumentos ideo-politicos do processo
de independéncia do Brasil, processo este em que 0s estudantes da Capitania
de Goyaz nao ficaram a margem, mas como fruto de seu tempo: os filhos da
elite mineradora foram produtos e produtores desse mesmo ambiente
intelectual.

Observando os estudantes de Coimbra nascidos em Goyaz, Bretas
(1991) aponta que, dos 21 (vinte e um) estudantes, apenas 3 (trés) tiveram
retorno a Capitania, atuando em postos importantes do Estado. O primeiro
deles foi o estudante Jodo Gomes Machado, que teve matricula na
Universidade de Coimbra nos cursos de Matematica e Filosofia. O “Dr.

Corumba”, como ficou conhecido, atuou no Conselho Administrativo da
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Provincia e vivenciou as atribulagdes conjunturais da independéncia do Brasil.
Jodo Gomes Machado atuou na instrucdo publica nos oitocentos na provincia
de Goias, foi professor no Lyceu e, sem herdeiros, deixou sua casa para
abrigar esta instituicdo secundéria, em especial a cadeira de Geometria.

O segundo e terceiro estudantes que retornaram e atuaram em Goyaz,
ap6s a formagao em Coimbra, foram os irméos José e Manuel d’Assis
Mascarenhas, filhos do Governador da capitania D. Francisco d’Assis
Mascarenhas. José d’Assis Mascarenhas formou-se em Direito e, em 1845, foi
Governador da Provincia de Goyaz, além de deputado a Assembleia Geral por
trés legislaturas, desembargador do Tribunal da Relacdo do Maranhdo e
Ministro do Supremo Tribunal de Justica no Rio de Janeiro. Seu irmao, Manuel
Mascarenhas, também formado em Direito, foi Juiz de Direito e deputado geral,
diplomata em Berlim e Viena, retornando ao Brasil como deputado geral e
senador pela provincia do Rio Grande do Norte.

Além desses trés, ha o registro de um quarto estudante, que se formou
em Humanidades no Rio de Janeiro e Direito em Coimbra, mas que néo
retornou a Goyaz. Trata-se de Luis Pereira do Couto Ferraz, que em Portugal
serviu na guerra contra os franceses. Retornando ao Brasil, tornou-se
magistrado na provincia do Rio de Janeiro e na Bahia, além de deputado a
constituinte e deputado a Assembléia Geral.

Diante do exposto, fica sublinhada que a manutencdo dessa elite local
nao se bastava apenas numa estrutura de Instrucdo circunscrita nos Estudos
Menores. Fez-se necessario o desprendimento de uma significativa quantidade
de recursos para o envio desses estudantes a Coimbra, relegando o campo da

Instrucdo majoritariamente as elites.

3.4 - MESTRES REGIOS NA CAPITANIA DE GOYAZ: AULAS, TEMPOS E
LUGARES.

Quando elaboramos o projeto de pesquisa sobre as Aulas Régias em
Goias, observamos a dificuldade de buscar nas fontes disponiveis dados que
indicassem a respeito do funcionamento dessa proposta de instrucao. Bretas
(1991), em sua longa busca de documentos nos arquivos, ja havia alertado a

auséncia de relacdo de matriculados, de seus aproveitamentos, identificacéo
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dos pupilos e mestres, seus tempos de permanéncias nas aulas, disciplinas
cursadas, dentre outros aspectos. Diante da auséncia desses dados, pode-se
especular se houve na capitania um controle de admisséo, permanéncia,
tempo, aproveitamento, composi¢ao, idade, etc., de alunos, ou se houve
controle e os documentos foram extraviados? Infelizmente ndo conseguimos
responder esta inquietacdo. Na revisdo bibliografica realizada foi possivel
perceber as inimeras dificuldades dos pesquisadores em tracar esses dados,
haja vista que a organizacdo documental naquele periodo ndo correspondia ao
que se verificou nos séculos XIX e XX. Portanto, torna-se dificil, a priori,
realizar qualquer tipo de mensuracdo quantitativa sobre o funcionamento das
Aulas Régias.

Assim, Bretas listou trinta e uma pessoas que considerou serem 0S
primeiros mestres e mestras que aportaram na Capitania entre 1787 a 1819.
No que se refere aos locais de atuacdo, dentre estes, 12 (doze) atuaram em
Vila Boa; 06 (seis) em Arraial de Meia Ponte; 03 (trés) no Arraial de Santa
Luzia; 03 (trés) no Arraial de Trairas; 02 (dois) em Arraial de Natividade; 01

(um) em Arraial de Desemboque, Pilar e Santa Cruz.

3.4.1 - MESTRES E PROFESSORES REGIOS: PRIMEIRAS LETRAS E
HUMANIDADES

Seguindo a ordem de prioridades, percebe-se que o maior niumero de
mestres régios ocupou as cadeiras de Primeiras Letras. Em um total de trinta e

uma pessoas, vinte e trés pertenciam a essa proposta de ensino.

Quadro 4 — Mestres Régios de Primeiras Letras

Mestre-Régio Ano Abertura Local
1. José Barbosa de Brito 1788 Arraial de Santa Luzia
2. José Gongalves Corréa 1788 Arraial Meia Ponte
3. Felipe Pinheiro da Silva 1789 Arraial Desemboque
4. Joaquim Clemente do Amaral | 1793 Arraial Meia Ponte
e Silva
5. Francisco Bento Xavier 1793 Vila Boa
6. José Pinto da Silva e |1800 Vila Boa
Sampaio
7. Jodo Soares Baptista 1800 Arraial de Pilar
8. Jodo Teixeira Chaves 1800 Arraial de Trairas
9. Lourengo Justiniano Nunes | 1800 Arraial de Natividade
do Valle
10. José Cardoso de Mendonca 1801 Arraial de Santa Luzia
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11. Cipriano Lopes da Silva 1801 Arraial de Santa Cruz

12. Pedro Vaz de Almeida 1802 Arraial de Meia Ponte

13. Inocéncio Teixeira Alves 1802 Distrito de Vila Boa*®

14. José de Souza Pereira 1805 Vila Boa

15. Tomas da Costa Malheiros 1806 Arraial de Santa Luzia

16. José Antdonio da Silva e | 1807 Vila Boa

Souza

17. Lourenco Leite de Magalhdes | 1807 Arraial de Trairas

18. Jodo José da Piedade 1813 Arraial de Natividade

19. Jodo Barbosa de Freitas 1814 Vila Boa

20. Inacio Joaquim da Silva 1814 Vila Boa

21. José Joaquim Martins 1818 Arraial de Trairas

22. Joaquim José Xavier 1819 Arraial de Meia Ponte

23. Luis da Costa Franca 1819 Vila Boa

24. Ana Luiza do Sacramento Sem datacédo Aldeia de Sado José de
Mossamedes

25. Damiana da Cunha Sem datacdo Aldeia de Sdo José de
Mossamedes

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informacgdes extraidas de Bretas (1991).

Quadro 5: Professores-Régios

Professor-Régio Data de Abertura Local
1. Bartolomeu AntOnio | Latim (1787) Arraial de Meia Ponte
Cordovil
2. Luis Antonio da | Gramética Latina (1788) Vila Boa
Silva e Souza
3. Estanislau José de | Retorica (1791) Vila Boa
Oliveira
4. Domingos da Mota | Filosofia Racional e Moral | Vila Boa
Teixeira (1792)
5. José Joaquim | Gramatica Latina (1800) Arraial Meia Ponte
Pereira da Veiga
6. Manuel Joaquim da | Filosofia Racional e Moral | Vila Boa
Silveira Félix (1802)
7. José Antonio da | Gramatica Latina (1807) Vila Boa
Silva e Souza

Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informagfes extraidas de Bretas (1991).

Analisando os dados acima podemos conferir algumas caracterizacoes.
Em primeiro lugar, fica reforcada mais uma vez a leitura apresentada
anteriormente neste trabalho de que a cidade colonial de Vila Boa possui a
presenca e atuacdo do maior niumero de Mestres e Professores Reégios, haja
vista que €, nesse espaco, que se centraliza os I6cus de poder da elite local,
servindo, por conseguinte, a formacao dos quadros necessarios para ocupar o
aparato burocratico e estatal - ndo sera por menos que 0s Unicos trés

Professores que instruem Humanidades, juntamente com a maior parte dos

40 Denominado Santa Rita de Anta.
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Professores de Gramética Latina, atuaram em Vila Boa. Os demais vinte e dois
Mestres-Régios de Primeiras Letras tiveram suas Aulas abertas em arraiais,
configurando também a nossa leitura apresentada de que este ensino
elementar era, por demais, suficiente para a instrugdo de um espaco urbano
gue ndo contava com sedes administrativas, e/ou aparato burocratico e estatal.
Soma-se a isto a observacdo quanto a distribuicdo espacial dos professores
régios no qual, 5 professores régios atuaram em Vila Boa, sendo 2 (dois) de
Gramética Latina, 1 (um) de Retérica e 2 (dois) de Filosofia; ao passo que em
no Arraial de Meia Ponte houve 2 (dois) professores na cadeira de Latim.

Ganha destaque a atuacdo de duas Mestras nas Aldeias de
Mossamedes, quanto a instrucdo de fiar, tecer e coser algoddo, bem como a
catequizacao dos indios Caiapds. Sua condicdo de Mestras € algo plausivel,
uma vez que a ideia de Instrucdo escapa ao dominio proprio do Estado. Dessa
maneira, hdo podemos configurar Ana Luiza do Sacramento e Damiana da
Cunha como Mestras-Régias, pois os alvaras de 1759 e 1772 prescreviam a
necessidade de concurso e ordenacao real para o exercicio dessa atividade.

Se faz importante notar o sentido conferido a nomenclatura Mestres e
Professores régios. Em sua dissertacdo de mestrado, Diana C. Silva (2004)
apresenta uma analise em que confere sentidos diferenciados para mestres e
professores régios durante o periodo colonial. Conforme a autora, a figura e a
atividade de um professor detém destaque e importancia no ambito da
sociedade, uma vez que a este é demandado o conhecimento minimo de latim,
tendo como func&o primordial preparar os alunos para os Estudos Maiores.
Para a autora, uma das formas de distincdo entre mestre e professor se da
pelo ordenado, em que o professor recebia o minimo de quatrocentos mil réis
(400$000) anuais, diferentemente do ordenado recebido em geral pelo mestre,
que era inferior. Quanto ao mestre, sua atividade restringe-se a instrucdo de
alunos no exercicio de ler, escrever e contar, além da transmissao de valores
morais e religiosos, oficio este ndo muito valorizado pela Corte e pela
sociedade. Vale ressaltar que ficou conferido a todos os professores régios o
privilégio e recebimento de titulos de nobres, conforme o Alvard de 1772:
“[..]Todos os ditos Professores gozardo dos Privilegios de Nobres,
incorporados em Direito Commum, e especialmente no Cdédigo, Titulo — de
Professoribus, ét Medicis” (ALVARA 1759, 1830, p. 677).
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Outro elemento é quanto a relacdo homens e mulheres. Dos 31 Mestres-
Régios, 29 (vinte e nove) eram homens e apenas duas mulheres. Este fato nos
coloca em uma aparente contradi¢cdo, haja vista que, numa sociedade marcada
pela auséncia numérica de mulheres e, sobretudo, num momento em que o
patriarcalismo € uma das expressdes sociais que sustentam esta mesma
sociedade, figuraram as mestras Ana Luiza do Sacramento, destinada a
instrucéo de indias nas artes de fiar e tecer o algodédo, e Damiana da Cunha,
filha e neta de caciques da nacao Caiapo.

Ana Luiza, quando da criacdo da Aldeia de Sdo José e Mossamedes
pelo governador José de Almeida Vasconcelos, foi destinada a instruir as
indias na arte de fiar e tecer a fim de que estas ndo andassem sem
vestimentas. Sem receber nenhum ordenado, a mestra ficou um longo periodo
nessa funcdo, tendo a gratificacdo de atender e prestar servicos a sua
Majestade. Somente em 1813 € que Ana Luiza sera oficializada como “Mestra
e Derectora dos ticidos, e filatorios de Algodoens”, recebendo ordenado anual
de 60$000 réis. Tal servico prestado ao Estado estava circunscrito numa
premissa geral de controle dos indigenas em Goyaz, que era recorrente em
todas as administracfes na capitania. Segundo Palacin, frente a agressividade
indigena, a Coroa portuguesa nunca mediu esforcos para civiliza-los e

catequiza-los:

A politica régia, com respeito aos indios, sempre foi solicita pelo que
julgava o maior bem dos selvagens: sua conversao ao cristianismo e
sua introducdo nas normas da vida civilizada. [...] Quase todos eles
dedicaram o melhor de seus esfor¢os a realizagdo deste programa: o
conde dos Arcos, conde de Sdo Miguel, dom José de Almeida, Luis
da Cunha Menezes, seu irméo Tristdo, Fernando Delgado Freire de
Castilho (PALACIN, 1994, p. 84).

Nesse sentido, a presenca de Ana Luiza como mestra na capitania de
Goyaz, instruindo as indias nas artes de fiar e tecer, em certa medida, € a
expressdo dessa politica geral da Coroa para os indigenas. Esta mesma
analise pode ser feita quanto a mestra Damiana da Cunha. Sendo filha e neta
de cacigues Caiapd, cumpriu o papel de orientar, ordenar e aconselhar, dentro
dos principios cristdos, seus irmaos de nacao, evitando qualquer tipo de

conflito com os brancos. Segundo Bretas (1991), a domesticacdo executada
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por Damiana néo se realizou por meio de Aulas de Primeiras Letras, mas tao
somente pela oralidade, haja vista que a mestra era analfabeta.

Outro dado instigante é a atuagdo como Mestre-Régio de um possivel
escravo (cativo ou alforriado) chamado de Jodo Soares Baptista, que exerceu a
funcdo de Mestre-Régio em Primeiras Letras no Arraial de Pilar, em 1800.
Durante sua atividade de Mestre-Régio, por diversas vezes recorria a Fazenda
Real e até mesmo a propria corte para que recebesse seus ordenados haja
vista a sua dificil situacdo financeira. Para isso, recorria aos homens com
autoridade local, tanto do Estado como da Igreja, para que atestassem a sua
qualidade de Mestre-Régio e de homem de boa conduta. Um desses atestados

€ o do Presbitero e Vigario de Pilar, Vicente Ferreira Brandao:

Atesto que Jodo Soares Baptista, actual Prof. De Primeiras Letras
neste Arrial de Pilar hé de honrado comportamento probidade de vida
exemplar, e bons costumes. Tem perto de 80 discipulos, nos quais se
podem observar grandes progressos e adiantamento, além de boa
instrucdo de Doutrina Christd e dogmas da Sta. Religido. Faz-se
muito estimado, porque consta que o maior cuidado que tem com o
adiantamento do filho do rico, tem com o do pobre, hé til ao Publico
e a Mocidade, cheio de humilde mansiddo e caridade o que tudo
serve de instruccdo de meninos, que ensina, por isto, e pela honra
com que vive no Estado de Escravo, se faz digno de ser conservado.
(BRETAS, 1991, p. 111).

A primeira leitura do atestado do Presbitero, nos causa estranheza o fato
de um mestre de Primeira Letras se encontrar no “Estado de Escravo’.
Contudo, se recorrermos aos estudos sobre a questao dos escravos na colbénia
na relacdo com a instrugcdo, veremos que uma pratica existente era a de instruir
alguns escravos de boa conduta e aparéncia para a atividade de instrucao dos
filhos de seus senhores. Mario Maestri (2011), em seu artigo “A pedagogia do
Medo: disciplina, aprendizado e trabalho na escravidao brasileira”, analisa que
versar um cativo em alguma habilidade ou arte, além de render o aluguel deste
escravo a partir do rastico oficio instruido, servia também as atividades
domésticas, dentre elas a instrucdo das familias aristocraticas. Ressalta-se,
entretanto, que na Instrugdo Publica vinculada ao Estado lusitano ndo havia o
estabelecimento para a formagao oficial desta numerosa camada social.

Assim, podemos inferir, a partir desse documento, que este escravo-
mestre cumpriu sua atividade na Instrucdo, sendo oficializado no quadro de

Mestres e Professores do Reino — apesar da dificuldade em receber seus

102



ordenados —, com um conjunto de 80 (oitenta) discipulos no arraial de Pilar,
instruindo-os nas habilidades de ler, escrever e contar.

N&o é um dado novo que a Igreja Catdlica teve uma forte atuacéo na
Instrucdo e o controle do saber e das letras no mundo ocidental. Nao é,
portanto, de se estranhar que seja possivel encontrarmos padres como
Mestres e Professores Régios na Capitania de Goyaz. Segundo Palacin
(1994), estes pertenciam ao extrato mais culto na capitania, por dominarem
nogdes de Teologia, Filosofia, Gramatica, Retorica e Direito e terem um vasto
dominio da cultura humanistica.

Conforme o quadro numero 3 de Mestres-Régios, apresentado acima, €
possivel vislumbrar que 09 (nove) dos 31 Mestres-Régios pertenciam ao clero.
Destes: 03 (trés) atuaram em Vila Boa; 02 (dois) em Meia Ponte; 02 (dois) em
Santa Luzia; 01 (um) em Trairas e 01 (um) Natividade. Dentre eles, 05 (cinco)
foram mestres de Primeiras Letras, e 04 (quatro) foram professores régios,
sendo 03 (trés) de Gramética Latina e 01 (um) de Filosofia Racional e Moral.

O primeiro destes padres é Luis Antdnio da Silva e Souza, que ocupou
sua cadeira de Gramatica Latina em 1788. Devido a sua ampla formacéo, este
ministrou aula de Francés e Italiano. Era mestico e pertencia aos altos quadros
do clero catolico. Por sua condicdo de mestico, teve muita dificuldade para se
ordenar como padre secular, o que lhe exigiu ir a Roma para conseguir sua
ordenacédo. Versado nas letras, foi considerado o mais sabio de Vila Boa, e se
tornou o responsavel — de forma mais incisiva — pela instrucdo das elites na
pés-independéncia. Uma de suas obras fundamentais foi Memoria Historica da
Capital de Goids e Memdria Estatistica da Provincia de Goias, escrita a pedido
da Camara de Vila Boa. Em 1807, foi substituido por seu irmédo José Antonio
da Silva e Souza na cadeira de Gramatica Latina. Este também era padre.

No mesmo ano de 1788, os padres José Barbosa de Brito e José
Gongalves Corréa foram instituidos como Mestres de Primeiras Letras, sendo o
primeiro no Arraial de Santa Luzia e o segundo em Meia Ponte. Nao é possivel
apreender maiores detalhes de suas vidas e atuacoes.

Em 1792, o padre Domingos da Mota Teixeira atuou como professor de
Filosofia Racional e Moral em Vila Boa, sendo nomeado também como
Secretéario de Governo e Vigario da Igreja de Santana. Conforme Bretas (1991),

devido a conflitos durante o governo de Joao Manuel de Menezes, foi alvo de
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uma devassa em 1801, sendo incriminado e banido da Capitania. Foi obrigado
a repor os cofres reais de todo o ordenado que recebeu enquanto Professor,
Secretario de Governo e Vigario.

Os padres José Joaquim Pereira da Veiga e Lourenco Justiniano Nunes
do Valle também atuaram na area de instrucdo na Capitania de Goyaz em
1800. O primeiro foi lotado em Meia Ponte para substituir Anténio Cordovil na
cadeira de Gramética Latina, o segundo ocupou a funcdo de Mestre em
Primeira Letras em Natividade. O padre José Joaquim, antes de ser oficializado
como professor em Gramatica Latina, ministrava aulas particulares de
Primeiras Letras, mas, conforme Bretas (1991), apds a Reforma do Governo de
Mascarenhas, José Joaquim ndo ficou provisionado na cadeira de Latim, mas
continuou exercendo a instru¢cao sem licenga.

Pouco se apreende sobre os demais padres que atuaram na area de
instrucdo. Os dois ultimos, padre José Cardoso de Mendonca (1801) e padre
Lourenco Leite de Magalhdes (1807), atuaram como Mestres de Primeiras
Letras nos Arraiais de Santa Luzia e Trairas, respectivamente. Um fato
interessante de se notar € que, exceto os irmaos Silva e Souza, todos os
demais padres que atuaram na instrucdo tiveram problemas em receber seus
ordenados.

Outra condicdo a se considerar ao se analisar os Mestres-Régios na
Capitania de Goyaz é observar os que ocuparam func¢des administrativas no
governo. Dos 31 Mestres citados na tabela 3, 05 (cincos) ocuparam cargos e
funcdes na administracdo da Capitania de Goyaz, sendo o primeiro, por ordem
cronoldgica, o padre Luis Antdnio Silva e Souza, que governou a Capitania de
Goyaz em 1770, frente ao fim do governo de Fernando Freire Delgado de
Castilho. Este governo foi exercido num Triunvirato, composto pelo padre, pelo
Ouvidor Silva Marques e pelo Coronel Luiz da Costa Freire de Freitas.

O segundo a ocupar uma funcéo junto ao governo foi o padre Domingos
da Mota Teixeira que, como ja informado, foi Secretaria de Governo no tempo
de Tristdo da Cunha Menezes. Infelizmente, ndo é possivel apreender demais
informagdes na documentacdo sobre a atuacdo do padre junto ao seu
secretariado.

O terceiro a ocupar funcdes administrativas foi Manoel Joaquim da

Silveira Félix, que exerceu a funcdo de Secretario de Governo no tempo de D.
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Jodo Manuel de Menezes. Deste também n&o € possivel apreender
informacdes sobre sua atuacao no governo.

O quarto atuante € o Mestre em Primeiras Letras Pedro Vaz de Almeida,
que exerceu a funcdo de Tabelido, Inquiridor, Contador e Distribuidor do
Julgado de Meia Ponte. Por ultimo, Inacio Joaquim da Silva, Mestre de
Primeiras Letras em Vila Boa, que exerceu a atividade de amanuensia.
Conforme informado por Bretas (1991), o Mestre-Régio se dedicou a instrugao

porque seu ordenado como amanuente era insuficiente.
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CONCLUSAO

A plasticidade do saber histérico € a sua propria qualidade e defeito.
Qualidade, pois a pesquisa historica encontra nesta dicotomia um inesgotavel
cenario de possibilidades e capacidade de reaver resultados e conclusdes; um
contratempo pois, nunca conseguiremos apreender a totalidade de um fato seja
ele qual for. Ademais, quaisquer outras inferéncias deste assunto nao
passariam de hipGteses e conjecturas, uma vez que o corpo documental a que
tivemos acesso, até o momento, ndo responde a inquietacdes totais.

Diante da teoria de caos e vazio na Instrucédo Publica no século XVIII no
Brasil, defendida por Fernando de Azevedo, constatar que houveram Aulas
Régias no interior da colénia abriu um novo leque de perspectivas e
reposicionamento que coloca em questdo a referida teoria. Desta premissa,
podemos observar que compreender o fenébmeno das Aulas Régias em sua
historicidade foi um avanco, cujo método utilizado foi uma anadlise calcada na
relacdo social, politica e econdmica de seu contexto, sem o qual ndo seria
possivel entender o objeto de analise.

Disto, podemos entender que o sentido histérico conferido as Aulas
Régias partiu, predominantemente, das intengbes de uma classe comercial —
gque compunha os quadros da elite portuguesa — cujo objetivo foi colocar a
metrépole lusitana nas trilhas do desenvolvimento tipicamente burgués,
espelhado nos Estados inglés e francés. Nesse processo, tal elite comercial
lusitana, juntamente com parcelas da nobreza e do clero catdlico, se
ancoraram nas formulagdes iluministas com a finalidade de fundamentar as
transformacdes pretendidas. Substanciada num iluminismo tipicamente
portugués, as alteracdes experimentadas ndo romperam em definitivo com os
qguadros sécio-politicos lusitanos, mas conferiu um reordenamento das classes
dominantes, recolocando Portugal na esteira das relagdes internacionais —
modificacdes estas que detiveram um carater de reformas.

As Reformas da Instrucdo empreendidas por Pombal anteciparam uma
tendéncia geral das na¢gbes em desenvolvimento capitalista. Adversamente do
que a historiografia apontou, a idéia e a concretizacao da instrucdo publica n&o
pode ser explicada unicamente através da Revolucdo Francesa em 1789.

Quase meio século antes, em Portugal, j& estavam formuladas as no¢des de
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uma instrucéo publica vinculada e controlada pelo Estado. Ao nos depararmos
com os Alvaras de 1759 e 1772, bem como as formulacdes de Verney, €
notavel a necessidade de reforma frente “ao passado ineficiente da instrugao
inaciana” e a prospeccao futura de uma instrucdo rapida e eficaz, capaz de
forjar os sujeitos necessarios para 0S novos tempos em que o Império
experimentava.

E importante destacar que os reformadores lusitanos tinham uma
consciéncia historica ao terem a clara no¢do dos empecilhos que Portugal vivia
naquele momento, e quais as tarefas necessarias a serem empreendidas.
Assim, era importante negar o passado inaciano e apontar um novo futuro,
baseado na teleologia do progresso prometido pelo projeto tipicamente
iluminista.

A capitania de Goyaz nao ficou a margem do movimento e influéncia
iluminista. Num contexto de influxo aurifero, percebemos o surgimento de uma
nova elite mestica que dialogava (consanguineamente) com os latifundiarios
escravocratas portugueses e, a0 mesmo tempo, contrapunham-se a eles e a
elite lusitana enquanto busca e defesa de seu proprio espaco de poder,
inclusive através da ilustracdo. Nesse contexto, as Aulas Régias foram
demandadas com a intencéo de forjar esta nova elite para ocupar a burocracia
de Estado local. Ao analisar os documentos sobre a capitania de Goyaz,
encontramos listagens de Mestres e Professores-Régios nas variadas regides
da capitania, cujos professores com Aulas em Humanidades desempenhavam
sua atividade majoritariamente em Vila Boa, por ser este o lugar do centro
politico e de residéncia das elites.

Esses professores diferenciavam-se quanto ao seu ordenado e seu
status social em relagcdo aos Mestres-Régios, pois detinham o status de
nobreza. Essa diferenciacdo também se faz sentir quanto aos objetivos das
Aulas de Humanidades frente as de Primeiras Letras, uma vez que, ao primeiro
tipo de instrucdo, estavam destinados aqueles estudantes que iriam prosseguir
seus estudos na Universidade de Coimbra, enquanto as Aulas de Primeiras
Letras (ler, contar e escrever), serviriam para formar os sujeitos que iriam
desempenhar os servigos rusticos, fabris e bracais.

Outra peculiaridade do iluminismo tipicamente portugués, e presente no

caso de Goyaz, esta na aceitacdo e nomeacdo de muitos professores e
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mestres régios vinculados ao clero catdlico. Mestres e Professores régios
majoritariamente eram homens — sendo um deles escravo. Na instrucdo em
Goyaz, duas mulheres foram atuantes no campo da instrugédo, sendo Ana Luiza
do Sacramento notoriamente reconhecida como Mestra-Régia, posteriormente.

A este trabalho, ndo objetivamos mensurar ou qualificar os métodos de
instrucdo jesuitica e/ou do Estado lusitano reformado. Concordamos com
Bretas (1991) ao afirmar que ndo sabemos como se deu o funcionamento das
Aulas Régias na capitania, haja vista que ndo temos acesso a outros
documentos que nos auxiliem nesta tarefa. No entanto, pensar a relacéo
destas aulas como um projeto iluminista portugués com intencdes de classes, a
condigcdo socioecondmica da capitania de Goyaz, a diferenciagcdo dos termos e
conceitos de Mestre, Professor, Aulas Régias e Instrucdo e, soma-se a isto, a
constatacdo de atuacdo de Mestres e Professores Régios na Capitania, nos
possibilitou tracar o dindmico processo que norteou a instituicdo das Aulas
Régias em seu contexto historico.

Neste esforco, pareceu-nos reducionista aceitar a teoria de caos,
abandono e ‘“largo hiatus” na Instrucdo publica no século XVIII, e de
decadéncia social, econémica e cultural na Capitania de Goyaz ho mesmo
periodo. Para nos, as Aulas Régias no interior da colénia foram uma expressao
dos ideais iluministas, que, de uma forma ou de outra, contribuiram para o
processo de ruptura do Brasil com Portugal e, em especifico, quanto a Goyaz,
modelou a forte oligarquia regional. Ainda, € a expressdo da insercdo da
Capitania num projeto de desenvolvimento nacional, e de lugar de remodelacéo

social, cultural e politica.
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