UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS E LINGUISTICA

CHRISTIANNO ALMEIDA DE SOUZA

O ENSINO DA LINGUA INGLESA NA EDUCACAO BASICA:
REFRACOES DE PROFESSORAS DE UMA ESCOLA PUBLICA DE
TAQUARAL DE GOIAS

GOIANIA
2021



21/08r2021 14:35 SENUFG - 2349362 - Termo de Ciéncia e de Autorizagdo (TECA)

UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE LETRAS

TERMO DE CIENCIA E DE AUTORIZACAO (TECA) PARA DISPONIBILIZAR VERSOES ELETRONICAS DE
TESES

E DISSERTACOES NA BIBLIOTECA DIGITAL DA UFG

Ma gualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Federal de Goias
(UFG) a disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses & Dissertagdes (BDTD/UFG),
regulamentada pela Resolugio CEPEC n2 8322007, sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo
com a Lef 2.610/98 o documento conforme permissdes assinaladas abaixo, para fins de leiturs,
impressdo efou download, a titulo de divulgacdo da producdo cientifica brasileira, a partir desta data.

O contelddo das Teses e Dissertagdes disponibilizado na BDTD/UFG é de responsabilidade
exclusiva do autor. Ao encaminhar o produto final, o autor{a) e ofa) orientador(a) firmam o compromisso
de que o trabalho ndo contém nenhuma viclagde de quaisquer direitos autorais ou cutre direito de
terceiros.

1. Identificacdo do material bibliografico

[ x] Dissertagdo [ ]Tese

2. Nome completo do autor

Christianno Almeida de Souza

3. Titulo do trabalho

0 ensino da lingua inglesa na educacdo basica: refragdes de professoras de uma escola plblica de
Taquaral de Goias

4. Informagdes de acesso ao documento (este campo deve ser preenchido pelo orientador)
Concorda com a liberaco total do documento [ x ] SIM [ ]NAO

[1] Neste caso o documento sera embargado por até um ano a partir da data de defesa. Apds esse periodo,
a possivel disponibilizagdo ocorrera apenas mediante:
a) consulta ao(a) autor{a) e ao(a) orientador(a);
b) novo Termao de Ciéncia e de Autorizagdo (TECA) assinado e inserido no arquivo da tese ou dissertagdo.
O documento ndo serd disponibilizado durante o periodo de embargo.
Casos de embargo:
- Solicitagdo de registro de patents;
- Submiss3o de artigo em revista cientifics;
- Publicag3o como capitulo de livro;
- Publicacdo da dissertagdo/tese em livro.
(s, Este termo devera ser assinado no 5El pelo orientador e pelo autor,

SEil Documento assinado eletronicamente por CHRISTIANNO ALMEIDA DE SOUZA, Discente, em
e E 15/09/2021, as 19:34, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

slatrbnics Decreton? 8539, de 8 de oytubro de 2015

hitps:Vseiufg.br'sei'controlador. php Pacao=documento_imprimir_web&acao_origem=aniore_visualizarkid_documento=25428028infra_sistema=1... 1/2




21/0872021 14:35 SEIUFG - 2348382 - Termo de Ciéncia e de Autorizag3o (TECA)

Documento assinado eletronicamente por Carla Janaina Figueredo, Professora do Magistério

il
;EE!:: E Superior, em 21/09/2021, as 14:19, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,

aletrbniea 5§12, do Decreto n2 8.538, de 8 de outubro de 2015.

Er ) A autenticidade deste documento pode ser conferida no site
TR iin /cel ufe brjsei/controlador externo phe?

% srao=documento conferirfid orgao acesso externo=0, informando o codigo verificador 2349362 &

L1 o codigo CRC 4BDA9EFS.

Referéncia: Processo ng 23070.032596/2021-11 SEI nz 2349362

hitps:\'sei_ufg brisei'controlador. php ?acac=documento_imprimir_web&acao_origem=anore_visualizarkid_documento=25428028infra_sistema=1...

212



CHRISTIANNO ALMEIDA DE SOUZA

O ENSINO DA LINGUA INGLESA NA EDUCACAO BASICA:
REFRACOES DE PROFESSORAS DE UMA ESCOLA PUBLICA DE
TAQUARAL DE GOIAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Letras e Linguistica da
Faculdade de Letras da Universidade Federal
de Goias, como requisito parcial a obtencao do
Titulo de Mestre em Letras e Linguistica.

Area de concentragdo: Estudos Linguisticos.

Linha de pesquisa: Ensino e aprendizagem de
segundas linguas e linguas estrangeiras.

Orientadora: Profa. Dra. Carla Janaina
Figueredo

GOIANIA
2021



Ficha de identificago da obra elaborada pelo autor, através do
Programa de Geracdo Automatica do Sistema de Bibliotecas da UFG.

Souza, Christianne Almeida de

O ensino da lingua inglesa na educagio basica: refragbes de
professoras de uma escola plblica de Taguaral de Goias
[manuscrita] [/ Christianne Almeida de Souza. - 2021.

CL, 150 f.

Orientador: Profa. Dra. Cara Janaina Figueredo.

Disseragdo (Mestrado) - Universidade Federal de Goias,
Faculdade de Letras (FL), Programa de Pés-Graduagdo em Letras e
Linguistica, Goidnia, 2021.

Bibliografia. Anexos. Apéndice.

Inclui abreviaturas.

1. Ensino-aprendizagem. 2. Lingua Inglesa. 3. Escola Publica. 4.
Dialogismo. 5. Refragdes. |. Figueredo, Carla Janaina, erent. Il Titulo.

CDU B+7




2102021 14:35 SEINJFG - 2225854 - Ata de Defesa de Dissertagio

UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
FACULDADE DE LETRAS

ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO

Ata n” 25 da sessdo de defesa de dissertacdo de Christianno Almeida de Souza, que confere o tifulo de
Mestre em Lefras e Linguistica, na area de concentragio em Fstudos Linguisticos.

Aoz dez dias do més de agosto do ano de dois mil e vinte & um, a parfir das quatorze horas, via Google
Meet, realizou-se a sessdo plblica de exame de defesa de dissertagio de mestrado mtitulada “0 ensino da
lingua inglesa na educacio basica: refracdes de professoras de uma escola publica de Taquaral de
Goias”. Os trabalhos foram instalados pela orientadora. Profa. Dra. Carla Janaina Figueredo (Presidente).
com a participacio dos demais membros da banca examinadora: Profa. Dra. Eliane Marquez da Fonseca
Fernandes (PPGLLTFLUFG), membro titular inferno e Profa. Dra.  Cristiane Rosa
Lopes (UESB). membro titular externo. Durante a arguicio os membros da banca nfio fizeram sugestio de
alteracdo do tifulo do trabalho. Apds a arguicdo do candidato, a banca examinadora se reunin em sessio
secreta, a fim de concluir o julgamento da dissertacdo. tendo sido o candidato aprovadoe pelos seus
membros. Proclamados os resultados pela Profa. Dra. Carla Janaina Figueredo. presidente da banca
examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para constar, lavrou-se a presente ata que € assinada pelos
membros da banca examinadora, aos dez dias do més de agosto do ano de dois mil e vinte & um.

TITULO SUGERIDO PELA BANCA

il
Sek 4
msinatura
alatriaiea

Documento assinado eletronicamente por Carla Janaina Figueredo, Professora do Magistério
Superior, em 10/08/2021, as 15:41, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62,

§12, do Decreton® 8530, de 8 de outubro de 2015

'I
Sk 4
msinatura

aletrinica

Documento assinado eletronicamente por Cristiane Rosa Lopes, Usuario Externo, em 11/08/2021,
as 09:38, conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do Decreto ng 8.539,
de 8 de outubro de 2015.

il
sel
aisinatura

aletrdnics

Documento assinado eletronicamente por Eliane Marquez da Fonseca Fernandes, Usudrio Externo,
em 11/08/2021, as 10:38, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 62, § 12, do

Decreto n2 2539 de 8 de gutubro de 2015

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site

ey tﬂﬁ i'ffﬁﬁ- fE h[fﬁfiﬂﬂiﬂl ﬂdﬂ[ extemo Ehﬂ?
af acao=documento conferir&id orgao acesso externo=0 informando o cédigo verificador 2225854
L1 o codigo CRC 3E417D51.

Referéncia: Processo n® 23070.032506/2021-11 SEIn® 2225854

https:sei_ufg.briseilcontrolador php *acao=documento_imprimir_web&acac_origem=arvore_visualizarkid_documento=2408001&nfra_sistema=1... 1M



DISSERTACAO DE MESTRADO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM LETRAS E LINGUISTICA - PPGLL/UFG
FOLHA DE APROVACAO

O ENSINO DA LINGUA INGLESA NA EDUCACAO BASICA:
REFRACOES DE PROFESSORAS DE UMA ESCOLA PUBLICA DE

TAQUARAL DE GOIAS

CHRISTIANNO ALMEIDA DE SOUZA

Trabalho apresentado e aprovado em 10 de agosto de 2021 pela seguinte banca examinadora:

Professora Dra. Carla Janaina Figueredo — PPGLL/FL/UFG

(Presidente da Banca)

Professora Dra. Eliane Marquez da Fonseca Fernandes — PPGLL/FL/UFG

(Membro Interno)

Professora Dra. Cristiane Rosa Lopes - POSLLI/UEG

(Membro Externo)

Professor Dr. Sinval Martins de Souza Filho — PPGLL/FL/UFG

(Membro Suplente Interno)

Professora Dra. Viviane Pires Viana Silvestre — PPG -IELT/UEG

(Membro Suplente Externo)



Dedico este trabalho ao meu primo (in
memorian), Diogo de Almeida do Prado
Neto (05/12/1985 — 21/06/2021), vitima da
COVID-19.



AGRADECIMENTOS

A Papai do Céu, meu Deus, 0 meu muito obrigado por todas as vezes que conversei com 0
senhor e expus as minhas angustias, medos, tristezas e o0 senhor me ajudou. Agradeco também
por todos os momentos de felicidades e alegria. Obrigado por ter sido peca fundamental na

construcdo do meu Eu.

A minha MAE, mulher guerreira, forte, companheira e amiga, obrigado por me incentivar e

me motivar em todo o processo de escrita deste estudo e na vida.

Ao meu PAI, homem determinado, sabio, de um coracdo gigante, obrigado por me ensinar

com toda a sua paciéncia os bons valores e principios.

A minha IRMA, minha melhor amiga, mulher maravilhosa, gentil, generosa, humilde e

companheira, obrigado por todas as vezes me acolher e me dizer palavras motivadoras.

A minha afilhada, Anna Beatriz e & minha sobrinha, Anna Bella. Vocés sdo a minha

inspiragéo, o meu orgulho, a minha forga para viver.

A cada um da minha familia, obrigado pelo amor, carinho e motivacao.

A0s meus amigos, a todos vocés que durante todo o curso de mestrado estiveram ao meu lado,

me apoiando, suportando e motivando.

A minha amiga, Leidianne da Silva Moreira Fagundes, obrigado por me incentivar e acreditar
em mim. Sem a sua forca de vontade e confianga, eu ndo teria feito o processo seletivo, por

ISS0 e por tudo, 0 meu muito obrigado!

Aos professores Ms. Rodrigo Barbara e Ms. Alcides Hermes Thereza Junior que durante o
processo de selecdo para o mestrado foram incentivadores, vocés sdo LUZ, nunca esquecam

disso.

A minha orientadora, Professora Dra. Carla Janaina Figueredo, obrigado por me acolher, me

incentivar e motivar. Obrigado por ser essa orientadora e pessoa generosa, companheira,



amiga e sabia. Vocé me ensinou que o processo de escrita ndo precisa ser tdo doloroso, mas
mais do que isso, vocé me ensinou a ser um professor melhor, um ser humano melhor,
obrigado por todas as suas palavras, tenha a certeza que eu saio do mestrado como um sujeito

muito melhor do que quando entrei. Obrigado!

Aos professores das disciplinas que cursei no mestrado, Professor Dr. André Marques do
Nascimento, Professora Dra. Dilys Karen Rees, Professora Dra. Eliane Marques da Fonseca
Fernandes e Professora Dra. Carla Janaina Figueredo. Obrigado pelos conhecimentos

repassados em suas disciplinas e as contribui¢des para 0 meu estudo.

As sete professoras de Lingua Inglesa de Taquaral de Goias, Maria Clara, Maria de Fatima,
Maria Eduarda, Maria Fernanda, Maria Luisa, Maria Valentina e Maria Vitoria. Obrigado por

aceitar participar da minha pesquisa, vocés fizeram toda a diferenca, 0 meu muito obrigado!

Ao Colégio Estadual Princeza lzabel, contexto do meu estudo, obrigado por acolher minha
pesquisa e confiar no meu potencial como pesquisador. Obrigado a todos os funcionarios do
colégio que sempre que precisei estavam dispostos a me ajudar. Uma escola de qualidade
comeca com a presenca de pessoas dedicadas, obrigado pelo comprometimento com minha
pesquisa.

Por fim, o meu muito obrigado a todos aqueles que de alguma forma me ajudou nessa

caminhada. A todos que contribuiram para que eu pudesse ser quem eu sou hoje.

A todos vocés, 0 meu muito obrigado!



Ser significa ser para o outro, e, através dele, para si.
Mikhail Mikhailovich Bakhtin



RESUMO

Este estudo observou os discursos das professoras de inglés da escola publica de Taquaral de
Goids com o objetivo de compreender as refragbes das docentes que influenciam o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa nesse contexto. As perguntas de pesquisa buscam identificar
quais sdo as refragdes das professoras participantes reveladas em suas praticas discursivas
acerca de sua aprendizagem do inglés enquanto alunas da educacdo basica e ensino superior e
de sua pratica docente dessa lingua; além de entender que elementos dessas praticas
discursivas estdo relacionados com o ensino-aprendizagem de lingua estrangeira-inglés nesse
contexto. Sob o ponto de vista tedrico, este estudo estd fundamentado na concepcdo de
lingua(gem) e dos conceitos do signo ideoldgico, enunciado concreto, dialogismo, sujeito
dialdgico e refracdes segundo a teoria bakhtiniana (BAKHTIN, 2011 e 2014; BRAIT, 2005;
FARACO, 2009 e 2013; SOBRAL, 2009, GERALDI, 2010, STELLA, 2017 e etc.). Além
disso, este estudo faz um apanhado histérico do ensino de LE-inglés (CAMARGO, 2017), a
formacdo académica do professor de inglés (OLIVEIRA, 2011), a escola publica e a relacédo
com a lingua inglesa (SCHMITZ, 2011) e os documentos oficias que regulamentam e
orientam 0 ensino da LE-inglés (ZACCHI, 2003; OLIVEIRA e LAGO, 2020). Quanto a
metodologia, a abordagem qualitativa de cunho interpretativista foi escolhida juntamente com
0 estudo de caso. Os instrumentos para geracdo de dados foram o questionario e a
autobiografia. As participantes da pesquisa foram sete professoras de Lingua Inglesa que em
algum momento atuaram ou atuam no colégio estadual de Taquaral de Goias desde a década
de 90. Os dados coletados revelaram que as participantes tiveram aulas na educacdo basica
com grande foco em atividades de gramatica e traducéo, o curso de Letras: Inglés, segundo o
ponto de vista das participantes, ndo as preparou para 0 mercado de trabalho, foi preciso
participar de aulas particulares de lingua inglesa em cursos particulares de idiomas. Contudo,
mesmo relatando todas as dificuldades, as participantes destacam o desejo de diversificar as
aulas, promover a motivagéo de seus alunos e mudar a forma como a disciplina é vista pela

sociedade.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Lingua Inglesa. Escola Publica. Dialogismo.

Refracoes.



ABSTRACT

This study observed the speeches of English teachers at the public school in Taquaral de
Goiés, with the aim of understanding the teachers’ refractions that influence English language
teaching and learning in this context. The research questions seek to identify what are the
refractions of the participating teachers revealed in their discursive practices about their
learning of English as students of basic education and higher education and their teaching
practice in this language. Besides to understand which elements of these discursive practices
are related to the teaching-learning of foreign language-English in this context?. From a
theoretical point of view, this study is based on the concept of language and the concepts of
ideological sign, concrete utterance, dialogism, dialogic subject and refractions according to
bakhtinian theory (BAKHTIN, 2011 and 2014; BRAIT, 2005; FARACO, 2009 and 2013;
SOBRAL, 2009, GERALDI, 2010, STELLA, 2017 and etc.). In addition, this study provides
a historical overview of the teaching of LE-English (CAMARGO, 2017), the academic
training of the English teacher (OLIVEIRA, 2011), the public school and the relationship with
the English language (SCHMITZ, 2011) and the official documents that regulate and guide
the teaching of LE-English (ZACCHI, 2003; OLIVEIRA and LAGO, 2020). As for the
methodology, the qualitative approach of an interpretive nature was chosen along with the
case study method. The instruments for data generation were the questionnaire and the
autobiography. The participants of research were seven English language teachers who at
some point worked or work at the Colégio Estadual Princeza lzabel in Taquaral de Goias
since the 1990s. The data collected revealed that the participants had classes in basic
education with a strong focus on grammar and translation activities, the English course,
according to the participants' point of view, did not prepare them for the job market, they had
to participate in private English language classes in private language courses. However, even
reporting all the difficulties, they always propose to diversify their classes, focusing on the
motivation of their students and change the way how the subject is viewed by society.

Key-words: Teaching-learning. English Language. Public School. Dialogism. Refraction.
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Introducéo

Este estudo me faz recordar do primeiro momento que tive com a lingua inglesa (L1).
Naquela época, as professoras regentes tinham um material muito colorido e interessante, com
ele, tinha uma fita em VHS, aquelas que funcionam em video cassete. A professora, uma vez
por semana, deixava-nos ver o contedo da fita que passava em uma televisdo pequena dentro
da prépria sala de aula. As cores, as musicas, todo aquele universo nos enchia de emocéo e
faziamo-nos querer aprender as masicas que passavam na TV.

O tempo foi passando e eu so fui ter um novo contato com a lingua inglesa no Ensino
Fundamental 1I; a professora era muito gentil e amigavel, eu me lembro que sempre
aguardava ansiosamente pela aula de lingua inglesa. Ela passava as palavras no quadro e
tinhamos que anotar no caderno a lista de palavras com suas respectivas traducgdes, além dos
seus quadros com o verb to be na afirmativa, negativa e interrogativa (Método da Gramatica e
Traducdo). As vezes, a professora brincava de bingo e trazia letras de musicas, além daquele
famoso “sonzinho” que nos mostrava que a aula seria divertida.

Na oitava série (nono ano, atualmente), no ano de 2005, tive a oportunidade de
comecar um curso de inglés, mas em Taquaral de Goias, cidade onde moro, ndo havia
nenhuma escola de idiomas; sendo assim, eu tive que, todos os sabados, ir até uma cidade
vizinha (aproximadamente uns 60 km) para participar das aulas. Valia muito a pena e eu me
lembro que comecei a praticar o inglés com os colegas da sala gradativamente e de forma
espontanea. Nesse momento, eu entendia que a lingua era muito mais que copiar listas de
palavras e tradugdes. Eu sentia como se falar inglés implicasse atravessar fronteiras,
aproximar pessoas do mundo inteiro em um unico lugar. Passei a entender frases em lingua
inglesa colocadas nas camisetas, letras de musicas, e, dessa forma, eu me sentia pertencente a
uma sociedade na qual todos os cantos continham a lingua inglesa.

Aos 18 anos, comecei o curso de Letras: Portugués/inglés pela Universidade
Estadual de Goias, na Cidade de Goiés. Ali, eu estava apenas concretizando minha eterna
intimidade com a lingua da qual eu viria a dar aulas futuramente. A Universidade me ensinou
a dar aulas de lingua inglesa e, principalmente, me ensinou a ter uma postura reflexiva dentro

da minha propria sala de aula.
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Hoje, como professor de lingua inglesa em uma escola publica, vejo que os PCNs?,
ao relatar as dificuldades que o ensino de lingua estrangeira (LE) enfrentava em 1998, ainda
refletem os mesmos desafios encontrados naquela época. Pensando nisso, acredito que 0s
avancos atraves de pesquisas na area da linguistica aplicada devem ser observados para que
p0OSsamos aprimorar nosso ensino.

Junto & ideia de aprimoramento, entendia que deveria buscar maior conhecimento na
minha area e, portanto, iniciei o curso de mestrado na UFG — Goiania. As quatro habilidades
(ler, ouvir, escrever e falar) sempre fizeram parte dos meus questionamentos enquanto
professor pesquisador de lingua inglesa. O aluno comeca a frequentar aulas de lingua inglesa
em uma escola publica a partir do sexto ano e continua até o Ensino Médio, ou seja, sdo 7
anos de aprendizagem até o término da educacdo basica. No entanto, muitas vezes, os alunos
saem da educacdo basica com pouco conhecimento linguistico-comunicativo, com lacunas em
seu processo de aprendizagem da lingua inglesa. Isso mostra, cada vez mais, uma necessidade
de compreensdo dos desafios encontrados pelos discentes quanto ao ensino da lingua inglesa.

Este estudo traz pesquisas de tedricos que dialogam sobre a historia do ensino de
lingua inglesa, desde o primeiro decreto em 1809, até os documentos oficiais reconhecer a LI
como obrigatéria no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio (MACHADO; CAMPOS;
SAUNDERS, 2007; SANTOS, 2011; SILVA; SOARES, 2012; CAMARGO, 2017); Além de
estudos mais aprofundados dos documentos oficiais desde a primeira versio da LDB? até a
BNCC?, atualmente (OLIVEIRA; LAGO, 2020). Trago, também, reflexdes sobre a A
formacdo do professor discutidas por Oliveira; Santos, 2009; Oliveira, 2011; Leffa, 2011,
nessa mesma linha de raciocinio, trouxe para o dialogo os perfis de professores e o contexto
da escola publica (BRITO; SCHMITZ, 2009; OLIVEIRA, 2011; BARCELOS, 2011;
SIQUEIRA, 2011).

A disciplina lingua estrangeira-inglés compde o quadro das disciplinas obrigatérias
na educacdo basica (do Ensino Fundamental Il ao Ensino Médio). Ao longo dos tempos, 0s
documentos oficiais j& pontuam os grandes desafios que o0 ensino da lingua inglesa encontra
dentro das escolas publicas do nosso pais. Um dos maiores desafios € trabalhar outras
habilidades em inglés além da leitura dentro da sala de aula de uma escola publica, e,
especificamente, a pratica oral em inglés é bastante desprezada nesse formato de ensino com

foco apenas na habilidade de leitura. Entendo que as diretrizes da BNCC sobre o

1 PCNs — Parametros Curriculares Nacionais.
2 LDB - Lei de Diretrizes e Bases.
3 BNCC - Base Nacional Comum Curricular.
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desenvolvimento de outras habilidades, como compreensdo oral, pratica escrita e
sensibilidade intercultural em inglés devam ser colocadas em pratica para que a aprendizagem
seja eficiente, concisa e contemple as habilidades essenciais para a aprendizagem da lingua
inglesa.

Com base em minha trajetéria de aprendizagem e de ensino de inglés, e em minha
inquietagdo com a necessidade de se promover outras habilidades além da leitura, é que
pretendo discutir os elementos constituintes das praticas discursivas de sete professoras de
inglés de uma escola publica de Taquaral de Goiés, localizada a aproximadamente 90km da
capital do estado de Goiés, buscando, por intermédio da teoria bakhtiniana, as reflexdes das
participantes em relacdo ao ensino da lingua inglesa nesse contexto. Por isso, meu estudo
justifica-se por ser de grande valia para a area de estudos linguisticos, mas, principalmente,
porque é importante para o contexto pesquisado. E um local que fica distante da capital, como
ja mencionado, e ndo possui muita estrutura voltada para o ensino de LE. Alguns dos
professores que ministram as aulas de inglés sdo de outras cidades ou precisaram ir para
outras cidades para se formarem. Nesse sentido, € importante que as vozes das professoras de
LE-inglés da escola estadual de Taquaral de Goias sejam ouvidas, compreendidas e, com isso,
possamos construir um perfil que revele as caracteristicas do contexto investigado para, dessa
forma, pensarmos em possiveis a¢des que contribuam para que o ensino-aprendizagem de
inglés se aproxime o maximo possivel das diretrizes atuais para uma educacao linguistica de

qualidade. Para isso, este estudo tem como objetivo geral:

e Compreender as refracdes, por meio das praticas discursivas das professoras de
inglés de uma escola publica de Taquaral de Goias, que influenciam o ensino-

aprendizagem da lingua inglesa no contexto em questao.

E como objetivos especificos:

o ldentificar as formas de aprender e de ensinar inglés das sete docentes de inglés
enquanto alunas da educagéo basica, ensino superior e enquanto professoras de

LE-inglés de uma escola publica de Taquaral de Goias;

e Conhecer os principais fatores que as praticas discursivas das professoras de

lingua inglesa revelam sobre o ensino do inglés;
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e Discutir as praticas discursivas de sete professoras de inglés que ministraram
aulas de LE-inglés na escola em questdo desde o ano de 1995 até os dias de

hoje que estdo interligadas com o ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Nessa perspectiva, meu estudo conta com as seguintes perguntas de pesquisa:

e Quais sdo as refracdes das professoras participantes reveladas em suas préaticas
discursivas acerca de sua aprendizagem do inglés enquanto alunas da educacéo

bésica e ensino superior e de sua pratica docente dessa lingua?

e Que elementos dessas praticas discursivas estdo relacionados com o ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira-inglés no colégio estadual de Taquaral de

Goias?

Acredito que esses objetivos sdo de suma importancia para que futuros professores
de lingua inglesa possam fazer uma reflexdo critica da sua profissdo, ao passo que busquem
sempre motivacdo e engajamento em sua pratica docente. Para tanto, esses objetivos buscam
conhecer os elementos que estdo diretamente ligados ao modelo de ensino que acontece
dentro de uma escola publica na cidade de Taquaral de Goids, que, porventura, poderdo ser
objeto de estudo para colegas de profissdo que desejam, com seus estudos, promover agoes
pedagdgicas que tornem o ensino da LE-inglés cada vez mais contextualizado e proximo das
necessidades daquele que a estuda.

Sendo assim, esta pesquisa conta com a abordagem interpretativista e utiliza-se do
estudo de caso, esse permite que o pesquisador entre em contato com as participantes,
promovendo uma interacdo com as mesmas, em contextos particulares de pesquisa com
percepcOes reais dos dados coletados. Esses dados foram gerados através dos seguintes
instrumentos: o0 questionario com duas versdes, um inicial e outro final. No inicial, utilizo
perguntas abertas e fechadas com o objetivo de conhecer melhor as participantes. O final
também faco uso de perguntas abertas e fechadas, no entanto, esse buscou entender como esta
acontecendo o ensino de Lingua Inglesa no regime especial de aulas ndo presenciais
(REANP). Apl6s o questionario inicial e antes do questionério final foi solicitado as

participantes que fizessem suas autobiografias. Esse instrumento teve como propdsito gerar
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dados que pudessem revelar as experiéncias de aprendizagem e ensino vividas pelas
professoras enquanto alunas de inglés na educacgdo bésica, magistério e ensino superior. Além
disso, foi pedido que relatassem como acontecia o0 processo de ensino-aprendizagem enquanto
professoras dessa lingua. Os dados gerados foram analisados e discutidos. Eles estdo
presentes no Capitulo de Analise de Dados e estdo divididos em categorias e subcategorias.
Assim, este estudo estd dividido em quatro capitulos, no primeiro capitulo trago a
discussdo teorica, comeco com Bakhtin, onde mostro a concepcdo de lingua(gem) adotada
neste estudo. Além disso, discuto os conceitos de dialogismo, enunciado concreto, signo
ideoldgico, a interdependéncia entre sujeitos, seus contextos socio-histéricos, refracdes e
valorag@es do sujeito. No segundo capitulo, fagco um apanhado histérico do ensino da lingua
inglesa no Brasil, desde o comeco do Brasil em 1500 até os dias atuais; ap0s esse momento,
discuto a formacdo do professor de inglés como propulsora da discussao e, por fim, falo dos
perfis desses professores, além de mencionar os desafios que eles enfrentam no contexto de
escola publica. Chamo também para a discussdo os documentos oficiais, com eles, posso
entender como ocorreu a regulamentacdo do ensino da lingua estrangeira em nosso pais. No
terceiro capitulo, apresento a metodologia deste estudo. Nele estd como aconteceu todo o
processo desta pesquisa, métodos e instrumentos de geracdo de dados utilizados, além de
conhecer quem s&o 0s sujeitos da pesquisa e 0 contexto em que elas estdo inseridas enquanto
professoras de lingua inglesa. No quarto capitulo, exponho a analise dos dados, onde mostro
quais sdo as relacdes que envolvem as professoras de inglés com a lingua que ensinam, desde
guando eram alunas dessa disciplina tanto na educacdo béasica quanto no ensino superior,
depois enquanto professoras de inglés. O colégio e sua relacdo com a Lingua Inglesa também
sdo abordados, além de discutir sobre a situacdo do ensino de LE-inglés em tempos de
pandemia do coronavirus (COVID-19) no ano de 2020 e comego de 2021. Por fim, a
conclusdo responde as perguntas de pesquisa e faz alguns apontamentos para trabalhos

futuros.
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Capitulo 1

Discussao tedrica

Nas proximas seces, inicio abordando a concepgdo de lingua(gem) para Bakhtin e o
Circulo, além de falar sobre os conceitos presentes na arquitetdnica bakhtiniana como: o signo
ideologico, o enunciado concreto, o dialogismo, a interdependéncia entre sujeitos e seus

contextos sdcio-historicos e as refracdes do sujeito dialdgico.

1.1 Aconcepcdo de lingua(gem) segundo o Circulo de Bakhtin

Mikhail Mikhailovich Bakhtin nasceu em 17 de novembro de 1895 na cidade de
Oriol, Rassia. Viveu por quase 80 anos, sua trajetéria comecou na literatura, mas foi na
linguistica, através das analises da obra de Dostoiévski que ficou mundialmente conhecido e
estudado. Foi o grande lider de um grupo de estudos cientificos sobre linguagem e filosofia
que recebeu 0 nome de “Circulo de Bakhtin” (FARACO, 2009).

Bakhtin/VVolochinov (2014), no livro Marxismo e filosofia da linguagem, apresenta
duas orientacOes sobre a linguagem. Steintahl, Wundt, Humbolt, Vossler e Crose sdo alguns
dos autores citados por ele como representantes da primeira orientacdo. Para os dois primeiros
autores, a linguagem acontecia no campo da psicologia e o psiquismo individual era visto
como a origem da lingua. Ja para os demais autores, a lingua ganhava forma através das suas
transformacdes nas esferas sociais (politica, economia, cultura e etc.).

Por outro lado, Bakhtin/ VVolochinov (2014) entende que a segunda orientagao inicia
com Leibniz, autor pertencente a corrente racionalista e que via 0 signo como parte de um
sistema fechado, sem compreender nenhuma ideologia. Esse pensamento colocava a lingua
como arbitraria e fixa, igualando-a ao raciocinio matematico. Outro autor que Bakhtin/
Volochinov (2014) cita em seu livro e que também corresponde a segunda orientagédo e
simplificou a teoria dos signos arbitrarios foi Ferdinand de Saussure.

Saussure e seus discipulos, Charles Bally e Sechehaye, separaram o estudo da lingua
da fala, mais tarde conhecido como a dicotomia langue/parole. Saussure reconhecia a fala em
seus estudos, mas entendia que deveria existir uma outra disciplina, que ndo fosse linguistica,
para estudos da fala. A lingua € vista pelo autor como um sistema rigido, dotada de regras que

ndo permitiria que os cddigos linguisticos possuissem outras interpretagdes e classificagdes.
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Para Bakhtin e o Circulo, o sistema arbitrario de signos so existe porque os falantes
estdo inseridos em uma sociedade que segue regras, inclusive na linguagem. Com isso, 0s
individuos para se comunicarem precisam utilizar das “normas imutaveis” da lingua para que
eles sejam compreendidos e consigam produzir significados. Em outras palavras, Bakhtin e o
Circulo até concordam com Saussure e admitem a existéncia de um sistema linguistico
governado por normas, porém, eles priorizam seus estudos sobre o uso da lingua, em seu meio
social, como forma de interagdo comunicativa.

E € na comunicacdo que Bakhtin e o Circulo compreendem a lingua(gem) como um
fator social. “A lingua vive e evolui historicamente na comunicagéo verbal concreta, ndo no
sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 128). Sendo assim, a lingua(gem) existe, pois, permeia
por pessoas vivas, que sentem, que falam, além de perpassar por lugares distintos ao longo do
tempo. A construcdo da lingua(gem) acontece através das interacdes verbais entre o Eu e 0
Outro, sendo criada e recriada a partir de situagdes sociais concretas por falantes pertencentes
a uma sociedade que esta em constantes mudancas e que possibilitam a ressignificacdo
continua da lingua(gem).

Nas palavras de Brait (2005, p.88) “o conceito de linguagem que emana dos
trabalhos desse pensador russo estd comprometido ndo com uma tendéncia linguistica ou uma
teoria literaria, mas com uma visdo de mundo que, justamente na busca das formas de
construcdo e instauracdo do sentido, resvala pela abordagem linguistica-discursiva”. A
lingua(gem) é viva no mundo e, por isso, carrega a esséncia dos seus falantes. Desta forma
temos uma lingua(gem) que consegue expressar atraves das palavras toda a construcdo
historica dos sujeitos, seus pontos de vistas, ideologias e suas conclusdes sobre determinado
assunto, construindo, entdo, sua identidade. Brait (2016, p. 22 e 23) também entende que o

pensamento bakhtiniano observa:

a linguagem ndo apenas no que ela tem de sistematico, abstrato, invariavel, ou, por
outro lado, no que de fato tem de individual e absolutamente varidvel e criativo, mas
de observa-la em uso, na cominatdria dessas duas dimensfes, como uma forma de
conhecer o ser humano, suas atividades, sua condicdo de sujeito maltiplo, sua
insercdo na histéria, no social, no cultural pela linguagem, pelas linguagens.

E nessa condigdo de sujeito multiplo que esta pesquisa reconhece as professoras
participantes, que através da linguagem utilizada nos instrumentos de coleta de dados,
revelam suas diferentes histdrias, carregadas de cultura e representatividade de quem elas
foram para quem elas sdo. Assim, posso conhecé-las melhor enquanto professoras e saber
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quais foram as interacGes que tiveram com seus pares, por intermédio da lingua puderam
trocar experiéncias, construir significados, ressignificar atitudes e construir o sujeito-professor
que elas séo hoje em dia.

Nesse sentido, este estudo faz uso da concepcdo de lingua(gem) na perspectiva de
Bakhtin e o Circulo. Isso significa ver a lingua(gem) em seu uso social, viva, historica e em
todos os contextos e como os individuos sdo construidos e ressignificados por e através dela;
colocando a lingua(gem) como ferramenta necessaria para uma construcdo de sujeitos, como
se estivéssemos em uma imensa rede de colaboradores para o processo de construcdo do Eu e
do Outro. Na proxima secdo, trago a defini¢do de alguns conceitos que Bakhtin e o Circulo

utilizam para compreender melhor a lingua(gem).

1.1.1 Lingua como pratica social (o signo ideoldgico, o enunciado concreto, o dialogismo,

a interdependéncia entre sujeitos e seus contextos socio-historicos)

Na secdo anterior, eu trouxe a concepcao de lingua(gem) de acordo com Bakhtin e o
Circulo, cujo entendimento consiste na vivacidade da lingua, em seu verdadeiro uso, no meio
social, produzindo significados, passando por contextos e tempos diferentes. Agora, explano
sobre as defini¢cdes de signo ideoldgico, enunciado-concreto, dialogismo e a interdependéncia
entre sujeitos e seus contextos socio-historicos. Esses conceitos sdo fundamentais para
entender como a teoria bakhtiniana sobre a lingua(gem) foi construida e faz-se fundamental
neste estudo.

Para explicar o que é signo ideoldgico, primeiro eu trago como a palavra ideologia €
vista por Bakhtin e o Circulo. No inicio dos estudos sobre linguagem, o Circulo tinha como
referéncia sobre ideologia a teoria marxista, a qual era entendida como algo que estava
presente em fatores socioecondmicos, mas que servia a uma elite dominante, o governo que
Bakhtin chama de superestrutura. Acreditava-se que a ideologia era algo que estava dentro do
sujeito, em sua consciéncia, sendo fixa, imutdvel e que ndo serviria para as relacGes
dialogicas.

Bakhtin, ao contrario, entende que a ideologia é construida “no movimento, sempre
se dando entre a instabilidade e a estabilidade, e ndo na estabilizagdo que vem pela aceitagéo
da primazia do sistema e da estrutura” (MIOTELLO, 2017, p.168). O local em que a ideologia
emerge € no dialogo, em situacdes reais de uso, na discordancia entre sujeitos, no ato de se

posicionar diante de um fato, de um argumento, de uma ideia, etc. Para que o dialogo
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aconteca, utilizamos de signos para compor nossa estrutura linguistica, e € nos signos que a
ideologia vive. “Tudo o que é ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora
de si mesmo. Em outras termos, tudo que é ideoldgico é um signo. Sem signos ndo existe
ideologia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 31). Para Faraco (2013, p. 180), ao falar
sobre signo ideoldgico na concepcdo de Bakhtin e o Circulo, conclui que “todo signo ¢
ideoldgico porque remete a uma visdo de mundo (axiologicamente constituida). E todo signo
¢ ideoldgico porque se materializa no espaco de uma das esferas da superestrutura (arte,
religido, direito, filosofia, ciéncia, ética etc.) e a materializa”.

No entanto, a palavra, por muito tempo, era compreendida como um conjunto de
significado fora do uso social. Ou seja, o0 meio social em que a palavra era usada néo
influenciava em sua significacdo, pois era considerada “abstrata” (STELLA, 2017, p.177).
Para Bakhtin, a palavra é carregada de ideologias ¢ “recebe carga significativa a cada
momento de seu uso” (STELLA, 2017). Voloshinov (1926), pertencente ao Circulo de
Bakhtin, citado por Stella (2017, p. 178) entende que:

a palavra aparece relacionada a vida, a realidade, como parte de um processo de
interacdo entre um falante e um interlocutor, concentrando em si as entoacfes do
falante, entendidas e socialmente compartilhadas pelo interlocutor. As entoagdes séo
valores atribuidos e/ou agregados aquilo dito pelo locutor.

A interacdo entre os interlocutores Eu e o Outro se mostra em um fluxo continuo de
ideologias. A palavra, ao ser usada dentro dessa interacdo, consegue absorver toda ideologia
do seu locutor e receptor, transformando-a em “signo ideoldgico vivo” (STELLA, 2017). O
caminho pelo qual o signo passa é diacronico, pois concentra ideologias adquiridas através
das interagGes comunicativas no passado e continuara nesse ciclo continuo por todo o tempo,
“o que constitui a linguagem como o lugar mais claro e completo da materializagdo do
fendmeno ideologico” (MIOTELLO, 2017).

No entanto, a construgdo dos signos ndo se pauta apenas na relagédo entre dois
individuos, colocar dois sujeitos, 0 Eu perante o Outro, ndo significa que 0s signos seréo
construidos. Para que a relacdo dialdgica aconteca, 0s sujeitos envolvidos utilizam-se do
didlogo para se comunicarem. Para isso, 0s sujeitos escolhem as palavras que julgam ser
ideais e que vao ser compreendidas pelo Outro, essas carregadas de ideologias. Tomo como
exemplo, quando um coordenador pedagdgico solicita de um professor em inicio de carreia 0
preenchimento do “canhoto”. Ambos os sujeitos pertencem ao mesmo grupo social, o de
profissionais da educacdo, no entanto, o professor, por se tratar de um sujeito ndo experiente

ndo compreendera o que foi solicitado, porque a palavra “canhoto”, nesse contexto, ndo faz
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parte de suas vivéncias. O coordenador teré que explicar ao professor a partir do entendimento
de mundo que o educador tem, mostrando-o um diario de classe e explicando-0 que 0
“canhoto” ¢ o papel em anexo no diario que ele tera de preencher com as notas obtidas dos
alunos para enviar a secretaria da escola. Assim, a palavra “canhoto” torna-se signo
ideoldgico vivo para ambos, contudo cada sujeito tera sua prépria avaliacdo desse signo (ou
seja, se € bom ou ruim, importante ou ndo, etc.). “Os indices de valor, adequados a cada nova
situacdo social, negociados nas relacGes interpessoais, preenchem por completo as relacGes
Homem x Mundo e as rela¢@es Eu x Outro (MIOTELLO, 2017, p. 175).

A palavra é criada e ressignificada a cada vez que um falante a pronuncia. “Na
realidade, ndo séo palavras 0 que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou mentiras,
coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta
sempre carregada de um conteddo ou de um sentido ideologico ou vivencial”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 98 e 99). Toda palavra langada no universo através das
relacfes interpessoais passa pela avaliagdo do Outro, aceita-la ou ndo provoca um novo
entendimento diante desse signo em relacdo ao tempo-espaco que ele foi verbalizado. Por
isso, toda palavra carrega significados que foram construidos e reconstruidos ao longo da
historia, mostrando ser bastante volatil. Desta forma, “a escolha das palavras possiveis em um
contexto de utilizacdo, por sua vez, sé é possivel, porque elas ja foram experimentadas por
outros locutores em situacdes semelhantes” (STELLA, 2017, p. 181). Ninguém fala algo que
ja ndo tenha sido falado antes, claro que todo sujeito tem sua individualidade e sua posi¢cdo no
mundo, mas ao expressar suas ideologias, pensamentos, etc. utilizam-se das palavras do
Outro, das palavras que ja foram ditas pelos outros individuos.

Isso fica claro nas palavras de Bakhtin (p. 170) em seu ultimo manuscrito citado por
Faraco (2009, p. 53):

Né&o ha uma palavra que seja a primeira ou a tltima e ndo ha limites para o contexto
dialdgico (ele se estira para um passado ilimitado e para um futuro ilimitado).
Mesmo os sentidos passados, isto €, aqueles que nasceram no didlogo dos séculos
passados, ndo podem nunca ser estabilizados (finalizados, encerrados de uma vez
por todas) — eles sempre se modificardo (serdo renovados) no desenrolar
subsequente e futuro do didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do
didlogo, existem quantidades imensas, ilimitadas de sentidos contextuais esquecidos,
mas em determinados momentos do desenrolar posterior do dialogo eles séo
relembrados e receberdo vigor numa forma renovada (num contexto novo). Nada
esta morto de maneira absoluta: todo sentido tera seu festivo retorno. O problema da
grande temporalidade.
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Chamo a atencdo para as palavras utilizadas pelas professoras participantes deste
estudo na escrita de suas autobiografias. As palavras que por elas foram utilizadas
representam os seus passados e que estdo ligadas com as suas experiéncias do presente. De
uma outra forma, ao escrever suas autobiografias, elas reviveram seus passados, e escreveram,
através de palavras muito bem escolhidas, pensadas e avaliadas tudo aquilo que conseguiam
expressar, axiologicamente, suas experiéncias, revelando uma ligacdo temporal com os dias
de hoje. Uma forma de reviver, de sentir e, principalmente, fazer sentido com suas
experiéncias atuais. Um jeito de relembrar o Eu do passado, reconhecer o do presente, e fazer
uma projecao para o futuro.

Contudo, mesmo que a palavra seja considerada historica, carregada de significados
gue a modifica ao longo dos anos, ndo significa que ela ndo seja concretizada em algum
momento. O discurso proferido pelo sujeito fixa no momento e local em que foi enunciado.
Sendo assim, o Circulo entende que “todo enunciado e todo discurso concretizam um dado
feixe de sentidos e afirma que os sentidos sempre se concretizam numa dada circunstancia
histérica e social que exibe elementos comuns com outras e elementos especificos seus,
divergéncias e acordos, conflitos e harmonia” (SOBRAL, 2009, p. 90). Todo discurso é dito
por alguém para alguém, em um momento e lugar especifico, concretizando uma interacdo
dialdgica.

Essa interacdo entre os interlocutores formam o enunciado-concreto. Todo o
processo comunicativo acontece porque os interlocutores reconhecem os fatores importantes
para 0 processo de compreensdo da linguagem. Voloshinov (1926), citado por Brait & Melo
(2017), pontua trés fatores do enunciado-concreto, a saber, (a) o horizonte espacial comum
dos interlocutores, (b) o conhecimento e a compreensdo comum da situagdo por parte dos
interlocutores, e (c) avaliagdo comum dessa situacao.

Comunicar-se nao significa apenas falar, é preciso dialogar, ou seja, emanar sentidos
para o Outro, esses podem ser por meio da fala, obras de arte, musicas, dancas entre todos 0s
outros tipos de comunicacio. E ter os valores axioldgicos percebidos e compreendidos pelo
Outro, e é nessa intencdo do sujeito no qual expressa significados que ele precisa entender 0s
fatores essenciais que possibilitam o didlogo bakhtiniano. Como dito anteriormente, se eu falo
ou me expresso, eu falo ou me expresso para alguém, esse Outro que também & um ser
construido historicamente por suas experiéncias e interacbes chega até mim preenchido por
ideologias que fazem referéncias aos grupos sociais que ele participa. Do mesmo modo, é
preciso que estejamos alinhados em algum nivel de interacdo para que ambos produzam

significados. Outro ponto € o contexto em que o dialogo acontece e 0 momento em que ele €
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reproduzido, esses aspectos fazem parte da comunicacdo em que 0 sujeito avaliativo deve,
previamente, inferir para conseguir comunicar-se.

Em outras palavras, 0 sujeito aparenta ser um “camaledo”, que € um animal que se
adapta ao local em que esta, o sujeito tem gque adaptar-se ao tempo-espaco em gue se encontra
e, também ao seu interlocutor. Sobral (2009, p. 96) entende que “o sujeito sempre se constitui
no discurso como uma personagem de si mesmo, uma “mascara”, um “papel” construido na
situacdo em que se encontra”. Toda frase dita carrega significados diversos, mas o sujeito €
responsavel pelo o que esta sendo dito, por isso, deve estar atento ao enunciado para que nao
seja mal interpretado ou silenciado por falta de compreensdao do Outro. Algumas vezes, é
preciso que o sujeito reformule todo o enunciado que previamente foi planejado, porque ao
fazer a avaliacdo dos sujeitos que participariam da interacdo dialdgica, as palavras utilizadas
ndo seriam bem interpretadas ou causariam constrangimento para aquele determinado grupo
social, nesse entendimento, o importante ndo é, exatamente, falar, mas ser compreendido pelo
Outro.

Todavia, 0 sujeito apenas consegue comunicar-se atraves de enunciados, “o0 discurso
sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do
discurso, e fora dessa forma ndo pode existir” (BAKHTIN, 2011, p. 274). No processo
comunicativo, estdo presentes o Eu e o Outro, no entanto, o enunciado concreto acontece
exatamente no momento em que o Eu diz alguma coisa, e, ao terminar sua fala, o enunciado
concreto chegou ao seu limite e com isso, o Outro terd sua réplica que podera ser por
palavras, gestos ou até mesmo o proprio siléncio, independentemente de qual seja, essa
réplica sera um novo enunciado concreto. Assim como Bakhtin e o Circulo compreendem que
a lingua(gem) é de carater histdrico-social, os enunciados também sdo, por isso, “liga-se a
enunciagdes anteriores e a enunciagdes posteriores, produzindo e fazendo circular discursos”
(BRAIT e MELO, 2017, p. 68).

Com isso, percebo que todo enunciado inicia e termina no sujeito que fala, e que ao
falar algo eterniza o que foi dito nesse exato momento. No entanto, isso ndo significa que os
enunciados ditos se percam no tempo-espago que foram produzidos. Pelo contrario, eles
ficardo fundidos e terdo grandes influéncias nos enunciados posteriores, assim como 0S
enunciados do presente tiveram grande influéncias dos enunciados do passado. Desta forma,
temos um emaranhado de enunciados interligados uns aos outros. Ressalto que,
independentemente de o sujeito enunciar ou ndo, e mesmo que ndo tenha tamanha nogéo de
gue o que estd sendo dito s6 pode ser falado porque pessoas anteriores a ele foram

protagonistas de enunciados diversos e, com isso, puderam ressignificar seus atos de fala, isso
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ndo impede que os enunciados do passado estejam presentes nos da atualidade. N&o sé estdo
presentes, como séo fundamentais para a construgdo dos enunciados que enunciamos hoje em
dia.

Embora os enunciados concretos facam parte da arquitetnica de Bakhtin, eles s
existem gracas ao dialogismo. A palavra dialogismo me lembra a palavra dialogo, no entanto,
essa Ultima refere-se, segundo Faraco (2009, p. 60) a “determinada forma composicional em
narrativas escritas, representando a conversa dos personagens. Pode designar também a
sequéncia de fala dos personagens no texto dramatico, assim como o desenrolar da
conversagdo na interagdo face a face”. O didlogo como forma composicional ndo é objeto de
estudo do Circulo, mas é visto “com0 um espaco em que mais diretamente se pode observar a
dindmica do processo de intera¢do das vozes sociais” (FARACO, 2009, p. 61).

Em outras palavras, Bakhtin e o Circulo ddo mais importancia para o que acontece
dentro do didlogo, o dinamismo que proporciona as significacdes e ressignificacdes do que é
falado em seu interior. Assim, o didlogo mantido pelos interlocutores pode ser ou ndo
consensual, ou seja, pode haver convergéncias, divergéncias ou ambos. Nesse sentido, o
didlogo pode ser entendido como um “vasto espaco de luta entre as vozes sociais”, todos
aqueles que pertencem ao processo comunicativo expressardo seus valores que vao confrontar
com os valores do Outro (FARACO, 2009). O dialogo é a composi¢do historica, social e
cultural firmado pelos interlocutores através das interacGes sociais ao longo de toda a vida
(MARCHEZAN, 2016).

Essas interacfes sociais fazem com que o sujeito se construa como um ser dialogico.
Isso significa que ao interagir com o Outro, 0 Eu é construido atraves das vozes sociais. Em
outras palavras, quando o evento do dialogo acontece entre o Eu e o Outro, todo
conhecimento de mundo, tudo o que o Eu aprendeu pela vida estardo presentes em sua
enunciagcdo. Da mesma forma, o Outro também colocara todo o seu conhecimento em suas
enunciagdes. Esses conhecimentos advém das inumeras vozes, essas vozes que emanam dos
sujeitos que interagiram com eles, anteriormente. Quando o Eu se propde a interagir com o
Outro, ele escutara os valores e posic¢des trazidas em forma de didlogo pelo Outro. Assim, ele
avaliara o que foi dito e tomaréa para si, a partir daguele momento, tudo o que faz jus de valor
para ele. “O sujeito deixa de ser o centro da interlocucdo que passa a estar ndo mais no eu
nem no tu, mas no espacgo criado entre ambos, ou seja, no texto” (BARROS, 2003, p. 3).
Desta forma, o Eu conseguird ressignificar seus valores e posi¢des através do que foi dito,
através do texto, sendo um novo sujeito a cada vez que ele interagir com o Outro, pois é nessa

interacdo, nesse dialogismo que o Eu, completamente inacabado, molda-se e se constroi.
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Sendo assim, a ideia de sujeito individual, visto como algo unitario, sozinho, néo faz
sentido na teoria de Bakhtin e o Circulo, olhar para o sujeito significa olhar para todos os
sujeitos que com ele fazem parte. O individuo é povoado de outros individuos que juntos se
fazem necessarios na construgdo constante do sujeito. Do mesmo modo, tenho as participantes
deste estudo que ndo sdo ‘apenas’ seres individuais, mas que, para serem as professoras que
s&o hoje, muitos outros professores foram fundamentais nessa construcéo continua. Volto em
suas maes que foram as primeiras professoras. Depois, ao entrar na escola, elas tiveram as
professoras da educacdo infantil, as do Ensino Fundamental | e 1l e em seguida do Ensino
Médio; ao terminar a educacdo basica, cada uma delas passa por inimeros professores.
Algumas tiveram professores no magistério, outras foram para a universidade e tiveram outros
professores. Contudo, independentemente, todas tiveram varios docentes, e € inevitavel nao
olhar para o passado e ver o quanto de outros professores tém em si préprias. Dessa forma,
fica evidente o quanto o dialogismo é a base para a arquitetdnica de Bakhtin, € na troca de
valores, de experiéncias, de significados que as professoras séo, e, naturalmente, quem elas
também ndo gostariam de ser. Nessa perspectiva, elas sdo sujeitos que refletem o dialogismo
permanente das interagdes com 0s outros sujeitos.

“A relacdo entre duas pessoas traz a cena a soma total das relagdes sociais dessas
pessoas, envolvendo no minimo um espectro que vai da familia ao Estado — e como estes sO
existem numa dada sociedade e num dado momento historico, quando dois interagem, é de
alguma forma o mundo que interage!” (SOBRAL, 2009, p. 48). Nesse processo de interagdo,
os valores de ambos 0s sujeitos que participam vao ser enunciados e, com isso, ambos terdo
suas ideias de valores ressignificadas. Para isso, € preciso que o Eu avalie tais valores
(compreendendo se sdo bons, ruins, importantes, interessantes ou ndo etc.), nesse sentido,
cada sujeito muda outros sujeitos e juntos eles sdo capazes de mudar a sociedade em que
vivem.

Com isso, evidencio, mais uma vez, que O sujeito tem suas caracteristicas
individuais, inclusive é capaz de se construir a partir de si mesmo, mas néo € o suficiente,
todo sujeito necessita do Outro, sem o Outro ndo temos sujeito e sem 0 sujeito, ndo temos
sociedade. Assim, Sobral (2009) cita as trés caracteristicas essenciais do sujeito segundo o
Circulo, séo elas: 1) é dotado de uma constituicdo psiquica, isso significa que o sujeito mesmo
sendo formado por outros sujeitos ndo deixa de ser ele mesmo; 2) possui sua subjetividade,
adquirida através da intersubjetividade (advinda dos histéricos de vida e sociedade), e 3) Age
sempre, Ou seja, € um sujeito que se posiciona, que fala e que avalia constantemente o que vai

falar, além de se responsabilizar pelo o que foi dito.
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Geraldi (2010) também fala sobre as caracteristicas do sujeito, ele acredita que
dentro de cada sujeito existe o0: 1) sujeito responsavel, tudo o que é dito carrega uma
assinatura de quem diz, com isso, cada enunciado pronunciado no universo é de inteira
responsabilidade de quem o proferiu, contudo o sujeito e sua responsabilidade juntamente
com sua unicidade sempre estardo em constante evolugdo, em um infinito processo; 2) o
sujeito consciente, aquele que tem sua propria consciéncia, ou seja, sua lingua, contudo a
lingua é feita de signos e esses sdo criados na interagcdo com o Outro. Isso significa que o
sujeito consciente é aquele que tem a lingua de certa forma materializada dentro de si, mas
que a transforma a cada interacdo com o Outro; 3) o sujeito respondente representa toda a
resposta dada ao Outro. Tudo o que fazemos, falamos, expressamos, apenas € uma resposta,
por isso, volto no sujeito “1,” cada sujeito é responsavel pelo o que fala, pois o que foi dito
sera compreendido pelo Outro, em outras palavras, toda fala tera consequéncias futuras,
porque gera uma resposta ao que foi dito, podendo ser agradavel ou desagradavel, a depender
da avaliacdo do Outro; 4) o sujeito incompleto, inconcluso e insollvel, esse evidencia o
processo de construcdo do sujeito, um ser que jamais serd completo, pois estara sempre
agregando valores e os ressignificando. Assim, o papel do Outro na construcdo de sua propria
identidade é fundamental, pois é apenas o Outro que consegue enxergar 0 sujeito como
incompleto, e esse excedente de visdo € inalcancavel através do préprio Eu. O Outro é capaz
de se colocar no lugar do Eu para entender melhor seu local de fala, o que Bakhtin e o Circulo
chamam de exotopia; 5) o sujeito datado, um ser que carrega o0 seu passado, sua historia,
fazendo prevalecer presente em suas acdes, mas que também serdo vistas no futuro. Uma
interrelacdo temporal entre passado, presente e futuro, onde pergunto no presente “Quem sou?
Por que esse sou eu?”, respondo olhando para o passado e me preparando para 0 que serei no
futuro e; 6) um sujeito fora de comando, porque é feito de suas histdrias, mas também das
historias dos outros, por isso, um sujeito compartilhado com o Outro, que a cada interacéo se
faz um novo sujeito, um sujeito sempre diferente.

Nessa perspectiva, tanto Sobral (2009) quanto Geraldi (2010) trazem caracteristicas
sobre o sujeito bakhtiniano. Além disso, em ambos, 0s sujeitos sdo vistos como seres
individuais, porém coletivos. Essa antitese s6 € possivel porque o sujeito consegue ser ele
mesmo ao mesmo tempo em que ele tem muito dos outros. Assim, compreendo que 0 sujeito
para Bakhtin e o Circulo é um ser dependente e independente do Outro, constrdi a si mesmo,
sua construcdo é feita através das relacBes que teve ao longo da histéria com os demais
sujeitos. Em outras palavras, os sujeitos de hoje foram construidos pelo dialogismo que os
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sujeitos do passado tiveram. Atualmente, o sujeito participa de muitos processos dialogicos,
esses serdo fundamentais para a construgdo do sujeito do futuro.

Portanto, os conceitos apresentados nesta secao reafirmam o aspecto dialogico, social
de como Bakhtin e o Circulo entendem a lingua(gem), ver o signo ndo como um mero sinal,
mas como algo carregado de ideologias, presentes nos enunciados concretos. Em outras
palavras, 0 momento em que a enunciacdo ganha espaco para concordar ou confrontar ideias,
um espago em que as vozes sociais sdo manifestacOes das ideologias presentes em cada
sujeito. Esse que € inconcluso, inacabado e insolivel vai se construindo e reconstruindo por
meio das interacGes historicas com o Outro. Na préxima secdo, discuto o conceito bakhtiniano
de refracdo, com ele, eu pontuo as reflexdes e valoracdes do sujeito dialdgico.

1.1.2 As refracdes e valoracdes do sujeito dialdgico

Na secdo anterior, discuti varios conceitos que sdo essenciais para a formulacdo do
estudo da linguagem pelo Circulo. Todos os conceitos tragos pelo Circulo estdo interligados,
isso significa que o texto pode aparentar repetitivo, pois é impossivel pensar em um conceito
bakhtiniano sem relaciona-lo a outros conceitos. Com isso, adianto que nesta secdo eu abordo
o conceito de refracdo e valoracbes do sujeito dialdgico, mas sempre relacionando aos outros
conceitos ja apresentados.

Para falar de refracdo, é preciso entender que o signo ideoldgico reflete e refrata.
Para ajudar a compreender esses conceitos, é necessario entender o porqué eles existem na
concepgdo de linguagem apresentada por Bakhtin e o Circulo. Com isso, proponho a discutir,
primeiramente, sobre as forcas centripetas e as forcas centrifugas. Essas forgas estdo presentes
nos processos enunciativos e tendem a homogeneizar ou heterogeneizar a lingua,
respectivamente. Nesse sentido, toda vez que o sujeito enuncia, ele impregna os enunciados
de valores, ao ser recebido pelo Outro, os enunciados valorativos serdo avaliados, essa
avaliacdo poderd terminar em uma aceitacdo do que foi dito, ou em uma contraposicdo de
valores através da réplica que o outro sujeito também enunciara. Nesse momento, o enunciado
tem o seu ponto de embate, “¢é uma unidade contraditdria e tensa de duas tendéncias opostas
da vida verbal, as forcas centripetas e as forgas centrifugas” (FARACO, 2009, p. 69).

Assim, segundo Di Fanti, (2003, p.103 e 104) “ndo h& uma enunciacdo que nédo
pertenca a uma lingua, com forgas centripetas préprias (centralizadoras, que procuram apagar

as outras vozes sociais), e ao plurilinguismo social e histérico, com forcas centrifugas
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(descentralizadoras, que convocam outras vozes sociais)”. Em outras palavras, as forcas
centripetas agem na intencdo de uniformizar a lingua e tudo o que ela é capaz de transformar.
Dessa forma, ndo abre espago para que todas as vozes sejam ouvidas, principalmente, as que
emanam de grupos sociais marginalizados, ou seja, aquelas que ndo tém o mesmo valor de
exercicio de poder. Do outro lado, existem as forcas centrifugas que tem o objetivo de dar
vozes a esses grupos inferiorizados pelos grupos sociais dominantes. Forma-se, assim, 0
plurilinguismo, o conjunto de varias vozes sociais que sdo faladas e deveriam ser ouvidas por
todos 0s sujeitos.

“E a partir da préatica plurilingue que podemos apreender a presenca das formas
centripetas e centrifugas da lingua. E a elas se conflui o fato de o signo refletir e refratar a
realidade” (MELO, 2010, p. 249). Essa pratica plurilingue s6 é possivel gracas aos
enunciados, esses enunciados sdo formados pelos signos, como disse anteriormente, todo
signo é ideoldgico porque reflete uma realidade que ndo esta em seu interior, mas no mundo,
além de ser capaz de refratar, ou seja, interpretar a realidade ao seu redor. “A refracdo é o
modo como se inscrevem nos signos a diversidade e as contradicBes das experiéncias
historicas dos grupos humanos” (FARACO, 2009, p. 51). Em outras palavras, 0s signos sao
construidos socialmente e estdo diretamente relacionados a construgdo do sujeito, assim todas
as palavras possuem significados diversos, ndo somente aqueles gque encontramos nos
dicionarios, mas os ressignificados pelos sujeitos falantes que participam do processo
dialdgico e interacionista do discurso.

Assim, o sujeito antes mesmo de enunciar, avalia o seu interlocutor, verifica quais
grupos sociais ele representa, sua idade, de onde ele veio, etc. Desta forma, 0 sujeito
enunciativo organizara seu discurso por meio de signos ideologicos que ele escolhera
cautelosamente, obedecendo sempre sua avaliacdo em relacdo ao Outro, mas deixando claro
seus posicionamentos e valores. Ao fazer suas escolhas lexicais, 0 sujeito questiona
internamente se aquelas palavras serdo as mais adequadas, se ndo irdo provocar
desentendimentos (se ndo for a intencdo) com o seu parceiro dialdgico. Isso significa que o
sujeito enunciativo visa cumprir seus propdsitos, isto €, produzir os efeitos de sentido que
deseja, alcancando, assim, seus objetivos comunicativos. Nesse sentido, utiliza-se os signos
para serem enviados em forma de enunciados ao Outro, esses signos refletirdo as ideologias,
culturas, enfim, tudo o que representa esse sujeito. Em seguida, 0 sujeito que ouve esse
enunciado utilizard do conceito bakhtiniano de refracdo para interpretar, decifrar o que
aquelas palavras enunciadas na verdade significam, quais histdrias carregam e o que elas

representam de fato para aquele sujeito que as enunciou.
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Tomo como exemplo, uma conversa entre duas professoras sobre corregdes de
avaliagOes bimestrais. A professora Joana corrigiu suas avaliagdes de caneta vermelha, ja a
professora Ana® corrigiu de caneta azul. A professora Joana ao dizer para a professora Ana
que suas provas foram corrigidas com caneta vermelha, provoca uma resposta imediata da
professora Ana que a repreende dizendo que a utilizacdo da caneta vermelha é pejorativa.
Nesse contexto, 0 uso da palavra “vermelho” reflete uma realidade do passado, isso porque
antigamente os boletins eram preenchidos com duas cores de canetas, a azul indicando que a
nota estava acima da média e a vermelha indicando que a nota estava abaixo da média e, com
isso, 0 aluno poderia ser reprovado. Do mesmo modo, o signo “vermelho” refrata, ou seja, a
professora Ana o interpreta como uma palavra que traz um carater negativo ou inferior, pois a
lembra de suas experiéncias do passado. Ao contrario, a professora Joana ndo tem a mesma
percepcdo, por ser mais nova, ela ndo vivenciou os boletins coloridos, mas apenas 0s
impressos, por isso o signo “vermelho” reflete e refrata uma outra realidade, desta forma, o
signo tem seu reflexo e sua refracdo de maneiras diferentes para cada sujeito, pois cada um
teve suas préprias experiéncias de vida, seus proprios processos dialdgicos.

A partir do exemplo citado, entendo que cada sujeito tem suas proprias razdes e
valores para entender o mundo em que vive, e assim compreender de maneiras diferentes suas
realidades, mostrando que mesmo sendo iguais (seres humanos) sdo também muito diferentes
(sujeitos historicos, dialdgicos). Nessa perspectiva, “é assim que a praxis dos grupos humanos
vai gerando diferentes modos de dar sentido ao mundo (de refratd-lo), que vdo se
materializando e se entrecruzando no mesmo material semiotico” (FARACO, 2009, p. 51).
Desta forma, posso reafirmar que € no campo da linguagem, da lingua em seu uso social que o
sujeito e construido e, consequentemente, constroi a sociedade. S&o as varias interagoes
verbais ocorridas ao longo da vida (histéria do sujeito) que as palavras sdo ressignificadas e
com isso a forma de pensar e agir do ser humano é esculpida.

Em suma, as palavras sdo signos ideoldgicos construidos ao longo da histéria. Cada
sujeito reflete sua prépria realidade através dos signos, além de refratar seus posicionamentos
axioldgicos. 1sso so é aceitavel por causa da interagdo que o sujeito tem com o Outro, desta
forma, é possivel vislumbrar os embates verbais, a luta das varias vozes sociais que
perpassam a sociedade e que proporcionam ao sujeito enunciador refletir e refratar e, com
isso, ressignificar suas ideologias através da lingua(gem). Na proxima se¢do, apresento a

trajetoria do ensino da lingua inglesa no Brasil até os dias atuais.

4 Nome ficticio utilizado para exemplificagao.
> Nome ficticio utilizado para exemplificagéo.
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Capitulo 2

Ensino da Lingua Inglesa: trajetdria histérica, formacéo do professor e

regulamentac&o e orientagdes acerca do ensino basico

Neste capitulo, apresento um breve histérico sobre o ensino de inglés no Brasil,
mostrando como o ensino de lingua inglesa foi inserido e ganhou espaco dentro do nosso
territério nacional. Mais adiante, aponto alguns elementos que se fazem presentes no processo
de formacéo do professor de lingua inglesa, os métodos e o ensino de LE-Inglés em contexto
de escola publica. Além disso, mostro como os documentos oficiais sdo importantes para a
regulamentacdo e orientacdo do ensino de Lingua Inglesa na educacdo basica brasileira.
Mostro desde a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) publicada em 1961 até os dias atuais com a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, homologada em 2017. Todo esse
caminho histérico trilnado pela disciplina de LE-inglés foi fundamental para que tivesse o

espaco que tem hoje em dia, mesmo que esse espaco ainda ndo seja o bastante.

2.1 A trajetdria do ensino de inglés no Brasil

Nesta secdo, trago algumas das principais passagens histdricas do ensino de lingua
estrangeira no Brasil, desde a descoberta do Brasil com a insercdo de uma lingua que veio de
fora, passando também e, principalmente, por momentos em que a lingua inglesa foi
protagonista em documentos oficiais que sdo responsaveis pela trajetdria do inglés até os dias
atuais e de seu significado em nossa sociedade. Contudo, adianto que todo o caminho
percorrido pela LE-inglés enquanto ensino, disciplina € muito amplo, importante e necessario,
no entanto, esta secdo fica contida apenas em mostrar alguns pontos que, na minha opinié&o,
foram essenciais e marcantes.

Comeco falando sobre a primeira lingua estrangeira inserida em nosso pais. Volto no
ano de 1500, neste momento os portugueses invadiram o Brasil e o colonizaram aos moldes
da cultura portuguesa. Assim, temos nossa primeira lingua estrangeira, a lingua portuguesa,
essa ensinada aos nativos, os indigenas que aqui viviam para que pudessem ‘“catequisar e
impor um novo modo de vida” (SILVA e SOARES, 2012, p. 82), além de explorar nossas

riquezas.
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Ap0s esse primeiro momento do Brasil e do contato dos indigenas brasileiros com
uma lingua estrangeira, 0s portugueses comecaram a desbravar nosso territério nacional,
trazendo pessoas de Portugal para que aqui pudessem construir suas vidas. Em relacdo a
educacdo, 0s jesuitas eram as pessoas responsaveis por educar e catequisar os indigenas aos
moldes de uma educacédo voltada para o religioso, na busca pela perfeicdo humana. Em 1534,
Inécio de Loyola fundou a Companhia de Jesus, cujo objetivo era reunir muitos jesuitas para
que pudessem espalhar com mais facilidade os ensinamentos da igreja, da fé Catdlica. Esse
modelo de ensino foi confrontado e destituido por Sebastido de Carvalho, o entdo Marques de
Pombal (titulo recebido em 1769), que passou a ser Secretario de Estado dos Negocios do
Reino de Portugal. Com ele, a educacdo ja ndo era mais concebida pelos jesuitas e muito
menos voltada para ensinamentos religiosos, mas para a pedagogia de forma laica.
Implementou aulas de linguas classicas, além da retérica. Aulas voltadas para 0 comércio
também fizeram parte do rol de mudangas, além de muitas outras alteracbes. Pombal, segundo
Silva, Neto e Rodrigues (2018, p. 646 e 647) colocou o ensino no Brasil de forma
“fragmentado e disperso, ministrando através de aulas isoladas, ministradas por professores
leigos e mal preparados™. Essas atitudes de Pombal eram alinhadas aos interesses do Estado
que pretendia avancar com o comércio em busca de riquezas, além de poder para as familias
da elite.

O tempo foi passando e em 1807 a familia real portuguesa, interessada nas riquezas
dessa terra, transferiu sua corte para o Brasil. De olho no comércio da época, a corte
portuguesa viu necessidade em inserir 0 ensino de lingua estrangeira nessa sociedade para
construir aliancas politicas internacionais e, com isso, facilitar a interlocu¢ao nas negociagoes,
a fim de ceder as vontades do capitalismo. Entdo, em 1809 fica registrado oficialmente como
um ano muito importante para o ensino de linguas. O Principe Regente de Portugal, D. Jodo
VI, assinou um decreto para implantar o ensino da lingua inglesa e francesa, que foram,
segundo Santos (2011, p. 39), “escolhidas estrategicamente, visando as relacbes comerciais
que Portugal mantinha com a Inglaterra e a Franga”.

Um pouco mais adiante, em 1808, os portos foram abertos para o comércio
internacional, dessa forma, em 1834, o inglés passou a ser obrigatorio nas escolas do pais a
partir do Ato Adicional publicado em 12 de agosto. Ja em 1837, as linguas estrangeiras
(inglés, francés, italiano e alem&o) comecaram a ser ensinadas também nas escolas onde ja
eram ministradas aulas de linguas classicas (latim e grego), como no Colégio D. Pedro Il
(VIDOTTI e DORNELAS, 2007). Em 1855, o inglés e o francés eram obrigatorios por trés

anos, italiano e alemao por apenas um, ja as linguas classicas como o latim e o grego ficaram
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obrigatorias por um ano, revelando objetivos para um cenario que ja ndo era tdo util frente ao
comércio exterior (CAMARGO, 2017).

Algum tempo depois, em 1930, acontecia a Revolucdo que destituiu o presidente
Washington Luis, dando inicio a era Vargas. Getulio Vargas passou, naquele mesmo ano, a
ser o presidente da Republica do Brasil. Nomeou como ministro da educagdo o educador
Francisco Campos, que, em 1931, revolucionou a educacdo brasileira, criando vérias
instituicGes publicas, por exemplo o Conselho Nacional de Educagdo. No que se refere ao
ensino de linguas estrangeiras (inglés, francés e aleméo), ele implementou a utilizacdo do
método direto, ou seja, a lingua estrangeira era ensinada com a proibicdo de utilizagdo da
lingua materna nos momentos das aulas de linguas estrangeiras (MACHADO; CAMPOS;
SAUNDERS, 2007). Nesse sentido, o objetivo era que houvesse uma conexao direta, a qual,
para Oliveira (2014, p. 81), “é semelhante ao que ocorre na aquisi¢do da lingua materna, na
qual a crianca e as pessoas ao seu redor naturalmente usam apenas a lingua materna”. Ou seja,
num contexto extremamente monolingue, usa-se a lingua estrangeira em sala de aula como
Unica, o aluno em nenhum momento, mesmo com duvida, poderia se expressar em sua lingua
materna. Mas, foi também em 1931, que a carga horéria destinada ao ensino de linguas
estrangeiras foi reduzida em cinquenta por cento (SILVA e SOARES, 2012).

Continuando com o trabalho de Francisco Campos, em 1942, 0 novo ministro da
Educacdo, Gustavo Capanema, por meio de suas ac¢Oes frente ao governo federal, teve sua
gestdo reconhecida como a Reforma de Capanema, na qual foi promulgada a Lei Organica do
Ensino Secundario, por intermédio do decreto lei n°. 4244. As linguas estrangeiras classicas e
modernas tiveram suas cargas horarias aumentadas, francés, por exemplo, era obrigatorio nos
quatro anos do ginasio (Ensino Fundamental I1) e nos dois primeiros anos do colegial (Ensino
Médio); o espanhol somente era obrigatdrio no primeiro ano do colegial. Ja o inglés era
obrigatério a partir do segundo ano do ginasio e nos dois primeiros anos do colegial
(CAMARGO, 2017).

Ap0s todo esse periodo historico, deparamo-nos em 1961 com a criacdo da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) promulgada pelo presidente Jodo Goulart. Apds treze anos de
debate, ela passa a ser responsavel por regularizar o ensino brasileiro, de acordo com a
Constituicdo brasileira. Uma nova versdo da LDB surgiu em 1971, nela, o ensino de lingua
estrangeira ndo era mais obrigatorio, promovendo uma desmotivacdo e abandono por parte de
muitas escolas. Tanto a LDB de 1961 quanto a de 1971 deixaram para os Conselhos Estaduais
decidirem sobre o futuro do ensino das linguas estrangeiras no Brasil. Somente em 1996

surgiu a ultima versdo da LDB e, em seu texto, o ensino de uma lingua estrangeira passou a
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ser obrigatorio no ensino fundamental (6° ano ao 9° ano, atualmente); no ensino médio uma
lingua estrangeira passou a ser obrigatdria e uma outra lingua estrangeira em carater optativo.
Em todos os casos, ficava a critério da unidade escolar a escolha das linguas estrangeiras
(SILVA & SOARES, 2012).

Dois anos ap6s a ultima versdo da LDB, surgiram os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o ensino fundamental em 1998 e para 0 Ensino Médio as Orientagdes
Curriculares para 0 Ensino Médio (OCEM®) em 2000. Esses foram responsaveis por orientar
estados e municipios, através de suas secretarias de educacgdo, quais contetidos deveriam ser
ministrados em sala de aula. Tais documentos, no que diz respeito a lingua inglesa, vé o
ensino voltado apenas para a habilidade de leitura, por preconizar sua funcdo social e
reafirmam a obrigatoriedade do ensino de lingua inglesa no ensino fundamental (6° ao 9° ano)
e no ensino medio.

Por fim, temos, atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com sua
ultima versdo publicada em 2018. Além de substituir os PCNs, ela também orienta o ensino
brasileiro no que se refere aos conteddos que serdo aplicados em sala de aula na educacéo
basica. Seu objetivo € promover a nacionalizacdo dos conteidos, ou seja, todos 0s estudantes
brasileiros passam a apreciar os mesmos objetivos de conhecimento, ndo importa onde eles
estejam ou em qual rede de ensino eles estejam matriculados, particular ou publica.

Nesta secdo, apresentei aspectos do percurso do ensino da lingua inglesa, desde sua
chegada e formalizacdo em documentos oficiais da educacdo basica até os dias de hoje com a
BNCC. Em seguida, apresento uma discussdo sobre os documentos oficiais e as orientacdes
destinadas ao ensino da lingua inglesa tem dentro deles, apontando como cada um deles

concebe 0s rumos que o ensino de inglés no Brasil deve tomar.

2.2 A formacao académica-profissional do professor de inglés: entre a apropriacéo da

LE-inglés e as abordagens e métodos de ensino

Passo, entdo, a falar do inicio, que, para mim, é a formacéo do professor em lingua
inglesa. O aluno que estd no ensino médio e pretende cursar Letras-Inglés em uma
universidade precisa, primeiramente, passar no vestibular ou obter uma pontuacdo média no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que seja superior ao ponto de corte do curso, a

depender da universidade pretendida. Essas provas que sdo “a porta de entrada” para as

® OCEM - Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.
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universidades sdo compostas de multiplas questdes que contemplam todas as disciplinas
estudadas no ensino medio, inclusive uma lingua estrangeira optativa (Inglés ou Espanhol).
Algumas universidades/faculdades que fazem uso do vestibular para ingresso no curso de
Letras: Portugués/Inglés como a Universidade Estadual de Goias (UEG) exigem que seja
escolhida a lingua inglesa como lingua estrangeira, conforme edital publicado em 2021.

O aluno que escolhe cursar Letras, seja licenciatura em LE-Inglés, ou licenciatura
dupla, aquela que outorga o titulo de licenciado, geralmente, em lingua inglesa e lingua
portuguesa deve conseguir uma pontuacdo necessaria, sem a necessidade de comprovar
proficiéncia na lingua estrangeira. A respeito disso, é importante ressaltar que mesmo que
alguns outros cursos como mausica, arquitetura, etc. exijam uma prova especifica para
verificacdo das habilidades inerentes, o curso de Letras ndo verifica se os candidatos tem
algum conhecimento linguistico da lingua que futuramente virdo a ensinar (OLIVEIRA e
SANTOS, 2009). Talvez, a ndo exigéncia de uma prova de habilidades especificas para o
curso de Letras: Inglés é pelo fato de o aluno que conclui o ensino médio ter cursado a
disciplina de LE-inglés por no minimo sete anos durante a educacdo basica como componente
curricular obrigatorio.

Ao passar pelas avaliagdes de ingresso no curso de Letras, os alunos terdo uma carga
horéria significativa sobre metodologia de ensino de inglés, o estagio. No entanto, as horas
que sdo voltadas para a aprendizagem da lingua inglesa sdo poucas, segundo Oliveira (2011,
p.71), “o ntimero de horas dedicadas ao ensino de lingua inglesa propriamente dita ndo
contempla nem 500 horas”. De acordo com a matriz contida no Projeto Politico do curso de
Letras: Inglés da Universidade Federal de Goias (UFG) sdo destinadas 400h para pratica
como componente curricular. 1sso em um curso de Letras com licenciatura apenas em lingua
inglesa, pois no caso de licenciatura dupla, como é o caso da Universidade Estadual de Goias,
a matriz prevé apenas 200h de estagio em LE-inglés.

Quando eu terminei meu curso em licenciatura dupla na UEG, na cidade de Goias em
2012, eu pude perceber que muitos dos meus colegas ndo tinham proficiéncia em lingua
inglesa. Oliveira (2011, p.71) também afirmou que, muitos dos seus colegas de curso estavam
recebendo o titulo “sabendo quase nada”.

Segundo Oliveira e Santos (2009, p. 29):

Os cursos superiores responsaveis pela formacdo de professores de linguas
estrangeiras ndo estdo cumprindo seu papel satisfatoriamente. Na medida em que
uma universidade confere o diploma de licenciatura em determinada lingua
estrangeira a uma pessoa que ndo domina essa lingua estrangeira, ela contribui
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decisivamente para que o ensino de linguas nas escolas publicas ndo tenha uma
perspectiva futura positiva.

A formacdo do professor de lingua inglesa é fundamental para que haja sucesso
dentro de sua sala de aula. Apesar de Oliveira e Santos (2009) generalizarem que 0S cursos
superiores ndo estdo cumprindo o seu papel em relacdo a formacéo de professores de linguas,
faz-se necessario e importante que os futuros docentes de lingua estrangeira tenham
compreensdo da lingua que ensinam. Para Leffa (2011, p. 21), “¢ 6bvio que nao basta saber a
lingua estrangeira para ser um bom professor; mas nem mesmo a lingua muitos professores
sabem, principalmente fora dos grandes centros”. Embora a parte linguistica seja a mais
criticada quando o assunto é o ensino de lingua inglesa, outro ponto que requer nossa atengdo
¢ a metodologia. Contudo, é importante que o professor conclua o ensino superior com
conhecimentos linguisticos e metodoldgicos que o permitirdo ter uma boa prética docente na
educacdo basica.

Mesmo que muitos autores, como Leffa (2011), citado anteriormente, reconhecam
que o conhecimento da LE-inglés possa ser entendido como a raz&o principal pela qual o
ensino de lingua inglesa ndo consegue alcancar seus objetivos na educacéo brasileira, € sabido
que outras questdes também estdo diretamente ligadas a qualidade do ensino de inglés. Nesse
sentido, penso que o ponto forte da discussdo ndo pode estar focado apenas e exclusivamente
no fato de o professor de lingua inglesa ndo saber a lingua que ensina, ndo que isso ndo seja
importante, mas, sim, porque ha outros pontos que devemos considerar. Acredito que Oliveira

(2011, p. 79 e 80) foi muito feliz em suas palavras, quando ele pontua que:

O cerne do problema ndo est4 na inadequacdo da metodologia de ensino da LE aos
interesses e motivacfes do adolescente, nem na formacgdo precaria do professor e
nem mesmo ha crenga na incompeténcia da escola publica de ensinar LE. O
problema esta na incongruéncia entre a realidade almejada pelas leis que regem o
ensino, inclusive o de LE, e as medidas publicas — ou falta delas — voltadas para o
funcionamento do sistema publico de educacéo (OLIVEIRA, 2011, p. 79 e 80).

Vejo necessario reafirmar com as palavras de Oliveira (2011) que o professor no
Brasil precisa ser amparado e incentivado por meio de politicas publicas, de forma que esse
professor construa uma carreira solida, que vai ao encontro de uma educacéo integral, critica,
transformadora e ampla. Sendo assim, é importante entendermos que a formacéo do professor
de lingua inglesa no Brasil precisa de muitas mudancas, tanto na forma como ensina as teorias
fundamentais deste oficio quanto na forma de colocar em pratica as exigéncias basicas, aqui

falo da proficiéncia em lingua inglesa, para a obtencgéo do titulo de licenciado ou licenciada.
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Para a formagdo do professor de inglés é necessario que 0 mesmo tenha dominios
linguisticos da lingua que ir& ensinar e também conhecimentos pedagogicos de como ensina-
la; um dos assuntos discutidos e ressignificados na formacéo desse professor sdao os métodos e
abordagens do ensino de LE-inglés. Nessa perspectiva, eu tragco um panorama dos métodos
mais tradicionais até o pos-método. Comego com o meétodo conhecido por Gramética e
Traducdo. Nele a lingua estrangeira é entendida como um conjunto de codigos linguisticos,
isso significa que seus aprendizes precisam domina-los. Nesse sentido, utiliza-se atividades
gue promovam a aprendizagem através das palavras, dos signos, ou seja, sdo usados
exercicios de vocabulérios, lista de palavras, além das regras gramaticais. Outro ponto a
destacar é o papel do professor nesse método tradicional, no qual ele é tido como centro,
aquele que detém o conhecimento e serve como modelo a ser “imitado’ por seus alunos
(MARTINEZ, 2009, p. 49).

Por outro lado, um método que se opbe ao Gramaética e Tradugdo, em termos de
desenvolvimento de habilidades, € o0 método Direto, pois seu foco esta na habilidade oral da
lingua. Contudo, a necessidade de ensinar através de uma comunica¢do mais imediatista, ou
seja, aquela face a face com uma utilizacdo limitada de palavras, de vocabularios o leva a um
problema: ensinar uma lingua estrangeira sem focar na aprendizagem prévia das palavras, o
que problematiza a forma de ensinar em niveis mais avancados. Sendo assim, “a gestualidade,
a mimica, a verbalizacdo por parte do professor serdo os adjuvantes dessa didatica. O aprendiz
é levado a repetir, a assimilar pouco a pouco elementos linguisticos em situacdo, de modo a
fazé-lo pensar, assim que possivel, na lingua segunda” (MARTINEZ, 2009, p. 52).

Nessa mesma linha, outro método que foca na habilidade oral é o audiolingual. Esse
método ficou mais conhecido durante a Il Guerra Mundial. Nesse tempo, os militares que
participavam das operagdes de guerra enfrentavam o desafio de ndo conhecer a lingua do
“inimigo”. Dessa forma, foi necessario a criacdo de cursos de linguas que promovessem um
ensino voltado para a comunicagdo em lingua estrangeira o mais rapido possivel para que 0s
soldados pudessem, quando em territorio adversario, utilizar os conhecimentos linguisticos
em prol da guerra, ou seja, da sua propria sobrevivéncia, planejamento dos ataques,
interceptacdo comunicativa através, por exemplo, do rédio e etc. Por sua vez, no contexto de
sala de aula, o aluno que aprende por meio do método audiolingual é exposto a lingua
estrangeira através da oralidade, segundo Martinez (2009, p. 55) era preciso ter duas nocdes:
1) a nog&o da situacdo e 2) a nogdo da estrutura linguistica; com isso “as atividades de escuta

e repeticdo, os exercicios de manipulacdo ou drills, inscrevem-se em uma concepcao da
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aprendizagem na qual a impressao deixada pelo contetdo encontrado deve poder permitir o
reemprego livre posterior”.

Nesse sentido, 0 método audiolingual priorizava a habilidade oral, mas desprezava o
contexto social da lingua. Com isso, 0 método comunicativo surgiu para manter o foco na
habilidade oral, sem deixar de lado as outras habilidades, mas ensinar uma lingua estrangeira
voltada para o uso real da lingua, ou seja, em prol da comunicacdo dos seus falantes. No
contexto de sala de aula, “as tarefas e as atividades estdo vinculadas a aquisicdo de um
conteddo nocional/funcional imediatamente reutilizavel, para as quatro habilidades basicas, e
o0 desenvolvimento das habilidades e do saber ser toma a dianteira dos saberes” (MARTINEZ,
2009, p. 71). Além disso, o papel do professor nesse contexto ja ndo € mais o do método
direto, mesmo que ele ainda seja aquele que sera tido como modelo, o docente “tem perfeita
consciéncia do “paradigma geral”, do pano de fundo de seu ensino: uma teoria linguistica
fundada na comunicacao e uma teoria da aprendizagem baseada na diferenca e na autonomia”
(MARTINEZ, 209, p. 71).

E evidente que cada método tem sua particularidade, possui suas proprias verdades e
discursos sobre como ensinar uma lingua estrangeira. Naturalmente, a busca pelo método
perfeito acarretou em grandes discussdes e com isso 0 surgimento de uma teoria p6s método.
Kumaravadivelu (1994) acredita que os métodos contidos nos livros ndo expressam
verdadeiramente o que o professor ensina de fato e como ele ensina. Para o autor, a teoria do
p6s-método concebe o professor como um sujeito autbnomo e capaz de criar seu préprio
método, levando em conta o contexto que estd sendo ensinado, as dificuldades impostas e as
proprias limitacbes do educador. Além disso, € importante que o professor saiba para quem
estd ensinando, porque esta ensinando e como ensinar. Cabe ao professor avaliar criticamente
sua turma para moldar o seu ensino em algo que seja importante para ele mesmo e para seus
alunos. Em outras palavras, segundo Kumaravadivelu (1994, p. 44), o p6s-método “pode
capacitar os professores com 0 conhecimento, habilidade, atitude e autonomia necessarios
para conceber por si proprios uma alternativa sistematica, coerente e relevante para o método
que ¢ informado pelo pragmatismo de principios”.

Nesta secdo, discuti a formacgédo do professor de lingua inglesa no Brasil e quais s&o
os desafios encontrados ao longo do processo, inclusive aqueles apos a sua formacdo. Trouxe
também um pequeno panorama dos métodos referentes ao ensino de uma lingua estrangeira
até a teoria do pos-método de Kumaravadivelu (1994). Agora, trago para a discussao os perfis
de professores de lingua inglesa presentes nas escolas publicas e como esse contexto esta

ligado diretamente ao processo de ensino-aprendizagem desta lingua.
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2.2.1 O professor de inglés no contexto de escola publica

A escola publica ¢ um ambiente fundamental na vida de muitos brasileiros que por
ela passaram, passam ou vao passar. Ambas as escolas publicas de Taquaral de Goias fizeram
parte da minha vida, onde por muito tempo estudei, atuei e ainda atuo como professor de
lingua inglesa. O cheiro classico de uma sala de aula acompanha o aluno que por ela passa, 0
lanche servido pelas “tias” da cantina, 0 recreio, momento em que dividimos nossos sonhos e
angustias com os colegas. Independentemente de onde cada um tenha estudado, a escola é o
local em que aprendemos a interagir com o Outro, o Outro que € diferente de nos, o Outro
que tem sua propria historia de vida, vindas da zona urbana ou rural. E um excelente local
para se chamar de “arena”, como diz Bakhtin no livro Marxismo e Filosofia da Linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014), um local onde as vozes entram em combate, cada uma
com sua histdria, sua ideologia.

Esse espaco, que € rico em conhecimento e histdrias, recebe o aluno para lhe ensinar
as disciplinas que a ela compete. Aqui falo especificamente da lingua inglesa, presente
também na grade curricular das escolas de ensino bésico, que compreende, geralmente, duas
aulas semanais no ensino fundamental e uma aula semanal no ensino meédio. Para tanto, o
professor de lingua inglesa é um dos protagonistas desse ambiente, sendo responsavel por
apresentar e ensinar a LE-inglés para todos os alunos que frequentam suas aulas. Pensando
nisso, vamos conhecer um pouco mais sobre alguns dos possiveis perfis de professores de
lingua inglesa em uma escola publica.

Apds a conclusdo do curso de Letras, boa parte dos licenciados que querem uma
carreira docente buscam por um concurso publico que lhes garantem essa profissdo. As
provas aplicadas em concursos publicos para o cargo de professor de lingua inglesa nédo
exigem uma proficiéncia na lingua, nesse sentido, o candidato aprovado ndo precisaria,
necessariamente, ter proficiéncia na lingua que se candidatou (OLIVEIRA, 2011,
BARCELQS, 2011). Esse fato pode reduzir o ensino da lingua a apenas a habilidade de leitura
ou escrita, uma vez que ha a possiblidade de o candidato aprovado em concurso publico ndo
ter a habilidade oral da lingua inglesa verificada.

Esse foi o caminho para o professor de inglés que cursou Letras chegar até o ensino
de lingua inglesa em uma escola publica. No entanto, a escola publica ndo lida apenas com
esse perfil de professor, outro perfil e muito comentado por grandes teoricos é aquele que ndo
tem formacdo académica na area. Entretanto, acaba dando aulas de lingua inglesa, porque

deseja que sua carga horéaria seja complementada. Sendo assim, eles complementam a carga-



46

horaria com aulas de lingua inglesa (BRITO e SCHMITZ, 2009; LEFFA, 2011; CRUZ e
LIMA, 2011; SIQUEIRA, 2011; SCHMITZ, 2011; BARCELOQOS, 2011).

Esse professor que é formado em outra area do conhecimento, mas que leciona lingua
inglesa, em muitos casos, ndo possui proficiéncia em inglés, além de néo ser capaz de ensinar
a lingua por falta de conhecimentos pedagdgicos. Pela mesma razdo, Cruz e Lima (2011,
p.190) entendem que “a ndo formacgdo do professor para lidar com a LE — agravada pela
banalizacdo da disciplina que regula a pratica da complementacdo de carga horaria com
“umas aulinhas de inglés” — & uma das causas mais graves”.

A escola publica tem todo tipo de profissional que leciona a disciplina de lingua
inglesa, desde aquele que tem proficiéncia na lingua aquele que ndo a possui, além dos
formados na area e aqueles que usufruem da carga horaria da disciplina de lingua inglesa para
complementar seu horario. No entanto, todos esses perfis de professores que a escola publica
tem precisam ser mais valorizados, neste sentido Schmitz (2011, p. 119) “acredita que seja
possivel ensinar inglés na escola publica. E possivel se o professor nio for abandonado.
Tendo apoio e atencdo em forma de bolsas e licencas para fazer cursos de aperfeicoamento e
de especializacéo, o professor de lingua vai poder ministrar aulas mais dindmicas”.

Para que o professor consiga ministrar aulas mais dindmicas, aléem de toda a
preparacdo profissional, é importante ressaltarmos que ha muitas falhas estruturais, como a
propria falta de material didatico atualizado que permita ao professor utiliza-lo como
ferramenta na melhoria do ensino de lingua estrangeira. Muitas vezes, os livros didaticos, por
exemplo, sdo antigos e ndo sdo oferecidos em numeros suficientes para atender os alunos
(OLIVEIRA e SANTOS, 2009). Dentro dessa perspectiva, a lingua estrangeira, com todas
essas dificuldades, acaba sendo considerada a “matéria prima pobre nas escolas” (BRITO e
SCHMITZ, 2009, p. 18).

Todas essas dificuldades que o ensino de LE-inglés tende a enfrentar acaba
restringindo sua pratica ao desenvolvimento da habilidade de leitura em sala de aula ou do
que as pessoas entendem por habilidade de leitura. Brito & Schmitz (2009, p.15), citando a
tese de Simone Reis (2005), alerta que o processo de ensino-aprendizagem da habilidade de
leitura em uma lingua estrangeira ndo € tao facil como acreditamos, “aprender a ler demanda
tempo, prética e reflexao”.

E importante compreender que mesmo com tantos desafios e obstaculos, o professor
de lingua inglesa tem que se manter motivado a participar sempre de cursos de formagéo

continuada para que sua pratica docente possa melhorar e, assim, contribuir integralmente
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com o ensino da disciplina. Na proxima secéo, eu falo da disciplina de Lingua Inglesa na
cidade de Taquaral de Goiés, principalmente no colégio estadual.

2.2.2 A disciplina de Lingua Inglesa em Taquaral de Goias

Atualmente, a cidade de Taquaral de Goias possui trés escolas, uma particular, uma
municipal e uma estadual. Em todas as escolas sdo oferecidas a disciplina de lingua inglesa,
na rede particular e na municipal para os alunos do Ensino Fundamental | e na escola estadual
para os alunos do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio. Contudo, a instituicdo particular foi
criada recentemente, mas sempre ofereceu aos seus alunos o ensino de inglés, ja a municipal
tem ofertado a disciplina por algum tempo (em caréter ndo obrigatério), mas neste ano incluiu
a disciplina de LE-inglés na matriz de acordo com o Conselho Municipal de Educagéo.
Suponho que o colégio estadual oferece a disciplina desde sua obrigatoriedade, pois ndo ha
documento do inicio da implementacdo. Contudo, a professora Maria de Fatima, participante
deste estudo, relatou em seu questionario que dava aulas de Lingua Inglesa nessa instituicao
desde 1970.

No Colégio Estadual, a disciplina de Lingua Inglesa contempla uma carga horaria de
80h para o Ensino Fundamental Il e de 40h para o Ensino Médio, isso significa que sdo 2
aulas e 1 aula por semana, respectivamente. Embora essa carga horéria possa ser prejudicada
se 0s eventos corriqueiros (palestras de temas diversos, apresentagdes culturais, reunides dos
professores, festas comemorativas e etc.) acontecerem no momento das aulas. Dessa forma, 0s
estudantes estariam ocupados com outras obrigacOes e, com isso, perderiam suas aulas de
inglés. Essas aulas, geralmente, ndo tém reposic¢des, 0 que provoca uma diminuicdo da carga
horéria total. Além disso, as professoras responsaveis por ministrarem as aulas de inglés sao
formadas em cursos diversos. A grande maioria possui licenciatura em Letras:
Portugués/Inglés ou apenas Portugués, mas tém professoras formadas também em Geografia.
Cada uma possui uma carga horaria em relagdo a disciplina, umas com mais aulas outras com
menos, divididas nos turnos matutino, vespertino e noturno em salas de aulas com 30 alunos
em média.

Para os alunos que desejam aprimorar seus conhecimentos em LE-inglés em algum
curso particular de idiomas terd que se locomover para cidades do entorno (a mais proxima
fica a 30km em media), pois a cidade de Taquaral de Goias ndo possui, atualmente, nenhuma

escola fisica de idiomas. Esses sdo alguns pontos que mostram a realidade do ensino de inglés
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na sociedade taquaralense e antecipo que outros pontos sobre a disciplina de LE-inglés no
contexto pesquisado estdo presentes no capitulo de metodologia, na se¢do “Contexto da
pesquisa e as participantes”. Na proxima secdo, mostro o espaco ocupado pelo Lingua Inglesa

nos documentos oficiais referentes a educacéo basica do Brasil.

2.3 O espaco ocupado pela Lingua Inglesa nos documentos oficiais da educacéo basica

brasileira

Segundo Paiva (2003), a LDB/1961 e a LDB/1971 colocaram em seus textos a
possibilidade de haver o ensino de uma lingua estrangeira, mas esta seria considerada optativa
e, portanto, ndo pertenceria a grade das disciplinas obrigatorias, como portugués e
matematica. O oferecimento de uma lingua estrangeira seria decidido pelas unidades
escolares, que levariam em conta toda a estrutura e capacidade da escola em oferecer de
forma eficiente a LE.

Com os PCNs (1998), a secdo referente a disciplina de Lingua Estrangeira Moderna
Inglés reconhecia o inglés como lingua hegemonica. Para Zacchi (2003), o termo hegemonia
vem da capacidade de liderar e dominar. Ao falar sobre lingua, entendo que s6 pode ser
considerada hegemdnica quando a mesma consegue manter seu poder nas relaces sociais
com povos de outras linguas. Sendo assim, a lingua inglesa somente ganha essa classificacao
devido a forte influéncia norte americana nas relagcdes comerciais internacionais, e também ao
seu poderio bélico, econdmico e cultural na area de entretenimento, sobretudo ap6s o término
da segunda guerra mundial. Para Pennycook (2019, p, 171) o inglés é visto “como uma
linguagem que promete o desenvolvimento social e econémico a todos aqueles que a
aprendem”. Nesse caminho, cursos particulares de idiomas promovem a mercantilizagédo do
inglés, instituindo discursos de promocdo de ganhos financeiros através da aprendizagem
dessa lingua hegemonica. Por conseguinte, subentende que pessoas que ndo conseguem
aprender a lingua do comercio, do entretenimento, das viagens internacionais, das grandes
midias, dos grandes centros de educacéo, da seguranca internacional dificilmente serdo bem-
sucedidas (CRYSTAL, 2003). A vista disso, esta mesma lingua que, por muitos discursos,
prometem crescimento monetario, também influencia desigualdades sociais.

Voltando para o texto dos PCNs, o ensino de uma LE deveria ser especialmente

focado na habilidade de leitura, por entender que as dificuldades enfrentadas em uma sala de
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aula, principalmente, as de escolas publicas (carga horéria reduzida, classes superlotadas,
pouco dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores, material didatico
reduzido a giz e livro didatico etc.) atrapalhariam o ensino das quatro habilidades da lingua
(ler, ouvir, escrever e falar) e a leitura justificar-se-ia pela sua fungdo social (PCNs, 1998).
Paiva (2003), ao criticar os PCNs, entende que o foco na habilidade de leitura pode reforgar
discursos preconceituosos em relacdo as classes sociais marginalizadas, por entender que
essas pessoas ndo fardo uso da habilidade oral em seus contextos sociais. Por outro lado, a
autora compreende que a leitura abre portas no mundo formal e possibilita o uso direto nos
contextos sociais dos alunos. Para mais, os PCNs colocaram a lingua inglesa pertencente a
area de Linguagens, Codigos e Tecnologia, dando a ela a mesma importancia que as demais
disciplinas.

Ja em 2006, as OCEM reconheceram, mas apenas para o Ensino Médio, que, além da
habilidade de leitura, as outras habilidades, tais como as préaticas orais e de escrita eram de
igual importancia e havia a necessidade da integracdo entre elas, além de voltar o ensino para
aspectos em que o aluno se reconhe¢a como cidadao, ou seja, responsavel pelos seus atos em
sociedade, além de se conscientizar do seu local de fala. As OCEM entendem que o ensino de
lingua inglesa deve abrigar temas transversais, que conduzam o aluno a perceber as vérias
possiblidades de uso da lingua, promovendo-o a ser um leitor critico. E discutida, também, a
necessidade de promover um ensino cultural da lingua em questdo, associado ao uso das
tecnologias como ferramenta essencial de auxilio ao ensino de lingua inglesa (OLIVEIRA &
LAGO, 2020).

Somente em 2018, duas décadas depois da publicagdo do primeiro PCNs (1998), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve seu texto (edicéo final) publicado e passou a
ser uma norteadora do ensino das disciplinas da educacdo basica, sendo o documento de
auxilio para os professores brasileiros em diversas areas do conhecimento. Contudo, no que
diz respeito ao ensino-aprendizagem de LE, a Base, ao contrario dos PCNs, entende que o
inglés ndo é uma lingua hegemadnica, mas franca’, e o ensino de uma lingua estrangeira deve,

mas ndo somente, utilizar a habilidade de leitura. Para Oliveira e Lago (2020, p. 14):

A BNCC admite que a leitura, assim como os demais eixos (oralidade, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimensao cultural), é capaz de promover nos alunos a

7 Lingua Franca — ¢ a lingua utilizada por “falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios
linguisticos e culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto” — € a
ser ensinado — é aquele falado por estadunidenses ou britanicos”. (BRASIL, 2018, p. 241). Pode também ser
entendida como lingua comum, compartilhada entre falantes/usuarios de linguas distintas, e seu papel é
justamente servir como ponte para conectar sujeitos de linguas diferentes.
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capacidade de aprender a lingua por si mesmo. Isso acontece devido as inimeras
possibilidades de acesso as informagdes, tanto tedricas quanto praticas, permitidas
por ela no processo de aprendizagem de linguas estrangeiras e presentes nos
objetivos pelos quais eles desejam aprender inglés.

Dessa forma, pretende-se que o aluno desenvolva uma aprendizagem pautada na
autonomia, com diversificacdo de saberes, a ponto de Ihe mostrar uma maior quantidade de
oportunidades de aprender uma nova lingua, sem restricdes, que va além do enfoque na
leitura, como apontado anteriormente pelos PCNs, apenas no eixo da leitura.

Apds a compreensdo do espaco que a lingua inglesa possui e da sua importancia
dentro dos documentos oficiais, sigo para o Capitulo 3, nele apresento a metodologia do meu
estudo, o contexto estudado e as participantes da minha pesquisa. Também falo sobre os

instrumentos de geracdo dos dados.
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Capitulo 3

Metodologia

Neste capitulo, eu explico qual foi a metodologia utilizada para esta pesquisa. Para
isso, ele esta dividido em quatro sec¢des, primeiramente eu explico sobre a pesquisa qualitativa
interpretativa e sobre o estudo de caso que compoe a segdo “Tipo de Pesquisa”; depois eu falo
sobre “O contexto da pesquisa e seus participantes”; em seguida trago a luz o0s
“Procedimentos e instrumentos da Pesquisa”; por fim, encerro este capitulo dizendo sobre a

“Construcao da Analise de dados”.

3.1 Tipo de pesquisa

Nesta se¢do, eu mostro como a pesquisa qualitativa interpretativa € importante para a
minha investigacao e trago algumas das teorias para que possamos discutir e aprender mais.
Depois, trago conceitos sobre o estudo de caso, metodologia utilizada através da abordagem

qualitativa interpretativa para a coleta e geracdo dos dados.

3.1.1 A pesquisa qualitativa

Para a minha pesquisa, utilizo a abordagem qualitativa, de cunho interpretativista.
Ela tem como objetivo interpretar o mundo real, ou seja, 0 ambiente em que as participantes
estdo inseridas, estudando a agdo humana em seu local de origem, em seu respectivo
ambiente. Importante lembrar que cada contexto € moldado por variadas posicdes éticas e
politicas, desta forma, pde em evidéncia a natureza que deu origem a realidade social. Sendo
assim, héa o contato direto com o ambiente estudado e consequentemente uma maior interacao
entre os sujeitos e informacgdes inerentes ao contexto (DENZIN e LINCOLN, 2000;
OLIVEIRA, 2008).

A pesquisa qualitativa interpretativa é capaz de vislumbrar o individuo como um
todo, reconhece que todo sujeito € um universo construido a partir de suas experiéncias,
decisdes e conhecimentos, vivenciadas através de intera¢fes cotidianas com o Outro. Desta

forma, ela observa o mundo em que as experiéncias acontecem, capaz de perceber, também,
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como as crencas sao formadas ao passo em que as a¢des individuais de cada um sdo possiveis
de serem vistas, sentidas e apreciadas pela interacdo e interpretacdo entre o pesquisador e 0
sujeito.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa se consagra como um campo de investigacdo
por si so, tornando o mundo um lugar mais visivel através das praticas interpretativas, pois
promove a possibilidade de enxergar o mundo pela visdo do Outro, pela visdo do sujeito
participante da pesquisa através de suas narrativas, capazes de exemplificar todo o percurso
vivenciado pelo sujeito que é um ser ativo, que produz significados, que sente, que sofre, que
se constréi ao longo de sua vida através de experiéncias. A pesquisa qualitativa permite,
portanto, ao pesquisador a interpretacdo, também, de todas as caracteristicas do mundo
(éticas, politicas, culturais, religiosas, ideoldgicas) em que o sujeito esta localizado. (DENZIN
e LINCOLN, 2000; OLIVEIRA, 2008).

Portanto, fica evidente que todas as experiéncias de vida dos sujeitos participantes
sdo importantes e, para que o pesquisador consiga manter uma relacdo de confiabilidade com
0 sujeito, é imprescindivel que utilize métodos empiricos, como o estudo de caso, que utiliza
instrumentos como a autobiografia, o diario de bordo, questionarios, entrevistas, sessdes
reflexivas, etc.

Para que possa situar o pesquisador o mais proximo do pesquisado, possivel de
descrever momentos e significados rotineiros que, de alguma forma, interferem nos
individuos, além de dispor de varias praticas interpretativas interconectadas para que todo o
assunto seja compreendido, pois tudo o que envolve a natureza humana é muito vivo,
interativo, aléem dos sujeitos serem fortemente influenciados pelo ambiente em que estdo
inseridos. Assim, o uso do estudo de caso através de materiais empiricos engrandece a
pesquisa, dando a ela uma profunda compreensdo dos fatores pertinentes, sempre sendo de
caréater interpretativo e naturalista (DENZIN & LINCOLN, 2000; OLIVEIRA, 2008).

Meu estudo segue os principios da abordagem qualitativa e interpretativista de
pesquisa ao investigar as praticas discursivas de professoras de lingua inglesa que tiveram e
tem experiéncias com a docéncia em um mesmo colégio, o Colégio Estadual “Princeza
Izabel”, o mesmo colégio onde conclui o ensino médio e onde fui, também, aluno de algumas
das professoras participantes.

Esse fato fez com que eu pudesse interagir com as participantes e estar o mais
proximo possivel delas, para que fosse possivel trocarmos experiéncias tanto da perspectiva
de ‘ser aluno’ quanto da perspectiva de ‘ser professor’ de lingua inglesa. A partir dai sentia-

me mais perto das participantes e qualificado para interpretar o contexto pesquisado, pude



53

reconhecer os fatores que estiveram presentes e que interferiram e/ou direcionaram as
experiéncias das participantes da minha pesquisa e que hoje revelam os aspectos que estdo
diretamente ligados ao ensino de lingua inglesa. Tudo isso possibilitou a minha reflexdo sobre
os fatores que influenciaram e ainda influenciam as participantes nesse ambiente.

Para que eu pudesse me colocar junto as participantes desta pesquisa, eu fiz uso do
estudo de caso, tema para a proxima secdo, onde apresentarei como o estudo de caso, presente
na abordagem qualitativa interpretativa, foi fundamental para a realizacdo da minha

investigacao.

3.1.2 Estudo de caso

O estudo de caso se faz presente em pesquisas qualitativas e interpretativas, possui
caracteristicas holisticas, e € importante pela capacidade de aprofundamento nas
investigacOes, proporcionando uma coleta de dados mais realistica, capaz de interagir com as
experiéncias dos participantes. Para isso, 0 contexto é particular, especifico, fornecendo a
pesquisa dados mais concretos, individuais, propondo, desta forma, uma pesquisa integra
(DUFF e ANDERSON, 2015; ZAINAL, 2007).

A exemplo, temos a metodologia do estudo de caso que coloca no mesmo campo de
interacdo 0 pesquisador e os participantes, consequentemente, todos 0s aspectos sociais,
fisicos e emocionais, mesmo que eles ndo facam parte do estudo proposto, podem de alguma
maneira interferir ou ndo na coleta de dados. Esses aspectos auxiliam na obtengdo de uma
compreensdo mais completa do que estd sendo pesquisado, buscando entender
comportamentos especificos dentro de um contexto. E importante entender que toda interagio
com o participante pode acontecer no campo da linguistica, politica, cultura ou nas dimensdes
afetivas (DUFF, 2014). Por isso, é importante que o pesquisador esteja mais proximo do
participante para que o processo interacional seja um facilitador na compreensao dos dados
coletados (DUFF e ANDERSON, 2015).

Além disso, esse método vem ganhando mais destaque e é reconhecido como eficaz
nas pesquisas que tem como foco estudos sobre o processo ensino-aprendizagem de linguas,
sendo considerado uma ferramenta importante para os pesquisadores do ensino de idiomas
(DUFF e ANDERSON, 2015). Para os pesquisadores que escolhem o estudo de caso, 0s

dados devem ser examinados levando em conta o contexto em que eles foram gerados, ou
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seja, no nivel micro, promovendo uma investigagdo empirica, consagrado como o método
mais eficaz na geracdo de dados de fendmenos naturais (ZAINAL, 2007).

Vejamos como Zainal (2007), com base em McDonough e McDonough (1997), e
Yin (1984) elenca algumas categorias que caracterizam o estudo de caso: 1) Exploratério —
capaz de explorar os dados interessantes para a pesquisa; 2) Descritivo — descreve as
ocorréncias naturais dentro dos dados; 3) Explicativo — busca explicar os dados em sua
superficialidade ou profundidade; 4) Interpretativo — interpreta os dados podendo o
pesquisador aceitar ou refutar as suposicdes e 5) Avaliativo — o pesquisador da sua opinido
sobre os dados. Isso ndo significa que uma categoria € mais importante que outra, com isso é
importante ressaltar que nenhuma categoria devera ser apontada como a mais adequada em
relacdo as outras para um determinado tipo de pesquisa, mas reconhecer suas interacdes.

Evidentemente, minha pesquisa é de carater qualitativa interpretativa, pois através do
estudo de caso foi possivel interpretar 0 que os discursos das professoras de lingua inglesa

revelam quanto ao ensino de lingua inglesa no contexto investigado.

3.2 O contexto da pesquisa e as participantes

Apresentarei nas proximas secdes o contexto em gque minha pesquisa foi acolhida e
desenvolvida e as sete participantes, professoras de lingua inglesa que deram aulas entre 1997
a 2020, no Colégio Estadual “Princeza Izabel” em Taquaral de Goias.

3.2.1 O contexto

O Colégio Estadual Princeza lzabel esta localizado na cidade de Taquaral de Goiés,
que possui uma populagio estimada em 3.540 habitantes e esta a 80km da capital goiana. E o
unico da cidade de Taquaral de Goias a oferecer o ensino fundamental Il e 0 ensino médio,
atualmente. O Colégio, segundo o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), foi criado através
da Lei 2.547 de 21 de agosto de 1958 e inaugurado em 19 de junho de 1960, com 0 nome de
Grupo Escolar Princeza Izabel; mais tarde passou a se chamar Colégio Estadual Princeza

Izabel.
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O nome da instituicdo de ensino é uma homenagem a Princesa Izabel, que libertou o0s
escravos em 13 de maio de 1888 através da Lei Aurea. O nome da unidade educacional é
escrito com “z” na palavra “Princeza” devido a um erro ortografico no momento do registro.
No entanto, é sabido que a equipe da escola protocolou processo para retificacdo do nome da
instituicdo de ensino junto a Assembleia Legislativa do Estado de Goias, mas o processo foi
arquivado e o grupo gestor ndo foi autorizado a fazer as devidas alteragBes até o presente
momento, segundo consta na redacdo do PPP.

Quanto aos aspectos fisicos, a escola conta com 2 pavilhdes, os quais sdo divididos
em 9 salas de aula, uma secretaria, uma sala improvisada para os professores, local em que
seria instalado um laboratério de quimica, um laboratério de informatica com 22
computadores operacionais, 3 salas para laboratérios, um de fisica, biologia e outro de
quimica, citado anteriormente, mas nenhum dos 3 sd0 operacionais porque nao possuem
equipamentos especificos de cada area. O colégio possui também uma biblioteca, uma sala
para a diretoria, uma quadra poliesportiva com vestiario e salas menores para almoxarifado e
depdsito de equipamentos inutilizaveis, além de uma cantina e um refeitorio que serve lanche
aos alunos uma vez por turno.

Os alunos desse colégio podem contar também com uma pequena praga, bem
arborizada que contém, inclusive, uma charmosa fonte. Nesse local, os estudantes podem
desfrutar de momentos de leituras sentados nos bancos espalhados pelo ambiente, além de
lazer e recreacdo, por exemplo. Ha, também, dois patios, um gramado entre os pavilhdes e um
com uma area relativamente grande e pavimentada. Para que tudo isso esteja funcionando, o
colégio conta com os servigos de 29 funcionéarios trabalhando ao longo do horéario de
funcionamento.

A escola funciona nos trés turnos. No periodo matutino com 8 salas e todos os 10
professores que lecionam para o ensino fundamental 11 e ensino médio com uma média de 30
alunos por sala. No vespertino, séo 6 professores para 3 salas do ensino fundamental 11 com
25 alunos em média. E no periodo noturno com 3 salas de ensino médio para 9 professores
que representam uma média de 20 alunos por sala, a soma de todos os alunos por turno chega
a 390, sendo eles de Taquaral de Goias, zona urbana e rural, e da cidade vizinha, Itaguari, a
17km de distancia.

A disciplina de lingua inglesa é ofertada no ensino fundamental séries finais com 2
aulas semanais (80 horas aula anuais), no ensino médio com apenas 1 aula semanal (40 horas
aula anuais). Para o ensino dessa disciplina, o colégio conta com livros didaticos, livros

literarios, datashow e material impresso a pedido da professora regente. A disciplina de lingua
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inglesa executa um projeto anual de Halloween, além de participar de projetos
interdisciplinares.

O Colégio Estadual “Princeza Izabel” € o local em que realizei minha pesquisa,
ambiente em que as participantes estiveram lecionando lingua inglesa, cada uma em um
determinado momento, mas que foram de vital importancia para o ensino dessa disciplina

durante 23 anos. Passo, entdo, para a préxima secao.

3.2.2 As participantes

Esta pesquisa contou com a colaboracdo de 7 professoras da rede publica estadual de
Taquaral de Goias. Todas as participantes assinaram o TCLE (Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido) e foram informadas sobre o formato da pesquisa e seus instrumentos de coleta
de dados e sobre todas as normativas para a participacdo da pesquisa, inclusive sobre a
liberdade de a qualquer momento, desistir de participar.

Nossas participantes sdo todas do sexo feminino e serdo apresentadas por
pseudénimos escolhidos por mim, contendo o nome ‘Maria’, em homenagem a minha mée.
As sete “Marias” sdo: Maria Clara, Maria Eduarda, Maria de Fatima, Maria Fernanda, Maria
Luisa, Maria Valentina e Maria Vitoria. Mais abaixo, 0 Quadro 1 apresenta uma sintese do
perfil de cada uma das “Marias”, nele podemos apreciar informagfes importantes quanto as
caracteristicas pessoais, académicas e profissionais das participantes retiradas do questionario
inicial aplicado entre os dias 03 e 09 do més de abril de 2020.

As professoras atuaram no colégio estadual de Taquaral de Goias desde 1970 até os
dias atuais, algumas delas que cursaram o Ensino Fundamental e Médio nessa escola tiveram
como professora de Lingua Inglesa algumas das professoras deste estudo. A professora Maria
de Fatima, por exemplo, ministrou aulas para a Maria Luisa e Maria Vitoria. Ja a professora
Maria Eduarda foi professora da Maria Luisa, Maria Vitéria e Maria Valentina. Nesse sentido,
é possivel ver a relagdo historica e dialogica que algumas das professoras tém com suas

professoras da educacgéo basica.
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QUADRO 1 — Descricdo das participantes. Fonte: Questionario inicial 1.0
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Nao

50 anos

30 anos

Inglés,
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Ensino
Religioso
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Portugués
Inglés
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Aplicada

Nao

11 anos

1 ano
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Inglés, Arte e
Teatro

M*LUISA

33
Taquaral
de Goids
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Taquaral
de Goias

Letras:
Portugués
Inglés

Lingnagem
Cultura e

Ensino

4 anos

10 anos

10 anos

Portugués,
Inglés,
Espanhol,
Arte,
Teatro e

etc.

VALENTINA

24
Itaucu — GO

22 anos

Taquaral de

Goids

Letras:
Portugués
Inglés

2 anos

2 anos

Portugués,
Inglés, Teatro,
Producdo de

texto e etc.

VITORIA
33

Taquaral de

Goias

Por todaa

vida

Taquaral de

Goias

Geografia

Nao

lanoe

meio

3 anos

3 anos

Geografia
e Inglés
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Como pudemos ver no Quadro 1, as sete participantes tém entre 22 e 72 anos de
idade, com caracteristicas impares, mas com um ponto em comum: a docéncia. Por exemplo:
Maria Clara, Maria Eduarda, Maria Fernanda, Maria Luisa e Maria Valentina possuem
graduacdo em Letras: Portugués/Inglés. Maria Vitoria em Geografia, porém estudou inglés
por 1 ano e meio em uma escola de idiomas. Maria de Fatima concluiu o magistério. Maria
Clara possui especializagdo em Psicopedagogia, Maria Eduarda em Orientagdes Educacionais,
Maria Fernanda em Docéncia Universitaria e Linguistica Aplicada e Maria Luisa em
Linguagem, Cultura e Ensino. Sobre o curso de idiomas em lingua inglesa, Maria Clara
frequentou por 3 anos, Maria Eduarda por 1 ano, Maria Luisa por 4 anos e Maria Vitoria por 1
ano e meio, revelando que algumas participantes procuraram ampliar seus conhecimentos na
lingua inglesa em contextos especificos de ensino dessa lingua. Quanto a docéncia, elas tém
entre 2 a 50 anos de experiéncia em sala de aula e foram professoras na escola pesquisada de
Taquaral de Goias entre 1 a 30 anos, ministraram tanto lingua inglesa quanto outras
disciplinas curriculares. Atualmente, Maria Eduarda e Maria de Fatima sdo professoras

aposentadas e ndo praticam mais a docéncia.

3.3 Procedimentos adotados na coleta dos dados e instrumentos de pesquisa utilizados

Para que o0s objetivos fossem atingidos e as questdes norteadoras fossem
respondidas, utilizei alguns instrumentos de coleta de dados que me auxiliaram na
interpretagdo. Meu objetivo era assegurar que as participantes estivessem a vontade e seguras
para participar do nosso estudo e, consequentemente, engaja-las a minha pesquisa. Os
instrumentos escolhidos foram: questionario semiaberto, autobiografia, entrevista e sesséo
reflexiva. Esses instrumentos de coleta de dados somente foram utilizados apos a avaliacéo e
aprovacao do projeto de pesquisa ao qual este estudo esta vinculado junto ao Comité de Etica
(CE/UFG), inscrito sob o nimero do CAAE: 25081619.8.0000.5083 e parecer numero:
3.724.369.

Devido a pandemia de COVID-19, todos os instrumentos de coleta de dados foram
aplicados obedecendo as normativas vigentes da Organizacdo Mundial de Salde, do
Ministério da Saude do Brasil, da Secretaria de Salde Estadual de Goias e Municipal de
Taquaral de Goias. Desta forma, todos os envolvidos na coleta de dados tiveram sua saude e
integridade fisica preservadas. Tanto o questionario inicial quanto a autobiografia foram

impressas e colocados em sacos plasticos higienizados, o pesquisador ao se dirigir até as
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residéncias das participantes utilizou mascara facial, e pediu para que as professoras também
estivessem com o acessorio. Os instrumentos foram entregues e logo em seguida as maos das
pessoas envolvidas foram devidamente higienizadas com alcool. As explicacbes sobre o
preenchimento foram feitas on-line, contudo, caso alguém apresentasse alguma davida no
momento da entrega, 0 pesquisador se manteve afastado para garantir uma distancia segura de
suas interlocutoras. J& o questionario 3.0 foi enviado e respondido via e-mail, sem a

aproximacao com as participantes.

3.3.1 O questionéario inicial

O questionario € um instrumento de coleta de dados presente em grande parte das
pesquisas qualitativas, e deve contar com perguntas objetivas e claras para a compreenséo do
leitor. As questBes sdo condicionadas a uma leitura analitica dos objetivos e das perguntas
norteadoras, além dos aspectos linguisticos a serem adotados. O pesquisador tem a
oportunidade de criar o seu proprio questionario, podendo ser aberto, fechado ou semiaberto.
O sujeito pesquisado poderd receber seu questiondrio da maneira que mais se sentir
confortavel, podendo ser impresso, entregue em mdos ou digital, enviado por alguma
plataforma ou e-mail, além de poder responder em um ambiente de sua escolha e sozinho,
sem a presenca do pesquisador (PABIS, 2017).

O questionario adotado para a minha pesquisa é caracterizado por ser semiaberto,
pois contém 16 perguntas abertas e fechadas, além de ter sido dividido em 3 partes. Na
primeira, as participantes responderam sobre informacOes pessoais. Na segunda, sobre
informagdes académicas e na terceira e Ultima parte, sobre informagdes profissionais. O
questionario 1.0 foi impresso e enviado as participantes que residem na cidade de Taquaral de
Goias, no entanto, para Maria Clara e Maria Fernanda, por morarem em cidades diferentes,
foi enviada uma copia do arquivo em DOC via e-mail. As participantes tiveram o tempo pré-

determinado de uma semana para a entrega do mesmo.
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3.3.2 A autobiografia

Eu escolhi a autobiografia como instrumento de coleta de dados por entender que por
meio dela é possivel investigar elementos empiricos e profundos, isto €, as experiéncias
narradas pelas participantes da minha pesquisa enquanto alunas de lingua inglesa no ensino
regular que, de alguma forma, podem refletir no modo como ensinam a lingua inglesa.

Silva e Moretto (2020, p. 18 e 19) ao falarem sobre a memoria que nos constitui
afirmam que:

Muitos de nds, como professores, recorremos a nossa memoria, com o proposito de
ressurgir a figura de outros profissionais da educagéo, que despertamos como forma
de ressignificar a nossa vocagdo-vontade (pois insistimos na profissdo de professar,
tdo perseguida), e voltamos a nossa pratica, tentando perceber em que momento
optamos por sermos professores, ou se 0 método que usamos € inspirado em alguém
que nos encantou, ou Se a VOz que carregamos é a nossa mesma ou de algum
professor que guardamos na memoria. De onde vem o processo de ensino e de

aprendizagem que nos constitui? Ou seja, buscamos em nossos professores marcas
que nos trouxeram admiragdo ou repulsa.

Essa citacdo de Silva e Moretto (2020) fizeram-me lembrar da arquitetonica de
Bakhtin e o Circulo que entende o sujeito como um ser inconcluso, incompleto e que apenas
através do dialogismo, base de toda essa arquitetdnica, € que esse sujeito se reconstroi e se
ressignifica. Machado (2010, p. 204) entende que “o mundo das relagcdes arquitetdnicas € o
mundo do homem que fala, que se interroga sobre si, sobre o seu entorno e, ao fazé-lo,
articula relagBes interativas capazes de enunciar respostas a partir das quais constroi
conhecimentos”. O sujeito-professor, por exemplo, possui ao longo de sua vida uma imensa
rede de dialogismos, ou seja, cada sujeito com que ele tenha interagido o compds de dialogos
para ser quem ele é no presente. No entanto, algumas perguntas fazem-se necessarias para que
possamos entender melhor esse sujeito. A pratica docente do sujeito-professor tem muito dos
seus antigos professores? Ou sua préatica é uma ressignificagdo das préaticas docentes desses
professores? Ou ainda, o sujeito-professor tem em sua pratica tudo aquilo que ele ndo teve,
repelindo e redefinindo sua propria pratica?

Essas perguntas poderdo ser respondidas através da autobiografia, por ser possivel
promover um encontro do sujeito com sua memoria através das narrativas para entender
melhor como cada sujeito-professor foi construido, e, principalmente, entender quais praticas
docentes anteriores as suas foram primordiais para decidirem segui-las ou ndo. Com isso, fica

evidente que somos uma construcao através das interacfes advindas dos dialogos travados
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com o Qutro, sejam eles para nos provocar discussdes internas e repulsas ou para nos povoar
e nos fazer parte. Contudo, € importante salientar que toda préatica docente, mesmo que talvez
carregue muito da pratica do Outro, o sujeito-professor precisa entender que sua pratica é
responsavel pelo ensino dos seus alunos e das praticas que futuramente virdo. Silva e Morette
(2020, p. 24) afirmam que “sozinhos ndo conseguiriamos nos completar, o que reforca a
importancia da alteridade, no sentido de constituir a minha singularidade gracas ao encontro
com o diferente, com aquilo que se articula na possibilidade do ser, numa dimensdo ética e
responsiva-ativa”.

Outro ponto plausivel da autobiografia é a possiblidade de verificar se 0 contexto em
que ocorre e ocorreram as praticas docentes, que € comum para todas as participantes,
interferiu ou ndo de alguma maneira no ensino da lingua inglesa neste ambiente. Isso é

possivel, porque segundo Pitman (2013, p. 41):

essas representacgdes [de vidas] ndo s&o obras de ficcdo completa - elas s&o moldadas
por experiéncias e eventos reais ao longo de uma vida. As evidéncias deste estudo
sdo de que a intensidade da producdo da prdpria narrativa € fundamental para
permitir que o pesquisador e o participante superem as explicagdes explicitas do
curso da vida, explorando a 'confusdo' da politica educacional, como ela afeta cada
individuo e as consequéncias da interacdo local, intencional ou ndo. E aqui e dessa
maneira que a abordagem autobiografica tem o potencial de informar muito a
pesquisa.

A autobiografia é, portanto, capaz de conceder espaco as subjetividades das
participantes através da voz pessoal, € um momento de encontro com o préprio Eu, aquele que
sabe das nossas experiéncias mais intimas e importantes para 0 nOSSO proprio
desenvolvimento. Assim, é possivel suscitar reflexes sobre o passado, presente e futuro, por
possuir valor pessoal e cultural. Do mesmo modo, Bakhtin, ao falar da relacdo tempo-espaco,
constrdi o conceito de cronotopo, por meio do qual é possivel entender o sujeito pelo espaco-
tempo em que ele é constituido, que ele representa, isso sempre em movimento. Nas palavras
de Machado (2010, p.215)

O cronotopo foi concebido como uma forma arquitetbnica da narrativa que
configura modos de vida em contextos particulares de temporalidades. O tempo,
para Bakhtin, torna-se pluralidade de visdes de mundo: tanto na experiéncia como
na criacdo, manifesta-se como um conjunto de simultaneidades que ndo sdo
instantes, mas acontecimentos no complexo de seus desdobramentos.
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Sendo assim, a autobiografia consegue ampliar as perspectivas sobre quem somos e
quem o Outro é. O momento da escrita nos d& o direito de visitarmos o passado, explorar as
consequéncias de certos eventos, aproveitando suas proprias experiéncias, sentimentos e
acOes. Para Mclean e Pratt (2006, p. 715), “a narrativa ndo é apenas uma metodologia, mas,
mais importante, um construto; ndo é que o eu seja medido por avaliar historias, mas sim o eu
¢ uma historia.” Nesse sentido, cada parte de nossa historia é uma peca fundamental do que
nos somos no agora e no amanhd. Como professores de lingua inglesa, € o0 momento de
termos consciéncia de nossas proprias praticas educacionais, tendo como objetivo o
desenvolvimento pessoal e um olhar reflexivo para o ensino de lingua inglesa (MCLEAN,;
PRATT, 2006; KARPIAK, 2010; QUINTERO, 2013 PITMAN, 2013; DIEHL; GORDON,
2016; MCLEAN; JONES, 2017).

Desta forma, a autobiografia é considerada um excelente instrumento de coleta de
dados em uma pesquisa qualitativa, pois consegue coletar dados empiricos, tendo como ponto
de partida uma investigacao narrativa, na qual recupera “tesouros escondidos: as experiéncias
inestimaveis” (QUINTERO, 2013 p. 174). Para que as narrativas fossem direcionadas para
um determinado momento da vida das participantes, ou seja, momentos em que foram alunas
de inglés e momentos em que atuaram como docentes dessa disciplina, foram feitas perguntas
que norteassem o foco de suas narrativas, mas que tivessem o minimo possivel da minha
intromissdo como pesquisador. Sendo assim, 0 uso de perguntas com carater norteador é visto
como uma oportunidade para o pesquisado de entender melhor a pesquisa proposta e, assim,

ter maior comprometimento (PITMAN, 2013).

3.3.3 Questionario final

O questionario final também foi semiaberto, igual o questionario inicial, ele tem trés
perguntas abertas e trés fechadas. As participantes sé poderiam responder esse questionario se
estivessem trabalhando atualmente como professoras de lingua inglesa no contexto
pesquisado. 1sso porque o0 questionario é voltado para quem estd dando aula nesse momento
pandémico. Ou seja, teve como objetivo coletar os discursos de quem esté vivendo os desafios
de atuar como docente de inglés em um momento de pandemia e quais sdo as implicagdes que
isso traz para o ensino dessa lingua estrangeira. As professoras convidadas foram Maria Luisa
e Maria Valentina. A professora Maria Valentina, questionada se poderia responder ao

questionario, disse que sim. Contudo, quando recebeu o arquivo e todas as instrucGes de
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preenchimento e prazos de entrega, relatou que o documento era muito extenso e néo teria
tempo, pois estava sobrecarregada com o0s servigos da escola onde trabalha e ndo respondeu
ao questionario final. Da mesma forma, Maria Luisa relatou que responderia o questionario
proposto, mas que também estava sobrecarregada com as obrigacGes escolares, por isso,
solicitou um tempo maior para o preenchimento. Dessa forma, apenas Maria Luisa respondeu
0 questionario e o0 entregou.

A guisa de conclusdo, primeiramente foi proposto o preenchimento do questionario
1.0% (Apéndice A) para que as participantes pudessem, brevemente, tomar conhecimento do
que seria pesquisado e, entdo, somente apos o preenchimento do questionario inicial é que foi
pedida a escrita da autobiografia. A autobiografia 2.0° (apéndice C) foi elaborada em duas
partes. Na primeira, as participantes narraram como, de fato, aconteciam as aulas de lingua
inglesa na época em que elas eram alunas, deixando claro como eram as metodologias, 0s
pontos positivos e negativos e suas frustracdes ou sonhos quanto a aprendizagem da lingua
inglesa. Na segunda parte, as participantes tiveram que narrar sobre suas experiéncias
enquanto professoras de lingua inglesa, os desafios dessa profissdo, os desafios e decisdes
tomadas enquanto professoras de inglés e as metodologias adotadas por elas. Somente ap6s
um ano de pandemia e preenchimento dos dois instrumentos de coleta de dados ja citados é
que foi solicitado o preenchimento do questionario final 3.01° (apéndice E), nele o discurso da
professora expressa como o ensino da lingua inglesa esté lidando com os desafios da transicdo
para um novo modelo de ensino, o regime de aulas ndo presenciais (REANP) ofertado por

plataformas digitais e on-line com atividades sincronas e assincronas.

3.4 Processo de andlise dos dados gerados

Os procedimentos para a analise do material empirico coletado se pautaram na
abordagem interpretativista. Os dados foram gerados a partir da analise do questionario e da
autobiografia. O questionario foi utilizado para conhecer melhor as participantes do meu
estudo, as informacdes coletadas nele estdo presentes no quadro um deste capitulo. A
autobiografia foi o instrumento utilizado em todo o capitulo de analise dos dados. Os dados

foram organizados em excertos e enumerados continuamente, além disso, para cada excerto,

8 Exemplo do questionario Inicial respondido pela professora Maria Valentina (apéndice B).
% Exemplo da autobiografia respondida pela professora Maria Luisa (apéndice D)
10 Exemplo do questionario Final respondido pela professora Maria Luisa (apéndice F).



64

séo mencionados o instrumento de coleta e a data em que foram produzidos. Aponto aqui as
sete categorias encontradas no material empirico recolhido com as participantes do estudo:

. A relacdo das professoras com a lingua inglesa enquanto alunas da educacéo basica;

. A relacdo das professoras com a lingua inglesa enquanto alunas da educacdo superior;
. A relagdo das professoras com a lingua inglesa no inicio de suas carreiras;

. A relacdo das professoras com a lingua inglesa na pratica docente atual.

. As professoras e seus discursos: um retrato do ensino de Lingua Inglesa no Colégio

Estadual de Taquaral de Goias;
. Lingua Inglesa e a relacdo das professoras com o colégio estadual de Taquaral de
Goiaés;

. Ano 2021, a pandemia do COVID-19 e seu impacto no ensino da Lingua Inglesa.
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Capitulo 4

Analise de dados

Neste capitulo, analiso os dados trazidos pelos instrumentos ja mencionados no
capitulo de metodologia deste estudo. Para tanto, faco uma discussdo com o0s autores
mencionados na discussdo teorica de forma a alcancar os objetivos deste estudo, além de
buscar responder as perguntas de pesquisa que estdo vinculadas a este trabalho.

Inicio minha analise de dados buscando entender a relacdo que as professoras
participantes e o contexto tém com a lingua inglesa. Para isso, divido esta secdo em sete
categorias. Na primeira categoria, eu discuto a relacdo das participantes com 0 seu processo
de aprendizagem do inglés na educacdo basica, em seguida tenho uma subcategoria onde
discuto a relacdo com a aprendizagem no ensino superior; na segunda, passo a analisar a
relacdo das participantes com o inglés no inicio de suas carreiras; na terceira categoria, busco
compreender a relacdo das participantes com o inglés na pratica docente atual; na quarta, é
apresentado um panorama geral da relacdo da LE-inglés com as professoras; na quinta, o
contexto e sua relacdo com a disciplina; e na sexta secdo, eu apresento como a pandemia tem
afetado o ensino-aprendizagem de inglés por meio das préaticas discursivas da professora

Maria Luisa.

4.1 A relagdo das professoras com a lingua inglesa enquanto alunas da educagéo béasica

Nesta secdo, analiso como € a relagcdo das participantes com 0 seu processo de
aprendizagem do inglés. Para isso, utilizo da escrita de suas autobiografias para compreender
suas experiéncias com a lingua inglesa enquanto alunas da educacgdo bésica. Comego com a

analise dos excertosde 1 a 7.

Excerto 1

Maria Clara: “[...]Jdurante um ano as aulas eram em torno do verbo to be e
algumas palavras que eram jogadas para os alunos e nos deveriamos
procurar no dicionario as mesmas”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.
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Excerto 2

Maria Eduarda: “[..]Jo professor nem sempre estava preparado para
ministrar a disciplina de lingua inglesa, eram aulas com lousa e caderno, ndo
se dispunham de material didatico como se tem hoje”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 3

Maria de Fatima: “Minhas aulas de Inglés durante minha vida estudantil,
eram fracas, apenas uma nogdo com livros, vocabulério, com exercicios no
quadro negro etc. As aulas eram boas, mas ndo tinhamos nenhuma nog¢éo da
lingua inglesa”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 4

Maria Fernanda: “[...] ela [a professora] era muito tradicional, sempre
trabalhava os mesmos conteudos, ndo falava a lingua inglesa com frequéncia
no ambiente de sala de aula, era escrita de textos, tradugdo ¢ gramatica”.
Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 5

Maria Luisa: “As aulas de Lingua Inglesa ministradas no Ensino
fundamental eram horriveis e traumatizantes, pois a professora explicava em
todas as aulas a mesma coisa: “verb to be” e nunca mudava a didatica”.
Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 6

Maria Valentina: “As minhas aulas de inglés durante o ensino fundamental
e médio eram bem interessantes, porém as aulas eram mais voltadas para a
rotina de quadro e caderno”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 7

Maria Vitoria: [...]lembro-me de estudar primeiro contetdos basicos como
por exemplo: cores, numerais, e algumas palavras variadas e em seguida a
esta etapa aprendiamos o verbo “to be”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Como podemos perceber nos excertos acima, todas as professoras relataram que suas
aulas eram voltadas para préaticas docentes cujo meétodo utilizado era o da gramatica e
traducdo. Nesse sentido, é perceptivel que, apesar de as participantes ndo terem frequentado
as mesmas aulas de inglés, todas relatam que o ensino da lingua priorizava a aprendizagem de

vocabulario, leitura de textos e estruturas gramaticais, com grande énfase no verbo to ‘be’.
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Algumas disseram que gostavam (Maria de Fatima e Maria Valentina), j& a participante Maria
Luisa teve traumas com as aulas que tivera enquanto aluna da educacdo bésica.

No entanto, algumas professoras disseram que as aulas de lingua inglesa na época em
que eram alunas eram “interessantes” e “boas”, porém, refratam que o método utilizado néo
era 0 mais adequado, ja que se prendia a “rotina de quadro e caderno”. Em outro caso, a
participante relata que “néao tinham nogéo de lingua inglesa”, deixando claro que a relagdo que
comecou a ser construida nos primeiros contatos com a lingua estrangeira ndo promoveu uma
aproximacdo da pratica social da lingua ensinada com a vida das alunas, colocando o ensino
de LE-inglés muito distante da realidade daquele contexto.

O professor, portanto, deve se atentar para a variedade de métodos de ensino de
inglés e identificar os pontos relevantes de cada um e como eles podem atender as
necessidades de aprendizagem do aluno em seu contexto social, considerando, também, o que
diz os documentos oficiais sobre essa lingua. Além disso, é importante promover, segundo
Brito e Schmitz (2009, p. 17), “um ambiente de aula de lingua estrangeira na sala, 0s
professores devem usar o inglés que eles tém para acostumar os seus alunos a ouvir e, quem
sabe, a falar a lingua estrangeira”, buscando sempre métodos e atividades que vao ao encontro
das necessidades do contexto sociocultural dos alunos para que a lingua estudada seja
compreendida também pela perspectiva dialogica. O excerto 8 traz a opinido da participante
quanto ao método, o qual, segundo entendia, ndo era 0 mais adequado, pois nao a influenciava
no gosto pela lingua inglesa, ja nos excertos 9, 10 e 11, as professoras falam das suas

motivacdes para estudar inglés. Vejamos:

Excerto 8

Maria Clara: “Eu, assim como meus colegas éramos encantados com a
nova disciplina, porém durante o percurso as aulas se tornaram
desinteressantes diante da metodologia aplicada pela professora e pela falta
de conhecimento dos alunos que ndo conseguiam acompanhar as atividades
ora consideradas enfadonhas”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 9

Maria Eduarda: [..]Jo aprendizado acontecia nem tanto pelas técnicas
trabalhadas, e sim pelo interesse do aluno em aprender uma segunda lingua
gue até entdo era considerado curioso e que nos levaria ao éxito pessoal e
profissional”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.
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Excerto 10

Maria de Fatima: “A gente gostava era de recortar figurinhas com o nome
do animal em Inglés. Tudo isso era engracado e nds gostdvamos”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 11

Maria Fernanda: “Meu primeiro contato com a lingua inglesa foi na 5?
série do ensino fundamental, eu ficava vibrando para assistir as aulas e tinha
muita expectativa de que iria falar inglés e contava para a minha familia e
amigos”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Inicialmente, as professoras demonstram suas expectativas em relacdo a aprender
inglés que sdo marcadas pelo encantamento da lingua (Maria Clara), pelo interesse e desejo de
se apropriar dessa lingua. A aprendizagem da lingua inglesa era vista como algo prazeroso,
interessante, se sentiam motivadas a estudar, mesmo que as “técnicas trabalhadas” ndo fossem
as mais adequadas para a turma, na perspectiva delas. Rajagopalan (2011, p. 62), ao analisar
uma narrativa em que alunos diziam que apenas a ideia de aprender a lingua inglesa ja era
fantastica, diz que “o deslumbramento, 0 encanto que alguém pode sentir pelo inglés séo
perfeitamente compreensiveis”, e relaciona essa ideia ao desenvolvimento que a lingua
inglesa provoca em nosso pais. Esse interesse tem sido mostrado ao longo da histéria, desde
antes da familia real brasileira, o ensino de uma lingua estrangeira sempre foi visto como uma
oportunidade de crescimento financeiro, tanto para o pais quanto para as pessoas que a falam.

Outro ponto que merece destaque é a fala da Maria Eduarda (Excerto 9), ela entende
a lingua inglesa como algo que “levaria ao éxito pessoal ¢ profissional”. Para Pennycook
(2019, p. 171), a lingua inglesa é constantemente vista como algo que impulsiona a economia,
seja ela individual ou coletiva, mas, ao contrario disso, ela também € uma lingua que exalta
determinadas culturas enquanto exclui outras, “é¢ uma lingua que tanto cria barreiras quanto
apresenta possiblidades”. Nesse sentido, compreendo que as participantes se relacionam com
a lingua estrangeira pela ideia de mudanca que ela poderia provocar em suas vidas. S&o
atraidas pelo que é diferente, aquilo que vem do estrangeiro, algo que soa como estranho.
Além disso, ha o desejo de conhecer o Outro, poder se relacionar com ele, interagir e fazer
parte de seu universo. No entanto, pela forma como a lingua foi tratada, como sistema
somente, todo esse desejo se transformou em ‘tédio’ para algumas participantes, pois era
sempre a mesma coisa, e as professoras também nao conheciam esse Outro da LE para mediar

as interacdes entre inglés e alunos.
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ApoGs esse primeiro contato com a lingua, a professora Maria Luisa fala sobre sua
relacdo com a lingua inglesa no ensino médio, para tanto, trago o excerto 12.

Excerto 12

Maria Luisa: “Quando iniciei o Ensino Médio a professora era outra e 0
livro didatico era 0 mesmo para 0s trés anos. Ela conhecia a lingua inglesa e
trabalhava com a oralidade e leitura, mas ndo tinha dominio da classe e
COmo punicdo para minha turma era sempre a mesma coisa: traduzir para o
portugués os textos extensos para fins avaliativos e, raramente, ela
trabalhava com o uso de vocabulério e letras de musicas e logo ap6s ela
pedia para noés alunos construirem frases soltas com as palavras trabalhadas
naquela aula”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

A professora Maria Luisa, diferentemente do que relatou no excerto 5, onde resumiu
as aulas de inglés como “horriveis” e “traumatizantes”, entende que a troca da professora do
ensino fundamental por outra no ensino médio foi o suficiente para notar que sua professora
tinha mais experiéncias com o inglés, incluindo a sua producdo oral em lingua inglesa. Ela
percebe esse fato porque eram utilizadas a “oralidade e leitura” pela professora. Essa
percepcao da referida professora me leva, mediante o estudo de Brito e Schmitz (2009, p. 17),
a questionar: “o que nos esperamos de um professor de inglés, espanhol ou japonés? Que ele
fale o referido idioma estrangeiro e tenha uma competéncia profissional na metodologia de
ensino de lingua estrangeira”. Além de a professora Maria Luisa comegar a perceber que as
aulas de lingua inglesa haviam mudado, mais importante que isso € o porqué de elas terem
sido mudadas. A meu ver, essa professora teve uma formacdo docente diferente, com mais
experiéncia de interacdo com o inglés. Mas, ela também traz o método de gramatica e
traducéo de volta para controlar a turma, e essa decisédo revela o dialogismo entre a professora
e 0os metodos utilizados por suas antigas professoras.

Maria Luisa repreende o método de gramaética-traducdo a ponto de chama-lo de
“punigdo” quando utilizado pela professora em caréater avaliativo. A utilizagdo dessa palavra
para caracterizar o0 método citado anteriormente é carregada de significados. Para Bakhtin
(2014, p. 33), “onde o signo se encontra, encontra-se também o ideoldgico”, e é nesse sentido
gue posso afirmar que a primeira experiéncia da Maria Luisa, citada no excerto 5, com o
ensino da lingua inglesa no Ensino Fundamental 1l pode ter sido primordial para a construgdo

da relacdo negativa com o metodo de gramatica-traducdo, colocando-o como algo que deva
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ser temido e renegado, sendo representado dialogicamente como um castigo ou uma espécie

de ‘punicao’.

4.1.1 A relacdo das professoras com a lingua inglesa enquanto alunas da educacao

superior

Comeco agora a escrever sobre a relacdo que as professoras tiveram com a lingua
que atualmente ensinam, mas enquanto alunas do ensino superior. E vélido lembrar que duas
professoras participantes da pesquisa ndo fizeram licenciatura em letras e, portanto, suas

v0zes nao apareceréo neste momento.

Excerto 13

Maria Clara: “A minha graduacdo foi feita em Inhumas na UEG, neste
periodo as aulas de inglés eram mais dindmicas, tinhamos os periodos de
conversacdo e de estudo sobre a cultura dos paises que falavam inglés,
porém a falta de bagagem dos alunos travava as aulas, pois os professores
tinham sempre que nivelar por baixo para conseguir ministrar as aulas de
Lingua Inglesa”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 14

Maria Eduarda: “O ensino superior, Curso de Letras, tive varios
professores 0s quais trabalhavam de formas diferentes, porém acho que
deveriam trabalhar a pratica oral e menos teoria, porque estdo formando
futuros professores e, no entanto, deixa a desejar no aprendizado da pratica.
Por isso, tive muita dificuldade de repassar o conhecimento para os meus
alunos”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.

Excerto 15

Maria Luisa: “No primeiro ano do curso de Letras foi apaixonante, pois a
professora era maravilhosa, tinha dominio de sala e da lingua, ela conseguia
fazer com que todos os académicos apaixonassem pelo inglés. Ela tinha uma
didatica e metodologia incrivel e que atendia todas as quatro habilidades da
lingua: reading, writing, listening e speaking. Todavia, depois veio as
frustracbes do curso. Do segundo ao quarto ano (0 meu curso era anual) de
Letras foram péssimos. Eram trés professoras: uma muito rigida e sem
didatica e as outras sem dominio de classe. As aulas passaram a ser um
tédio”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020.
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Para todas as professoras citadas, o curso de Letras de quatro anos nédo lhes garantiu
experiéncia com o uso da lingua e o seu ensino, e isso trouxe dificuldades para o inicio de
suas carreiras. Para Maria Eduarda, a “pratica oral” nao foi trabalhada e, por isso, teve
“dificuldade de repassar o conhecimento” para seus alunos. Todos o0s professores de lingua
inglesa, tanto os da rede basica quanto os do ensino superior deveriam saber a lingua que
ensinam, no entanto, é imprescindivel que os professores do ensino superior que sao
formadores de outros professores tenham a responsabilidade em promover uma formacéo
adequada aos seus alunos, pois eles serdo os professores que estardo na educacdo basica
ensinando para as préximas geracoes de aprendizes de inglés.

Oliveira e Santos (2009) acreditam que nenhum aluno da graduacdo em Letras-Inglés
deve sair do curso de licenciatura sem o conhecimento da lingua que futuramente ensinara,
pois, ao sair, esse fato contribui para que as aulas de lingua inglesa, principalmente as de
escolas publicas, permanecam nesse ciclo em que séo reproduzidas praticas docentes que ndo
aproximam o aprendiz das suas necessidades de aprendizagem com a lingua inglesa. Para
isso, € importante que o curso Letras-Inglés seja objeto de reflexdo com o intuito de discutir
mudancas que vao em direcdo a realidade de cada contexto em que o curso é oferecido.

O que podemos perceber aqui é um circulo vicioso que prejudica o ensino da lingua
inglesa. Professores do ensino superior que ndo estimulam uma apropriacao significativa da
LE-inglés ou ndo apontam caminhos para que essa apropriacdo continue apds o término do
curso estdo colaborando para a perpetuacdo de préaticas pedagdgicas que ndo priorizam a
pratica social da lingua. Isso significa que os graduandos, futuros professores na educacdo
basica também ndo conseguirdo ensinar a lingua inglesa justamente porque ndo tém os
conhecimentos necessarios. Esse circulo vicioso me lembra o passado, quando os jesuitas, que
ndo tinham formacdo em linguas estrangeiras, ensinavam a lingua portuguesa aos povos
indigenas, essa préatica ndo profissionalizada buscava, sobretudo, a domina¢do de um povo
sobre o outro. Sendo assim, a lingua ndo era entendida como préatica social, cultural, mas
como instrumento de dominagédo (SILVA, 2020). Pombal também néo preconizou o ensino de
linguas voltado para o uso real, em seu meio social. Ele implementou um ensino fragmentado
e disperso com professores sem capacitagdo, seu objetivo era promover melhorias no
comércio, na busca por riquezas. Essas atitudes do passado ainda tém seus resquicios
percebidos no presente.

J& para Maria Clara, o nivel de lingua inglesa era sempre “por baixo” ja que os

alunos da sua turma nédo tinham “bagagem” linguistica e ndo conseguiam acompanhar a aulas.
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Sendo assim, todos os alunos acabavam tendo aulas que ndo avangavam na lingua inglesa,
prejudicando o conhecimento linguistico e comunicativo dos “futuros professores”.

Para entrar no curso de Letras ndo € solicitado ao candidato que demonstre algum
conhecimento especifico da area, como por exemplo alguma proficiéncia na lingua. Desta
forma, acabam entrando nos cursos de Letras alunos que tém pouco ou quase nada de
conhecimento em inglés. Esse problema, associado a pouca carga horaria destinada para a
lingua na grade curricular dos cursos de Letras, afeta diretamente a aprendizagem da lingua
em questdo (OLIVEIRA, 2011).

No entanto, tanto Maria Clara quanto Maria Luisa reconhecem que as aulas no
ensino superior eram “dindmicas”, visto que promoviam “periodos de conversagdo”, além de
“estudo sobre a cultura” (Maria Clara). A professora “dominava a lingua”, trabalhava com
metodologias que ‘“atendiam as quatro habilidades” (Maria Luisa). Para as professoras
participantes, o ensino da lingua voltado para as 4 habilidades, associado as metodologias que
supra as expectativas dos alunos, promoveu a motivagédo e acentuou a vontade de aprender das
professoras enquanto estudantes. E possivel perceber isso quando Maria Luisa refrata que o
primeiro ano no curso de Letras foi “apaixonante” justamente porque tinha uma professora
que a motivou a querer aprender a lingua estudada. Paes e Jorge (2009, p. 166) concordam
que “mais importantes serdo as praticas pedagdgicas inovadoras, coerentes com as
necessidades de nossos alunos, que possibilitem a exploracdo do potencial pratico e educativo
do ensino de LE”. Nesse caminho, é importante perceber que o fato de os professores de
lingua estrangeira ter uma experiéncia maior com a lingua que ensina ja pode ser fator que
consiga motivar seus alunos a aprender a lingua.

Em contrapartida, temos a professora Maria Luisa que nos proximos anos do curso
superior foi desmotivada a aprender a lingua porque suas professoras nao tinham “didatica” e
nem “dominio de sala”. Aqui, entendo que Maria Luisa gostaria muito que as aulas de lingua
inglesa continuassem no mesmo formato que tivera no primeiro ano do curso, mas que,
infelizmente, para ela, as aulas naquele novo formato ndo eram satisfatdrias. E possivel
refratar e perceber as valoragdes da professora, a partir do uso da palavra “frustragdes” para
nomear aqueles anos que ela viveu como aluna no curso de Letras nas disciplinas que
envolviam o ensino da lingua inglesa.

Nesta subcategoria, apresentei a relacdo que as professoras participantes tinham com
a lingua inglesa. Para isso, foram tirados excertos da autobiografia que mostram desde a
época em que tiveram o primeiro contato com a lingua no ensino fundamental 11 até o curso

superior em Letras. Os dados apontam que as participantes tinham interesse pela lingua
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inglesa e estavam dispostas a aprendé-la, mas perceberam que seus professores formadores
tinham pouca experiéncia com o uso do inglés e seu ensino. Mesmo que em seus discursos
elas refratam e valoram que a professora ndo promovia um bom ensino da lingua, elas ainda
apresentam o desejo em aprender a lingua inglesa (excerto 3 e 6). Esse desejo fica claro
quando a maioria busca pelo curso de Letras, mesmo que em licenciatura dupla portugués e
inglés, visto que é um caminho profissional que foca na aprendizagem da LE-inglés, e em
metodologias de ensino dessa lingua. No entanto, ao entrar no curso superior, elas reforcam
toda dificuldade encontrada na aprendizagem da LE-Inglés na educacédo béasica (excerto 13, 14
e 15) e percebem que o curso superior também possui professores que ndo tém apropriacdo do
inglés e consequentemente ndo estdo preparados para sanar as lacunas na aprendizagem
criadas desde o inicio na educacdo basica. E mais uma vez sdo frustradas com suas
expectativas em aprender a lingua inglesa, seja para se comunicarem no dia a dia ou para

ensinarem essa lingua.

4.2 A relacdo das professoras com a lingua inglesa no inicio de suas carreiras

Nesta categoria, analiso a relagdo das professoras participantes da minha pesquisa,

como elas se percebiam como professoras de inglés no inicio de suas carreiras.

Excerto 16

Maria de Fatima: Quando terminei o magistério nos anos 70, me
convidaram para lecionar Inglés. Meu Deus, fui com a cara e coragem.
Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Excerto 17

Maria Eduarda: No momento que fui convidada a assumir as aulas de
inglés fiquei em dlvida porque tinha terminado o ensino superior, mas nao
sentia segura, pois a faculdade néo oferece oportunidades na pratica. Embora
meio desanimada, assumi o desafio, fiz cursos particulares e ensinando um
pouco e aprendendo muito, gostei muito e nunca vou parar de estudar a
lingua inglesa.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

A professora Maria de Fatima ndo fez curso superior em Letras, mas concluiu o
magistério, que naquela época permitia lecionar. Quando foi convidada para dar aulas de LE-

inglés, a professora se sentiu espantada, podemos ver isso no uso da interjeicao “Meu Deus”,
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esse espanto pode ser atribuido ao fato de a professora ndo ter dominio do contetdo, da lingua
que ensinaria, colocando-a numa situacdo que exigiria dela “coragem”. Ja a professora Maria
Eduarda relata que, ao receber o convite para assumir turmas de lingua inglesa, ficou em
“duvida” e ndo se sentia “segura” para 0 cargo que lhe fora atribuido. Ela atribuiu essa
inseguranca ao fato de o curso superior nao ter “oferecido oportunidades na pratica”, a pratica
que a professora se refere € a de ndo ter conhecimento suficiente na lingua que, porventura,
estaria prestes a ensinar. Essa inseguranca em assumir uma sala de LE-inglés pode ser
refratada com base em suas narrativas sobre sua formacdo académica, as quais revelam o
dialogismo que cada uma teve. A Maria de Fatima cursou apenas o0 magistério, esse curso nao
possui componentes curriculares que dariam base para a pratica docente em lingua inglesa,
tampouco conhecimento linguistico. Maria Eduarda, por sua vez, cursou ensino superior em
Letras: Portugués/Inglés, além de especializacdo em Orientacdes Educacionais que, de certa
forma, deveriam preparé-la para a sua futura profissdo. O que vejo sdo duas professoras com
formagOes aparentemente muito diferentes, mas que em ambos 0s casos, suas formagdes néo
foram suficientes para prover a ‘seguranca’ que elas desejavam. Assim, a palavra ‘seguranca’
carrega valores quanto ao nivel de inglés ideal, em outras palavras, ser falante de lingua
inglesa, para as professoras, significa ser fluente, ser professor dessa lingua aumenta ainda
mais a exigéncia. Desta forma, essa palavra refrata o desejo das professoras em se sentirem
preparadas para ensinar LE-inglés com um nivel alto de proficiéncia, refletindo suas
‘insegurancas’ em serem regentes de uma turma de inglés.

Outro ponto € o fato de a professora Maria Eduarda ter necessidade de fazer “cursos
particulares”, conforme suas narrativas, oferecem apenas conhecimento linguistico e ndo
pedagogicos, ou seja, ndo a ensinaria como dar uma aula em lingua inglesa. Siqueira (2011, p.
99 e 100) entende que:

N&o podemos negar que os cursos de idiomas, com todo o seu aparato
metodologico, recursos tecnologicos e infraestrutura invejavel, tém preenchido
parcialmente a imensa lacuna deixada pelo sistema educacional brasileiro (pablico e
privado) no tocante ao ensino e aprendizado de LE, potencializando suas qualidades
e sua capacidade de “producdo” de falantes de LE, angariando “seguidores” em
todos os segmentos sociais.

Para Maria Eduarda, frequentar aulas nos “cursos particulares” a tornou uma
professora motivada a sempre buscar conhecimentos na lingua inglesa, atribuindo as aulas
adjetivos como “gostei muito”, que podem ser refratados como algo que a fez mais confiante

para lecionar a LE-Inglés, mostrando sua valoracdo quanto ao método utilizado no curso
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particular de idiomas, 0 uso constante da LE-inglés por parte do professor e o pouco uso da
lingua materna, em outras palavras, ela pdde presenciar o uso real da lingua estrangeira.
Vejamos uma outra realidade no excertol8, em que a professora Maria Clara demonstra ndo

ter se sentido confortavel em ser professora de inglés.

Excerto 18

Maria Clara: Trabalhei com a disciplina de Lingua Inglesa por
aproximadamente 6 anos. Nunca me identifiquei com a disciplina, reflexo
acredito da minha vida estudantil, porém foi necessario trabalhar com aulas
de inglés.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Fica evidente no excerto 18 que a professora ministrava aulas de inglés porque “foi
necessario”, pois como relatou, ndo se identificou com a disciplina. Mas, 0 que mais me
chama a atencao nesse excerto é o fato de a professora atribuir sua aversao a disciplina a sua
“vida estudantil”, esse dado revela, a meu ver, que, enquanto sujeito, ao interagir com sua
professora da educacao basica citado no excerto 1 e 8, a mesma nao se sentiu confortavel em
se tornar professora da lingua estrangeira para a qual se formou. Essa relacdo entre a
professora da educacdo basica da Maria Clara com a propria Maria Clara faz-me lembrar de
Sobral (2009) quando cita o Circulo de Bakhtin, e entende que todo sujeito possui sua prépria
individualidade, mas que é advinda das relagcdes dialogicas entre os sujeitos, Eu e o Outro.
Nesse mesmo pensamento de Sobral, entendo que Maria Clara, mesmo com sua
individualidade, ainda assim é constituida por outros sujeitos e que, nesse caso, podemos ver
muito de sua professora na construgio de quem Maria Clara se constr6i como sujeito hoje. E
evidente que toda interacdo social, minima que seja, agrega valores no Outro e vao ser
refratados e refletidos em seus discursos. Outra professora que também se reconheceu como

um reflexo dos seus professores foi a Maria Luisa, vejamos seu depoimento:

Excerto 19

Maria Luisa: No inicio da minha jornada como professora de Lingua
Inglesa foi um reflexo das professoras que tive, isso no inicio da minha
profissdo. E as minhas aulas eram um tédio para os alunos assim como as
aulas que tive.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Maria Luisa reconhece que sua postura como professora também é um reflexo das

professoras que teve enquanto aluna da educacdo béasica. No entanto, ao contrario da Maria
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Clara (excerto 18), Maria Luisa ndo se sentiu tdo desmotivada a ponto de abandonar o oficio
de ser professora de lingua inglesa, mas percebeu que sua pratica docente tinha, também,
muito das aulas que tivera no passado. Ela também relata que quando iniciou sua carreira
como professora de inglés suas aulas eram “um tédio para os alunos” e relaciona esse
sentimento “um tédio” com as mesmas aulas que teve enquanto aluna do ensino fundamental

Il (excerto 5). Faraco (2009, p. 84) nos mostra que:

E nessa atmosfera heterogénea que o sujeito, mergulhado nas mdltiplas relacdes e
dimensdes da interagdo socioideol6gica, vai-se constituindo discursivamente,
assimilando vozes sociais e, a0 mesmo tempo, suas inter-relagdes dialdgicas. E
nesse sentido que Bakhtin varias vezes diz, figurativamente, que ndo tomamos
nossas palavras do dicionario, mas dos labios dos outros.

Assim, € possivel entender que através das inter-relagdes dialdgicas no passado,
Maria Luisa reconhece que existe muito de sua professora da educacdo basica no seu préprio
Eu. E isso reflete em seu discurso quando afirma que utilizava a mesma metodologia que sua
professora utilizava com ela. Para isso, a participante usa a palavra ‘reflexo’ que expressa as
valoragBes quanto ao tipo de aula ministrada. O método que criticava agora faz parte de sua
pratica docente. Também é possivel entender que a palavra mencionada refrata um sentimento
de desgosto pela sensacdo de incapacidade de mudar a realidade outrora experimentada. No
entanto, esse fato s6 ocorreu no inicio da sua carreira, dando a entender que sua pratica
docente teve uma ressignificacdo, deixando para trds toda a metodologia que, para a
professora Maria Luisa, j& ndo condizia com a professora que ela se tornou. Nesse sentido,
outras vozes ecoaram e se fizeram presente para que ela pudesse, por algum motivo, se refazer
e Se reconstruir como sujeito.

Sigo para o excerto 20 que reafirma a relagdo das professoras do passado com as
atuais professoras, e 0 excerto 21 que identifica a frustracdo em ser professora de lingua

inglesa.

Excerto 20

Maria Clara: Acredito que o maior desafio para mim era ndo dominar tdo
bem a Lingua Inglesa, com isso acabava reproduzindo até inconscientemente
0s modelos de aulas que tive durante minha jornada escolar.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020
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Excerto 21

Maria Luisa: Odiava lecionar as aulas de inglés, elas eram apenas
complemento para minha carga horéria e um acimulo para 0 meu fracasso
profissional.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

A professora Maria Clara afirma que seu maior desafio como professora era “ndo
dominar tdo bem a Lingua Inglesa”, mesmo tendo cursado Letras-Inglés, ela ndo se sentia
preparada para ser professora de uma turma de inglés, pois ndo tinha apropriacdo do LE-
inglés. Em outras palavras, € a forma como ela interpreta, refrata sua condi¢do de ‘ser
professora de inglés’, isto é, vendo-a como incapaz para exercer essa funcdo devido a um
sentimento de incompletude da apropriacdo do inglés. No entanto, ela acabou assumindo
algumas salas de aulas e que, na opinido dela, a submetiam a utilizacdo das mesmas
metodologias de ensino que teve no passado.

J4 a professora Maria Luisa afirma que “odiava lecionar as aulas de inglés”,
mostrando seu sentimento em relagdo a disciplina de lingua inglesa como um “fracasso
profissional”. Tanto o excerto 20 quanto o excerto 21 refletem o0 que muitos recém
professores de inglés passam ao sair dos cursos superiores e se veem despreparados para
assumir uma sala de aula como professores regentes. Os desafios sdo muitos, mas, como diz
Lima (2011, p. 162 e 163), ao citar um depoimento do seu ex-aluno da turma de conversacdo

em lingua inglesa:

Se nos apegarmos as limitagdes que nos sdo impostas pelos inimeros problemas
relacionados ao ensino de lingua estrangeira nas escolas publicas brasileiras, ndo
iremos a lugar algum, e o que €é pior, seremos mais um a fazer parte do rol das
lamentagdes, do fracasso, da desmotivagdo e da inércia em que se encontra o ensino
publico, seja ele de lingua estrangeira ou nao.

Nesse sentido, a busca por melhorias e qualificagdes tem que partir de cada um que
seja responsavel pelo ensino. Sendo assim, a sociedade, a escola, os professores e o poder
publico precisam se emprenhar na busca por melhorias educacionais voltadas para a lingua
inglesa. As dificuldades sdo muitas e temos que buscar resolvé-las através, por exemplo, de
uma formacéo continuada, para que o “fracasso” (Maria Luisa) ndo seja motivo para ficarmos
na inércia, dando espago apenas para as lamentagdes. Passemos agora para os relatos das

professoras Maria Valentina e Maria Fernanda.
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Excerto 22

Maria Valentina: Durante minhas aulas de inglés, tento incentivar os alunos
0 maximo possivel, diversifico as aulas, levo musica e trabalho projetos.
Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Excerto 23

Maria Fernanda: Eu comecei a ministrar aula como professora regente, no
ano de 2009, acabara de completar 19 anos, e coloquei o0 ensino dos meus
alunos como um desafio para minha vida. Neste ano ministrei aula somente
no ensino médio, trabalhava com a matriz referéncia da escola, na qual eu
nado ajudei construir, pois, comecei a trabalhar no final do més de abril e esta
ja havia sido construida, fazia minhas contribuicbes e com apoio da
coordenadora pedagdgica, tentava tornar as aulas mais atrativas, com foco
nas quatro habilidades.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Tanto a professora Maria Valentina quanto a professora Maria Fernanda buscam
incentivar seus alunos com a diversificacdo das aulas, deixando-as “mais atrativas”,
refratando seus desejos em aproximar mais dos seus alunos, além de mostrar as valoracoes
quanto ao tipo de aula que elas gostariam de ter tido enquanto alunas dessa disciplina. Maria
Fernanda reforca que trabalha a lingua inglesa “com foco nas quatro habilidades”, ja Maria
Valentina pontua que “leva musica e trabalha projetos”, em ambos 0s casos podemos perceber
que as professoras tém uma relacdo proxima com a lingua que trabalham, pois conseguem
desenvolver bem as atividades que exigem uma maior apropriagdo da lingua.

Passo agora para 0 excerto 24, o ultimo excerto para essa categoria. Nele analiso o
discurso da professora Maria Vitoria, formada em Geografia, porém faz complementacdo da

sua carga horaria com aulas de inglés.

Excerto 24

Maria Vitéria: Em meados de 2017 comecei a dar aulas de Geografia no
Colégio Estadual Princesa Izabel e em seguida surgiu a oportunidade de
estar fazendo um curso de inglés por meio de uma escola com sede em
Inhumas (as aulas eram ministradas no Princesa lIzabel). As aulas de
Geografia ndo estavam completando a minha carga horéria, e entdo
acrescentou na minha modulacéo as aulas de inglés para as turmas de 6° e 7°
ano do Ensino Fundamental. Quando se compara a forma que eram as aulas
na época que cursei 0 Ensino Fundamental e Médio com as aulas de inglés
gue tive no curso, nota-se uma imensa disparidade no ensino-aprendizagem.
No curso de inglés a forma de ensino me surpreendeu, pois de inicio
imaginava que ndo conseguiria compreender e aprender, mas foi totalmente
diferente, facil e compreensivel.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020
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Para Maria Vitoria, as aulas de lingua inglesa eram vistas apenas como uma
complementacdo da sua “carga horaria”, no entanto, ela relata em sua autobiografia que
“surgiu a oportunidade de estar fazendo um curso de inglés”, e que 0 mesmo seria ministrado
na propria escola que leciona. Nesse sentido, os dados mostram que, para a professora
pesquisada, a lingua inglesa, mesmo ndo fazendo parte de sua formag&o, chama sua atencao e
é objeto de motivacdo para ser estudada. Ela percebe que as aulas ministradas no curso
particular fogem muito do escopo das aulas que teve na educagdo bésica. Coloca-se em
evidéncia que a professora possuia pouco conhecimento da lingua, pois “de inicio imaginava
que ndo conseguiria compreender ¢ aprender”, contudo, 0 tempo foi mostrando que ela era
capaz de se apropriar da LE e passou a achar a aprendizagem da lingua “facil”, refratando
que, a partir dali sua relagdo com a lingua inglesa se tornou mais proxima e possivel. No
entanto, sua relagdo com a lingua inglesa melhorou apenas no campo linguistico. A professora
Maria Vitoria por ndo possuir licenciatura em LE-Inglés, ensinar a lingua seria ainda um
desafio.

Nessa categoria, eu trouxe a relacdo das professoras participantes com o inglés no
inicio de suas carreiras. Para elas, a lingua inglesa se mostrou como um desafio, algo que
teriam que buscar saber para que em suas praticas docentes ndo precisassem repetir as
metodologias utilizadas por suas professoras na educacdo bésica e que para elas ndo eram
satisfatorias. Outro ponto fundamental é que algumas das professoras, para se sentirem
confiantes em suas praticas docentes, buscaram aprender a lingua inglesa em cursos
particulares o que, segundo elas, isso deveria ter ocorrido no curso de graduacdo em Letras-
Inglés, mas ndo aconteceu. Uma das professoras, a Maria Vitdria, também se sentiu mais
confiante ao fazer um curso de idiomas, porém, como sua formacao nao é em Letras, mas em
Geografia, os aspectos pedagdgicos ficariam a desejar e consequentemente poderia prejudicar
0 ensino naquele contexto. No entanto, acredito que a professora Maria Vitdria foi muito
responsavel em sua conduta, buscou aperfei¢coar ao menos os conhecimentos linguisticos que
estavam ao seu alcance nagquele momento.

A professora Maria Clara, por outro lado, ndo seguiu 0 mesmo caminho, e acabou
desistindo da carreira de professora de lingua inglesa, pois sua relagdo com a lingua enquanto
professora ndo foi motivadora. Nesse sentido, a participante em questdo relaciona sua
frustracdo com o inglés as aulas que tivera no passado enquanto aluna da educacéo basica. Na
préxima categoria, adentro um pouco mais nas aulas de lingua inglesa dessas professoras por
meio de seus discursos. Nesse caminho, posso perceber quais sdo as valoragdes presentes em

suas praticas discursivas e de que forma elas podem interferir em suas praticas docentes.
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4.3 A relagdo das professoras com a lingua inglesa na préatica docente atual

Nesta categoria, trago os discursos das professoras com o intuito de relaciona-las
com elementos que estdo diretamente ligadas as suas praticas docentes e que, de algum modo,
interferem no ensino da lingua inglesa no contexto pesquisado. Para tanto, comeco com o
excerto 25, em que a professora Maria Luisa identifica que € preciso mudar sua pratica

docente. O primeiro passo que ela deu foi justamente comunicar a coordenacao da escola.

Excerto 25

Maria Luisa: Com o passar do tempo, percebi 0 quanto estava prejudicando
os alunos, entdo relatei a situacdo para a coordenacdo pedagogica que de
certa forma ndo me ajudou, pelo contrério, ela apenas ressaltou que o mais
importante eu tinha, era o controle de sala de aula. Notei 0 quanto a
disciplina era desprezada e desvalorizada na institui¢do escolar, talvez pelo
fato da coordenagéo ndo tiver conhecimento e formagao da lingua inglesa e,
um detalhe pior, nem eu sabia falar em inglés mesmo tendo um curso
superior.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

A professora Maria Luisa, refrata que sua postura em sala de aula, sem conhecimento
linguistico da lingua inglesa estaria “prejudicando os alunos”, sente sua responsabilidade
como professora e busca por solugdes. Mas se viu desamparada por sua ‘“‘coordenacgdo
pedagdgica”, atribuindo essa indiferenca a nao “formagao da lingua inglesa” pela equipe, com
isso, ela percebe que a disciplina nesse ambiente era “desprezada” e “desvalorizada”. E
importante que toda a comunidade escolar entenda o valor educacional da lingua estrangeira
que € ensinada, e, mais do que isso, apoiar praticas docentes que vao ao encontro da qualidade
desse ensino, caso contrario parecemos “estar letargicamente seguindo 0 curso em que sempre
estiveram sem levar em conta que as mudancas sociais do século XXI precisam ser feitas de
forma urgente” (OLIVEIRA, 2011, p.78).

Sendo assim, ao dialogar com sua coordenacdo, a professora Maria Luisa percebe
que a disciplina a qual ensina e tem tantas dificuldades e a preocupa, ndo tem tanto valor para
sua equipe pedagdgica. Essa atitude da coordenacdo refrata a desvalorizagcdo do inglés,
justamente porque a equipe ndo a considera importante, a ndo ser pelo fato de a professora
conseguir controlar a indisciplina dos alunos. I1sso mostra que a LE-inglés, aparentemente, s
faz parte do grupo de objetos de estudos nesse contexto por ser uma disciplina obrigatoria a

partir do ensino fundamental IlI. Contudo, mesmo Maria Luisa motivada a enfrentar os
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desafios que a disciplina de inglés representa em sua vida profissional, enquanto sua equipe
despreza o ensino da lingua inglesa, a professora considera que é compreensivel que sua
equipe tenha essa postura, ja que ndo possui conhecimento, formacéo desta disciplina. Mais
do que isso, ela pontua que o “detalhe pior” € o fato de ter cursado Letras-Inglés por quatro
anos €, mesmo assim, ndo possuir conhecimento linguistico suficiente da lingua que ensina.
De certa forma, essa situacdo toda gerou motivacdo para que a professora Maria

Luisa buscasse aperfeicoamento profissional.

Excerto 26

Maria Luisa: A partir do curso de inglés, o resultado comegou a surgir. As
aulas passaram a ser diferentes e eu conseguia explorar as quatro
habilidades.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

O momento retratado no excerto 26, em que a professora Maria Luisa pede ajuda
para a sua coordenacdo pedagdgica, pode ter gerado a motivagdo para que a docente buscasse
aprender a lingua inglesa. Esse evento dialégico faz-me lembrar de Faraco (2009, p.58) que,
ao citar Bakhtin, entende que “o encontro sociocultural dessas vozes e a dindmica que ai se
estabelece: elas vdo se apoiar mutuamente, se inter iluminar, se contrapor parcial ou
totalmente, se diluir em outras, se parodiar, se arremedar, polemizar velada ou explicitamente
e assim por diante”. Fica claro que as vozes da coordenacdo pedagdgica refletiram seus
valores axiologicos e que, ao serem refratados, ou seja, interpretados por Maria Luisa, esses
valores se contrapuseram totalmente aos valores axioldgicos dela.

Esse embate de vozes se mostrou Util e necessario para que Maria Luisa nédo
desistisse de sua carreira docente como professora de lingua inglesa e buscasse por um curso
de idiomas particular. Em seu relato, o “fracasso profissional” citado no excerto 21 era
provocado tanto pela formacdo docente insatisfatoria quanto pela falta de conhecimento da
lingua que ensina. Ap6s 0 “curso de inglés”, a participante percebe que 0s “resultados”
comegaram a surgir, pois suas aulas tinham ficado “diferentes”, daquele momento para frente,
ela “conseguia explorar as quatro habilidades” e as metodologias que causavam “tédio”
(excerto 19) ja ndo mais ocorriam devido a sua busca pelos conhecimentos que lhe faltava.
Essa mudanca na postura da professora Maria Luisa pode ser entendida através das palavras
de Micolli (2011, p.176), que reconhece que “os anos de formacdo ou aperfeicoamento se
transformardo numa base solida que permitird ao professor em formagao sentir-se seguro para

entrar em sala de aula”.
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Passo agora a falar da relacdo que as professoras Maria Valentina e Maria Fernanda

tiveram com a lingua inglesa em suas préaticas docentes atuais.

Excerto 27

Maria Valentina: A lingua inglesa é uma matéria e lingua considerada
muito dificil para a maioria dos alunos, por isso é importante sempre
diversificar as aulas, trabalhar projetos para despertar o interesse dos alunos
pela disciplina.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

A professora Maria Valentina refrata que a lingua inglesa é muito dificil para
seus alunos, e, por isso, vé importancia em “diversificar as aulas”. Ela entende que “trabalhar
projetos” ¢ um caminho produtivo para a motivacao de seus alunos. Nesse sentido, entendo
que a professora revela uma boa relacdo com a lingua que ensina, sempre buscando melhorias
para as suas aulas, 0 que percebo é o impasse que ela enfrenta em relacéo a dificuldade que
seus alunos tém com a lingua.

Aqui, posso fazer uma reflexdo de que se os alunos tendem a ter dificuldades, talvez
o elemento complicador seja a metodologia adotada. Silva e Scheyerl (2009) compreende que,
para uma pratica docente ter sucesso, é importante repensar as acdes que serdo desenvolvidas
nesse processo, pois € importante estar atento a tudo o que deve ser criado, recriado e retirado,
pensando sempre na harmonia e funcionalidade da pratica entre seus pares.

A professora Maria Valentina busca diversificar suas aulas para que a aprendizagem
aconteca, e, nesse sentido, ela cita a utilizacdo de “projetos” como principal propulsor dessa
motivacdo. Maria Fernanda, por outro lado, refrata que o ensino da lingua inglesa deve passar
pelas “4 habilidades”, além disso, compartilha com sua colega de profisséo ao reconhecer a
importancia de aulas mais atrativas. O que me chama a atencdo em seu discurso é que a
“matriz referéncia” ndo foi elaborada pela professora, mas, que, de alguma forma, ela ainda
conseguia trazer suas “contribui¢Bes”. E importante que o professor saiba, também, sobre os
documentos norteadores presentes nas instituicdes de ensino, nesse sentido, Silva e Scheyerl
(2009, p.128) defendem que “‘espera-se que a escola, como instituicdo, forneca ndo sO 0s
instrumentos adequados ao contexto dos alunos de LE, como também o0s meios de instrucéo
que reflitam habilidades em LE socialmente justificaveis e estimulem a consciéncia critica
dos aprendizes”. Reconhecer a realidade em que os alunos se encontram é muito importante,
para isso € crucial que a “matriz” seja sempre moldada ao contexto que a lingua esta sendo
ensinada e para quem ela ensina. Seguindo esse ponto de vista, a BNCC (2018, p. 15) entende

“matriz” como curriculo e reforca que “os sistemas e redes de ensino devem construir
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curriculos, e as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais”. Para finalizar essa categoria, trago o discurso da Maria
Vitoria que frequentou aulas em um curso particular de idiomas e deseja levar as praticas de

ensino dessa instituicdo para a sua sala de aula de lingua inglesa.

Excerto 28

Maria Vitoria: [Curso particular de idiomas] O método da repeticdo e
leitura por varias vezes com perguntas e respostas, a aprendizagem de
palavras das frases iniciais € 0 uso de vocabularios, facilitou bastante o
aprendizado e consegui compreender a proposta de ensino e alcancar 0s
objetivos esperados. Como gostei muito do método de ensino e reconheci
gue houve aprendizagem, vi que se eu levasse essa pratica de ensino para as
minhas aulas de inglés, eu teria resultado (pelo menos é o que se espera).
Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Maria Vitoria mostra em seu discurso que o método utilizado pelo curso particular de
idiomas em sua aprendizagem foi satisfatério, pois conseguiu ‘“alcancar 0s objetivos
esperados”. Esse método, ao que tudo indica, é o audiolingual, pois consiste na repeticdo de
palavras e na construcdo de frases a partir dos vocabularios. Para Jalil e Procailo (2009,
p.777), no método audiolingual, o aluno é motivado a repetir por diversas vezes a mesma
sentencga, pois acredita-se ser esse 0 caminho para uma boa aprendizagem de uma lingua
estrangeira, além de “um processo mecanico de estimulo-resposta”, em outras palavras, 0
professor condiciona o aluno para que, apenas com o olhar, o estudante possa se sentir
estimulado a responder. Como a professora refratou que o método utilizado em sua
aprendizagem foi produtivo, a mesma relata que se sentiu motivada em leva-lo para a sua
‘prética de ensino’ e afirma que “teria resultado” com essa metodologia.

No entanto, Maria Vitéria, antes mesmo de levar essa metodologia para a sua pratica
docente, faz uma reflexdo, colocando sua fala entre parénteses “(pelo menos é o que se
espera)”. Esse posicionamento refrata suas frustracbes com métodos anteriores diante de uma
disciplina que néo faz parte da sua formagdo académica. No momento em que a professora
pretende levar as metodologias que foram usadas no curso particular de idiomas para dentro
da sua propria sala de aula, ela passa a reproduzir praticas docentes que nao suprem as
necessidades dos alunos, mesmo aquelas determinadas pelos documentos, isso se da, talvez,
pelo fato de a professora Maria Vitoria refratar que somente € possivel aprender inglés em
cursos particulares de linguas, pois ha o discurso valorativo em que somente nesse contexto

pratica-se os melhores métodos para o ensino de linguas.
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Na proxima categoria, eu apresento de modo geral, como as valoragfes através das
préticas discursivas das professoras refratam o ensino de inglés no contexto estudado.

4.4 As professoras e seus discursos: um retrato do ensino de Lingua Inglesa no Colégio

Estadual de Taquaral de Goias

Nesta secdo, analiso de modo geral os discursos das professoras participantes com o
objetivo de perceber, através de suas narrativas, 0s pontos essenciais da construcao dialdgica
que caracteriza a disciplina de inglés no contexto estudado. Com isso, trago excertos de todas
as professoras, desde as que trabalharam ha muitos anos e atualmente ndo mais, até as que
trabalham nos dias de hoje. Assim, é possivel perceber se as refracfes e as valoragdes séo
diferentes enquanto professoras de LE-inglés em relacdo ao tempo-espaco em que elas
atuaram ou atuam. Comeco com o0 excerto 29, extraido da autobiografia em 16 de abril de

2020 da professora Maria de Fatima que atuou na escola desde 1970 até 2000.

Excerto 29

Maria de Fatima: Fui aprendendo nos livros, textos, didlogos, vocabulario e
prondncia. Com o tempo, fui gostando de lecionar inglés. [...] Eu tinha muita
amizade entre eles, e era querida por todos. Ministrava as aulas com amor,
brincadeiras, etc. Me sentia realizada quando os meus alunos, conseguia
boas notas, fazia os textos e traduzia, mas sempre com a minha ajuda e
observacéo.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Nesse excerto, a professora relata que sua relagdo com os seus alunos era de
“amizade” e que suas aulas tinham “amor” e “brincadeiras”. Embora o0 meétodo que a
professora utilizava era o de gramatica e traducdo (“fazia os textos e traduzia”), esse por sua
vez, é considerado, nas visGes de Sena e Paiva, muito enfadonho ¢ pouco motivador, “os
alunos se cansam de ter 0 mesmo tipo de aula em torno de itens gramaticais ao longo de todo
0 percurso escolar” (SENA e PAIVA, 2009, p. 33). Contudo, ressalto que a professora cursou
apenas magistério e ndo teve nenhuma aula de lingua inglesa, a mesma relata em sua
autobiografia que aprendeu nos livros, dando aula. O método de gramatica e tradugdo pode
ndo ser considerado muito motivador, mas Maria de Fatima conseguiu, a partir dele, motivar
seus alunos e, de alguma maneira, ensina-los algum conteudo que despertasse a vontade de
estudar, pois os alunos obtinham boas notas. Nos préximos excertos (30 e 31), a professora

Maria Eduarda cita como os contetdos devem ser trabalhados em sala de aula e alguns pontos
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negativos que, na opinido da professora, podem atrapalhar o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem da disciplina.

Excerto 30

Maria Eduarda: “Os conteudos devem ser trabalhados contextualizando o
cotidiano do aluno, demonstrando fatos reais para incentivar e despertar o
interesse pelas aulas, porque o aluno cria expectativas de falar uma segunda
lingua, entdo trabalho com oralidade de contextos da rotina para facilitar e
incentivar o aluno a pronunciar corretamente as palavras, buscando o
aprendizado através dos fatos reais, festas de aniversario, familias e outros.
Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Excerto 31

Maria Eduarda: “Os pontos negativos vejo que a escrita e a fala sdo um
pouco diferentes e isso deixa o aluno frustrado desanimado, pois até mesmo
o professor tem dificuldade na oralidade. [...]JA oralidade incentiva uma
minoria dos alunos nem todos gostam. A carga horaria é insuficiente para a
pratica oral da lingua inglesa.”

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

A professora Maria Eduarda refrata que os conteidos ensinados em Lingua Inglesa
devem fazer sentido para o aluno, isso significa que eles t€ém que ser “contextualizados” de
acordo com a realidade do estudante. Dessa forma, os contetidos fazem mais sentido e ficam
mais proximos do alunado, podendo ser uma fonte de motivacdo e interacdo com a
aprendizagem de lingua estrangeira. “O primeiro passo, por parte do professor, para promover
a interacdo é entender a sala de aula como uma comunidade de aprendizagem em que todos 0s
alunos tém algo a contribuir para a construcdo de conhecimento, isto é, legitimar todo aluno
como interlocutor potencial” (SANTOS; ASSIS-PETERSON; SILVA, 2009, p. 104). Ensinar
algo que o aluno ja tem conhecimentos prévios pode facilitar a aprendizagem, pois 0
estudante serd capaz de produzir sentidos e, principalmente, sua voz ndo serd silenciada,
proporcionando-o confianca de falar e a motivacao para se expressar em sala de aula.

Contudo, Maria Eduarda destaca alguns pontos negativos e que dificultam o ensino
do inglés, sdo eles: “escrita e a fala sdo um pouco diferentes,” “a oralidade incentiva uma
minoria dos alunos” e “a carga horaria é insuficiente para a pratica oral”. Esses pontos
reafirmam que o professor de Lingua Inglesa que ndo possui muitas experiéncias linguistico-
comunicativas com a lingua que ensina tende a focar em habilidades que sejam possiveis de
serem ensinadas com pouco conhecimento, isso significa que a habilidade oral ficaria a

desejar. Dessa forma, eu pergunto se a afirmacdo da professora ao dizer “que nem todos [0S



86

alunos] gostam [da oralidade]” é realmente porque esse aluno ndo tem interesse pela
habilidade ou se é porque “até mesmo o professor tem dificuldade na oralidade”? Todavia, é
preciso que o professor seja capacitado para que melhor desenvolva suas habilidades inerentes
em relacdo a lingua que ensina para que sua docéncia seja integral, sem focar em uma ou
outra habilidade por falta de conhecimento. A professora Maria Clara também relata ter
dificuldades com a oralidade no proximo excerto (32), além de dizer (excerto 33) que tipo de

aula ela acreditava ser a mais produtiva quando era professora de inglés.

Excerto 32

Maria Clara: “Quanto a habilidade oralidade admito ter explorado muito
pouco durante as minhas aulas de inglés, acredito que seja até mesmo pela
minha dificuldade enquanto professora em relacéo a disciplina. Mas sempre
gue possivel incentivava os alunos a praticarem a oralidade”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Excerto 33

Maria Clara: “Acredito que as aulas que mais motivaram durante minha
jornada enquanto professora de Lingua Inglesa eram os seminarios, pois ali
os alunos conheciam outras culturas e ndo apenas a gramaética pura do
inglés”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Maria Clara expressa suas valoragcdes em relacdo a si mesma e deixa claro no excerto
31 que tinha muita dificuldade com a disciplina que ensinava e, por isso, ela ndo utilizava a
habilidade oral da lingua estrangeira. 1sso mostra o quanto sua formacdo em LE-inglés desde
a educacdo bésica até o ensino superior foi permeada por grandes lacunas, pois a professora
que cursou Letras: Portugués/Inglés ndo se sentia preparada para promover aulas que tinham
como foco a habilidade oral. No entanto, a participante ndo minimiza a importancia do ensino
dessa habilidade e, mesmo com toda a sua dificuldade, tentava “incentivar os alunos a
praticarem a oralidade”. Maria Clara pontua que utilizava a gramatica “pura do inglés”, mas
0 que mais motivava seus alunos eram “0s seminarios”, nesses seminarios os alunos
explicariam sobre as diversas culturas, acredito que as culturas dos paises onde a lingua
inglesa é oficial. Para Fernandes e Lima (2009, p.185) “o ensino de uma LE, juntamente com
0S seus aspectos culturais, é de fundamental importancia para um melhor entendimento e
aceitacdo de certa cultura”. No entanto, como a professora relata sua dificuldade com a

habilidade oral, acredito que os seminarios eram explanados em Lingua Portuguesa ou de
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forma mista, dividido em portugués e inglés. No excerto 34, a professora Maria Clara fala

sobre a forma que planejava suas aulas.

Excerto 34

Maria Clara: “Os planejamentos referentes as aulas de Lingua sempre era
algo preocupante, principalmente pela desigualdade de niveis dos alunos, no
Colégio Princesa Izabel tinhamos alunos no nivel avancado, que
participavam de cursinhos de inglés e alunos que ndo conheciam uma
palavra em inglés e novamente os planos eram feitos para o0s alunos que nada
conhecia, 0 que mais uma vez deixavam as aulas desmotivadas”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

A realidade da sala de aula de Maria Clara vai além das dificuldades linguisticas,
para a professora existia um outro momento que a deixava preocupada, uma situacdo que
exigiu dela muita cautela e conhecimento pedagdgico. Planejar suas aulas significaria decidir
quais contetdos ensinar, mais do que isso, para quem ensinar. As salas de aula sdo
heterogéneas, ou seja, tem alunos com diferentes histdrias e construcbes dialdgicas. Em
especial, a sala da professora tem alunos que, na sua perspectiva valorativa, sdo de diferentes
niveis em relacdo a experiéncia linguistico-comunicativa dos estudantes. Eles vdo do nivel
basico ao avancado, pois alguns alunos tém mais privilégios que os demais, os do nivel
avancado participavam de aulas em cursos particulares de idiomas. Em outras palavras, esses
alunos tém condicbes financeiras melhores, pois na cidade de Taquaral de Goias ndo ha
cursos de idiomas, é necessario o deslocamento para cidades vizinhas, gastos com
mensalidades, material didatico, condugdo etc. Além disso, a professora ndo conseguia
planejar as aulas que deixariam todos os alunos motivados, focando em contetdos basicos
para os que tém mais dificuldades poderem participar e, com isso, 0s do nivel avancado
também conseguiriam. Embora essa atitude seja uma forma de dar voz aos estudantes
marginalizados, focar em conteddos com um grau de dificuldade menor reforca os desafios
que Maria Clara tem em relacdo ao inglés. Do mesmo modo, a professora Maria Fernanda no
excerto 35 também pontua alguns dos obstaculos enfrentados no ensino-aprendizagem da

lingua inglesa.
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Excerto 35

Maria Fernanda: “N&do bastassem tais dificuldades [remuneracdo,
professores despreparados, educandos desmotivados, indisciplina, falta de
recursos e etc.], o professor de Lingua Inglesa ainda precisa enfrentar outros
desafios para ser aceito e respeitado em sala de aula, a comecar pela famosa
frase: “inglés ndo reprova”. Quando ouco um comentario desses,
reproduzido desde quando eu ocupava uma das carteiras do ensino
fundamental, chego a concluséo de que ha algo de muito errado no sistema
educacional”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

A participante elenca inimeras dificuldades que o ensino de LE-inglés enfrenta, mas
coloca em evidéncia que existe um problema histérico, as valoracdes negativas emrelacdo a
disciplina, as quais a colocam em posicdo inferior visto que ndo reprova os alunos
matriculados. Essa expressdao é percebida por Maria Fernanda durante todo o seu processo
educacional, desde a educacdo béasica, e que se mantem enquanto professora regente de
Lingua Inglesa. Acredito que essas valoracGes negativas presentes nesse discurso tém sido
mantidas por geracfes por meio de praticas dialdgicas em que 0s sujeitos reforcam o descaso
da comunidade escolar com esse componente curricular. Esse excerto (35) revela que os
objetos de estudo apenas sdo considerados importantes quando sdo passiveis de reprovacéo,
em outras palavras, os alunos tendem a focar nos estudos com o objetivo de serem aprovados.
Esse posicionamento separa as disciplinas em dois conjuntos: 1) as que reprovam e Sao
merecedoras de esforco e foco e 2) as que ndo reprovam e, portanto, é facultativa a sua
aprendizagem. Ou seja, esse discurso reforca as atitudes negativas que levam a indisciplina e
a ndo aprendizagem, além de dificultar, ainda mais, o ensino, pois o torna insignificante.
Contudo, nenhuma disciplina deveria pertencer a um desses dois grupos citados, pois todas
deveriam ter 0 mesmo grau de importancia. Concordo com Maria Fernanda quando diz que
“ha algo de muito errado com o sistema educacional” e precisa ser mudado. A professora
também menciona sobre a falta de recursos e a importancia de aulas diversificas nos excertos
36 e 37.

Excerto 36

Maria Fernanda: “A falta de recursos, sobretudo tecnoldgicos, também
influencia no ensino, pois, atualmente, os alunos demonstram maior
interesse por aulas interativas, ja que fazem parte de uma geracdo imediatista
e resistente a processos de absor¢do de informacdo que exijam muito tempo
de leitura, por exemplo™.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020
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Excerto 37

Maria Fernanda: “A geracdo atual necessita do novo. A mesmice
desmotiva um puablico que tem facil acesso a tantas informagdes. [...]JAs
aulas precisam ser atrativas, envolventes e surpreendentes. “A sala de aula
ndo pode estar limitada a paredes”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Esses excertos mostram uma professora maravilhada com a globalizacéo tecnoldgica
e preocupada com a distancia que a escola esta desse universo digital. A docente afirma que
os alunos se sentem motivados por “aulas interativas” e vai mais além, diz que os estudantes
preferem processos de aprendizagem que nao “exigem muito tempo de leitura”. Os discentes
vivem em um momento em que a internet promove uma circulacdo muito rapida do
conhecimento, possibilitando-os fazer pesquisas e ter respostas ilimitadas, antes era
necessario ir até os livros em uma biblioteca fisica e passar horas lendo e relendo para
encontrar o que se pretendia. Rojo (2016, p. 129), ao falar sobre os multiletramentos, entende
gue houve “uma mudanca histdrico-social de tecnologias (entre o impresso e o digital) — e das
praticas que por meio dessas se exercem (letramentos) — que convivem e conviverao por
muito tempo e que, por isso mesmo, devem ser incorporadas e dialogar livre e abertamente no
curriculo”.

Nossa sociedade faz parte desse mundo tecnoldgico e os estudantes tém muita
facilidade em lidar com as ferramentas digitais disponiveis. Isso significa que a escola ndo
pode ficar isolada dessa transformacdo e, como disse Rojo (2016), é preciso incluir as
tecnologias no curriculo escolar. Desse modo, as aulas passariam a ser mais diversificadas e
atrativas, aproximando cada vez mais da realidade dos alunos. Compreendo que essa
realidade ndo é a mesma para todos, pois muitos ndo tem condigdes financeiras de adquirir 0s
instrumentos tecnologicos. Em muitos casos, nem mesmo as escolas publicas conseguiriam,
pois ndo tem estrutura fisica e aparelhos adequados. Nesse sentido, € preciso que politicas
puUblicas sejam criadas para que o mundo tecnolégico seja uma realidade tanto nas escolas
publicas quanto para alunos de poder aquisitivo menor. No proximo excerto (38), a professora

Maria Luisa também entende que as aulas precisam ser atrativas e contextualizadas.
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Excerto 38

Maria Luisa: “Hoje, minhas atividades sdo elaboradas de forma
contextualizadas, através de textos que fazem aproximar do meu alunado e
sempre dou importancia para a comunicagdo oral em sala de aula, mesmo
sabendo que o aluno ndo compreendia o texto por inteiro, mas sabia que
conseguia tirar um pouquinho da interpretacdo do aluno referente ao texto,
tentando quebrar o tabu do “medo de falar errado”, entdo tento despertar
neles a curiosidade e o desejo de aprender a lingua inglesa, ndo para se
tornarem professores, mas para poderem almejar outros objetivos na vida.”
Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Excerto 39

Maria Fernanda: “Nas minhas aulas de lingua inglesa uso diferentes
formas e contextos para interagir com os alunos, seja lendo, através de
filmes ou séries, ouvindo musicas ou a respeito de jogos. Tudo isso da
sentido ao aprendizado e motivagao tanto para mim quanto aos meus alunos
no processo de ensino-aprendizagem da lingua estrangeira”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Nos excertos acima, Maria Luisa chama a atencdo para a elaboracao do seu trabalho,
para ela, as atividades devem ser contextualizadas para uma melhor aproximagdo entre
professor/aluno/atividade. Maria Luisa ressalta a “importancia da comunicacao oral em sala
de aula”, deixando claro que sua relacdo com a lingua inglesa melhorou apds o curso
particular de idiomas (excerto 26). Contudo, os alunos ndo compreendem totalmente o texto
quando feito através de atividade oral, mas a professora insiste em conseguir 0 minimo
possivel de interpretacdo dos alunos por meio do inglés. Isso acontece porque, segundo Maria
Luisa, existe um tabu entre seus alunos, o “medo de falar errado™, esse sentimento refrata o
desejo de serem fluentes como os nativos, assim suas valoragdes ficam em torno de um inglés
‘perfeito’, ‘sem erros’, na tentativa de serem mais préximos dos falantes de inglés como
primeira lingua. Segundo Santos, Assis-Peterson e Silva (2009, p. 98) “o erro torna-se marca
de identidade. Igualmente, a concepcdo de que o erro pode arranhar a face ou a imagem
publica de uma pessoa na interacdo com o Outro é aventada, pois a relagdo entre uma
primeira lingua e uma segunda é sempre uma relacdo de poder e de exposi¢do do Eu perante o
Outro”. Todavia, a professora refrata a necessidade de que essa aflicdo ndo faca parte das
aulas de LE-inglés. Dessa forma, a docente reforca e motiva a liberdade de expressdo na
tentativa de melhores producdes orais e construcdes de sujeito. Assim, seus alunos estariam
preparados para “almejar outros objetivos na vida”, dos quais a lingua inglesa possa fazer
parte, ndo como disciplina, mas como lingua viva que é. Em um outro momento, Maria Luisa

compreende que todos os obstaculos ndo foram vencidos e pontua sobre a necessidade de
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continuar se aprimorando (excerto 40) para promover um ensino-aprendizagem mais

significativos (excerto 41).

Excerto 40

Maria Luisa: “Ainda me deparo com muitos obstaculos porque a formacéo
continuada para professores de lingua inglesa é cara e quase ndo é oferecida
gratuita. E tenho medo de estacionar no tempo e ndo conseguir acompanhar
a evolucdo dos meus alunos™.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Excerto 41

Maria Luisa: “Hoje sou apaixonada pela Lingua Inglesa e tento passar para
meus alunos uma aprendizagem mais significativa, transformando as aulas
em mais atrativas através de métodos mais motivantes para os alunos”.
Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Maria Luisa, que é formada em Letras: Portugués/Inglés e cursou lingua
inglesa em uma instituicdo particular de idiomas, refrata que seu aperfeicoamento profissional
ndo pode ficar estagnado, é preciso ter cursos de “formacdo continuada”. Contudo, esses
cursos deveriam ser oferecidos pelo governo com acesso gratuito e com contetdo de
qualidade, pois como bem afirma a professora, a maioria dos cursos de aperfeicoamento sdo
caros. A preocupacdo da docente na busca de aprimoramento é fruto da “evolugdo dos seus
alunos”. Isso pode ser consequéncia de sua prdpria historia estudantil em relagdo a LE-inglés,
cheia de obstaculos e desmotivacdo. Nesse sentido, a docente ndo quer que seus alunos
tenham as mesmas frustracdes que ela teve no passado, e, por isso, busca sempre melhorias
profissionais. Dessa forma, Maria Luisa utiliza metodologias que sdo, em sua opinido,
atrativas e motivadoras para que seus estudantes tenham uma aprendizagem “significativa”,
préxima de suas realidades.

Mesmo que a trajetdria de aprendizagem da lingua inglesa ndo tenha sido facil para a
professora, ela ndo desistiu e ressignificou tudo o que representa desmotivacdo nesse
percurso. Em outras palavras, a docente tem dois momentos muito importantes, um antes do
curso de idiomas e outro depois. No excerto 21, Maria Luisa usou a palavra ‘odiava’, a qual
refrata sua insatisfagdo em relagdo a Lingua Inglesa e as aulas que promovia. Contudo, o0
dialogismo construido nas aulas do curso particular de inglés a faz ressignificar seu
sentimento com a LE-inglés, para isso, ela usa a palavra ‘apaixonada’, que refrata seu
contentamento diante de todo o aprendizado adquirido com seus estudos da lingua estrangeira.
Essa mudanca na refracdo da professora evidencia que suas valoragdes decorrentes do ensino-

aprendizagem da Lingua Inglesa também mudaram, pois ela percebe que é possivel se sentir
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segura e confiante com o inglés e passa a ser uma professora mais motivada. 1sso é fruto de
muita determinacdo e trabalho que serdo transmitidos para seus alunos, que, talvez, serdo
futuros professores de inglés, porém, com experiéncias motivadoras advindas das interagdes
com Maria Luisa. Nos proximos excertos (42 e 43), eu trago as vozes das professoras Maria
Valentina e Maria Vitdria. Ambas utilizam atividades diversas com o objetivo de despertar o

interesse dos alunos.

Excerto 42

Maria Valentina: “Quanto mais as aulas forem diversificadas mais desperta
0 interesse dos alunos”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Excerto 43

Maria Vitoria: “Minhas metodologias sdo: quadro e caderno; confeccédo de
cartazes; musicas com legenda em inglés e portugués e a parte escrita para
acompanhar na leitura; os alunos gravam videos recitando textos pequenos
sobre eles e me enviam para avaliacdo; traducdo de textos pelo celular ou
dicionarios etc.”.

Fonte: Autobiografia — 16 de abril de 2020

Maria Valentina e Maria Vitdria também reforgou a necessidade de promover atividades de
interesse dos alunos. Maria Vitoria elencou algumas das atividades que ela utiliza em sua sala
de aula para mostrar a diversidade de suas propostas pedagégicas. Ela faz uso das tecnologias
como ferramenta facilitadora do processo de ensino-aprendizagem, solicitando aos seus
alunos, por exemplo, que “gravem videos recitando textos pequenos sobre eles”. Dessa forma,
a professora consegue desenvolver um trabalho alinhado com esse novo mundo, um mundo
globalizado, tecnologico, voltado para a motivacdo e qualidade do processo educacional de
Lingua Inglesa. Contudo, no final de sua fala, é possivel perceber que a professora usa
atividades que estiveram presentes na época em que era aluna da educacédo bésica (“traducao
de textos pelo celular ou dicionarios etc.””) com a diferencga do uso do celular. Nesse sentido, a
professora, que é licenciada em Geografia, pode ter dificuldades em aprimorar suas
metodologias, pois hd uma ligagdo com as suas professoras de LE-inglés do passado, as quais
foram suas fontes de inspiracdo e serviram de modelos para suas aulas, j& que lhe faltavam
conhecimentos especificos da formacédo do professor de inglés, que, por sua vez, nao foram os

mesmos dos seus estudos. Dessa forma, € perceptivel que Maria Vitoria faca uso de diversas
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atividades na tentativa de motivar seus alunos, mas sempre utilizara de modelos didaticos
referentes as suas vivéncias como aluna dessa disciplina.

Nessa secdo, os dados apresentados apontam para uma mudanca de pensamento em
relacdo ao tempo-espaco em que ocorreu 0 ensino de Lingua Inglesa no Colégio Estadual
Princeza lzabel. E possivel perceber, através das praticas discursivas das professoras, o
conceito bakhtiniano de cronotopo. Segundo Machado (2010, p. 215), o tempo representa a
“pluralidade de visGes de mundo: tanto na experiéncia como na cria¢do”, além disso, esse fato
s0 pode ocorrer “no grande tempo das culturas e das civilizagcdes, quer dizer, no espago”.
Portanto, Maria de Fatima, que foi a primeira professora de Lingua Inglesa nesse colégio
(desde 1970'%), tem apenas o magistério como formagdo e conseguiu desenvolver o método
de gramatica e traducdo com seus alunos. Naquela época, ou seja, naquele tempo e espaco
ficaram eternizadas suas acOes, através das suas experiéncias até aquele momento. Em outras
palavras, mesmo que a autobiografia tenha sido escrita recentemente, a professora relata com
orgulho o trabalho feito, pois, para ela, naquele periodo, era o que poderia ser trabalhado pela
docente. Ja as outras professoras que vieram a dar aula em seguida, seguindo uma linha do
tempo, sempre estiveram preocupadas em promover uma aprendizagem motivadora, que fosse
0 mais proximo da realidade dos alunos com o objetivo de provocar o interesse dos estudantes
pela disciplina. Essa mudanga de posicionamento evidencia a mudanga discursiva e a
alteracdo do tempo-espaco em que cada professora atuou. Contudo, mesmo que muitas
metodologias tenham sido utilizadas e mudadas, é preciso que haja mais interesse do poder
publico no incentivo a educacdo, recursos que promovam a atualizacdo da escola tanto
fisicamente/estruturalmente quanto didaticamente, com materiais atuais e condizentes com as
necessidades locais. E preciso, nesse sentido, inserir com qualidade a tecnologia, para que seu
uso seja uma ferramenta eficaz no auxilio ao processo ensino-aprendizagem, colocando a
escola como modelo atual, pertencente a esse momento do presente e ndo aos padrdes antigos
e ultrapassados. Na proxima secdo, eu trago a relacdo que o inglés tem com o colégio

pesquisado.

11 Dado retirado da Declaragdo de Tempo de Atuacdo das Participantes como Professoras de Lingua Inglesa
(Anexo VII).
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4.5 Lingua Inglesa e a relacdo das professoras com o colégio estadual de Taquaral de

Goias

Nesta secdo, as professoras sdo convidadas a darem suas opinides sobre as acdes que
0 colégio estadual de Taquaral de Goias promove em relacdo a LE-inglés no questionario
inicial. Os pontos positivos e negativos sdo apresentados como forma de entender o que a
escola propde de assertivo e quais devem ser colocados como objetivos a serem alcancados.
Comeco trazendo as falas das professoras que acreditam na boa relacdo da escola com a

disciplina.

Excerto 44

Maria de Fatima: “O potencial de nossa escola é favoravel, boas
disciplinas, bons professores e etc.”.

Fonte: Questionario Inicial — 09 de abril de 2020

Excerto 45

Maria Valentina: “A escola tem sim um 6timo sistema no ensino de inglés,
sdo realizados projetos, os alunos participam bastante, como por exemplo o
halloween, ano passado teve um projeto de inglés envolvendo esse tema e 0s
alunos tiveram uma boa participacao”.

Fonte: Questionario Inicial — 09 de abril de 2020

Excerto 46

Maria Vitéria: “O Colégio Estadual Princeza Izabel tem alto potencial de
ensino da Lingua Inglesa. Elementos importantes no processo ensino-
aprendizagem € a interacdo que o professor tem com o aluno, dando-lhe a
liberdade de se expressar e participar das aulas. Acredito que todos os
professores de Lingua Inglesa desta escola tém essas qualidades”.

Fonte: Questionario Inicial — 09 de abril de 2020

As trés professoras refratam que a escola procura incentivar o ensino de Lingua
Inglesa. Para isso, ela tem um corpo docente que no discurso das professoras é “bom”, pois
promovem interacdo entre professores-alunos, além de dar vozes aos estudantes, para que eles
possam se expressar nas aulas. Maria Valentina faz questdo de dizer que o colégio trabalha
com projetos, um muito estimado € o Halloween, nele os alunos tem um indice muito grande
de participacdo, refratando, desta forma, que existe empenho tanto do administrativo quanto
do alunado. Dessa forma, a escola valoriza agcdes que representam incentivo e qualidade no

processo de ensino de inglés na instituicdo. Por outro lado, as professoras Maria Clara, Maria
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Fernanda e Maria Luisa ndo compactuam com a mesma opinido que as colegas anteriores
apresentaram. Elas falam dos pontos negativos (excertos 47, 48 e 49), aqueles que precisam
ainda ser melhorados, e, por isso, merecem toda a aten¢do da comunidade escolar para que

tenham um ensino cada vez melhor do inglés.

Excerto 47
Maria Clara: “Acredito que os alunos precisam ser preparados desde o
Ensino Fundamental |, para que cheguem no Fundamental Il mais
preparados”.

Fonte: Questionario Inicial — 09 de abril de 2020

Excerto 48

Maria Fernanda: “Inicialmente fraco, pois as préaticas orais, eram quase gque
inexistentes, eu sempre utilizei em minhas metodologias, toda a explanacéo
da aula da Lingua Inglesa, porém, diante da situacdo, utilizava tanto a lingua
materna, quanto a lingua estrangeira, para o desenvolvimento das aulas”.
Fonte: Questionario Inicial — 09 de abril de 2020

Excerto 49

Maria Luisa: “O potencial da escola é fraco, pois além de ndo ter
professores preparados, as salas de aulas séo lotadas, logo ndo ha rendimento
no ensino da lingua estrangeira. Para que aconteca a aprendizagem da lingua
inglesa é preciso professor habilitado para ministra-la”.

Fonte: Questionario Inicial — 09 de abril de 2020

Nesses dois excertos relatados pelas professoras, Maria Clara e Maria Fernanda
sinalizam que € preciso olhar para o desempenho dos alunos e ndo somente para as atividades
desenvolvidas. No discurso da Maria Clara, as aulas de inglés devem ser iniciadas o quanto
antes, ainda no Ensino Fundamental | para que os alunos possam chegar ao Ensino
Fundamental 1l com algum conhecimento da lingua inglesa. Contudo, a disciplina ndo é
obrigatéria nessa fase do ensino, por isso, é importante que as docentes iniciem com
vocabularios simples, pois ndo sdo todos os alunos que tiveram acesso por meio de
plataformas digitais ou outra ferramenta desse conteudo, previamente. Em relagdo ao colégio,
fica evidente a necessidade de promover o acolhimento desses alunos que chegam sem
nenhum convivio com a LE-inglés e, de forma harménica, deixar o estudante familiarizado. A
BNCC (2018) entende que o ensino da Lingua Inglesa deve ser voltado para 0s contextos
locais, com isso torna-se possivel uma educacdo intercultural, que promova o respeito as
diferencas sociais atraves do uso social da LE-inglés.

Ja a professora Maria Luisa entende que os professores ndo sdo tdo preparados
guanto deveriam e cita a necessidade de serem professores habilitados para estar a frente de
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uma sala de aula de Lingua Inglesa. “Vamos criando uma multidao de professores posti¢os ou
improvisado que ndo tém a menor ideia do que significa ensinar LE, ja& que ndo foram
preparados para assumir uma tarefa dessa natureza” (SIQUEIRA, 2011, p. 98). Com a opinido
de Siqueira (2011) e de Maria Luisa, o discurso de que ‘em uma escola publica ndo se
aprende inglés’ ganha cada vez mais propor¢édo e aceitagdo. S&o valoragdes provenientes de
um sistema educacional marcado pela colonizacdo exploratoria, sem compromisso com o
desenvolvimento de uma nacdo forte na area do conhecimento. Sendo assim, a
responsabilidade é de um sistema que legitima atitudes que vdo contra um ensino de
qualidade, abrindo brechas para que profissionais sem formacdo na &rea possam ministrar
aulas sem um minimo de conhecimento pedagdgico, didatico e metodolégico sobre ensino de
lingua inglesa. A professora afirma também que as salas sdo lotadas e, com isso, a promogao
da aprendizagem € prejudicado. 1sso junto aos outros problemas também citados nos PCNs
(1998) s6 tendem a inflar a desmotivacdo dos profissionais e alunos dessa disciplina.
Contudo, segundo Cruz e Lima (2011, p. 186):

“a escola, aqui referenciada como o espelho de um sistema educacional, pode
influenciar o olhar dos alunos sobre a LE, a depender do tratamento que a ela é
dado, e ndo estamos aqui falando de condi¢cdes de trabalho nem de recursos
pedagogicos, estamos falando de lidar respeitosamente com o ensino da LE no
‘intracontexto’; se isso acontece, mais chances tera o profissional de desempenhar
um bom trabalho.”

Fica evidente que o Colégio Estadual Princeza lzabel, palco para o meu estudo, tem
seus pontos positivos e negativos em relacdo ao ensino de lingua inglesa. Porém, € preciso ter
olhares mais humanos para entender que uma escola publica do interior de Goids, que
promove projetos como o citado pela professora Maria Valentina, estd no caminho certo,
tendo em vista seus esforcos para melhorar as praticas de ensino de LE-inglés. Claro que os
pontos negativos merecem toda a atencdo e precisam ser dirimidos, mas, para isso, é preciso
gque 0 governo seja mais coerente com maiores investimentos para a educacdo publica,
principalmente as escolas dos interiores. Contudo, é preciso que a sociedade também confie
no ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa e, desta forma, deveria iniciar com mudancas
significativas de empoderamento da educacao através das préaticas discursivas. Sendo assim, a
unido de investimentos associada ao discurso positivo da sociedade poderia trazer maiores
beneficios para a educacdo linguistica da LE-inglés. Na secdo seguinte, falo de um outro
obstaculo que tem prejudicado ainda mais o ensino de inglés, a pandemia do coronavirus

(COVID-19 causada pelo virus Sars-CoV-2 e suas variantes).
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4.6 Ano 2021, a pandemia do COVID-19 e seu impacto no ensino da Lingua Inglesa

Nesta secdo, os dados apresentados mostram os impactos gerados no ensino de LE-
inglés pela pandemia do COVID-19 na escola estadual de Taquaral de Goias. No dia 13 de
marco de 2020, Ronaldo Ramos Caiado, governador do Estado de Goiéas, decretou (n.° 9.633)
situacdo de emergéncia na Salde Publica do Estado de Goias, com isso as aulas presenciais
foram interrompidas. O Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Goiés, na tentativa de
minimizar os agravamentos que a interrupcdo das aulas causaria na educacgdo, resolveu
(resolucéo 02/2020) instaurar o regime de aulas ndo presenciais (REANP). Esse novo modelo
de educacdo consiste na oferta (assincronas e/ou sincronas) das disciplinas via plataformas
digitais (WhatsApp, Google Meet, Zoom etc.). As professoras Maria Luisa e Maria Valentina
foram convidadas a responder o questionario final, pois séo as unicas professoras que estdo
dando aula de inglés no colégio pesquisado. No entanto, a professora Maria Valentina ndo
respondeu o questiondrio. J& a professora Maria Luisa aceitou responder o questionario final
que indaga sobre o ensino da lingua inglesa nesse novo modelo de aula. Comego com o

excerto 50, nele a professora fala sobre os desafios de ensinar LE-inglés em REANP.

Excerto 50

Maria Luisa: “Sdo varios os desafios, mas um dos mais dificeis é a
avaliagdo do/a aluno/a, pois é muito complexo identificar, compreender e
reparar as dificuldades encontradas pelos/as discentes, ja que as aulas estdo
nos modos sincronos e assincronos”.

Fonte: Questionario Final — 31 de abril de 2021

A professora inicia sua fala dizendo que “sdo varios os desafios”, ou seja, além
daqueles que ja existiam, é preciso ser capaz de lidar com novos desafios, mas ela pontua que
0 “mais dificil é a avaliagdo do aluno”. Esse trecho do discurso refrata o cuidado que a
professora tem com seus alunos e a preocupacdo com suas aprendizagens. Isso advem dos
valores oriundos do tempo de escola da participante quando suas professoras ndo faziam a
avaliacdo adequada da sua aprendizagem, resultando em lacunas. Porém, ela ndo fala daquela
avaliacdo formal bimestral que tem como objetivo apenas obter uma nota para o sistema de
educacdo, na qual dird se o estudante estara reprovado ou ndo. Mas uma avaliagédo
diagnostica, necessaria ndo s6 em tempos pandémicos, mas a qualquer momento. Saber se 0

aluno esta aprendendo ou ndo com as atividades e metodologias utilizadas pelo professor é de
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suma importancia para evitar a banalizacdo do ensino e a exclusdo de muitos alunos. Segundo
Paiva e Canan (2016, p. 25), a avaliacdo diagndstica, chamada por elas de avaliacdo

qualitativa:

acontece ndo para testar ou verificar se o estudante aprendeu, mas para ajuda-lo a
aprender. E uma etapa recorrente e ndo uma etapa conclusiva, durante o ensino-
aprendizagem. Seu resultado, mesmo que expresso em notas, norma padrdo da
maioria das escolas publicas, ainda assim demonstra cuidado e interesse pelo
desenvolvimento do aprendiz.

A professora demonstra ter muito cuidado com a aprendizagem dos seus alunos, pois
entende que é preciso solucionar todas as duvidas dos estudantes e, com isso, reparar as
lacunas do processo ensino-aprendizagem. Para isso é necessario criar e adaptar um processo
de criar e adaptar suas metodologias para que seja alcancado o sucesso educacional. Mais do
que dar aulas, é preciso verificar se os alunos estdo aprendendo com elas e se ndo, é
importante adequar-se, aproximar-se do aluno, mesmo que de forma virtual. Adaptar-se e
reinventar-se tornaram-se palavras de ordem nesse modelo de ensino, a professora relata no

excerto 51 que houve muitas mudancas no seu modo de dar aulas.

Excerto 51

Maria Luisa: “Tive que me adaptar. A situacdo emergencial me fez abracar
a tecnologia como uma ferramenta pedagogica, entdo me vi em uma situagao
de mudanca de ensino e ao mesmo tempo de aprendizagem. Tive que
conhecer e aprender a manusear varios aplicativos ao mesmo tempo,
elaborar atividades diversificadas, buscar didaticas e metodologias diferentes
e, principalmente, perdi minha privacidade, pois minha rotina de familiar
tornou-se em prol do home office. E sem falar no desgaste emocional, pois
estou lidando com vérios problemas causados pela pandemia, com as
exigéncias, produgdes de materiais, envio de aulas, corre¢do, devolutivas de
atividades complementares para os/as alunos/as e pais, e relatérios”.

Fonte: Questionario Final — 31 de abril de 2021

A professora diz que o momento em que esta vivendo a “fez abracar a tecnologia
como uma ferramenta pedagdgica”. Essa fala refrata que a participante ndo utilizava, ou
utilizava pouco a tecnologia em suas aulas e, por isso, percebe-se que precisa aprimorar seus
conhecimentos para conseguir ministrar as aulas e motivar seus alunos atravées da tecnologia
que foi imposta. Contudo, a BNCC (2018, p. 9) em seu texto ja prevé a utilizacdo das
tecnologias voltadas para o ensino, inclusive coloca como quinta competéncia da educagéo

basica:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Desta forma, é evidente que as tecnologias ja deveriam ter sido implementadas no
ensino como ferramentas necessarias para auxiliar no processo educacional. Ou seja, a
pandemia ndo forcou a utilizacdo dos meios digitais, mas escancarou uma caréncia que a
comunidade escolar possui. E preciso incentivo por parte do poder plblico para que haja
implantagdo de novas ferramentas educacionais, criar um documento oficial como a BNCC
ndo ajuda muito quando a realidade de nossas escolas é fator determinante para alcangar os
objetivos de uma educacdo de qualidade, sendo assim, temos apenas uma realidade possivel,
mas que ndo é aquela almejada pelos documentos. Outro ponto presente no excerto 51 é a
grande quantidade de tarefas diarias que a professora precisa executar, além do material que
precisa ser remodelado para ser utilizado com as tecnologias, pois novos procedimentos foram
inseridos, como a elaboracdo de relatérios e confecgbes de novos materiais para os alunos,
tudo isso vem causando “desgaste emocional” e prejudicando sua saude. Além disso, a
professora refrata (excerto 52) que sua sala de aula estd dentro de sua casa e da casa de seus

alunos e que de alguma maneira tiveram que se organizarem.

Excerto 52

Maria Luisa: “Trouxe meus/minhas alunos/as para dentro da minha casa e
claro, também entrei na casa deles/as, mas com algumas diferengas, nem
sempre eles/as estdo com as cAmeras ligadas. E sempre me pergunto, onde
esta minha vida pessoal? Perdi”.

Fonte: Questionario Final — 31 de abril de 2021

As aulas em modelo REANP tém mudado completamente a rotina dos professores,
com elas, as casas tornaram-se salas de aula, isso significa que muitos tiveram que reorganizar
seus espacos para que fossem invadidos pelas lentes das cAmeras. Com isso, a vida pessoal,
como disse Maria Luisa, foi perdida, pois o local onde, anteriormente, era de descansar de seu
oficio, agora faz sua rotina de servigo ter duracdo de 24h, porque sempre estd em seu
ambiente de trabalho, sua casa. Nesse sentido, sua funcdo tem ficado cada vez mais trabalhosa
e 0 que tem dificultado ainda mais sua rotina € o siléncio dos alunos em suas aulas. O excerto
53 traz a fala da professora que pontua alguns outros obstaculos enfrentados nesse momento

em relacdo ao ensino de Lingua inglesa.
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Excerto 53

Maria Luisa: “Outro obstaculo, a falta de comunicacdo entre aluno/a e
professor/a. Eles/as silenciaram cada vez mais, talvez o medo, bloqueio ou
irrelevancia que ainda tém com a L.E., e agora se agravou mais. Na
modalidade REANP, as aulas de Lingua Inglesa tornaram-se desnecessarias
para os/as discentes mesmo com a diversidade de aplicativos usados para
ministrar as aulas, penso que seja por falta de apoio e aperfeicoamento na
L.E. para os/as professores/as, uma vez que os proprios pais tém dificuldade
em auxiliar seus/as filhos/as em casa. Tudo se tornou muito precario, pois a
realidade ndo € igual para todos/as e penso gue neste momento que estamos
passando precisa de parceria (familia e escola), empatia, autonomia,
criatividade, entre outros, porque é preciso ressignificar as respectivas
funcBes para continuar enfrentando o “novo normal”.

Fonte: Questionario Final — 31 de abril de 2021

A professora Maria Luisa refrata que seus alunos tém ficado mais em siléncio
durante suas aulas e ndo consegue entender os fatores que levaram a esse problema. Se o
medo, talvez o blogueio em falar algo errado ou a irrelevancia que a disciplina de LE-inglés
tinha para os alunos, com a pandemia tornou-se ainda maior. Esse Gltimo ponto € visto pela
professora mesmo antes desse novo modelo, mas 0 que a preocupa € que isso tenha agravado
ainda mais com o REANP. E preciso que os alunos, professores, administradores e toda a
sociedade entenda a importancia da LE na vida dos discentes, “com o reconhecimento
popular, a disciplina (escolar e cientifica) ganharia maior espaco e, com isso, quem sabe a
realidade do seu ensino na escola publica pudesse alcancar a qualidade necessaria”
(OLIVEIRA, 2011, p. 91 e 92), j& que a utilizacdo de diversas atividades e meios digitais ndo
estdo conseguindo estimular os estudantes a estudarem o inglés. Além disso, muitos
estudantes nem sequer possuem a tecnologia necessaria para acompanhar as atividades, “pois
a realidade néo é igual para todos/as”. Para a solucdo dessa desigualdade é necessario muita
“empatia” como disse a professora Maria Luisa, j& que 0s nossos lideres politicos nédo
conseguiram diminuir essa desigualdade social com investimentos tecnologicos para esses
alunos que ndo tem condigdes financeiras. E nessa luta por espaco acabam ficando a margem
de uma sociedade elitizada. Como foi mostrado pela professora participante, existem muitos
obstaculos referentes ao ensino de Lingua Inglesa, esses foram intensificados ainda mais com
a pandemia. Uma outra pergunta questionou o que deve ser feito para que o0 REANP se
tornasse uma modalidade de ensino eficaz.

No excerto 54 ela sinaliza que é preciso que os professores estejam preparados para
esse modelo e, para isso, € necessario receber formacdo adequada para lidar com as

adversidades.
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Excerto 54

Maria Luisa: “Penso que a primeira coisa a ser feita deve ser colocar
professores/as formados/as por area para ministrar a Lingua Inglesa e,
posteriormente, a formagdo continuada por meio de cursos e apoio ao/a
professor/a de L.E. A escola ainda trata a disciplina como algo irrelevante
aos/as alunos/as, uma vez que alguns professores/as a usam apenas como
deposito de conteldo aos/as discentes, ou seja, sem preparo e interacdo entre
ambos. Muitos cursinhos de L.E. deram e estdo dando certo com essa
modalidade - REANP, penso que com a valorizacao do profissional em area
é possivel minimizar alguns obstaculos e falta de interesse dos/as alunos/as,
uma vez que as aulas tornardo viva e comunicativa, mesmo sendo on-line”.
Fonte: Questionario Final — 31 de abril de 2021

A professora Maria Luiza refrata que é necessario mais do que nunca que apenas
professores formados na area de Lingua Inglesa sejam regentes dessa disciplina. Além disso, é
preciso que sejam desenvolvidos cursos de aprimoramento profissional na tentativa de acolher
o professor para que ele consiga desenvolver melhor suas aulas e ndo seja apenas alvo de
criticas, mas de atitudes que o fardo um melhor docente de inglés. E preciso que toda a
comunidade escolar acredite no ensino-aprendizagem de LE-inglés para que, assim, sejam
efetivadas melhorias. Todos esses pontos, na opinido da Maria Luisa, sdo importantes para
que despertem o interesse dos alunos em que a lingua seja tratada como “viva e
comunicativa”. O que me chama a atencdo € o fato de que essas atitudes ja deveriam ter sido
tomadas, mesmo antes do REANP, ou seja, ndo teriamos tantas dificuldades nesse momento
se a sociedade e governantes ja tivessem acolhido melhor a disciplina de Lingua Inglesa e
dispensado a ela os investimentos necessarios para que professores e alunos pudessem utiliza-
la em seu favor.

Dessa forma, a pandemia ndo s6 mudou a rotina dos professores, mas denunciou ainda
mais os desafios e obstaculos que, anteriormente, ja tinham sido normalizados. E necessario
que professores que estejam a frente de suas salas de aula de LE-inglés sejam formados na
area e participem de cursos de aprimoramento profissional oferecidos pela secretaria de
educacdo. Os alunos, por sua vez, precisam ser melhores assistidos através de provas
diagnosticas na tentativa de verificar as lacunas da aprendizagem e corrigi-las, além de
diminuir a distancia social entre alunos de poder aquisitivo baixo e aqueles com melhores

condigdes de acessar as oportunidades de aprendizagem de uma LE.
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Considerac6es Finais

A Lingua Inglesa sempre fez parte da minha vida, desde a Educacéo Infantil com as
fitas de VHS, passando pelo Ensino Fundamental 11 com as aulas voltadas para vocabularios,
onde pude conhecer novas palavras do idioma e sentir cada vez mais a magia de aprender uma
nova lingua, uma nova cultura, um novo jeito de pensar e ver o mundo. No Ensino Médio
podia compartilhar com meus colegas de sala as mdsicas internacionais que mais me
chamavam a atencdo, tentando sempre entender o que era dito. Nesse mesmo momento,
iniciei um cursinho de idiomas de inglés. Eu tinha aulas todos os sabados no periodo
vespertino e tinha que me deslocar para uma cidade vizinha. Nessa época, eu trabalhava nos
periodos matutino e vespertino e estudava a noite no Colégio Estadual Princeza lzabel de
Taquaral de Goias. Contudo, mesmo cansado da rotina da semana, eu sempre ficava ansioso e
desejava as aulas de LE-inglés no sabado, era um momento surreal para mim, era como se eu
estivesse criando um novo Eu. A universidade chegou e eu escolhi fazer Letras:
Portugués/Inglés, novamente precisei me descolar todos os dias a noite em uma distancia de
aproximadamente 160km (ida e volta). Foram quatro anos de muito aprendizado e sempre
almejando ser professor de inglés, aquele sentimento de poder levar todo o meu prazer em
relacdo a lingua inglesa para dentro da sala de aula.

Ao entrar em uma sala de aula, percebi que o ensino ndo era feito apenas de vontades
ou conhecimentos. Esses sdo muito importantes para a melhoria e desenvolvimento das aulas,
mas é o sistema de ensino que organiza e molda sua sala. Era sempre muito dificil poder fazer
algo novo, algo que pudesse chamar a atencdo dos alunos, porque sempre requeria
autorizacdes diversas, o material didatico ndo era o suficiente ou ndo existia, com isso a parte
financeira teria que ser sustentada por mim. No comec¢o, sempre me propunha a arcar com 0s
gastos recorrentes da minha “aula diferente”, no entanto, eu percebia que ndo estava
agradando muito os outros professores, pois as aulas acabavam tendo um pouco de barulho
extra, esse causado pelas conversas que eram produzidas com atividades voltadas para a
comunicacdo. Uma sala de aula com 40 alunos que exige a conversagao em pares nao poderia
se comparar ao siléncio de uma aula de matematica com atividades de calculos.

Com isso, eu percebia que era importante buscar melhorias e tentar da melhor forma
possivel promover aulas que fossem do interesse dos alunos. Nesse pensamento, comecei 0
meu curso de mestrado na UFG e pude atraves das disciplinas cursadas e da minha pesquisa

ser um professor melhor. Minha pesquisa volta para o contexto em que eu fui aluno da
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educacdo bésica no Ensino Fundamental Il e Médio, além de ter sido professor de Lingua
Inglesa por dois anos. As professoras que participaram da minha pesquisa s&o minhas colegas
de profissdo, algumas amigas e conterraneas. A professora Maria de Fatima foi minha
professora na quinta série (sexto ano) em seus momentos finais enquanto professora de inglés
antes de se aposentar. Depois dela, a professora Maria Eduarda foi também minha professora
de LE-inglés por todo o Ensino Fundamental Il. No Ensino Medio tive como professora a
Maria Clara que ministrou aulas desde a primeira série até a terceira série. Na universidade,
eu iniciei o curso de Letras com a professora Maria Luisa, 14 trocamos muitos conhecimentos
e pudemos nos apoiar como amigos, colegas de sala e futuros colegas de profissdo. Enquanto
professor de inglés, eu ministrei aulas para a professora Maria Valentina durante dois anos,
nessa época eu cursava o primeiro ano e em seguida o segundo ano de Letras, ou seja, fui seu
professor por todo o periodo em que eu estive trabalhando nesse colégio.

Hoje, eu percebo o quanto eu também fui construido pelas minhas professoras da
educacao bésica, pois me ensinaram que, mesmo diante de todos os obstaculos e dificuldades
impostas ndo somente pelo sistema educacional, mas pelo pouco conhecimento linguistico, é
importante buscar se aprimorar e desenvolver aulas que sdo interessantes para os alunos. Ter
um olhar acolhedor para perceber que cada estudante que esta presente na minha frente dentro
de uma sala de aula contém uma histéria prépria com suas ideologias e culturas, as quais
muitas vezes ndo contribuem para a aprendizagem de uma outra lingua. Por isso, as minhas
professoras e todas as participantes da minha pesquisa merecem todo carinho e aplausos. Elas
mostram que, independentemente de qualquer problema, é essencial que ndo seja reforcado
nenhum tipo de pratica discursiva marcada por valora¢Ges que levam ao medo, ao desespero
de se aventurar em uma nova lingua, promovendo cada vez mais um ensino-aprendizagem
que venha a contribuir com o sujeito que ali veio para aprender.

Nesse sentido, faz-se necessario responder as duas perguntas de pesquisa que estdo
presentes na introducdo deste estudo para que de alguma forma elas contribuam com o
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa no contexto pesquisado ou em qualquer outro que se

identificar com a pesquisa.

Retomando as Perguntas de Pesquisa

Na minha primeira pergunta de pesquisa me propus a identificar as refracdes
contidas nas praticas discursivas das professoras de Lingua Inglesa do colégio estadual de

Taquaral de Goias. A seguir apresento a pergunta na integra:
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e Quais sdo as refracbes das professoras participantes reveladas em suas préaticas
discursivas acerca de sua aprendizagem do inglés enquanto alunas da educagéo
bésica e ensino superior e de sua pratica docente dessa lingua?

Para responder essa pergunta eu divido a resposta em trés momentos: no primeiro,
falo sobre a educacdo bésica, o segundo da educacg&o superior e, por fim, no terceiro momento
eu coloco como ponto para o didlogo a pratica docente. Na educacéo basica, fica claro que as
professoras das participantes desta pesquisa trabalhavam com aulas voltadas para o ensino de
gramatica e traducdo. Se coloco em evidéncia o relato da Maria Luisa em sua autobiografia,
que teve como sua professora na educagdo basica a professora Maria de Fatima, percebo que a
utilizacdo do método ja& mencionado acontecia devido a sua formacdo. Ela cursou apenas
magistério e iniciou sua carreira docente em 1970 e ndo tinha conhecimentos linguisticos nem
pedagdgicos para ministrar as aulas. Contudo, ressalto que naquela época nao encontrava
material didatico de qualidade, com imagens coloridas, além de outras ferramentas
educacionais. Embora Maria Luisa tenha tido aulas com a professora na década de 90, ndo
havia nenhuma estrutura que impulsionava o ensino de lingua inglesa, muito menos em uma
escola publica do interior de Goias. Assim, percebo que era feito o que poderia ser feito com o
que tinha, e a partir desse pouco recurso, a professora Maria de Fatima conseguia transmitir
um pouco de seus conhecimentos que foram adquiridos em estudo autodidata a partir dos
préprios livros que ensinava para 0s seus alunos.

Contudo, mesmo que eram utilizados apenas o quadro-giz e caderno como
ferramentas para o ensino-aprendizagem na época, as professoras expressam uma vontade
impar em aprender a LE-inglés, algumas viam na lingua uma oportunidade de mudar de vida
e conquistar novas oportunidades. Mesmo que muitos tedricos como Pennycook (2019)
pontuem que colocar a lingua inglesa como um caminho possivel para melhores condigdes
financeiras no futuro sé tende a escancarar as diferencas sociais impostas aos seus aprendizes,
esse pensamento, na verdade, pode refletir o anseio das professoras em vivenciar o estilo de
vida idealizado e refletido por muitos falantes de inglés como primeira lingua (especialmente
norte-americanos), como, por exemplo, o poder de compra e o poder de influenciar as midias
sociais.

Do mesmo modo, na educacao superior, 0 ensino, na perspectiva das participantes, ndo
foi satisfatdrio, mesmo que algumas professoras relataram que o ensino de inglés foi melhor

percebido nessa fase do ensino, havia lacunas que vieram desde a educacdo basica e que ndo
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foram diminuidas no ensino superior. Muito disso tem sido pelo fato de a turma que ingressa
nos cursos de Letras: Portugués/Inglés ndo terem o mesmo nivel de proficiéncia. Isso talvez
poderia ser resolvido com provas de conhecimentos especificos ou nota minima na parte da
prova responsavel pela LE-inglés no ENEM, vestibulares ou provas de ingresso nas
faculdades, especificamente, no curso de Letras: Inglés. Outro ponto discutido pelas
professoras € ndo se sentirem preparadas ap0s o0 curso superior para serem professores de
Lingua Inglesa, algumas delas disseram que, ao entrarem em uma sala de aula, todos os
anseios e dificuldades com o inglés foram intensificados. Essa dificuldade aponta para a
inseguranca das professoras diante de suas habilidades comunicativas com a lingua inglesa e
reforca os valores atribuidos a um “bom” nivel de inglés, nesse caso, uma clara tentativa de
aproximar a LE-inglés das professoras ao dos nativos americanos. Sendo assim, é de suma
importancia que os cursos superiores que preparam os futuros professores de LE fagcam uma
reflexdo e reorganizacdo dos seus curriculos para que ndo licenciem novos professores com
lacunas na aprendizagem da lingua que futuramente ensinardo. Esse fato pode perpetuar
fracassos relacionados ao ensino-aprendizagem de inglés na educacdo bésica, principalmente
no contexto da escola regular, publica ou nao.

Nessa perspectiva, ao iniciarem suas carreias docentes como professoras de Lingua
Inglesa, as professoras participantes, além de se sentirem despreparadas, acabavam ficando
desmotivadas porque tinham dificuldades em relacdo a lingua que estavam ensinando. Nesse
processo inicial, muitas acabavam reproduzindo tudo aquilo que um dia foi ensinado para elas
la na educacdo basica. O método de gramatica e traducdo que foi relatado por quase todas as
participantes como um método desmotivador, aparece também em suas aulas. As professoras
que sdo sujeitos incompletos, inconclusas e inacabadas de acordo com a teoria bakhtiniana
foram construidas por suas experiéncias com as professoras da educacdo bésica e, atualmente,
sdo capazes de ver muito das suas antigas professoras em suas préprias praticas docentes. Fica
evidente que praticas discursivas impregnadas por refracdes que inferiorizam o ensino da LE-
inglés interferem nas praticas docentes das professoras participantes. Nas relacdes dialdgicas
ocorridas entre aprendizagem de inglés, formacdo docente em inglés e atuacdo docente em
inglés, observo um efeito domind nas refracdes que caracterizam a lingua como dificil de
apender, instrumento de inseguranca no ato de ensinar, elemento de frustacdo na carreira
profissional. Essas foram as refracOes reveladas através das praticas discursivas das

professoras participantes. Agora, chamo a atengéo para a segunda pergunta de pesquisa:
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e Que elementos dessas praticas discursivas estdo relacionados com o ensino-

aprendizagem de lingua estrangeira-inglés nesse contexto?

Os elementos presentes nas préaticas discursivas das professoras de Lingua Inglesa
sdo os enunciados que refratam as lacunas na aprendizagem de inglés das professoras
participantes, ou seja, as lacunas em sua formacao e as reproducdes dessas lacunas como em
um efeito dominé na atuacdo docente. Mas ha também refracBes acerca do contexto
investigado que mostram um olhar que deseja transformar a forma como a LE é vista na
escola, sua forma de ser ensinada, e isso se da no desejo de qualificacdo, investimentos, e
valorizacdo do docente e da disciplina, desejos expressados pelas professoras participantes.

Contudo, mesmo com toda as dificuldades elencadas pelas professoras, elas se
empenham em produzir e ministrar aulas mais diversificadas, aquelas em que os alunos
poderdo se sentir mais motivados e, consequentemente, participar ativamente das aulas de
inglés. E possivel perceber o quanto as professoras tiveram o cuidado em relatar nas suas
autobiografias 0 qudo importante é para elas olhar para seus alunos e enxerga-los como eles
sdo, com suas realidades e diferencas. Nesse sentido, vejo que o importante € ter atitudes
responsivas em relacdo aos seus alunos, a professora Maria Eduarda disse que trabalha com
“atividades contextualizadas”, esse termo que é usado por muitos talvez precise ser
reformulado. Contextualizar ndo significa, necessariamente, adaptar uma atividade para
promover a compreensdo do aluno, € mais do que isso, é criar atividades que os alunos vao se
reconhecer, para que suas vozes sejam ouvidas e essa nossa sociedade local seja transformada
a partir de ideias de sujeitos pertencentes a ela.

Desta forma, para que as aulas pudessem ser mais atrativas e dinamicas, ou melhor,
“contextualizadas”, algumas das professoras decidiram que deveriam frequentar aulas em
cursos particulares de idiomas para que as lacunas dos seus conhecimentos linguistico-
comunicativo fossem diminuidas. Apds o periodo de aprendizagem que cada uma teve com as
aulas particulares de lingua inglesa, suas praticas docentes que muito tinham de suas antigas
professoras ja ndo faziam mais parte de suas aulas, ou pelo menos ndo da mesma forma. 1sso
significa, que as professoras conseguiram ressignificar suas praticas docentes e foram capazes
de ter atitudes transformadoras. Em outras palavras, obter conhecimentos linguisticos e
pedagogicos da lingua que ensinam trouxe grande motivacdo, para a professora Maria Luisa,

por exemplo, trouxe o sentimento de realizagéo.
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Reflexbes Pds-Pesquisa

Pensar na formacdo do professor de LE-inglés é pensar em ir além da graduacdo em
Letras: Inglés, pois € preciso que sejam criados cursos de capacitacdo que complementem
essa formacdo. Pensar em um mundo em constantes transformacdes significa repensar e
mudar as préticas docentes sempre que possivel. Por isso, politicas publicas devem ser criadas
com foco no ensino de Lingua Inglesa, assim maiores investimentos seriam possiveis nessa
area do conhecimento e a implementacdo de cursos continuos de formacdo poderiam ser
oferecidos de forma gratuita e de qualidade.

A guisa de concluso, eu enquanto pesquisador, antigo professor e aluno de Lingua
Inglesa no contexto investigado, colega de profissdo das participantes, aprendi muito com
todas as professoras que pesquisei. Entendi que o ensino-aprendizagem da LE-inglés é
marcado por muitos desafios e dificuldades. Contudo, as participantes me mostraram que é
possivel desenvolver um trabalho de qualidade voltado para alunos com realidades diversas,
as vezes sem nenhuma relagdo com o inglés. E preciso olhar para cada aluno como sujeito que
carrega dentro de si uma historia, permeado de experiéncias Unicas que refletem suas
ideologias e culturas. Do mesmo modo, o contexto pesquisado, o Colégio Estadual Princeza
Izabel, localizado no interior de Goias é unico e precisa ser valorizado e reconhecido como

peca fundamental no ensino da Lingua Inglesa em Taquaral de Goias.
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Apéndice A — Questionario Inicial

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO
&l LETRAS E LINGUISTICA *UFG

I - UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
BN FACULDADE DE LETRAS - UFG

Questionario 1.0

Este questionario esta vinculado ao projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “Inglés
em uma escola publica de Taquaral de Goiés: reflexdes sobre praticas discursivas e
pedagogicas e seus efeitos no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes”
do pesquisador Christianno Almeida de Souza, sob orientacdo da professora Dr.2 Carla

Janaina Figueredo.

Observacoes:
e Este questionario devera ser respondido a caneta preta ou azul,
e Data final para a entrega do questionario respondido 09/04/2020.

e Lembre-se de que sua identidade sera mantida em sigilo.

INFORMAGCOES PESSOAIS

1. Quantos anos vocé tem?

2. Onde nasceu?

3. Vocé ja morou ou mora na cidade de Taquaral de Goids? Se SIM, quanto tempo em
média?

( )Sim.

( )Néo.
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INFORMACOES ACADEMICAS

&

Em qual cidade vocé concluiu o Ensino Médio?
() Taquaral de Goiés
() Outra cidade. Qual?

5. Vocé tem curso superior? Se sim, qual curso?
( ) Sim. Curso:
( )Né&o

6. Vocé fez alguma pds-graduacdo (especializagdo, mestrado ou doutorado)? Se sim,

qual o curso?

( ) Sim. Curso:

( )Nao

7. Vocé ja cursou inglés em algum instituto particular de idiomas?

() Sim. Qual lugar? Quanto tempo?
( )Nao

INFORMACOES PROFISSIONAIS

8. Ha quanto tempo vocé atua como professora?

©w

H& quanto tempo vocé trabalha na escola estadual de Taquaral de Goias?

10. Quais as disciplinas que voCcé ja ministrou na escola?

11. Ha quanto tempo VOCé ensina lingua inglesa?
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12.Em média, quantos alunos vocé tem em suas turmas de inglés?

13. Quais linguas vocé utiliza para dar aulas de inglés?
() Falo em portugués brasileiro em todo tempo
() Alterno entre portugués brasileiro e lingua inglesa

() Falo em lingua inglesa em todo tempo

14. Em ordem de importancia (enumere de 1 a 7, onde 1 é muito importe e 7 pouco
importante), quais sdo as atividades mais priorizadas por vocé em suas aulas de

inglés?

() Atividades de compreensao oral. Por qué?

() Atividades de oralidade/fala. Por qué?

() Atividades de leitura e compreensdo de textos. Por qué?

() Atividades de producdo escrita. Por qué?

() Atividades de vocabulario. Por qué?
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() Atividades de gramatica normativa. Por qué?

() Atividades sobre culturas associadas ao inglés. Por qué?

15. Sobre as aulas de lingua inglesa na escola estadual de Taquaral de Goias. As 4
habilidades (ler, ouvir, falar e escrever) sdo desenvolvidas? Se sim, de que forma? Se

nédo, por que ndo?

16. No que tange as praticas orais em inglés no contexto de sala de aula, como vocé avalia
o potencial da escola? Que elementos vocé considera importantes para que 0 processo
ensino-aprendizagem da fala em inglés aconteca de forma efetiva na escola estadual
de Taquaral de Goias?




Apéndice B — Questionério Inicial respondido por Maria Valentina
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD 4@ |
LETRAS  LINGUISTICA e.eUFG

BEEEEN  FCULDADE D LETRAS - UFG ‘
Questionario 1.0

Este questiondrio esta vinculado ao projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “Inglés

em uma escola piblica de Taquaral de Goias: reflexdes sobre praticas discursivas e pedagdgicas
e seus efeitos no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes” do
pesquisador Christianno Almeida de Souza, sob orientagio da professora Dr.* Carla Janaina

Figueredo.

Observagdes:
e [Este questiondrio devera ser respondido a caneta preta ou azul;
e Data final para a entrega do questionario respondido 09/04/2020.

e Lembre-se de que sua identidade sera mantida em sigilo.

INFORMACOES PESSOAIS

1. Quantos anos vocé tem? QZ L/ O udy

2. Onde nasceu?
God
I\ nUFM/ = J‘M
)

3. Vocé ja morou ou mora na cidade de Taquaral de Goids? Se SIM, quanto tempo em
meédia?
O9Sim. _dod Qo

( )Ndo.

INFORMACOES ACADEMICAS
4. Em qual cidade vocé concluiu 0 Ensino Médio?

(X Taquaral de Goias
() Outra cidade. Qual?

5. Vocé tem curso superior? Se sim, qual curso?
(X Sim. Curso: -

( )Ndo
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @

LETRAS © LINGUISTICA . eUFG

FACULDADE DE LETRAS - UFG N

6. Vocé fez alguma pos-graduagdo (especializagio, mestrado ou doutorado)? Se sim, qual
0 curso?

() Sim. Curso:

(Nzo

7. Vocé ja cursou inglés em algum instituto particular de idiomas?
() Sim. Qual lugar?
(OQNao

Quanto tempo?

INFORMACOES PROFISSIONAIS

>
8. Ha quanto tempo vocé atua como professora? %O., 02 Omuys>

9. H4 quanto tempo vocé trabalha na escola estadual de Taquaral de Goias?

-

10. Quais as disciplinas que vocE  ja ministrou na scola?
7 s o ' o
QA .0v 8 ALGUITUD) 4 A 0L 2 3.V 1257 o)

Busd G bl Buacdrm, ]

/. mfnc‘]]/un ;{m(j'ﬂamnj .

11. Ha quanto tempo vocé ensina lingua inglesa? %}’ 2 Ama

12. Em média, quantos alunos vocé tem em suas turmas de inglés? 3 5 [0V H 00 Q“ NTCAD

13. Quais linguas vocé utiliza para dar aulas de inglés?

() Falo em portugués brasileiro em todo tempo
(X) Alterno entre portugués brasileiro e lingua inglesa

() Falo em lingua inglesa em todo tempo
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P4 PROGRAMADE POS-GRADUAGEO 4@
LETRAS £ LINGUISTICA eV

FACULDADE DE LETRAS - UFG P

14, Em ordem de importdncia (enumere de 1 a 7, onde 1 ¢ muito importe ¢ 7 pouco

importante), quais sdo as atividades mais priorizadas por vocé em suas aulas de inglés?

( f) Atividades de compreensdo oral. Por qué?
(hn.g.z, AL .uuj' .‘m{wnmn/ a@mﬂ(}mm DA

!nmn.; H\J ! 20 r!mZmNJ,
PN I %&Mv
wom o e e
( 5) Au\ idades Ae oralidade\fala. Por qué?

it gl .o sidiblp

oan/ ]mqm; Yy Qs .i\m 'nm_,m ..U

vy -

(5) Ativ IJ ades de leitara e comprcci)sao de textos. Poc%ué?

(+) Atiy dadcs cp uéocscn Por qué?
W rsidodery o el
\ ’p.n-A £ '7 ALY nwl ’ ,muag

o9in 2 alimen T 1enu Tt ._M lodssiome

"N | MO ORI YEIP A
(§) Atividddes de vocabulano Pori]ue"

. .‘l A YaVe VeV Ra VIRU VG JOR TR /a D00 ki
| mmm * :
JAUN, ALY L Q 4 7\ Al Lon
" ol
aa '_ SN L LAl 9 VRO T ALY Ve §ad 1
(2.) Atividades de gramdtica normativa. Por qué?

J
L.

.]flﬂnr ﬁ’}numlmj 9()\091.1.1“0'0»:,";_(‘)
.tlv‘u ur)ﬂL‘? ‘_JUM"LL}Q_’ fﬂ"l/ Okﬂ/h‘\’f\

(4 ) Atividades sobre culturas associadas ao inglés. Por qué?

{11 M 3.0 oA LDLEX > O AVA AT L Ay

2004 u 0 /' .. 2 de's ’ ) 49 l____.:_.m;;
J,_}'_‘[ qMMMA‘ <040 ' N en ’. Y14
»

o0 odoe/ u’lQ“ULPJLQMOJUM 1™

\Mdmanw
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PROGRAVADE POS.CRADUAGAD. o
LETRAS  LINGUISTICA ooV

FACULDADE DE LETRAS - UFG

15. Sobre as aulas de lingua inglesa na escola estadual de Taquaral de Goids. As 4
habilidades (ler, ouvir, falar ¢ escrever) sdo desenvolvidas? Se sim, de que forma? Se

ndo, por que ndo?

G_r Qno OLIOIJomumn.m {‘] ncnm\‘-c«ml‘lnr\,m

Qﬂn L 0Laong sl 12{) Q{)n L OUNAKXA xlﬁﬂﬂmtpumrlﬁnj

\_,mhﬂ Omrum‘#/ G I reuy oy [‘ 3‘"‘0 Yu:Y,) fmmmd)_‘w

AAJJMPLLQA{)AOJ\ OWNJ um“h;’ma Jlmnvx?m;'mrQUI AT

Aﬁj:fm‘r ' > - i
A ~
m g,( m \_L-’T\%/ mz I 8"; [ o

16. No que tange as préticas orais em inglés no contexto de sala de aula, como vocé avalia
0 potencial da escola? Que elementos vocé considera i Importantes para que o processo
ensino-aprendizagem da fala em inglés aconteca de forma efetiva na escola estadual de
Taquaral de Goias?

Cu lvcnoﬁQoJ {Em RS- e Foumad A :.“ELW\Q'
LY | 7mr£_xmB JSL Jnnvznm. uAOu‘? U\QOVJ ann(ﬁa\

[4
Au}&}tml =Y QQMH), J\nm nm YY\J v nﬁluun
it:. Lo ) 1eE Iyl 97 1Y ﬂnW Ql.llﬂl‘» )

/
WMMM%M
|
(L INaY m&mii_ﬁ,c-mrc/h ) .

ey oy Jboo w{w&uﬂ '
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Apéndice C — Autobiografia

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO o
81 LETRAS E LINGUISTICA e.eUFG
M FACULDADE DE LETRAS - UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

Autobiografia 2.0

Esta autobiografia esta vinculada ao projeto de pesquisa de mestrado intitulado:

“Inglés em uma escola publica de Taquaral de Goias: reflexdes sobre préaticas discursivas e
pedagdgicas e seus efeitos no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes”
do pesquisador Christianno Almeida de Souza, sob orientacdo da professora Dr.2 Carla
Janaina Figueredo.

A autobiografia é um instrumento de coleta de dados que consiste na redacdo de um
texto, no qual vocé poderd expressar toda sua experiéncia de vida. Mas para essa
autobiografia, eu, Christianno Almeida de Souza, gostaria que vocé, participante desta
pesquisa, se ativesse a escrever um texto que melhor explicasse ou exemplificasse sua
trajetoria com a lingua inglesa. Para isso, sugiro que seu texto seja direcionado para 0s

seguintes tdpicos:

TOPICO 1:

Narre nos minimos detalhes como eram suas aulas de lingua inglesa durante sua vida
estudantil, desde o ensino fundamental e médio até o nivel superior. Como eram as aulas?
Como o/a professor(a) ensinava? Vocé se identificava com sua pratica de ensino? Por qué? O
gue vocé mais gostava em suas aulas de lingua inglesa? O que vocé menos gostava nas aulas
de lingua inglesa? Quais eram as suas expectativas quando vocé comegou a aprender inglés?

Elas foram supridas ou frustradas?

TOPICO 2:

Narre, também, sua experiéncia como professora de lingua inglesa. Como vocé
ensina a lingua inglesa? VVocé gosta de dar aulas de lingua inglesa? Quais s@o seus maiores
desafios? Quando vocé elabora uma atividade de lingua inglesa, 0 que vocé mais considera?
Quiais s@o 0s pontos positivos das suas aulas? E quais seriam 0s pontos negativos? O que vocé

faz nas suas aulas de lingua inglesa que te deixa mais realizada como professora de lingua
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inglesa? Sobre a habilidade oral, vocé motiva seus alunos a falarem em inglés? Se sim, de que
forma? Se ndo, por que ndo?
Observacoes:
e Esta autobiografia devera ser narrada nas proximas folhas;
e Seu texto devera conter no minimo 1 folha para cada topico e no maximo 2 folhas;
e Data para entrega: 16/04/2020;

e Redija o texto a caneta preta ou azul.
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Apéndice D — Autobiografia da professora Maria Luisa

r—

== PROGRAMADE POS-GRADUACAO  ,@
LETRAS ¢ LINGUISTICA e.eUFG

R ¢/CULDADE DE LETRAS - UFG

Autobiografia 2.0

Esta autobiografia esta vinculada ao projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “Inglés
em uma escola publica de Taquaral de Goias: reflexdes sobre praticas discursivas e pedagogicas
e seus efeitos no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes” do
pesquisador Christianno Almeida de Souza, sob orientagdo da professora Dr.* Carla Janaina
Figueredo.

A autobiografia ¢ um instrumento de coleta de dados que consiste na redagdo de um
texto, no qual vocé podera expressar toda sua experiéncia de vida. Mas para essa autobiografia,
eu, Christianno Almeida de Souza, gostaria que vocé, participante desta pesquisa, se ativesse a
escrever um texto que melhor explicasse ou exemplificasse sua trajetéria com a lingua inglesa.

Para isso, sugiro que seu texto seja direcionado para os seguintes topicos:

TOPICO 1:
Narre nos minimos detalhes como eram suas aulas de lingua inglesa durante sua vida estudantil,
desde o ensino fundamental e médio até o nivel superior. Como eram as aulas? Como o/a
professor(a) ensinava? Vocé se identificava com sua prética de ensino? Por que? O que vocé
mais gostava em suas aulas de inglés? O que vocé menos gostava nas aulas de lingua inglesa?

Quais eram as suas expectativas quando vocé comegou a aprender inglés? Elas foram supridas

ou frustradas?

TOPICO 2:

Narre, também, sua experiéncia como professora de lingua inglesa. Como vocé ensina a lingua
inglesa? Vocé gosta de dar aulas de lingua inglesa? Quais sdo seus maiores desafios? Quando
vocé elabora uma atividade de lingua inglesa, o que vocé mais considera? Quais sdo os pontos
positivos das suas aulas? E quais seriam os pontos negativos? O que vocé faz nas suas aufas de
lingua inglesa que te deixa mais realizada como professora de lingua inglesa? Sobre a
habilidade oral, vocé motiva seus alunos a falarem em inglés? Se sim, de que forma? Se nio,
por que nao?
Observacdes:

e Esta autobiografia devera ser narrada nas proximas folhas;

e Seu texto deverd conter no minimo 1 folha para cada topico e no maximo 2 folhas;

e Data para entrega: 16/04/2020;

e Redija o texto a caneta preta ou azul.
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Apéndice E — Questionério Final

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ

2
8 LETRAS E LINGUISTICA ., ‘.UFG
BN FACULDADE DE LETRAS - UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

Questionario 3.0

Este questionario est4 vinculado ao projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “Inglés
em uma escola publica de Taquaral de Goiés: reflexdes sobre praticas discursivas e
pedagdgicas e seus efeitos no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes”
do pesquisador Christianno Almeida de Souza, sob orientacdo da professora Dr.2 Carla

Janaina Figueredo.
Observacdes:
e Data final para a entrega do questionario respondido 31/04/2021.
e Lembre-se de que sua identidade serd mantida em sigilo.

INFORMACOES SOBRE O REGIME DE AULAS NAO PRESENCIAIS (REANP)

1. Atualmente, vocé trabalha no Colégio Estadual Princesa Izabel, localizado na cidade

de Taquaral de Goias como professora de Lingua Inglesa?
()Sim ( )Nao
2. O Colégio Estadual Princesa Izabel tem trabalhado em REANP (on-line)?
()Sim ( )N&o
3. Vocé leciona inglés em REANP?

()Sim ( )Nao
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3.1 Mencione aqui os desafios enfrentados por vocé em sua préatica docente nesta nova
modalidade de ensino.
R.:

3.2 De que forma as experiéncias com o0 REANP tém afetado a sua vida profissional?
E a sua vida pessoal?
R.:

3.3 Em sua opinido, o que deve ser feito para tornar o REANP uma modalidade eficaz
para o ensino e aprendizagem de lingua inglesa?
R.:
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Apéndice F — Questionario Final respondido pela professora Maria Luisa

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO &
Q& LETRAS E LINGUISTICA A UFG
B FACULDADE DE LETRAS - UFG

Questionario 3.0

Este questionario esta vinculado ao projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “Inglés
em uma escola publica de Taquaral de Goids: reflexbes sobre praticas discursivas e
pedagogicas e seus efeitos no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes”
do pesquisador Christianno Almeida de Souza, sob orientagdo da professora Dr.2 Carla

Janaina Figueredo.

Observacoes:
e Data final para a entrega do questionario respondido 31/04/2021.
e Lembre-se de que sua identidade serd mantida em sigilo.

INFORMACOES SOBRE O REGIME DE AULAS NAO PRESENCIAIS
(REANP)

1. Atualmente, vocé trabalha no Colégio Estadual Princesa lzabel, localizado na cidade

de Taquaral de Goias como professora de Lingua Inglesa?

( x ) Sim ( )Nao

2. O Colégio Estadual Princesa Izabel tem trabalhado em REANP (on-line)?
( x ) Sim ( )Nao

3. Vocé leciona inglés em REANP?

( x)Sim ( )Nao
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3.1 Mencione aqui os desafios enfrentados por vocé em sua prética docente
nesta nova modalidade de ensino.

R.: S8o varios os desafios, mas um dos mais dificeis é a avaliacdo do/a
aluno/a, pois é muito complexo identificar, compreender e reparar as dificuldades
encontradas pelos/as discentes, ja que as aulas estdio nos modos sincronos e

assincronos.

3.2 De que forma as experiéncias com o REANP tém afetado a sua vida
profissional? E a sua vida pessoal?

R.: Tive que me adaptar. A situacdo emergencial me fez abracar a tecnologia
como uma ferramenta pedagdgica, entdo me vi em uma situa¢do de mudanca de ensino
e a0 mesmo tempo de aprendizagem. Tive que conhecer e aprender a manusear Varios
aplicativos ao mesmo tempo, elaborar atividades diversificadas, buscar didaticas e
metodologias diferentes e, principalmente, perdi minha privacidade, pois minha rotina
de familiar tornou-se prol do home office. E sem falar no desgaste emocional, pois
estou lidando com varios problemas causados pela pandemia, com as exigéncias,
producdes de materiais, envio de aulas, correcdo, devolutivas de atividades
complementares para os/as alunos/as e pais, e relatérios. Trouxe meus/minhas
alunos/as para dentro da minha casa e claro, também entrei na casa deles/as, mas com
algumas diferencas, nem sempre eles/as estdo com as cameras ligadas. E sempre me
pergunto, onde esta minha vida pessoal? Perdi.

Outro obstaculo, a falta de comunicacdo entre aluno/a e professor/a. Eles/as
silenciaram cada vez mais, talvez o medo, bloqueio ou irrelevancia que ainda tém com
a L.E., e agora se agravou mais. Na modalidade REANP, as aulas de Lingua Inglesa
tornaram-se desnecessarias para os/as discentes mesmo com a diversidade de
aplicativos usados para ministrar as aulas, penso que seja por falta de apoio e
aperfeicoamento na L.E. para os/as professores/as, uma vez que 0s proprios pais tém
dificuldade em auxiliar seus/as filhos/as em casa. Tudo se tornou muito precario, pois
a realidade ndo igual para todos/as e penso que neste momento que estamos passando
precisa de parceria (familia e escola), empatia, autonomia, criatividade, entre outros,
porque é preciso ressignificar as respectivas funcbes para continuar enfrentando o

“novo normal”.
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3.3 Em sua opiniéo, o que deve ser feito para tornar o REANP uma modalidade eficaz

para o ensino e aprendizagem de lingua inglesa?

R.: Penso que a primeira coisa a ser feita deve ser colocar professores/as
formados/as por area para ministrar a Lingua Inglesa e posteriormente, a formagao
continuada por meio de cursos e apoio ao/a professor/a L.E. A escola ainda trata a
disciplina como algo irrelevante aos/as alunos/as, uma vez que alguns professores/as a
usam apenas como deposito de conteddo aos/as discentes, ou seja, sem preparo e
interacdo entre ambos. Muitos cursinhos de L.E. deram e estdo dando certo com essa
modalidade - REANP, penso que com a valorizacdo do profissional em &rea é possivel
minimizar alguns obstaculos e falta de interesse dos/as alunos/as, uma vez que as aulas

tornardo viva e comunicativa, mesmo sendo on-line.
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Anexo | — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica na Pesquisa

.. UFG - UNIVERSIDADE Plataforma
S FEDERAL DE GOIAS %&rl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INGLES EM UMA ESCOLA PUBLICA DE TAQUARAL DE GOIAS: REFLEXOES
SOBRE PRATICAS DISCURSIVAS E PEDAGOGICAS E SEUS EFEITOS NO
DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA DOS APRENDIZES

Pesquisador: CHRISTIANNO ALMEIDA DE SOUZA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 25081619.8.0000.5083

Instituigao Proponente: Faculdade de Letras
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.724 369

Apresentacao do Projeto:

O presente projeto de Mo 766.767.221-00 é relativo ao projeto denominado “Inglés em uma escola publica
de Taquaral de Goias: reflexdes sobre praticas discursivas e pedagdgicas e seus efeitos no
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes”. O projeto tem como executor Christianno
Almeida de Souza, aluno do curso de Pas-graduagdo em letras e linguistica da Universidade Federal de
Goias A pesquisa sera executada com estudo qualitativo dos professores de inglés do ano 2000 até atual, e
que foram docentes naquela instituicdo. Serdo cinco momentos na pesquisa com: submissdo de
questionario de avaliacio, escnta de autobiografia pelos professores,uma sessdo reflexiva individual, uma
sessdo de observacdo ente o observado e o relatado, e uma entrevista semi-estruturada com os professores
participantes para entender as possiveis convergéncias e divergéncias entre os discursos dos professores
de lingua inglesa e sua pratica docente. Serdo objetos dessa acdo apenas os professores, sem indicacdo do
quantitativo, e com submissdo de TCLE.O projeto vai de outubro de 2019 a fevereiro de 2021. O cntéro de
inclus3o serdo os professores de lingua inglesa no Colégio Estadual Princesa lzabel de Taquaral de Goias -
Goias entre os anos de 2000 a 2020, num total de 06 (seis) participantes. Como desfecho primario, a
pesquisa promovera um reflexdo da pratica docente dos professores de lingua inglesa de uma escola
publica do interior de Goias, além de contribuir para a 4rea da sociolinguistica. Os participantes serdo
submetidos a um TCLE.

Enderego: Pro-Reitoria de Pesquisa @ Inovagao - Agéncia UFG de Inovagio, Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.800-970
UF: GO “.II'IiC#IiD: GOIAMNIA
Telefone: (62)3521-1215 Fax: (82)3521-1183 E-mail: cep prpi ufg@gmail com

Pagina 01 de 03
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Continuagdo do Parecer: 3,724 260

Objetivo da Pesquisa:

Compreender, por meio das praticas discursivas e a¢des pedagogicas dos professores de inglés de uma
escola publica de Taquaral de Goias realizabdo: 1)ldentificar as culturas de aprender e de ensinar inglés dos
docentes; 2)Conhecer os elementos das praticas discursivas dos professores que influenciam no
desenvolvimento da competéncia comunicativa de seus alunos; 3) Discutir em que sentido as praticas
discursivas e pedagogicas de professores afetam o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
aprendizes, desde o ano 2000.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

O projeto é de baixo risco e ndo indica dados a cerca do baixo custeio de fomento para sua execugdo. Seus
riscos estdo relacionados a participagdo dos professores que podem a qualquer momento manifestar ser
cancelamento ou negar divulgagdo de seus nomes. O beneficio do projeto serd a oportunidade de discutir
sobre sua pratica dos professores de lingua inglesa, a partir das teorizagdes da drea da sociolinguistica,e o
aperfeicoamento profissional.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

O projeto é exequivel, de baixo custo mas relevante para a formagdo discente e dos professores de inglés
da rede de ensino do municipio de Taquaral.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Foram apresentados os termos de compromisso do pesquisador e orientador; consentimento de
participacdo da escola, além dos demais formularios do CEP.

Recomendacgoes:

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Apés analise dos documentos deste protocolo, somos de parecer favoravel 4 sua APROVAGAO, por
considerar que este ndo apresenta dbices éticos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Informamos que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADO, o
mesmo foi considerado em acordo com o8 principios éticos vigentes. Reiteramos a importancia deste
Parecer Consubstanciado, e lembramos que ofa) pesquisador(a) responsavel devera encaminhar ao CEP-
UFG o Relatorio Final baseado na conclusdo do estudo e na incidéncia de publicacdes decorrentes deste,
de acordo com o disposto na Resolugdo CNS n. 466/12 e Resolugdo CNS n. 510/16. O prazo para entrega
do Relatério é de até 30 dias apos o encerramento da pesquisa, previsto para dezembro de 2020.

Enderego: Pro-Reitoria de Pesquisa @ Inovagdo - Agéncia UFG de Inovagiio, Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2

Bairro: Campus Samambaia, UFG CEP: 74.800-070
UF: GO Municipio: GOIANIA
Tolofono:  (82)3521-1215 Fax: (82)3521-1183 E-mail: cep.prpi.ufg@gmail.com

Pagina 02 08 03
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UFG - UNIVERSIDADE
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2

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacio
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 04/11/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1439802 pdf 10:14:07
TCLE/ Termos de | TCLE pdf 04/11/2019 |CHRISTIANNO Aceito
Assentimento / 10:12:32  |ALMEIDA DE
Justificativa de SOUZA
Auséncia
Qutros compromisso2. pdf 211102019 |CHRISTIANNO Aceito
17:46:36  [ALMEIDA DE

Qutros ANUENCIA pdf 04/10/2019 |CHRISTIANNO Aceito
10:18:09 |ALMEIDA DE

Projeto Detalhado / |PROJETO pdf 04/10/2019 |CHRISTIANNO Aceito

Brochura 10:07:22 |ALMEIDA DE

Investigador SOUZA

Folha de Rosto FOLHADEROSTO pdf 04/10/2019 |CHRISTIANNO Aceito
09:49:54 |ALMEIDA DE

Situacédo do Parecer
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco: Fro-Reftoria de Pesquisa @ Inovagdo - Agéncia UFG de Inovagio, Alameda Flamboyant, Qd. K, Edificio K2

GOIANIA, 25 de Novembro de 2019

Bairro: Campus Samambaia, UFG

UF: GO
Telefone:

(62)3521-1215

Municipio: GOIANIA
Fax: (82)3521-1183

Assinado por:

Geisa Mozzer
(Coordenador(a))

CEP: 74.800-070

E-mail: cep prpi.ufg@gmail.com

Pagina03de 03
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Anexo Il — Folha de Rosto para Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

W MINISTERIO DA SAUDE - Consetho Nacional de Sadde - Comisso Nacional de Etica em Pesquisa ~ CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa

INGLES EM UMA ESCOLA PUBLICA DE TAQUARAL DE GOIAS: REFLEXOES SOBRE PRATICAS DISCURSIVAS E PEDAGOGICAS E SEUS
EFEITOS NO DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA COMUNICATIVA DOS APRENDIZES

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 6
3, Aroa Tematica:

4, Area do Conhecimento:
Grande Area 8. Linguistica, Lotras o Arfes

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

CHRISTIANNO ALMEIDA DE SOUZA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n°)

035.377 681-50 Rua Joaquim Nabuco Q.1 L4 S/N Centro TAQUARAL DE GOIAS GOIAS 76640000
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone 11, Email

BRASILEIRO 62091255548 chris_sém@hotmail.com

Termo de Compromisso; Declaro que conhego @ cumprirel os requisitos da Resoluglo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utllizar os materials & dados coletados exclusivamente para 0s fins previstos no protocolo @ a publicar os resultados sejam eles favordvels ou ndo
Aceito as responsabilidades pela condugdo clentifica do projeto acima. Tenho cinzia que essa folha serd anexada 20 projeto devidamente assinada
por todos 0s responsavels @ fara parte integrante da documentagio do mesmo

INSTITUIGAO PROPONENTE

12. Nome; 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgdo
Universidade Federal de Golas Faculdade de Letras
15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(62) 3521-1215

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigao ) Declara que conhego @ cumprire! 0s requisitos ¢ Resolucao CNS 466/12 e suas
Complementaras e como esta instituigBo tem condigdes para o desenvolvimento deste projelo, 3uionzo sua exscucio

o - - = RN Bl
Responsdvel:  w0nne § Canr (20 RAL I ("Llff'CPF: /24 Y~ 00

Cargo/Fungao: D |P-T )6

Data: A,»i { 3'97 { : //‘;

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica,
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Anexo 11 — Termo de Anuéncia da Instituicéo
“OORDENAGAO REGIONAL C SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCAGAO DE INHUMAS EDUCACAO

ESTADO DE GOIAS
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
COORDENACAO REGIONAL DE EDUCAGAO DE INHUMAS
COLEGIO ESTADUAL PRINCEZA 1ZABEL
TAQUARAL DE GOIAS - GOIAS

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

O Colégio Estadual Princesa Izabel esta de acordo com a execugdo do
projeto de pesquisa intitulado “Inglés em uma escola piblica de Taquaral de Goias:
reflexdes sobre praticas discursivas e pedagégicas e seus efeitos no desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos aprendizes”, coordenado pelo pesquisador Christianno
Almeida de Souza, desenvolvido em conjunto com a pesquisadora Carla Janaina
Figueredo, nas dependéncias da escola.

O Colégio Estadual Princesa Izabel assume o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizagdo da coleta de dados durante os
meses de margo de 2020 até dezembro de 2020.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo ¢ coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso do pesquisador responsavel com o

resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Taquaral de Goiés, 25 de setembro de 2019

Assinatura/Carimbo do resp'(?nsm-pel.a instituigiio pesquisada

Colégio Estadual Princeza Izabel — Codigo MEC 52026400
Lei de Criagdo n® 8. 408
Rua Faustine Lino de Aratijo, 1015 = Centro — Tagquaral de Gois,
E-mail: §2026400@seduc,go.gov.br
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Anexo IV — Termo de Compromisso

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO “‘
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP T

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolug@o CNS n.” 466/12 e/ou da Resolugdo
CNS n® 510/16, bem com suas complementares, como pesquisador(a) responsavel e/ou
pesquisador participante do projeto intitulado “Inglés em uma escola pablica de Taquaral de
Goids: reflexdes sobre préticas discursivas e pedagogicas e seus efeitos no desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos aprendizes”. Comprometo-me a utilizar os materiais ¢ os
dadoscoletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo dapesquisa acima referido
e, ainda, a publicar os resultados, sejam eles favordveis ou ndo. Aceito as responsabilidades
pela condugdio cientifica do projeto, considerando a releviincia social da pesquisa, 0 que

garante a igual consideragdo de todos os interesses envolvidos.

Data; 25/092019

Nome do(a) Pesquisador(a) Assinatura Manuscrita ou Digital

1. Christianno Almeida de Souza

(]

3.
4

Comité de Eticaem Pesquisa/CEP
Pré-Reitoria de Pesquisa e Inovacdo/PRPI-UFG
Alameda Flamboyant, Qd. K. Edificio K2, Sala 110 ~ Agéncia UFG de Inovagdo
CEP-74001-970 - Goiania-GO- Fones: 0 XX62 3521-1215/3521-2045
Homepage: hitp//cep prpa ufg br e-mai: cep.prpl. uig@gmail com
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Anexo V — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
Incluir aqui no nome da Unidade Académica de vinculagido da
pesquisa U FG

SERVIGO PUBLICO FEDERAL “‘
@

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Inglés em uma escola publica de Taquaral de Goias: reflexdes sobre praticas discursivas e
pedagdgicas e seus efeitos no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
aprendizes”. Meu nome é Christianno Almeida de Souza, sou o pesquisador responsivel e
minha #drea de atuagdo é a Sociolinguistica. Apds reccber os esclarecimentos ¢ as
informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento,
que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficarda comigo.
Esclareco que em caso de recusa na participagdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador responsavel, via e-mail (chris_sdm@hotmail.com) e, inclusive, sob forma de
ligagdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (62) 99125-5548. Ao persistirem as
diavidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids, pelo
telefone (62)3521-1215.

1.1 Informacdes Importantes sobre a Pesquisa

O trabalho tem como objetivo geral compreender, por meio das praticas discursivas e
agdes pedagogicas dos professores de inglés de uma escola piblica de Taquaral de Goids, os
elementos influenciadores do desenvolvimento da competéncia comunicativa em inglés no
contexto em questao.

Vocé responderd em portugués a um questionario escrito em portugués sobre o
ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Vocé também escreverd uma autobiografia na qual
vocé narra como era as aulas de lingua inglesa na época em que vocé era aluna (o) até hoje
como professora de lingua inglesa. Vocé também participara de uma entrevista e uma sessio
reflexiva sempre voltada para sua pritica docente enquanto professor (a) de lingua inglesa ¢
para isso serd necessério reservar um periodo de, pelo menos 60 minutos do seu tempo, para
gue possamos conversar ou para responder ds perguntas. Como as perguntas serdo sobre sua
pritica docente, podem acontecer desconfortos emocionais ou constrangimentos, neste caso
vocé podera ndo responder a qualquer pergunta que lhe trouxer desconforto ou angustia.

Vocé tem direito ao ressarcimento das despesas decorrentes da cooperagdao com a
pesquisa, se houver, e ainda, a pleitear indenizagio em caso de danos previstos em Lei.

Se vocé ndo quiser que seu nome scja divulgado, estd garantido o sigilo, que
assegure a privacidade e o anonimato. Haverd a divulgagdo do seu nome, quando for de
interesse, solicito que assine na opg¢do desejada:

Comité de Etica em Pesquisa/CEP Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagio/PRPI-UFG, Caixa
Postal: 131, Prédio da Reitoria, Sala do Piso 1, Campus Samambaia (Campus IT) -
CEP:74001-970, Goiania ~ Goids, Fone: (55-62) 3521-1215. E-mail:
cep.prpi.ufg@gmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
Incluir aqui no nome da Unidade Académica de vinculagio da
pesquisa U FG

( ) Permito a minha identificagio nos resultados publicados da pesquisa;

( ) Nédo permito a minha identificagdo nos resultados publicados da pesquisa.

1.2 Consentimento da Participacio na Pesquisa:

Eu, s
abaixo assinado, concordo em participar do estudo intitulado “Inglés em uma escola plblica
de Taquaral de Goids: reflexdes sobre praticas discursivas ¢ pedagdgicas ¢ seus efeitos no
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes”. Informo ter mais de 18
anos de idade ¢ destaco que minha participagio nesta pesquisa é de cardter voluntirio. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido{a) pelo pesquisador responsavel Christianno
Almeida de Souza sobre a pesquisa, os procedimentos e metodos nela envolvidos, assim
como 08 possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagdo no projeto
de pesquisa acima descrito.

Taquaral de Goias, 25 de setembro de 2019

Assimatura por extenso do (a) partic ipante

Assinatura por extenso do (a) pesquisador{a) responsdvel

Comité de Etica em Pesquisa/CEP Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagio/PRPI-UFG, Caixa
Postal: 131, Prédio da Reitoria, Sala do Piso 1, Campus Samambaia (Campus 11) -
CEP:74001-970, Goidnia — Goids, Fone:; (55-62) 3521-1215. E-mail:
cep.prpi.ufg@gmail. com
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Anexo VI — Caracterizacdo da Instituicdo do Colégio Estadual de Taquaral de Goias
presente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de 2020

03 — CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

O Colégio Estadual Princeza Izabel estd localizado a Rua Faustino Lino de Araujo-
1015 — centro — na cidade de Taquaral de Goias-GO, CEP 76640-000, cidade esta que se
localizada na Mesorregido do Centro Goiano, 80 km distante de Goiania conta com uma
populacdo estimada em 3.540 habitantes (IBGE/2010[3]). Esta Unidade de Ensino esta
cadastrada no INEP com o n° 52026400. O telefone é publico (orelhdo) (62) 3384 1234; e-

mail: 520226400@seduc.go.gov.br; Tem como unidade mantenedora a Secretaria Estadual de

Educacdo, Cultura e Esporte do estado de Goias e pertence a Coordenacdo Regional de
Educacao, Cultura e Esporte de Inhumas.

O Colégio Princeza lzabel foi criado pela Lei 2.547 de 21 agosto de 1958, e
inaugurado em 19 de junho de 1960, com o nome de Grupo Escolar Princesa lzabel, suas
instalacBes eram onde hoje se localiza o prédio da Camara Municipal da cidade de Taquaral
de Goias. Anos mais tarde, em 1° de outubro de 1968, foi inaugurado o novo prédio, o qual
esta Unidade funciona até os dias atuais, porém, s6 consta nos arquivos da Unidade Escolar a
Lei de Criagdo n° 8.408 de 19 de fevereiro de 1978.

O nome da escola, homenagem a Princesa lzabel, filha do imperador Dom Pedro 11,

ultima Princesa imperial e regente do Império do Brasil, se difere da escrita original em

funcdo de erros ortograficos no registro. A equipe entrou com processos para retificacdo e ndo

obteve autorizacao para realizar as devidas alteracdes

O Colégio apresenta um longo processo historico a partir de sua criacao.
Atendendo grande clientela desta cidade, da zona rural e, em alguns periodos, da cidade
vizinha de Itaguari. Muitos foram os alunos oriundos dessa escola que sdo hoje destaque na
politica, satde, educagdo e outras esferas sociais. Desta forma, esta Unidade Escolar
protagonizou a histéria da regido em que se encontra, porém muitos dos registros historicos
gue conta sua historia se perderam restando poucos documentos oficiais que apresentam seu
processo historico.
A Portaria n® 0358/81 autoriza a implantacdo dos cursos de: Tecnico em Contabilidade

e Habilitacdo em Magistério que atendia a alunos locais de da cidade vizinha de Itaguai. Estes


http://pt.wikipedia.org/wiki/IBGE
http://pt.wikipedia.org/wiki/2010
mailto:520226400@seduc.go.gov.br
http://pt.wikipedia.org/wiki/Princesa_imperial_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Imp%C3%A9rio_do_Brasil
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cursos técnicos duraram até o ano de 1997 quando iniciou o Ensino Médio ndo
Profissionalizante autorizado pela Portaria n°® 895/97 e em 1998 a Resolucdo n° 083/98 o
substitui pelo Ensino Médio que permanece até os dias atuais. Em 2002 a Portaria 1244/2002
autoriza a implantacdo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) relativo ao 1° e 2°
seguimentos, referente ao Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano, com término no ano de 2004.
Em 2017, sob orientacdo da Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e Esporte, o Colégio
Estadual Princeza lzabel implanta o Programa de Fortalecimento do Ensino Médio para
fortalecer o ensino no turno noturno — amparado pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de
2017. Em 2018 implanta novamente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — Portaria
2712/2018-CEDUCE.

O Novo Ensino Médio Noturno e a EJA objetivam melhorar os indices de
aprendizagem e fluxo no turno noturno, ampliando as oportunidades para os jovens/adultos e
combatendo a evaséo escolar.

O predio onde funcionava o Ensino Médio localizava-se em outro endereco
denominado Castelo Branco porem ndo ha documentacao desta época. O gestor municipal de
1989/1992 construiu o pavilhdo B unificando a Unidade Escolar Princeza Izabel e recebeu em
troca o antigo prédio onde funcionava o Ensino Médio e implantou 1& a Escola Municipal
Aurélio Galdino de Oliveira. No ano de 2001, o entdo gestor do Colégio Estadual Princeza
Izabel, Valter José Gongalves dos Santos, com a ajuda da comunidade local, construiu a praca
do Colégio. Neste espaco ja existia varias arvores, foi s6 adaptar os canteiros, 0s bancos e a
fonte luminosa. Fonte esta que funcionou apenas por um més, pois ndo havia recursos para
sua manutencdo, hoje é um vaso para plantas. Em 2012 foi concluida a quadra esportiva para
a préatica de aulas de Educacgédo Fisica e realizagdo dos eventos escolares. No ano de 2013
quatro salas de aula foram adaptadas para se tornarem laboratorios, sendo um para fisica, um
para quimica e outro para matematica, contudo até hoje ndo foram equipados para entrarem
em funcionamento. Com isso, no ano de 2015, uma se tornou sala para os professores, outra
sala de video e a outra sala € usada para reunides com pais, quando necessario. No ano de
2019 construiu um refeitério pois onde funcionava a cantina anteriormente ndo atendia as
exigéncias determinas pela Secretaria Estadual de Educagdo. No inicio de 2020 revitalizou-
se a praca deste Colégio e do pavilhdo B.

Neste ano de 2020, o corpo discente aumentou significativamente com alunos vindos
da Escola Municipal de Taquaral. Da cidade vizinha de Itaguari, distante de Taquaral de

Goiés apenas 14 quildbmetros, também vem vérios alunos e 0 motivo da vinda desses alunos
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da cidade de Itaguari é a ndo adaptacdo dos mesmos a Escola de Tempo Integral daquela
cidade.

O Colégio Estadual Princeza Izabel atende atualmente alunos da area urbana e rural
deste municipio, do municipio vizinho de Itaguari, Entroncamento de Taquaral que pertence
ao municipio de ltuagu. Oferece o Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano nos turno Matutino e
Vespertino; Ensino Médio de 12 a 32 séries em regime seriado no turno Matutino e Noturno.

Colégio iniciou este ano letivo de 2020 com 416 alunos, nimero este que certamente

tera alteracdes no decorrer do ano letivo.
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Anexo VII — Declaragdo Referente ao Tempo de Atuacao das Participantes como

Professoras de Lingua Inglesa

Estado de Goias

Secretaria de Estado da Educagiio

Coordenagdo Regional de Educagado de Inhumas
Colégio Estadual Princeza lzabel
Taquaral de Goias

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins que as professoras abaixo relacionadas atuaram e/ou
atuam como professora de Lingua Inglesa no Colégio Estadual Princeza Izabel nos respectivos
anos, conforme consta no quadro abaixo. Elas estio denominadas por seus respectivos
pseuddnimos conforme o projeto de pesquisa de mestrado intitulado: “O Ensino da Lingua
Inglesa na Educagio Basica: Refragdes de Professoras de uma Escola Pablica de Taquaral de
Goids” do pesquisador Christianno Almeida de Souza, sob orientagdo da Professora Dra. Carla

Janaina Figueredo.
Quadro referente ao tempo de atuagiio como professora de Lingua Inglesa

Professoras / Pseudénimos Inicio Fim
Maria de Fatima 1970 2000
Maria Eduarda 1995 2008
Maria Clara 2005 2009
Maria Fernanda 2015 2015

Maria Luisa 2013 -

Maria Valentina 2018 -
Maria Vitoria 2018 2020

Por ser a expressdo da verdade. firmo a presente.

Secretaria do Colégio Estadual Prinyéza Izabel de Taquaral de Goias, aos nove dias do
més de junho de 2021.

COLEGIO ESTADUAL PRINCEZA 1ZABEL X
RUA FAUSTINO LINO DE ARAUJO - 1015 - CENTRO ~ TAQUARAL DE GOIAS-GO
EMAIL: 52026400@seduc,go gov. br



