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RESUMO

Este estudo centra-se na analise dos processos de leitura e compreensdo realizados pelos
alunos do programa de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Integrado a Educacao
Profissional Técnica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias,
Campus Anépolis, nas aulas de inglés mediadas pelas Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TICs). Ele objetiva (1) compreender o processo de negociacdo do sentido do
texto, isto é, a compreensao das ideias do autor por meio da interacdo do leitor com o texto —
partilhado pelos alunos, nas aulas de leitura em inglés; 2) verificar a utilizagdo das estratégias
de leitura, incluindo o tradutor eletrénico, na compreensdo dos géneros textuais em formato
digital com o auxilio das TICs; 3) discutir a importancia da leitura de géneros textuais em
formato digital, a fim de tornar os educandos da EJA leitores mais criticos, usando as
ferramentas tecnoldgicas; e 4) identificar questdes relativas a utilizacdo do computador e da
Internet durante esse processo. Fundamentam o estudo os postulados de Bakhtin (2006, 2011,
2013), Lankshear e Knobel (2006), Leffa (1996, 1999, 2006), Marcuschi (2005, 2007, 2008,
2011), Nutall (1996), Oliveira (2013) e outros autores que tratam do tema proposto. A
metodologia empregada se situa no estudo de caso de natureza qualitativa e conta com 0s
seguintes instrumentos de pesquisa: documentacdo de exercicios de leitura e escrita,
questionarios, entrevistas e anotacdes de campo. Os resultados mostraram que os alunos
conseguiram entender a ideia geral dos textos, buscando algumas informacdes especificas
dentro deles com sucesso. Entretanto, eles utilizaram minimamente as estratégias de
inferéncia contextual e o vocabulario trabalhado em sala e ndo fizeram uma avaliacdo mais
critica do material lido. Em contrapartida, fizeram o uso demasiado do tradutor eletrdnico
para responder as atividades de compreensdo do texto. Os dados também apontaram que
alguns alunos apresentaram um nivel de letramento computacional elementar e outros,
intermediario, ao passo que uns tiveram um nivel de letramento multimidiatico satisfatorio e
outros, um nivel insatisfatorio.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Tecnologia Digital. Leitura. Estratégias de Leitura.



ABSTRACT

This study is focused on the analysis of the reading and comprehension process carried out by
students from the Youth and Adult Education integrated into the professional technical
education in the Federal Institute of Education, Science and Technology of Goiés, in the city
of Anapolis, in English classes mediated by Information and Communication Technologies
(ICTs). It aims to 1) understand the process of negotiating the meaning of the text — that is,
understanding the author’s ideas through the reader’s interaction with the text — shared by
students in English reading classes; 2) verify the use of reading strategies, including the
electronic translator, in the comprehension of text genres in digital format with the aid of
ICTs; 3) discuss the importance of reading text genres in digital format in order to make the
youth and adult education students more critical readers, using the technological tools and 4)
identify issues related to computer and the Internet use during this process. This research is
grounded on studies developed by Bakhtin (2006, 2011, 2013), Lankshear and Knobel (2006),
Leffa (1996, 1999, 2006), Marcuschi (2005, 2007, 2008, 2011), Nutall (1996), Oliveira
(2013) and some other scholars who approach the subject in question. The methodology used
was based on a qualitative case study and in order to generate the data, the reading and
writing activities the participants did, questionnaires, interviews and field notes were used.
The results showed that the students were able to understand the main ideas of the texts,
getting some specific information successfully. However, they used contextual inference
strategies and classroom vocabulary minimally and did not make a more critical assessment of
the material read. In contrast, they overused the electronic translator to answer the text
comprehension activities. The data also showed that some students presented an elementary
level of computer literacy and others an intermediate level, whereas, some had a satisfactory
level of multimedia literacy and others an unsatisfactory level.

Keywords: Text Genres. Digital Technology. Reading. Reading Strategies.
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INTRODUCAO

Sou professora de lingua inglesa dos ensinos fundamental e médio da Rede Publica de
Educacdo do Estado de Goias desde 1996, quando ainda era académica de Letras. Naquele
ano, mesmo tendo conhecimento metodoldgico incipiente sobre ensino e aprendizagem da
disciplina, preocupava-me o desinteresse e a desmotivagdo dos alunos com as aulas dessa
lingua, a qual muitos julgavam ser abstrata e desnecessaria. Também, do meu ponto de vista,
outro aspecto inquietante era perceber que a lingua inglesa era ministrada durante sete anos e,
ainda assim, a maioria dos alunos acreditava ser incapaz de fazer uma prova de vestibular em
inglés.

A desmotivacdo e a crenca de muitos aprendizes de que é impossivel desenvolver
qualquer habilidade linguistica em inglés na escola publica instigou-me a permanecer na Rede
Estadual, tornando-me professora efetiva a partir de 1999. Na sequéncia, ingressei na Rede
Municipal de Educagdo de Goiania, em 2002. Trabalhei também na Rede Federal, de 1999 a
2002, no antigo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Goias (CEFET-GO), atual
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) como professora
substituta.

Diante desse breve relato da minha trajetéria profissional, pude entender, durante o
meu percurso como professora de lingua inglesa, que havia outros entraves na forma pela qual
os alunos concebiam as aulas de lingua estrangeira. Uma delas era a maneira como eles liam e
negociavam os sentidos dos textos trabalhados em sala de aula.

Buscando tornar as aulas mais significativas, procurei compreender as variaveis
constitutivas do processo de leitura desses educandos. Apoiei-me, entdo, em Leffa (1999), o
qual afirma ser a leitura um processo que se da a partir da interacdo entre os esquemas do
leitor e o0 autor, ambos posicionados em um momento sécio-historico. Kleiman (2004) define
esse esquema como o conhecimento armazenado na memoria de longo prazo sobre assuntos e
eventos tipicos da cultura dos sujeitos que participam de eventos de leitura, podendo ser
modificado a medida que o conhecimento de mundo desses sujeitos € alterado.

A partir dos estudos dos referidos autores, percebo que o texto fornece dire¢des para
que o leitor construa o sentido. Assim, a teoria dos esquemas, a qual, segundo Braggio (1992,
p. 41), “¢ a estrutura de dados para representar os conceitos genéricos armazenados na
memdria representando nosso conhecimento sobre todos 0s conceitos”, explica como o leitor
traz seus conhecimentos e experiéncias prévias para o material ao 1é-lo. Acrescento a ideia de

Solé (1998) de que o conhecimento que adquirimos com as nossas vivéncias pela interacao
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com o0s outros é chamado de conhecimento prévio, e 0 que construimos através desse
conhecimento prévio é denominado de esquema de conhecimento. A luz do modelo
interativo, o qual trato com detalhes adiante, “o leitor ao interagir com o texto constrdi para
ele um sentido” (BRAGGIO, 1992, p. 43), sendo a compreensao, portanto, o resultado da
interacdo entre o leitor e o texto. Ainda segundo Moita Lopes (1996), os respectivos esquemas
do escritor e do leitor s&o negociados na construcdo desse sentido. Para Oliveira (citada por
PINCOWSCA, 2008, p. 13), “o sentido € resultante da negociacdo entre 0 texto e o
conhecimento prévio do leitor”.

A negociacdo do sentido também é compreendida por meio da ativacdo dos seguintes
conhecimentos: 1) sistémico — referenciais da lingua; 2) esquemético — exploracdo dos
géneros textuais orais e escritos; e 3) sécio-historico — que cada individuo tem para extrair a
informacdo que se busca (KEZEN, 2012). Segundo Pica (1994), essas negociaces sdo
esforgos que o leitor faz na busca de compreender e ser compreendido. No caso da habilidade
de leitura, os aprendizes negociam o sentido das palavras dentro de um determinado contexto
com o autor, para poderem interagir com o texto. A autora ainda diz que essa negociacdo se
da no nivel semantico, na forma e no contetdo.

Além do processo de negociacao, interessa-me igualmente o que eu, como professora,
posso fazer para aumentar a participacdo dos alunos em sala de aula. Ademais, busco
disponibilizar acesso orientado das novas tecnologias na leitura de géneros textuais em
formato digital para oportunizar aos alunos do 2° ano do curso de Transporte de Cargas e 4°
ano do curso de Secretaria Escolar do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia —
Campus Andpolis, os quais tém o inglés instrumental direcionado para o ensino da habilidade
de leitura em sua grade curricular, a possibilidade de se tornarem leitores mais eficientes,
colaborando, dessa forma, para que consigam ler textos ndo somente da disciplina ofertada,
como também ler textos de sua area de atuacéo.

Como professora de inglés, sei da importancia das demais habilidades linguisticas no
ensino e aprendizagem dessa disciplina, mas do meu lugar de fala/producéo enquanto sujeito,
fiz a opcéo de trabalhar a leitura em detrimento da escrita, da compreenséo auditiva e da fala,
ndo por desconsiderar a importancia de cada uma delas ou supervalorizar uma em relacéo a
outra, mas porque precisei me ater ao foco deste trabalho, além de o inglés instrumental
voltado para a leitura ser a abordagem utilizada para o ensino de inglés nos cursos
pesquisados. Além do mais, acredito que o trabalho de leitura com géneros potencializa a

independéncia dos alunos frente a figura do professor.
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Assim, ao desenvolver esta pesquisa, utilizo o estudo de caso — paradigma qualitativo
— na observacéo e coleta dos dados, buscando maior compreensdo do processo de negociacéo
do sentido do material estudado pelos alunos nas aulas de leitura em inglés. Com esse
objetivo, foram trabalhados géneros textuais em formato digital no Laboratorio de Informatica
da escola, com a finalidade de constituir um corpus para a investigacdo em questéo.

Este trabalho conta com o embasamento teérico de pesquisadores em leitura em lingua
materna e em lingua estrangeira como: Koch e Travaglia (2000), Moita Lopes (1996), Nutall
(1996), Solé (1998); tedricos em géneros do discurso e textuais como: Bakhtin (2006, 2011,
2013), Marcuschi (2005, 2007, 2008, 2011) e Xavier (2005), apenas para citar alguns deles; e
autores sobre o uso das tecnologias na educacdo como: Buzato (2006), Lankshear e Knobel
(2006), Oliveira (2013), Ramos et al. (2009), dentre outros.

Pude perceber, pela minha experiéncia com ensino de lingua inglesa nas Redes
Municipal e Estadual onde trabalho, que a maioria dos alunos apenas traduz os textos
trabalhados sem tomar uma atitude reflexiva diante do assunto discutido. Essa constatacao foi
a principal motivacdo para a realizacdo deste estudo. Na minha observacdo, essa
inacessibilidade diz respeito ao pouco conhecimento que eles tém da lingua inglesa e a pouca
compreensdo do uso das estratégias para facilitar a leitura desses textos. Assim, acredito que
os professores da Educagdo Bésica podem priorizar o uso das estratégias de leitura e oferecer
aos alunos textos de géneros textuais variados, procurando desenvolver um trabalho de leitura
critica, pois, segundo Franco et al. (2015, p. 80), “quanto mais contato temos com diversos
géneros textuais, mais a habilidade de interpretacdo é exigida durante a leitura, 0 que conduz a
mais criticidade e autonomia do aluno leitor e autor”. Também, creio que o professor, na
funcdo de mediador, sempre que possivel, deve buscar oportunizar o acesso e a utilizacdo dos
computadores e Internet na escola, propiciando, assim, o letramento digital.

Desse modo, tenho por objetivos nesta pesquisa 1) compreender o processo de
negociacdo do sentido do texto, isto €, a compreensdo das ideias do autor por meio da
interacdo do leitor com o texto — partilhado pelos alunos, nas aulas de leitura em inglés; 2)
verificar a utilizacdo das estratégias de leitura, incluindo o tradutor eletrdnico, na
compreensdo dos géneros textuais em formato digital com o auxilio das Tecnologias de
Comunicacéo e Informagéo (TICs); 3) discutir a importancia da leitura de géneros textuais em

formato digital, a fim de tornar os educandos da EJA? leitores mais criticos, usando as

! No item 1.3 do referencial tedrico trarei o conceito de letramento digital.
2 A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino, no Brasil, cujo objetivo é oferecer o
ensino fundamental e/ou médio as pessoas que, por diversos motivos, ndo concluiram essa etapa do ensino na
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ferramentas tecnoldgicas; e 4) identificar questdes relativas a utilizacdo do computador e da
Internet durante esse processo. Estabelecidos os objetivos da pesquisa, formulei as seguintes
perguntas:

1. Como se da o processo de negociagdo do sentido do texto nas aulas de leitura em
inglés-LE realizado pelos alunos do IFG-EJA?

2. Em que sentido o uso das estratégias de leitura, incluindo o uso do tradutor
eletrénico, auxilia na compreenséo dos géneros textuais em formato digital?

3. De que maneira o uso dos géneros textuais em formato digital pode contribuir para
a leitura critica dos textos em inglés dos alunos da EJA e na identificacdo de questbes
relativas aos tipos de letramento digital, determinando os seus niveis nesse processo?

Alguns autores apresentam técnicas que permitem uma maior autonomia do aluno
durante o ato de ler. Essas técnicas sdo procedimentos que adoto com o objetivo de extrair o
sentido do texto, as quais também sdo chamadas de estratégias de leitura. De acordo com Solé
(1998, p. 69-70), “esses recursos sdo definidos como procedimentos de carater elevado que
envolvem a presenca de objetivos a serem realizados e o planejamento das agdes que sao
desencadeadas para atingi-los, assim como sua avaliagdo ¢ possivel mudanga”.

As perguntas citadas anteriormente foram formuladas pensando na realidade
vivenciada por mim, professora do turno noturno na Rede Municipal, e por centenas de
estudantes — com caracteristicas geracionais diferenciadas— que passam pela escola publica
todos 0s anos. Essa experiéncia ressalta a importancia desta pesquisa, haja vista 0 escasso
material estudado e discutido acerca do ensino de lingua estrangeira, especialmente com
relacdo ao desenvolvimento da leitura e compreensédo de textos, fazendo uso do computador,
para alunos do ensino noturno e da Educacdo de Jovens e Adultos. Acredito que ela pode
ajudar muitos profissionais que, assim como eu, tém sede de mudanca e acreditam em um
ensino publico digno e de qualidade.

Este estudo esta organizado em cinco partes: esta primeira, na qual foi apresentado o
seu assunto. Na proxima, a fundamentacdo tedrica da pesquisa. Em seguida, realizo uma
breve apresentagdo metodologica de como o estudo foi conduzido, bem como dos
participantes da pesquisa; depois, fagco uma analise dos dados gerados. Finalmente, na quinta
e Ultima parte, estabeleco as consideragdes sobre a investigagéo realizada. O trabalho também

inclui referéncias, apéndices e anexos.

idade apropriada. No IFG, a Educacdo de Jovens e Adultos faz parte do programa EJA Integrado a Educagdo
Profissional Técnica. Nessa instituicdo, o curso recebe o0 nome de Técnico Integrado na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos.



CAPITULO 1
REFERENCIAL TEORICO

No intuito de apresentar as teorias e 0s conceitos abordados neste trabalho, optei por
dividir a fundamentagdo tedrica em seis partes. Na primeira parte, com base nos estudos de
tedricos da leitura em lingua materna e lingua estrangeira, apresento algumas discussdes sobre
leitura. Na segunda, exponho a discussdo sobre a negociacdo do sentido do texto. Na terceira,
discorro sobre leitura critica, letramento, letramento digital e hipertexto. Na quarta, apresento
reflexdes sobre os géneros do discurso e 0s géneros textuais. Na quinta, discuto aspectos da
Abordagem Instrumental do ensino de linguas, focalizando as estratégias de leitura, e na sexta
e ultima parte do referencial teorico, discorro sobre as Tecnologias da Informacdo e

Comunicacéo, além de apresentar a definicdo de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

1.1 Teorias sobre leitura

A leitura € uma das acOes que caracterizam e diferenciam o ser humano dos outros
animais. Nesse sentido, ela faz parte da formacdo histérica, social e politica de inimeras
pessoas. Pensando assim, é preciso entender o significado do termo. De acordo com a
definicdo do Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa, “a leitura é o ato de
decifrar signos graficos que traduzem a linguagem oral, acdo de tomar conhecimento do
conteldo de um texto escrito, maneira de compreender, de interpretar um texto” (HOUAISS,
2016)3, dentre outras definicdes.

Acredito que a decifracdo de signos € o inicio do processo de leitura; no entanto, como
veremos mais adiante, a medida que discorro sobre as teorias de leitura, percebo que ler
transcende simplesmente a extracdo dos significados do texto.

Ainda, para Freire (1982, p. 11), “o ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da
palavra escrita, ou da linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo”. Esse ato transcende a escrita. Com base nessa afirmativa, podemos ler um objeto,
uma pessoa, uma figura, isto €, somos capazes de ler o mundo ao nosso redor por meio da
linguagem verbal ou n&o verbal. Para que a leitura ocorra, no entanto, ha de se considerar os
aspectos linguisticos, cognitivos e sociais. Para Fernandes e Sousa Filho (2015), o

conhecimento linguistico e o conhecimento de mundo que todo ser humano tem sdo

3Disponivel em: <http://houaiss.uol.com. br/busca? Palavra=Leitura>. Acesso em: 31 out. 2016.
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fundamentais para que haja o processamento da compreensdo do texto. Moita Lopes (1996)
afirma que ha trés abordagens tetricas sobre o modelo de leitura, a saber: o modelo
ascendente e o descendente*, que podem ser vistos como complementares, e 0 modelo
interativo.

No modelo ascendente de leitura, de acordo com Kato (1990), Leffa (1996) e Nutall
(1996), o leitor adota um comportamento passivo, pois 0 texto tem um sentido imanente,
tendo o leitor a funcdo de extrai-lo. Nessa visdo, o sentido do texto esté vinculado as palavras
e as frases, dependendo diretamente da forma.

Na abordagem descendente de leitura, os autores alegam que esse sentido ocorre a
partir do conhecimento de mundo do leitor. Kato (1990, p. 40) argumenta que nela o leitor
“faz uso intensivo e dedutivo de informacdes ndo visuais e cuja dire¢cdo ¢ da macro para a
microestrutura e da fungao para a forma”.

Usando o modelo descendente de leitura para compreender o texto, o leitor tem que
participar do processo da leitura de uma forma mais eficiente, utilizando-se de seu
conhecimento de mundo, de seu conhecimento linguistico e, sobretudo, sendo capaz de fazer
previsdes e inferéncias para dar sentido ao objeto lido.

Os dois modelos acima apresentados podem ser considerados complementares e
trouxeram varias contribuicdes para o processo de leitura. Todavia, ndo incluem a importancia
da interacdo com o processo. Por isso, acrescento mais algumas informacgdes acerca do
modelo interativo de leitura.

Aprender a ler €, antes de tudo, entender o contexto e a realidade. Por outro lado, a
leitura é uma funcdo aprendida e ndo dada. Em consonancia com essa visdo, Wolf e Barzillai
(2009) argumentam que cada sistema de escrita vai ativar determinada &rea do cérebro. Por
isso, 0s circuitos de leitura sdo constituidos pela experiéncia do leitor. As autoras também
argumentam sobre a transdisciplinaridade da leitura e da escrita, considerando que o
funcionamento da linguagem é um aspecto neurolégico, e as habilidades de ler e escrever
estdo relacionadas aos circuitos cerebrais. Manguel (1997) acrescenta o fato de haver um
compartilhamento dos atos de leitura. Para ele, ler significa ver a palavra, leva-la em
consideracdo e interpreta-la a partir do conhecimento de mundo. Ao ler, o individuo ativa
varios sistemas, como conhecimento factual, episédico e semantico.

Leffa (1996) argumenta que ler é extrair sentidos do texto e, sobretudo, atribuir ao

texto varios outros sentidos. Ao atribuir sentidos ao que 1€, o leitor utiliza de suas

40 modelo ascendente de leitura em inglés é chamado de bottom up, ao passo que o termo descendente de leitura
em inglés é chamado de top down.
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experiéncias prévias e seu conhecimento de mundo. No entanto, ndo pode atribuir quaisquer
sentidos ao objeto lido. Assim, compactuo com Eco (1986) e Orlandi (2006), os quais
afirmam que a leitura é direcionada pelo texto e este da as pistas de como interpreta-lo, isto €,
durante o processo de leitura, ocorre uma interacdo entre leitor, autor e texto. O leitor chega
com a sua experiéncia/conhecimento e a(o) agrega ao que o texto traz. Assim, Koch e
Travaglia (2000) afirmam que o texto é uma unidade linguistica concreta tomada pelos
usudrios da lingua em situacéo de interacdo comunicativa. De acordo com esses autores, para
ser definido como tal, o texto precisa apresentar fatores de textualidade como coeséo,
coeréncia, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade e informatividade.

O leitor acompanha as estratégias enunciativas do autor (ECO, 1986; MANGUEL,
1997; ORLANDI, 2006). Segundo Eco (1986), a leitura é a compreensdo que o leitor tem do
texto. Em certa medida, o texto constrdi e produz a competéncia do leitor, trazendo pistas e
ecoando a interpretacdo do leitor. Eco (1986) considera que o texto deixa espagos vazios para
o leitor preencher. Para isso, é necessario que tenha textualidade, o que, por sua vez, pede
coeréncia. Ao surgir o texto, desponta-se um processo de leitura baseado na interpretacdo e
nas tensdes entre as inten¢des do autor, do leitor e do texto. Orlandi (2006) afirma que o texto
é a base da interpretacdo. Ela acrescenta também que a ligacdo do sujeito interlocutor com o
texto depende para além da sua formacdo socio-historica, pois o individuo é um sujeito
humanamente ligado a natureza do discurso de ser vivo. Para a autora, o leitor também da

sentido ao texto como discurso constituido sécio-historicamente. Para ela,

[é] pela reflexdo sobre a determinacdo historica desses processos que vemos a
(producdo da) leitura como parte constitutiva deles. Quer dizer: quando lemos
estamos produzindo sentidos (reproduzindo-os ou transformando-os). Mais do que
isso, quando estamos lendo, estamos participando do processo (s6cio-histérico) de
producéo dos sentidos e o fazemos de um lugar social e com uma dire¢do historica
determinada. (ORLANDI, 2006, p. 101)

Nutall (1996), por sua vez, salienta a importancia da decodificacdo de signos
linguisticos, ressaltando o fato de que, sem isso, ndo pode haver o inicio da leitura e nem a
construcdo do sentido da mensagem. Para Moita Lopes (1996), o texto ndo tem sentido em si
mesmo, mas depende das interagdes entre as ideias do autor e do leitor. Nutall (1996) define o
texto como um excerto da linguagem completo em si mesmo e escrito ou falado para um
propdsito. Ele pode consistir somente de uma frase ou uma palavra. Para Leffa (1996), texto e
leitura se completam. Assim, ele conceitua leitura como algo envolvendo uma

correspondéncia entre aquilo que o leitor ja sabe — 0 seu conhecimento prévio — e os dados
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fornecidos pelo texto. Esse autor acrescenta a defini¢do do ato de ler como sendo um processo
que envolve tanto a informagdo encontrada no texto quanto as informagdes trazidas pelo
leitor. Eco (1986) argumenta que, para dar sentido a uma mensagem, é necessario possuir o
conhecimento sistémico, isto é, o conhecimento da estrutura da lingua e o conhecimento
semantico. O papel de atualizac&o do leitor sobre o assunto é fundamental para a interpretacéo
do texto. Para o texto ser compreendido, o leitor tem que colocar em préatica seu conhecimento
de mundo, vivéncias e experiéncias.

Pelas discussdes apresentadas, posso definir a leitura como um processo ativo e
interativo. O modelo interacionista de leitura reconhece o papel do conhecimento prévio e da
predicdo, pois, para Eco (1986), € o leitor quem abre o sentido do texto, mas, a0 mesmo
tempo, ndo se pode desconsiderar a importancia da compreensédo das palavras contidas nele.

A leitura é, ainda, um processo dinamico, e também na lingua estrangeira, o leitor
precisa estar preparado para interagir ativamente com o autor, objetivando a construgdo de um
sentido para o texto. De acordo com Buranello (2007, p. 20), “para que uma leitura em lingua
estrangeira se transforme realmente em uma situacao de interacdo, é fundamental que o aluno
seja subsidiado com conhecimentos linguisticos, sociopragmatico, cultural e discursivo”.
Quando o individuo I&, ele usa todo o seu conhecimento prévio, pragmatico, sintatico,
morfolégico e semantico na construcdo do sentido da mensagem. A leitura é, portanto, um
processo ativo instigado pela construcdo da compreensao geral do texto.

Mediante a breve discussdo de algumas teorias sobre leitura, escolhi adotar o modelo
de leitura como um processo interativo que se da no encontro do leitor com o texto, por
acreditar que esse modelo se adéqua mais as necessidades dos participantes desta pesquisa.
Considerando que o foco deste estudo é a leitura como interpretacdo e compreensao de textos
em formato digital, ndo posso deixar de discorrer sobre o processo de negociacdo de sentido

do texto.

1.2 Negociagéo do sentido do texto

Partindo do pressuposto da interacdo do leitor com o texto e, consequentemente, com
0 seu autor (BRAGGIO, 1992), objetivando o entendimento da mensagem, percebi que essa
compreensdo sO é processada quando a negociacdo do sentido € estabelecida com base em
aspectos técnicos e o conhecimento prévio do leitor (MOITA LOPES, 1996).

Desse modo, a pesquisa estuda essa negociagdo como um fendmeno inerente a

construcdo da leitura, e parte da teoria da negociacao de sentido elaborada por Pica (1994).
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Essa autora concebe que negociar o sentido do texto implica o conhecimento de trés tipos de
negociacdo: a semantica, que trabalha a compreensdo da palavra; a de forma, quando se
questiona a forma da mensagem no nivel gramatical, de vocabulario e fonoldgico; e a de
conteudo, quando o interlocutor busca mais informacGes para ampliar seu conhecimento sobre
0 assunto e, assim, estende as discussdes sobre o tema.

E vélido ressaltar que essa divisio elaborada pela autora apresenta uma caracteristica
mais didatica do que conceitual. Na concepc¢édo de Pica (1994), esses trés tipos de negociacdo
ndo estdo isolados, uma vez que semantica, forma e conteddo se encontram de tal maneira
imbricados que um interfere na negociagédo do outro.

Ela entende, entdo, que “a negociag¢ao ¢ comunicacgdo” (PICA, 1996, p. 246), a qual se
revela quando ha uma quebra do sentido, pela falta de compreensdo, isto é, o sentido tem que
ser buscado pela negociacdo estabelecida entre leitor e texto. Como o objetivo é a
compreensdo do sentido do texto, entendo que o aluno precisa negocia-lo por meio da leitura,
numa comunicagdo interativa das ideias do autor com o conhecimento prévio do leitor.

A autora acima mencionada reforca ainda que, para que essa comunicagdo por meio da
leitura seja bem-sucedida, é preciso atentar para algumas necessidades do leitor (PICA, 1996).
Uma delas é que a mensagem do texto deve ser significativa e compreensivel, incluindo os
aspectos estruturais e lexicais apontados no texto.

Portanto, a negociacdo do sentido do texto acontece quando se observa uma
interrupcdo no fluxo da compreensdo do texto e o leitor precisa decodificar as palavras
(negociacdo semantica), analisar os aspectos estruturais (negociacdo de forma) e discutir o
assunto do material lido (negociacéo de contetdo).

Para Pica, a negociacdo da forma ocorre quando o aprendiz entra em contato com a
teoria do insumo (KRASHEN, 1985). Ela diz que o trabalho com a forma ¢ “o primeiro
componente do processo de aprendizagem de uma lingua, dando acesso suficiente ao
desenvolvimento estrutural, lexical e fonologico da lingua” (PICA, 1996, p. 249). Ela afirma
também que o trabalho com a forma da suporte a compreensao do aprendiz em duas situacdes:
focalizando as estruturas (forma) e manipulando-as. Essa manipula¢do € promovida pelo uso,
pois o aluno “primeiro segmenta e classifica o tdpico gramatical para depois buscar
compreender o seu significado” (PICA, 1996, p. 249).

Segundo a autora, a negociacdo de contetido € um aspecto frequente na comunicacao e
demanda conhecimento do assunto pelos participantes do ato comunicativo. No que se refere
ao ensino de linguas voltado para as quatro habilidades, a autora afirma que ela pode nédo

acontecer quando alguns tépicos sdo muito familiares ou pouco conhecidos para o aprendiz.



21

Em razdo do estudo ter foco na leitura de textos em formato digital, & preciso
apresentar e discutir a teoria sobre leitura critica® ou leitura profunda (WOLF; BARZILLAI,

2009), letramento e letramento digital e hipertexto.

1.3 Leitura critica, letramento, letramento digital e hipertexto

Ap0s discorrer sobre algumas teorias sobre leitura e me identificar mais com a visao
sociointeracionista, concordo com Freire (1982) no que concerne a ideia de que a leitura do
mundo se antepde a leitura da palavra. Para o autor, estar alfabetizado é ser capaz de ler o
mundo, compreendendo-o de forma eficiente, associando a linguagem com a realidade.

Ver a palavra é interpreta-la a partir do seu conhecimento de mundo. Cada leitura é
individual, mas faz parte de um coletivo que é o conhecimento de mundo. Assim, 0 contexto
jamais deve ser deixado a margem no processo de leitura, pois, sem ele, ndo havera
compreensdo, fazendo com que o leitor perca a interpretacdo. O individuo ndo apenas Ié, mas
constréi sentidos acerca do material lido. Freire (1982) defende que a leitura do mundo
transforma conscientemente a leitura da palavra. Ler e escrever ndo representam apenas
memorizar e ser capaz de realizar copias. Sdo processos em que a disciplina é necessaria para
que o leitor seja capaz de criar.

Para Freire (1982), a leitura do mundo precede a leitura da palavra porque antes de
tudo o individuo Ié a si mesmo, 1€ 0 mundo a sua volta. Era esse mundo que 0 movia e 0
inquietava. Foi somente ap0s essa primeira percep¢do que surgiu para ele a leitura da palavra

ou, como ele mesmo a intitulou, “palavramundo”. O autor acrescenta que

[...] uma compreensdo critica do ato de ler [...] ndo se esgota na decodificacdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas [...] se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagdes entre o texto e o
contexto. Ao ensaiar escrever sobre a importancia do ato de ler, eu me senti levado —
e até gostosamente — a “reler” momentos fundamentais de minha pratica, guardados
na memdria, desde as experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha
adolescéncia, de minha mocidade, em que a compreensdo critica da importancia do
ato de ler se veio em mim constituindo. (FREIRE, 1982, p. 9, grifo do autor).

A lingua se materializa nas préaticas de leitura e escrita. Além disso, a linguagem

envolve o ser humano de forma abrangente. Dessa forma, entendo por leitura critica a

50 termo leitura critica utilizado neste trabalho se baseia, sobretudo, na viséo freiriana de que a leitura do mundo
antecede, indo além da leitura da palavra, e ndo na perspectiva do Ensino Critico de Linguas.
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capacidade que o leitor tem de questionar o texto com base no conhecimento que ele tem
sobre o assunto, percebendo as diferentes interpretacbes que ele pode suscitar, exercendo
formas mais profundas de ler. E quando o leitor consegue dialogar com o texto tendo uma
opinido pessoal sobre o assunto. E transformar o texto em um discurso de interacdo humana,
estando diretamente relacionado ao sujeito e a escrita, sendo um alimento social para que as
pessoas construam o seu desenvolvimento (ECO, 1986; ORLANDI, 2006).

Segundo Buranello (2007, p. 20), “a leitura critica implica numa adocdo de uma
posi¢do assertiva ndo submissa”. Sendo a lingua uma pratica social, exige-se que a leitura
para a cidadania encoraje 0s aprendizes a questionar o contetdo e o assunto dos textos, indo
além de uma Unica possibilidade interpretativa e ampliando as possiveis compreensdes que

eles trazem. Nas palavras da autora:

Leitura critica [...] nada mais € do que transformar o texto numa proposta de sentido
com multiplas possibilidades de interpretagdo, colocando o leitor e o autor em
papéis ativos e interativos diante da mesma. Assim, acreditamos que a base da
leitura critica é o questionamento que se concretiza por meio da lingua como pratica
social onde os alunos serdo encorajados a ter uma posicao critica diante dos textos
com visdes pertinentes as visdes do mundo ao qual pertence. (BURANELLO, 2007,
p. 26).

A leitura critica, na perspectiva freireana, ndo é uma leitura ingénua, pois nesse
processo deve haver questionamentos que ampliem a visdao de mundo do leitor. Eco (1986)
acrescenta que todo leitor pode ser um leitor critico. O autor argumenta que s6 se é um leitor
critico quando se entende as referéncias, as abstracdes, acompanhando as estratégias
enunciativas do autor. “Cabe lembrar que o maior objetivo da leitura € trazer um
conhecimento de mundo que permita ao leitor elaborar um novo modo de ver a realidade”
(BURANELLO, 2007, p. 20). Caso consiga interagir com o texto de forma mais inquisitiva, o
leitor estara mais bem preparado para ser um sujeito mais reflexivo. Buranello (2007, p. 15)
traca um perfil para a definicdo de leitor critico a partir do esbo¢co de Branddo e Micheletti

(1998), segundo o qual o leitor critico

[...] ndo é apenas um decifrador de sinais, um decodificador da palavra. Busca uma
compreensdo do texto, dialogando com ele, recriando sentidos implicitos nele,
fazendo inferéncias, estabelecendo relagdes e mobilizando seus conhecimentos para
dar coeréncia as possibilidades significativas do texto; — é cooperativo, ha medida
em que deve ser capaz de construir o universo textual a partir das indicacdes que lhe
sdo fornecidas; é produtivo, na medida em que, refazendo o percurso do autor,
trabalha o texto e se institui em um co-enunciador; é, enfim, sujeito do processo de
ler e ndo objeto, receptaculo de informagoes.
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Outro nome de grande destaque no cenario do estudo da leitura critica é Magda
Soares. A autora traz para o Brasil estudos importantes sobre letramento. Os estudos de
letramento no Brasil sdo relativamente novos, pois essa abordagem sobre os processos de
leitura e escrita passou a ser conhecida a partir da década de 80° (SOARES, 2014). Traduzido
do inglés literacy, letramento nomeia o processo de levar um estudante para a escola fazendo
com que ele se aproprie das areas ligadas a leitura e a escrita, tornando-se um cidadao social
critico, potencializando seu processo de aquisicdes de competéncias para 0 Seu convivio
social.

Na visdo da autora, a palavra letramento comporta varias facetas, dentre as quais
incluem a “imersao das criangas na cultura escrita, participagao em experiéncias variadas com
a leitura e a escrita, conhecimento e interacdo com diferentes tipos e géneros de material
escrito” (SOARES, 2004, p. 15). Outro estudioso do termo é Buzato. Para o pesquisador
(2006, p. 7), literacy ¢ definido como “um conceito que engloba desde as habilidades béasicas
até as praticas comunicativas que envolvem diferentes sistemas de representacdo,
meios/tecnologias e seus usos sociais”.

Com as mudangas das demandas sociais, surge a necessidade do leitor de ir além da
simples codificacdo e decodificacdo alfabética. Soares (2014) conceitua letramento como a
consequéncia do uso da escrita na sociedade. A autora faz uma distingdo entre os termos
letramento e alfabetizagdo, considerando esta como um processo de aquisicdo de leitura e
escrita através da decodificacdo e codificacdo de textos; letramento, por outro lado, é algo
mais amplo, como capacitar o aprendiz a ler e escrever dentro de um escopo das praticas
sociais da leitura e da escrita. Para Soares (2014), alfabetizar e letrar sdo acOes inter-
relacionadas em que a alfabetizacdo deveria acontecer juntamente com as praticas de
letramento.

Buzato (2006, p. 5), por sua vez, argumenta que “a diferenca entre alfabetizacdo e
letramento reside justamente na nogdo de pratica social”. Para o autor, letramento ou
letramentos, porque ele(s) ocorre(m) em contextos especificos e multiplos em que 0 processo
da leitura e escrita pode ocorrer, é (sdo) aprendido(s) em eventos sociais das habilidades
mencionadas, sendo também préticas culturais, fazendo com que prevaleca a coesdo e a

identidade de grupo. Nas palavras do autor,

[...] um letramento é uma forma de agir, afirmar-se, construir e sustentar uma visao
de mundo partilhada por um grupo e, portanto, carrega tracos identitarios e

® Expressdes do tipo “década de 70, 80, 90 etc.” ou “anos 70, 80, 90 etc.” se referem ao século XX.
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significados compartilhados por esse grupo. Um individuo letrado &,
consequentemente, alguém que conhece e pratica diferentes formas de falar, ler e
escrever que sdo construidas socio-historicamente — ou diferentes “géneros do
discurso” (BAKHTIN, 1992), alguém que ¢ capaz de acionar “modelos”
correspondentes a essas situacdes especificas para interpretar/prever como sera
interpretado algo que 1& ou escreve. Quanto maior a quantidade de esferas de
atividade (escolar, jornalistica, artistica, cientifica, politica, profissional etc.) em que
um individuo participa — ou pretenda participar — maior deve ser o seu repertorio de
géneros e, consequentemente, maior o seu grau de letramento ou o0 seu conjunto de
letramentos. (BUZATO, 2006, p. 5).

Lankshear e Knobel (2006, p. 17) afirmam que “ser letrado significa usar a lingua
correta nos momentos corretos dentro do discurso”. Concordo com os autores e acredito que a
utilizacdo de recursos e midias variadas como livros, revistas, jornais e recursos audiovisuais
podem propiciar o letramento e, no caso desta pesquisa, formar leitores criticos em lingua
estrangeira. Desse modo, com base nas leituras realizadas até 0 momento, entendo letramento
como o ato de utilizar a leitura e a escrita, inserindo-se e participando da producao discursivo-
social.

Outros estudiosos que se interessam pelo letramento e pelo o que ele pode propiciar
para o aprendiz sdo Bagno, Stubbs e Gagné (2002). Para esses autores, praticar intensamente a

leitura e a escrita permitira que alunos

(a) aprendam (e aprendam a manejar) as concepc¢des que caracterizam os diferentes
géneros textuais que circulam em sua sociedade;

(b) se conscientizem da heterogeneidade inerente a sua lingua materna (e qualquer
outra lingua viva do mundo) e

(c) enriqguecam cada vez mais seu repertorio de recursos linguisticos (lexicais,
gramaticais, estilisticos etc.). (BAGNO; STUBBS; GAGNE, 2002, p. 9).

As teorias utilizadas neste estudo para definir leitura critica e letramento se
complementam chegando ao consenso sobre a funcdo social da leitura e da escrita. Assim,
concordo com Bagno (2002, p. 52) quando o autor defende a necessidade do uso “eficiente,
criativo e produtivo” das habilidades sociais da leitura e da escrita, sendo a escola o ambiente
ideal para que essas praticas acontecam.

Atualmente, com as mudancas sociais trazidas pelo computador e pela Internet, novas
formas de letramento tém surgido. Uma delas é o termo letramento digital, chamado por
Warschauer (2011) de letramento eletronico, por defender que letramento eletrénico designa e
engloba um conjunto de letramentos fundamentais e necessarios para o uso das Novas
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (NTICs). O autor acrescenta que o letramento

eletronico envolve as novas possibilidades de letrar trazidas pela midia eletronica, sendo “um
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termo guarda-chuva que abarca varios outros letramentos genéricos da era da informagio”
(WARSCHAUER, 2011, p. 15). Dentro do letramento eletrénico designado por Warschauer
ha o letramento computacional, o letramento informacional, o letramento multimidiatico e o
letramento para comunicacdo mediada pelo computador.

O letramento computacional prevé a utilizacdo eficiente de recursos basicos do
computador, como liga-lo, abrir uma pasta, salvar um arquivo, copiar, colar, manusear o
mouse e o teclado. Para ser considerado letrado informacional, o individuo precisa ter acesso
a rede mundial de computadores para utilizar das informacgdes disponiveis nela. Desse modo,
o0 autor afirma que esse letramento envolve tanto o conhecimento especifico do computador
quanto as habilidades de letramento critico mais amplas, isto €, a capacidade do usuério de
selecionar e avaliar a informacdo disponivel. O letramento multimidiatico refere-se a
habilidade de utilizar-se de elementos semidticos como imagens, elementos acusticos e
videos. O letramento para comunicacdo mediada pelo computador, por sua vez, se refere as
habilidades de interpretacdo e escrita necessarias para se comunicar efetivamente via midia
online, tais como e-mail, salas de bate-papo, videoconferéncia etc., obedecendo as regras
sociais da comunicacao virtual.

O termo letramento digital surgiu a partir de uma nova demanda social ocasionada
pelo crescente uso de computadores para a leitura e a escrita, principalmente a partir da
insercdo do computador e da Internet nas praticas sociais dos sujeitos. O uso da tecnologia
digital tem crescido fora do contexto escolar, visando a comunicacdo e a interacdo nao
presencial (BRAGA, 2007; SOARES, 2002). O letramento digital vai além do letramento
alfabético; este é apenas o ponto de partida, pois aquele apoia a aprendizagem deste
(XAVIER, 2005). Na sociedade contemporanea atual, ndo basta utilizar-se somente da leitura
e escrita realizadas em textos impressos; exige-se que se va além, explorando-se 0s novos
recursos tecnoldgicos existentes.

Com o surgimento do texto em suporte tecnoldgico, o leitor deve estar preparado de
uma forma diferente para interagir com o material a ser lido em razdo dos novos recursos que
ele apresenta. Também, o texto digital prepara melhor o cidaddo para utilizar de varias formas
as novas tecnologias, tendo em vista que ele vive ladeado de equipamentos eletrdnicos e
digitais (XAVIER, 2005). Segundo Soares (2002, p. 151), o letramento digital também ocorre
a partir de ferramentas que propiciam a leitura e a escrita na tela. A autora define letramento
digital como “certo estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia
digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela”. Por sua vez, Buzato (2006)

argumenta que o termo letramento digital engloba mais especificamente a capacidade de



26

utilizacdo do computador e da Internet tanto para as necessidades pessoais quanto para fins
coletivos. Para o autor, ndo ha apenas um letramento digital. Ele os define da seguinte
maneira:
Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se
apoiam, entrelagam, e apropriam mitua e continuamente por meio de dispositivos
digitais para finalidades especificas, tanto em contextos socioculturais

geograficamente e temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela
interacdo mediada eletronicamente. (BUZATO, 2006, p. 16).

A partir das contribuicdes de Buzato (2006) e Soares (2002), defendo que, hoje, com o
avanco da tecnologia, o letramento digital se torna primordial na formacdo do cidaddo. A
quantidade de criangas que tém acesso a smartphones e tablets, por exemplo, é enorme, o0 que
na maioria das vezes favorece esse letramento. O letramento digital possibilita formas e
ambientes diferentes de comunicacdo, como e-mails, foruns eletrénicos, salas de bate-papo,
postagens e comentarios em redes sociais, mudando a maneira e a velocidade com que 0s
individuos se interajam.

Com a mudanca da leitura em papel para a leitura em tela, surgem os hipertextos,
textos eletronicos e, com eles, uma nova forma de ler. Ler textos impressos ndo ocorre da
mesma forma que ler textos em tela. Soares (2002, p. 151) afirma que “a tela, como novo
espaco de escrita, traz significativas mudancas nas formas de interacdo entre escritor e leitor,
entre escritor e texto, entre leitor e texto, e até mesmo, mais amplamente, entre o ser humano
e o conhecimento”. Segundo a autora, por ser na midia digital a tela o ambiente da escrita, o
leitor tem acesso ao que é exposto nela. Assim, essa autora aborda a dinamicidade do

hipertexto e a mudanca acarretada por ele nas formas de ler.

O hipertexto é dindmico, esta perpetuamente em movimento. Com um ou dois
cliques, obedecendo por assim dizer ao dedo e ao olho, ele mostra ao leitor uma de
suas faces, depois outra, um certo detalne ampliado, uma estrutura complexa
esquematizada. Ele se redobra e desdobra a vontade, muda de forma, se multiplica,
se corta e se cola outra vez de outra forma. Néo € apenas uma rede de microtextos,
mas sim um grande metatexto de geometria variavel, com gavetas, com dobras. Um
pardgrafo pode aparecer ou desaparecer sob uma palavra, trés capitulos sob uma
palavra ou paragrafo, um pequeno ensaio sob uma das palavras destes capitulos, e
assim virtualmente sem fim, de fundo falso em fundo falso. [...] ao ritmo regular da
pagina se sucede o movimento perpétuo de dobramento e desdobramento de um
texto caleidoscopico. (SOARES 2002, p. 151).

A autora argumenta que o0 hipertexto traz maneiras variadas de se obter novas
informagdes, mudando também como ocorre o processamento da mente no ato da leitura,

fazendo com que formas distintas de ler e de escrever surjam. Chartier (1999) afirma que no
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texto em tela, diferentemente do texto impresso, h4 uma relacdo mais distanciada entre o
leitor e o texto. O mesmo ocorre entre 0 autor e o texto que, pela mediacdo do teclado, deixa
de produzir uma grafia diretamente ligada aos seus gestos corporais. Esse mesmo autor
também acrescenta que o texto eletronico é mais interativo, podendo permitir que o leitor seja
um coautor daquilo que leu.

Imagem e som podem ser ofertados em um hipertexto. Xavier (1999, citado por
BUZATO, 2001, p. 91) ressalta que “ao atualizar o texto eletronico e percorrer os seus links, 0
hiperleitor’ estara realizando tentativas de compreensdo, efetivando gestos de interpretacio
porque ¢ ele quem define o que sera lido e compreendido”. Segundo Lévy (1999, p. 5, citado
por KENSKI, 2003, p. 63), “o hipertexto ¢ uma forma nao linear de consultar informagdes
que possibilita 0 uso, a reconstrucdo e a desconstrugdo de uma mesma informagdo”. Ao
utilizar as palavras de Rocco (1999), Kenski (2003) apresenta o texto eletrdnico da seguinte
maneira:

[...] o texto eletrénico é um produto verbal diferente, veiculado por um novo suporte
que atua também tanto sobre a natureza e fei¢do dos textos quanto sobre os
processos de apropriagdo e significacdo por parte dos leitores. Trata-se de um texto
hibrido que, por ser “escrito”, langa mao de recursos da oralidade e de icones para se

tornar mais préximo da conversacdo natural. (ROCCO, 1999, p. 65, citado por
KENSKI, 2003, p. 62).

Buzato (2006), Araujo (2007) e Oliveira e Mello-Paiva (2016) defendem que o
cidaddo do século XXI deve saber manipular um computador conectado a Internet; que é na
escola que a préatica do letramento digital precisa ser estimulada, preparando melhor o sujeito
para as novas demandas sociais que na atualidade exigem a utilizacdo de midias digitais.
Dessa forma, defendo um trabalho escolar de qualidade em que o aluno esteja inserido em
varias formas de uso da leitura e da escrita nos seus diferentes contextos sociais por
compactuar com a ideia de que “a finalidade de um texto apresenta uma relagao direta com o
género escolhido para atingi-la. E essa compreensdo auxilia na leitura dos textos diversos,
sendo o género o texto em si, como ele circula na sociedade” (DUARTE; PANIAGO, 2015, p.
62-63). Com a grande utilizacdo das midias digitais pelas pessoas, novos géneros vém

surgindo. Discorro sobre 0s géneros do discurso e textuais na segéo a seguir.

"Entende-se por hiperleitor aquele que Ié textos digitais.
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1.4 Géneros do discurso e textuais

Para iniciar a discusséo sobre géneros do discurso e géneros textuais, primeiramente,
encontrei em Bakhtin (2006, 2011, 2013) toda uma teoria dialogica sobre discursos. Na
concepcao bakhtiniana, toda atividade humana comeca pela linguagem, isto €, a palavra é
social e necessita do contexto para transmitir valores que s&o ideoldgicos por natureza. S&o 0s
interlocutores socio-historicamente organizados os responsaveis por dar vida a palavra através
de préticas vivas de interacdes sociais as quais constroem o enunciado concreto.

Dessa forma, todo enunciado constitui-se em um novo acontecimento, o que significa
ser um evento particular na comunicacdo discursiva. O enunciado concreto s6 ocorre pela
lingua viva. Todo enunciado é um evento Unico e irrepetivel proferido pelos sujeitos do
discurso em uma determinada esfera social. S6 nos comunicamos por enunciados e estes sao
muito variados em seu uso. Para o autor russo, o enunciado é uma unidade real da comunh&o
discursiva e “a lingua surge da necessidade do homem de se expressar e de se objetivar”
(BAKHTIN, 2013, p. 67). Isso porque o discurso s6 pode existir na forma de enunciados
concretos e singulares, pertencentes ao sujeito discursivo de uma ou de outra esfera da
atividade e comunicacdo humanas.

Assim, é na forma de enunciados orais e escritos que o uso da lingua ocorre. Nesse
sentido, Bakhtin (2011, 2013) conceitua os géneros do discurso como formas tipicas de
enunciados, tipos relativamente estaveis de exprimir, transmitir pensamentos e sentimentos,
isto é, enunciacdo que o usuario da lingua elabora no uso dos estudos de determinadas esferas
da comunicagdo humana, como elementos interativos que séo referenciais na construcdo dos
enunciados, os quais circulam em variados suportes e sdo direcionados ao interlocutor,
possuindo um caréater ideoldgico. Os géneros dependem do contexto para assim serem
considerados, e sdo transformados pelo tempo.

Segundo Bakhtin (2011, 2013), os géneros do discurso sdo diversos e heterogéneos;
iSSO ocorre porque as possibilidades da atividade humana séo inesgotaveis e se apresentam de
maneiras variadas. H4 uma relacdo intrinseca dos géneros com a vida, pois a lingua integra a
vida através dos enunciados concretos. Para realizar a sua vontade discursiva, o falante faz a
escolha de um género do discurso. E valido ressaltar aqui que comunicar s é possivel a partir
de determinados géneros discursivos. O usuario da lingua tem um repertorio variado de
géneros orais e escritos, o que lhe permite dialogar de vérias formas, seja formal ou
informalmente. Um exemplo desse didlogo pode ser realizado quando o individuo deixa e

recebe mensagens orais ou escritas, tanto na esfera da vida privada quanto no ambiente de
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trabalho. Para quem se escreve ou se fala é importante na determinagdo do género, uma vez

que

[os] géneros do discurso [...] sdo tdo indispensaveis para a compreensdo mutua
quanto as formas da lingua. Os géneros do discurso, comparados as formas da
lingua, sdo bem mais mutaveis, flexiveis e plasticos; entretanto, para o individuo
falante, eles tém significado normativo, ndo séo criados por ele, mas dados a ele [...].
O género do discurso ndo é uma forma da lingua, mas uma forma tipica do
enunciado; como tal forma, o género inclui certa expressao tipica a ele inerente. Os
géneros correspondem a situacdes tipicas da comunicacdo discursiva, a temas tipicos
[...]. (BAKHTIN, 2011, p. 285, 293).

Os géneros discursivos estdo vinculados a atividade humana, sendo ricos e variados,
devido ao fato de a acdo humana ser bastante ampla e cada esfera da acdo comportar um
repertorio significativo de géneros distintos, o que permite que o individuo se comunique de
maneiras infinitas. Outrossim, Bakhtin (2011) argumenta que 0s géneros sdo tipos de
enunciados diferentes de outros tipos, mas tém uma natureza linguistica comum. Eles tém
diferencas essenciais importantes e se subdividem em: a) géneros primarios: aqueles mais
simples, em condigdes da comunicagdo discursiva imediata como ‘“conversa de saldo,
conversas sobre temas cotidianos ou estéticos, carta, diario intimo, bilhete, relato cotidiano
etc.” (RODRIGUES, 2005, p. 169); e b) secundarios: surgem nas condi¢des de um convivio
cultural mais complexo e mais organizado. Como exemplos de géneros discursivos
secundarios temos “romance, editorial, tese, palestra, anuncio, livro didatico, enciclica etc.”
(RODRIGUES, 2005, p. 169). Embora os géneros primarios sejam primordialmente orais, ndo
é esse fator que os diferencia dos escritos, mas a complexidade no que concerne ao uso da
lingua. Ha& géneros primarios escritos como um bilhete e géneros secundarios orais como uma
defesa de tese, por exemplo. Segundo Bakhtin (2011), varios géneros secundarios sdo géneros
primarios reelaborados.

Como estéo relacionados as acOes e atividades sociais, novos géneros podem surgir e
alguns ja existentes tendem a desaparecer. Marcuschi (2007) relata que, com 0 avango
tecnoldgico, mais precisamente da Internet, um novo cenéario mais complexo de enunciagéo
virtual tem ocorrido: o ciber ou hiperespaco e, com ele, surgem os géneros terciarios, onde o
leitor e escritor se encontram diante de novos processos de producdo e compreensédo textuais,
construidos em um novo suporte® eletrénico — o computador — de novas formas de linguagem,

de um novo cédigo, de uma nova comunicagdo hipertextual, de um novo estilo de ler e

8Marcuschi (2008) refere-se a suporte de género como um locus fisico ou virtual com formato especifico que
serve de base ou ambiente de fixacdo de género materializado como texto.
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escrever, usando o teclado. Esse novo estilo surgido a partir do avango das novas tecnologias,
o0 qual tem trazido mudangas nas formas de ler e escrever, é o que Soares (2002) denomina de
letramento digital, sendo deveras importante como construto tedrico deste estudo,
considerando que os textos utilizados na geracao dos dados desta pesquisa estdo em formato
digital.

Marcuschi (2005, 2007, 2008, 2011) se vale da teoria bakhtiniana de géneros do
discurso e de outras para postular a nogdo de géneros textuais. Ele se refere “a géneros
textuais como textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais, estilo e
composicdo caracteristica” (MARCUSCHI, 2007, p. 21-22). Os géneros textuais sdo

inimeros. Nas palavras do autor,

[0s] géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida
social [...]. Eles contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do
dia-a-dia. S&o entidades sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis em
qualquer situacdo sociocomunicativa [...] Os géneros caracterizam-se como eventos
textuais altamente maleédveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a
necessidades e atividades socioculturais, bem como na relacdo com inovagdes
tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de
géneros textuais hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicagdo
escrita [...] Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrdnica, como o telefone, o
gravador, o radio, a TV e, particularmente, 0 computador pessoal e sua aplicagdo
mais notavel, a Internet, presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas
formas de comunicacdo, tanto na oralidade quanto na escrita. (MARCUSCHI, 2007,
p. 19).

A partir das discussoes trazidas por Marcuschi (2005, 2007, 2008, 2011), entendo que
ha uma diferenciacdo entre géneros do discurso e textuais no ambito discursivo. Nos géneros
textuais, tem-se o foco na forma, na estrutura do enunciado; eles ficam no nivel da estrutura,
no nivel semantico. Por exemplo: uma carta se constitui como carta devido a existéncia de um
cabecalho, por apresentar um vocativo e ter uma sequéncia logica esperada dentro daquele
tipo de produgdo. O estilo composicional do texto nos mostra que ele é uma carta. No género
textual, ha um enfoque maior na estrutura, no estilo composicional do texto, apresentando
uma materialidade linguistica, os elementos que fazem parte dessa composi¢do. Os géneros
discursivos, por sua vez, vao além dos géneros textuais porque sdo pensados adiante do nivel
da materialidade linguistica, tipos de textos e estilos composicionais. Eles consideram o0s
meios de producgdo dos textos como quem os produziu, para quem eles foram produzidos,
quais as relagdes de sentido que foram estabelecidas dentro dessa materialidade linguistica e

toda uma dialogicidade existente.
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Por entender a diferenca entre géneros discursivos e textuais a partir do referencial
tedrico de Bakhtin e Marcuschi, adoto o termo género textual para me referir aos textos
utilizados neste estudo em razédo de querer classificar os tipos de textos utilizados. Os géneros
textuais devem ser entendidos como fendmenos socio-historicos e culturais, e isso ocorre
devido a suas fungdes de ordem comunicativa, cognitiva e institucional (MARCUSCHI,
2007). Assim, com a evolucdo das tecnologias e a intensificagcdo dos seus usos, muitos
géneros novos foram surgindo, dando origem a formas discursivas especificas. Segundo
Marcuschi (2007), vale salientar, porém, que nem sempre o género é novo. As vezes, a
tecnologia promoveu uma transmutacdo do género, como ocorreu com o telefone (conversa
por Skype, videoconferéncia, dentre outros recursos). O autor também ressalta que os géneros
“caracterizam-Se muito mais por suas func@es comunicativas, cognitivas e institucionais do

que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais” (MARCUSCHI, 2007, p. 20):

Embora os géneros textuais ndo se caracterizem nem se definam por aspectos
formais, sejam eles estruturais e linguisticos, e sim por aspectos sécio-
comunicativos e funcionais, isto ndo quer dizer que estejamos desprezando a forma.
[...] em muitos casos, sdo as formas que determinam 0s géneros e, em outros tantos
serdo as fungdes. Contudo, haveré casos em que o préprio suporte ou 0 ambiente em
que os textos aparecem que determinam o género presente. (MARCUSCHI, 2007, p.
21).

Com o surgimento das midias digitais, abriu-se espago para novos géneros, ora por
uma necessidade especifica, ora por uma demanda da forma. Isso permitiu com que outras
situacdes de letramento cultural e até digital aparecessem.

Dionisio (2011, p. 139) afirma que “a diversidade de arranjos ndo padréo que a escrita
vem apresentando na midia, em funcdo do desenvolvimento tecnoldgico, faz com que os
nossos habituais modos de ler um texto estejam sendo constantemente reelaborados”. O
Facebook e 0 Whatsapp sdo maneiras contemporaneas de se construir redes sociais e, em
alguns casos, até mesmo de desenvolver praticas de letramento. Para ser considerado letrado,
atualmente, o individuo precisa ter condi¢cdes de dar e compreender sentidos as mensagens de
fontes de linguagens multiplas. Para Lévy (1996, citado por GALLI, 2005, p. 123),

[um] texto digitalizado permite novos tipos de leitura: uns textos se conectam a
outros por meio de ligagdes hipertextuais, possibilitando o exame rapido de
contelido, acesso ndo linear e seletivo do texto, segmentacdo do saber em modulos,
conexfes mdltiplas, processo bem diferente da leitura em papel impresso. O autor
chama este processo de continuum variado, que se desenrola entre a leitura
individual de um determinado texto e a navegacao em vastas redes digitais, que pode
ser realizada por um grande nimero de pessoas.
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Em uma entrevista concedida a Barricelli e Muniz-Oliveira (2010), Dolz® defende ser
relevante trabalhar com os géneros textuais em razao da “unidade de comunicagdo nao ser
frases isoladas, mas textos orais ¢ escritos” (BARRICELLI; MUNIZ-OLIVEIRA, 2010, p. 5).
O autor acrescenta que o curriculo escolar ndo deve ser pensado unicamente na singularidade
de cada texto, mas considerando as regularidades e 0s contrastes entre os diversos textos. Para
ele, o conceito de género permite esse trabalho, pois, culturalmente, os textos sdo
representados como unidades inscritas em um género. Os géneros tém caracteristicas de
conteudo, organizacdo semantica e comunicativa.

A leitura em lingua estrangeira é o foco principal deste estudo, mais precisamente a
leitura de géneros textuais em formato digital. Em raz@o disso, apresento, a seguir, a
Abordagem Instrumental de um modo geral e suas estratégias, considerando o trabalho da

habilidade de leitura.

1.5 Inglés instrumental

English for Specific Purposes — ESP, traduzido como inglés para fins especificos, é
mais conhecido e utilizado no Brasil como inglés instrumental (CELANI; HOLMES;
RAMOS; SCOTT, 1998; COELHO, 2009; RAMOS 2008). O instrumental ndo ¢ um método
de ensino, mas uma abordagem. Portanto, discuto brevemente a diferenca entre abordagem e
método para depois prosseguir com a teoria sobre a Abordagem Instrumental.

Almeida Filho (2013) define abordagem como o conhecimento teérico aliado a
experiéncia. Isso é o que define a sua maneira de ensinar, isto é, 0 seu jeito de ministrar aulas
sustentado por experiéncias intuitivas ou teoricas. A abordagem esté relacionada a filosofia,
ao enfoque. Quando alguém explicita algo, é porque sabe de onde a sua abordagem vem e por
que a utiliza. Ter o conhecimento de sua abordagem é fundamental para dar sustentacdo ao
que se pratica. Ciente da sua abordagem, pode-se justificar as suas escolhas em sala de aula.

Dentro de cada abordagem, ha os métodos que trabalham as ideias sugeridas em cada
uma delas. O método direciona como fazer e desenvolver a atividade. A abordagem esta
relacionada aos principios e pressupostos. O método é mais especifico e inclui procedimentos,
técnicas e diretrizes para colocar 0s conceitos gerais da abordagem em pratica. Nas palavras

do autor,

% Joaquim Dolz é professor e pesquisador em Didatica do Francés/Lingua Materna da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagdo (FAPSE) da Universidade de Genebra (UNIGE) e membro do Grupo Grafe.
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[a] abordagem é uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabilizados ou mesmo crencas intuitivas quanto a natureza
da linguagem humana, de uma lingua estrangeira em particular, de aprender e de
ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de papéis de aluno e de professor de
uma outra lingua. (ALMEIDA FILHO, 2013, p. 23).

O inglés instrumental pode ter surgido pouco ap6s a Segunda Guerra Mundial, pois
uma grande quantidade de profissionais e estudantes de areas diferentes passou a entender que
precisava da lingua inglesa e o porqué de precisar dela naquele momento (HUTCHINSON;
WATERS, 1991). Os autores também acrescentam que, com a necessidade de aprender
inglés, surgiu a necessidade de oferecer cursos a custos efetivos com objetivos claramente
definidos. Ao entender que ha diferencas entre o inglés de uma area e de outra, deu-se inicio
ao desenvolvimento de cursos de inglés para grupos especificos. Johns e Price-Machado
(2001) afirmam que o inglés instrumental se baseia nas necessidades ou fins de determinados
grupos de alunos. Os programas de ensino de inglés nessa abordagem tém como virtude
serem adaptados aos contextos e necessidades de grupos particulares. Podem ser restritos ao
ensino de uma Unica habilidade, mas ndo significa que tém que ser, podendo-se, em um curso
de inglés instrumental, trabalhar com duas ou com as quatro habilidades da lingua (fala,
compreensdo auditiva, escrita e leitura). A palavra-chave dessa abordagem é o fim especifico
(BASTURKMEN, 2010; HUTCHINSON; WATERS, 1991; JOHNS; PRICE-MACHADO,
2001).

H& algumas caracteristicas que distinguem o instrumental de outras abordagens. O
primeiro passo € a analise das necessidades. Basturkmen (2010, p. 17) define a andlise das
necessidades como o “estagio em que o professor, ou quem desenvolve o curso, identifica
qual a lingua ou as habilidades especificas dessa lingua o grupo de aprendizes vai precisar’.
Tem-se uma necessidade de relacionar os conteudos, disciplinas etc. A maioria dos alunos que
procura pelos cursos de inglés instrumental é de adultos cujas necessidades sdo mais
prontamente identificadas dentro de ambientes académicos e profissionais. Os estudantes
matriculados nos cursos de inglés instrumental, geralmente, sdo alunos de graduacédo, pos-
graduacdo ou profissionais ja em atuacdo. No entanto, essa abordagem também pode ser
usada com aprendizes da educacdo basica (BASTURKMEN, 2010; HUTCHINSON;
WATERS, 1991; JOHNS; PRICE-MACHADO, 2001). O tempo de oferta do curso é
limitado, podendo ser oferecido aos interessados com qualquer nivel de proficiéncia em
inglés.

De acordo com Celani, Holmes, Ramos e Scott (1988), no Brasil, o inglés instrumental

comecou a ser implementado no final da década de 70, pois com a anélise das necessidades de
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vinte universidades federais brasileiras, feita por pesquisadores envolvidos com ensino e
aprendizagem de lingua inglesa da PUC Séo Paulo, foi constatado que trabalhar a habilidade
de leitura era de suma importancia para alunos, universitarios e pesquisadores, que tinham de
ler a literatura de sua area de estudo. Assim, foi identificado que a habilidade de leitura era
uma prioridade para a comunidade académica pesquisada, surgindo, entdo, a necessidade de
se trabalhar uma abordagem mais baseada no uso de estratégias efetivas de leitura e
desenvolvimento do vocabulario do que o ensino focado na gramatica isoladamente e, desde
entdo, essa abordagem vem desempenhando um papel importante no ensino — aprendizagem
de lingua inglesa (CELANI; HOLMES; RAMOS; SCOTT, 1988; RAMOS, 2008). O inglés
instrumental é indicado em exames de admissdo em universidades, selecbes de pos-graduacdo
e também esta presente como disciplina obrigatoria de alguns cursos de niveis superior,
tecnodlogo e médio (RAMOS, 2008).

Desde entdo, muitos cursos de formacéo de inglés instrumental foram oferecidos com
prioridade no ensino de estratégias de leitura, de modo que inglés instrumental é apenas um
curso de leitura ou de inglés técnico, cujo objetivo é ensinar jargdes de uma area especifica de
interesse (CELANI; HOLMES; RAMOS; SCOTT, 1988; COELHO, 2009; RAMOS, 2008).
Contudo, ndo se limita a leitura. A assertiva de que todo curso de leitura é instrumental ndo é
verdadeira, pois sua caracteristica primordial € que seja direcionado para uma area especifica,
conforme visto antes. O pilar da Abordagem Instrumental é o fim especifico do aluno ou da
instituicdo onde oferece o curso. Nesse sentido, Ramos (2016) afirma que as linguas para fins
especificos ja nasceram com a lingua em uso, trabalhando com os textos. Quando o termo
“inglés instrumental” é abordado, ja pode-se concluir que € sempre direcionado a um publico
especifico. A autora argumenta, ainda, que a partir de 2012, o termo LINFE (Lingua para Fins
Especificos) passou a ser utilizado™.

Ramos (2008) e Basturkmen (2010) afirmam que, na aula de lingua instrumental, o
idioma a ser usado pode ser tanto a lingua estrangeira como a lingua materna, sendo que 0 uso
desta ultima ndo é considerado um problema. No inglés instrumental, segundo Ramos (2008),
alunos e professores se tornam colaboradores; porém, o aluno é mais responsavel pelo seu
préprio desenvolvimento. Outro fator considerado importante na Abordagem Instrumental é a
necessidade do uso de materiais auténticos'! (CELANI; HOLMES; RAMOS; SCOTT, 1988;

0As afirmagBes de Ramos sdo retiradas de uma palestra proferida pela autora em maio de 2016 na Faculdade de
Letras da Universidade Federal de Goias.

"Basturkmen (2010, p. 62) define materiais auténticos como “textos desenvolvidos para outros propdsitos que
ndo para o0 ensino-aprendizagem de linguas”. Para a autora, 0s textos auténticos desempenham um papel
importante em demostrar o uso real da lingua.
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RAMOS, 2008). No caso de curso dessa abordagem voltado para o desenvolvimento da
habilidade de leitura, os autores acima citados argumentam que h& uma énfase nas estratégias
e niveis de compreensao.

As estratégias de leitura da Abordagem Instrumental serdo apresentadas e discutidas
na proxima secdo, onde discorrerei sobre inglés instrumental e sua relagdo com os dados desta

pesquisa.

1.5.1 Inglés instrumental no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG)

No final dos anos 80, muitas das entdo Escolas Técnicas Federais, hoje Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, aderiram ao projeto de inglés instrumental
existente em nivel nacional e essa abordagem passou a fazer parte do contexto técnico e

tecnoldgico delas (CELANI et al., 1988). Nas palavras da autora,

[...] com o passar do tempo, 0 projeto comegou a atrair outras instituicbes além
daquelas que foram inicialmente convidadas a participar. No periodo de 1986-1989,
que foi denominado de segunda fase do projeto, as Escolas Técnicas Federais, agora
consideradas como Centros Técnicos para Educacdo Superior (CEFET), até entdo
participantes informais, aderiram oficialmente ao projeto e trouxeram um novo e
rico contexto ao projeto. Algumas destas escolas continuam como membros ativos
do projeto brasileiro de ESP até 0 momento presente. (CELANI, 2005, p. 18, citada
por SILVA, 2012, p. 87).

Segundo Silva (2012), a adesdo do IFG a Abordagem Instrumental aconteceu no
segundo semestre de 1994, quando a instituicdo ainda era Escola Técnica Federal de Goias
(ETFG). Apo6s essa adesdo e recebendo formacdo continuada sobre o inglés instrumental, o
corpo docente de lingua inglesa da ETFG passou a “trabalhar com textos da atualidade e

atendendo as necessidades dos alunos” (SILVA, 2012, p. 88). A autora afirma que

[0s] professores trabalhavam em primeiro plano com a conscientizacao sobre leitura,
e em seguida, com as estratégias de leitura. O material era elaborado pela equipe de
professores, impressos e semanalmente entregues aos aprendizes. A gramatica
passou a ser trabalhada a partir de textos, sem uma sequéncia pré-definida e os
exercicios ficaram menos mecéanicos. (SILVA, 2012, p. 88).

Silva (2012, p. 88) relata que “o ESP, entdo, se tornou o principio norteador do
processo de Ensino-Aprendizagem em contexto de Ensino Superior do CEFET-GO” para
trabalhar com a habilidade de leitura. No entanto, a autora ainda argumenta que, com 0

surgimento de alguns novos cursos tecnologicos no CEFET-GO, como Hotelaria e Turismo,
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por exemplo, houve uma necessidade de se trabalhar com essa abordagem, visando a ensinar
as quatro habilidades, mas, na maioria dos cursos tecnol6gicos e no ensino médio, desde a sua
implementacao, utilizam, no IFG/Campus Goiania e Campus Anapolis, onde esta pesquisa foi
desenvolvida, a Abordagem Instrumental para o ensino de leitura.

Da tese da autora, percebo que a inclusédo da Abordagem Instrumental na ent&o Escola
Técnica Federal de Goiés “foi resultado da busca dos proprios professores por um método de
ensino que lhes propiciassem outros meios que ndo o ensino exclusivo de estruturas
gramaticais” (SILVA, 2012, p. 89).

A sequir, trato das estratégias de leitura da Abordagem Instrumental.

1.5.2 Estratégias de leitura

Nas palavras de Coelho (2009, p. 38), as “pistas textuais deixadas pelo autor
direcionam e limitam o leitor em sua interpretacdo, o que é importante para que a
compreensdo do texto seja mais proxima da inten¢do de quem escreve”. Como o foco deste
estudo € a leitura de géneros textuais em formato digital na sala de aula de lingua inglesa,
mais especificamente em duas turmas de ensino medio que também oferecem cursos técnicos
profissionalizantes e tém o inglés instrumental em sua grade curricular, foram utilizadas
estratégias de leitura dessa abordagem para trabalhar a compreensao dos textos utilizados em
sala. Para apresentar e discorrer sobre as estratégias de leitura da Abordagem Instrumental,
baseio-me nas definicGes de Dias (1996) e Souza et al. (2005).

Ao contrario do que pode pensar uma considerdvel parte dos individuos, ndao é
necessario saber o significado de todas as palavras de um texto para poder compreendé-lo e
interpreta-lo. Existem procedimentos utilizados para facilitar a compreensdo de um texto
escrito em qualquer lingua. Os procedimentos mencionados sdo chamados de estratégias de
leitura (DIAS, 1996; SOUZA et al., 2005). Sdo exemplos de estratégias de leitura:

1 — Previsdo: € a estratégia em que o leitor faz uma inferéncia, conjectura, imagina e
cria hipoteses a respeito do assunto do texto. Nessa criacdo de hipoteses, o leitor faz previsoes
a partir do titulo, da informac&o ndo verbal e de outros elementos apresentados pelo texto para
inferir sobre o seu assunto. Essas previsoes feitas pelo leitor serdo confirmadas ou ndo apés a
leitura.

2 — Ativacdo do conhecimento prévio: é a estratégia também chamada de
conhecimento de mundo ou enciclopédico. A compreensdo de um texto estd bastante

relacionada ao conhecimento que o leitor ja possui, isto €, de seu conhecimento anterior
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propiciado por suas vivéncias, leituras, viagens etc. Em suma, as experiéncias que ele
acumulou no decorrer de sua vida. Esse conhecimento “pode ser acessado para auxiliar na
assimilacdo de informacdes novas. O conhecimento prévio € um recurso fundamental no
processo de compreensdo” (SOUZA et al., 2005, p. 28), pois permite que o leitor levante
hipoteses e faca inferéncias relevantes sobre as possibilidades apresentadas pelo texto.

3 — Apreensdo da ideia central do texto: essa estratégia de leitura consiste na leitura
rapida de um texto para aquisicdo de uma impressdo geral sobre seu assunto. O objetivo
principal dessa estratégia de leitura é apreender a ideia central do texto ou de algum
paragrafo. O uso eficiente dessa estratégia levara a decidir se o assunto do texto é, ou ndo,
relevante para o seu objetivo de leitura.

4 — Informacd@o ndo verbal: nessa estratégia, o leitor deve se atentar para titulos,
subtitulos, legendas, layout do texto, ilustracdes, tabelas, graficos, nameros, sinais de
pontuagdo, gravuras etc.

5 — Palavras cognatas: sdo aquelas palavras parecidas nas duas linguas, tanto na
forma quanto no conteudo, tendo o mesmo radical por serem de origem latina. No entanto, o
leitor deve ter cuidado com os chamados falsos cognatos, isto é, as palavras parecidas na
forma, mas com o significado diferente.

6 — Palavras-chave: sdo as palavras importantes de um texto. A sua importancia se da
em razéo de elas serem muito repetidas dentro do texto e/ou por conduzirem o leitor ao seu
assunto.

7 — Apreensdo de informacdes especificas dentro do texto?: as intencdes do leitor
ao ler um texto especifico influenciam como a leitura serd efetivada. Ao buscar uma
informacdo especifica, o leitor se preocupa apenas em identifica-la, ndo se atendo a outras
partes do texto. Nas palavras de Souza et al. (2005, p. 36),

[...] essa técnica de leitura, conhecida como scanning, consiste em correr
rapidamente os olhos pelo texto até localizar a informacdo desejada. O scanning é a
pratica rotineira na vida das pessoas e alguns exemplos tipicos sdo 0 uso do
dicionario para obter a informacdo sobre o significado de palavras, a busca de um
naimero na lista telefénica ou a utilizacdo do indice de uma revista ou livro para
encontrar um artigo ou capitulo de interesse. Essa técnica ndo exige leitura completa
nem detalhada do texto.

2As estratégias de leitura de ndmero 3 e 7 sdo utilizadas, em maioria, em seus termos em inglés: skimming e
scanning, respectivamente. Aqui no corpo do texto optei por utilizar os termos em portugués, mas nos exercicios
sobre os textos utilizados na geracdo dos dados mantive 0os nomes no original.
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8 — Pontos gramaticais: a analise gramatical ndo é dada nos moldes tradicionais,
contudo, é feita na medida em que sua identificacdo possa facilitar o processo de
compreensdo. Nesse momento, o leitor deve prestar atencdo nos elementos de coesdo —
pronomes, conjuncdes ou conectivos — e em como as palavras sdo formadas — afixos (prefixos
e sufixos) —, atentando para o fato de os adjetivos sempre virem antes dos substantivos,
facilitando a traducéo da estrutura nominal ou grupos nominais, e compreender como a oragéo
é estruturada em inglés através dos verbos que aparecem contextualizadamente dentro do
texto.

9 — Organizacdo do texto: essa estratégia de leitura leva o leitor a observar que todo
texto tem uma sequéncia l6gica: principio, meio e fim. No entanto, o leitor precisa ser seletivo
ao ler, isto é, ele deve selecionar a informacdo necessaria e fazer uso da flexibilidade, ler o
texto na sequéncia que melhor se adéqua ao propoésito da leitura.

10 — Inferéncia contextual — vocabulério e uso do contexto: nessa estratégia, o leitor
faz a utilizagdo de muitas dedugdes ou suposicdes, as quais podem estar corretas dentro de um
contexto especifico ou ndo. As palavras que ele conhece, assim como o conhecimento prévio
trazido para 0 momento da leitura, podem contribuir para que o leitor chegue até o sentido do

texto. Em relacdo ao vocabulario, Souza et al. (2005) afirmam que

[...] ao encontrar uma palavra desconhecida, o leitor pode tentar adivinhar seu
significado, fazendo uso do contexto, isto é, observando a sentenga em que a palavra
aparece ou as sentencgas anteriores e posteriores. A habilidade de inferir auxilia
resgatar mensagens que ndo s&o indicadas explicitamente no texto. E o processo de
ler além do que esta explicito [...]. (SOUZA et al., 2005, p. 46).

11 — O uso do dicionério: o leitor é levado a usar o dicionario de maneira inteligente,
atentando, por exemplo, para a classe gramatical das palavras. Hoje, com o avanco da
tecnologia, muitos dicionarios impressos vém sendo substituidos pelos dicionarios em
formato eletronico, isto é, os tradutores eletrénicos. Segundo Aiken e Balan (2011), o uso
desses recursos tem aumentado significativamente e eles vém sendo usados por tradutores
para facilitar o seu trabalho e por estudantes de varias areas que precisam ler e escrever textos
em lingua estrangeira. Hoje, o Google Tradutor € o mecanismo mais usado em todo 0 mundo;
entretanto, a precisdo da traducdo fornecida varia significativamente. Os autores afirmam que
as tradugdes feitas entre linguas europeias sdo geralmente boas. Segundo eles, os tradutores
eletronicos (TE) sdo usados para ter uma compreensdo essencial do texto em lingua
estrangeira. Eles afirmam que a sua utilizacdo é ampla em razdo da facil disponibilidade,

rapidez e custo relativamente baixo.
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12 — Avaliacao critica: nesse estagio de leitura, apds a compreensao geral do texto, o
leitor faz sua avaliagdo critica, isto €, opina sobre o assunto em questdo e discute a sua
validade e aplicabilidade.

13 — Leitura detalhada: nesse ponto da leitura, faz-se uso de todas as estratégias.
Trata-se aqui de uma compreensdo mais detalhada do texto e é utilizada para obter todas as
informacdes que ele possa oferecer.

Neste estudo, almejo perceber se os alunos, com 0 uso das estratégias de leitura da
Abordagem Instrumental, tém condicGes de ler e interpretar textos de géneros variados em
inglés, utilizando-se do computador e da Internet. Desse modo, é necessério discorrer sobre as
TICs no ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

1.6 Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICs) na sala de aula de lingua

estrangeira

Em razdo das novas tecnologias estarem inseridas na sociedade, novos termos como
alfabetizacdo tecnologica e letramento digital vém surgindo. Eles sdo utilizados para dar
sentido a “crescente necessidade das pessoas em geral de denominar a nova linguagem falada
pelo mundo afora, nas comunicagdes, no trabalho e no lazer” (SAMPAIO; LEITE, 2002 p.
51).

Kenski (2003, p. 18) define tecnologia como “o conjunto de conhecimentos e
principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo em um
determinado tipo de atividade”. Para a autora, todos os utensilios que usamos no nosso dia a
dia pessoal e profissional sdo “formas diferenciadas de ferramentas tecnologicas” (KENSKI,
2003, p. 19). Tecnologia ndo é apenas o computador ou esse equipamento com acesso a
Internet; o papel, uma caneta, uma lapiseira e 0 quadro-negro ja foram recursos tecnolégicos
inovadores. Todavia, trato neste estudo dos novos recursos tecnoldgicos e, nesse contexto, me
refiro ao computador como principal recurso das novas tecnologias.

Masetto (2009, p. 146) denomina novas tecnologias “aquelas que estdo vinculadas ao
uso do computador, a informatica, a telematica e a educacdo a distancia”. Segundo Sampaio e
Leite (2002), as novas tecnologias sdo parte da vida das pessoas e estdo em incessante
desenvolvimento, por isso € necessario aperfeicoamento continuo motivado pelas inimeras
possibilidades e usos. Elas ainda argumentam que a tecnologia pode diferenciar homens e
mulheres entre aqueles que tém acesso a ela e 0s que ndo a tém, como também o0s que tém

acesso a ela, mas ndo compreendem sua linguagem nem dominam suas possibilidades de uso.
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As autoras também complementam que, em razéo da tecnologia estar presente em toda
a sociedade, € necessario que um contingente populacional cada vez maior esteja
familiarizado com a linguagem tecnologica, tendo condigcdes de vé-la de uma forma mais
critica. Segundo elas, essa convivéncia com as novas tecnologias pode ser fornecida com o
letramento digital. Ao utilizar esses recursos em sala de aula, os alunos poderdo ter suas
habilidades criativas potencializadas, sendo sujeitos de seus proprios conhecimentos.

Oliveira (2013) argumenta que, ainda hoje nas escolas brasileiras, as tecnologias mais
usadas sdo o livro didatico, o quadro colado na parede e o giz. Contudo, a autora acrescenta
que as NTICs j& se unem as tecnologias antigas, ajudando nas praticas pedagdgicas no ensino
de linguas mediado por computador®®. Kenski (2003, p. 23) considera “comoO novas
tecnologias de comunicacdo e informacdo a televisdo, 0os computadores e seus acessorios
multimidiaticos e a Internet”. Deve-se acrescentar também os softwares, as cameras digitais,
0s smartphones e os tablets, recursos atualmente mais utilizados pela sociedade em geral e
que também podem ser levados para a sala de aula. A autora acrescenta que as NTICs estéo
em constante evolucdo. Em um curtissimo espaco de tempo, novos aplicativos, aparelhos,
equipamentos e ferramentas mais modernas transformam os ja existentes em obsoletos. No
entanto, vale a pena ressaltar que os novos produtos que surgem todos os dias ndo sao
acessiveis a todos por causa do seu alto valor financeiro e da necessidade de habilidades
especificas para utiliza-los.

Hoje, h4 uma variedade de midias em formato digital com textos graficos, sons,
animac0es e videos para serem acessados em uma Unica maquina (WARSCHAUER, 1996).
De acordo com o autor, os recursos multimidias permitem uma maior autonomia do
navegador!4, oferecendo inlimeras vantagens para o ensino de linguas em razdo de fornecer
um ambiente mais auténtico de aprendizagem e integrando suas habilidades. O autor também
menciona que a comunicacdo na Internet pode ocorrer entre duas ou entre varias pessoas ao
mesmo tempo. Exemplos disso sdo as mensagens privadas em grupo de redes sociais
utilizando o Facebook e a troca de mensagens em grupos usando aplicativos como o
Whatsapp ou o Telegram, dentre outros.

Unindo leitura a essa midia eletrdnica na sala de aula de inglés como lingua
estrangeira (LE) da EJA, penso ser possivel que o aluno/trabalhador participante desta

pesquisa tenha condicOes de ler e interpretar textos em inglés utilizando as estratégias de

13 O termo original para a ensino de linguas mediado por computador é Computer-Assisted Language Learning,
cujasigla é CALL.
140 leitor em tela e usudrio da Internet é chamado de navegador.
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leitura do inglés instrumental e de novas ferramentas digitais. Ramos et al. (2009) afirmam
que a tecnologia educativa possui grande potencial na promocéo de novos e ricos processos
de ensino e aprendizagem. 1sso porque, ao utilizar a tecnologia, a escola extrapola seus limites
fisicos e interage efetivamente com o que se passa dentro e fora dela. Para Martinez (2006,
citado por RAMOS et al., 2009, p. 39),

[...] tecnologia indica interpretacdo, aplicacdo e/ou estudo da técnica e de suas
variaveis. Também pode ser entendida como o conhecimento técnico acumulado, a
capacidade ou a arte necessaria para projetar, investigar, produzir, refinar,
reutilizar/reempregar técnicas, artefatos, ferramentas e utensilios.

Portanto, se hd o desejo por uma tecnodemocracia, sera necessario formar sujeitos
pensantes e capazes de ser digitalmente letrados, pois somente quando houver a compreensédo
dessa ferramenta por parte de alunos e professores é que serd possivel opinar sobre a sua
utilizacdo apropriada. Nessa perspectiva, esta pesquisa é pertinente, sendo ela talvez para
muitos o incentivo necessario para que haja a compreensdo desse valioso instrumento
tecnoldgico no processo de ensino-aprendizagem. E certo, também, e aqui deixo claro, que
esta pesquisa ndo vai atingir a todos de modo a provocar uma grande mudanca de atitude, mas
mesmo na pequenez dela frente a toda producédo ja existente, acredito, sim, que contribuira
para uma mudanca de olhar frente ao uso das tecnologias digitais em ambiente escolar.

A globalizacdo da cultura e mercado, apoiada pelos recursos do computador e da
Internet, tem aumentado o interesse da populagdo na busca pelas novas tecnologias para uma
maior obtencdo de informacgbes (BRAGA, 2007). Ao discorrer acerca da importancia do
computador e da Internet como ferramentas de trabalho escolar, Oliveira (2013) salienta que
esses recursos propiciam a integracao de diferentes linguagens e associam tanto a tecnologia

da escrita quanto as de audio e video. De acordo com a autora,

[...] na internet, os alunos t&m oportunidades de interagir com usuérios do mundo
todo no idioma estrangeiro por meio de aplicativos de comunicacdo de texto, voz e
video. Uma participacdo mais equilibrada e igualitaria, melhora da complexidade
sintatica e lexical na producédo linguistica, reducdo da ansiedade, desenvolvimento
da competéncia sociolinguistica e pragmatica, motivagdo impulsionada e
desenvolvimento da autonomia discente sdo alguns dos beneficios apontados.
(OLIVEIRA, 2013, p. 209).

O uso das novas tecnologias digitais € hoje realidade crescente tanto em escolas
publicas quanto em particulares. E raro quem n&o possua um celular, tablet ou notebook com

diversos recursos e/ou aplicativos. Portanto, usar esses instrumentos a favor da comunicacgéo e
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do aprendizado, além de ser atrativo, é também uma resposta positiva as demandas de uma
sociedade que esta cada vez mais tecnoldgica.

Para Silva (2012, p. 53), “usar a tecnologia digital significa estar aberto a novas
ferramentas que podem ser uteis ao desenvolvimento desse processo”. Masetto (2009)
argumenta que as NTICs podem ser Uteis em cursos presenciais porque podem ser usadas para
que as aulas se tornem mais dindmicas, permitindo o contato entre pessoas geograficamente
distantes tanto de forma sincrona quanto assincrona, o que permite debater e discutir com elas
e expor opinides intercambiavelmente. O autor também alega que “as novas tecnologias
mediatizam, favorecem e facilitam o processo de aprendizagem” (MASETTO, ibid, p. 163).
Oliveira e Melo-Paiva (2016) defendem que o uso das novas tecnologias deveria constar em
todas as atividades intelectuais e académicas para que haja uma maior interacdo e que 0S

recursos tecnoldgicos sejam melhor compartilhados. Essas autoras também acrescentam que

[0] uso das diferentes TICs de forma mais efetiva nos ambientes educacionais
possibilita que os envolvidos nos processos educativos possam ser capazes de
buscar, analisar e avaliar a informacéo, buscar solugBes para problemas e tomar
decisBes adequadas de acordo com a realidade que se apresenta — habilidades essas
indispensaveis na vida contemporanea na qual convivemos com a necessidade de
novos letramentos. (OLIVEIRA; MELO-PAIVA, 2016, p. 179).

Embora todos os autores citados anteriormente defendam o uso das NTICs na
educacdo, e mais precisamente na sala de aula de inglés como LE, neste estudo, ressalto que
as novas tecnologias ndo sdo mais importantes que o desejo de aprender do estudante
(LEFFA, 2006) e, como sao instrumentos, sé serdo eficazes se forem utilizadas de acordo com
0s objetivos aos quais se destinam (MASETTO, 2009). Por mais interessante, atraente,
atualizado e capaz de possibilitar um namero infinito de informacdes, o uso da Internet em
sala de aula ndo garante sucesso, pois muito mais que a ferramenta, é necessario um
planejamento, uma metodologia eficiente, bem como de profissionais e aprendizes
capacitados e dispostos a aprender, a usa-la.

O computador ndo € o fator determinante da aprendizagem, mas apenas mais uma
ferramenta que, caso bem utilizada, pode contribuir para que ela ocorra de forma eficiente
(BRAGA, 2007; LEFFA, 2006; MASETTO, 2009).

Nesta pesquisa, entendo que ao propor que alunos da EJA facam uma leitura dos
textos além das palavras, atribuindo-lhes sentidos, estou, me aproximando mais do conceito
de letramento, que, neste caso, engloba o letramento digital. Assim, uma das finalidades deste
trabalho € também potencializar a participacdo de alunos em eventos de letramento escolar e
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digital. Por isso, utilizei quatro textos em formato digital, disponibilizados juntamente com as
atividades propostas de interpretacdo de texto na plataforma Edmodo, um ambiente virtual de
aprendizagem que sera apresentado no capitulo referente a metodologia. A seguir, discorro

brevemente sobre o que é um AVA.

1.6.1 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)

O século XX trouxe mudancas e avangos inimaginaveis, tais como o avido, 0S
antibioticos, os anticoncepcionais, os telefones celulares e, sobretudo, os microcomputadores.

Com o surgimento dos computadores pessoais, 0 sistema operacional Windows e a
Internet alicercaram todo um modo de vida da sociedade que avancaria rumo ao século XXI.
Este € considerado o século das mudancas e da rapidez na obtencdo de informacoes e formas
de interacOes sociais, pois os individuos tém modificado as suas formas de comunicar devido
ao avanco das novas tecnologias. Hoje, as formas de relacionamento estdo mais rapidas e o
acesso a informacdo tem sido também bastante fugaz. Tal rapidez pode ser observada em
varias esferas distintas da vida dos individuos, quer seja na comunicacgédo pessoal, nos estudos
Ou nos negocios, o que tem feito com que as tecnologias estejam mais presentes no dia a dia.

Nesse contexto de mudancas e rapidez nas relagdes entre as pessoas e a necessidade de
se comunicar e obter informacbes de forma mais répida e mais abrangente, surgem novas
maneiras e novos espacos de ensinar e aprender. De modo que somente a sala de aula nos
moldes tradicionais com o professor a frente do quadro-negro e os alunos enfileirados o
ouvindo ndo supre mais a demanda de uma sociedade com acesso simultaneo a vérios tipos de
informacdes. Assim, salas de aulas presenciais tém dado espaco a salas de aula na modalidade
a distdncia e as atividades educacionais em ambientes presenciais tém utilizado novas
tecnologias, mesclando as modalidades presencial e a distancia.

Para que isso possa acontecer mais e mais, tem-se utilizado os AVAs, 0s quais,
segundo Amberg et al., (2009) e Schelemmer (2005), citados por Anjos (2012, p. 44), “sdo
softwares desenvolvidos para o gerenciamento da aprendizagem via web”. Os autores
esclarecem que esses ambientes sdo sistemas que gerenciam cursos na Internet, facilitando o
desenvolvimento educacional colaborativo em rede.

Dessa maneira, concordo que o0 AVA ¢é uma interface online que permite que a sala de
aula seja uma comunidade virtual baseada na comunicacdo entre os participantes do ambiente

com o propésito de propiciar uma aprendizagem eficiente. Nas palavras de Silva (2010),
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[o] AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem) é um ambiente de gestdo e
construgdo integradas de informagdo, comunicagio e aprendizagem online. E uma
hiperinterface podendo reunir diversas interfaces sincronas e assincronas integradas.
E a sala de aula online nfo restrita a temporalidade do espaco fisico. Nela, 0
professor pode disponibilizar os contetidos e proposic6es de aprendizagem podendo
acompanhar o aproveitamento de cada estudante e da turma. Os aprendizes tém a
oportunidade de estudar, de se encontrar, a qualquer hora, interagindo com o0s
contelidos propostos, com monitores e com o professor. (SILVA, 2010, p. 47).

Embora quando se pensa em ambientes virtuais de aprendizagem se pensa
principalmente em educacéo a distancia, € preciso, no entanto, enfatizar que os AVAS néo sao
utilizados apenas nessa modalidade de ensino, mas também sdo bastante usados nas aulas
presenciais, fazendo parte de contextos hibridos de educacdo, como é o caso da pesquisa
realizada para este estudo.

Em um AVA podem ser disponibilizados elementos de som, animacdes, apresentacdes
em slides, imagens, videos, foruns e diferentes tipos de textos. Segundo Anjos (2012, p. 54),
tudo que ¢ possivel disponibilizar e compartilhar em um AVA ¢ desenvolvido “a partir de
experiéncias que possuem ou néo referéncia com o mundo real e sdo virtualmente criadas ou
adaptadas para propositos educacionais”. Esses ambientes podem complementar o conteido
dado em sala de aula.

Outra definicdo possivel acerca do AVA ou Rede Social Educacional (RSE) — como
também € conhecida — é encontrada nos estudos de Oliveira e Abreu (2015). Nas palavras dos

autores, temos que

[ulma RSE pode ser compreendida como um ambiente de interacdo entre pessoas e
organizacfes que permite a potencializacdo da aprendizagem através da utilizacao
de ferramentas especificas para finalidade educacional, de modo a facilitar o
controle das agBes pelo docente, bem como permitir guardar um histérico dos
didlogos, materiais e contetdos trabalhados. (OLIVEIRA; ABREU, 2015, p. 3).

Santos Junior (2011) afirma que um AVA geralmente apresenta algumas ferramentas,
como um calendario para controlar o tempo durante o curso, uma ferramenta que propicie
avaliar os aprendizes participantes, um espaco privado onde os alunos possam compartilhar e
armazenar arquivos, assim como administrar materiais didaticos e buscar novas informagoes,
ter suas davidas sobre o ambiente respondidas em forma de apoio online e uma ferramenta
onde possam criar e atualizar os materiais de aprendizagem.

Ha varios ambientes de aprendizagem virtual na atualidade com caracteristicas bem
proximas. Alguns sdo pagos, como o Eleven, e outros sdo gratuitos, como o Moodle,

Blackboard, Atutor, Claroline, Anvill e Edmodo, para citar alguns exemplos. O AVA em que
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0s textos deste estudo foram disponibilizados e os alunos cadastrados para utiliza-lo foi o
Edmodo, que serd apresentado em um subitem do capitulo referente a metodologia da
pesquisa.

Tendo apresentado o referencial tedrico deste estudo, trato, na sequéncia, da
metodologia escolhida para conduzir a pesquisa e para gerar os dados analisados no terceiro

capitulo.



CAPITULO 2
METODOLOGIA

Este capitulo objetiva discorrer acerca da metodologia utilizada ao longo da
construcdo da pesquisa e da escrita desta dissertacdo, isto é, visa demonstrar os métodos e
técnicas utilizados para descrever e analisar os dados gerados e, a partir deles, os fatos
linguisticos mobilizados na construcdo deste estudo, que esta dividido em cinco partes.

Primeiramente, apresento a pesquisa qualitativa — estudo de caso. Em seguida,
discorro sobre o estudo piloto desenvolvido antes da realizagdo desta pesquisa. Depois,
apresento o contexto, a plataforma utilizada para a realizacdo das atividades durante a geragao
dos dados, a Educacdo de Jovens e Adultos, o local, a duracéo e os participantes da pesquisa.
Logo apos, apresento os instrumentos utilizados para gerar os dados deste estudo, como o
questionario respondido pelos alunos, a entrevista inicial com a professora colaboradora, as
entrevistas finais com a professora e 0s alunos participantes e as minhas anotag¢fes de campo.
Depois dessa apresentacdo dos instrumentos, discuto sobre os textos selecionados, assim
como as atividades realizadas para interpreta-los e, finalmente, descrevo como sera realizada

a analise dos dados da pesquisa.

2.1 Pesquisa qualitativa — estudo de caso

Nesta pesquisa — que traz como participantes os alunos de duas turmas da EJA do
IFG/Campus Anapolis — entendo que o melhor paradigma para ampara-la seja o de cunho
qualitativo, tendo em vista a defini¢cdo de Nelson et al. (1992):

[...] pesquisa qualitativa [¢] um campo interdisciplinar, transdisciplinar e, as vezes,
contradisciplinar, que atravessa as humanidades, as ciéncias sociais e as ciéncias
fisicas. A pesquisa qualitativa é muitas coisas ao mesmo tempo. Tem um foco
multiparadigmatico. Seus participantes sdo suscetiveis ao valor da abordagem de
maltiplos métodos, tendo um compromisso com a perspectiva naturalista e a
compreensdo interpretativa da experiéncia humana. Ao mesmo tempo, trata-se de
um campo inerentemente politico e influenciado por multiplas posturas éticas e
politicas. (NELSON et al., 1992, p. 4, citado por DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 21).

Na tentativa de melhor compreender a pesquisa qualitativa, trago as contribuicdes de
Lidke e André (1986), Moreira e Caleffe (2008) e Esteban (2010). Para esses autores, na
perspectiva qualitativa, o individuo é visto como um instrumento de informacbes em

ambientes naturais, sendo a sala de aula, por exemplo, um desses ambientes. Ainda na

compreensdo desses autores, a pesquisa qualitativa é interpretativa, pois seus dados sdo ou
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devem ser bem analisados, relatados e interpretados. Esses dados sdo predominantemente
descritivos e usualmente verbais.

Na compreensdo de Celani (2004), o paradigma qualitativo, de natureza
interpretativista, remete ao campo da hermenéutica, considerando que a questdo da
intersubjetividade é muito forte. Outro ponto que merece destaque diz respeito a questdo da
ética, pois os cddigos de conduta sdo altamente respeitados, buscando, dessa forma, evitar
danos aos participantes.

Strauss e Corbin (1990, citados por ESTEBAN, 2010, p. 124) afirmam que a pesquisa
qualitativa ¢ “qualquer tipo de pesquisa que gera resultados que ndo foram alcangados por
procedimentos estatisticos ou outro tipo de quantificacdo”. Esses autores enfatizam o carater
qualitativo do tipo de informacdo coletada, assim como sua analise. Portanto, eles também
defendem que, apesar de alguns dados serem quantitativos, a analise em si é qualitativa.

Trazendo toda essa discussdo para esta pesquisa, acredito que o estudo de caso € a
melhor alternativa para a minha proposta. Afirmo isso porque me interessa a investigagéo do
processo de negociacdo do significado, este partilhado através de géneros textuais variados
pelos alunos nas aulas de leitura em inglés, em um determinado tempo. Este trabalho foi
realizado nas turmas do 2° ano do curso de Transporte de Cargas e do 4° ano do curso de
Secretaria Escolar, o que ja limita a quantidade de individuos envolvidos nas atividades e o
periodo trabalhado. Esses dados, de certa forma, justificam a metodologia adotada: “um caso
bem delimitado com seus contornos definidos e algo singular para se estudar” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 17).

Para Johnson (1992), o estudo de caso focaliza um evento especifico porque o
pesquisador concentra a sua aten¢do em um Unico problema, geralmente quando este ocorre
em seu ambiente natural, podendo fornecer uma informacéo relevante sobre determinado
aprendiz. Esse tipo de investigacdo também pode informar sobre processos e estratégias que
0s aprendizes usam para comunicar e aprender. O estudo de caso mostra, ainda, como as
personalidades dos estudantes, suas atitudes e objetivos interagem com as naturezas precisas
de seus crescimentos linguisticos. Telles (2002) afirma que um estudo de caso é usado quando
o professor-pesquisador deseja pesquisar algo relacionado a sua préatica profissional. O estudo
de caso é um estudo particularizado e é interpretavel.

A sequir, discorro brevemente sobre o projeto piloto realizado antes do inicio da

geracdo de dados do presente estudo.
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2.2 O projeto piloto

O que se transformou em um projeto piloto serviu, na realidade, como o primeiro
passo para elaboracédo e construcdo desta dissertacdo. A continuidade do que intitulei projeto
piloto ndo foi possivel em razdo de a professora colaboradora ter se retirado do estudo antes
da data prevista, ndo permitindo que a sua sala de aula fosse pesquisada. Dessa forma, restou-
me como Unica alternativa a interrupcéo da pesquisa ja em andamento.

O projeto original consistia em investigar uma turma de nono ano de uma escola da
Rede Municipal de Educacdo de Goiania, no turno noturno, modalidade EAJA™. Com a
interrupcdo da geracdo dos dados, tive que reelaborar o estudo e, consequentemente, buscar
novas parcerias tanto em outra instituicdo quanto com outros participantes.

O referido projeto almejou responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1) De que forma a utilizacdo de estratégias de leitura contribui para que os alunos
consigam compreender os textos em lingua inglesa?

2) Como o computador e a Internet serdo utilizados pelos alunos da EAJA?

As perguntas de pesquisa do projeto piloto sdo diferentes das perguntas da dissertacao
de mestrado em razdo de ter tido menos tempo para desenvolver o trabalho do projeto piloto,
menos instrumentos utilizados na geracéo e principalmente menos atividades desenvolvidas.
Assim, optei por reduzir as perguntas com o intuito de facilitar a analise dos dados, a qual se
tornou piloto para o desenvolvimento da dissertacao.

Para isso, foram trabalhados dois textos de géneros textuais em formato digital
distintos com atividades de predicdo, apreensdo da ideia central, inferéncia contextual,
apreensao de informac@es especificas dentro do texto e avaliagdo critica, para que os alunos
pudessem compreendé-los; o primeiro foi um e-mail com um convite em anexo, e 0 segundo,
um cartum?® no Ambiente Informatizado (Al)'’ da escola, com a finalidade de constituir um
corpus para a investigacdo em questdo. Tanto os textos selecionados quanto as atividades
aplicadas foram planejadas por mim, sem a participacdo da professora colaboradora. Era de

meu interesse escolher os textos e planejar as atividades em conjunto, durante o horario de

15A Educacgdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) é uma das modalidades de ensino da Rede Municipal
de Educacdo de Goiania equivalente a Educacdo de Jovens e Adultos, na qual o adolescente é incluido.

160s textos trabalhados no Projeto Piloto foram os textos 2 e 3. E em razdo disso, utilizei-os na geragdo dos
dados desta pesquisa. Vide anexos C e D.

"Na Rede Municipal de Educacdo de Goiania, os laboratérios de informatica sdo chamados de Ambientes
Informatizados (Al).
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estudo da regente'®, mas como ela se mostrou inicialmente relutante, resolvi escolher os
textos, desenvolver as atividades e planejar as aulas sozinha.

No estudo piloto, investiguei sete aulas com duracéo aproximada de 45 minutos cada,
no periodo de 17 de setembro a 21 de outubro de 2015. Os participantes da pesquisa foram
trés alunos na faixa etaria de 16 a 17 anos do sexo masculino. A turma continha 12 alunos, 0s
quais foram parando de frequentar a escola no decorrer da geragédo dos dados, num processo
de evasdo. Desse total, restaram apenas sete estudantes ao final da pesquisa, isto €, do projeto
piloto. Desses sete participantes, apenas trés realizaram todas as atividades propostas. Utilizei
como parametro para delimitacdo dos dados a serem utilizados na andlise a realizag&o total
das atividades.

No projeto piloto, foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevista inicial ndo
estruturada com a professora colaboradora; questionario semifechado com os educandos sobre
as experiéncias de leitura, assim como as suas vivéncias em rela¢do ao uso do computador e
da Internet; as atividades desenvolvidas sobre leitura e compreensdo de dois géneros textuais
em formato digital e as minhas notas de campo. Nessa fase de geracdo de dados, os alunos
foram levados para o Al da escola, onde tiveram todas as aulas.

A professora regente da turma criou uma conta na plataforma Edmodo e nela
disponibilizou os textos, juntamente com as atividades, para que os alunos pudessem acessar,
baixar, responder e depois salvar as suas respostas. O sistema operacional usado foi o Linux,
pois € o sistema utilizado em toda a Rede Municipal de Educacao de Goiania, por ser gratuito;
todavia, ele ndo permite salvamento automatico das atividades realizadas no Edmodo. Entéo,
os alunos tinham que salvar as atividades nos PCs da escola e anexa-las no Edmodo,
enviando-as para a professora na propria plataforma. Entretanto, a professora preferiu criar
uma pasta para cada estudante no computador e, ao término de cada atividade, eu as salvava
em um pendrive.

Os resultados da analise do projeto piloto mostraram que os alunos conseguiram
entender a ideia geral dos textos, buscando algumas informacdes especificas com sucesso.
Porém, eles ndo utilizaram as estratégias de inferéncia contextual, ndo fizeram uso do
vocabulario trabalhado para responder as atividades de compreensdo do texto e nem fizeram
uma interpretacdo mais profunda dos textos lidos. Os dados também apontaram que os alunos

utilizaram o computador e a Internet sem grandes dificuldades, o que ndo comprometeu a

18 Na Rede Municipal de Educagdo de Goiania, o professor é contratado para ministrar 30 horas-aula semanais.
Nessa carga horéria estdo incluidos o planejamento de aulas, a corre¢do de atividades, o preenchimento de
diérios e o tempo para estudo, o qual é cumprido na escola. Desse modo, 0 momento em que o professor ndo esta
em sala de aula, mas esta realizando outras atividades, é chamado de horario de estudo.
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execucao do trabalho com os textos, uma vez que a professora ja trabalhava com a plataforma
Edmodo em sala de aula e todos os participantes tinham computadores em casa, bem como
celulares conectados a rede.

O projeto piloto fez com que eu estivesse mais atenta a aplicacdo das atividades
durante a coleta de dados, o que, acredito, tornou essa etapa mais significativa. A partir da
execucao dele, foi perceptivel a necessidade de preparar as aulas em conjunto com a
professora colaboradora, além de me direcionar a priorizacdo do ensino das estratégias de
leitura no decorrer das aulas, assim como o trabalho com a identificacdo dos géneros textuais.
O projeto piloto também me fez ficar atenta no que concerne ao conhecimento prévio dos
alunos em relagéo ao uso da tecnologia.

Apds a apresentacdo do projeto piloto e a sua relevancia para a geracdo dos dados do

meu estudo, inicio a apresentacdo sobre a pesquisa e o contexto de geracdo dos dados.

2.3 A pesquisa em seu contexto

Objetivando apresentar a pesquisa para que ela seja mais bem compreendida, discuto o
contexto em que ela esté inserida, isto &, a plataforma online utilizada, a Educacao de Jovens e
Adultos, a instituicdo de ensino onde ela foi desenvolvida, o periodo de tempo gasto para
gerar os dados e, sobretudo, os participantes.

2.3.1 Edmodo

As atividades para a geracdo de dados da pesquisa foram realizadas no laboratério de
informatica da escola. Embora todas as aulas e as atividades tenham sido realizadas
presencialmente com os alunos e a professora, em vez de terem sido impressas para que 0S
alunos as respondessem em papel e a professora as guardasse, corrigisse e as devolvesse
tradicionalmente, as atividades foram disponibilizadas em uma plataforma, podendo ser
chamada de rede social e, no caso da plataforma utilizada neste estudo, RSE ou AVA. Optei
por disponibiliza-las em uma plataforma, fazendo com que toda a interacdo existente em sala
durante a geracdo dos dados fosse através dela. Isso porque disponibilizando os textos em
uma plataforma digital, acredito poder propiciar o letramento digital, além de perceber o nivel
de dificuldade que os alunos poderiam ter ao realizar as atividades no computador e usando a

Internet. Igualmente, gostaria de manter algumas caracteristicas dos textos como o formato
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original e cor, por exemplo, uma vez que dificilmente poderia imprimir, na escola, copias
coloridas de todas as atividades para todos os alunos devido ao alto custo.

Existem inimeros AVAs utilizados para o ensino a distancia e também para auxiliar
com atividades em aulas presenciais, que € o caso deste estudo. Alguns exemplos desse tipo
de ambiente sdo o Moodle, o Anvill, o0 Edmodo e muitos outros j& mencionados no primeiro
capitulo. Muitos deles sdo gratuitos, isto é, sdo softwares disponibilizados na Internet, sem a
necessidade de o usuario contribuir com custo algum para usufruir deles. Esses ambientes
permitem que os navegadores se comuniquem de forma sincrona ou assincrona. Eles se
centram, em maioria, na aprendizagem, propondo a colaboracdo e a interagdo (AMADO;
HASHIGUTI, 2016; MARICATO, 2010; OLIVEIRA; ABREU, 2015; SANTOS, 2013).

A plataforma Edmodo, onde foram disponibilizados todos os materiais utilizados nas
aulas durante a geracdo dos dados desta pesquisa, € uma rede social que se enquadra nessa

descrigéo.

Figura 1 — Apresentacdo da plataforma Edmodo

€« C | @ Seguro | hitps//www.edmodo.com ® Ah ‘

o

Welcome to Edmodo

The safest and easiest way for educators to connect and
collaborate with students, parents, and each other.

Create your free account

I'm a Teacher I'm & Student I'm & Parent

"'? @77 ) 7(/( m V i S 2 [ el 15/:153?;11

Fonte: Edmodo, 2017.
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Figura 2 — Tela de perfil na plataforma Edmodo

< C' | @ Seguro | https;//www.edmado.com/home 4 Afn H
> B
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Central de ajuda

Latest Posts. Filter posts by

Connect with teachers

Topics . Ve in your school
crengas
Show Al Translate

Crengas sobre a abordagem instrumental pptx

Comunidades %H

suporte

rere e |u] /] =

Fonte: Edmodo, 2017.

O Edmodo é um site educacional, uma RSE ou um AVA, o qual utiliza as ideias de
uma rede social para criar um ambiente virtual escolar. Os alunos podem contactar 0s
professores e vice-versa, compartilhando ideias, dicas uteis, resolvendo problemas, realizando
atividades, postando e assistindo a videos.

Segundo Santos (2013), o ambiente foi iniciado em 2008 na cidade de Chicago,
Estados Unidos, com o objetivo de trazer a educacdo para o ambiente do século XXI. De
acordo com Oliveira e Abreu (2015, p. 37), é de propriedade dos mesmos mantenedores da
rede social LinkedIn, estando disponivel em véarios idiomas, inclusive em portugués, “e possui
loja de aplicagdes educacionais”, mas com o propoésito de auxiliar os professores em suas
préticas pedagdgicas. Os autores também afirmam que o “Edmodo relne caracteristicas de
uma rede social, aliada as ferramentas voltadas ao trabalho docente, bem como a possibilidade
de interacdo entre os participantes” (OLIVEIRA; ABREU, 2015, p. 38). Nas palavras de
Amado e Hashiguti (2016),

[0] Edmodo é uma plataforma gratuita e fechada de rede social baseada na WEB 2.0,
que dispde interfaces sociais, educativas e de gestdo da aprendizagem, desenvolvida
para a interacdo de professores e alunos, com a possibilidade do acesso aos pais. A
interface é simples, parecida com a rede social Facebook, mas com funcionalidades
diferentes, uma vez que tem fins educativos. O professor pode criar uma
comunidade e adicionar seus alunos, mantendo a seguranca e a privacidade das
postagens de contetdos, de atividades e também das interacdes. (AMADO;
HASHIGUTI, 2016, p. 3).

O Edmodo pode ser usado para compartilhar e avaliar atividades, além de estar aberto

a professores, alunos e funcionarios de escolas, permitindo a participacdo dos pais nos grupos.
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Assim como outras redes sociais sem fins pedagdgicos, ele pode ser instalado em
smartphones, tablets, notebooks, netbooks e qualquer PC, isto €, em qualquer computador ou
dispositivo movel com esta fungéo conectado a Internet.

Ele também oferece dispositivos para a criagdo de questionarios abertos, fechados ou
ambos. O professor pode estabelecer um agendamento online para as postagens das
atividades, impedindo automaticamente o aluno de postar a atividade ap6s o encerramento da
data limite. Oliveira e Abreu (2015) também acrescentam que neste ambiente virtual, cada
sala tem um ambiente personalizado, fazendo com que a plataforma seja um ambiente seguro

e privativo. Maricato (2010) acrescenta que

[0] ingresso ao ambiente para o aluno é criado pelo educador, que através do acesso
ao seu perfil, cria um grupo de estudos e recebe um cédigo de acesso para esse
grupo. O educador, entdo, repassa 0 codigo aos alunos e, esses por sua vez, com 0
uso do codigo executam o seu cadastro no ambiente para poder acessa-lo, ou seja,
sem este codigo o estudante fica impossibilitado de criar uma conta prépria para
entrar no ambiente. (MARICATO, 2010, p. 30).

A plataforma possui vérias caracteristicas, como a possibilidade de nomear e renomear
0 grupo, reiniciar o cédigo do grupo e mudar a nota ou a area da disciplina. O professor pode
postar comentarios, criar enquetes, anexar arquivos, links ou anexar algo da biblioteca ja
armazenado no Edmodo. Ele pode também criar questdes de multipla escolha e pesquisas. A
rede educativa avisa os participantes, por e-mail e através da prépria plataforma, quando as
novas mensagens sio postadas. E possivel baixar documentos do Edmodo, usé-los em outro
aplicativo e envia-los novamente.

A plataforma foi projetada com fins pedagdgicos para ser usada em sala de aula. O seu
objetivo principal é a colaboracdo entre professores e alunos de forma que os aprendizes
possam melhor desenvolver a aprendizagem. Apesar de contar com indmeras vantagens, 0
Edmodo possui uma desvantagem, que é a possibilidade dos demais participantes do grupo
verem suas atividades respondidas apds a postagem. Isso permite que em vez de produzirem
suas proprias respostas, 0s outros alunos as copiem de colegas que as postaram previamente.
No caso do sistema operacional Linux, em que as atividades foram realizadas, ha a
necessidade de baixa-las, salvando-as em uma pasta no computador, para depois anexa-las e

posta-las na plataforma.
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Hoje, tendo seu escritorio sediado em San Mateo, na Califérnia, o Edmodo €, segundo
disponibilizado em site oficial explicativo'®, a rede social nimero 1 da Educagdo Basica no
mundo, tendo 50 milhdes de usuarios e estando presente em 350 mil escolas em 190 paises®.

Neste estudo, escolhi essa plataforma para disponibilizar o material trabalhado em sala
por preferir usar uma rede social pedagdgica em vez de outras sem essa finalidade. Como j& a
conhecia e estava ciente de suas vantagens e desvantagens, apresentei essa ferramenta
pedagdgica a professora colaboradora, que se disponibilizou em aprender a opera-la, por
apresentar facil acesso, cadastramento simplificado e ser muito parecida em seu layout com a
rede social que na atualidade ¢ a mais utilizada no Brasil e no mundo: o Facebook??.

A seguir, discorro sobre a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e, especificamente,

no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

2.3.2 Educacéao de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil ndo é algo recente. De fato, a
tentativa de alfabetizar e escolarizar adultos existe desde o Brasil Coldnia com os jesuitas, 0s
quais tinham por objetivo ensinar os povos nativos, a fim de catequiza-los dentro da moral
cristd romana da época.

Nos anos 40, com a promulgacdo da primeira constituicdo do governo Vargas, essa
modalidade foi consolidada como politica nacional (SOUZA, 2011; PAVAN, 2011). Com
isso, houve uma aten¢do maior a esse tipo de ensino, uma vez que “[a] exigéncia de uma
maior escolarizacdo no Brasil estd ligada ao processo de industrializacdo que exigia uma
formag@o maior e melhor por parte do trabalhador” (PAVAN, 2011, p. 510). A criagdo da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) também
foi decisiva, especialmente por solicitar aos paises, dentre eles o Brasil, a se empenharem na
educacao dos adultos (ALVES; ARRUDA, 2014). Na época, até campanha governamental de
curto prazo com esse objetivo foi desenvolvida.

Souza (2011) afirma que nos anos 50 e 60 surgiram movimentos sociais voltados para
a educacdo e a conscientizacdo da importancia da escolarizagdo aos sujeitos, fazendo com que

0s governos federais da época tivessem que iniciar projetos de alfabetizacdo de adultos. Nesse

19 Pode-se acessar a plataforma através do site <https://www.edmodo.com>. Nele ha também uma diretriz, em
inglés, explicando detalhadamente sobre um pouco da histdria, da localizagéo e objetivos.

20 Os dados estatisticos foram retirados do site oficial do Edmodo em 21 de setembro de 2016.

21 Esta informagéo pode ser constatada no seguinte endereco eletronico:
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Facebook>.
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contexto, ocorreu o convite do presidente Jodo Goulart ao educador Paulo Freire “para
coordenar o Programa Nacional de Educacdo” (SOUZA, 2011, p. 79). Pavan (2011, p. 512)
argumenta que “até o golpe militar de 1964, a Educacéo de Jovens e Adultos era vista como
um ambiente educativo e politico, tendo o apoio do governo para que fosse trabalhado dessa
forma”. Com a tomada da presidéncia da republica por generais militares, os programas de
alfabetizacdo de adultos existentes sofreram mudangas significativas na sua execugdo e
também nas verbas destinadas. Foi criado pelo governo militar o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacado (MOBRAL), “concebido como um sistema que visava basicamente ao controle
da populagao (sobretudo a rural)” (GADOTTI, 2005, p. 36, citado por PAVAN, 2011, p. 513).

A educacéo de jovens e adultos passou a constar na legislagdo como dever e obrigacao
do Estado, além da gratuidade conquistada com a Constituicdo de 1988. Pereira (2011) afirma
gue o MOBRAL foi finalizado em 1986 e, com a sua extin¢do, o0 Governo Federal, através do
Ministério da Educacdo (MEC), criou a Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e
Adultos, objetivando apoiar técnica e financeiramente essa modalidade educacional.

A discussdo inicial formal sobre EJA teve inicio nos anos 90. No governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso, que durou de 1995 a 2002, foi implantado o
Programa Recomeco que, de acordo com Di Pierro (2005, citado por PEREIRA, 2011, p. 50),
“marcou a retomada do financiamento pelo Governo Federal em Educagdo de Jovens e
Adultos, que amargava a escassez”.

Segundo Machado (2008), a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB) ficou conhecida como Lei Darcy Ribeiro e foi ela que reconheceu a EJA

como uma modalidade da Educacédo Basica:

O amparo legal da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) inicia-se pelo
principio constitucional da educagdo como direito de todos, apresentado na Carta
Magna. Na Lei 9.394, — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — a EJA esta
contemplada nos artigos 37 e 38, a saber: Art. 37. A educacdo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria. § 1° Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos que ndo puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si. § 30 A
educacdo de jovens e adultos deverd articular-se preferencialmente com a educacéo
profissional, na forma do regulamento (incluido pela Lei n® 11.741, de 2008). Art.
38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo
a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular. § 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o: | — no nivel
de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il — no nivel
de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. § 2° Os
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conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais seréo
aferidos e reconhecidos mediante exames. (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 14).

Os educandos da EJA, muito tempo atras, eram pessoas da zona rural ou provenientes
desta. Hoje, h& uma mudanca significativa em relacdo a quem essa modalidade atende. Séo
jovens e adultos trabalhadores da zona urbana que ja frequentaram a escola e, em razdo do
trabalho, tiveram que interromper seus estudos em algum momento. Nesse sentido, o aprendiz
da EJA é um estudante que tem uma relacdo com o mundo do trabalho. Muitas vezes, se
evadiu da escola por precisar trabalhar, retornando para ela tempos depois em busca de
melhores empregos e proventos. Também sdo alunos considerados, por algumas pessoas,
“problema”, os quais ndo conseguiram ter sucesso no periodo esperado de escolarizagdo,
tendo que abandonar a sala de aula por ndo conseguirem se adequar a ela.

Vejamos, entdo, quem sdo esses educandos.

A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais ao sistema, com atributos
sempre acentuados em consequéncia de alguns fatores adicionais como raga/etnia,
cor, género, entre outros. Negros, quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,
ribeirinhos,  pescadores, jovens, idosos, subempregados, desempregados,
trabalhadores informais sdo emblematicos representantes das multiplas apartacGes
que a sociedade brasileira, excludente, promove para grande parte da populacéo
desfavorecida econdmica, social e culturalmente. (BRASIL, 2007, p. 11).

Pela LDB, a idade minima de ingresso na EJA é de 15 anos para o Ensino
Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio. No entanto, durante as discussdes sobre a
modalidade, nunca houve consenso e foi necessario um novo parecer sobre o tépico. O
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2000 estabelecem a idade
necessaria para a matricula em cursos EJA do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Porém, muitas instituicGes se respaldam pelo previsto na LDB e recebem os alunos conforme

esta orientacao.

[As] Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagido de Jovens e Adultos,
estabelecidas no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e na Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000
determinam que a idade inicial para matricula em cursos de EJA é a de 14 (quatorze)
anos completos para o Ensino Fundamental e a de 17 (dezessete) anos para o0 Ensino
Médio. Dois Pareceres da Camara de Educacdo Basica (n°s 36/2004 e 29/2006),
mesmo ndo tendo sido homologados pelo Ministro da Educacdo, reexaminaram a
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000 e propuseram as idades de 15 (quinze) anos e 18
(dezoito) anos como os parametros para o Ensino Fundamental e Meédio,
respectivamente. (BRASIL, 2013, p. 364).

Os cursos de EJA, em sua maioria, sdo oferecidos no turno noturno, mas também

existe a oferta da modalidade em outros turnos, tendo-se em mente um periodo que melhor se
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adéque ao publico destinado. O horério de entrada e saida dos alunos é geralmente flexivel,
podendo haver também uma flexibilizacdo e rotatividade no horéario das disciplinas
oferecidas.

Embora o governo federal ainda deixe muito a desejar em termos de recursos e
atencdo voltadas a EJA, essa modalidade teve acGes e implementagdes superiores em nivel
governamental, comparando com as acdes para a modalidade desenvolvida nas gestoes
anteriores no periodo de 2003 em diante (PEREIRA, 2011). Este autor afirma que,
concomitantemente, foram criados programas como “o Programa Nacional de Inclusdao de
Jovens — PROJOVEM e o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional ao
Ensino Médio para Jovens e Adultos — PROEJA”, por exemplo (PEREIRA, 2011, p. 51).

A educacdo profissional é ofertada para os jovens em processo formativo e aos adultos
em busca de requalificacdo para o trabalho. O Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos — PROEJA — foi criado pelo Decreto n°
5.840, de 13 de julho de 2006, sendo uma das iniciativas politicas “nas varias esferas de
governo e de organizacdes ndo governamentais voltadas para a inclusdo educacional de
milhares de jovens e adultos” (PEREIRA, 2011, p. 21). Considerado inovador, ele permitiu
que o estudante cursasse a educacdo bdasica em concomitancia com uma educacao
profissionalizante.

O programa “inclui a formacdo inicial e continuada entre as possibilidades de
integracdo ao ensino fundamental ou ao ensino médio, objetivando a elevacdo do nivel de
escolaridade do trabalhador” (BRASIL, 2013, p. 241). O decreto acima mencionado
estabeleceu que as instituicdes federais deveriam implementar cursos e programas regulares
na modalidade PROEJA até o ano de 2007. As instituicdes oferecedoras da modalidade
seriam, entdo, responsaveis pela contratacdo dos profissionais para trabalhar nelas, assim

como pelo acesso dos discentes. De acordo com o art. 1° do Decreto n° 5.840/2006,

Fica instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educagdo
Profissional a Educacdo Béasica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos —
PROEIJA, conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto. [...] § 3 O PROEJA
poderd ser adotado pelas instituicGes publicas dos sistemas de ensino estaduais e
municipais e pelas entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e
formagao profissional vinculadas ao sistema sindical (“Sistema S”’), sem prejuizo do
disposto no § 4° deste artigo. (BRASIL, 2013, p. 349).

A legislacdo também orienta que a escolha dos cursos a serem oferecidos deve ser
pautada pela necessidade da regido em que eles serdo oferecidos. Os cursos devem ser

gratuitos quando oferecidos pela Rede Publica de Educagdo, assim como a sua
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universalizacdo devera ser buscada. Machado e Oliveira (2010, p. 7) descrevem que o Decreto
n® 5.840/2006 foi o principal responsavel em transformar “o Proeja em um Programa
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional (EP) com a Educacdo Basica (EB) por meio
da EJA, visando instituir uma politica estavel de EJA”.

As autoras afirmam que o PROEJA foi criado através de dialogos para implementar
acoes a partir de 2003. Segundo Pereira (2011, p. 109), “sdo critérios legais para a admissao
aos cursos da modalidade: ter idade minima de 18 anos, ndo possuir ensino médio e portar o
certificado de conclusdao do ensino fundamental”. No entanto, segundo o autor, muitos alunos
da modalidade no Campus Goiania do IFG, por terem evadido da escola ha varios anos, ndo

tém posse mais desse documento, gerando um empasse nas admissoes.

O Proeja resulta de uma confluéncia de debates e agdes que foram desencadeadas a
partir de 2003, no contexto da revogacdo do Decreto n® 2.208/97, representando a
volta da possibilidade de oferta da formagdo profissional integrada a educacéo
bésica, que se deu a partir da publicagdo do Decreto n® 5.154/04. (CASTRO;
MACHADO, 2010, p. 27).

Até 0 ano de 2011, em Goiés, na Rede Publica de Educacdo, o PROEJA era oferecido
nos campi dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFG e IFGoiano). No
caso do Campus Goiania, Pereira (2011, p. 95) argumenta que “a implanta¢do da primeira
turma do PROEJA no Campus Goiania se deu no ano de 2006, ainda sob a antiga
institucionalidade do entdo CEFET-GO”. A partir de 2012, a institui¢do deixou de receber
fomento do governo federal para o oferecimento do programa, passando a fazer uso de seu
orcamento anual préprio na oferta da modalidade. Em decorréncia dessa mudanca, a
instituicdo optou por utilizar a nomenclatura EJA Integrado a Educacéo Profissional Técnica.

Nos Institutos Federais, o curso recebe o nome de Técnico Integrado na Modalidade EJAZ.

2.3.3 EJA no IFG — Campus Anéapolis

Através da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, alguns Centros Federais de
Educacdo Tecnologica (CEFETs) foram transformados em Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, dentre eles 0 CEFET-GO. Segundo a referida lei,

Art. 22 Os Institutos Federais sdo instituicfes de educagdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educagéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na

22 Essas informagdes foram obtidas em uma conversa telefénica com uma servidora lotada na sesséo referente a
Educacdo de Jovens e Adultos do IFG — Campus Goiénia.
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conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas préaticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei.

1° Para efeito da incidéncia das disposicGes que regem a regulacdo, avaliagdo e
supervisao das instituices e dos cursos de educacao superior, 0s Institutos Federais
s8o equiparados as universidades federais.

§ 2° No ambito de sua atuacdo, os Institutos Federais exercerdo o papel de
instituicGes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.

§ 32 Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites
de sua area de atuagdo territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por
eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no
caso da oferta de cursos a distancia, a legislacao especifica. (BRASIL, 2008).

Com a transformacdo do CEFET-GO em IFG, véarios campi foram criados no estado
de Goias. O Campus Anapolis, onde os dados da pesquisa foram gerados, foi inaugurado em
junho de 2010. Desde sua inauguragéo, este campus oferecia a modalidade PROEJA. O curso
de Transporte de Cargas foi o primeiro a ser oferecido desde o inicio das atividades do
campus em 2010, e o curso de Secretaria Escolar, que era anteriormente oferecido no turno
matutino como modalidade técnica regular, passou a ser oferecido apenas no noturno como
EJA a partir de 2013. Os dois cursos sdo anuais, com duracdo de quatro anos, € 0s Unicos na
modalidade EJA a serem oferecidos naquele municipio. De acordo com o Plano de

Desenvolvimento Institucional do IFG,

[...] um dos objetivos, dentre outros, deste Instituto ¢ “ministrar educacdo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados,
para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacéo de jovens e
adultos” (Lei 11.892/08, Inciso I do Art. 7), assim, entendendo que o objetivo
primeiro é a formacéo profissional do cidad&o jovem e adulto, esta Instituigdo deve
promover um conceito mais abrangente de tecnologia, relacionando-o com todos 0s
aspectos culturais contextualizados, o que interessa diretamente a educacdo
profissional e tecnolédgica. (BRASIL, 2012, p. 23).

Os cursos da modalidade pesquisada no Campus Anapolis foram inicialmente
oferecidos semestralmente. Atualmente, o ingresso para ambos ocorre de forma anual e o
processo seletivo para a admissao a essas modalidades é feita em trés etapas: primeiramente, a
Reitoria, por meio de Edital, deflagra o processo seletivo. Nesse edital, a primeira acdo é a
inscri¢do, on- line, para o curso da EJA em que o candidato escolhe o campus e o curso. Na
segunda etapa, ha uma palestra apresentando o curso de forma geral a comunidade, bem como
0 que se espera do aluno cursista; depois, ocorre uma entrevista; e, por ultimo, ha um sorteio
caso 0 numero de aprovados na segunda etapa seja maior do que a quantidade de vagas
disponibilizadas (BRASIL, 2010; BRASIL, 2013).
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Ainda, pode-se ler nos Projetos Politico-Pedagdgicos de ambos 0s cursos que existem
alguns pré-requisitos a serem seguidos para quem deseja aderir & EJA, tais como: identificar-
se com 0 curso, trabalhar ou ja ter trabalhado nas areas em questdo e ter idade minima de 18
anos. Os cursos técnicos da modalidade EJA oferecidos no Campus Anapolis tiveram a sua
criagdo em razdo de uma triagem feita a partir das necessidades da regido, gerando a
implementacédo dos cursos de Secretaria Escolar e Transporte de Cargas.

A carga horéaria total do curso de Secretaria Escolar é de 2.600 horas, divididas em
disciplinas da educacdo basica, da educacgéo profissional, atividades complementares e estagio
curricular (BRASIL, 2010). O curso de Transporte de Cargas, como ja mencionado
anteriormente, foi o primeiro a ser oferecido nessa modalidade no IFG — Campus Anépolis.
Foi implementado a partir do “Decreto n°® 7.234, de 19 de julho de 2010” (BRASIL, 2013, p.
10) e tem uma carga horéria total de 2.492 horas, apresentando as disciplinas basicas
obrigatorias do ensino médio, as especificas da &rea técnica, cabendo ao aluno também o
cumprimento de horas de atividades, assim como o estégio curricular.

O inglés é oferecido para os dois cursos em um Unico ano, sendo utilizada a
Abordagem Instrumental para leitura e compreenséo de textos. No ano em que a disciplina é
oferecida, tanto os alunos de Secretaria Escolar quanto os de Transporte de Cargas tém um
unico encontro semanal de uma hora e trinta minutos, perfazendo uma carga horéria de 54
horas-aula durante o curso.

O objetivo geral de se oferecer a lingua inglesa nos dois cursos ¢ o “desenvolvimento
da habilidade de compreensdo escrita através da interpretacdo de textos académicos e
técnicos, a partir do conhecimento prévio do aluno em lingua inglesa, com a utilizacdo do
suporte da lingua portuguesa” (BRASIL, 2013, p. 29). Este estudo pesquisou uma turma de 4°
ano de Secretaria Escolar e uma de 2° ano de Transporte de Cargas, Unicas séries em que a
lingua inglesa é oferecida para cada uma delas. As duas turmas tiveram aulas em conjunto em
razdo da falta de professor e a professora regente precisar ministrar aulas para mais uma turma
sem ter que aumentar a sua carga horaria. A priori, este estudo teve inicio apenas com a turma
de Secretaria Escolar, pois a decisdo de agrupamento das turmas s6 foi tomada com a
pesquisa ja em andamento.

A seqguir, discorro sobre a instituicdo e a duracdo da pesquisa.
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2.3.4 A instituicéo e a duragdo da pesquisa

Este estudo foi realizado no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goiéas (IFG), no campus da cidade de Anépolis. Com a transformacédo do Centro Federal de
Educagdo Tecnoldgica de Goias (CEFET-GO) em IFG a partir da Lei n® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, varios campi foram criados em Goias, inclusive o campus acima referido.

O Campus Anépolis foi inaugurado em 21 de junho de 2010 e oferece trés cursos
técnicos integrados ao ensino médio, a saber: Técnico em Edificacdes, com duragédo de quatro
anos, sendo oferecido no turno matutino; Técnico em Quimica, com duracdo de quatro anos,
também oferecido no turno matutino; e Técnico em Comeércio Exterior, com duracdo de trés
anos e oferecido em periodo integral. A instituicdo oferece também os cursos de Transportes
de Cargas e Secretaria Escolar na modalidade EJA Integrada a Educacéo Profissional Técnica.
Os dois cursos de EJA tém a duracdo de quatro anos e sao oferecidos no periodo noturno. Na
modalidade EJA, os alunos tém que ter idade igual ou maior que 18 anos e, ao fim do curso,
recebem a certificacdo do Ensino Médio e Técnico-Profissionalizante que fizeram de forma
concomitante. O campus também oferece os cursos superiores de Tecnologia em Logistica,
licenciaturas em Quimica e Ciéncias Sociais, bacharelados em Ciéncia da Computacéo e
Engenharia Civil da Mobilidade®.

No primeiro semestre de 2016, quando os dados foram gerados, o IFG — Campus
Anapolis possuia um guantitativo de 775 alunos matriculados, sendo 255 alunos matriculados
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio e 148 na EJA. O ingresso aos cursos da
modalidade EJA é feito anualmente.

Todas as aulas realizadas durante a geracdo dos dados aconteceram em um dos
laboratérios de informéatica do campus, o qual se localiza na sala S402. Segundo a
Coordenacdo de Manutencdo e Suporte em Tecnologia da Informacdo (TI), a escola conta
com trés laboratorios de informatica para serem usados pelos professores nas aulas. No
primeiro semestre de 2016, para os professores usarem uma dessas trés salas era preciso
agenda-las por e-mail.

A sala S402 tem 31 computadores conectados a Internet com velocidade de 100
Mb/segundo, sendo 30 para os alunos e um para o professor, mesas e cadeiras acolchoadas
sem apoio para o braco, um quadro branco e uma lousa digital. Todas as maquinas possuem

editores de texto, planilha, imagens, navegadores e codecs para reprodugdo de contetido

Z3para maiores informacdes acerca da estrutura do IFG/Anépolis, consulte: <http://cursos.ifg.edu.br/local/CP-
ANAPOLI/campus>. Acesso em: 4 abr. 2017.
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multimidia. N&o h& fones de ouvido com microfone nos computadores, apenas uma caixa de
som interna. Também ndo ha um instrutor de informética para auxiliar o professor durante as
aulas. Os computadores dispdem dos sistemas operacionais Linux e Windows 10. No entanto,
s0 foi possivel fazer as atividades propostas no Linux, pois nem todas as maquinas
disponibilizavam o Windows.

Na sequéncia, trago de forma mais detalhada o procedimento utilizado na geracéo de

dados.

2.3.5 A geracéo de dados

As turmas onde este trabalho foi realizado s&o o 4° ano do curso de Secretaria Escolar
e 0 2° ano do curso de Transporte de Cargas do periodo noturno do IFG — Campus Anapolis,
na modalidade EJA Integrada & Educacdo Profissional Técnica. Essas turmas tiveram aulas
em conjunto. Ambas as turmas estdo no ensino médio, tendo apenas um encontro semanal de
1h30min de inglés instrumental.

Na pesquisa, apos a exposicdo da nossa identidade e objetivos, realizei, juntamente
com a professora regente do 4° ano de Secretaria Escolar e do 2° ano do Curso de Transporte
de Cargas, sessbes de discussdo para o preparo das aulas e, assim, planejamos em conjunto
como o0s textos seriam apresentados e 0 modo como as atividades seriam executadas. N&o
decidimos em conjunto os textos a serem trabalhados nem as atividades feitas para eles em
razdo de elas estarem prontas desde a execucdo do projeto piloto, o qual teria sido a
dissertacdo caso néo tivesse sido interrompido.

Apresento a seguir o quadro com o cronograma de geracdo de dados, organizado de

forma cronoldgica:

Quadro 1 — Cronograma de geracdo de dados

Data Atividades?*

1° 06/04/2016 | Apresentacdo da pesquisa para os alunos do Curso de Secretaria Escolar; convite a
esses alunos para sua participacdo no estudo; assinatura do TCLE? pela professora
colaboradora e entrevista inicial com ela.

20 13/04/2016 | Assinatura do TCLE pelos alunos de Secretaria Escolar; aplicacdo do questionario
inicial a eles; cadastramento dos alunos de Secretaria Escolar na plataforma Edmodo.

24 Todo o material encontra-se em anexo.

%5 O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) da professora encontra-se no Apéndice A, e o TCLE
dos alunos estd no apéndice B. Além desses, 0 Termo de Compromisso pode ser visto no Apéndice C e 0 Termo
de Anuéncia, no Apéndice D.
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3° 20/04/2016 | Trabalho de revisdo com as estratégias de leitura, dando maior énfase as palavras
cognatas e ao conhecimento dos géneros; uma pré-atividade para trabalhar o primeiro
texto.

4° 27/04/2016 | Realizacdo da atividade 1.

50 03/05/2016 | Assinatura do TCLE pelos alunos do Curso de Transporte de Cargas; aplicacdo do
questionario inicial a eles; cadastramento dos alunos de Transportes de Cargas na
plataforma Edmodo e realizacdo da primeira atividade.

6° 10/05/2016 | Aula explicativa para a atividade 2; revisdo das estratégias de leitura, apresentacéo de
pronomes pessoais e verbo to be no presente.

7° 17/05/2016 | Realizag8o da atividade 2.

8° 24/05/2016 | Correcdo da atividade 2, revisdo das estratégias de leitura e trabalho com os géneros
textuais.

90 31/05/2016 | Inicio da realizagdo da atividade 3.

100 14/06/2016 | Conclusdo da atividade 3.

110 28/06/2016 | Correcéo da atividade 3 e realizac8o da atividade 4.

120 02/072016 | Corre¢do da atividade 4 e realizacdo da entrevista final com trés alunos participantes.

13° 05/07/2016 | Entrevista final com alguns alunos participantes.
14° 06/07/2016 | Realizacdo da entrevista final com os demais participantes.
15° | 09/07/2016 | Realizacdo da entrevista final com a professora colaboradora.

Fonte: elaborado pela autora.

As aulas eram realizadas, a priori, as quartas-feiras. Com a jun¢do da turma de
Transporte de Cargas, passaram a acontecer as tercas-feiras. A maioria dos encontros foi
semanal, mas como seguia o calendario de atividades da instituicdo, dois encontros foram
cancelados durante o periodo da geracdo dos dados para que os alunos pudessem participar de
outros eventos promovidos pela instituicdo, os quais ocorreram nos dias 07 e 21 de junho.
Bem ao fim da pesquisa, ja na gravacdo da entrevista final com os alunos e a professora
regente, foi necessario 0 meu comparecimento a instituicdo em outros trés encontros fora do
dia e horario habituais da aula de inglés, para que assim eu conseguisse conclui-la dentro do
semestre letivo.

A seqguir, discorro sobre os participantes da pesquisa.

2.3.6 Os participantes da pesquisa

Este estudo foi realizado no IFG — Campus Anépolis, em duas turmas de Ensino
Médio: o 4° ano de Secretaria Escolar e o 2° ano de Transporte de Cargas, como ja
mencionado.

A pesquisa foi iniciada primeiramente com o Curso de Secretaria Escolar. Os alunos
desse curso seriam 0s Unicos participantes, mas com a decisdo da instituicdo de juntar as duas
turmas no decorrer do semestre durante as aulas de inglés, resolvi estender a pesquisa para

esse outro curso. Quando os discentes do curso de Transporte de Cargas iniciaram como
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participantes da pesquisa, quatro encontros ja haviam sido realizados com o outro grupo, de
modo que a atividade 1 j& tinha sido concluida. Diferentemente do imaginado, 0s novos
participantes ndo tiveram nenhum problema em se unir aos demais, realizando também a
atividade ja feita sem maiores delongas.

A geracdo dos dados ocorreu durante quase todo o primeiro semestre letivo de 2016.
Ela foi iniciada na segunda aula do més de abril, em raz&o de uma greve do Instituto Federal
no ano anterior, e finalizada na semana da pendltima aula no més de julho?. Como a geragio
de dados foi iniciada bem no inicio do ano letivo, a professora s6 teve um encontro com a
turma de Secretaria Escolar sem a minha presenca. Por isso, os alunos ainda ndo haviam ido
ao Laboratério de Informética na aula de inglés. Em situacdo semelhante encontravam-se 0s
alunos do Curso de Transporte de Cargas.

Para que se tenha uma maior clareza de quem sao esses alunos, apresento a seguir um

levantamento da quantidade de alunos divididos por sexo e curso.

Quadro 2 — Relacao curso e sexo dos participantes

Cursos Mulheres Homens Total
Secretaria Escolar 12 1 13
Transporte de Cargas 2 6 8
Assinatura do TCLE 13 7 20
Nao assinatura do TCLE 1 0 1
Selecionados para analise 5 5 10

Fonte: elaborado pela autora.

Desses 21 alunos selecionados, apenas uma aluna ndo assinou o0 TCLE, bem como néo
respondeu ao questiondrio, por ndo ter comparecido as aulas iniciais. Dos 20 participantes,
resolvi selecionar 10 para analisar os dados, considerando que, devido a intercorréncias ao
longo da pesquisa, trabalhar com um corpus extenso seria mais um dificultador. O critério
para essa selecdo foi a assiduidade e a participacdo dos alunos nas aulas. Além dos alunos, a
professora Lara?’ também é contada como participante da pesquisa.

Para garantir que a identidade dos participantes fosse resguardada, ndo os expondo
durante a participacdo e respeitando as questfes éticas (BELL, 2008; DENZIN; LINCOLN,
2006), escolhi pseudénimos para os aprendizes. Os alunos participantes da pesquisa sao:
Guido, Clara, Tina, Flor, Nilva, Diva, Nando, Bob, Lucas e Tito.

% A pesquisa foi finalizada na semana da pen(ltima aula porque tive que ir ao Instituto Federal em dois outros
dias fora do horario das aulas de inglés durante aquela semana.
%"Este foi o pseuddénimo escolhido pela prépria professora para garantir a preservacéo de sua identidade.
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Vejamos, a seguir, com base nas respostas do questionario?®, um breve perfil de cada

um dos alunos participantes da pesquisa.

Quadro 3 — Informac6es pessoais dos participantes

) Tempo sem estudar antes do
Pseudénimo Idade Sexo Curso?®
curso
1 Guido 54 M SE 17 anos
2 Clara 47 F SE 7 anos
3 Tina 34 F SE 10 anos
4 Flor 32 F SE 10 anos
5 Nilva 31 F SE 10 anos
6 Diva 30 F SE 10 anos
7 Nando 37 M TC aproximadamente 5 anos
8 Bob 36 M TC 10 anos
9 Lucas 33 M TC 13 anos
10 Tito 24 M TC 6 anos

Fonte: elaborado pela autora.

Tanto os alunos de Secretaria Escolar quanto os de Transporte de Cargas tém um ano
de Informatica Béasica em sua grade curricular. Desse modo, além de questbes sobre as
informacdes pessoais, também Ihes foram feitas perguntas, no questionério aplicado, sobre a
utilizacdo das novas tecnologias e questdes sobre os seus habitos de leitura. As informacdes

podem ser vistas no quadro a seguir:

Quadro 4 — Informacdes sobre o uso das novas tecnologias e habitos de leitura

Participantes Eletronicos com acesso a | Forma de utilizagdo das | O que costuma ler

Internet novas tecnologias

fazer as atividades

escolares, jogar,
conversar com amigos,
conhecer pessoas novas e
redes

participar  das

Guido Notebook e celular Utiliza-as muito pouco | Jornais, revistas e alguns
por ndo gostar muito. livros impressos.

Clara PC e celular Acessa muito a Internet | Géneros textuais
para conversar com os | variados em formato
amigos, ler e participar | digital.
das redes sociais.

Tina PC, tablet, notebook e celular | Utiliza o computador para | Géneros textuais digitais

variados, jornais, revistas,
panfletos e outros textos

impressos.

280 formulario contendo as perguntas do questionario encontra-se no apéndice E.
29 SE se refere ao curso de Secretaria Escolar e TC, ao curso de Transporte de Cargas.
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sociais.

Flor

PC, tablet e celular

Utiliza o computador para
fazer as  atividades
escolares, jogar,
conversar com amigos,
conhecer pessoas novas e
participar ~ das  redes

sociais.

Géneros  textuais em
formato digital variados e

a Biblia impressa.

Nilva

PC e celular.

Utiliza o computador para
fazer as  atividades
escolares e participar de

redes sociais.

Textos exigidos pela

escola.

Diva

Notebook e celular

Utiliza o computador para
fazer as  atividades
escolares, jogar, comprar,
conversar com amigos,
conhecer pessoas novas e
participar  das  redes

sociais.

Géneros  textuais em
formato digital variados,
a Biblia impressa e

alguns livros impressos.

Nando

PC e celular.

Utiliza o computador para
fazer as  atividades
escolares, jogar, ler e
participar ~ de  redes

sociais.

Géneros  textuais em
formato digital variados e

livros impressos.

Bob

Notebook e celular.

Utiliza o computador para
fazer atividades escolares
e participar de redes

sociais.

Jornais impressos.

Lucas

Notebook e celular.

Utiliza o computador para
fazer atividades escolares
e participar de redes

sociais.

Géneros  textuais em
formatos digitais variados

e jornais impressos.

Tito

Celular

Utiliza o computador da
escola para fazer
atividades escolares e
acessa a Internet para
jogar e participar de redes

sociais.

Informagdes sobre carros
em revistas e jornais

impressos.

Fonte: elaborado pela autora.
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ApOs ter apresentado os alunos participantes da pesquisa, acredito ser relevante
demonstrar também um breve perfil tanto da professora colaboradora quanto meu, uma vez
que somos participantes deste estudo. As informacdes de ordem pessoal, bem como aquelas

referentes a utilizacio das novas tecnologias, podem ser vistas no quadro a seguir®.

Quadro 5 — Perfil da professora colaboradora e da professora pesquisadora

Participantes | Idade | Curso e local | Titulacdo Atuacéo Eletrénicos Utilizacao
de graduacéo Profissional | com acesso a | das  novas
atual Internet que | tecnologias
possui
Lara 32 Letras Mestre em | Professora Notebook, Usa a
Portugués- Letras e | efetiva do | tablet e | Internet com
Inglés-UFG Linguistica e | IFG — | celular. grande
doutoranda do | Campus frequéncia,
Programa de | Anapolis, mas afirma
Pés- com regime ndo utilizar
Graduacdo em | de dedicacéo recursos
Letras e | exclusiva tecnoldgicos
Linguistica da | desde 2013. variados em
UFG. suas aulas de
inglés e
portugués.
Ana Agda 40 Letras- Especialista Professora Notebook, Usa a
Portugués- em  Ensino- | concursada PC, IPod e | Internet para
Inglés-UFG Aprendizagem | da Rede | celular. fins pessoais
de Lingua | Estadual de com grande
Inglesa e | Educacdo de frequéncia,
mestranda do | Goids, da mas faz
Programa de | Rede pouco  Uuso
Pés- Municipal de dos  novos
Graduacdo em | Educacdo de recursos
Letras e | Goiania e tecnoldgicos
Linguistica da | professora de em sua
UFG. inglés da prépria sala
PUC Idiomas de aula.
- PUC-GO.

Fonte: elaborado pela autora.

%0 As informagGes sobre a professora colaboradora foram obtidas na entrevista inicial, que pode ser conferida no

apéndice F.




68

Uma vez apresentados os perfis de todos os participantes deste estudo, é necessério
discorrer sobre como sucedeu a escolha dos textos e a preparacéo das atividades/aulas de um
modo geral.

Os textos e as atividades utilizadas para a gera¢cdo dos dados do estudo ja haviam sido
escolhidos e preparados, jA que dois deles tinham sido empregados no projeto piloto da
pesquisa e 0s outros dois seriam utilizados caso a pesquisa ndo tivesse sido interrompida.
Mesmo ja tendo os textos e as atividades prontas, a professora colaboradora achou relevante
se reunir comigo para discutir a metodologia adotada em sala de aula, isto &, como o0s textos
seriam apresentados, as atividades trabalhadas e, sobretudo, para sanar eventuais duvidas que
viesse a ter.

As datas dos encontros, assim como o que foi planejado em cada um, podem ser

visualizados no quadro a seguir.

Quadro 6 — Datas dos planejamentos das aulas e tépicos planejados

Datas dos Topicos planejados

planejamentos

13/04 Elicitacdo das estratégias de leitura, apresentacdo do trailer do filme Pretty
Woman, apresentacdo do género sinopse de filme, exercitacdo da leitura do texto
Pretty Woman utilizando-se das estratégias de identificacdo de cognatas,

scanning e avaliagdo critica.

20/04 Revisdo das estratégias de leitura, explicacdo de cada exercicio do texto 1 e

explicacdo sobre o salvamento e envio das atividades na plataforma Edmodo.

27/04 Atividade reviséria sobre as estratégias de leitura e apresentacdo e préatica dos

pronomes pessoais do caso reto.

10/05 Jogo da memodria revisorio sobre as estratégias de leitura na lousa digital, pratica
com 0s pronomes pessoais do caso reto e apresentacdo do verbo to be no

presente.

17/05 Explicacdo passo a passo de todos os exercicios sobre o texto 2, elicitagdo em

inglés das profissdes da gravura da atividade, pratica da informacao néo verbal.

24/05 Atividades revisérias sobre as estratégias de leitura, atividade de
reconhecimento do género, atividade de verdadeiro ou falso sobre um e-mail

especifico.

31/05 Apresentacdo e préatica de alguns cumprimentos e explicacdo passo a passo sobre

0s exercicios do texto 3.

28/06 Atividade reviséria discutindo algumas crencas sobre leitura e a Abordagem

Instrumental, atividade com fotos de algumas celebridades na infancia e
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explicacdo passo a passo sobre todos os exercicios do texto 4.

Fonte: elaborado pela autora.

As aulas eram planejadas em conjunto, mas eram ministradas pela professora regente.
Ficou estabelecido que meu papel em sala seria de “observador[a] como participante”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 29). Contudo, nio consegui ficar apenas como observadora e
sempre intervia quando julgava necessario, enfatizando uma explicacdo da professora e
ajudando-a a monitorar os alunos na realizacdo das atividades, tirando-lhes possiveis davidas
e também os auxiliando com o uso do computador e da plataforma. Além disso, os alunos me
viam como parceira da professora em sala e 0s que se sentavam mais proximos a mim me
chamavam para auxilio e esclarecimento sempre gue precisavam.

A sequir, discorro sobre os instrumentos utilizados na geracdo dos dados.

2.4 Instrumentos utilizados na geracao dos dados

Com o objetivo de ampliar o alcance dos dados, foram utilizados: um questionario
inicial aplicado aos alunos; entrevistas inicial e final com a professora colaboradora da
pesquisa, ambas gravadas em &udio; observacdo com notas de campo; coleta das atividades
realizadas pelos educandos; e entrevista final com os estudantes, também gravadas em audio.

Nas palavras de Liidke e André (1986, p. 52),

[se] o estudo pretende retratar o fendmeno de forma completa, é preciso que 0s
dados sejam coletados numa variedade de situagcBes, em momentos variados e com
fontes variadas de informacdo. O pesquisador pode recorrer, para isso, as estratégias
propostas por Denzin (1970), que consistem na “triangulagdo”, ou seja, checagem de
um dado obtido atraves de diferentes informantes, em situacdes variadas e em
momentos diferentes. Esse processo poderia ser fortalecido com o emprego de
diferentes métodos de coleta e diferentes observadores, que se centrariam nos
mesmos aspectos para confirmagdo ou ndo confirmagdo sistematica (grifo do autor).

Mesmo néo tendo larga experiéncia com pesquisas, posso afirmar e, aqui me amparo
nos autores acima, que quanto mais variedades e possibilidades tenho ao gerar os dados, mais
informacdes de forma completa terei disponiveis para assim fazer o recorte tedrico na analise.
Tenho a consciéncia que a minha presenca, enquanto pesquisadora, por si sé ja alteraria a
naturalidade e a espontaneidade da aula da professora colaboradora; portanto, quanto mais

diversidade de situagdes tiver, mais possibilidades terei de fazer a “triangulagdo”.



70

2.4.1 O questionario

Os questionarios sdo muito utilizados para o levantamento de informacdes, tanto nas
pesquisas do tipo quantitativo quanto nas do tipo qualitativo. Eles sdo preenchidos pelos
proprios participantes, sdo de facil aplicacdo, alcangam um grande numero de informantes,
consumindo menos tempo do pesquisador (VIEIRA-ABRAHAO, 2006; MOREIRA;
CALEFFE, 2008).

Eles tém sido uma das maneiras mais populares de gerar dados, porque sdo baratos, as
respostas podem ser quantificadas por meio de tecnicas estatisticas e 0s nimeros trazidos sao
apresentados com confiangca. Alguns questionarios sdo usados em entrevistas face a face; no
entanto, na maioria das vezes, o pesquisador ndo esta presente quando o questionario esta
sendo preenchido (MOREIRA; CALEFFE, 2008). Esses autores (2008) também argumentam
que o questionario garante o anonimato para o respondente, permitindo-o, com isso, dar
respostas mais francas. Eles podem proporcionar uma boa informacdo descritiva, hd uma
possibilidade alta de taxa de retorno e as perguntas sdo padronizadas.

Os questionarios podem conter questdes fechadas, sugerindo opc¢des de escolha.
Podem conter questdes semifechadas, nas quais encontramos opcles de escolha; essas
questBes também exigem, as vezes, respostas por escrito, mais subjetivas e abertas, isto €,
questionarios em que ndo ha opg¢des de resposta e 0 respondente responde as perguntas de
modo subjetivo (MOREIRA; CALEFFE, 2008).

No caso deste estudo, optei por elaborar um questionario com questdes semifechadas,
fechadas, de multipla escolha, alternativas fixas de sim ou ndo e questdes abertas. A aplicacdo
do questionario inicial ocorreu em um encontro ap6s o convite ter sido realizado por mim e as
duvidas sobre a pesquisa terem sido esclarecidas. Assim que 0s alunos assinaram o Termo de
Compromisso, realizei a leitura das questdes e a aplicacdo do questionario em sala, na
presenca da professora colaboradora. O objetivo principal do questionério aplicado foi tracar
um perfil do alunado em relacdo a sua idade, duracdo do tempo que ficou sem estudar antes
de ingressar no IFG, suas vivéncias com o uso do computador e da Internet, assim como

habitos de leitura digital e na forma impressa.

2.4.2 As entrevistas

A entrevista ¢ outro instrumento de geracdo de dados, sendo “considerada um

encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacOes a respeito de
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determinado assunto, mediante uma conversa¢ao de natureza profissional” (SZYMANSKI et
al., 2004, p. 12). Segundo essas autoras, ela é constituida de perguntas realizadas na interacéo
face a face, utilizando gravacdo em audio ou filmagem. Mas hoje sabemos também que na
impossibilidade desse tipo de entrevista acontecer, ha outras possibilidades, como via e-mail,
Skype, aplicativos de celular etc.

Bell (2008) afirma que, caso os entrevistados se recusem a ser gravados, o pesquisador
precisara ser agil e utilizar-se de um checklist ou roteiro de folha de resumo. Para Moser e
Kalton (citados por BELL, 2008, p. 136), a entrevista de pesquisa ¢ “uma conversa entre o
entrevistador e o informante, cujo propoésito ¢ extrair alguma informagdo do segundo”.
Segundo Moreira e Caleffe (2008), a entrevista € muito usada em quase todas as disciplinas
das ciéncias sociais, bem como na pesquisa educacional, como uma técnica-chave na geracédo
de dados, sendo “uma conversa com um propdsito”, de acordo com Hitchcock e Hughes
(1995, citados por MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 166).

Elas podem ser classificadas em trés tipos: estruturadas, semiestruturadas e néo
estruturadas ou abertas (BELL, 2008; MOREIRA; CALEFFE, 2008; VIEIRA-ABRAHAO,
2006). Segundo Bell (2008), as entrevistas estruturadas se assemelham muito a alguns
questionarios, pois nelas pode-se marcar as respostas dos entrevistados em uma planilha
organizada pelo entrevistador. Moreira e Caleffe (2008) acrescentam que elas tém perguntas e
respostas que obedecem a uma determinada estrutura organizada. As entrevistas nao
estruturadas, segundo 0s mesmos autores, ndo obedecem a um roteiro com perguntas fixas
estabelecidas em uma planilha, permitindo que ao tema abordado pelo entrevistador possa ser
acrescido novas questdes. “Ela ndo € uma conversa aberta € nem uma entrevista altamente
estruturada” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 167). As entrevistas semiestruturadas, por sua
vez, apresentam-se com um roteiro previamente organizado, mas permite que novas questdes
possam ser acrescentadas caso haja davidas, ambiguidades ou a necessidade de maior
explanacao da resposta pelo entrevistado. Nas palavras de Moreira e Caleffe (2008, p. 169) a

entrevista semiestruturada

[...] geralmente se parte de um protocolo que inclui os temas a serem discutidos na
entrevista, mas eles ndo séo introduzidos da mesma maneira na mesma ordem, nem
se espera que os entrevistados sejam limitados nas suas respostas e nem que
respondam a tudo da mesma maneira. O entrevistador é livre para deixar 0s
entrevistados desenvolverem as questdes da maneira que eles quiserem [..]. A
entrevista semiestruturada oferece a oportunidade para esclarecer qualquer tipo de
resposta quando for necessario.

O tipo escolhido para esta pesquisa foi o da entrevista semiestruturada, que
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proporciona aos participantes e ao pesquisador uma maior flexibilidade no que concerne as
perguntas feitas, as respostas dadas e ao tempo utilizado para a geracdo dos dados. Com a
permissdo dos participantes, foi gravada em audio uma entrevista para transcri¢do e analise
dos dados. A escolha desse tipo de entrevista foi estabelecida ja prevendo a possibilidade da
insercdo de novas perguntas, caso necessario, durante o processo, permitindo, dessa forma,
maiores esclarecimentos e a resolucdes de ambiguidades.

Realizei trés entrevistas ao longo do tempo da pesquisa. Fiz uma entrevista inicial com
a professora colaboradora, para conhecé-la melhor profissional e metodologicamente; uma
entrevista final com os alunos participantes, para compreender as suas percepcoes em relagao
as aulas de leitura e compreensao de textos em inglés em plataforma digital ministradas no
laboratério de informatica; e uma entrevista final com a professora colaboradora, com o

proposito de conhecer as suas opinides sobre as aulas e a pesquisa de um modo geral®.

2.4.3 Observac6es com notas de campo

Um outro instrumento utilizado na geracdo de dados foi a observacdo com notas de
campo. As notas de campo surgem das observacgdes do pesquisador sobre os acontecimentos
do estudo em curso. Seu principal objetivo é registrar tudo o que acontece na investigacao
(LUDKE; ANDRE, 1986).

Tendo como um dos objetivos, neste estudo, compreender como o0s aprendizes de
inglés utilizam das estratégias de leitura, incluindo o tradutor eletrénico, para construir a
negociacdo do significado de géneros textuais variados em formato digital, assumi o papel
que Ludke e André (1986, p. 29) sugerem que seja assumido no estudo de caso, isto &, o papel
de “observador participante”. Também adotei o papel que Moreira e Caleffe (2008, p. 202)
denominam de “observador revelado”. Nessas formas de observacdo, desde o inicio, o
pesquisador revela ao grupo sua identidade, o objetivo de sua pesquisa e fica atento a todo
fato ocorrido durante a investigagé&o.

2.4.4 Atividades realizadas

Antes de apresentar os textos da pesquisa aos alunos, a professora colaboradora teve

3LA entrevista inicial com a professora colaboradora podera ser visualizada no Apéndice F. As entrevistas com 0s
alunos participantes, no Apéndice G, e a entrevista final com a professora, no Apéndice H. Nesses apéndices, as
minhas falas estdo em negrito.
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dois encontros com a turma sem a minha presenca. Nesses encontros, lhes foram apresentadas
todas as estratégias de leitura da Abordagem Instrumental, preparando os discentes para a
pesquisa. Assim, durante as aulas, parti do pressuposto que os alunos ja conheciam as
estratégias, precisando apenas pratica-las mais. Esse fato foi levado em consideracao tanto na
geracgdo dos dados quanto em sua analise.

Selecionei quatro textos, que foram estudados a partir de atividades de pré-leitura e
leitura, com o objetivo de verificar se, com 0 uso das estratégias de leitura (DIAS, 1996;
SOLE, 1998; SOUZA et al., 2005), os alunos conseguiriam ler textos em inglés atribuindo-
Ihes sentido.

Ao escolher esses textos, almejei selecionar géneros variados ndo muito longos, com
temas interessantes para o universo do aluno jovem e adulto. Dos quatro textos utilizados,
apenas um teve que ser reduzido e adaptado de seu tamanho original para servir aos
propoésitos da pesquisa. Além disso, na atividade 3 (Anexo D), elaborei um e-mail cuja
finalidade era trabalhar as caracteristicas desse género.

2.4.4.1 Texto 1: Propaganda

Figura 3 — Propaganda do iogurte grego

No Fat. 18g of Protein.

SKOTIDAKIS

GRIIK

YOGURT

Fonte: Adedge®?.

O primeiro texto utilizado foi uma propaganda do iogurte grego sem gordura, da

marca Skotidakis. Ele contém bastante informacdo ndo verbal, pois ha a imagem de um

32 Disponivel em: < http://adedge.net/adedge-inc-new-advertisements-for-skotidakis-yogurt/>. Acesso em: 4 dez.
2015.


http://adedge.net/adedge-inc-new-advertisements-for-skotidakis-yogurt/

74

homem seminu, forte, sustentando o iogurte com um dos bragos musculosos, sugerindo,
assim, que o consumo do iogurte da linha grego da marca em questdo propicia forga fisica a
seus consumidores, além de livra-los das gorduras indesejadas.

Para essa propaganda, propus atividades em que os alunos pudessem verificar as
palavras cognatas, inferir vocabulério, descrever a informagdo ndo verbal do texto e buscar
informacdo especifica dentro dele (DIAS, 1996; SOUZA et al., 2005). As atividades

desenvolvidas para a interpretacdo desse texto podem ser vistas na integra no Anexo B.

2.4.4.2 Texto 2: Cartum

Figura 4 — Cartum

—

/ g
Y  Ohshe?..she N

\
\

'. doesn't work, |
\. she'sa housew:fe. p

Fonte: Blog She The People TV,

O texto 2 é um cartum que apresenta a imagem de uma mulher com dois filhos
pequenos, um sendo carregado por ela e o outro se encontra no chdo segurando a sua méo. A
mulher, além dos filhos, carrega lenha e vasilhas, estas sobre a cabeca. No texto, ainda ha a
imagem de um homem deitado se abanando, presumidamente o marido dessa mulher
superatarefada. A parte mais critica do texto se da quando, de um carro em movimento, é

enunciando o seguinte texto verbal: Oh she?!... She doesn’t work, she’s a housewife. (Oh

33 Disponivel em: < http://shethepeople.tv/blog/every-woman-is-a-leader-8/> Acesso em: 5 out. 2015.
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ela?!... Ela ndo trabalha, ela é uma dona de casa).

Nas atividades de exploragéo textual do cartum, a professora iniciou uma apresentacao
dos pronomes pessoais do caso reto em inglés e, em seguida, ela apresentou o verbo work
(trabalhar/funcionar) na sua forma de presente simples. Lara se utilizou de elementos da
gramatica tradicional como estratégia de leitura, esta focada no uso do conhecimento
linguistico, para que os alunos conseguissem identificar no texto o pronome she e
compreendessem a quem ele se referia naquele contexto; ela trabalhou também o verbo work
na negativa.

Em seguida, foi apresentado uma imagem categorizando alguns profissionais a fim de
falar sobre algumas profissbes e caracterizar a profissdo da personagem principal do texto.
Depois, trabalhou-se a compreensdo da informacdo nao verbal do texto, a busca de
informacao especifica dentro dele e, apds ser acrescido ao texto e as atividades ja existentes a
imagem de outra mulher com o globo nas costas, foi pedido, entéo, que os alunos elaborassem
um parégrafo em portugués, com base na gravura e nas discussdes em relacdo ao primeiro
texto, sobre o papel da mulher na sociedade contemporanea. Essa atividade foi a parte
referente a avaliacdo critica.

As atividades desenvolvidas para a compreensédo desse cartum, assim como as demais

imagens utilizadas, podem ser vistas no Anexo C.

2.4.4.3 E-mail com um convite em anexo

Figura 5 — Print de um e-mail recebido

M Projeto de metodalogis X | (5] Inicio | Edmodo % | M Baby Shower - missicne % | G como fazer printnanct- X I |
C | @ https//mail google.com/mail/u/0/#sent/153780ca858a2ebd ® &
Go g‘e in'sent n # 0 e
Click here to enable desktop notifications for Gmail. Learn more Hide
Gmail - L 0 ] Move to Inbox LY More <> o]
Baby Shower |inse &

Inbox (4) t,-.' Rubens Mendonga smadvo@gral. com> @ Mats - & -
Staned = tome -

I Sent Mail Hi Emily

Drafts u doing?

ore~ sister Darla s Seven months pregnant and she's having 2 baby shower next month. | hope you e2n come, 50 e ¢an get in

again {5 . The invitation is atached.

2 9 %
EAN S € 15



76

Fonte: Edmodo, 2017.

Para que os alunos pudessem ter acesso ao texto em seu suporte original, sem que se
perdessem caracteristicas do género na leitura, a professora e eu disponibilizamos meu
endereco eletrénico (e-mail) e senha para que os alunos o abrissem e acessassem 0 convite
anexado, podendo, assim, responder as atividades propostas sobre os dois textos. Essa foi a
atividade que mais demandou letramento digital por parte dos alunos, pois, além de terem que
acessar uma conta diferente de e-mail, tiveram que abrir quatro janelas no computador: a do
e-mail, a do convite em anexo, a do Edmodo e a das atividades.

Para ocorrer a interpretacdo desse e-mail com o convite anexado, primeiramente,
executou-se um exercicio de revisdo sobre cumprimentos e, depois, 0s alunos tiveram que
responder a um exercicio para encontrar algumas palavras-chave do texto seguindo pistas de
inferéncia contextual. Em seguida, responderam questdes utilizando-se do conhecimento do
género e-mail, retiraram do convite algumas palavras cognatas e buscaram informacdes
especificas dentro do e-mail e do convite anexado. Por ultimo, foi perguntado aos alunos
sobre 0s seus habitos de receber e enviar e-mails.

As atividades desenvolvidas para a compreensdo dos dois textos podem ser vistas no
Anexo D.

2.4.4.4 Biografia

Figura 6 — Beyoncé ao longo do tempo
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Born on September 4, 1981, in Houston, Texas, The United States. Beyoncé Giselle Knowles first captured the
public’s eye as lead vocalist of the R&B group Destiny’s Child and with her natural singing and dancing
abilities. She later established a solo career with her debut aloum Dangerously In Love, becoming one of music’s
top-selling artists with sold-out tours and a slew of awards. Knowles has also starred in several films, including
Dream Girls. She married hip-hop recording artist Jay-Z in 2008. Beyoncé and Jay-Z welcomed a baby
daughter, Blue lvy Carter, on January 7, 2012. In December 2013, she surprised audiences by releasing her fifth

studio album, self-titled Beyoncé. By 2013, Beyoncé had won 16 Grammys.

Fonte: texto adaptado do site Biography34.

O quarto e ultimo texto trabalhado foi a biografia da cantora Beyoncé. Esse foi 0 Unico
texto ndo utilizado na integra, sendo, entdo, adaptado. Primeiramente, como uma atividade de
pré-leitura, a professora mostrou algumas fotos de celebridades, dela, minha e da propria
Beyoncé quando eram criancas para ver se os alunos conseguiam adivinhar quem eram.

Em seguida, os alunos abriram o texto na plataforma Edmodo. Foi-lhes proposto que
observassem fotos de diferentes fases da vida da cantora e que eles dissessem o que sabiam a
respeito dela, utilizando-se do conhecimento prévio sobre o assunto. Foi pedido que
identificassem as palavras cognatas dentro do texto, dando-lhes o significado contextualizado,
inferissem palavras e verbos do texto, escrevessem (V) para verdadeiro ou (F) para falso,
justificando as alternativas falsas. Nesta questdo, objetivou-se que os alunos buscassem
informacBes especificas dentro do texto. Por ultimo, foi-lhes perguntado sobre as novas
informacBes eventualmente trazidas a eles no texto. As atividades desenvolvidas para a
compreensdo dessa biografia podem ser vistas no Anexo E.

Na parte de compreensdo de cada um dos textos, apds os estudantes realizarem as
atividades de busca de vocabulario através das pistas oferecidas, foi dito aos alunos que eles
poderiam fazer uso do tradutor eletrénico para buscar palavras que nao estivessem nos
exercicios j& respondidos. Muitos, no entanto, utilizavam do tradutor para ajudar na busca das
palavras dos exercicios de inferéncia contextual, ignorando as pistas. Outros transcreviam o
texto completo no aplicativo, traduzindo-o linearmente e, a partir dai, respondiam as
atividades propostas. E alguns, por desconhecerem essas ferramentas de traducdo, nao
utilizaram o tradutor de forma alguma.

Durante as aulas, a professora informava aos alunos que o tradutor podia ser utilizado.
Mas com a percepcdo de que muitos alunos traduziam o texto na integra, a professora
orientou que utilizassem o Google Tradutor somente quando necessario. Entretanto, os alunos

que estavam traduzindo o texto completo continuaram agindo da mesma forma, seja a partir

3 Disponivel em: <http://www.biography.com/people/beyonce-knowles-39230>. Acesso em: 4 dez. 2015.
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do computador em que respondiam as atividades, seja dos seus celulares®.
No préximo item, apresento os procedimentos utilizados para analisar os dados.

2.5 Procedimentos para analisar os dados

Este estudo tem por objetivo: (1) compreender o processo de negociagéo do sentido do
texto, isto é, a compreensao das ideias do autor por meio da interacdo do leitor com o texto —
partilhado pelos alunos, nas aulas de leitura em inglés; 2) verificar a utilizacdo das estratégias
de leitura, incluindo o tradutor eletronico, na compreensdo dos géneros textuais em formato
digital com o auxilio das TICs; 3) discutir a importancia da leitura de géneros textuais em
formato digital, a fim de tornar os educandos da EJA leitores mais criticos, usando as
ferramentas tecnologicas; e 4) identificar questfes relativas a utilizacdo do computador e da
Internet durante esse processo. De posse desses objetivos, viso responder nesta pesquisa as
seguintes perguntas:

1. Como se da o processo de negociacao do sentido do texto nas aulas de leitura em
inglés-LE realizado pelos alunos do IFG-EJA?

2. Em que sentido o uso das Estratégias de Leitura, incluindo o uso do tradutor
eletronico, auxilia na compreenséo dos géneros textuais em formato digital?

3. De que maneira o uso dos géneros textuais em formato digital pode contribuir para
a leitura critica dos textos em inglés dos alunos da EJA e na identificacdo de questbes
relativas aos tipos de letramento digital, determinando os seus niveis nesse processo?

Assim, para facilitar a anédlise do material gerado neste estudo, os dados a serem
apresentados, discutidos e analisados serdo ordenados em cinco categorias diferentes,

conforme mostro a seguir.

2.5.1 Categorizac¢do da analise dos dados

Na primeira categoria, dedico-me a discussdo da leitura critica como uma forma de
trazer para o texto as experiéncias pessoais dos educandos, relacionando-as com os elementos
oferecidos pelo material estudado.

Na segunda categoria, apresento os dados referentes a negociacdo de sentido que o

leitor faz para compreender o texto lido. Inicialmente, apresento trés tipos de negociacao: a de

% Estas informagdes foram recolhidas através das minhas anotacGes de campo e nas entrevistas finais com os
participantes e com a professora.
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sentido, a de forma e a de contelido, os quais sdo base da negociacdo e da interacdo entre o
leitor, o autor e o texto.

Na terceira categoria, evidencio o uso das estratégias de leitura para a compreensao de
textos em lingua inglesa.

Na quarta categoria, discuto o trabalho com os géneros textuais e, sobretudo, com 0s
textos em formato digital.

Na quinta e ultima categoria, apresento uma discussdo sobre letramento digital
também chamado de eletronico (WARSCHAUER, 2011), a fim de perceber em quais niveis
de letramento a sala em questdo se encontra.

Inicialmente, faco um recorte, isto é, uso partes respondidas das atividades sobre os
quatro textos estudados pelos alunos. Mediante essas partes, analiso e discorro acerca da
utilizacdo das estratégias de leitura (producdo de inferéncias, sentido global do texto etc.),
bem como do conhecimento dos estudantes sobre 0s géneros de cada texto; a entrevista inicial
e final com a professora colaboradora, com o propésito de triangular os dados e compreender
0 processo de negociacdo do sentido do texto em inglés. Para isso, todas as transcri¢fes, assim
como as atividades apresentadas, serdo mantidas em verbatim para que a fala e a escrita dos
participantes ndo sejam modificadas. Utilizo, também, os seguintes simbolos para analisar os
trechos selecionados, com base em Dionisio (2001), adaptando-os para os propdsitos do meu
estudo:

Quadro 7: simbolos utilizados na analise dos dados.

Italico Trecho em outra lingua
[...] Supressdo de trechos
[ 111 Inicio e fim dos excertos
Pausa ou corte
“7 Citacéo

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

No préximo capitulo, apresento a analise dos dados da pesquisa.



CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS

Este capitulo consiste na descricdo e analise dos dados gerados no decorrer da
pesquisa sobre o trabalho com a leitura de géneros textuais em formato digital em lingua
inglesa, a partir da utilizacdo da negociacdo de sentido, das estratégias de leitura e das
tecnologias de informacdo e comunicagdo. Para proceder a andlise, elegi cinco categorias
observadas para a compreensdo dos resultados, a saber: leitura critica; negociacdo de sentido;
aplicacdo das estratégias de leitura; géneros textuais em formato digital; letramento digital.

A seguir, apresento e analiso os dados da primeira categoria.

3.1 A leitura critica

Neste primeiro momento, trago a discussdo da leitura critica no trabalho de
compreensdo de textos em lingua inglesa. Inicialmente, a atividade trabalhada no texto 2
indica uma avaliacéo critica dos alunos sobre o assunto levantado. O excerto abaixo apresenta

a resposta da aluna Diva.

Excerto 01

[ ] Avaliagdo critica

5 — Olhe novamente o cartum trabalhado acima, agora observe a gravura abaixo e escreva um paragrafo
sobre a mulher na sociedade contemporénea.

R: A mulher contemporénea tem op¢fes de escolha ela é livre pra fazer o que quiser da vida [ ].
(Exercicio 5 da atividade 2 realizado por Diva).

Observo que ela conseguiu, com base em suas experiéncias pessoais, inferir que a
mulher atual pode mudar sua condicdo e assumir o controle da sua vida. Respaldada por
Freire (1982), percebo que cada leitura é individual, mas faz parte de um coletivo que é o
conhecimento de mundo. Assim, o contexto jamais deve ser deixado a margem no processo
de leitura, pois, sem ele, ndo havera compreensdo; como consequéncia, o leitor ndo elaborara
uma interpretacdo adequada. O individuo ndo apenas I, mas constrdi sentidos para o material
lido. Também, para Eco (1986), a leitura é a compreensdo que o leitor tem com o texto. Em
certa medida, o texto constroi e produz a competéncia do leitor, trazendo pistas e ecoando a
sua interpretagdo. E é assim que Diva elabora a sua interpretacdo do cartum, mostrando o seu
préprio entendimento do que esta posto no material trabalhado.

Ainda, percebo a utilizagdo da visdo ascendente e descendente de leitura, pois, no

momento inicial, a educanda utilizou 0 modelo ascendente, buscando o sentido do texto por
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meio da decodificacdo das palavras e frases, dependendo diretamente da forma, isto é, da fala
do baldo apresentado no cartum (KATO, 1990; LEFFA, 1996; NUTALL, 1996). Na mesma
medida, ndo posso deixar de sinalizar que Diva parte de uma decodificacdo, isto é, da
compreensdo das palavras. Nutall (1996), por sua vez, salienta a importancia da decodificacao
de signos linguisticos, ressaltando o fato de que, sem isso, ndo pode haver o inicio da leitura e
nem a construcdo do sentido. Assim, na leitura critica realizada por Diva, percebo um
processo complexo e situado no tempo-espaco.

Ressalto que a decodificacdo se da, em nossa pesquisa, por meio do trabalho realizado
com o vocabulario do texto. Para compreender a mensagem, os alunos precisaram conhecer o
significado das palavras em destaque para, assim, comecar o efetivo trabalho de compreensao
do texto.

Depois, observo a segunda abordagem (o modelo descendente) quando Diva utilizou o
seu conhecimento de mundo (que também € a aplicacdo de uma estratégia de leitura), de seu
conhecimento linguistico e, sobretudo, mostrou-se capaz de fazer previsdes e inferéncias para
dar sentido ao texto lido. Essa acdo da aluna esta em consonancia com a afirmacdo de Kato
(1990) de que o leitor tem que participar do processo de leitura de uma forma mais eficiente.

O trabalho com a leitura levou a aluna a participar de forma mais critica, de modo a
perceber as evidéncias sociais de discriminagao/abuso do trabalho da mulher.

Similarmente ao que Diva realizou, também Tina, como demonstrado no excerto a

seguir, fez uma leitura critica do cartum trabalhado.

Excerto 02

[ ] Avaliagéo critica

5 — Olhe novamente o cartum trabalhado acima, agora observe a gravura abaixo e escreva um paragrafo
sobre a mulher na sociedade contemporénea.

R: Hoje estamos vivendo em uma sociedade moderna, onde a mulher estd se destacando, ela esta se
sobressaindo em suas proficoes. Com isto estdo tentando carregar o mundo nas costas [ ]. (Exercicio 5
sobre a atividade 2 realizado por Tina).

A sua percepgdo é que a mulher herdou muitas atribuicGes ao enfrentar o mundo do
trabalho e ndo se desvencilhou da figura tradicional de dona de casa, acumulando varias
funcBes sociais na sociedade contemporanea. Eco (1986) considera que o0 texto deixa espacos
vazios para o leitor preencher caso tenha textualidade, isto €, o que o texto revela,
despontando-se um processo de leitura com base na interpretacdo e nas tensoes das intencoes
entre o autor, o leitor e o texto. Fica evidente a interpretacdo que Tina faz do cartum, usando a
experiéncia e o conhecimento que ela tem com o assunto, pois, como Orlandi (2006) afirma, o

leitor d& sentido ao texto com o discurso sécio-historicamente construido.
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Na analise desse dado, identifico o modelo interacionista de leitura, o qual reconhece o
papel do conhecimento prévio e da predicdo, pois, para Eco (1986), é o leitor que abre o
sentido do texto, mas, a0 mesmo tempo, ndo se pode desconsiderar a importancia da
compreensdo das palavras contidas nele.

Igualmente, corroborando a ideia de criticidade na leitura da participante, Buranello
(2007) enfatiza que ela deve encorajar os leitores a questionar o contetido e o assunto dos
textos, ampliando as possiveis compreensdes que eles trazem.

O pensamento de Leffa (1996) reforca, ainda, a criticidade identificada na escrita da
aluna, pois, para ele, ler é extrair sentidos do texto, agregando-lhe varios outros. Tina utiliza,
pois, suas experiéncias prévias e conhecimento de mundo para explicar a mensagem que ela
inferiu do cartum.

Outro excerto utilizado € o da aluna Nilva, o qual reforca a inten¢do do exercicio de
provocar a discussdo sobre a funcdo social e 0 acumulo de atribuicbes provenientes dessa
nova fungdo feminina na sociedade contemporanea.

Excerto 03

[ ] Avaliagéo critica

5 — Olhe novamente o cartum trabalhado acima, agora observe a gravura abaixo e escreva um paragrafo

sobre a mulher na sociedade contemporanea.

R: A Mulher hoje dia sair para trabalhar fora e quando chegar em casa tem que fazer servigo de casa eu
sou uma dessa que batalhadora [ ]. (Exercicio 5 da atividade 2 realizado por Nilva).

Para a estudante, a mulher vem crescendo profissionalmente, mas ndo pode se dedicar
a essa carreira como 0 homem o faz, porque nédo se desvencilhou do papel de dona de casa
imposto pela sociedade. Esse mundo que ela carrega nas costas se relaciona com a gravura
apresentada no exercicio 5. Observando essa acdo de Nilva, considero, a partir do estudo de
Buranello (2007), que a leitora realiza uma leitura critica a qual auxilia para a transformagéo
do texto numa proposta de sentido com multiplas possibilidades de interpretacao.

Discorrendo sobre leitura critica, a analise dos dados me revelou que poucos alunos
conseguiram utilizar as duas imagens e relaciona-las na interpretacdo realizada. Essa falta de
criticidade aponta para a afirmacao de Freire (1982) no que diz respeito ao ato de criticar.
Para o autor, o referido ato € um processo em que deve haver questionamentos que ampliem a
visdo de mundo do leitor. Eco (1986) também argumenta que um leitor critico entende as
referéncias, as abstracGes que acompanham as estratégias enunciativas do autor e, com isso,
elabora um novo modo de ver a realidade.

O periodo reduzido para o desenvolvimento das atividades em sala de aula foi

detectado pela professora como sendo um aspecto dificultador na discussdo do assunto
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proposto e na busca por esse leitor critico, isto é, aguele que procura a compreensao do texto
dialogando com ele e recriando seus sentidos implicitos, fazendo inferéncias, estabelecendo
relacBes e mobilizando seus conhecimentos para dar coeréncia as possibilidades significativas
do texto, reforcando a descri¢do que Buranello (2007) faz do leitor critico.

Esse fator pdde ser observado na fala da professora colaboradora no excerto

apresentado abaixo.

Excerto 04

Voceé sente que os alunos evoluiram no que concerne a leitura e interpretacdo dos textos em lingua
inglesa?

R: Acho que sim. Fazendo um comparativo com as outras turmas que eu tive antes, eu acho que de
repente um pouco menos, porque como eu disse, eu tava tdo focada, eu e eles na verdade né? Pra tentar
usar o computador que eu acho que talvez eles pudessem ter tido um aproveitamento melhor né? Mas
assim, eu faco essa analise a partir da perspectiva de que foi pouco tempo né? Eles fizeram o que!?
Quatro atividades, eu imagino que se fosse o ano todo no fim das contas teria ajudado, teria até ajudado
a aprender mais, mas como a gente ficou durante essas quatro atividades muito nessa tentativa de
aprender como que eles conseguem né? Como que eles usam e tal eu acho que talvez eles tenham
aprendido um pouco menos [ ]. (Entrevista final com a professora colaboradora).

Na fala da professora, pude perceber que o pouco tempo dificultou o desenvolvimento
do trabalho, assim como a preocupacdo de capacitar melhor os alunos para lidar com o
computador, a fim de realizar as atividades propostas pela pesquisa.

Por outro lado, mesmo tendo o tempo como empecilho e uma grande preocupacéo da
professora para capacitar os estudantes em relacdo ao uso da tecnologia, interferindo no foco
principal do curso, que era trabalhar as estratégias de leitura para que os alunos consigam
fazer uma leitura mais profunda (WOLF; BARZILLAI, 2009), entendo que alguns
participantes, como Diva, Tina e Nilva, apresentaram um nivel inicial de leitura critica, a qual
é direcionada pelo texto e este oferece pistas para interpreta-lo (ECO, 1986; ORLANDI,
2006). Esse contato entre o texto e as leitoras estabeleceu uma interacdo delas com o autor e 0
texto, ressaltando o ato comunicativo que a pratica proporciona.

A seguir, analiso e discuto os dados no que concerne a negociacdo de sentido do texto.

3.2 A negociacéo de sentido a partir da interacdo do leitor com o texto

A segunda categoria analisada diz respeito a negociacdo da compreensdo do sentido,
a partir da interacdo do leitor com o texto. Retomando a teoria, enfatizo que Pica (1996)
entende que o ato de negociar € também uma acdo de comunicacdo. Essa negociacdo de

sentido do texto ocorre, entdo, quando ha uma descontinuidade da compreensdo do material



84

lido. Nesse momento, o leitor lanca méo da negociagdo por meio da leitura para entender o
que o autor quer dizer. Assim, ela € ativada quando o fluxo da compreensdo € interrompido
e o leitor precisa decodificar as palavras (negociacdo semantica — do significado do
vocabulo), analisar os aspectos estruturais (negociacdo da forma — no nivel gramatical, de
vocabulario e fonoldgico) e discutir o assunto do material lido (negociagdo de conteudo —
conhecimento do assunto). Esses sdo os trés tipos de negociagdo apresentados por Pica
(1994), os quais utilizei na analise dos dados da pesquisa.

No caso da negociacdo semantica, identifiquei que o aluno Tito conseguiu atribuir
sentido ao texto, trabalhando o vocabulario para a compreenséao das palavras, como mostra o

excerto a seguir:

Excerto 05
[ 12. Relacione a coluna das palavras em inglés do texto com a que contém as palavras em portugués
olhando no texto e tentando inferir (descobrir) o significado delas.

(1)no (3) sabores

(2) fat (4) grego

(3) flavours (1)sem

(4) Greek (2) gordura [ ] (Exercicio 2 da atividade 1- realizado por Tito).

No exemplo acima, percebo a relacdo que o aluno faz das palavras do texto e o seu
respectivo significado, mostrando a negociagdo semantica dessas palavras com o0
conhecimento linguistico que ele tem delas.

Posso evidenciar, no segundo excerto, que a aluna Tina recorre a nhegociacdo
semantica para estabelecer a relacdo entre as palavras em portugués com o referencial em

inglés no texto biografico da Beyoncé.

Excerto 06

1- [ 1 Encontre as palavras abaixo no texto. Os espacos correspondem a quantidade de letras que as
palavras tém.

a- Primeiro: first

b- Olho: e ye

c- Como:as

d- Mais tarde: | ater

e- De estreia: d ebut

f-  Mais vendidas: t op selling

g- Enorme quantidade: s lew

h- Varios: s everal

i- Prémios: a wards

j- Filha: d aughter [ ] (Exercicio 2 da atividade 4 — realizado por Tina).

O excerto acima reforga a ideia de que o entendimento semantico leva a aluna a

compreensdo das palavras, estabelecendo assim a negociacdo de sentido do texto. Com
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relagdo a negociacdo de forma, a proxima atividade revela um modelo de exercicio realizado
pelo aluno Nando.

Com base no trabalho de Pica (1996), entendo que, por meio da forma, o aprendiz
focaliza as estruturas da lingua, compreende os mecanismos de sua gramatica e percebe como
ela acontece no texto. Assim, para a autora, “primeiro [o leitor] segmenta e classifica o topico
gramatical para depois buscar compreender o seu significado” (PICA, 1996, p. 249).

Reforcando a ideia da importancia da forma na compreensdo do sentido do texto, Kato
(1990) afirma que, na visdo ascendente de leitura, ele estd vinculado a compreensdo de
palavras e frases, dependendo diretamente da forma (estrutura do texto).

Assim, o excerto seguinte evidencia também o que Pica (1996) destaca sobre a

relevancia dos aspectos estruturais da lingua para a compreensdo do sentido do texto:

Excerto 07

[ 1The Simple Present Tense

O tempo presente simples expressa habitos, rotinas e fatos, e corresponde em portugués ao presente do
indicativo. Veja o verbo work (trabalhar) conjugado no presente simples.

Forma afirmativa Forma negativa Forma interrogativa

I work at IFG. | don’t work at IFG. Do | work at IFG?

You work at UEG. You don’t work at UEG. Do you work at UEG?

He works at DAIA. He doesn’t work at DAIA. Does he work at DAIA?

She works at Brasil Park | She doesn’t work at Brasil | Does she work at Brasil Park

Shopping Mall. Park Shopping Mall. Shopping Mall?

My clock works the whole | It doesn’t work the whole | Does it work the whole day?

day. day.

We work at a hotel. We don’t work at a hotel. Do we work at a hotel?

You work at a hospital. You don’t work at a hospital. | Do you work at a hospital?

They work at IFG. They don’t work at IFG. Do they work at IFG?
Exercises

1- Observe o quadro acima e sobre ele escreva ( V) para verdadeiro ou ( F ) para falso.

a) (v) No presente simples em frases afirmativas, o verbo s6 muda uma vez com os pronomes he, she, it.
b) (v) Ao verbo work (trabalhar) nas terceiras pessoas do singular (he, she, it) do presente simples,
basta acrescentarmos a letra “s”.

c) (f) Don’t e doesn’t expressam coisas diferentes.

d) (v) Don’t e doesn’t significam n&o.

e) (v) Em perguntas, colocamos do ou does antes dos nomes e/ou dos pronomes.

f) (v) Nas perguntas, do e does ndo terdo traducdo. Apenas mostrardo que a frase é uma pergunta e esta
no presente [ ]. (Exercicio 1 da atividade 2- realizado por Nando).

O trecho em questdo apresenta o tempo verbal presente simples (The Simple Present
Tense) em inglés, necessario para a compreensdo do sentido que o texto trabalha. O aluno
conseguiu identificar as marcas das formas afirmativa, negativa e interrogativa, reconhecendo
a estrutura gramatical indicada no texto.

O excerto da aluna Clara corrobora a discussdo das autoras Pica (1996) e Kato (1990)
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de que a forma promove a compreensdo do texto. Nessa atividade, utilizei a explicagédo dos
pronomes pessoais para propiciar o entendimento da fala do personagem no exercicio.

Excerto 08
[ ] Grammar (Conhecimento linguistico)
Personal Pronouns
Subject Pronouns
I( eu )
You (vocé)
He (ele)
She ( ela )
It (ele, ela, ou ndo significa nada, mas ndo ¢é usado para homens e mulheres, mas sim para
objetos e animais)
We (nés)
You ( VOcés )
They (eles, elas, para homens, mulheres e objetos)
[ 1. (Exercicio introdutério da atividade 2- realizado por Clara).

A negociacdo de contetido se refere ao assunto tratado no texto utilizado. E, pois, a
partir da compreensdo do tema e do conhecimento do assunto que outros aspectos podem ser
abstraidos do material lido. Ha que se dizer que a comunicacédo (e aqui entendo como a leitura
significativa do texto) pode sofrer interrupces quando o assunto é muito familiar (criando
discussbes desnecessarias) ou quando ele é desconhecido para o leitor, o qual ndo saberia
expressar sua opinido por falta de familiaridade com a matéria (Pica, 1996).

Na atividade seguinte, posso observar que o aluno Lucas conseguiu negociar essa

compreensdo, utilizando recursos observacionais do texto.

Excerto 09

[ 16 -Agora abra 0 arquivo em anexo e continue respondendo as perguntas em portugués sobre o
arquivo em anexo.

a- O que é o texto em anexo?

Um convite para um cha de bebe.

b- Mencione duas informac6es sobre Darla Smith.

Ela esta gravida e esta dando um cha de bebe

c- Em qual dia e em que horario acontecera a festa?

27 de outubro 15:00 horas

d- A festa acontecera na cidade de Nova York? Justifique.
Na rodovia glasgow

e- Que tipo de festa sera essa?

Ché de bebe

f-  Qual é o assunto do texto gue ndo estd em anexo?
Email [ ]. (Exercicio 6 da atividade 3- realizado por Lucas).

Com base nos dados da atividade em destaque, percebo que ele entendeu o assunto do
texto trabalhado, conseguindo responder as perguntas que evidenciam a sua compreensao.

Partindo dessa negociacdo, realizada inicialmente pelo leitor, entendo que a interagéo
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com o texto e seu autor foi estabelecida, haja vista os alunos terem compreendido o material
exposto. Percebo, concordando com Eco (1986), que a leitura é realizada por meio do texto e
os limites da compreensdo coincidem com os do texto, isto é, um triangulo com trés
possibilidades de direcdo: leitor, autor e texto. O sujeito chega com a sua experiéncia e
conhecimento e agrega o que o texto traz. Igualmente, Koch e Travaglia (2000) reforcam que
o0 texto € uma unidade linguistica concreta, tomada pelos usuérios da lingua (nesse caso, 0s
alunos) em situacdo de interagdo comunicativa (isto é, a negociacdo de sentido por meio da
interacdo do leitor e do texto).

No exercicio 1 da atividade sobre o texto 4, ficou evidente a parceria entre leitor, autor
e texto, mostrando a negociacdo de sentido por meio dessa interagdo. A aluna Tina leu o
género textual biografia, compreendeu o assunto escrito pelo autor e construiu um novo
conhecimento (informac@es pessoais da cantora Beyoncé). Aparentemente, a aluna ndo sabia
as informacOes sobre a vida da artista e o texto lhe proporcionou essa informacdo, esse
conhecimento. Esses aspectos podem ser observados no excerto a seguir.

Excerto 10
[ 14 — Sobre o texto, escreva (V) para verdadeiro ou (F) para falso justificando as alternativas falsas
em portugués.

a- () Beyoncé nasceu na Inglaterra.

N&o ela nasceu no Texas

b- (f) Beyonce tem 35 anos.

Ela nasceu em 1981 tem 34

c- (v ) Antes de cantar sozinha ela era a vocalista da banda Destiny’s Child.
d- (f) Beyonce nunca fez filmes.

Participol do filme dreamgirls

e- (f) Beyonce é casada com um cantor de mdsica country.

N&o com o cantor de hiphot jay-z

f- (v) Beyoncé e o marido tém uma filha.

Sim uma filha blue ivy carter
5 — O texto te trouxe alguma informacdo nova? Qual ou quais?
Sim, a biografia de sua vidas [ ]. (Exercicio 4 sobre a atividade 4- realizado por Tina).

A andlise desses resultados reforca a importancia da compreenséo do sentido do texto
pelos alunos para que eles se aproximem desse texto em lingua estrangeira e possam
realmente dialogar com ele.

A seqguir, discorro sobre as estratégias de leitura na construcao da compreenséo.

3.3 O uso das estratégias de leitura na construcao da compreensao

A terceira categoria diz respeito ao uso das estratégias de leitura na construcdo do

entendimento dos textos estudados. Partindo da premissa de que a utilizacdo das estratégias
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do inglés instrumental pode favorecer a compreensdo que os alunos terdo dos textos em lingua
inglesa, percebo a necessidade de usar essa abordagem de ensino com as turmas da EJA dos
cursos do Instituto Federal de Goias. Corroborando esse pensamento, Silva (2012) reforca o
seu uso quando informa que a adesdo do IFG a Abordagem Instrumental aconteceu no
segundo semestre de 1994, quando a instituicdo ainda era Escola Técnica Federal de Goiés.
Na sequéncia, apresento o que os dados revelaram.

Inicialmente, a professora apresentou as estratégias de leitura para o0 grupo, pois como
relata Silva (2012), “o ESP, entdo, se tornou o principio norteador do processo de Ensino-
Aprendizagem em contexto de Ensino Superior do CEFET-GO” (SILVA, 2012, p. 88) para
trabalhar com a habilidade de leitura. Esse aspecto ainda é presente na EJA, campus Anépolis,

como esta evidenciado nas notas de campo da pesquisadora e descritas no excerto abaixo.

Excerto 11

[ 1 A professora pediu para as alunas pegarem a folha das estratégias de leitura. [...] A professora
continuou a explicagdo/revisao das estratégias [...] Ela explorou o conhecimento prévio das alunas sobre
o filme Pretty Woman (que era o texto a ser trabalhado como uma pré-atividade antes de iniciar a
atividade 1 da pesquisa). [...] A professora pediu para as alunas fazerem uma leitura rapida do texto.
Uma aluna disse que ndo sabia ler em inglés e a professora respondeu que, a priori, ela deveria procurar
as palavras cognatas [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

O material utilizado apresenta a familiaridade que a professora tem com a
nomenclatura dispensada no uso das estratégias de leitura. Ficou evidente também que alguns
alunos se sentiam ansiosos por ndo terem o dominio da lingua para procederem a leitura, mas
a professora os acalmou, utilizando o suporte das estratégias, pois, como dizem Dias (1996) e
Souza et al. (2005), ao contrario do que se pensa, ndo é necessario saber o significado de
todas as palavras de um texto para poder compreendé-lo e interpreta-lo. Existem
procedimentos utilizados para facilitar a compreensdo de um texto escrito em qualquer lingua,
0s quais sao chamados de estratégias de leitura.

As perguntas da entrevista realizada com a professora indicam o conhecimento que ela
tem da Abordagem Instrumental e do uso que ela faz das estratégias de leitura na preparacao
das aulas de lingua inglesa para os alunos. Assim, quando inquirida sobre a Abordagem

Instrumental, ela afirma que:

Excerto 12

[ ] Qual método vocé usa na aula de inglés da EJA?

Entdo, nessas turmas eu trabalho o inglés instrumental. Entdo, sempre eu come¢o o ano trabalhando as
estratégias com eles. Eu ja explico que a gente vai trabalhar apenas com leitura nesses cursos, né? E ai,
eu faco a aplicacdo dessas técnicas [ ]. (Entrevista inicial com a professora).
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Discorrendo ainda sobre o uso das estratégias de leitura, ela diz:

Excerto 13

[ 1 Voce utiliza as estratégias de leitura para compreenséo dos textos lidos com os alunos? Quais e
como geralmente as utiliza?

Sim. Inclusive, eu comego 0 curso quando eu vou ler o plano de ensino com eles né, discutir o que a
gente vai ver, eu ja dou, ja faco um panorama geral do que sdo essas estratégias né, entdo, por exemplo,
skimming, scanning, inferir significado de palavras, dar uma olhada na linguagem ndo verbal que o
texto tras, entdo todas essas estratégias mesmo de ensino instrumental de linguas eu trabalho com eles,
identificar cognatos... E ai 0 que que eu fago, primeiro no comego do semestre eu costumo fazer um
panorama geral dessas estratégias né? E depois em cada aula eu vou focar em uma delas mais do que as
outras € como eu costumo fazer, é claro que elas vao t4, elas sdo muito imbricadas né, elas vém sempre
muito juntas ndo tem como vocé fazer s6 uma coisa ou sé outra, mas, por exemplo, eu gosto de dedicar
uma aula a identificagdo de cognatos. Mesmo que a gente faca as outras também como pano de fundo,
mas pras eles entenderem como que faz isso de fato né? Entdo, eu tento e ai toda aula vou trabalhando
com essas estratégias e com textos variados [ ]. (Entrevista inicial com a professora colaboradora).

A partir dos excertos, € possivel perceber que a professora se dedica ao trabalho com
as estratégias de leitura, buscando auxiliar os alunos na realizacéo das atividades de leitura. E
preciso enfatizar que, segundo a professora, ela parte do conhecimento prévio dos alunos,
prosseguindo para a identificagdo e reconhecimento de palavras cognatas entre as linguas
portuguesa e inglesa.

Dessa forma, afirmo que as atividades trabalhadas nos textos procuraram evidenciar o
uso das estratégias para se chegar a compreensdo do assunto de cada género. Assim, a
primeira atividade disponibilizou o uso das palavras cognatas, que, segundo Dias (1996) e
Souza et al. (2005), sdo aquelas semelhantes nas duas linguas, tanto na forma quanto no
conteudo, tendo o mesmo radical por serem de origem latina. No entanto, deve-se ter cuidado
com os falsos cognatos, isto &, palavras parecidas na forma, mas com significado diferente. O
excerto a seguir mostra a utilizacdo dessa estratégia.

Excerto 14

[ ] Retire do texto quatro palavras cognatas, ou seja, parecidas com o portugués dando o significado
delas.

delicius  delicia  yogurt  iorgute fruit  fruta  protein  proteina [ ]. (Exercicio 1 da
atividade 1- realizado por Clara).

Nesse exemplo, a aluna Clara conseguiu compreender as palavras que aparecem no
anuncio pela proximidade de significado delas com seu referencial em portugués, mostrando
que a estratégia identificacdo das palavras cognatas auxilia na compreensdo da mensagem do
texto.

Outro tipo de estratégia explorada nos exercicios realizados com o0s alunos para a

compreensdo dos textos foi o uso das estratégias apreensdo da ideia central do texto
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(skimming) e apreensdo de informacdes especificas dentro do texto (scanning). Ainda, com
base em Dias (1996) e Souza et al. (2005), o uso do skimming consiste na leitura rapida de um
texto para se adquirir uma impressao geral sobre seu assunto. O scanning é utilizado para
buscar informacdes especificas no texto, ignorando outros detalhes.

O excerto selecionado a seguir demonstra o uso dessas estratégias.

Excerto 15

[ 1 Skimming e scanning

1 - Sobre o texto responda.

a) Retire do cartum as palavras em inglés que vocé sabe o significado.

Ah sei?!?... sua funcionaria e a dona de casa.

b) Qual é a profissdo da mulher do cartum? Ela tem muitos afazeres e recebe bem por isto?

R: Dona de casa e ndo recebe bem por isso.

c) O que o motorista do carro fala da mulher em relacdo ao trabalho procede com a imagem vista?
Justifique.

R: Que ela e a funcionaria do homem [ ]. (Exercicio 4 da atividade 2- realizado por Bob).

O aluno Bob, seguindo essas duas estratégias, extraiu o sentido oferecido pelo texto
para sua compreensdo do assunto apresentado, reforcando a funcgdo de facilitadoras que as
estratégias de leitura tém.

A atividade analisada acima apresenta outro tipo de estratégia: uso do conhecimento
prévio. Recorrendo ao suporte tedrico orientado por Dias (1996) e Souza et al. (2005),
percebo que o conhecimento prévio, também chamado de conhecimento de mundo ou
enciclopédico, se refere a compreensdo do texto com base no conhecimento que o leitor ja
possui e mantém armazenado na memoria, subsidiado pelas experiéncias vivenciadas ao
longo do tempo. Essa estratégia também recebe o suporte das ideias de Paulo Freire (1982),
que entende que a leitura de mundo (com base nas experiéncias) se antepbe a leitura da
palavra. Para ele, compreender um texto é ser capaz de ler o mundo, compreendendo-o de
forma eficiente, associando a linguagem com a realidade.

A seguir, a aluna Flor também faz uso do conhecimento prévio para efetuar a leitura
do texto e responder as atividades de leitura propostas para exploracdo da compreensdo do

texto:

Excerto 16

[ 1 C - Conhecimento prévio

Sobre o primeiro texto (0 que ndo esta em anexo), responda as perguntas a seguir em portugués.
a) Como o texto é iniciado?

Oi Emily

b) Como é concluido?

Amor Rubens

c) Quem escreve e para quem?

Rubens escreve para Emily
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d) Qual € o género deste texto e o que facilitou a sua concluséo?
E um e-mail, pelo fato de estar no gmail [ ]. (Exercicio 4 da atividade 3- realizado por Flor).

Nesse excerto, percebo que Flor utiliza seu conhecimento do género textual e-mail
para fazer as associa¢Ges necessarias e responder as perguntas do exercicio, mostrando que a
sua experiéncia facilitou o reconhecimento das informacGes e a compreensdo da mensagem
trabalhada.

Outra estratégia de leitura bastante utilizada pelos alunos nas quatro atividades
promovidas para a geracdo de dados desta pesquisa foi a inferéncia contextual — vocabulario
e 0 uso do contexto. Em todas as atividades, propus um exercicio em que os participantes
conseguissem encontrar com facilidade as palavras em inglés dentro do texto e, assim,
recorrendo a elas, fossem capazes de responder as perguntas de interpretacdo. No excerto a
seguir, ocorre um exemplo de realizacdo da atividade pelo uso do contexto.

Excerto 17

[ 12- Encontre as palavras abaixo no texto. Os espacos correspondem a quantidade de letras que as
palavras tém.

a- Primeiro: first

b- Olho: eye

c- Como:is

d- Mais tarde: later

e- De estreia: debut

f- Mais vendidas: top selling

g- Enorme quantidade: slew

h-  Vérios: several

i- Prémios: awards

j- Filha: daughter [ ]. (Exercicio 2 da atividade 4- realizado por Lucas).

Sousa et al. (2005) afirmam que o leitor utiliza o contexto para deduzir os significados
dos vocébulos desconhecidos. Para essas autoras, ao inferir, o leitor est4 lendo nas entrelinhas,
utilizando-se das pistas que o texto Ihe oferece. Essas pistas podem ser as palavras que ele ja
conhece, 0 seu conhecimento da lingua e de mundo, o seu conhecimento do significado do
texto como um todo, dentre outros fatores. No caso das atividades realizadas, foram dadas
pistas aos alunos contendo a quantidade de letras que as palavras possuem em inglés para que
eles pudessem encontra-las no texto, presumindo, entdo, que eles pudessem fazer uso do
conhecimento de outras palavras para inferi-las.

Outra estratégia de leitura identificada nas atividades desenvolvidas pelos
participantes dessa pesquisa foi o uso da informacao néo verbal. Com base nos trabalhos de

Dias (1996) e Souza et al. (2005), é conhecido que, nessa estratégia, o leitor deve se atentar
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para: titulos, subtitulos, legendas, layout do texto, ilustracfes, tabelas, graficos, nimeros,
sinais de pontuacéo, gravuras etc.

Nos materiais apresentados, os alunos utilizaram dessas informac@es ndo verbais para
compreender os textos lidos. Elas representaram pistas importantes que auxiliaram 0s
aprendizes, principalmente na lingua estrangeira, a interagir com a mensagem do texto. Os
géneros textuais que usei foram o andncio e o cartum em razdo dos recursos ndo verbais que
eles oferecem.

Na sequéncia, apresento excertos de alguns educandos, a fim de ilustrar o uso dessa

estratégia.
Excerto 18
[ 11. O que vocé entende da informacédo ndo verbal do texto (imagens, nimeros e desenhos)?
____e_uma_propaganda_de_um_produto._alimentar_ iogurte, [ ] (Exercicio 1 da

atividade 1 realizado por Nando).

Excerto 19

Informacé&o néo verbal

[ ]3-. Observe o cartum a seguir e escreva em portugués o que vocé 1é da informagdo néo verbal dele,
ou seja, 0 que as imagens do texto nos dizem?

Que a dona de casa cuidas das criangas busca agua arruma a casa e cuida do marido ao mesmo tempo [
]. (Exercicio 3 da atividade 2 realizado por Tito).

O que pude perceber nas atividades destacadas é que as analises feitas pelos alunos
para responder as perguntas exploraram as informacGes ndo verbais oferecidas pelos dois
textos, os quais foram lidos de forma satisfatoria e, com isso, 0s objetivos propostos para as
tarefas foram atingidos.

Com a observacdo das aulas e depois por meio da entrevista com os alunos, pude
perceber que, mesmo tendo encontrado as palavras e utilizando-se das pistas sem grandes
dificuldades, os alunos ndo aproveitaram essas referéncias quando foram responder as
perguntas de compreensao dos textos. Observei, entdo, que dos dez participantes da pesquisa,
seis ndo recorreram aos exercicios de uso do vocabulario feitos para auxilia-los na
interpretagdo. Alguns preferiram recorrer logo ao dicionario, responder de qualquer forma ou
perguntar ao colega a resposta, mesmo que ja tivessem encontrado o significado delas ou
respondido as perguntas interpretativas realizadas anteriormente, ndo atentando para o uso das

estratégias, como pode ser visto nos excertos a seguir.
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Excerto 20

[ ] Bob, querendo saber 0 que a expressdao “How are you doing?” significa, ia traduzi-la no Google
Tradutor, quando eu lhe disse que ele ja havia feito um exercicio para saber o significado dessa
expressdo [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

Excerto 21

[ 1 Pesquisadora: em todas as atividades a gente fazia exercicios de vocabulario antes da
interpretacdo do texto propriamente dito, aquele de procurar as palavrinhas e completar,
lembra?

Diva: aham.

P: na hora de responder as perguntas, o objetivo desses exercicios era lhe dar vocabulario pra
vocé poder ler o texto e responder as perguntas de interpretacdo. Na hora de responder as
perguntas, vocé olhava nos exercicios que a gente tinha feito antes, nas palavras?

D: ndo.

P: por qué?

D: nunca passou pela minha cabeca olhar.

P: entdo, em nenhum momento vocé voltou l4... Por exemplo, pra responder o exercicio de
interpretacdo a gente tinha trabalhado com vocabulario, entdo em nenhum momento vocé voltou
la no texto...

D: nas atividades ja feitas?

P: aham.

D: ndo.

P: porque vocé nao sabia que elas eram pra ajudar? Pra dar vocabulario?

D: ndo [ ]. (Entrevista com Diva).

A observacdo que faco é que, mesmo nao tendo muita consciéncia da importancia que
as estratégias de leitura tiveram na execucao das atividades propostas, os alunos leram o0s
textos e responderam as questdes de forma apropriada porque esses recursos Ihes capacitaram.
Dessa maneira, com base em Leffa (1996), entendo que, ao ler, o individuo extrai vérias
informacBes do texto, atribuindo-lhes outras novas; as estratégias de leitura guiam o leitor
para essa compreensao do sentido dos textos lidos. Dessa maneira, as estratégias de leitura séo
de suma importancia para trabalhar atividades de interpretacdo de textos tanto em lingua
materna quanto em lingua estrangeira, pois, ao ler, o individuo ativa esquemas, isto é, traz as
suas experiéncias e vivéncias armazenadas em sua memoria de longo prazo (BRAGGIO,
1992; LEFFA, 1999; KLEIMAN, 2004) em razdo de a compreensdo do texto resultar na
interacdo do leitor com ele. Para Dias (1996), as estratégias sao ferramentas que, quando bem
utilizadas, aumentam a autonomia do leitor, facilitando a interpretacdo das ideias do texto.

Nas palavras da autora,

[ao] ler em inglés, faz-se usos de processos mentais que podem ser chamados de
estratégias de leitura [...], podendo-se deduzir o significado de palavras proximas se
fizermos uso da estratégia chamada de uso do contexto que trabalha junto com o
conhecimento prévio [...]. O processo de compreensdo envolve a interagdo entre o
conhecimento anterior e a informacéo nova que € apresentada pelo texto escrito que se
estd lendo. O mesmo texto pode ser interpretado de formas diferentes, dependendo do
conhecimento anterior do leitor do contetdo do texto, assim como do seu interesse e
objetivos de leitura [...]. (DIAS, 1996, p. 35)%.

3% A citagdo de Dias (1996) encontra-se em inglés, tendo sido traduzida por mim.
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Concordo com Dias (1996) em relacdo a importancia de tais processos mentais que o
leitor faz uso durante a leitura, isto &, as estratégias de leitura, tendo ciéncia de que o bom uso
delas é fundamental para que o evento de ler em uma lingua estrangeira “se transforme
realmente em uma situa¢do de interagao” (BURANELLO, 2007, p. 20) e o aprendiz tenha
condigdes de ir além da leitura da palavra.

A seguir, analiso e discuto os dados referentes aos géneros textuais em formato digital.

3.4 Os géneros textuais em formato digital

Como relatei anteriormente, em acordo com a professora da turma, pensei em usar 0S
géneros textuais em formato digital, primeiro, por entender que eles serviriam como
complementacdo da formacdo escolar, buscando ampliar a interpretacdo e compreensdo de
textos escritos em sala de aula e, segundo, por seu carater digital, introduziria os estudantes no
uso da tecnologia. Assim, o foco para o trabalho seria a leitura feita no computador. Nesse
sentido, na entrevista inicial com a professora, falei sobre a leitura dos géneros em formato

digital, conforme revela o excerto abaixo.

Excerto 22

[ ] Vocé acredita que os alunos dessas duas turmas estdo familiarizados com géneros textuais em
formato digital? De que maneira?

Hum... Acho que ndo muito, assim, é... Pelo o que eles me falam né, eles usam pelo celular, eles tém
acesso a Facebook, a Whatsapp que séo coisas que eles usam bastante. Alguns alunos usam bem o e-
mail, mas varios deles ndo conseguem acessar e-mail, por exemplo, eu ndo sei dessa turma de Secretaria
Escolar porque como eu te disse, que estou comecando com eles agora, mas, eu posso te dar um
exemplo do ano passado que eu trabalhei com outra turma, que os alunos ndo conseguem acessar 0 Q-
Académico, o Q-Académico é onde eles entram pra ver as notas deles, eles ndo conseguem entrar, uma
senha e um login pra acessar isso, eles falam que tem problema que tem algum erro no site, ndo é
possivel que tem um erro no site pra todo mundo, entdo assim vocé vé que é uma inabilidade deles.
Inclusive, a gente discutiu isso pra gente tentar leva-los, e mostrar como que faz isso. Eu nunca
disponibilizo meu nimero de telefone pra aluno, mas eu sempre coloco meu e-mail, e falo “olha
qualquer problema pode me mandar e-mail” e muitos alunos reclamam e alguns falam que ndo tém
acesso a e-mail, né? Novamente, eu ndo estou falando dessa turma, mas da EJA de um modo geral.
Entdo, ndo é assim um quadro geral, mas muita gente tem dificuldade inclusive pra usar um e-mail, que
¢ uma coisa que eu considero assim bem, bem basica [ ].( Entrevista inicial com a professora
colaboradora).

Com base nas informacdes da professora, entendo que a inabilidade dos alunos néo é
sO no uso do e-mail, mas também no seu letramento digital como um todo. Assim, busquei
elaborar as aulas utilizando o suporte das TICs por entender que essas aulas de lingua
estrangeira-inglés poderiam incluir os alunos da EJA no letramento digital, pois ele ampliaria

as possibilidades de uso de material auténtico e visual, tornando-o mais interessante, haja
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vista 0s cursos nao adotarem um livro didatico especifico. Assim, nessa entrevista, perguntei a

professora Lara se ela usava 0S géneros e no excerto a seguir esta a sua resposta.

Excerto 23

[ ] Vocé trabalha com diferentes géneros textuais?

Sim. Eu tento escolher os materiais mais variados possiveis, né? Entdo eu acho que... [ ] (Entrevista
inicial com Lara).

Observo que a professora ndo discorreu muito sobre o assunto géneros textuais na
entrevista. Entretanto, as notas de campo revelam o seu conhecimento sobre esse tema. No

excerto seguinte, constata-se essa afirmacéo.

Excerto 24

[ 1A professora dividiu a sala em grupos de cinco, entregou um set com uns textos em inglés e o seu
género em portugués. Eles relacionaram a coluna dos textos com a dos géneros. Esta foi uma atividade
com material impresso. Os grupos nao tiveram dificuldades em relacionar os textos aos géneros, apenas
ndo sabiam a diferenga entre cartum e charge [...] A professora respondeu durante a correcdo da
atividade a diferenca entre cartum e charge. Ela ndo explicou o que seriam géneros e j& passou para a
préxima atividade [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

Antes de trabalhar com os géneros textuais, a professora Lara aplicou uma atividade
em grupo que apresentava textos variados na lingua inglesa e o seu género em portugués. Os
alunos conseguiram realizar a atividade porque o material selecionado, os textos utilizados,
esta relacionado as acles e atividades sociais das quais eles ja participam (MARCUSCHI,
2007).

Essa introducdo ao trabalho com os géneros facilitou a compreensdo dos alunos;
entretanto, como ndo houve um aprofundamento do assunto, eles tiveram dificuldades ao
responder algumas perguntas especificas sobre eles.

O proximo excerto mostra que 0s alunos ndo tinham vivéncia com a nomenclatura dos

géneros textuais.

Excerto 25

[ 1 Nos trabalhamos 4 textos, vocé se lembra quais foram?

Né&o lembro.

N&o se lembra? Nenhum dos textos?

Lembro o texto da... qual que eu vou falar... aquele texto que falava do que tinha uma pessoa com o
musculo aparecendo.

Ele era 0 qué? Vocé se lembra o que ele era? Aquele texto foi o primeiro que a gente trabalhou,
era o qué?

Era sobre comida néo era!? Sobre comida.

O que mais? Esse foi o primeiro texto; e o segundo, o terceiro e o quarto?

Ixi, professora, ndo lembro [ ]. (Entrevista com o Guido).
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Excerto 26

[ ] Nés trabalhamos quatro textos. Vocé se lembra quais foram?

Foi o da Beyoncé, da nutrigdo, nutrigdo foi um dos primeiros, do bebé, do cha de bebé. E o outro foi?
Qual foi o outro? Esqueci o outro [ ]. (Entrevista com Clara).

Na entrevista com os participantes, a minha intencdo com as perguntas acima era saber
se eles identificavam os textos trabalhados dentro de seus géneros especificos. A resposta me
revelou que eles ndo reconheciam a nomenclatura utilizada. No excerto 25, é perceptivel que
Guido néo associa os textos aos géneros os quais eles pertencem. No excerto 26, a aluna Clara
lembrou o assunto de trés dos quatro textos trabalhados; porém, ndo percebi os termos
préprios dos géneros sendo utilizados.

Os dados mostram que havia uma necessidade de se trabalhar mais com 0s géneros
textuais, explorando as suas caracteristicas e usando modelos variados que facilitassem a sua
identificacdo. Segundo Bakhtin (2011), os géneros sdo tipos de enunciados diferentes de
outros tipos, mas tém uma natureza linguistica comum. Eles tém diferencas essenciais
importantes e se subdividem em: a) géneros primarios, mais simples e de maioria oral; b)
secundarios, mais complexos e organizados, surgindo nas condi¢fes de um convivio cultural.
O material que utilizei esta inserido nesse segundo grupo, com excecdo do e-mail, sobre o
qual explicarei mais adiante. Sdo eles: um anuncio, um cartum e uma biografia.

Prosseguindo com a analise, apresentarei 0s géneros textuais utilizados na geracdo dos
dados da pesquisa e como os alunos desenvolveram as atividades. Iniciarei com o primeiro
texto, um anuncio. Os exercicios elaborados para a compreensao desse texto objetivaram o
trabalho com o vocabuldrio e com os recursos visuais, como também a identificacdo do
género e a busca de uma visdo mais complexa do anuncio. O excerto a seguir disponibiliza as

respostas do aluno Tito.

Excerto 27
[ ]4- Sobre o texto, responda em portugués.

a- Qual é o género desse texto?
_divulgacao_de_um_produto
b- O que esta sendo divulgado?
_yogurt
c- Qual é 0 nome do que esta sendo divulgado?
__skotdakis_greek_yogurt
d- O que o consumo do que estéa sendo divulgado pode fazer por vocé? Justifique.
_na_salde_e no_bem estar__das_pessoas

e- Olhando na imagem abaixo do braco, qual vocé acha que sdo os sabores do produto?
_morango_mel_cereja_romd

[ 1. (Exercicio 4 da atividade 1

realizado por Tito).



97

Analisando as respostas de Tito, percebi que ele ndo identificou o género textual como
ja visto no excerto de outros participantes. Entretanto, ele consegue realizar a tarefa,
respondendo de forma correta as perguntas apresentadas. Além disso, na resposta da pergunta
“d”, ele ¢ capaz de transpor para sua vida pessoal os efeitos do produto que o anuncio oferece.

Essa transposi¢do para a vida me remete ao que Bakhtin (2011, 2013) aponta, pois
essa relacdo com a vida faz com que os educandos se sintam familiarizados com os géneros e
0s usem no seu dia a dia, mesmo sem a utilizacdo da nomenclatura adequada.

O segundo texto utilizado foi um cartum, no qual os alunos tinham que observar a
figura e responder a algumas perguntas de interpretacdo, incluindo uma intervengdo em que o

leitor expusesse uma opinido mais critica.

Excerto 28

[ 13- Observe o cartum a seguir e escreva em portugués o que vocé Ié da informacdo ndo verbal dele,
ou seja, 0 que as imagens do texto nos dizem?

Uma mulher sendo escravizada com seus filhos do lado enquando o marido fica de boa representa a
vida de muitas donas de casa que em vez de do marido sustentar a casa a esposa tem que se virar para
fazer o papel do homem

Skimming e scanning

[ ]4- Sobre o texto responda.
a- Retire do cartum as palavras em inglés que vocé sabe o significado.
She (ela) doesn’t work (ndo trabalha) housewife (dona de casa).

b- Qual é a profissdo da mulher do cartum? Ela tem muitos afazeres e recebe bem por isso?
Ela é uma dona de casa e ndo recebe por isso.

c- O que o motorista do carro fala da mulher em relagéo ao trabalho procede com a imagem vista?
Justifique.

Né&o, porque ela trabalha mas nao recebe por isso [ ]. (Exercicios 3 e 4 da atividade 2 realizados por
Flor).

Os alunos néo tiveram dificuldades de identificar esse género textual, pois o enunciado
ja trazia explicitado o que o texto era. Para explorar a mensagem do cartum, elaborei
perguntas que trouxessem a experiéncia de mundo dos participantes, pois, segundo Freire
(1982), cada leitura é individual, construida coletivamente e transformada em leitura de
mundo. Assim, Flor traz para suas respostas informacdes baseadas em suas experiéncias e
vivéncias, evidenciando indicios de uma leitura critica quando ela estabelece uma comparacgao
entre o trabalho do homem e o trabalho da mulher na sociedade atual, equiparando o trabalho
feminino sem remuneracao ao trabalho escravo.

O género textual biografia foi o ultimo a ser trabalhado, trazendo para alguns alunos

mais dificuldades por ser o texto com contetdo verbal mais extenso em lingua inglesa.
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Excerto 29
[ 14-Sobre o texto, escreva (V) para verdadeiro ou (F) para falso, justificando as alternativas falsas
em portugués.

a- (f) Beyoncé nasceu na Inglaterra.
Ela nasceu na cidade de houston no estado de texas.

b- (f) Beyoncé tem 35 anos.

Ela tem 34 anos

c- (v) Antes de cantar sozinha ela era a vocalista da banda Destiny’s Child.
d- (v) Beyoncé nunca fez filmes.

Ela nunca fez filme apenas clips.

e- (f) Beyoncé é casada com um cantor de musica country.
E casada com um cantor de hip hop

f- (v) Beyoncé e o marido tém uma filha.

5- O texto te trouxe alguma informacao nova? Qual ou quais?
R: Sim, eu ndo sabia da biografia dessa cantora [ ]. (Exercicios 4 ¢ 5 da atividade 4 realizado por
Lucas).

O aluno Lucas conseguiu inferir da leitura do texto que ele pertencia ao género
biografia. Ademais, ele pdde responder corretamente a maioria das perguntas, mostrando que
foi capaz de compreender o texto e justificar as respostas falsas.

A professora Lara apresentou trés géneros textuais distintos e poucos alunos tiveram
dificuldades em reconhecé-los mesmo quando, em alguns casos, ndo utilizaram a
nomenclatura apropriada. Esse uso ocorre porgue, segundo Marcuschi (2007, p. 21- 22), 0s
“géneros textuais [sdo] como textos materializados que encontramos em nossa vida didria e
que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por contetdos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢do caracteristica”.

A apresentacdo dos géneros textuais para os participantes desta pesquisa foi feita com
0 uso do computador, isto é, em formato digital, e esse aspecto, a meu ver, dificultou um
pouco mais a atividade. Assim, minha proposta de trabalho para o grupo da EJA tinha a ver
com o que Marcuschi (2007) fala sobre o avango tecnologico que a sociedade tem
experimentado, principalmente com o uso da Internet e os varios géneros surgidos com a
ampliacdo de seu uso.

Entdo, utilizei um ultimo género textual denominado e-mail. Este, para Marcuschi
(2007), com base nos estudos de Bakhtin (2011), se insere nos géneros textuais terciarios, nos
quais o leitor e escritor se encontram diante de novos processos de producdo e compreensao
textuais, construidos em um novo suporte eletrénico — o computador — de novas formas de

linguagem, sendo, pois, um novo codigo de comunicacéo.
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O proximo excerto apresenta as atividades do género e-mail realizadas pelo aluno

Guido.

Excerto 30
[ ] C- Conhecimento prévio e conhecimento linguistico
4- Responda, sobre o primeiro texto (0 que ndo esta em anexo), as perguntas a seguir em portugués.

Como o texto é iniciado?

Oi Emily

Como ele é concluido?

amo

Quem o escreve e para quem?

Rubens para Emily

Qual é o género deste texto e o que facilitou a sua conclusao?
Email comprimento

Agora abra 0 arquivo em anexo e continue respondendo as perguntas em portugués sobre o

arquivo em anexo.

a_

b-

O que é o texto em anexo?
convite

Mencione duas informagdes sobre Darla Smith.
Darla Smith é irmdm de Rubens, ela esta gravida

Em qual dia e em que horério acontecerd a festa?
Dia 27 de outubro as trés horas da tarde

A festa acontecera na cidade de Nova York? Justifique.
N&o vai ser em Glasgow

Que tipo de festa seré essa?
Cha de bebe

Qual é o assunto do texto que ndo estd em anexo?
Um convite [ ]. (Exercicios 4 e 6 da atividade 3 realizados por Guido).

Guido respondeu de forma correta o questionamento sobre o género textual e as

perguntas de interpretacdo do texto. O fato de o aluno conseguir um resultado satisfatério em

suas respostas foi possivel em razdo do estilo composicional desse género. Isso quer dizer que

0 e-mail tem uma estrutura definida e de facil identificacdo pelos estudantes (MARCUSCHI,
2005, 2007, 2008, 2011) e muitas pessoas o utilizam no cotidiano.

Por ser um género textual que sO existe em formato digital, era necessario que 0s

alunos tivessem um minimo de letramento computacional (WARSCHAUER, 2011), pois “um

texto digitalizado permite novos tipos de leitura: uns textos se conectam a outros por meio de

ligagBes [...], possibilitando o exame réapido de contetdo [...] (LEVY, 1996 citado por GALLI,
2005, p. 123).
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Nesse sentido, busquei esse texto como um género que demandava maior letramento
digital por parte dos alunos, uma vez que eles tinham que entrar na plataforma Edmodo,
baixar 0 e-mail, o convite em anexo e as atividades, além de terem que manter todas as janelas
abertas para a realizacdo dos exercicios. Foi esse o sentido de dificuldade a que me referi
anteriormente, isto &, alguns alunos apresentaram nivel elementar de letramento
computacional e ndo conseguiam executar todas as etapas no computador para fazer os
exercicios.

O excerto abaixo apresenta a execucdo da atividade pela aluna Nilva.

Excerto 31

[ 1 Nilva ndo conseguia baixar a atividade alegando ndo saber como e Diva abriu para ela [...] Clara
reclamou ndo ter iniciado as atividades por ndo ter conseguido baixa-las. [...] Flor também ajudou Nilva
[ 1. (Notas de campo da pesquisadora).

No excerto acima, observei que Diva e Flor conseguiram baixar os textos para a
realizacdo das atividades e ainda ajudaram as colegas que ndo conseguiram. Desse modo, a
aluna Nilva s6 conseguiu fazer as atividades com o auxilio das colegas.

Pelos dados analisados, os alunos ndo demonstraram dificuldades com o uso dos
géneros textuais, pois ja tiveram outras experiéncias com modelos variados e, muitas vezes,
somente ndo sabiam que estavam lendo e escrevendo esses géneros. Assim, para reforgar a
facilidade de reconhecimento dos géneros textuais por parte dos alunos, respaldei-me em
Bakhtin (2011, 2013) quando o autor afirma que 0s géneros sao diversos e heterogéneos, pois
as possibilidades da atividade humana sdo inesgotaveis e se apresentam de varias formas. Ha
uma relacdo dos géneros com a vida, pois a lingua integra a vida através dos enunciados
concretos. Para realizar a sua vontade discursiva, o falante se realiza na escolha de um género
do discurso.

Fica claro, a partir do excerto 31, que os alunos ndo tinham muitas aulas no
computador ou com o uso dele e que ndo faziam muitas leituras na escola de textos em
formato digital. Todavia, essa falta de uso sistematico das TICs nas aulas ndo representou um
obstaculo. O uso delas possibilitou a realizacdo das atividades no computador e ao acesso da
Internet; o que acarreta dificuldades sdo as estratégias usadas pelos alunos nos momentos de
atividades com os textos. Tais dificuldades sdo apresentadas pela professora da turma no

excerto a seguir.

Excerto 32
[ 1 Com que frequéncia vocé leva as turmas do EJA que ja trabalhou inglés pra realizar aulas no
laboratério de informatica da escola?
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Entdo, outras turmas, né, porque com essa ainda ndo, porque eu sé tive duas aulas com eles. Outras
turmas sim. Tentei utilizar, mas eles tém um pouco de dificuldade. Eu acho que ndo por ser digital. Na
verdade, mas é o uso do dicionario mesmo, sabe? Do tradutor. Eu ndo sei se é a questdo digital que é
complicada porque por mais que eu explique que eles vdo olhar apenas algumas palavras-chave, eles
tém essa necessidade de olhar tudo e de querer uma tradugdo certinha e querer ter muita certeza de tudo
[ 1. (Entrevista inicial com a professora colaboradora).

No excerto 32, percebo que, por mais que a professora mencione o dicionario como
mais uma estratégia, ndo a Unica e nem a mais importante, alguns alunos utilizam essa
ferramenta em excesso, acreditando que através dela eles iriam conseguir compreender
melhor o texto. Nas notas de campo, ficou evidente o uso desse mecanismo como um
subterfugio para a compreensao do texto em lingua inglesa.

Desse modo, as atividades proporcionaram aos alunos o acesso ao tradutor eletrénico
para descobrir o significado das palavras do texto. Respondendo ao questionamento da
pesquisadora se 0s alunos ja haviam utilizado esse recurso em sala e se o faziam com

eficiéncia, a professora respondeu:

Excerto 33

[ ] Eu falei para os alunos que eles podiam olhar no Google Tradutor, pois todos estavam com muita

dificuldade em fazer a atividade. Tina jogou o texto todo no Google Tradutor e Flor tentou fazer o

mesmo, mas o tradutor dela estava em inglés-inglés. Eu 0 mudei para portugués-inglés e ela jogou o

texto todo la [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

O excerto 33 mostra que é possivel compreender o uso do tradutor eletrbnico por
alguns alunos sem a preocupacdo de utilizar as demais estratégias de leitura como se essa
ferramenta fosse a Unica existente para o entendimento de um texto em lingua estrangeira.
Percebo, entdo, a necessidade que o aluno tem de encontrar o significado isolado de cada
palavra, entrando em desacordo com Dias (1996), Sousa et al. (2005) e Solé (1998) quando
elas afirmam ndo ser necessario saber o significado de todas as palavras do texto para poder
compreendé-lo. Assim, observo que os alunos se sentem dependentes do tradutor eletrdnico
da mesma forma que outros utilizam o dicionario: ele € o meio de compreenséo do texto.

As dificuldades com as novas tecnologias tambem foram relatadas pela professora,
gue disse na entrevista final ter tido problemas para utilizar recursos tecnolégicos mais
modernos com o0s alunos. No excerto 34, a professora relata quais sdo 0s problemas

enfrentados no uso das TICs. E possivel verificar isso no excerto abaixo.

Excerto 34

[ ] Vocé participou da pesquisa Leitura de Géneros Textuais em Formato Digital na EJA. O que
vocé achou da experiéncia?

Eu achei uma experiéncia interessante, é... por diversos fatores, né? Por um lado, achei muito dificil e
por outro achei gratificante. Entdo, assim, eh, foi um desafio enorme pra mim trabalhar usando
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computadores com a turma de EJA, porque assim eles ndo sdo nativos digitais, sdo longe disso, né?
Muitos deles ndo conseguiam nem abrir 0 e-mail. Entéo, o lado negativo eu acho que foi esse de eu ter
que capacita-los pra usar a ferramenta tecnolégica. Entdo, eu me vi muitas vezes com uma dupla funcao
ali dentro ndo s6 de ensinar a lingua inglesa, né? De gerenciar ali o aprendizado, mas também de
ensinar a parte tecnoldgica e como eu ndo sou professora de tecnologia de computacéo e tal eu acho que
me faltou um pouco de didatica nesse sentido, sabe!? Entdo, por exemplo, até eu ter a ideia de projetar
I4 em vez de sair andando e olhando de um em um se eles estavam fazendo certo, levou um tempo, nao
foi uma coisa assim que de cara eu ja tentei fazer, né? E muitas vezes eu me vi mais preocupada com a
parte tecnoldgica do que com a parte de ensino de linguas justamente porque era um desafio pra mim.
Entdo, eu tava tdo preocupada se eles iam conseguir anexar, se eles iam conseguir colocar o cursor no
lugar certo pra digitar e tudo mais, que eu acho que eu deixei de lado um pouco a parte é... de ensino de
lingua mesmo assim, eu acho que eu podia, ndo sei se eu podia eu to falando aqui que eu poderia ter
ajudado mais, mas nao sei, eu acho que esta além da minha capacidade assim de fazer as duas coisas ao
mesmo tempo, né? N&o sei se por falta de preparo mesmo, porque eu ndo SOU Uma pessoa que usava
muita tecnologia antes, né? So6 quando eu trabalhei em outra escola, mas ai era muito diferente assim, e
os alunos ja vinham de casa mais preparados do que tudo. SO que ai, a parte positiva que eu acho é que
o0s alunos muitos deles mostraram assim uma evolugdo mesmo, né? Eu lembro uma das Gltimas aulas a
Clara comemorando porque ela conseguiu abrir o negdcio sozinha, abrir o Edmodo sozinha, entdo assim
eu vejo como uma vitdria, ao longo das atividades eu percebia na grande maioria dos alunos, uma maior
autonomia mesmo, né? Entdo, o saldo pra mim foi positivo, sabe, foi muito dificil porque me desafiou
em varios niveis, mas eu acho que teve um saldo positivo [...]. (Entrevista final com a professora).

Pela fala da professora, posso concluir que tanto ela quanto os alunos desenvolveram
habilidades tecnoldgicas que antes ndo tinham. Foi um aprendizado dificil para ambos, mas,
como a professora Lara disse, gratificante no final, pois ela percebeu que alguns alunos,
aqueles com maior dificuldade, conseguiram utilizar as ferramentas necessarias para acessar
as atividades no computador e, principalmente, ler os géneros textuais em formato digital.

No préximo subitem, apresento e analiso os dados sobre letramento digital.

3.5 Letramento digital

No decorrer da realizacdo das atividades para a geracdo dos dados, pude observar que
alguns alunos apresentaram defasagens no letramento digital, isto é, precisam conviver com
as novas tecnologias (SAMPAIO; LEITE, 2002), utilizando mais o computador e a Internet.
Nesse sentido, concordo com Warschauer (1996) quando ele enfatiza a autonomia que o
navegador (no caso deste estudo, o aluno) adquire quando exposto aos recursos
multimidiaticos. Tratando-se de aulas de lingua estrangeira, ele ainda sugere que, assim, 0s
educandos ficam expostos a um ambiente mais auténtico de aprendizagem, no qual suas
habilidades podem ser melhor integradas.

Esse autor se refere a letramento digital como letramento eletrénico por designar e
englobar um conjunto de letramentos fundamentais para o uso das NTICs Neste trabalho,
optei por utilizar o termo letramento digital, com base em Buzato (2001 e 2006) e Soares

(2002), mas manterei a classificagdo dos tipos de letramento indicada por Warschauer (2011).
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Entdo, ele apresenta quatro tipos de letramentos, a saber: o computacional, o informacional, o
multimidiatico e o letramento para a computacdo mediada por computador. Nesta pesquisa,
identifiquei dois tipos de letramento digital utilizados pelos educandos: o computacional e o
multimidiatico.

Ao utilizar o termo letramento computacional, refiro-me a forma eficiente dos alunos
usarem o computador. Eles sdo considerados letrados computacionais se conseguirem liga-lo,
abrir uma pasta, salvar um arquivo, copiar, colar, manusear 0 mouse e 0 teclado
(WARSCHAUER, 2011).

Os dados me revelaram dois niveis de letramento computacional: um, que chamarei de
elementar, e outro, de intermediario. Na leitura e analise do material pesquisado, identifiquei
alguns alunos que estavam no primeiro nivel e outros, no segundo. Para ilustrar cada nivel,
selecionei excertos dos dois alunos que melhor exemplificaram cada um dos niveis. Os
participantes Nilva e Guido foram os que apresentaram o nivel de letramento computacional
elementar, e Tina e Lucas, o intermediério.

Os excertos a seguir apresentam aqueles que estdo no primeiro nivel, os quais

necessitam de orientacdo para desenvolver suas habilidades no uso do computador.

Excerto 35

[ ] Nilva teve dificuldades com o teclado [...] Nilva teve dificuldades em entrar no Edmodo e baixar o
Linux [..] Nilva ndo conseguia salvar e enviar o arquivo na plataforma e alegou ter “pouco
conhecimento de computacdo”. Ela s6 conseguiu salvar e enviar porque Flor fez para ela. [...] Nilva ndo
conseguiu baixar a atividade Baby Shower alegando ndo saber como baixa-la. Diva abriu para ela [...]
Nilva ndo estava conseguindo abrir o tradutor no computador, pois nunca o havia utilizado [...] Nilva
havia entrado no Edmodo, mas ndo achava a atividade. Eu fui até o computador dela e baixei a
atividade para ela. Ela havia baixado a gravura, mas nao encontrava o e-mail baixado. A professora foi
até ela e a ajudou [...] Nilva ndo conseguia entrar no Edmodo pelo fato de ndo se lembrar da senha e
login, mas ela os tinha anotados em seu caderno, eu fiz os passos para ela e com isso ela conseguiu
baixar a atividade [...] Nilva ndo sabia como sair da pagina do Edmodo, assim como fechar os arquivos
abertos e desligar o computador, e eu a orientei [...] Nilva estava com dificuldades em salvar as
atividades enquanto as corrigia. A professora Ihe disse que deveria apenas apertar Control+S, mesmo
assim, a aluna continuou com dificuldades, entdo, a professora foi até o seu computador e a ajudou [ ].
(Notas de campo da pesquisadora).

No material acima, ficou evidente o nivel elementar de letramento computacional da

aluna. Ainda, no excerto abaixo, ele e reforcado na entrevista que fiz com ela.

Excerto 36

[ ] Pesquisadora: o que era mais dificil pra vocé durante as aulas? Essas aulas que a gente teve
aqui no laboratério.

Nilva: de as vezes eu esquecia onde é que entrava no Edmodo pra poder clicar pra mim entrar na
atividade.

P: 0 que vocé achou que foi mais dificil, as atividades em inglés, usar o computador ou fazer as
atividades em inglés e ainda ter que mexer no computador?
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N: os dois porque eu ndo tenho pratica em inglés e nem no computador, né? Pra mim ficar acessando [
]. (Entrevista com Nilva).

Na sequéncia, apresento o excerto que indica 0 mesmo nivel elementar do aluno

Excerto 37

[ 1 Guido teve dificuldades em manusear o teclado [...] Guido chegou atrasado, perdeu a correcéo e teve
dificuldades em entrar na plataforma desde o inicio, desde o <www.google.com.br>. Ele s6 entrou na
plataforma com a ajuda da pesquisadora [...] A professora pediu a todos os alunos que abrissem o e-mail
Baby Shower com a senha e o login de Emily Jones colocados no quadro. Guido ndo conseguia entrar
porque tinha digitado o login errado [...] Guido queria duplicar a tela de seu computador para ver
simultaneamente o texto e as atividades, mas ndo sabia como fazer, entdo Lucas fez a duplicacdo para
ele [...] A medida que os alunos digitam, a configuragdo do texto no Linux desconfigura, gerando
dificuldades na correcdo. Guido teve dificuldades em corrigir [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

Excerto 38

[ ] Pesquisadora: mas vocé teve dificuldade para trabalhar com o computador? Entrar no
Edmodo ou ndo?

Guido: ndo, tive. Posso dizer que sim porque todas as vezes eu chamava vocés pra t4 me auxiliando.
Posso dizer que sim, tive dificuldades.

P: quais dificuldades?

G: mas é por causa do ndo uso mesmo, porque se eu uso hoje, amanhd eu j& ndo uso e esqueco, e eu
quase ndo uso[ ]. (Entrevista com Guido).

A seguir, apresento excertos retirados das minhas notas de campo 0s quais mostram

que os alunos Tina e Lucas apresentam nivel intermediario de letramento computacional.

Excerto 39
[ ] Tina foi a Gnica aluna que ndo precisou do auxilio da professora pesquisadora para salvar e enviar a
atividade 1 [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

Para Warschauer (2011), o dominio do letramento computacional ocorre quando o

aluno consegue utilizar o computador e seus recursos, caso observado na aluna Tina.

Excerto 40

[ ] Pesquisadora: vocé teve alguma dificuldade em relagdo ao manuseio do computador nas aulas
de inglés?

Tina: ndo.

P: nem pra entrar no Edmodo, salvar, anexar, enviar...

T: ndo, ndo... [ ]. (Entrevista com Tina).

Lucas, como é possivel observar a seguir, também apresentou nivel intermediario de

letramento computacional, sendo capaz de ligar o computador, baixar 0s arquivos, anexa-los e

salva-los sem grandes problemas e de forma independente.
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Excerto 41

[ 1 A segunda aula em que os alunos de Transporte de Cargas tiveram em conjunto com os de Secretaria
Escolar foi a primeira aula em que o aluno Lucas participou. Ele ndo teve nenhuma dificuldade em se
cadastrar no Edmodo [...] Lucas interrompeu a atividade que estava fazendo para acessar o programa da
instituicdo que da acesso as notas dos alunos [...] Lucas ensinou Nando a copiar € colar [...] Guido havia
diminuido o tamanho do texto na tela e Lucas veio ao seu auxilio duplicando a pagina para ele [ ].
(Notas de campo da pesquisadora).

A facilidade no uso do computador demonstrada pelo aluno Lucas indica que ele é

uma pessoa que ja adquiriu o letramento computacional. O excerto abaixo revela isso.

Excerto 42

[ 1 Pesquisadora: o que foi mais dificil pra vocé durante as aulas? Essas aulas que a gente teve no
laboratdrio ao longo do semestre.

Lucas: pra mim, ndo teve dificuldade.

P: em nada?

L: em nada.

P: nem nos textos em inglés, nem com o computador, manuseio do computador, Internet, ndo?

L: ndo, computador ndo, texto ndo. [ ] (Entrevista com Lucas).

Pensando na sala de aula das turmas pesquisadas do IFG, percebi que dos dez
participantes da pesquisa somente quatro apresentaram o nivel elementar de letramento
computacional, enquanto 0s outros seis executaram as atividades satisfatoriamente, pois
estavam no nivel intermediério desse letramento.

Outro tipo de letramento, também identificado na pesquisa, foi 0 multimidiatico. Para
Warschauer (2011), esse letramento prevé que o navegador tenha condigdes de utilizar
recursos como imagens, sons e filmagens, isto €, tenha a habilidade de lidar com aplicativos.

Nesta investigacdo, o Unico aplicativo utilizado pelos estudantes foi o Google
Tradutor, tendo em vista que os alunos, em sua maioria, precisavam dele para traduzir
palavras para interpretar os textos.

Em razdo de outras habilidades multimidiaticas ndo terem sido oportunizadas, acredito
que o nivel desse tipo de letramento identificado foi o iniciante. Dentro dele, constatei que
alguns alunos tiveram um desenvolvimento insatisfatorio, ao passo que outros o utilizaram a
contento. Objetivando ilustrar cada nivel, selecionei excertos dos dois alunos que melhor se
enquadram em cada um deles. As estudantes Nilva e Clara foram as que mais tiveram
dificuldades com o uso do tradutor eletrdnico. Tina e Nando foram os que mais o utilizaram e
néo tiveram problemas.

Os excertos a seguir mostram os alunos que utilizaram o tradutor eletrénico de forma

insatisfatoria.
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Excerto 43
[ 1 Nilva ndo estava conseguindo abrir o tradutor no computador. Ela disse nunca té-lo usado em
nenhum computador [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

No excerto apresentado acima, ficou evidente a inexperiéncia da aprendiz em fazer

uso do tradutor eletrdnico, comprovando, entdo, que ela apresentou nivel insatisfatorio de

letramento multimidiatico. Ainda, no excerto abaixo, esse uso precario é reforcado na

entrevista que fiz com ela.

Clara.

Excerto 44

Pesquisadora: vocé usou o tradutor eletrénico?

Nilva: ndo.

P: nenhuma vez?

N: ndo, porque eu ndo dou conta.

P: por que vocé ndo usou o tradutor eletrénico?

N: porque eu ndo do conta de acessar a pagina la de vocabulario. (Entrevista com Nilva).

Nos dois excertos a seguir, apresento falas que indicam o nivel insuficiente da aluna

Excerto 45

[ ] Vérios alunos estavam fazendo uso do tradutor eletrbnico para traduzir algumas palavras ou até
mesmo o texto inteiro. Em nenhum momento pude observar na tela do computador de Clara a aba do
Google Tradutor aberta [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

Excerto 46

Pesquisadora: vocé usou o tradutor eletrénico?

Clara: ndo, nunca usei, ndo sei nem usar.

P: mas por que ndo?

C: porque eu ndo tentei usar ele.

P: vocé néo tentou por qué?

C: porque eu ndo achei onde que usava. (Entrevista com Clara).

Na sequéncia, exponho excertos retirados das minhas notas de campo 0s quais

mostram que os alunos Tina e Nando apresentam nivel mais satisfatorio de letramento

multimidiatico.

Excerto 47

[ ] Tina baixou um aplicativo em seu celular, um tradutor da Google que com o zoom do celular ela
traduziu todas as palavras do exercicio 2 da atividade 1 via tradutor. Nao tentou inferir nenhuma delas
[...] Tina também jogou todo o texto no tradutor [...] Tina disse a professora que jogou o texto no
tradutor para ndo ficar subindo e descendo a tela e poder ver/ler o texto e 0s exercicios
simultaneamente, pois 0 computador em que ela estava tinha como duplicar atela [ ]. (Notas de campo
da pesquisadora).

Excerto 48
Pesquisadora: vocé usou o tradutor eletrénico?
Tina: usei.
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P: em quais circunstancias, como vocé o usou? Vocé o usou muito?

T: pra traduzir os textos que tinha muitas palavras em inglés que eu ndo conhecia.

P: ao usar o tradutor eletronico, vocé procurava as palavras que ja estavam nos exercicios feitos,
aquelas que eu perguntei agorinha de vocabulario?

T: aquelas de completar?

P: aham. Depois que vocé ja tinha feito elas, ai vocé procurava, vocé ia 1a no texto em vez de olhar
no exercicio vocé jogava no tradutor ou ndo?

T: &s vezes sim e as vezes ndo. As vezes eu me lembrava que eu ja tinha traduzido as palavras ja ia no
exercicio anterior; as vezes que eu me esquecia eu ia direto no texto.

P: ao usar o tradutor eletrénico, vocé jogou alguma vez o texto inteiro nele?

T: ja.

P: por qué?

T: pra traduzir mais rapido e dar significado ao texto.

P: mas vocé usou todas as vezes ou ndo? Em todos os textos?

T: ndo, nem sempre [ ]. (Entrevista com Tina).

Os proximos excertos mostram o uso satisfatério do tradutor eletrdnico apresentado

pelo participante Nando.

Excerto 49

[ 1 Nando tentou usar o Google Tradutor de seu celular. No entanto, a conexdo do celular dele ndo
estava funcionando. Depois de muito tentar, ele resolveu usar o Google Tradutor do computador [...]
Ele tirou foto do e-mail para o seu celular para facilitar a traducdo [...] Nando estava usando o Google
Tradutor para responder o exercicio 2 da atividade 3 [...] Ao ver Diva jogando todas as palavras do texto
4 no tradutor eletrénico, Nando fez 0 mesmo, mas utilizando-se do tradutor do seu celular [ ]. (Notas de
campo da pesquisadora).

Excerto 50

Pesquisadora: vocé usou o tradutor eletrénico?

Nando: sempre.

P: sempre? Com todos os textos?

N: todos.

P: entdo vocé usou muito?

N: sim, sempre.

P: ao usar o tradutor eletrénico vocé procurava palavras que ndo estavam nos exercicios ja feitos
ou também as que estavam nos exercicios que vocé ja tinha o significado delas?

N: ndo, s6 os que eu ndo tinha.

P: por qué?

N: porgue as que ja tinha eu ja sabia, as que ndo tinha eu ainda ndo sabia. Al, eu procurava saber qual
que era elas.

P: ao utilizar o tradutor eletrénico, vocé jogou alguma vez todo o texto nele pra ver a traducdo
completa?

N: alguns sim, outros n&o.

P: quando? Vocé lembra quando vocé usou pra ver a traducao completa?

N: sim, na biografia da Beyoncé mesmo eu consegui usar quase todo pra mim descobrir tudo que tava
a

P: ai vocé jogou o texto todinho e traduziu ele todo?

N: todo e traduzi ele todo.

P: por qué?

N: é pra facilitar, né? Fazer o texto e realmente ficar do jeito que a gente quer, né?

P: e os outros, por que vocé ndo fez isso?

N: porque ndo tinha um conhecimento prévio sobre o tradutor, né? N&o sabia usar direito, ai a partir do
primeiro texto até o Gltimo ja sabia utilizar ele inteiro, ai facilitou bastante.

P: foi a primeira vez que vocé usou o tradutor eletrénico?

N: foi.

P: entéo, no inicio da pesquisa vocé ndo sabia? Vocé foi aprendendo...
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N: ndo, ndo sabia. Fui aprendendo com a pesquisa e fui utilizando até o final. Hoje eu consigo utilizar
ele em qualquer frase que tiver inglés que eu ndo der conta, se eu ndo saber o0 que eu quero eu consigo
utilizar.

P: tanto no computador quanto no celular?

N: sim.

P: mas vocé usava mais 0 qué?

N: no celular, portatil, mais facil. Entdo, usava quando o computador tava ligado Ia com a atividade eu
tava utilizando o celular pra traduzir.

Dos alunos participantes da pesquisa, trés deles ndo usaram o Google Tradutor de
forma alguma por desconhecerem como acessa-lo e utiliza-lo para a traducdo das palavras
desconhecidas ou ndo inferidas pelo contexto. Por essa razdo, posso afirmar que esses alunos
apresentaram letramento multimidiatico insatisfatorio. Os demais participantes fizeram uso da
ferramenta eletrénica para a traducdo de algumas palavras isoladas, ou até do texto todo,
muitas vezes ignorando as pistas trazidas pelos exercicios, porém demonstrando nivel
satisfatorio desse letramento, pois, segundo Warschauer (2011), para ser considerado letrado
multimidiaticamente, o navegador deve estar habilitado a lidar com os aplicativos. No caso
deste estudo, o aplicativo mais utilizado foi a ferramenta de traducdo, ndo propiciando um
protagonismo maior dos estudantes no que se refere ao letramento multimidiatico.

Com a observacdo das aulas, pude constatar que grande parte dos alunos, a priori,
apresentava dificuldades em utilizar o computador de forma independente; entretanto, muitos
deles, apds a explicacdo da professora e/ou minha e o habito de abrir arquivos, salva-los e
envia-los, além da utilizacdo do tradutor e mais de uma aba na tela, foram desenvolvendo e
aprimorando essas habilidades e, ao final da geracdo dos dados, tiveram menos dificuldades e
puderam lidar com o computador mais autonomamente. A atividade 3 foi a que mais causou
dificuldades nos alunos em relacdo ao manuseio do computador, pois pela primeira vez

durante a pesquisa tiveram que trabalhar simultaneamente com varias abas abertas.

Excerto 51
[ ] Os alunos reclamaram da dificuldade de terem de abrir e fechar véarias abas simultaneamente [ ].
(Notas de campo da pesquisadora).

Acredito que Nilva, Guido e Clara foram os alunos que, ao final da pesquisa,
evoluiram menos no que concerne ao letramento digital, pois no ultimo dia de aula ainda
tiveram dificuldades em fechar o programa utilizado. O excerto abaixo mostra que tanto uma
aluna considerada mais letrada digitalmente quanto uma com menos habilidade sentem falta

do material fisico para o seu estudo individual.
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Excerto 52

[ 1 Tina e Clara perguntaram se 0s pontos gramaticais ensinados cairiam na prova e se a professora néo
Ihes daria o material impresso do que havia sido ensinado. A professora disse que o material esta no
Edmodo e que é deles, além de lhes dizer que eles tém acesso ao Edmodo em qualquer computador com
Internet [ ]. (Notas de campo da pesquisadora).

Percebi, com as indagacdes e reclamacgbes, que os alunos do curso de Secretaria
Escolar sentem falta do texto fisico, se incomodam com a dificuldade de uso e manuseio da
tecnologia e, como acham o inglés dificil, sentem também que as atividades no computador
ainda emperram a aprendizagem da lingua inglesa.

Warschauer (2011) afirma que o letramento digital ou eletrdnico, como ele o define,
envolve novas formas de usar a leitura e a escrita socialmente trazidas pelo computador e
Internet. Soares (2002), Xavier (2005) e Buzato (2006) defendem que ha a necessidade de o
cidadao ir além da escrita por via impressa e tenha condicdes de explorar e utilizar as novas
tecnologias existentes. Igualmente, para Soares (2002, p. 151), o letramento digital ¢ “certo
estado ou condigdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem
praticas de leitura e escrita na tela”.

Os dados desta pesquisa apresentaram cinco categorias analisadas, as quais revelaram
as respostas para as minhas indagacdes iniciais. Constatei também que o trabalho realizado
em parceria com a professora contribuiu para uma mudanca de atitude nas partes envolvidas,
tais como: eu, a professora e os alunos. Para mim, foi importante no que se refere ao uso
efetivo das NTICs no ensino de linguas na EJA; para a professora, referente a possibilidade de
aliar o ensino de linguas por meio de géneros textuais ao uso dos recursos tecnoldgicos
oferecidos pelo IFG para alunos de EJA; e para os alunos, no que diz respeito as experiéncias
reais de aprendizagem da lingua inglesa, utilizando os géneros textuais em formato digital
para a leitura dos textos.

No préximo capitulo, apresento as consideracdes finais deste estudo, respondendo as

perguntas de pesquisa.



A GUISA DE CONCLUSAO

Apos a realizacdo da andlise dos dados, inicio a Ultima parte deste trabalho. Nesta
secdo, retomo 0s objetivos do estudo e respondo as perguntas de pesquisa, assim como
menciono algumas limitacOes existentes na minha investigacdo, fazendo algumas sugestdes

para averiguacOes posteriores e tragando algumas consideracdes finais.

Retomando os objetivos e respondendo as perguntas de pesquisa

Este estudo objetiva (1) compreender o processo de negociacdo do sentido do texto,
isto é, a compreensdo das ideias do autor por meio da interagdo do leitor com o texto —
partilhado pelos alunos, nas aulas de leitura em inglés; 2) verificar a utilizacdo das estratégias
de leitura, incluindo o tradutor eletrénico, na compreensdo dos géneros textuais em formato
digital com o auxilio das TICs, identificando também os niveis de letramento digital que eles
possuem; 3) discutir a importancia da leitura de géneros textuais em formato digital, a fim de
tornar os educandos da EJA leitores mais criticos, usando as ferramentas tecnoldgicas; e 4)
identificar questdes relativas a utilizacdo do computador e da Internet durante esse processo.
Destarte, elaborei trés perguntas de pesquisa que puderam ser respondidas por meio dos dados
observados. A seguir, apresento e respondo as perguntas elaboradas para este estudo.

1. Como se da o processo de negociacdo do sentido do texto nas aulas de leitura

em inglés-LE realizado pelos alunos do IFG-EJA?

Segundo Pica (1996), para compreender o que o autor quer dizer, o leitor faz uso da
negociacdo por meio da leitura. Braggio (1992) acrescenta que a interacdo do leitor com o
texto molda o entendimento da mensagem. Os sentidos do texto ocorrem através da
decodificacdo, pois € necessario que se tenha vocabulario para entender o que foi escrito, que
se conheca um pouco da estrutura da lingua e que se tenha conhecimento sobre o assunto do
texto lido, isto é, para que a compreensdo aconteca, deve ocorrer uma negociagdo semantica,
de forma e de conteudo.

Os dados revelaram que os participantes deste estudo puderam, sem dificuldades, fazer
a relagédo de algumas palavras do texto e o seu significado de forma contextualizada,

evidenciando uma negociagéo de sentido com o texto lido. Moita Lopes (1996) argumenta
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que essa negociacdo tem que ser buscada pela interacdo estabelecida entre leitor e texto, a
qual se d& com base nos aspectos técnicos e o conhecimento prévio do leitor.

No que concerne a negociacao da forma, percebi que a estrutura linguistica trabalhada
nos textos ndo foi um empecilho para a compreensdo do material lido pelos participantes.
Com a explicagdo da professora, eles puderam reconhecer com facilidade a estrutura
gramatical apresentada nos textos.

De acordo com Pica (1996), a negociacdo de conteudo esta relacionada ao assunto do
texto. Dessa maneira, entendo que, ao ler um texto, o leitor traz uma bagagem repleta de
experiéncias, vivéncias, opinides e crencas que serd negociada com o conhecimento também
trazido pelo autor através do processo de leitura.

Ao negociar sentidos para os textos lidos em inglés, os alunos do IFG-EJA, em sua
maioria, mostraram-se capazes de emitir suas opinides e construir sua compreensdo em
relacdo aos textos em lingua estrangeira. Por conseguinte, afirmo que, no processo de
negociacdo de sentido do texto nas aulas de leitura em inglés-LE, esses educandos tiveram
condicdes de compreender o material exposto, interagindo com o autor e o texto. A partir de
suas experiéncias e agregando o gque o texto trouxe, estabeleceu-se uma parceria entre autor,
leitor e texto para que o leitor pudesse ampliar os seus conhecimentos, construindo novos

conhecimentos nesse percurso.

2. Em que sentido o uso das estratégias de leitura, incluindo o uso do tradutor

eletrdnico, auxilia na compreensdo dos géneros textuais em formato digital?

Ao escrever 0 seu texto, o autor deixa pistas interpretativas. Estas, por sua vez,
direcionam a compreensao do leitor, que aciona seus esquemas para um entendimento mais
préximo das intengdes do autor. Tanto na leitura em lingua materna quanto em lingua
estrangeira, o leitor utiliza procedimentos facilitadores do processo interpretativo. Esses
facilitadores s&o conhecidos como estratégias de leitura (DIAS, 1996; SOLE, 1998; SOUZA
et al., 2005).

Almejei nesta pesquisa perceber se, com o0 uso das estratégias de leitura da Abordagem
Instrumental do ensino de linguas, os participantes poderiam interpretar os textos trabalhados
de uma forma mais profunda, isto €, indo além da leitura da palavra. Consequentemente, em
todas as atividades, buscou-se desenvolver, inicialmente, exercicios de verificagdo das
palavras cognatas, utilizacdo de inferéncias para compreender o vocabulario do texto, a

informacdo ndo verbal, o conhecimento prévio sobre o assunto dos textos e a gramatica
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contextualizada, além de deixar livre para os alunos o uso do tradutor eletrénico quando eles
sentissem necessidade de usé-lo, de maneira que pudessem interpretar as perguntas sobre o
material lido.

Nessas atividades trabalhadas nos textos, os alunos fizeram uso das estratégias de
leitura para chegarem & compreensdo dos materiais. Nenhum dos dez participantes teve
qualquer problema em acionar o seu conhecimento prévio, identificar as palavras cognatas, ler
a informacdo ndo verbal dos textos e encontrar o vocabulario dos textos por meio das pistas
utilizadas nas atividades propostas, identificar a ideia geral dos assuntos abordados ou buscar
com sucesso algumas informagfes especificas dentro deles. Contudo, muitos deles ndo
conseguiram fazer uma avaliacdo mais critica do assunto contido nos textos, ndo obtendo,
assim, uma compreensdo mais ampla do material trabalhado, talvez por lhes faltar mais
engajamento com acOes de interacdo com 0s textos.

Além do mais, percebi que dos 10 participantes, 6 ndo consultavam 0s exercicios
feitos que lhes davam as pistas lexicais importantes para responder as perguntas de
interpretacdo propriamente ditas. lam direto ao dicionario eletrénico, muitas vezes, traduzindo
0 texto todo sem uma postura mais reflexiva em relacdo a esta atitude ou a traducéo oferecida
pelo aplicativo. Ainda, outros trés ndo fizeram uso nenhum do Google Tradutor, ndo por
utilizarem da inferéncia e/ou de outras estratégias, mas por puro desconhecimento de como
usar a ferramenta, também ndo observando o vocabulario ja trabalhado.

Ao negociar os sentidos para os textos trabalhados em sala, os participantes da
pesquisa mostraram-se capazes de dar significados aos textos, em alguns casos de uma forma
mais superficial e que ndo atendia as exigéncias dos exercicios, e em outros, adotando uma
postura valorativa, isto é, emitindo opinides e construindo sua compreensdo em relacao a eles.

Leffa (1996) defende que a leitura possibilita a extracdo de varias informacdes do
texto. Nesse sentido, concordo que as estratégias de leitura guiam os leitores para o
entendimento do material estudado. Em outras palavras, as estratégias de leitura e o uso do
dicionario (no caso deste estudo com textos digitais, 0 uso do tradutor eletrdnico como mais
uma delas), quando bem trabalhados, permitem que o leitor leia o texto de forma mais
independente, interagindo melhor com ele. Elas séo, portanto, bastante relevantes para o fim
essencial da leitura, que é a compreenséo do texto.

As estrategias utilizadas pelos alunos foram fundamentais para a construcao do sentido
dos textos trabalhados, permitindo boa compreensdo deles. Bakhtin (2011) afirma que, ao
compreender a significagdo linguistica de um texto, todo leitor adota uma atitude de

concordancia e discordancia com o material escrito. Para o autor, compreender é participar de
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um didlogo com o texto como um locutor e com/para quem ele é destinado. Concordo com o
autor quando ele afirma que a leitura de uma obra é ao mesmo tempo social e individual.

Na leitura em lingua estrangeira, foco deste estudo, os alunos mobilizaram muitas
estratégias de leitura. No entanto, como eles detém pouco vocabulario e ndo fizeram uso mais
amplo das estratégias, como as inferéncias e 0 uso do contexto, acredito que a maioria dos
participantes ndo construiu o sentido contido nos textos lidos. Logo, aponto para a
necessidade de se trabalhar mais tedrica e praticamente com as estratégias de leitura nas aulas
de inglés como LE, expondo o estudante ao maximo de géneros textuais variados possiveis.

Dessarte, defendo o uso das estratégias de leitura, incluindo a utilizacdo do tradutor
eletronico, pois, quando bem trabalhadas e usadas regularmente, auxiliam bastante na
compreensdo dos géneros textuais em formato digital, propiciando uma leitura mais critica

que, de acordo com Freire (1982), é aquela para além do que esta escrito.

3. De que maneira o uso dos géneros textuais em formato digital pode contribuir
para a leitura critica dos textos em inglés dos alunos da EJA e na identificacéo
de questBes relativas aos tipos de letramento digital, determinando os seus

niveis nesse processo?

A leitura é um processo dindmico, cujo objetivo principal é a construcdo de um significado
para o texto. Sé se |é porque alguém com sua experiéncia e vivéncia compartilhou algo para
ser lido. Por isso, tudo que se escreve, se 1€ e como o individuo se comunica € um género
discursivo. O individuo se comunica por meio dos géneros, pois estes sdo formas tipicas de
enunciados relativamente estaveis, 0s quais o falante da lingua elabora dentro das esferas da
comunica¢do humana, indo além da forma (BAKHTIN, 2011).

Por concordar com a relevancia de se levar os estudantes a ampliacdo de seus
horizontes com novas informagGes adquiridas ao longo da leitura e considerando que acredito
que a linguagem deva sempre levar ao questionamento e a reflexdo, elaborei para esta
pesquisa atividades para quatro textos distintos em formato digital, de modo que o aprendiz
pudesse ler além da palavra em lingua estrangeira, utilizando as novas tecnologias digitais.

Neste estudo, trabalhei trés géneros secundarios (BAKHTIN, 2011) — um andncio, um
cartum e uma biografia — e um terciario (MARCUSCHI, 2007) — um e-mail com um convite
em anexo —, sendo todos, conforme ja mencionado anteriormente, em formato digital, o que
demandou um letramento mais amplo por parte dos alunos. Os dados revelaram que, no

decorrer da pesquisa, 0s alunos apresentaram dois tipos de letramento digital ou eletrénico
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(WARSCHAUER, 2011): o letramento computacional, no qual eles foram capazes de ligar e
desligar o computador, manusear o mouse e o teclado, abrir pastas, salvar, anexar e enviar
arquivos; e o letramento multimidiatico, em que puderam utilizar o Google Tradutor.

Tanto no que diz respeito ao letramento computacional quanto ao multimidiatico,
constatei que os alunos ndo apresentaram o mesmo nivel, sendo alguns deles mais
desenvolvidos do que outros.

No que concerne ao letramento multimidiatico, percebi que, dos dez participantes, trés
apresentaram nivel insatisfatorio, pois desconheciam como usar o tradutor eletrénico e, por
isso, ndo o utilizaram para responder nenhuma das atividades propostas. Por outro lado,
outros participantes demonstraram ter nivel satisfatorio de letramento multimidiatico,
utilizando o tradutor de uma forma excessiva e pouco critica por acha-lo, presumo, mais facil
e, provavelmente, por ndo confiarem nas outras estratégias de leitura como facilitadoras da
obteng&o do sentido do texto.

No que se refere a leitura critica, observei que trés alunas tiveram uma participacao
mais critica da leitura apresentada, pois deram sentido ao texto com o discurso socio-
historicamente construido (ORLANDI, 2006). Essas alunas realizaram uma leitura critica,
propondo mdltiplas atividades interpretativas ao texto.

Note-se que os demais alunos ndo conseguiram utilizar as duas imagens que o
exercicio 5 do texto 3 propunha, relacionando-as com a interpretacdo feita. Também constatei
gue, mesmo que trés alunas tenham apresentado uma postura mais critica em relacéo ao papel
da mulher na sociedade contemporanea, nenhum dos participantes conseguiu escrever um
paragrafo de avaliacdo critica conforme solicitado.

Acredito que a pouca leitura critica demonstrada pela maioria dos alunos ndo tenha
ocorrido em razdo do ndo reconhecimento da nomenclatura dos géneros, pois apesar de nédo
nomea-los, ficou comprovado que eles foram capazes de identificar as suas caracteristicas
tendo em vista que o género tem uma estrutura definida, é de facil reconhecimento ou por
estar no estudo em formato digital.

Em minha opinido, o fato de as atividades exigirem novos letramentos por parte dos
alunos tornou o desenvolvimento das atividades mais longo e cansativo. Os estudantes
conseguiram responder as atividades de busca de informacdo especifica dentro do texto, néo
sendo a falta de saber a nomenclatura de todos os géneros um empecilho para expressar a sua
criticidade na leitura. Contudo, penso que os tdpicos criticos propostos deveriam ter sido

discutidos de maneira mais aprofundada, haja vista os alunos, em sua maioria, ndo dialogarem
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com o texto de forma eficiente e, consequentemente, ndo recriando 0s seus sentidos
implicitos.

Todos os géneros textuais podem propiciar uma leitura critica aos educandos, ja que é
na escolha dos géneros que o enunciado acontece. Os textos em formato digital ndo séo
diferentes nesse processo, pois puderam propiciar a leitura critica para alguns participantes da
pesquisa, além de possibilitar a identificacdo de alguns niveis de letramento digital dos alunos
do IFG-EJA, campus Anapolis como um todo, determinando os niveis de letramento que 0s
alunos possuem nesse processo.

A seguir, menciono algumas limitacdes percebidas neste estudo.

LimitacGes existentes neste estudo

Esta pesquisa traz algumas limitacBes de vérias ordens. Primeiramente, se eu tivesse
selecionado os textos e preparado as atividades com o auxilio da professora colaboradora,
poderiamos ter nos aprofundado mais em algumas questdes interpretativas, inclusive no que
concerne a avaliacdo critica.

Como ja havia selecionado os textos e planejado as atividades para o projeto piloto,
achei prudente, em razdo do tempo, utilizar o material ja elaborado. No entanto, hoje, ap6s a
analise dos dados, percebo que foi uma falha minha.

Em relacdo aos instrumentos utilizados para a geracao dos dados, senti a falta de ter
filmado as aulas para uma posterior transcricdo. Caso as interagcdes tivessem sido filmadas,
provavelmente, muitos detalhes ndo percebidos poderiam ter sido observados, contribuindo
com as anotacdes de campo.

Acredito também que se a pesquisa pudesse ter sido conduzida em um ano letivo
completo em vez de um semestre, como ocorreu, 0s resultados poderiam ter sido outros e 0s
alunos poderiam ter feito uma leitura mais profunda dos textos trabalhados, assim como se
aprimorado mais no uso da tecnologia. Penso que poderiamos ter feito mais atividades no
computador para habilita-los a usa-lo melhor, aprimorando os seus niveis de letramento
digital, a saber: abrir a plataforma, abrir os arquivos, salvar, anexar, enviar, usar o0 Google
Tradutor e outras habilidades que Ihes garantissem maior letramento.

Assim, tambem haveria um trabalho mais eficaz das estratégias de leitura da
Abordagem Instrumental do ensino de linguas. Outra falha que aponto é a ndo discussdo dos
géneros textuais, explorando as defini¢des, formas e caracteristicas estilisticas de cada um dos

géneros trabalhados neste estudo.
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Embora perceba falhas existentes nesta pesquisa, compreendo a sua importancia para o
ensino e aprendizagem de inglés na Rede Publica, principalmente na Educagdo de Jovens e

Adultos. Assim, traco, a seguir, algumas sugestdes para estudos posteriores.

Sugestdes para estudos posteriores

Em razdo das limitacGes percebidas neste trabalho, acredito que outras pesquisas
podem ser desenvolvidas, investigando-se um guantitativo mais amplo de participantes. Por
exemplo, todos os estudantes de uma mesma sala de aula, de maneira que os dados analisados
possam refletir melhor a realidade daquele ambiente.

Sugiro, também, que antes do inicio do trabalho com os textos digitais propriamente
ditos, acontecam aulas no laboratério de informatica da escola para que os alunos possam se
sentir mais capacitados a operar o computador e a plataforma, podendo, assim, focalizar na
leitura dos textos em formato digital.

Outro fator bastante relevante para proximos estudos sobre leitura em lingua inglesa é
uma apresentacdo e pratica efetiva tanto das estratégias de leitura quanto das caracteristicas
dos géneros textuais a serem trabalhados.

Portanto, defendo mais estudos desenvolvidos no ambito da Educacdo de Jovens e
Adultos, pois percebo, pela minha experiéncia na Rede Municipal de Educacdo de Goiania,
gue esta modalidade carece de mais atenc¢do, sendo, muitas vezes, deixada para segundo plano
nas politicas publicas educacionais estabelecidas. Acredito que, desenvolvendo estudos na
EJA, seja possivel melhorar o que é oferecido aos cidaddos estudantes com defasagem de
idade e série, ha tempos marginalizados pela sociedade. Finalmente, defendo estudos
importantes que capacitem os professores a trabalhar de acordo com as reais necessidades do
publico em questdo, para que, a cada dia, esses estudantes possam ir além da leitura da
palavra e leiam o mundo de forma mais independente.

A seguir, teco as minhas consideragdes finais.
Consideracoes finais
A leitura é um processo de compreensao ativa. O ato de ler é ativo, responsivo e,

sobretudo, dialégico por natureza. Bakhtin (2011) afirma que, ao compreender a significacéo

linguistica de um texto, todo leitor adota uma atitude de concordancia e discordancia com o
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material lido. Para esse autor, compreender é participar de um diadlogo com o texto, isto €, o
processo de leitura é tanto individual quanto social.

Neste estudo, os participantes da pesquisa — dez alunos da modalidade EJA do IFG —
Campus Anapolis — conseguiram, com o auxilio das estratégias de leitura, identificar a ideia
central dos textos e puderam também buscar algumas informacdes especificas dentro deles.
No entanto, muitos deles tiveram dificuldades em fazer uma avaliacdo mais critica quando
solicitados, talvez por ndo confiarem nas estratégias utilizadas para isso e potencializarem o
uso do tradutor eletrénico, ou até mesmo por terem dificuldades de leitura em sua lingua
materna.

No que concerne ao uso das novas tecnologias, conclui que ha dois niveis de
letramento digital entre o grupo. Ha alunos mais familiarizados, os quais tiveram pouca
dificuldade com o equipamento, apresentando nivel intermediario, e outros que, mesmo ao
final da pesquisa, ainda apresentaram um indice insatisfatorio, ou nivel elementar de
letramento digital.

Entendo que a medida que os alunos véo utilizando os géneros textuais e as
ferramentas tecnologicas oferecidas, eles vao evoluindo na construgdo de um pensamento
mais critico e se sentindo mais a vontade com o uso do computador e da Internet.

Vale salientar, ainda, que as aulas de lingua ja tém essa grande perspectiva cultural de
apresentar os paises que as falam e as demais pessoas ao redor do mundo que as utilizam
como forma de se comunicar. Desse modo, os dados coletados nesta pesquisa mostram que 0s
alunos tiveram uma experiéncia diferenciada nas aulas de inglés do IFG, as quais
proporcionaram o contato com géneros textuais diversificados e uso de tecnologias que estéo
em voga no mundo todo.

Espero que, com a experiéncia vivida no semestre em que a pesquisa foi desenvolvida,
os alunos do IFG-EJA do campus Anapolis e de outros campi, possam utilizar as novas
tecnologias de informagéo e comunicagdo em sua vida académica de um modo mais preciso e

ler os textos de sua area de atuacdo em inglés de uma maneira mais profunda.
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APENDICES
APENDICE A — Termo de Consentimento da Professora

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS/UFG ."1
PRO-REITORIA DE PESQUISA E INOVACAO/PRPI @
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé, professora, estd sendo convidada a participar, como voluntiria, da pesquisa intitulada
* QO USO DE GENERQS TEXTUAIS EM FORMATO DIGITAL NO ENSINO DE LEITURA CRITICA
EM LINGUA ESTRANGEIRA — INGLES — NO PROEJA™, orientada pelo Prof. Dr. Sinval Martins de
Sousa Filho, do programa de pos-graduagiio em Letras e Linguistica da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Goids. Meu nome é Ana Agda de Oliveira Santos, sou a pesquisadora
responsivel e minha drea de atuagio é Linguistica Aplicada — Ensino e Aprendizagem de Linguas
Estrangeiras. Apos receber os esclarecimentos e as informagiies a seguir, se vocé aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas &
sua € a outra pertence 4 pesquisadora responsavel. Esclarego que em caso de recusa na participagio,
vocé nfio serd penalizada de forma alguma. Mas, se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa
poderfio ser esclarecidas pela pesquisadora responsdvel, via e-mail (oooi@oo) e, inclusive, sob
forma de ligagio a cobrar, através do seguinte contato telefdnico: (XX) XOO-XIKX. Ao
persistirem as dividas sobre o5 seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera
fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids, no telefone

(62) 3521-1215.

1.1 Informagdes Im portantes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa, intitulada “0 USO DE GENEROS TEXTUAIS EM FORMATO DIGITAL NO
ENSING DE LEITURA CRITICA EM LINGUA ESTRANGEIRA — INGLES — NO PROEJA)", tem os
objetivos de compreender o processo de negociagio do significado do texto (isto é, a compreensio
das ideias do autor por meio da interagiio do leitor com o texto) partilhado pelos alunos nas aulas de
leitura em inglés e compreender como se consirdi a negociagio do significado da leitura dos géneros
textuais em formato digital e a wtilizagiio das estratégias, incluindo o tradutor eletrénico, para a
formagio do letramento virtual dos educandos. Busco com esta investigagiio criar possibilidades aos
alunos pesquisados de ler de forma critica utilizando algumas midias digitais, a exemplo do
computador e da intemet, a fim de construir a autonomia e o empoderamento por meio da leitura e
compreensiio da lingua inglesa.

Caso vocé aceite participar da pesquisa, vocé serd entrevistada via gravagio em audio
respondendo a pergunias sobre sua formaglo linguistica e académica, seus conhecimentos sobre
estratégias de leitura e géneros textuais. Os seus alunos responderfio um questionirio sobre hibitos
de leitura, utilizacio do computador e leitura de géneros digitais assim como terd ambém as suas
aulas observadas para a geracfio de dados e as atividades dos seus alunos recolhidas,

A observaciio das aulas serd feita de 13 (treze) de abril a 08 (oito) de junho de 2016,
respeitando o hordrio e a dindmica escolar vigente.

A pesquisa nio oferecera risco fisico ou moral aos participantes. A participagiio € voluntaria
e hé a possibilidade de desisténcia em qualquer momento, sem prejuizo ao participante. A professora
colaboradora além de poder se incomodar com a presenga de outra profissional observando as suas
aulas, pode mmbém durante a entrevista gravada em dudio ficar constrangida em expor seu
conhecimento linguistico e metodolagico.

Como esta ¢ uma pesquisa sem fins lucrativos, ndo haverd qualquer tipo de remuneragiio
para aqueles que decidirem participar. Tampouco, havera qualquer tipo de dmus caso decidam por
tomar parte ou desistir dela. Como beneficios, busco com esta investigagiio criar possibilidades aos
alunos pesquisados de ler de forma critica utilizando algumas midias digitais, a exemplo do
computador & da internet a fim de construir a autonomia e o empoderamento por meio da leitura e
compreensiio da lingua inglesa.

Os momentos de resposta ao questiondrio e realizagiio das atividades propostas ocomrerfio
durante as aulas no periodo de 13(treze) de abril a 08 (oito) de junho de 2016, respeitando o hordrio e

Comité de Etica em Pesquisa/CEP
Pri-Reitoria de Pesquisa ¢ Inovagio PRPI-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Sala do Piso 1, Campus
Samambaia (Campus I) - CEP:74001-970, Goifinia — Goids, Fone: (55-62) 3521-12135,
E-mail: cep.prpiufzimegmail com
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a dinimica escolar vigente. A participagiio na pesquisa nfio é obrigatdoria e o consentimento pode ser
retirado a qualquer momento da pesquisa, sem qualquer tipo de penalizagfio ou prejuizo caso decida
fazé-lo. Ha também o direito de pleitear indenizagio por eventuais danos causados por decorréncia
na participagiio na pesquisa.
Mo inicio da pesquisa, serd pedido a professora participante que escolha um pseudénimo

para si, para assegurar que sua identidade seja resguardada.

Apods o término da redagfio do texto final desta pesquisa, os dados serfio descartados e nio
poderfo ser utilizados em pesquisas futuras,

Esta pesquisa s pode ser realizada com a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

1.2 Consentimento da Participacio da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

Ew ... e IMSCTIENE) 50D O
RG CPH n’ de malricula - al:ra[:m assinado, concordo em
participar do estudo murula:lo O USO DE GEWEROS TEX’TUAIS EM FORMATO DIGITAL NO
ENSINO DE LEITURA CRITICA EM LINGUA ESTRANGEIRA — INGLES — NO PROEJA)".
Destaco que minha participagiio nesta pesquisa ¢ de cardter voluntirio. Fui, ainda, devidamente
informada e esclarecida, pela pesquisadora responsavel Ana Agda de Oliveira Santos, sobre a
pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participagfio no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento
a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com
a minha participagiio no projeto de pesquisa acima descrito.

LT O |- RPN i - SO,

Assinatura por extenso da participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsfive

Comité de Etica em PesquisaCEP
Pri-Reitoria de Pesquisa e Inovagdo PRPI-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Salado Piso 1, Campus
Samambaia (Campus 1) - CEP:74001-970, Goiinia— Goids, Fone: (35-62) 3521-1215.
E-muil: cep.prpiufg@gmail.com
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APENDICE B — Termo de Consentimento dos Alunos
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado a participar, como voluntirio (a), da pesquisa intitulada
“0 USO DE GENEROS TEXTUAIS EM FORMATO DIGITAL NO ENSINO DE LEITURA
CRITICA EM LINGUA ESTRANGEIRA — INGLES NO PROEJA”, orientada pelo Prof. Dr.
Sinval Martins de Sousa Filho, do programa de pos-graduaciio em Letras e Linguistica da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias. Meu nome ¢ Ana Apgda de Oliveira
Santos, sou a pesquisadora responsdvel e minha drea de atwagfio ¢ Linguistica Aplicada —
Ensino e Aprendizagem de Linguas. Apds receber os esclarecimentos e as informages a
seguir, se vocé se interessar em fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que
esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a mim. Esclarego
que em caso de recusa na participago, vocé nfio serd penalizado (a) de forma alguma. Mas,
se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderfio ser esclarecidas por mim, via e-
mail (xxxxx@xxxxx) e, inclusive, sob forma de ligagio a cobrar, através do seguinte contato
telefonico: (XX) XXX XXX, Ao persistirem as dividas sobre os seus direifos como
participante desta pesquisa, vocé também poderd fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Goias, no telefone (62) 3521-1215.

L1 Informagdes Importantes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa, intitulada “O USOQ DE GENEROS TEXTUAIS EM FORMATO
DIGITAL NO ENSINO DE LEITURA CRITICA EM LINGUA ESTRANGEIRA — INGLES
NO PROEJA)”, tem 0s objetivos de compreender o processo de negociagio do significado
do texto (isto €, a compreensio das ideias do autor por meio da interagio do leitor com o
texto) partilhado pelos alunos nas aulas de leitura em inglés e compreender como se constroi
a negociagiio do significado da leitura dos géneros textuais em formato digital e a utilizagio
das estratégias, incluindo o tradutor eletrénico, para a formacio do letramento virtual dos
educandos. Busco com esta investigacdo criar possibilidades aos alunos de uma escola
priblica federal da cidade de Andpolis — na modalidade PROEJA, no turno noturno — de ler
de forma critica utilizando algumas midias digitais, a exemplo do computador e da internet,
a fim de construir a autonomia e o empoderamento por meio da leitura e compreensio da
lingua inglesa.

Caso vocé participe da pesquisa, vocé responderd um questiondrio inicial sobre a
utilizagio do computador e da internet em casa e na escola, os tipos de leitura que vocé faz e
a sua experiéncia com a leitura de géneros textuais em formato digital. Vocé também tera as
aulas de inglés observadas para geragdo dos dados da pesquisa e a sua produgdo feita nas
aulas recolhidas.

A observagio das aulas sera feita de 13 (treze) de junho a 29 (vinte-nove) de julho de
2016, respeitando o hordrio e a dindmica escolar vigente. Como sabemos que hi duas aulas
de inglés por semana em hordrio rotativo, desenvolveremos a pesquisa nos meses
mencionados durante as aulas de inglés realizadas no periodo acima ja dito.

A pesquisa ndo oferecerd risco fisico ou moral aos participantes. A participacio é
voluntiria ¢ hd a possibilidade de desisténcia em qualquer momento, sem prejuizo ao
participante. Para os alunos mais timidos, durante as atividades, pode haver momentos de
constrangimento ou desconforto uma vez que precisario expor suas opinides sobre os textos
propostos e mostrar alguma possivel dificuldade na realizagio das tarefas junto aos colegas.

Comité de Etica em Pesquisa’CEFP
Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagho/PRPI-URG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Sala do Piso 1, Campus
Samambaia (Campus 11) - CEP: 74001970, Goifinia — Goids, Fone: (55-62) 3521-1215,
E-mail: cep.prpi.ufg@egmail com
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Além disso, podem se sentir incomodados sendo observados por uma pessoa estranha ao
2rupo.

Como esta ¢ uma pesquisa sem fins lucraivos, ndo haverd gqualquer tipo de
remuneragio para aqueles que decidirem participar. Tampouco, haverd qualquer tipo de
dnus caso decidam por tomar parte ou desistir dela. Como beneficios, busco com esta
investigagiio criar possibilidades aos alunos de uma escola piblica federal da cidade de
Anapolis — na modalidade PROEJA, no turno noturno- de ler de forma critica em lingua
inglesa utilizando algumas midias digitais, a exemplo do computador e da internet.

Os momentos de resposta ao questiondrio e realizagio das atividades propostas
ocorreriio durante as aulas no periodo de 13 (treze) de junho a 29 (vinte-nove) de julho de
2016, respeitando o hordrio e a dindmica escolar vigente. A participagfio na pesquisa nfo é
obrigatria e o consentimento pode ser retirado a qualquer momento, sem qualquer tipo de
penalizagio ou prejuizo caso decidam fazé-lo. Ha também o direito de pleitear indenizacgio
por eventuais danos cansados por decorréncia na participacio na pesquisa.

Mo inicio da pesquisa, sera pedido aos participantes que escolham pseuddnimos
para si, para assegurar que sua identidade seja resguardada.

Apos o término da redagiio do texto final desta pesquisa, os dados serfio descartados
e nio poderfio ser utilizados em pesquisas futuras. Esta pesquisa s6 poderd ser realizada com
a aprovagio do comité de ética em pesquisa. (CEP)

1.2 Consentimento da Participaciio da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

Eu,... wervmenes  IDSCTitO(@)
sob o RGICPF e abalxn a.ssmad-:), concordo em
participar na pesquisa ‘D U ?D D'E {"ENERD? TEYTUAI? EM FORMATO DIGITAL NO
ENSINO DE LEITURA CRITICA EM LINGUA ESTRANGEIRA — INGLES NO PROEJA®.
Informo ter mais de 18 anos de idade ¢ destaco que a minha participagdo nesta pesquisa € de
cardter voluntario. Fui, ainda, devidamente informado (a) e esclarecido (a), pela
pesquisadora responsavel Ana Agda de Oliveira Santos, sobre a pesquisa, os procedimentos
e méodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da
minha participagiio no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que
concordo em participar no projeto de pesquisa acima descrito.

LT T T T « ST s |- S

Assinatura por extenso do (a) participante

Assinatura por extenso da pesquisadora responsavel

Comité de Etica em PesquisaiCEP
Pri-Reitoria de Pesquisa ¢ Inovagiio/ PRPI-UFG, Caixa Postal: 131, Prédio da Reitoria, Sala do Piso 1, Campus
Samambaia (Campus 1) - CEP:74001-970, Goidnia— Goids, Fone: (55-62) 3521-1215.
E-muail: cep.prpi.ufgi@email.com
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APENDICE C - Termo de Compromisso

 UNIVERSIDADE FEDERALDE GOIAS .‘ .
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO 2e)
COMITE DE ETICA EM PESQUISA/CEP UFG

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisites da Resolupdo CNS n® 460712, e suas
complementares, como pesquisador(a) responsdvel e'ou pesquisador(a) participante do
projeto intitulado @ USQ DE GENEROS TEXTUAIS EM FORMATO DIGITAL NO
ENSING DE LEITURA CRITICA EM LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES NO PROEJA.
Comprometo-me a utilizar os materiais ¢ os dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo da pesquisa acima referido e, ainda, a publicar os resultados, sejam
eles favordveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela condugio cientifica do projeto,
considerando a releviincia social da pesquisa, o que garante a igual consideragio de todos

o5 interesses envolvidos,

Data:

131

Nome dofa) Pesquisador(al Assinatura

Comité de Etica em PesqudsaCEP
Pro-Reitona de Pesquisa ¢ InovapioPRPI-UFG, Caia Postal: 131, Prédioda Reitoria, Sala do Piso 1,
Campus Samambaia (Campus [T) - CEP:740001-970, Goidnia - Goids, Fone; (535-62)3521-1215
E-mail: cep.pmpi.ufgicd gmail .com
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APENDICE D — Termo de Anuéncia

... MIMISTERIO DA EDUCACAD
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

W INSTITUTO FEDERAL mNsTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS

EEE Goiis CAMPUS ANAPOLIS

BN Campus Andpolis DIRETORW-GERAL

Oficio n° 30/2016/GAB/IFG/ANAPOLIS

Anapolis, 19 de abril de 2016

A Sua Senhoria a Senhora
Ana Agda de Oliveira Santos
Mestranda da Universidade Federal de Goias

Assunto: Pesquisa in loco.

Senhora Mestranda,

1. Considerando o Oficic n® 09/2016 da Universidade Federal de Goias, de
26 de fevereiro do ano corrente, no qual solicita ao IFG — Campus Anapolis a anuéncia
para que Vossa Senhoria realize a pesquisa "0 uso dos géneros textuais em formato
digital no ensino de leitura critica em lingua estrangeira — Inglés no Progja”

2. Considerando a andlise do Departamento de Areas Académicas DAA e
posicionamento favoravel emitido.

3. A Diregao-geral do Campus Anapolis autoriza a realizagao da pesquisa,
durante o primeiro semestre do ano de 2016 com acompanhamento e supervisdo da

professora

Atenciosamente,

Diretor-geral do IFG — Campus Anapolis
Portaria n.® 640, de 289 de margo de 2016

Diretora-Geral do Institute Federal de Golds — CAmpus Andpolis

Av. Pedro Ludovico, s/n.®, Reny Cury = CEP: 75131-457 = Andpolis- GO
Fone: (62) 3310-2800 // e-mail. gabinete.anapolis@ifg.edu.br



APENDICE E — Questionario aplicado aos alunos

1 - QUESTIONARIO

1 - Nome:

2 — Quantos anos vocé tem?

133

3 — Quanto tempo vocé ficou sem estudar antes de iniciar o curso de Secretaria Escolar/Transporte de Cargas no

IFG?

4 —Vocé utiliza o computador para fazer as atividades da escola?
a)( )sim b) () ndo

5 — Se sim, utiliza mais

a) () oseu computador em casa

b) () o computador de um amigo ou parente
¢) () os computadores da escola

d) () os computadores da lanhouse

6 — VVocé possui celular com acesso a Internet?
a)( )sim b) ( ) néo

7 — Se sim, o utiliza

a) () atodo momento, ele sempre esta acessado a Internet. Sempre tenho crédito

b) () sempre que tenho crédito e/ou ha Wi-Fi disponivel
¢) () muito pouco, ndo gosto muito

d) () muito pouco, ndo sei usar bem

e) () nunca

8 — VVocé possui computador em casa?
a)( )sim b) () ndo

9 — Sesim, ele é um
a)( )PC

b) () notebook

c) ( )tablet

d) ( )iPod

10 — Caso tenha notebook ou tablet, tem plano de Internet mével
a)( )sim b) ( ) ndo

11 — Vocé tem plano de Internet em casa?
a)( )sim b) ( ) ndo

12 — VVocé costuma acessar a Internet para
a) () jogar

b) ( ) estudar

c) () fazer pesquisas

d) ( ) comprar

e) () conversar com amigos

f) ( ) conhecer novas pessoas

13 — Durante o curso, voce ja teve aula no laboratério de informatica?
a)( )sim b) ( )néo

14 — Se sim, com que frequéncia?

15 — As aulas de lingua inglesa sdo ministradas utilizando recursos multimidia?
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a)( )sim b) ( ) ndo

16 — Se sim, quais?

17 — Vocé faz a leitura de géneros textuais variados no seu computador/Internet?
a) ()sim () ndo

18 — Fora o que é escolar e sem a utilizacdo da Internet, o que vocé costuma ler?
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APENDICE F — Entrevista inicial com a professora colaboradora
Quantos anos vocé tem?
Fale sobre a sua formacao incluindo as datas de inicio e de encerramento de cursos.
Como vocé avalia a qualidade da sua formag&o?
Fale um pouco da sua experiéncia com a lingua inglesa antes e apés a graduagéo.
Para vocé, o que é essencial que um professor de inglés saiba?
Héa quanto tempo trabalha como concursada lecionando inglés para o IFG?
Vocé tem experiéncia em outra rede publica?
E na particular, por quanto tempo?
O que é o programa EJA Integrado a Educacao Profissional Técnica?
Por que o IFG optou por essa modalidade no noturno?
Por que néo é Ensino Médio regular a noite? Ah, porque aqui é técnico, né?
Eles s estudam a noite?

Hé& quanto tempo a instituicdo se utiliza dessa modalidade? E ha quanto tempo vocé trabalha lingua
inglesa nela?

E por que vocé decidiu atuar na EJA?

Qual é a carga horaria semanal das aulas de inglés da EJA?

Tem algumas outras que sdo semestrais?

Vocé usa material didatico?

Com que frequéncia vocé planeja as suas aulas de inglés para a EJA?

Como esse planejamento é feito?

Qual método vocé usa na aula de inglés da EJA?

Por que foi escolhida a Abordagem Instrumental?

Desde quando é ensinado o inglés instrumental na EJA?

Como é geralmente uma de suas aulas de inglés na EJA? Quais recursos sao mais utilizados?

Vocé utiliza as estratégias de leitura para compreensao dos textos lidos com os alunos? Quais e como
geralmente as utiliza?

Vocé trabalha com diferentes géneros discursivos?
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Como escolhe os textos a serem trabalhados nas aulas?

Diga-me uma coisa: vocé ndo tem que trabalhar s6 com textos da area técnica deles, nédo ?
Com que frequéncia vocé acessa a Internet?

Quiais eletrénicos com acesso a Internet vocé possuiu?

Fez cursos para trabalhar com Internet e ensino?

Com que frequéncia vocé leva as turmas da EJA que ja trabalhou inglés pra realizar aulas no laboratério
de informética da escola?

Mas vocé sabe se outros professores levam? E que atividades eles mais usam nas outras aulas?

Vocé acredita que o uso do computador, tablets, smartphones e da Internet é de f4cil acesso para todos os
seus alunos do 4° ano do curso de Secretaria Escolar e do 2° ano do curso de Transporte de Cargas? Por
qué? Com acesso a Internet?

Por que vocé acha que eles ndo tém acesso téo facil?

Vocé acredita que os alunos dessas duas turmas estéo familiarizados com géneros textuais em formato
digital? De que maneira?

Eles ja utilizaram algum tradutor eletrénico em sala? E conseguem o utilizar com eficiéncia?
Conte suas experiéncias prévias em relagdo a utilizacdo do tradutor eletrdnico em sala.

Quais sdo as principais dificuldades encontradas em trabalhar inglés na EJA?
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APENDICE G — Entrevista com os alunos participantes

Vocé participou da pesquisa Leitura de Géneros Textuais em Inglés no Formato Digital na EJA. O que
vocé se lembra das aulas?

Vocé teve dificuldades em interpretar textos em inglés?
E possivel interpretar um texto inglés sozinho? Vocé é capaz?

Voceé teve a ajuda de algum colega pra fazer aquelas atividades, pra interpretar um texto em inglés ou sé
do professor?

Esta ajuda foi positiva? Por qué?
A explicacdo da sua colega ou do seu colega é mais facil do que a da professora?
Nos trabalhamos 4 textos, vocé se lembra quais foram?

Qual deles vocé achou mais facil? O primeiro texto foi uma propaganda de um iogurte, o segundo foi o
cartum de uma mulher com um neném no colo carregando lenha, o terceiro foi um e-mail com um convite
em anexo e o quarto foi a biografia da Beyoncé. Qual deles vocé achou mais facil? Por qué?

E qual deles vocé achou mais dificil? Por qué?

Em todas as atividades nés faziamos exercicios pra entender o vocabulario do texto antes de interpreta-lo;
na hora de responder as perguntas de compreensdo do texto vocé olhava nas atividades feitas
anteriormente para entender melhor o que o texto estava dizendo?

Por exemplo, essa da Beyoncé, aqueles exercicios dois e trés, eu tinha dito pra procurar as palavras no
texto que vocé tinha que preencher os tracinhos. Aquelas atividades sdo pra te dar palavras do texto pra
vocé ler o texto e ndo precisar procurar o tradutor eletrénico nem ficar perguntando o que é; quando vocé
ia responder a proxima vocé olhava nelas antes?

Vocé usou o tradutor eletrdnico? Por qué?
O que era mais dificil pra vocé durante as aulas?
Mas vocé teve dificuldade pra trabalhar com o computador? Entrar no Edmodo ou ndo?

Mencione 0s pontos positivos e 0s negativos das aulas de inglés no laboratério de informética que vocé
teve ao longo desse semestre.

O que houve de ruim nessa experiéncia?
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APENDICE H — Entrevista final com a professora colaboradora

Vocé participou da pesquisa Leitura de géneros Textuais em Inglés no formato na EJA. O que vocé achou
da experiéncia?

O que vocé achou dos textos escolhidos e atividades propostas pra trabalhar com o vocabuléario e
interpretacao deles?

Vocé sente que os alunos evoluiram no que concerne a leitura e interpretacéo dos textos em lingua
inglesa?

Vocé ja conhecia as estratégias de leitura usadas na pesquisa antes de ela ter sido executada?

Como as apresenta e as pratica com os alunos?

Sente que as estratégias de leitura foram bem trabalhadas durante as aulas?

Vocé acha que eles utilizaram bem as estratégias de leitura pra negociar os significados dos textos lidos?

Na verdade, essa sobre o Google Tradutor seria até a proxima pergunta, acho que vocé ja respondeu, mas
eu vou perguntar de novo caso tenha alguma coisa. Vocé acha que eles souberam usar o tradutor
eletrénico como mais uma estratégia? Por qué?

Vocé acha que nas aulas o uso do tradutor deve ser potencializado ou abandonado? Por qué?
E no uso do computador e da Internet? Acha que eles evoluiram ao longo do semestre?
No que vocé acha que os alunos, na maioria, tiveram mais dificuldades? Por qué?

Ap0ds a geracdo dos dados, os alunos fizeram uma avaligdo impressa em que puderam colocar as
estratégias em pratica pra ler um texto; como eles se sairam no geral? Vocé ja as corrigiu?

Nao, entdo vocé ainda ndo sabe como se sairam?

Mencione pontos positivos e negativos das aulas e da pesquisa de um modo geral. Acho que meio que vocé
ja falou isso na questao 1, mas se vocé quiser acrescentar.

Depois da pesquisa vocé mudaria alguma coisa na sua pratica docente?



ANEXOS
ANEXO A — Parecer de Aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ PlaboRorma
. GOIAS - UFG %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: O USO DE GENEROS TEXTUAIS EM FORMATO DIGITAL NO ENSINO DE LEITURA
CRITICA EM LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES NO PROEJA

Pesquisador: Ana Agda de Oliveira Santos
Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 47903515.3.0000.5083

Instituicdo Proponente: Faculdade de Letras
Patrecinadeor Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Miamero do Parecer: 1.734.371

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de pedido de emenda do projeto de disseracao de mestrado, em desenvolvimento na Faculdade
de Letras, na qual a autora pretende, "compresnder o processo de negociacao do texto”, idertificando como
sdo compreendidas as ideias do/da autor/a a partir do processo de interagio entre texto e leitor/a, em aulas
de inglés, em géneros textuais apresentados em formato digital. A proposta apresenta-se como um estudo
de caso, de cunho gualitativo, que se propde a desenvalver a pesquisa junto a alunos/as do PROEJA & uma
professora de inglés, mediante a aplicagdo de questionario e realizagao de entrevista, para, posteriormente,
através de visita a laboratdrios de informatica apresentar os géneros textuais aos/as alunos/as, estimulando
a leitura critica & discussao. O levantamento de dados sera desenvolvido, a partir da emenda a
apraesentada, junto a educandos/as do PROEJA, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Goigs, no Campus de Anapolis.

Objetivo da Pesquisa:

De acordo com o que afirma a proponente, o objetivo geral do estudo & “"compreender o processo de
negociagio do significado do texto, partilhado pelos alunos, nas aulas de leitura em inglés" e ainda,
especificamente, "compreender a importancia dos géneros digitais na assimilagio do significado do texto
para o8 alunos investigados”, propiciar uma discussio sobre o uso de géneros

Enderego: Prédio da Ratoria Térreo Cx Postal 131

Balmo: Campus Samambaia CEP: 74 001-670
UF: GO Municipio: GOIANLIA
Telefone: |(52)3521-1215 Fax: (82)3521-1183 E-mall: cepprpiufgdgmail com

Pagira 01 de 04
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Plabaformo
GOIAS - UFG %ﬂﬂ

Coninuag8o do Parecer 1.734.371

digitais e o seu uso para a formagao de leitores/as criticos/as e, por fim, apresentar novas estratégias de
leitura para os/as educandos/as.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Mo que se refere a avaliagio dos riscos e beneficios, a proponente evidencia a possibilidade de que haja
algum constrangiments quando da exposicio das opinides dos/das alunos/as sobre os textos que integrardo
a pesquisa, seja pela dificuldade em apresentar a opinido publicamente, seja por se sentirem
observados/as. Para tanto, reafirmar a possibilidade de desisténcia a qualguer momento da pesquisa,
acrescentando, como beneficio a criagio de possibilidades de formacio de leitura critica em inglés, pelo uso
de midias digitais, para os/as alunos/as participantes da pesquisa,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto de pesquisa de titulo "0 Uso de Géneros Textuais em Formato Digital no Ensing de Leitura Critica
em Lingua Inglesa Estrangeira - Inglés no PROEJA", ja foi aprovado pelo Colegiado do CEP e sua autora
agora apresenta proposta de emenda que attera o local @ o numero de paricipantes da pesquisa, em razdo
da recusa da professora anteriormente contactada em continuar paricipando do estudo. Segundo a
pesquisadora, a professora ndo permitiu que fosse finalizada a coleta de dados em sua sala de aula, de
modo que a pesquisadora buscou uma outra instituigdo para que pudesse realizar a pesquisa. Com isso,
altera-se o campo de estudos e o titulo do trabalho, uma vez que ha um deslocamento da rede municipal
para a rede federal de educacio basica.

Ma presente versao do projeto, no que se refere ao desenvolvimento metodolégico, a pesquisadora define
como participantes 1 (uma) professora de inglés e 22 (vinte e dois) alunos/as do 2° ano do curso de
Transporte de Cargas e do 4 ano de Secretaria Escolar, do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia de Goias - Campus Anapolis, todos/as maiores de 18 (dezoito) anos. Determina como etapas do
processo de pesquisa: fase de negociagdo (apresentagdo da pesquisa a turma e dos termos de
consentimento, diagnéstico inicial), aplicag8o dos gquestionarios aos/as alunos/as e realizagio de entrevista
com a professora, selecho dos géneros textuais, desenvolvimento da leitura critica, coleta de atividades e
avaliagdes, compartihamento do material selecionado e divulgagao dos resultados da pesquisa.

Declara que nao houve alteracio da metodologia, portanto alterou somente o local para coleta de dados,

apresenta a anuéncia da referida escola. Menciona que ja coletou os dados mediante consulta ao CEP,
Secretaria Executiva.

Enderego: Pradio da Reitaria Tarrea Cx Postal 131

Balmo: Campus Samambaia CEP: 74001470
UF: GO Municipio: GOIAMLIA
Telefone: (6235211215 Fax: (62)3521-1163 E-mall: cepprplufg@gmail.com

Sdgina 02 de 04
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Contnuagio do Pamcer: 1 734371

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

A pesquisadora apresentou 8 seguinte documentacdo: 1) Folha de Rosto atualizada, com assinatura do Vice
-Diretor da Unidade; 2) Termo de Compromisso assinado pelos/as pesguisadores/as envolvidos/as; 3)
Projeto de Pesquisa detalhado, com instrumantos de coleta de dados adequados; 4) Dois modelos de
TCLE, sendo um voltado para a professora & o outro para os/as alunos/as, infformando também sobre a
realizacdo da construcdo de dados no periodo de 13/06 a 280072016, 5) Justificativa de emenda; 6) Termo
de anuéncia do Instituto, assinado pelo Diretor, aprovando a pesquisa para o 1° semestre de 2016,
Declaracéo sobre coleta de dados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Apbs andlise dos documeantos postados somos favordveis & aprovagso do presante protocolo de pesquisa,
smj deste comité.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Informames que o Comité de Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o presente protocolo APROVADD, o

mesmo foi considerado em acordo com os principios &ticos vigentes. Reiteramos a importéncia deste

Parecer Consubstanciado, & lembramos que o{a) pesquisadorn(a) responsavel deverd encaminhar ao CEP-
UFG o Relatério Final baseado na conclusdo do estudo & na incidéncia de publicagies decorrentes deste,

de acordo com o disposto na Resoluggo CHNS n 466/ 2. O prazo para entrega do Relatdrio € de até 30 dias

apds o encerramento da pesquisa, prevista para margo de 2017,

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_662042| 16/09/2016 Aceito
do Projeto E1.pdf 11:01:40
Qutros Declaracao docx 16092015 [Ana Agda de Oliveira| Aceito
110117 | Santos

Outros declaracao_smenda. pdf 14/05/2016 | Ana Agda de Oliveira| Aceito
223841 | Santos

Qutros termo_de_compromisso,pdf 120872016 [Ana Agda de Oliveira| Aceito
18:46:39 [Santos

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 1208/2016 [Ana Agda de Oliveira| Acsito
16:42.59 | Santos

Outros termo_anuencia pdf 11/05/2016 |Ana Agda de Oliveira| Aceito
12:34:54 | Santos

Enderego: Prédio da Reitona Témeo Ox. Postal 131

Bairro: Campus Samambaia
Municipio: GOIAMIA
(62)3521-1215

UF: GO
Telefone:

CEP: 74004-870

Fax: (82)3521-1163 E-mail:

cep prpl. ulgdgmail com

Figirm 00 de 04



142

UNIVERSIDADE FEDERAL DE £ Ploboformo
. GOIAS - UFG %oﬂ
‘ |

Contnuagio do Pamcer: 1 734371

TCLE/ Termos de  |termo_consentimento_professora, pdf 11/05/2016 |Ana Agda de Oliveira| Aceito
Assentimento / 123318 | Santos
Justificativa de
Auséncia

TCLE /! Termos de  |termo_consentimento_alunos.pdf 11082016 |Ana Agda de Oliveira| Aceito
Assantimento / 12:32:29 | Santos
Justificativa de
Auséncia

Projeto Detalhado /| ProjetoDetalhado, pdf 11052016 [Ana Agda de Oliveira| Aceito
Brochura 1213:03 | Santos
| nvestigador

Sitwagdo do Pamcer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:
N&o

GOIANIA, 19 de Setembro de 2016

Assinado por:
Jodo Batista de Souza
(Coordenadar)
Enderego: Prédio da Reitoria Témeo Cu. Postal 134
Bairro: Campus Samambaia CEP: T4001-870
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (52)3521-1215 Fax: (82)3521-1183 E-mall: cep prpl.ufg@omail com
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ANEXO B

Activity 1

Observe o texto e responda as perguntas sobre ele.

No Fat. 18g of Protein.

4 Delieious s
Fruit Flayours

» SKOTIDAKIS

GREEK

YOCGURT

Fonte:< http:/adedge.net/aded ge-inc-new-advertisements-for-skotidakis-

yogurt/>
*Acesso em 04.12.2015 as 22h45min.

Retire do texto quatro palavras cognatas; ou seja. parecidas com o portugués
dando o significado delas.

Relacione a coluna das palavras em inglés do texto com a que contém as
palavras em portugués olhando no texto e tentando inferir (descobrir) o

significado delas.
(1)no ( ) sabores
(2) fat () grego

( 3 ) flavours ( )sem
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(4 ) Greek () gordura
O que vocé entende da informagdo ndo verbal do texto (imagens, nimeros e
desenhos)?

Sobre o texto responda em portugués.
a- Qual é o género desse texto?

b- O que esta sendo divulgado?

¢- Qual € o nome do que estd sendo divulgado?

d- O que o consumo do que estd sendo divulgado pode fazer por vocé?
Justifique.

e- Olhando na imagem abaixo do brago, qual vocé acha que siio os sabores do
produto?
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Grammar (Conhecimento L

ANEXO C

inguistico)

Personal Pronouns
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Subject Pronouns

I )

You (vocé)

He (ele)

She ( )

It (ele. ela. ou ndo significa nada. mas nido é usado para homens e mulheres,
mas sim para objetos ¢ animais)

We (nos)

You (

)

They (eles, elas, para homens, mulheres e objetos)

The Simple

Present Tense

O Presente Simples expressa habitos, rotinas e fatos e corresponde em portugués ao
presente do indicativo. Vejamos o verbo work (trabalhar) conjugado no presente

simples.

Forma afirmativa

Forma negativa

Forma interrogativa

I work at IFG.

I don’t work at IFG.

Do I work at IFG?

You work at UEG.

You don’t work at UEG.

Do vou work at UEGY

He works at DATA.

He doesn’t work at DATA.

Does he work at DATA?

She works at Brasil Park

She doesn™t work at Brasil

Dwes she work at Brasil

Shopping mall. Park shopping mall. Park Shopping mall?
My clock works the whole | It doesnt work the whole | Does it work the whole
dav. dav. dav?

We work at a hotel.

We don’t work at a hotel.

Do we work at a hotel ?

You work at a hospital.

You don'twork at a
hospital.

Do you work at a hospital?

They work at [FG.

They don't work at [FG.

Do they work at [FG?

Exercises

1- Observe o quadro acima e sobre ele escreva ( V) para verdadeiro ou ( F ) para

falso.

a- ( ) No presente simples em frases afirmativas, o verbo s6 muda uma vez.
com os pronomes he, she, it.

b- ( ) Ao verbo work (trabalhar) nas terceiras pessoas do singular (he, she, it)
do presente simples, basta acrescentarmos a letra “s”.

c- () Don'te doesn’t expressam coisas diferentes.

d- ( ) Don’te doesn’tsignificam no.
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Vocabulary

Fonte: httpsy/image. freepik.com/ free-vector/cartoon-characters-with-various-jobs 72147495352, jpg
*Acesso em 05.10.2015 as 21h23min

— Vocé sabe o significado de cada uma dessas profissdes em inglés? Qual € a profissdo em
que a mulher trabalha em casa e geralmente ndo recebe por isto? Como se diz esta profissdo em

inglés?

Informacao nio verbal
— Observe o cartum a seguir e escreva em portugués o que vocé |é da informagao nio
verbal dele. Ou seja, o que as imagens do texto nos dizem?

//_ '\
4 Oh she?? . she \

doesn't work, |
\_ she'sahousewife. /

~ -
~ -

s ‘;.;;; z;!'am

ﬂ

S\

Fonte: < http:/shethepeople.tv/blog/everv-woman-is-a-leader-8/~
*Acesso em 05.10.2015 as 22h36min.
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Skimming ¢ Scanning
4 — Sobre o texto responda.
a) Retire do cartum as palavras em inglés que vocé sabe o significado.

b) Qual ¢ a profissdo da mulher do cartum? Ela tem muitos afazeres e recebe bem por
isto?

¢) O que o motorista do carro fala da mulher em relagdo ao trabalho procede com a
imagem vista? Justifique.

Avaliacio Critica
5 — Olhe novamente o cartum trabalhado acima e agora observe a gravura abaixo e
escreva um paragrafo sobre a mulher na sociedade contemporénea.

Fonte: < hitp://www theatlantic.com/politics/archive/2012/0 1 /man-made-tragedies-ange lina-jolie-and-
women/251460/
*Acesso em 05.10.2015 as 22h55min.
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ANEXO D

Activity 3
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Guess c\Nﬁooao,s
ck(mos(' @ue...

Please join us for a baby shower

d in honor of

@ar(a Smith

Saturday, October 27th at 3 p.m.

Glasgow Community Center

234 Turny Road, Glasgow
Regrets Only 355-7655
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A — Vocabulario e o uso do contexto

Ndo abra a parte em anexo. Responda as perguntas sobre o primeiro género textual
apresentado.

| — As frases abaixo sdo cumprimentos do texto. Relacione a coluna dos cumprimentos
em inglés com a dos seus significados.

(1)Hi () Como vai vocé?
(2 ) How are you doing? ( )Com amor
(3)Love ( )OI

2 — Observe as gravuras ¢ complete os espagos referentes a elas com as palavras do
quadro. As seis primeiras palavras estdo no primeiro texto e a tltima no texto em anexo.
Pode abri-lo agora somente para encontra-la.

| months sister pregnant baby invitation attached road |

b)
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3 — Os verbos abaixo estio em portugués, mas devem ser encontrados em inglés no
primeiro texto. Complete as lacunas com as letras que faltam. Os espagos correspondem
a quantidade de letras que os verbos t€m nele.

a) Sabe:k o

b) Vaidar: ©_ h
¢) Espero:h p
d) Possa/podemos:c

e) Entrar emcontato:g i t h
f) Esta: s



153
B — Conhecimento prévio e Conhecimento linguistico

4 — Responda, sobre o primeiro texto (0 que nio estd em anexo), as perguntas a seguir
em portugues,

.

a) Como o texto ¢ iniciado?

b) Como ele é concluido?

¢) Quem o escreve e para quem?

d) Qual € o género deste texto e o que facilitou a sua conclusio?

C - Skimming e Scanning

5 — As palavras abaixo so cognatas e estio no texto em anexo. Escreva-as, procurando-
as no texto, em inglés.

a) Outubro:

b) Centro comunitério:

6 — Agora abra o arquivo em anexo e continue respondendo as perguntas em portugués
sobre o arquivo em anexo.

a) O que é o texto em anexo?

b) Mencione duas informagoes sobre Darla Smith.

¢) Em qual dia ¢ em que hordrio acontecera a festa?

d) A festa acontecerd na cidade de Nova York? Justifique.
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e) Que tipo de festa sera essa?

f) Qual € o assunto do texto que nio estd em anexo?

7 = Volte ao primeiro texto, o texto que nio estd em anexo e responda.

a) Com qual objetivo o texto (que nfo esta em anexo) foi escrito e enviado?

D — Avaliacio Critica

8 — Vocé envia e recebe e-mails com frequéncia? Se sim, com qual ou quais objetivos?
Se ndo, por qué?




ANEXO E
Activity 4

A — Quem € a mulher da foto? O que vocé sabe sobre ela?

XU TN BN APy
>

INCE

A Diva

Born on September 4, 1981, in Houston, Texas, The United States. Beyoncé Giselle
Knowles first captured the public's eye as lead vocalist of the R&B group Destiny's
Child and with her natural singing and dancing abilities. She later established a solo
career with her debut album Dangerously In Love, becoming one of music's top-selling
artists with sold-out tours and a slew of awards. Knowles has also starred in several
films, including Dream Girls. She married hip-hop recording artist Jay-Z in 2008.
Beyoncé and Jay-Z welcomed a baby daughter, Blue Ivy Carter, on January 7, 2012, In
December 2013, she surprised audiences by releasing her fifth studio album, self-titled
Beyoncé. By 2013, Beyoncé had won 16 Grammys.

Fonte: < adaptado de: http//www biography.com/people/beyonce-knowles-39230>
Acesso em: 04/12/2015 as 23h04m

| — Retire do texto 10 palavras cognatas dando o significado delas.

2 — Encontre as palavras abaixo no texto. Os espagos correspondem a quantidade de
letras que as palavras tém.

a) Primeiro: f
b) Olho:e
¢)Como: s
d)Mais tarde: 1t
e)Deestréia:d _b _t
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f) Mais vendidas: t _p s |
g) Enorme quantidade: s e

h) Varios:s v r

i) Prémios:a a

j) Filha: a g t

3 — Encontre os verbos abaixo no texto. Os espagos correspondem a quantidade de letras
que as palavras tém.

a) Cantar:s g
b) Estabeleceu: e i

d) Esgotadas: s ]__ _____ u
e) Também estrelou: s a_ s _ s e
f) Se casow:m  r

g) Deu boas vindas:w 1~
h) Surpreendeu: s 5
i) Langando: r 5

j) Tinha ganhado: a w

4 — Sobre o texto escreva (V) para verdadeiro ou (F) para falso justificando as
alternativas falsas em portugués.

a)( ) Bevoncé nasceu na Inglaterra.

b)( ) Bevoncé tem 35 anos.

c)( ) Antes de cantar sozinha ela era a vocalista da banda Destiny's Child.

d) ( ) Beyonce nunca fez filmes.

e) () Beyonce € casada com um cantor de masica country.

fy( ) Bevoncé e o marido tém uma filha.

5 — O texto te trouxe alguma informagdo nova? Qual ou quais?



