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RESUMO

Este trabalho surge da necessidade de compreender e intervir nas problematicas
sociais presentes no ambito educacional e em especial, nas questées de género que
sao vivenciadas na escola, buscando enaltecer a importancia desta discussao e
deste debate, em cinco periddicos brasileiros. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com uma estratégia de andalise de conteudo,
consubstanciada pela leitura de Laurence Bardin (1977), por intermédio de uma
revisdo sistematica da producédo académica do campo da educacéo e da Educacao
Fisica, a respeito do tema género e dos objetos de conhecimento jogos e
brincadeiras, com foco na Educacdo Basica. O estudo descreveu e analisou a
producdo académica sobre género e jogos e brincadeiras, a partir dos periédicos
selecionados, produzindo uma sintese com as principais indicacbes dos artigos
analisados, a fim de compreender como se da o atravessamento destas questdes de
género. Para isso, abordou-se o conceito de género em sua construcdo histérica da
diferenca, tentando trilhar possiveis caminhos para perspectivar uma instituicao
escolar mais equanime, igualitaria e repleta de conhecimentos e rela¢cdes que
permitam superar preconceitos e desigualdades de género em todas as etapas da
Educacdo Bésica, visando contribuir e subsidiar a formacdo docente brasileira,

sobretudo, em Educacéo Fisica.

Palavras-chave: Geénero; Jogos e Brincadeiras; Educacdo Fisica; Escola e
Educacao Basica.



RESUMEN

Este trabajo surge de una necesidad de comprender y intervenir en los problemas
sociales presentes en el ambito educativo y, en particular, en las cuestiones de
género experimentado en la escuela, buscando resaltar la importancia desta
discusion y debate, en cinco revistas brasilefias. Se trata de una investigacion
cualitativa, con la estrategia de analisis de contenido, establecida en la lectura de
Laurence Bardin (1977), mediante una revision sistematica de la produccién
académica en el campo de la educacién y la Educacion Fisica, en torno al tema
juegos y juegos de género y contenido, con enfoque en Educacién Bésica. El estudio
describié y analizé la produccion académica sobre género y juegos y nifierias, de las
revistas seleccionadas, produciendo una sintesis con las principales indicaciones de
los articulos analizados, con el fin de comprender como se cruzan estas cuestiones
de género. Para ello, se abordd el concepto de género en su construccion histérica
de la diferencia, tratando de seguir posibles caminos para vislumbrar una escuela
MAas equitativa, igualitaria, llena de conocimientos y relaciones que permitan superar
prejuicios y desigualdades de género en todas las etapas de la Educacion Basica,
con el objetivo de contribuir y subsidiar la formacion docente brasilefia,

especialmente en Educacion Fisica.

Palabras clave: Género; Juegos y Nifierias; Educacion Fisica; Escuela y Educacion

Basica.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa surge da necessidade de compreender e intervir nas
problematicas sociais presentes no ambito educacional, principalmente, no tocante
as questdes de género. Busca evidenciar, entdo, a importancia desta discussdo e da
publicizacdo em periddicos brasileiros, por meio de uma revisdo sistematica da
producdo académica do campo da Educacdo Fisica, englobando a Educacéo
Basica, a escola, o tema género e 0s objetos de conhecimento jogos e brincadeiras.

Ao ingressar no mestrado, compreendi a Educacdo Fisica como uma
disciplina orientada pela viséo cultural e que, portanto, necessita dialogar mais com
os dados da realidade e com a cultura escolar, para nela intervir, fazer parte e néo
para nega-la. Essa compreensdao foi possivel, ao ler Paulo Freire, quando traz que
“Qualquer discriminacao é imoral e lutar contra ela € um dever, por mais que se
reconheca a forga dos condicionamentos a enfrentar” (FREIRE, 2015, p.59).

Cada vez mais, tenho identificado o quanto este componente curricular toca
nas relacdes sociais, culturais e afetivas, possibilitando uma enorme interacdo com a
corporalidade e a sensibilidade. Isto corrobora pedagogicamente para experienciar
os elementos da cultura corporal que devem ser apoderados/apropriados pelas e
pelos estudantes em nossas aulas. Contudo, sabe-se que ha inUmeras
problematicas existentes na sociedade contemporanea e dentre elas a problematica
de género, que é tema deste trabalho e que integra as questdes socioculturais da
Educacao Fisica, as quais denotam-se invariavelmente no ambito escolar.

Para tanto, esta pesquisa busca mapear e analisar a producdo académica
que relaciona género e jogos e brincadeiras, voltada ao ambito educacional e
espera-se, com isso, auxiliar no desenvolvimento de wuma percepgéao
renovada/inovada, com novas possibilidades pedagdgicas frente a problematica da
desigualdade de género dentro do contexto escolar.

A justificativa para a escolha do tema género e dos objetos de conhecimento
de jogos e brincadeiras partiu do cotidiano da minha realidade escolar, cujas
guestBes de género foram sumariamente evitadas, negligenciadas e combatidas nas
mais diversas praticas corporais que eu pude experimentar. Nao obstante, o

interesse em articular e justificar o elemento da cultura corporal jogos e brincadeiras
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a ser analisado neste estudo, partiu do ponto de vista cientifico, da producao
académica sobre género, relacionando-o a um conteudo que explora a
espontaneidade, a ludicidade e a perspectiva humana, nos diversos niveis de
ensino, o qual tenho muito prazer em partilhar/compartilhar em minha pratica
pedagdgica, ao longo de 28 anos de exercicio docente.

Com certa pessoalidade, admito e reconheco que predominava em minha
linguagem oral e escrita, um comportamento linguistico habitualmente impregnado
de androcentrismo. Um costume marcadamente sexista que demarcava 0 meu
linguajar e que, somente apos as leituras feministas realizadas, atentei-me para esta
qguestao. Outrossim, isto resultou em provocacgdes que me fizeram refletir e deixar de
mencionar substantivos, artigos, pronomes e adjetivos que enalteciam o masculino,
em detrimento do empoderamento feminino proveniente das palavras. De modo que,
tenho procurado manter acertadamente, a centralidade do género feminino em meus
escritos e dizeres.

Guacira Lopes Louro (2010, p.89) levanta um ponto interessante a esse
respeito:

Ainda que as agentes do ensino possam ser mulheres, elas se
ocupam de um universo marcadamente masculino — ndo apenas
porque as diferentes disciplinas escolares se construiram pela otica
dos homens, mas porque a selecdo, a producdo e a transmissao dos
conhecimentos (os programas, os livros, as estatisticas, os mapas;
as questdes, as hipoteses e os métodos de investigagao “cientificos”
e validos; a linguagem e a forma de apresentacao dos saberes) sdo
masculinos.

Destarte, explicito que este estudo segue contextualizando as minhas
vivéncias corporais e experiéncias pessoais e profissionais, especialmente minha
trajetéria docente, sob as quais pretendo escrever com a devida competéncia e
sensibilidade, problematizando e consubstanciando a Educacédo Bésica, a escola, a
Educacao Fisica, os objetos de conhecimento jogos e brincadeiras e o tema género,
juntamente com a literatura académica.

Assim como relata Joan Scott (1995), abordar e refletir acerca do género
como um processo historico, politico e cultural € uma tentativa de mostrar as razdes
pelas quais essas relacdes sdo construidas e como se dao, trazendo elementos

essenciais para as minhas analises. Dagmar Meyer (2004) acrescenta que é preciso
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mostrar que o género trata das diferentes formas de se constituir e de se afirmar as
diferentes “feminilidades” e “masculinidades”, enfatizando as construgcdes sociais,
culturais e histéricas que estdo implicadas nos processos que diferenciam o0s
individuos, transformando essas diferencas em desigualdades sociais.

Torna-se muito significativo que a minha interpretacdo, argumentacdo e
raciocinio sejam efetuados em primeira pessoa, uma vez que € uma marca
significativa dos estudos feministas. E preciso desmitificar o padrdo de que as
pesquisas devem ser neutras, visto que este é um dos paradigmas que o feminismo
busca desconstruir. Em consonancia a isto, surgiu a necessidade de colocar-me
subjetivamente/particularmente, historicamente e politicamente nas discussdes, nas
indagacdes, nos diadlogos e nos debates pessoais, profissionais e investigativos.

Comunico que a lei que vigorou por toda a minha formacdo discente (da
bésica até a universitaria) foi a LDB de 1971, documento que regulamentava a
Educacédo Fisica como uma mera atividade com fim em si mesma, centrada na
aptidao fisica, com exercicios repetitivos e exaustivos, dando énfase a iniciacéo
desportiva e ao treinamento desportivo, com vistas a engrandecer discentes/atletas
notaveis para representarem a sua instituicdo, o seu municipio, o seu estado e o seu
pais.

Muito além de vivenciar esta situacao deprimente, compartilho ainda que toda
a minha formacdo educacional foi marcada pela presenca constante da divisdo de
género, deixando evidente que o “papel” feminino estava demarcado por
caracteristicas patriarcais, em que as meninas sempre eram estigmatizadas como
frageis e menos competentes que os meninos. Esta relacdo desigual acentuava-se
ainda mais, nas aulas de Educacdo Fisica, visto que 0s meninos sempre eram
apresentados como 0s mais qualificados para as praticas esportivas e as meninas
caracterizadas como desajeitadas ou inaptas para estas mesmas praticas.

Carmem Lucia Soares realizou uma colocacdo que remeteu-me ao tunel do
tempo, posto que tristemente recordei da exclusdo que nés, as/os consideradas/os
fracas/os, sofriamos nas aulas de Educacdo Fisica, “a aula ndo é apenas o lugar

onde aquelas/es que dominam técnicas rudimentares de um determinado esporte



vao “praticar’ o que ja sabem, enquanto aquelas/es que nédo sabem continuam no
mesmo lugar” (SOARES, 1996, p.11).

A despeito disto, eu vivia asfixiada/sufocada por uma voz emudecida pela
opressao do patriarcado, que € o pano de fundo da discusséo deste trabalho. Vale
ressaltar, que no mundo em que eu subsistia/sobrevivia, havia o reflexo da
submisséo e subserviéncia que era, e ainda é imposto as mulheres. Haja vista que,
“aparentemente” as mulheres sdo permitidas e possibilitadas na sociedade, mas
efetivamente ha a impossibilidade de fala no nosso processo de socializacéo
priméria, secundaria, enfim nas relacées humanas, em que somos cotidianamente
silenciadas.

Durante a minha formacdo superior, 0 machismo estrutural manteve-se,
principalmente pelo fato de ter sido uma estudante universitaria no mesmo momento
em que estive gestante por duas vezes. E, como era de costume, a maioria das
gestantes graduandas trancava a matricula com a proposta de continuarem 0s
estudos apos a licenca maternidade, mas, em geral, abandonavam a faculdade.
Entdo, eu decidi ndo trancar o curso e voltar a universidade o quanto antes, para nao
perder a motivacdo. Desta feita, eu era alvo de criticas e opinides desencorajadoras,
criando um cendrio em que parecia impossivel conciliar uma e outra gravidez, 0s
cuidados com uma e outro bebé, assim como, o curso de Educacéao Fisica.

Graduei-me em 1993 na Escola Superior de Educacéo Fisica do estado de
Goias (ESEFEGO/UEG) sob um viés totalmente tecnicista, cujo curriculo vigente era
o tradicional-desportivo. Somente tive a chance de estudar novamente, sete anos
mais tarde, quando realizei uma especializacdo na Universidade Salgado de Oliveira
(Universo/GO), em 2000. Neste momento, pude conhecer uma abordagem
propositiva e sistematizada, nomeada de Perspectiva Critico-Superadora, a qual foi-
me apresentada ao ler a obra Metodologia do Ensino da Educacao Fisica/Coletivo
de Autores (1992).

Consequentemente, ap0s a obtencdo deste titulo, permaneci por 18 longos
anos sem estudar, sendo que somente em 2018, consegui voltar ao ambiente da
pos-graduacdo, fomentado por este sensacional mestrado profissional em rede. A

partir de entdo, eu tive a felicidade de conhecer excelentes professoras e
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professores da FEFD/UFG e de muito aprender/apreender com estas doutoras e
estes doutores, bem como a possibilidade de ampliar o meu leque de abrangéncia
académica, cultural, social, histérica, filoséfica e politica, oportunizado por leituras
diversas de renomadas autoras e de renomados autores e suas grandes
contribui¢cdes a educacédo e a Educacao Fisica.

Nesse sentido, vislumbro expressar neste trabalho o quanto o estudo das
problematicas da Educacédo Fisica e, em particular das problematicas de género,
mostram-se de fundamental relevancia para mim. Enquanto professora da rede
publica, lanco-me como uma pesquisadora inquieta, persistente, interessada e
articuladora dos conhecimentos produzidos no campo académico e escolar.

Perspectivo contribuir para estreitar os vinculos entre a academia e a escola,
na intencionalidade de aproximar professoras e professores da Educacdo Basica
com as discussdes pedagdgicas da universidade, pois sou uma profissional que
vivencia a necessidade dessa producdo académica fazer parte do dia-a-dia da
escola, porém nao s6 do cotidiano escolar, mas das relagbes humanas. Isto é,
possibilitar o acesso, o0 transito e a participacdo de docentes na universidade,
exaltando-a como um espaco mais republicano, com propostas democréaticas e
eguanimes que possam ser aplicadas nas escolas.

Como professora de Educacdo Fisica com pouco mais de 28 anos de
magistério na rede municipal de ensino da cidade de Goiania/Go, eu busco ampliar e
desenvolver a percepcdo sobre os problemas sociais, procurando ser uma
educadora mais fraterna, solidaria, leve, sensivel, tolerante e dedicada, visando
ressignificar a contribuicdo desta tematica social, tanto para as e 0s sujeitos
escolares, quanto para as e os colegas da Educacado Basica, tentando cooperar com
aulas mais justas, inclusivas, equitativas e igualitarias.

Sob esta perspectiva, esta pesquisa visa contribuir com uma atuacéao docente
mais consciente e atenta as desiguais relacbes de género para melhor estruturar a
pratica pedagodgica, buscando ampliar a formacdo humana e cidadad das e dos
estudantes, tentando oferecer-lhes possibilidades de identificar e de tentar

solucionar os problemas sociais, histéricos, culturais e politicos que ocorrem a nossa



volta e no mundo, bem como de rever os proprios comportamentos, buscando
intervir na capacidade de avaliar e de julgar a experiéncia vivida.

Uma vez mais, dentre todos esses problemas sociais, ha a referéncia da
desigualdade de género que € parte integrante da luta pelos direitos humanos e, a
partir da qual, estrutura-se o problema desta pesquisa: Como vem sendo tematizado
0 género quando relacionado com o objeto de conhecimento jogos e brincadeiras na
producdo académica, publicada em periddicos do campo da Educacéo Fisica?

De acordo com Souza Junior (2018), por género entende-se a condi¢ao social
através da qual nos identificamos como masculinos e femininos, ao passo que o
sexo € o termo utilizado para identificar as caracteristicas anatdmicas que
diferenciam os homens das mulheres. Em vista disso, o0 género ndo é algo que esta
dado, mas é construido social e culturalmente e envolve um conjunto de processos
gue vao marcando os corpos, a partir daquilo que se identifica ser masculino e/ou
feminino.

Os estudos de género na Educacéo Fisica possibilitam-nos construir formas
de inovar o ensino, para que os ditos que foram naturalizados no senso comum, em
gue 0s meninos sdo mais “fortes” que as meninas, mais “ageis” e mais “espertos”
possam ser desmitificados e problematizados. Ditos esses, que criam um ambiente
em que 0S meninos sdo comumente vistos como mais capazes, reforcando uma
concepcao de que meninas sao limitadas e frageis em diversos aspectos.

Investigar a generificacdo das praticas corporais na escola, entendendo esse
processo como uma problematica sociocultural e pedagdégica, faz-se urgente no
campo da Educacéao Fisica, especialmente, ao olhar para os jogos e as brincadeiras
como um dos contetudos da cultura corporal com uma potente possibilidade de
manifestacéo e de expressao corporal.

A metodologia € uma questao importante, ou seja, o “como” a/o professora/r
desenvolve o conteddo em sala, assim sendo, além de ensinar os aspectos
inerentes aos jogos e brincadeiras nas aulas de Educagéo Fisica, a/o professoral/r
deve assumir uma metodologia com conceitos que favorecam a compreensdo dos

diversos sentidos e significados deste contetdo, que sdo produzidos neste dialogo



pedagdgico, nessa relagcdo com o outro, atingindo outras discussées, linguagens e
contedudos igualmente pertinentes.

Deste modo, mediante 0 meu processo pedagodgico, enquanto professora de
Educacdo Fisica, venho identificar o elemento da cultura corporal jogos e
brincadeiras como essencial, pois possui relevante abrangéncia social, cultural e
historica, sendo uma importante ferramenta de didlogo e de conhecimento no campo
da Educacdo Fisica. Neste contexto, faz-se salutar que as e o0s estudantes
apreendam-no por meio dos estudos de género, da linguagem cientifica, visto que
sua transversalidade tem urgéncia em ser problematizada no contexto escolar.

Sendo assim, o objeto de conhecimento jogos e brincadeiras, quando inserido
nas aulas de Educacdo Fisica, € um conteudo significativo para instigar as
professoras e os professores a ensinar as e 0s estudantes a identificarem como 0s
elementos da cultura corporal estdo situados dentro da sociedade. Para além de
compreenderem a fundamentacdo pedagogica que as praticas corporais abarcam,
0S jogos e as brincadeiras, eleitos para esta pesquisa, sdo investigados,
perpassados pelas probleméticas de género.

Assim, ao contemplar pela via da escolarizacdo, as marcas das
manifestacdes corporais no processo de formacdo humana, a
Educacéo Fisica escolar tem-se inserido no plano de uma reflexao
sobre diferentes probleméaticas sociais, algumas tém se tornado, ha
muito, objeto de preocupacdo das educadoras e dos educadores, e
outras que surgem conforme se transforma a prépria organizagéo
social (TABORDA DE OLIVEIRA; OLIVEIRA; VAZ, 2008, p. 101).

A pesquisa parte do pressuposto de que as diferencas que se apresentam na
generificagdo dos corpos escolares sédo ensinadas e reforgadas cotidianamente,
dentro e fora da escola, em atitudes e comportamentos, nas risadas e nos choros,
bem como na memdéria motora de muitas vidas que sofreram e/ou que ainda sofrem
com a segregacao de género, mais ainda, nas aulas de Educacéo Fisica escolar.

Conforme nos indicam Meyer e Soares (2004) trata-se de perceber que as
questbes de género permeiam o contexto escolar, tal como estdo presentes em
outras instancias sociais. A escola tende a ser reprodutora de atitudes e
comportamentos discriminatérios e estigmatizados, mas essa mesma instituicao
pode permitir ultrapassar tais atitudes e comportamentos segregadores e,
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justamente estes contrastes e possibilidades é que precisam ser investigados na
producdo académica.

Esses esteredtipos e preconceitos de género sdo acionados para
produzir/reproduzir generificagdes nos corpos escolares, pois a escola apresenta
regras, as quais também estdo dentro de um contexto sexista e binario que
demonstra ser uma instituicdo patriarcal que pode funcionar para normatizar corpos,
por meio de uma projecdo homogeneizadora e controladora, que desconsidera as
diferencas dos sujeitos que a atravessam, refletindo nas questdes de género.

Tarcisio Vago (2009, p.6) cita: “Compartilho do entendimento de que a
escola é um espaco publico de cultura e da cultura. Compreendé-la assim é uma
perspectiva muito interessante se quisermos pensar seu lugar na sociedade”.

Considero que esta pesquisa apresenta relevancia pessoal, pedagogica,
politica e uma significativa contribuicao social frente a problemética da desigualdade
de género na sociedade como um todo, fazendo um recorte na producado académica
sobre a Educacédo Fisica e a Educacdo Basica, compreendendo a correlacdo da
educacao formal para a constituicdo cidada e humana dos sujeitos, reafirmando que
as relacdes de respeito a diversidade devem ser trabalhadas no ambiente escolar,
enaltecendo os saberes inerentes aos principios pedagogicos.

Esta pesquisa busca, entdo, mapear e problematizar alguns dos processos
generificadores propostos e produzidos nas aulas de Educacao Fisica, inclusive nos
objetos de conhecimento jogos e brincadeiras, a fim de se refletir e dialogar sobre as
relacdes sociais e politicas que marcam 0s corpos de meninas e meninos, uma vez
gue estes processos também podem ser ocasionados pela intervencéo docente.

Dito de outro modo, os jogos e as brincadeiras configuram-se em uma
atividade humana criativa, inventiva e de possibilidades, tradicionalmente trabalhada
como conteudo curricular da Educacéo Fisica, constituindo-se assim um importante
eixo de atuacao no ambito educacional, da Educacéao Infantil ao Ensino Médio.

Ao brincar e jogar, as criangas vao se constituindo como sujeitos de
sua experiéncia social, organizando com autonomia suas acdes e
interacOes, elaborando planos e formas de ac¢des conjuntas, criando
regras de convivéncia social e de participacdo nas brincadeiras
(FALCAO et al., 2012, p.623).



Por tudo isso, como parte integrante da cultura corporal e por sua grande
aceitacéo entre educadoras e educadores e educandas e educandos, dada a sua
ludicidade, possibilidade de interacdo e dialogo com as diferencas, que selecionou-
se este conteudo para estudar a producdo académica em correlacdo com os estudos
de género no ambito da Educacéo Fisica.

Partindo da problemética de como a producdo académica no campo da
Educacao Fisica vem abordando as questdes de género relacionadas com 0s jogos
e as brincadeiras no contexto educacional, eis que temos 0s seguintes objetivos:

Objetivo Geral

- Mapear e analisar a producdo académica sobre género e jogos e
brincadeiras no ambito da Educacéo Basica em periddicos brasileiros do campo da
Educacéao Fisica.

Objetivos Especificos

- ldentificar, descrever e analisar a producdo académica sobre género e
jogos e brincadeiras nos periddicos selecionados;

- lIdentificar e sintetizar as principais indicacbes pedagdgicas dos artigos
analisados sobre género e jogos e brincadeiras para subsidiar a docéncia em
Educacéo Fisica.

Para contemplar os objetivos propostos, o trabalho foi organizado em
capitulos, sendo que o primeiro capitulo evidencia a trajetoria metodoldgica do
trabalho, com destaque para o campo das Ciéncias Sociais, cuja pesquisa é de
abordagem qualitativa, juntamente com uma estratégia de andalise de conteudo,
consubstanciada pelas leituras de Laurence Bardin (1977). E, como ferramenta
utilizei de/a reviséo sistematica, por possibilitar uma analise transversal na producao
académica, aprofundando nos referenciais teorico-metodologicos da Educacéo
Fisica escolar, bem como no debate em torno do género e jogos e brincadeiras.

O segundo capitulo, apresenta o referencial teérico de pesquisa, tratando das
problematicas da Educacéo Fisica brasileira e, dentre elas, a tematica do género em
sua categoria analitica, cuja construcao historica, politica, social, cultural e humana,
pretende perspectivar a equidade e a igualdade que o fundamenta. Este

levantamento bibliografico aborda a producdo do conhecimento no campo das

9



Ciéncias Sociais, da educacéo e da Educacao Fisica escolar, procurando discutir o
objeto de estudo jogos e brincadeiras, o qual € um dos objetos de conhecimento
primordial para o desenvolvimento da infancia e da adolescéncia, culturalmente
desenvolvido no ambiente escolar.

O terceiro capitulo configura a producdo académica nos artigos publicados, a
partir do problema de pesquisa levantado, de forma a analisar os estudos voltados
ao ambito educacional, nos diferentes niveis de ensino. Este capitulo trata, portanto,
do levantamento e da andlise dos trabalhos presentes em 5 (cinco) periddicos da
Educacéo Fisica brasileira. Assim como, traz uma analise das probleméticas de
género, entremeando os sentires provenientes da minha vivéncia pedagdgica e 0s
saberes presentes nos estudos relacionados a Educacdo Fisica, a escola e a
Educacdo Basica, culminando em uma sintese das principais indicacdes
pedagdgicas dos artigos analisados sobre género e jogos e brincadeiras para
subsidiar a docéncia em Educacdo Fisica. Por fim, apresento as Consideracdes
Finais com uma sintese dos principais achados da pesquisa.

Importante demarcar que o jogo e a brincadeira se constituem em um tipo de
contetdo que, do ponto de vista metodoldgico, permite abordar melhor este objeto
de estudo, por permitir que uma série de relacbes sociais se explicitem e, dentre
estas, as relagbes de género. No entanto, ao longo da investigacao realizada no
terceiro capitulo, motivada pelos critérios da minha pesquisa, eu acabei ampliando
este objeto de analise, em outros diferentes contextos. De modo que no primeiro
capitulo, que trata da Metodologia, ha a explicacdo deste processo de producao e
selecdo dos artigos. Nesse sentido, mediante as palavras-chave selecionadas a
partir da revisdo da literatura e demarcando a instituicdo escolar e a Educacédo
Basica, apareceram artigos investigados também no recreio, no momento do parque,
na aula do conteudo balé, assim como na pratica pedagogica quase como um todo,
pois de acordo com alguns destes textos, o objeto de conhecimento jogo e
brincadeira também é um meio para ensinar outros conteudos, além de ser, em si,
um conteudo. Para concluir, o terceiro capitulo apresenta uma sintese, que busca
ressignificar o atravessamento das questdes de género nos conteudos existentes

nos artigos selecionados e suas implicacdes pedagogicas, culminando em uma
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producdo dos principais achados desta revisdo sistematica para a formacao
continuada e a docéncia em Educacéo Fisica.
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1. CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Organizar e sistematizar os dados € muito relevante para a constru¢cao de um
estudo tedrico, nesse sentido, este momento dedica-se a reflexdo das estratégias e
caminhos a serem tracados, com o intento de atingir os objetivos propostos para
esta pesquisa. Para isso, toma-se como referéncia os estudos de cunho
metodoldgico, a fim de identificar o que mais se aproxima da pesquisa, de modo que
possa delimitar os recortes a serem realizados e principalmente, estabelecer o

pensamento cientifico.

1.1. Fundamentos metodoldgicos

A respeito da relevancia da metodologia nos trabalhos cientificos, destaca-se
neste estudo a abordagem qualitativa, a qual mostra-se propicia para investigar o
universo pedagogico, pois é voltada a subjetividade e as interagbes sociais. Dentro
desse cenario, Del-Masso; Cotta; Santos (2018, p.3), explicitam que no universo da
escola, a escolha da pesquisa qualitativa permite descrever a complexidade de
determinado problema e compreender e classificar os processos dinamicos, as
mudancgas e particularidades de docentes e discentes que se incluem nesse
contexto.

Com relacdo a isto, Neves (1996, p.1) também destaca que a pesquisa
qualitativa:

Compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que
visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema
complexo de significados. Tem por objetivo traduzir e expressar o
sentido dos fendmenos do mundo social; trata-se de reduzir a
distancia entre indicador e indicado, entre teoria e dados, entre
contexto e acéo.

A pesquisa qualitativa constitui a base desta pesquisa ao recorrer aos estudos
expressos nos artigos em foco e, posteriormente, interpreta-los e analisa-los sob o
recorte de género pensado na e para a Educacdo Basica. Partindo desse
pressuposto, a intencdo € que essas analises cheguem as/aos leitoras/es,
primordialmente as professoras e aos professores da Educacéo Basica, de forma a

contribuir com seu processo formativo, seja ele inicial ou continuado, promovendo o
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confronto de informacdes (LUDKE; ANDRE, 2012) e a formagdo continua e
processual.

Para isso, trabalhou-se com a técnica de analise de conteudo, utilizando como
referéncia Bardin (1977), por ser uma metodologia que permite desvendar e
identificar uma critica sobre determinados assuntos, desde que se considere as mais
distintas fontes de dados. Bardin (1977), ao fundamentar a andlise de conteudo,
destaca alguns momentos considerados fundamentais na construcdo metodolégica
da analise, sendo eles: pré-analise, a exploracdo e o tratamento de resultados. A
pré-andlise consiste na organizacdo do material a ser estudado, bem como se pensa
nas possibilidades e hipoteses a serem construidas e reconstruidas, a fim de
contribuirem no processo de reflexdo final. Quanto a exploracdo, refere-se ao
momento processual, em que o material € analisado como um todo. E, por fim o
tratamento dos resultados, no qual a pesquisadora cria um produto de sua analise e
os dados que seréo transformados e ressignificados.

Junto a analise de conteudo, fizemos uso da metodologia de revisdo
sistematica que traz a possibilidade de integracédo de diversas/os autoras/es e que
ao serem confrontadas/os, podem ou ndo se complementar. Gomes e Caminha
(2014) salientam que:

[...] a revisdo sistematica (ou sintese criteriosa) como opg¢éo para ndo
apenas acastelar informacgfes, mas acompanhar o curso cientifico de
um periodo especifico, chegando ao seu 4pice na descoberta de
lacunas e direcionamentos vidveis para a elucidagdo de temas
pertinentes (p. 397).

Nessa direcdo, Sampaio e Mancini (2007) classificam a revisdo sistematica
COmo um recurso que permite a classificacao e a reprodugcao de dados com novos
olhares, dependendo do tipo de pergunta e questéo feita pelos sujeitos envolvidos

na pesquisa e destacam que:

Uma revisdo sistemdtica, assim como outros tipos de estudo de
revisao, € uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a
literatura sobre determinado tema. Esse tipo de investigacéo
disponibiliza um resumo das evidéncias relacionadas a uma
estratégia de intervencdo especifica, mediante a aplicacdo de
métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciacdo critica e
sintese da informacgéo selecionada (SAMPAIO; MANCINI, 2007, p.
84).
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N&o sendo uma pesquisa de campo, este estudo € considerado de cunho
secundério, do tipo meta-andlise, pois é feita apoiada em estudos primarios, a partir
do problema de pesquisa e cuja finalidade € atender os objetivos ja anunciados na
Introducao.

Apés a elaboragdo do problema de pesquisa, iniciamos uma busca nos
periddicos cientificos do campo da Educacdo Fisica com a intencdo de encontrar
uma quantidade significativa de artigos relacionados a tematica género e ao
conteudo jogos e brincadeiras, base desta pesquisa. Em seguida, selecionamos 5
(cinco) perioddicos dentre os mais relevantes do campo académico e que publicaram
textos ligados a Educacéo Fisica escolar.

No proximo topico dessa discussao, apresentaremos 0s procedimentos
metodoldgicos da pesquisa, tendo como referéncia as leituras e as analises

apontadas anteriormente.

1.2. Procedimentos metodolégicos

Para o desenvolvimento desta pesquisa, alguns procedimentos foram
utilizados, com vistas a consolidar os objetivos do trabalho. Desta feita, organizou-se
uma sequéncia de processos a serem realizados, conforme listados a seguir:

1. Elaboracédo do problema de pesquisa, bem como dos objetivos do
estudo;

2. Levantamento bibliografico sobre os descritores Educacao Fisica, Educacao

Fisica escolar, género, jogos e brincadeiras;

3. Levantamento bibliografico a respeito das metodologias possiveis de
serem aplicadas no trabalho em questéo: Pesquisa Qualitativa, Analise de Conteudo
e Revisao Sistematica;

4. Selecdo de revistas/periodicos a serem analisados no estudo, tendo
como referéncia a abordagem no campo da Educacéo Fisica escolar, em pesquisa
gualitativa,

5. Triagem das palavras-chave — género (and) jogos (and) brincadeiras -

descritores a serem utilizados na recuperacao dos textos nos periédicos;
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6. Leitura e descricéo inicial dos textos recuperados, com destaque para
o titulo, o resumo e as palavras-chave;

7. Organizacéao e tabulacdo dos textos periodicos que tratam de género e
jogos e brincadeiras na Educacao Fisica Escolar, afunilando ainda mais os artigos,
com as palavras instituicdo escolar e Educacgao Bésica;

8. Andlise dos dados, sistematizacdo e ressignificacdo dos trabalhos,
enquanto produto final a ser utilizado pelas/os demais professoras/es da Educacéo
Bésica.

Na sequéncia, gostaria de detalhar os procedimentos metodologicos
desenvolvidos para o processo de Revisdo Sistematica na selecdo dos periddicos,
recuperacado e andlise dos artigos, etapas 4 a 8, acima indicadas.

Na etapa 4 dos procedimentos desta pesquisa, foram selecionados 5 (cinco)
peribdicos da Educacdo Fisica brasileira, quais sejam: Revista
Movimento/Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS/RS); Revista
Motrivivéncia/Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC/SC); Revista
Conexdes/Universidade de Campinas (UNICAMP/SP); Revista Brasileira de
Educacdo Fisica e Esportes/Universidade de Sédo Paulo (USP/SP) e Journal of
Physical Education/Universidade Estadual de Maringa (UEM/PR).

Os periddicos propostos selecionados sdo provenientes apenas de duas
regides brasileiras: a Sul e a Sudeste. Buscamos outros periddicos bem
conceituados em suas avaliacbes, nas demais regides do pais que também
publicavam pesquisas qualitativas, ligadas ao ambito da educacgéo. No entanto, n&o
foi possivel localizar nenhuma outra revista com esses critérios ou pode ser que
suas plataformas eletrébnicas de recuperacdo dos textos ndo estivessem
funcionando, em junho de 2020, momento desta coleta de dados.

Em seguida, fiz uma busca utilizando os 3 (trés) descritores centrais desta
pesquisa, por meio dos conceitos: género (and) jogos (and) brincadeiras. Tendo
como referéncia a ocorréncia e discussao destes nos resumos dos trabalhos. Logo
apOs encontrar as palavras-chave nas paginas de cada uma das 5 (cinco) revistas,
elaborei quadros com os resultados desta busca que serdo apresentados e descritos

no inicio do terceiro capitulo. O Quadro 1 mostra a distribuicdo geral de artigos por
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revista, com seus nomes, a instituicao a qual pertence e a quantidade de artigos que
cada revista havia publicado ao longo de sua existéncia e/ou disponiveis online para
pesquisa. Um total de 31 (trinta e um) artigos fora capturado nas referidas revistas: 7
(sete) artigos da Movimento (UFRGS/RS); 3 (trés) artigos da Revista Motrivivéncia
(UFSC/SC); 2 (dois) artigos da Revista Conexdes (UNICAMP/SP); 17 (dezessete)
artigos da Revista Brasileira de Educacédo Fisica e Esportes (USP/SP) e 2 (dois)
artigos da Journal of Physical Education (UEM/PR).

Para este momento, li os titulos, os resumos e as palavras-chave de cada um
destes artigos e exclui aqueles que ndo eram pertinentes ao estudo, porque usavam
os descritores com outro sentido que ndo os atribuidos para esta pesquisa, como
‘jogo de palavras”, “género gramatical’. Posteriormente, confeccionei uma nova
tabela s6 com o numero de artigos por revista, que tratam de género e jogos e
brincadeiras e 0 ano em que cada um destes trabalhos foi publicado.

Nos Quadros 2 ao 6, h4 a demonstracao correspondente a cada uma das 5
(cinco) revistas, identificando em cada um dos 5 (cinco) quadros, logo ap6s o0 nome
e a instituicdo/estado, o titulo, as/os autoras/es e instituicdo/estado, o volume, o
namero, o(s) més(es) e o ano de sua publicacao.

E, para afunilar os resultados da pesquisa, elaborei o quadro 7 contendo os
14 (catorze) artigos que além de abordar das teméticas género, jogos e brincadeiras
também tratam de escola e Educacédo Bésica.

Logo em seguida, fiz a andlise sistematica do quadro 7, em que apresentei as
caracteristicas gerais dos artigos. E, por fim fiz uma analise entremeando os artigos,
relacionando suas teméticas e discussdes, assim como com o referencial tedrico
estudado e minha experiéncia como professora da Educacdo Béasica ha décadas,

refletindo sobre o contexto educacional.
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2. EDUCAGCAO FiSICA, GENERO E JOGOS E BRINCADEIRAS NA PRODUGAO
DO CONHECIMENTO

A presente pesquisa reconhece o Movimento Renovador no campo da
Educacao Fisica, compreendendo-o como um episodio de crise que impulsionou
fortes transformacdes pedagdgicas, como um divisor de aguas, para demarcar a
Educacéo Fisica brasileira. Foi um movimento que veio defender uma perspectiva de
discusséo e debate, de conscientizacdo e de inclusdo da Educacéo Fisica e que
acompanhou um desenvolvimento mais amplo em toda a educacdo, com
caracteristicas intensamente democraticas e republicanas.

Este movimento de abertura democréatica configurou o prendncio de uma
educacdo e de uma Educacdo Fisica renovadora/inovadora, critica e reflexiva,
oportunizado pela criacdo de leis educacionais brasileiras, inspiradas no movimento
de reformulagéo constitucional e pelo empenho dos estudos da pedagogia
progressista, propositiva e humanista. Tratava-se de pesquisas e propostas
educacionais contra hegemonicas, notadamente voltadas para a socializacdo do
acesso as producdes cientificas, educacionais, culturais e histéricas que ganharam
fundamento constitucional a partir da década de 1980.

A Constituicdo Federal de 1988, entre outros avancos sociais, possibilitou o
estabelecimento de politicas educacionais de nivel nacional, estadual e municipal
gue valorizassem os trabalhadores da educacéo, além de uma gestdo democrética
das instituicbes educacionais e da problematizacdo de importantes questées como
desigualdade de acesso e permanéncia (WEBER, 2009).

A republica brasileira vai elencar um conjunto de leis, de normas para suas
instituicbes, e dentre estas, as instituicdbes educacionais. A republica s6 pode ser
democrética porque envolve a participacdo do povo, o direito ao voto, a
transparéncia, a prestacdo de contas que devem ser divulgadas. Ou seja, a
sociedade tem o direito as informagdes, aos relatorios daquilo que é produzido pelas
instituicbes. E so parte da legislacdo, porque vivemos numa republica democratica
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009).
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Ha o direito de aprendizagem, em que a Educacdo Fisica como prética
corporal representa um direito a ser usufruido pelas e pelos estudantes. A escola
publica tem que aceitar as e os considerados diferentes, trata-se do principio de
inclusdo. Todos 0s sujeitos com necessidades especiais devem pertencer, devem
ser incluidas/os no sistema educacional de ensino. Todas/os nés, professoras/es
escolares temos que incluir a/o aluna/o com limitagcdes fisicas e/ou mentais, de
quaisquer crencas e dogmas ou ligacao étnica (BRASIL, 2013; VAGO, 2009).

Tal como nos indica Neira (2009) ao discutir a Educacao Bésica, talvez seja a
Educacéo Fisica a disciplina que mais se alterou nas Ultimas décadas, deixando de
enfatizar a aptidao fisica ou os rudimentos do treinamento desportivo para abordar
as manifestacdes da cultura corporal como um patriménio da humanidade que deve
ser acessado pelas novas geracdes, auxiliando-as a melhor compreender e
participar da sociedade e atuar criticamente para melhora-la.

Esta mudanca é muito significativa, considerando que em momentos
anteriores com a Lei de Diretrizes Bases de 1971 apregoava a
Educacdo Fisica como uma atividade fisica obrigatoria a todos os
niveis e ramos de escolarizacdo, com excecdo das/os
dispensadas/os, posto que havia uma nitida intencédo de preparacgéo
fisica de trabalhadoras/es, expressando a ldgica biologicista e
capitalista IMPOLCETTO; DARIDO, 2018, p. 2-3).

Outras autoras e outros autores também indicam que a legislacdo daquele
periodo apresentava o esporte como o Unico conteudo da Educacéo Fisica, por isso
imperava o esporte “na” escola, que era 0 mesmo que “esportivizagao” da Educacao
Fisica escolar, uma vez que era subordinado ao modelo do esporte de rendimento. A
relacdo predominante era a de treinador/atleta, pois bastava a/o professora/r mandar
e a/o aluna/o saber fazer. Isto resultava numa técnica mecanica e repetitiva. As
alunas e os alunos menos habilidosas/os eram excluidas/os e as turmas eram
separadas por género, inferiorizando as meninas (CAPARROZ, 1997; SOARES et
al., 1992; VAGO, 1996).

O Movimento Renovador da década de 80 do século passado, ocorrido apos
a queda da ditadura militar, configurou em um momento de flexibilidade politica.
Promoveu-se uma ruptura com as praticas tecnicistas provenientes do esporte
hegemonico, empreendendo fortes criticas ao esporte de rendimento. As
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concepcgdes tradicionais do campo, centradas na aptiddo fisica e saude orgéanica
declinaram, permitindo colocar em perspectiva, propostas criticas voltadas para a
construcdo social da Educacdo Fisica brasileira (SILVA et al., 2012; GONZALEZ,
2018).

Todavia, este movimento de redemocratizagcdo do pais s6 foi devidamente
percebido como um processo reflexivo, pelas/os professoras/es de Educacao Fisica,
a partir da década de 90. Esta percepcdo deveu-se ao ressurgimento desta
disciplina como um viés de reflexdo critica/contextualizada sobre a cultura corporal e
de tematizacdo/problematizacdo destes conteudos como produgBes culturais,
estabelecidas como patriménios da humanidade.

[...] no @mbito da metodologia do ensino da Educacéo Fisica escolar
com a proposicao de pedagogias criticas para a Educacgao Fisica que
parecem ter também na América Latina e no Brasil, em especial,
origem de suas elaboragbes. Formuladas na década de 1990,
apresentam novos fundamentos, metodologias e conceitos
construidos como uma contraposicdo as aulas de perspectiva
tecnicista que visavam a mera exercitagdo ou aptidao fisica (SILVA
et al., 2015, p. 287).

Um exemplo disso foi o conteddo esporte, em que objetivou-se ndo mais
organiza-lo ‘na’ escola, mas sim ‘da’ escola, sendo desmitificado e reconhecido
como um objeto de conhecimento, um fenbmeno social de producao
histérico/cultural, inserido nas aulas de Educacgéo Fisica como um dos elementos da
cultura corporal (CAPARROZ, 1997; SOARES et al., 1992; VAGO, 1996). Neste
contexto, o esporte deixa de ser o contetdo exclusivo nas aulas e a Educacao Fisica
passa a abordar proposicdes criticas e progressistas, direcionando o seu olhar para
guestdes relacionadas a cultura.

A Educacao Fisica passa a incorporar o aspecto sécio-pedagogico-cultural,
onde passamos a experimentar os saberes culturais e populares nas nossas aulas.
O corpo é onde se realiza a cultura, portanto ha um maior relacionamento
pedagogico da Educacdo Fisica na escola, promovendo a subjetividade, a
afetividade, as emocdes, o toque, o acolhimento e o pertencimento.

Silva e colaboradores (2015, p. 288) contribuiram significativamente, ao

expressar que:
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Essas proposicfes tratam a Educacdo Fisica, especialmente

referindo-se a atuacdo no campo escolar, como fundamentada na
cultura e, portanto, com um conjunto de conhecimentos a serem
trabalhados ao longo de toda educacdo basica. Na esteira desse
pensamento, parte da ideia do movimento como producao cultural e
histérica que defende uma educacédo que auxilie as/os estudantes a
situar-se critica e autonomamente.

Haja vista que a escola € composta por uma diversidade de pessoas
formadas por varias opinides e cada um desses individuos (estudantes, docentes,
gestoras/es, funcionéarias/os, comunidade de bairro, pais/maes e responsaveis) sao
constituidos de uma caracteristica fortemente defendida por (Tarcisio Vago, 2009)
que é o seu “protagonismo do sujeito”. Protagonistas s&o os sujeitos da agao, entéo
produzem algo, ndo apenas reproduzem, produzem cultura, sendo a escola um
‘lugar das culturas, de culturas e entre as culturas’ (VAGO, 2009).

Pode-se constatar que a escola ndo esta isenta dos acontecimentos fora de
seus muros, pois é um ambiente que lida com a realidade social que as/os alunas/os
trazem para esta instituicdo, como sua “cultura de chegada” (NEIRA, 2009) a qual
sera articulada com a cultura da escola. Este raciocinio contribui para definir a
escola como um lugar em que o conceito de cultura é central, € um local de muitas
culturas, por isso precisa fazer circular as culturas (NEIRA, 2009; VAGO, 2006).

Com wuma importante perspectiva republicana, democratica e em
transformacao, identificamos que os conhecimentos culturais produzidos pelo campo
da Educacao Fisica podem contribuir para que, efetivamente o direito a diferenca, o
respeito, a dignidade, a igualdade de género, a inclusdo e a integridade possam se
concretizar no ambito educacional. E |4 no chdo da escola que precisa acontecer a
intervencaol/transformacdo da realidade das e dos estudantes, gerando cidadas e

cidaddos autdbnomas/os e comprometidas/os com a justi¢a social.

2.1. Género e a construcao histérica da diferenca
Para esta pesquisa, torna-se imprescindivel discutirmos o conceito de género
gue é, também, uma temética tdo mal resolvida em nossa sociedade. Problematizar
este conceito no processo de construcdo histérica da diferenca, analisando a
trajetéria de Iuta das mulheres, da qual irradiou o Movimento Feminista,
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extremamente relevante a constituicdo contemporanea de uma categoria analitica de
género.

Ao longo da Histéria, as mulheres recebem um tratamento desigual
em relagdo as oportunidades na vida social, gerando um
desequilibrio no desenvolvimento social de homens e mulheres: os
primeiros sdo educados para a vida publica, enquanto elas sao
educadas para a vida privada (JESUS; DEVIDE, 2006, p. 127).

Por séculos, as mulheres carregam uma heranca de invisibilidade e de
exclusao social, politica, filoséfica, historica, cultural e econdmica, em detrimento do
papel de visibilidade e de pertencimento, fundamentalmente privilegiado aos
homens, em diversos setores da sociedade. Essa é também a reflexdo que faz
Guacira Louro:

A segregacdo social e politca a que as mulheres foram
historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia. [...]
Mais ainda, as estudiosas feministas iriam também demonstrar e
denunciar a auséncia feminina nas ciéncias, nas letras, nas artes”
(LOURO, 2010, p. 17).

Guedes (1995) complementa em seu estudo “Género, 0 que € isso?”, uma
importante critica referente aos significados de mulher e de homem no Novo
Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (Ferreira, 1986) em que os significados séo
totalmente  adversos, para além do género, mas em relacdo a
desvalorizacdo/subalternidade da palavra mulher. A autora informa que em tal
dicionario a palavra mulher é basicamente referida como parideira, prostituta, ao
passo que a palavra homem € enaltecida e valorizada como macho, dotado de
grandes qualidades e alguém com um alto grau na escala evolutiva.

Para além do sentido de injustica e revolta, ao observar o significado da
palavra mulher abordado no dicionario em questéo, o pior € reconhecer que o autor
deve ter refletido nestes verbetes, o senso comum que predomina no seio da
populacdo brasileira. Um senso comum construido e constituido, a partir do
patriarcalismo que desvaloriza a mulher, negando a sua virtude, as suas
potencialidades, as suas contribuicbes politicas, historicas, culturais e sociais,

desdenhando do seu preponderante papel frente as geracoes.
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Ao delimitar esta problemética, € importante estabelecer que, para dar
significado a mulher, as definicdes tradicionais e conservadoras de homem e mulher
aproximam-se de uma constatacao verificada por Albernaz e Longhi (2009, p. 86)
“[...] como é facil “cair” nos padrdes naturalizados, reproduzindo e reforcando as
desigualdades de género, sem nem mesmo se dar conta disso”.

Ao longo dos varios enfrentamentos que a mulher teve de travar em sua
histéria, houve uma tentativa de dar um fim/um basta a condicado de subalternidade
feminina, quando um grupo de mulheres almejou conquistar o seu lugar no espaco,
surgindo, desse modo o feminismo. Um movimento de iniciativa politica, filosofica e
social, cujo objetivo era disseminar e defender a igualdade de direitos entre os
géneros. Por meio de uma histéria de lutas que proporcionou o inicio de grandes
mudancas nos papéis femininos mediante a sociedade, as mulheres adquiriram o
direito ao voto, melhorias nas leis trabalhistas e modificacdes de comportamentos e
de valores do mundo ocidental (ALBERNAZ; LONGHI, 2009; ALMEIDA, 2015;
MONTEIRO, 2016).

Complementando esse horizonte histérico, Louro (2010) nos informa que 0s
movimentos sociais contribuiram significativamente com a luta das mulheres, por
meio do movimento feminista contemporaneo que subdividiu o feminismo em trés
ondas. A “primeira onda” do feminismo foi iniciada no final do século XIX e inicio do
século XX com o movimento sufragista para a conquista do “direito ao voto
feminino”. A “segunda onda” do feminismo deu-se no final dos anos 60, com o
surgimento dos estudos do género, denunciando a histéria de desigualdade que as
mulheres sofriam e propondo a igualdade de direitos e de oportunidades com os
homens. A “terceira onda” do feminismo comecgou na década de 90, como uma
forma de represalia aos provaveis equivocos da “segunda onda” e que segue até 0s
dias atuais.

Os movimentos sociais vém travando muitas lutas em busca dos direitos
sociais das mulheres. Gradualmente, na década de 1970, o movimento feminista
lancou-se fortemente, trazendo construcfes tedricas a respeito do género. Esse
movimento visava compreender e enaltecer o papel da mulher na sociedade.

Posteriormente, nos anos 80 houve uma movimentacdo politica que pretendia
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descobrir a identidade da mulher, a posicdo que ela ocupava/desocupava. Em
contrapartida, a mulher sofria provocagdes por parte dos homens que, reafirmavam
a assimetria do masculino e do feminino na sociedade (GUEDES, 1995).

De 1989 até os dias atuais evidencia-se uma maior discussao a respeito dos
papéis e representacbes do masculino e do feminino na sociedade, retirando a
invisibilidade da mulher e rejeitando o determinismo biolégico em detrimento da
relevancia cultural, politica e social (GUEDES, 1995).

Em contraponto ao universo machista, sexista e misogino, as mulheres
necessitam mostrar constantemente a sua forca de vontade e capacidade
intelectual, em seus afazeres, em suas lidas no trabalho formal e/ ou informal, nas
ruas, nas instituicbes, na midia e em diversas reparticdes, travando batalhas diarias
em busca de reconhecimento, de respeito e da igualdade de género.

O conceito de género para Sousa e Altmann (1999, p. 53) é definido como
“construgao social que uma dada cultura estabelece ou elege em relagdo a homens
e mulheres”.

Louro (2010, p. 14) traz que género “[...] esta ligado diretamente a
histéria do movimento feminista contemporaneo constituinte desse
movimento, ele esta implicado linguistica e politicamente em suas
lutas [...]".

E importante relevar estas consideracdes, primordiaimente para esta
pesquisa, que tematiza o universo educacional e a producdo de conhecimento
cientifico e pedagdgico, assumindo a autoria e a identidade de género também nas
acdes como professora e pesquisadora.

Contudo, destaca-se ainda, que ha um forte cruzamento do conceito de
género com o de sexo, vinculando o género a uma questao biolégica como mero
fruto da natureza, conforme indicam Goncalves Junior e Ramos (2005). As autoras
da préxima citacdo, argumentam que

A biologia, portanto, ndo determina os comportamentos humanos, o
gque os homens e as mulheres fazem, decorre principalmente da
leitura cultural sobre seus corpos. Se estas leituras sdo uma criacédo
humana, entdo nds podemos fazer novas escolhas e alterar o que €
tido como imutavel no comportamento humano. A categoria género
foi cunhada com essa finalidade, para compreender como a relacao
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entre natureza e cultura opera como justificativa das desigualdades
entre homens e mulheres (ALBERNAZ; LONGHI, 2009, p. 82).

O conceito cultural de género contraposto ao conceito natural, contribuiu
sobremaneira com a tentativa de buscar o entendimento da condi¢do de género,
visto que a mulher, o homem e outros géneros existentes em diferentes culturas e
tempos historicos, ndo podem ser justificados por suas atribuicbes e caracteres
bioldgicos, e sim por suas orientacbes sexuais, vontades, sonhos, convicgoes,
ideologias e preferéncias. Ainda nesta direcdo, do confronto entre as construcdes
sociais e questbes biolégicas no ambito da educacdo, encontra-se o trabalho de
Nicolino (2017) que informa:

A produgdo teorica denuncia, entdo, o quanto as diferencas
anatdmicas dos corpos sdo utilizadas para justificar a produgéo das
desigualdades no contexto escolar. Anuncia o quanto as relacdes de
género sdo reguladas por uma logica generificada em que a mulher é
representada como feminina e detentora de uma vagina e 0 homem
como masculino e detentor de um pénis. Questiona, nesse sentido, a
legitimidade de uma educacdo corporal que se constituiu pela
reiteragdo de como cada uma/um deve se comportar, agir e pensar
de forma heteronormativa (NICOLINO et al., 2017, p.74-75).

N&o se poderia deixar de falar de género sem trabalhar com as ideias de Joan
Scott, estudiosa que se tornou uma referéncia mundial sobre o tema. Nos anos de
1990, esta autora publicou um grande trabalho intitulado “Género: Uma categoria util
de analise histérica”, com o qual defendeu que a Unica forma de escrever a historia
das mulheres, seria através do conceito de género, cuja proposicao € a de que,
enquanto o sexo refere-se as diferencas bioldgicas entre mulheres e homens, o
género é uma categoria fluida que denota os papéis sociais atribuidos ao sexo. A
historiadora, portanto, traz elementos essenciais a respeito do género, como a busca
por engajamento histérico, social, politico e cultural, o qual foi renegado néo
somente as mulheres e as sexualidades, como as demais minorias excluidas ao

longo de toda a histéria.
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Na visdo de Scott (1995), muitas/os historiadoras/es confundiram as
categorias de sexo e género, encarando 0s papéis de género como tao naturais
qgquanto o sexo biolégico e considera tal fato como uma posicdo sexista, pois
naturaliza os homens como dominantes e as mulheres como dominadas, ao passo
que a dominacao é socialmente construida e ndo bioldgica pré-existente. Para esta
autora, o termo género surgiu entre as feministas anglo-saxas que queriam enfatizar
o carater social das distincbes baseadas no sexo, rejeitando um determinismo
bioldgico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenga sexual”.

A respeito desta categoria de andlise, Scott (1995, p. 73) assim explicita-nos:

A maneira pela qual esta nova historia iria, por sua vez, incluir a
experiéncia das mulheres e dela dar conta, dependia da medida na
qual o género podia ser desenvolvido como uma categoria de
andlise. [...] O interesse pelas categorias de classe, de raca e de
género assinalava, em primeiro lugar, o envolvimento da/o
pesquisadora/r com uma histéria que incluia as narrativas das/os
oprimidas/os e uma andlise do sentido e da natureza de sua
opressdo e, em segundo lugar, uma compreensdo de que as
desigualdades de poder estdo organizadas ao longo de, no minimo,
trés eixos. A litania "classe, raca e género" sugere uma paridade
entre os trés termos, mas na verdade, eles ndo tém um estatuto
equivalente.

A reflexdo de Guacira Lopes Louro (2010) se faz fundamental para este
estudo, porque afirma que o conceito de género €, a0 mesmo tempo, uma
ferramenta analitica e politica. Scott (1995, p. 86) reitera que “o género é um
elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre
0S sexos e 0 género é uma forma primaria de dar significado as relagdes de poder”,
mas alerta que estas relacbes sempre se ddo em, ao menos dois sentidos dentre a
complexidade da vida em sociedade. Deve-se considerar, portanto, que as
mulheres, juntamente com os pobres, as/os homossexuais, as/os negras/os, as/os
portadoras/es de necessidades especiais, as/os indigenas, as/os quilombolas, as/os
ciganas/os, as/os camponesas/es, etc, SAo 0s grupos estigmatizados e chamados de
minorias na historia, frente a dominacdo dos homens brancos, heterossexuais e
capitalistas.

Em contrapartida, é importante frisar que ha homens que também sofrem com

a sociedade machista, devido a imposicdo de estereotipos que fomentam a néo
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aceitacdo das emocdes no sexo masculino, o qual ndo pode chorar, ndo pode ter
sentimentos, ndo pode sensibilizar-se, que logo surgem termos condenando-o, como
nos seguintes ditos populares: “Seja homem, homem né&o chora”; os homens séo,
portanto, também controlados para a construcdo e a manutencdo de sua
masculinidade (TORRAO FILHO, 2005).

Refletindo ainda mais sobre o feminismo, Albernaz e Longhi (2009, p. 77)
frisam que:

[...] devemos legitimar e reconhecer a existéncia desse movimento e
sua histéria de lutas. Podemos discordar daquilo que o feminismo
propde, mas nao temos o direito de negar que ele existe e é legitimo,
sendo um dos principais vetores para as criticas aos valores que dao
sustentagdo as desigualdades de género.

E relevante estabelecer que o movimento feminista que cunhou o termo
mulher foi pensado e proposto pela mulher branca, escolarizada e, portanto, da
classe média urbana. Valer-se desta categoria para pensé-la enquanto um outro
construido a partir do homem, em um processo historico de submisséao, é trazer uma
entre as varias versdes da historia. Mulheres constituem-se no plural e isso é
importante ser dito e reconhecido, pois trazemos as humanidades de mulheres
indigenas, negras, ribeirinhas, da floresta, ciganas, deficientes, LGBTTI.

E, mesmo com toda a histéria de luta das feministas ao longo dos séculos XIX
ao XXl, os seus feitos ainda sdo pouco conhecidos/disseminados na nossa
sociedade. Considero primordial que haja mais informacdes na midia, em
tecnologias de informacéo, de comunicacdo e em instituicdes politicas, culturais,
histdricas, sociais, com destaque para a escola, local privilegiado para muitas/os que
sao excluidas/os das informacdes, por conta da caréncia socioeconémica.

O espaco escolar, por vezes, torna-se a Unica ou a maior possibilidade para
se pensar/repensar valores e héabitos, bem como para se adquirir informacdes
pertinentes sobre as questdes de género, a respeito desta batalha social, politica,
cultural e filoséfica tdo relevante as mulheres e aos homens que sao sujeitos

atuantes do feminismo.
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Ao procurar investigar/ir ao cerne da motivagdo que me levou a
estudar/pesquisar o tema género...Tento responder, neste momento, por que
estudar género? Souza Janior (2018) nos informa que:

Género é uma construcdo social e cultural que marca a corporeidade e o
comportamento de mulheres e homens, portanto é diferente de sexo e orientacédo
sexual. Tratar o género na escola é essencial para promover uma reflexao sobre as
estratégias para estimular os sujeitos escolares a procurarem formas de eliminar o
preconceito e a discriminacdo nas nossas aulas, evidenciando que as diferencas
entre meninas e meninos estao mais relacionadas aos aspectos sociais e culturais
do que aos aspectos biolégicos. Nao estamos, contudo, negando estes aspectos,
porém sdo entendidos como menos relevantes no ambito da Educacao Fisica.

As questdes de género tém implicacbes com as identidades de género e a
orientacdo sexual, a segregacao de meninas e meninos nas aulas, 0s componentes
biolégicos do ser, em detrimento dos componentes sociais e culturais do ser —
culminando em ndo dar as mesmas oportunidades a meninas € meninos, aos
valores tanto das e dos docentes, quanto das e dos discentes, diante deste contexto
e das questdes de preconceito que precisam ser rompidas para uma aproximacao
de todas/os, intentamos pela igualdade e equidade nas nossas aulas, por este
motivo € tao significante estudar género nas instituicdes de ensino.

Passo, entéo, a refletir mais sobre essas questfes na Educacao Basica.

2.2.Género na educacéo e na Educacéo Fisica escolar

Para este momento, discuto como a tematica de género se localiza no
cotidiano escolar, no ambito educacional e especialmente na Educacdo Fisica
escolar, bem como a situacdo em que se encontra na legislacao brasileira. Trata-se
de um desafio para a teorizacédo e fundamentacao do género na pratica pedagogica
da Educacdo Fisica escolar, uma vez que estamos num momento politico atual
consternado e conflitante.

Ha o acometimento de preconceitos e discriminacdes como uma constante
entre a populacéo brasileira que vivencia a invisibilidade, a negacao, o desrespeito,

a violéncia e a desigualdade de raca, etnia, classe e género. Como nos apontam
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Costa e Silva (2002, p. 44), “tradicionalmente, a mulher tem desempenhado papel
secundério na sociedade em relacdo ao homem que, apoiado no poder de muitas
instituicdes, ciéncias e religides, mantém status privilegiado”.

Ha muitos ‘nés’ de conservadorismo na sociedade brasileira que insistiram em
amarrar as mulheres a responsabilidade das obrigagbes domésticas,
desprestigiando-as e privando-as do direito a sua independéncia financeira e
intelectual. Muito embora, nos dias atuais haja leis, pesquisas e diversos avancos
concernentes a emancipacdo feminina, muitos entraves ainda inferiorizam e
menosprezam as mulheres, por isso, estes ‘nds’ precisam ser urgentemente
desatados.

No inicio do século XX, a separacdo de meninas € meninos, Nnos momentos
destinados aos exercicios fisicos na escola, se dava em funcéo de objetivos sociais
diferenciados para esses sujeitos, para esses corpos, a partir de “proposi¢des
absolutamente naturalizadas e definitivas do que € ser homem e do que é ser
mulher, consequentemente determinando praticas corporais diferenciadas”
(GOELLNER; FRAGA, 2004, p.165).

Guedes (1995, p.1) nos alerta que “aceitando o desafio que € discutir um
tema tdo complexo e ainda ndo bem delimitado pelos varios ramos das ciéncias,
sejam elas humanas ou naturais...” e indica que o termo género € complexo, porém
importante para a pesquisa cientifica e as disciplinas que perpassam a escola, bem
como para toda a sociedade.

Cabe a nos professoras/es transformar ou ndo, a opinido dessas e desses
estudantes com experiéncias positivas, mudando e/ou melhorando o0 nosso trato
pedagodgico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Béasica (2013)
rememoram que a educagdo em direitos humanos se inicia em principios dos anos
2000 e tratam de temas como igualdade, fraternidade, justi¢ca social e inclusdo e se
alicercaram em movimentos sociais anteriores (BRASIL, 2013).

A educacédo em direitos humanos é primordial para a democracia de um povo,
pois ndo ha como apagar a histéria de vida do corpo. As penalidades, os traumas, as
violéncias fisicas séo sofridas pelo corpo. Trazemos/carregamos uma histéria que

estd N0 N0SSO Corpo e que Nos perpassa e atravessa. Por conseguinte, 0s principios
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de inclusédo, a pluralidade de ideias, a liberdade com circulagcdo de pensamentos e
de opinides diferentes é um direito de todo ser humano.
Vago (2006, p. 4-5), reflete que:

Nos corpos humanos estdo guardadas histérias de cada um,
histérias partilhadas, histérias de humanidade, histérias da
humanidade. O corpo ndo €, assim, algo que possuimos
“naturalmente”. Nem €& somente uma construcdo pessoal, mas

z

também sociocultural: ele é suporte e expressdao maxima de uma
dada cultura (e séo infinitas as expressdes culturais de povos e
tempos distintos marcadas nos corpos).

Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (2013), chamam a atencdo para a necessidade de implementar processos
educacionais que promovam a cidadania, o conhecimento dos direitos fundamentais,
0 reconhecimento e a valorizacao da diversidade étnica e cultural, de identidade de
género, de orientacdo sexual, religiosa, dentre outras, enquanto formas de combate
ao preconceito e a discriminacdo (BRASIL, 2013).

A sociedade brasileira € composta por racistas, machistas, homofobicos,
miséginos, xenofdbicos, enfim por uma infinidade de sujeitos preconceituosos que se
despertaram ainda mais com o0 advento das redes sociais, em que tais pessoas
encontram a liberdade de manifestar sobre suas crencas e dogmas, diminuindo e
desprestigiando o que repudiam e consideram como diferente dos seus “padrdes”.

A transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os
componentes curriculares, as areas de conhecimento e os temas
contemporaneos em uma perspectiva integrada tal como indicam as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica.
Essa abordagem deve ser apoiada por meios adequados. Aos
orgdos executivos dos sistemas de ensino compete a producdo e
disseminacdo de materiais subsidiarios ao trabalho docente, com o
objetivo de contribuir para a eliminacdo de discriminac@es, racismos
e preconceitos, e conduzir a adogdo de comportamentos
responsaveis e solidarios em relacdo aos outros e ao meio ambiente
(BRASIL, 2013, p. 115).

Em contrapartida, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (2013) salientam que, a educacdo € destinada aos mais diversos grupos
sociais, onde a troca de conhecimentos e saberes torna-se referéncia na formacgéo

de sujeitos capazes de vivenciar em seu cotidiano as mais diversas dinamicas
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sociais e emocionais independentemente de “condi¢cbes fisicas, sensoriais,
intelectuais e emocionais, classes sociais, crencas, etnias, géneros, origens,
contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de aldeias” (BRASIL, 2013, p. 25).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (2013) vém
demarcar e problematizar que as minorias sdo grupos que historicamente né&o
tiveram acesso a cultura, desta forma podemos verificar que a questdo cultural é
serissima/importantissima para humanizar o individuo, pois quando o sujeito
humaniza-se, passa a fazer parte da cultura prépria do seu povo.

E a escola um dos primeiros espacos de socializa¢do das/os alunas/os, onde
estes sujeitos aprenderdo a lidar com os desafios contemporéneos supracitados,
gue muitas vezes sao intensificados pela gestdo do estado. Sendo esta gestéo, a
responsavel pela execucdo e manutencdo deste espaco, enquanto ambiente
formativo de qualidade para a sociedade. Venancio e Darido (2012, p. 99)
consideram a escola:

Espaco caracterizado também por relagbes de poder conflituosas,
com auséncia de proposicdes que discutam a diversidade dos
aspectos éticos, étnicos, religiosos, sociais, econdémicos, culturais e
de género que imprimem suas marcas dentro e fora da sala de aula
ou da quadra constituindo um espaco de culturas préprias, porém
desarticuladas e individualizadas.

Podemos constatar em nosso cotidiano pedagdgico, que meninas e meninos
ainda carregam em sua cultura de chegada resquicios de padrbes comportamentais
que reproduzem as diferencas e hierarquizam comportamentos. E o caso daquelas
formas que indicam que menino ndo pode ajudar a mae a limpar a nem brincar de
bola e de carrinho. Tais imposi¢cdes comportamentais séo reflexos da ideia de
género relacionada as diferencas culturais, assim implicando nas relacbes do ser
feminino e do ser masculino. Por isso é fundamental a ressignificacao/reconstrucao
de uma préxis pedagogica voltada a categoria analitica de género, em que a/o
professora/r seja a/o mediadora/r nesse processo de construcdo de mudancas
paradigmaticas, pautado e comprometido com a formagdo humana.

De modo geral, é possivel identificar que a discussao de género na
Educacao Fisica comeca a ter maior circulagdo na produgéo tedrica
nos anos de 1990, especialmente, apds a construcao do conceito de
género proposto por Joan Scott (1995), e com o aumento da
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participacdo das mulheres em diferentes espagos profissionais
(NICOLINO et al., 2017, p. 80).

Assim como, havia uma discussao fortalecida de género e demais
marcadores sociais nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(2013) que estava abordando a questédo das diferencas, porém da noite para o dia,
tudo é interrompido e proibido, porque de repente é considerado um erro, um
pecado.

Infelizmente, ha trocas de governo que afetam muito a qualidade da
educacao, pois se interrompem 0s projetos curriculares que estavam engajados e
em andamento, de modo a suscitar prejuizo as/aos professoras/es que sao pecas
fundamentais para a aplicacdo, execucéo e implementacdo do curriculo no chéo da
escola. Muito embora, haja docentes revoltadas/os com estas imposicoes,
empreendendo e desenvolvendo estratégias de resisténcia a estes mandos e
desmandos arbitrarios.

O momento econdmico e politico atual ultraconservador de extrema direita é
contrario a constatacdo da diversidade sexual existente e conspira contra a
democracia, a cidadania e os direitos humanos de incontaveis brasileiras/os,
sobretudo, das e dos integrantes da classe trabalhadora, das minorias sociais e da
populacdo carente, discriminadas/os e destituidas/os de recursos minimos para sua
sobrevivéncia/subsisténcia, cuidado e protecao.

O governo brasileiro esta tomado por politicos que nada tém de democréticos
e humanos, mas de conservadores e fundamentalistas religiosos que querem
modificar leis para que estas atendam apenas os interesses e privilégios proprios e
das classes empresariais, industriais e burguesas, os quais sdo os grandes donos
dos lucros do sistema capitalista e imperialista.

Antas e Arantes (2019) demonstram que movimentos conservadores como 0
Movimento Brasil Livre (MBL) e o Escola Sem Partido (ESP), vém conquistando
notoriedade e respaldo entre uma parcela consideravel da populagdo e do
Congresso Nacional. Isto € bastante preocupante, pois devemos nos manter alertas
para que as desigualdades historicamente, socialmente e culturalmente instituidas
ndo sejam perpetuadas, interferindo na construcdo de politicas publicas
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educacionais, referentes a perspectiva de género nas escolas, inferiorizando ainda
mais 0s grupos de minorias sociais, colocados em situacdo de exclusao, no decorrer
da histéria.

O Escola Sem Partido (ESP) tenta derrubar conquistas sociais e politicas
desses grupos, tanto por meio da desconstrucdo dos estudos feministas e de
género, quanto pela “dessubstancializagao dos sentidos histdrico, socioantropoldgico
e politico” (GONCALVES; MELLO, 2017) do conceito de género. Para isso, investe
na desvalorizacdo docente, incitando a desconfianca no ato pedagdgico, e
criminalizando professoras/es que discutem o tema na escola (PENNA, 2018).

O Escola Sem Partido (ESP) apropria-se do slogan ideologia de género,
construido ideologicamente em seu inicio, pela religido catolica, para coadunar aos
interesses de bancadas politicas e religiosas, que ndo param de ampliar seu poder
de mando no congresso brasileiro. A juncdo do campo religioso e politico
ultraconservador, e muitas vezes mais que iSSO porque sequer conservam 0 que
tinha de conservador, pois é reacionario, culmina em efeitos nefastos, cujos projetos
de lei tém interesse em demonizar e atacar as questdes de género e suas
discussdes histéricas, filosoficas e politicas, visando silenciar e extinguir toda uma
trajetdria de luta social e cientifica de reparacao de danos histéricos.

O Escola Sem Partido (ESP) € inconstitucional, pois condena o debate, a
pluralidade de ideias, a diversidade cultural e a livre circulacdo de pensamentos
diferentes na sociedade brasileira, portanto fere os principios liberais republicanos
de uma educacao e de uma Educacéo Fisica democraticas.

Entdo, esse movimento que antes era um projeto, mas que desde 2014 torna-
se um movimento com o0 apoio de sujeitos e reparticbes com convicgoes
ultrapassadas/arcaicas, serve para se pensar/refletir o quanto isto vem impactando
as escolas e 0 quanto essas discussdes e debates sdo significativos e devem estar
contidos nos curriculos escolares e, consonantemente as/os docentes precisam ter
este entendimento e engajamento, partindo de suas formacdes inicial e continuada.

As expressodes “identidade de género” e “orientacado sexual” foram suprimidas
do Plano Nacional de Educacédo (PNE) Lei n® 13.005/2014 e da verséo final da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Basica, sob a Resolucao
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CNE/CP n° 2, de 22/12/2017. Esta supressdo estendeu-se a muitos estados e
municipios, o que configurou em um relevante retrocesso, posto que o Brasil € um
pais com dados alarmantes de violéncia contra a mulher e LGBTTIfobia e de poucas
politicas publicas educacionais direcionadas as questdes de género e sexualidades
(ANTAS; ARANTES, 2019).

Ha um movimento grande, sobretudo na América Latina, de uma volta de um
viés muito conservador, alimentado pela atual conjuntura politica do pais, em que ha
todo um conjunto de elementos retroagindo. O Plano Nacional de Educacédo (PNE)
demorou 4 anos para ser implementado, porque nao passava nas bancadas,
justamente por causa da discussdo de género. E que se ndo houvesse algumas
pessoas sendo retiradas de cargos estratégicos e outras, simplesmente sendo
retiradas, quase nada restaria de um trabalho de 8 anos.

Haja vista que, havia uma discusséo fortalecida de género, de orientagéo
sexual e dos demais marcadores sociais, na primeira versao e na segunda versao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), versdes estas que estavam abordando
a questao das diferencas. Em contrapartida, veio o golpe politico-juridico de maio de
2016 e o grande capital tomou conta da BNCC, barrando todo o debate tedrico de
género e das demais diferencas. Todo o discurso critico foi interrompido, proibido e
suprimido da terceira e ultima versao da BNCC, como constata-se no documento
que foi finalizado em 2017 (BRASIL, 2017; NEIRA, 2018).

Antas e Arantes (2019) intensificam que em 2015, houve a apresentacdo de
um projeto oriundo do Anteprojeto de Lei Federal do “Escola Sem Partido” que
objetiva a proibicdo do que nomeiam erroneamente de “ideologia de género”, pois
género € uma das categorias que compbe as identidades do sujeito. Este
Anteprojeto proibe o estudo do género na escola como fruto de uma construcéo
sécio-historico-cultural e recua no tempo, denotando o género como fator biolégico
de sexo, desclassificando a ideologia de género como absolutamente natural.

No Brasil, ha representantes de bancadas religiosas das liderancas politicas
de direita, que sdo ultraconservadoras/es reacionarias/os, que falam em nome das
igrejas e de suas proprias ideologias e fazem um discurso de familia tradicional e,

sdo contrarias/os aos estudos, discussdes, debates e pesquisas feministas, de
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género e de sexualidade nas escolas, para tanto enviaram ao Congresso Nacional, o
lastimavel Anteprojeto ‘Escola Sem Partido’ e a ideologia de género que este termo
enganosamente apregoa (NICOLINO et al., 2017; 2020).

Estes sujeitos em questdo costumam conceituar enquanto ‘ideologia de
género’, situacoes relacionadas as feicdes e condicbes bioldgicas de determinadas
pessoas, desconsiderando que os individuos sdo multiplos e heterogéneos. Logo
tendem a desrespeitar, marginalizar e inferiorizar todos os padrdes que fogem a uma
ideia dogmatica e conservadora (NICOLINO et al., 2017).

Nas palavras de Antas e Arantes (2019), o ‘Escola Sem Partido’ € um projeto
deploravel, e ndo é o Unico que ja passou pelo legislativo brasileiro procurando
censurar o debate de género nas escolas nas esferas municipais, estaduais e
federais. Esses projetos ferem principios como a livre docéncia e a liberdade de
expressao e desrespeitam a pluralidade das pessoas. Essas ideias ferem tanto a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) quanto a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU, 1997) que vao de encontro ao Programa Mundial de Educacdo em
Direitos Humanos (BRASIL, 2007).

Nicolino et al. (2017) enaltece que estes projetos de lei ameacam a educacao
escolar, o que significa dizer que os projetos proibem a discussao de género em sala
de aula e as/os educadoras/es que adotarem discursos de tolerancia e de liberdade
em suas praticas de ensino, descumprindo tal lei, poderdo ser punidos com
pagamento de multa, demissao do cargo e até cadeia.

Esta também é a perspectiva de Antas e Arantes (2019, p. 397) que afirmam:

Assim, mesmo com 0 avanc¢o de ideias conservadoras ingressando
nas esferas publicas brasileiras, ao assumir tais compromissos
perante a comunidade internacional, o Brasil ndo pode se refutar de
tratar das tematicas de género, seja nas areas da saude, educacao,
direito, etc, pois estes compromissos reconhecem e legitimam os
direitos de grupos excluidos socialmente como pessoas com
deficiéncia, LGBTTI, mulheres indigenas, negras/os, etc.

Essas mesmas autoras agora mencionadas, nos informam que ha outros
documentos que promovem a implementacdo de politicas publicas que visam a
equidade de género, tais como o Plano Nacional de Educag¢ao em Direitos Humanos
(PNDH, 2007) que ratifica os compromissos assumidos internacionalmente pelo
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Brasil (BRASIL, 2007), o Plano Nacional de Politicas Publicas para Mulheres
(PNPM, 2013), que dedica um capitulo & &rea de educacédo intitulado “Educacgao
para a lgualdade e Cidadania” (BRASIL, 2013) e a Nota Técnica 24, de 17/08/2015
(BRASIL, 2015) da Coordenadoria de Direitos Humanos do Ministério da Educacao
(MEC) que corrobora com a importancia de tratar da perspectiva de questdes de
género e sexualidade na educagdo, servindo como instrumento para a
implementacéo de politicas e para o desenvolvimento do trabalho docente.

Conforme ressaltam acerca do contexto goiano Nicolino, Leite e Wanderley
(2013, p. 105)

[...] em Goids a materializacdo das propostas, que discutem e
denunciam marcas e linguagens heteronormativas, homofébicas,
sexistas, discriminatérias em género e sexualidades, centram nos
movimentos sociais, militAncia, esforcos pessoais e coletivos, alguns
no ambito institucional (universidades e centros de formacgéao
profissional), que ao se deparar cotidianamente com necessidades e
demandas advindas do processo educativo e social, sensibilizam-se
e criam resisténcias, desenvolvendo alternativas para superar o
pouco investimento e assisténcia fornecidos pelo estado.

Uma parcela da populacédo partilha de uma cultura muito conservadora ou
mostra-se desinteressada/desinformada sobre o tema género ou o considera um
tabu, um assunto incomum. Consequentemente, género € uma tematica
desconhecida ou muito pouco conhecida para muitas pessoas/familias tratarem em
seus lares e centros de convivéncia, especialmente se imbuidas de certo
fundamentalismo religioso ou se forem integrantes de comunidades tradicionalistas,
as quais se negam a abordar o género ou quando chegam a menciona-lo é somente
para contesta-lo e nega-lo como uma abordagem antinatural.

Para além do contexto do estado de Goias, Guedes (1995) segue relatando
gque 0 assunto género € evitado em muitas escolas, embora saibamos que as
educadoras e os educadores sédo consideravelmente as/os melhores preparadas/os
para abordarem esta questdo tdo relevante para a sociedade republicana e
democrética. Louro (2010, p. 89) verbaliza que “[...] a escola é atravessada pelos
géneros: € impossivel pensar sobre a instituicAio sem que se lance méo das

reflexdes sobre as construcdes sociais e culturais de masculino e feminino”.
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Ao trazer a minha experiéncia, sobre as vivéncias corporais de criancas e
jovens na escola, objetivo mostrar o quanto a corporeidade € uma aprendizagem
coletiva e que a violéncia praticada pela direcdo, professoras/es, professoras/es de
Educacdo Fisica e estudantes para significar o “diferente”, constitui a propria
condicdo de existéncia do normal. Compreende-se com isso, que a producdo do
diferente na escola € uma forma de conhecimento. E que o fato de nado ter as
tematicas de género e sexualidades no curriculo, sob a justificativa de pertencer ao
ambito privado-familiar, ndo impede que elas sejam ensinadas, porgue sao
ensinadas diariamente, tanto € que me tocaram de uma forma tdo profunda que eu
estou aqui tratando sobre isto.

Verbalizando mais ainda com relacdo a corporeidade, a questao da escola e a
qguestdo da intervencédo profissional, porque trata a questdo da vivéncia e faz parte
de um conhecimento. Verifica-se entdo, mediante estas constatacdes, o quanto é
importante deixarmos uma porta aberta para se pensar a sociedade brasileira que
precisa ser protagonista de sua historia, convictos de que possuem identidades
préprias com responsabilidade social e que necessitam da escola como um lugar
onde o conceito de cultura é central na reflexdo dos estudos de género.

Assim, ao ensinar 0 que ndo se reconhece como conhecimento, a escola
negligencia humanidades e, ao mesmo tempo, ndo deixa de assumir a
responsabilidade pedagdgica que refuta e ignora. Entdo, mesmo que a escola afirme
gue nao € um problema dela, isto € cobrado, isto é uma responsabilidade, porque
isto esta no dia-a-dia. Estda na pedagogia de educacédo dos corpos. E que, nesse
sentido, a visibilidade de corporeidades emergentes ndo as tornam necessariamente
mais compreensiveis e que uma pratica pedagdgica ampliada e comprometida com
os direitos humanos pode possibilitar novas experimentacdes de existéncia, de vidas
viviveis. Ou seja, ndo é o fato dessas pessoas estarem na escola, de enfim, das
mulheres estarem |4 com as suas potencialidades e habilidades que isto da as
mulheres as mesmas possibilidades.

Com este engajamento, cito Louro (1999, p.11), ao reflexionar que a
“‘inscricdo dos géneros — feminino e masculino — nos corpos é feita, sempre, no

contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura”.
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Considero majoritariamente relevantes, as palavras de Weber (2009, p.34) ao
frisar que, a escola € uma instituicdo de referéncia social para reflexdo sobre
respeito e justica social, entre outras importantes tematicas sociais, sendo

O espaco social formador de cidadas/os, mas ainda marcado por
uma postura preconceituosa com relacdo aos grupos tidos como
diferentes”, “espago acolhedor para a promogao da diversidade

cultural que vivemos”, “local onde se vive com pessoas de géneros
diferentes, todos os tipos de classe social e de raga”, “a escola
deveria ser espaco de valorizar e preservar as diversas culturas, [...].

Essa mesma autora defende uma pratica docente comprometida,
especialmente com a escola publica, fazendo-se compreender, respeitar e conviver
com as diferencas, “ou seja, € preciso que al/o professora/r acredite numa
construcdo de valores éticos e morais sem oprimir nem hierarquizar pessoas,
direcionando-as a nao alimentar uma situagdo de poder, geradora da violéncia”
(WEBER, 2009, p.35).

Weber continua em seu texto, refletindo sobre as dificuldades de professoras
e professores, ainda mais, frente as questdes ligadas a sexualidade por temer a
opinido dos familiares das e dos estudantes, o preconceito e a discriminacéo e para
evitar a violéncia e o machismo e defender a laicidade da escola. Especialmente em
um pais tdo multicultural como o Brasil, € que a tradicdo e o conservadorismo ndo
podem predominar porque as diferencas sdo muitas. Exigem que 0s preconceitos
sejam enfrentados e “dependeriam ndo somente de mudancas de posturas pessoais
e institucionais, mas também da disposicdo de conhecimentos que possam
fundamentar argumentos favoraveis a uma convivéncia democratica no ambito
escolar” (WEBER, 2009).

Partindo desta premissa, destaca-se a ideia de pedagogias
feministas/emancipatérias, de perspectiva ndo-sexista em que € possivel vislumbrar
a possibilidade de usufruir do acesso a experiéncias de relacdes de género bem-
sucedidas nas escolas, para que meninas e meninos possam transformar-se em
mulheres e homens pertencentes a um mundo com igualdade de direitos e de
oportunidades.

[..] as pedagogias feministas na perspectiva das pedagogias
emancipatorias, que pretendem a “conscientizacido”, a “libertacio”,
ou “transformacgdo dos sujeitos e da sociedade. Se algumas das
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ideias aqui apontadas lembram as propostas de Paulo Freire, isso
também nao é uma coincidéncia. Suas criticas a “educacao bancaria”
e sua proposta de uma “educacdo libertadora” sao conhecidas
internacionalmente e frequentemente séo referéncias destacadas
nas pedagogias feministas (LOURO, 2010, p. 114-115).

Como também, é pertinente implementar uma educacdo e uma Educacao
Fisica flexiveis e acessiveis a todas/os, onde haja a possibilidade do exercicio de
uma educacdo libertadora e da manutencdo da cooperacdo, da autonomia, da
participacdo social e dos principios democraticos da cidadania de um povo. Padilha
(2003, p. 62) considera que “a cidadania seja o exercicio pleno, por parte da
sociedade, de seus direitos e deveres, baseado no exercicio da democracia”.

Ao compreender género como uma construgao cultural, compreende-
se também que o mesmo é reflexo de tensdes relativas de poder,
desigualdades, superioridades e inferioridades. Essas relagfes séo
evidenciadas no cotidiano escolar, as relacbes entre 0s sujeitos
pesquisados impdem condi¢cdes de conflitos, disputas e jogos de
poder (MACHADO, 20186, p. 4).

Guacira Louro complementa essa ideia, alertando que “se em algumas areas
escolares a constituicdo da identidade de género parece, muitas vezes, ser feita
através dos discursos implicitos, nas aulas de Educacdo Fisica esse processo é
geralmente, mais explicito e evidente” (LOURO, 2010, p. 72).

E preciso, mais do que nunca, identificar como um importante desafio a
realizacdo de trabalhos com o tema género na educacédo e na Educacéo Fisica, e
reverter esta realidade, sendo a escola um lugar com grande potencial de
socializacdo e de transformacdo para que a/o aluna/o possa experimentar novas
formas de intervencéo pedagogica.

[...] transformar as relacdes de género € algo que vai muito além do
gue juntar meninos e meninas nos trabalhos escolares ou dar o
mesmo presente para meninos e meninas no dia das criangas. N&o é
uma mudanga apenas racional, pois mexe com as emocdes, com
relacbes investidas de afeto além de incidir nas estruturas
institucionais (familia, escola, politica, etc.) que organizam nossas
vidas (ALBERNAZ; LONGHI, 2009, p. 89).

Haja vista que a multiplicidade de disciplinas trabalhadas no curriculo escolar

contribui sobremaneira com um bom trabalho sobre o género, sobretudo na
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Educacédo Fisica, componente curricular que lida com a prética pedagogica voltada
ao movimento, ao contato corpo a corpo, cara a cara, aos afetos e as emocdes das
e dos participes escolares.

N&o obstante a sua importancia, o tema género é percebido como melindroso
para muitas educadoras e muitos educadores e um tanto complicado para quem nao
se propde a compreendé-lo e estuda-lo, principalmente no meio escolar. Neste meio,
se encontra ressalvas e temores, em que se recusa muitas vezes, a abordar o
género por recear causar debates e/ou polémicas, ao tentar uma transformacéo de
pensamento das novas geragdes de educandas e educandos.

As professoras e os professores sao fundamentais no processo de construcéo
e apropriacdo do conhecimento, sendo precursoras/es de mudancas culturais em
suas aulas, para que haja a transformacéo. Ademais, a pesquisa em sala de aula, a
principio, requer uma/um professora/r pratica/o reflexiva/o, a fim de melhorar a sua
pratica (PENITENTE; DEL-MASSO; CASTRO, 2019).

E um desafio permanente das professoras e dos professores, como de
outras/os educadoras/es envolvidas/os no ambito educacional de buscar uma
mudanca na cultura escolar. Trata-se de produzir uma cultura escolar também de
Educacéao Fisica que “mobilize praticas que afirmem valores e sentidos que ampliem
as possibilidades formativas, evitando formas de discriminacdo, segregacédo e
competicao exacerbada” (TABORDA DE OLIVEIRA; OLIVEIRA; VAZ, 2008, p. 108).

As e os docentes precisam assumir posicoes em defesa das minorias sociais
que frequentam a escola, contribuindo com a democratizagcdo de condi¢cbes que
promovam um modo de vida, em que possa ocorrer a igualdade de oportunidades
para diferentes racas, géneros e classes. lgualdade de direitos para que a
comunidade escolar ndo sofra quaisquer discriminagdes, fomentando uma
sociedade plural e cidada, que seja livre de preconceitos.

Ainda sobre o papel da professora e do professor na desconstrucéo dessa
ideia, Saraiva (2002, p. 83) cita que a Educacéo Fisica precisa repensar a respeito
da “[...] importancia do papel das professoras e dos professores na problematizagéo
e vivéncia das questdes de género na pratica pedagodgica junto as suas alunas e aos

seus alunos. E, para isso, elas/eles proprias/os precisam estar esclarecidas/os”.
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Fica evidente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(2013) que, para além da Educacdo Fisica, todos 0s demais componentes
curriculares devem perpassar pelos marcadores sociais da diferenca, numa
concepcao multicultural, para que sejam disciplinas propicias e relevantes as
transformacdes pertinentes a construgao/reconstrucao dos principios de inclusédo, de
equidade, de igualdade e de justica social.

Este cenario sugere que todos os demais componentes do curriculo escolar
precisam voltar-se aos anseios dos marcadores de género, 0S quais mostram-se
primordiais para este estudo e para a boa convivéncia de meninas e meninos, com
vistas a propiciar transformacfes fundamentais a construcdo/significacdo da
igualdade e equidade de género no ambito intra e extraescolar.

Segundo minha experiéncia profissional de quase trinta anos de docéncia,
além de estudos e leituras que realizei, pude constatar o quanto a tematica de
género parece ser ignorada por muitas/os profissionais que, engessadas/os em
didaticas e metodologias acriticas/ndao-propositivas, negam-se ou se omitem do
papel de desenvolver praticas pedagdgicas que possam modificar as relacbes de
género e, assim sendo, acabam por manter o ciclo de poder, aplicando aulas com
atividades separadas para meninas e meninos, totalmente destituidas de sentidos e
significados.

Ha pesquisas que confirmam esta minha experiéncia, como nos informam
Venancio e Darido (2012, p. 102) ao frisarem que, apesar do destaque que a LDB
deu a escola, enquanto instituicAo que goza de certa autonomia, 0s principios da
LDB (1996) séo pouco ou quase nada aproveitados pelas instituicbes escolares,
provavelmente pelo desconhecimento ou pelo pouco entendimento da sua fungao.

Verifica-se, que por vezes, infelizmente, a escola refor¢ca as desigualdades e
preconceitos existentes fora de seus muros, quando aceita a discriminacdo, a
violéncia de qualquer espécie, a exclusao, a intolerancia, o bullying e a inferiorizagéo
das meninas ou dos considerados mais fracos ou fora dos padrdes de beleza.

A comunidade escolar necessita respeitar, defender e proteger todas as
alunas e todos os alunos que, incompreendidas/os pela sociedade e/ou por suas

familias, ndo tém outro espaco, a ndo ser o ambiente escolar, para recorrerem em
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suas angustias e em seus conflitos, decorrentes das diversas desigualdades
existentes em toda a sociedade.

Quando as professoras e os professores dividem suas aulas por grupos,
separando as meninas dos meninos, ndo conseguem dar atencdo necessaria,
simultaneamente aos dois grupos, o que prejudica a qualidade do ensino, levando
em consideracdo que a maioria das escolas nem sequer possui espacos adequados
para tal divisdo. Como argumento, as e 0s docentes se apoiam na inabilidade
motora das meninas, justificando que as mesmas atrapalham as aulas de Educacao
Fisica (JESUS; DEVIDE, 2006).

Ao negar-se a trabalhar com todo o grupo de forma igualitaria e continuar
separando as e os estudantes por género, a/o docente reforca estereotipos sexistas,
privando as suas alunas e os seus alunos do direito de pertencerem a uma
educacao inclusiva, justa e de qualidade, portanto esta professora/este professor
deixa de cumprir a sua funcao profissional e o seu papel educacional.

O Movimento Renovador abriu um importante caminho para a Educacao
Fisica tentar promover os principios de inclusédo, de pluralidade, de igualdade e de
equidade de géneros, em aulas com turmas mistas, na tentativa de potencializar
uma busca pelo respeito as diferencas e a diversidade cultural, com vistas a
proporcionar uma maior horizontalizacao e relacao dialégica na escola.

A questédo da inclusédo, da diversidade, dos marcadores sociais de género,
classe, raca, etnia, geracdo, sexualidade, deficiéncia, e outros, precisa ser
apropriada, lida, estudada, discutida, debatida, interpretada, descontruida e
ressignificada. Posto que, desde o Discurso Renovador da década de 1980,
movimento que redemocratizou as diferentes comunidades e populagcbes em termos
de sistema politico educacional e politicas republicanas para o sistema educacional,
o multiculturalismo brasileiro permite que o0 povo esteja antenado com a ampliacao
dos seus direitos.

Contudo, o termo género, inevitavelmente, ainda causa muitos conflitos
religiosos, sociais, politicos, culturais, geracionais, 0 que o0 leva a ser pouco
explorado no meio escolar e nas aulas de Educacdo Fisica. Justamente porque a

familia, a igreja, bem como, diversas instituicbes e a maioria da comunidade, de um
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modo geral ndo compreendem o conceito de género e sequer fazem questado de
estudar, ler ou mesmo falar sobre o assunto, simplesmente por ignorancia,
indiferenca ou preconceito.

Vislumbro uma vez mais, a relevancia que a abordagem de género alimenta
na escola, nutrindo-a para que haja aulas verdadeiramente inclusivas nas salas de
aula, patios e quadras, onde alunas e alunos tém as mesmas oportunidades de
conviver, aprender e experienciar esses espacos, longe de esteredtipos e
preconceitos.

Dado que a escola é o espaco de aprendizagem por sua propria funcéo, para
gue observando-se, descobrindo-se e compreendendo-se, as alunas e os alunos
possam adquirir maior tolerancia e respeito matuo, e assim, ndo terdo tempo, nem
motivacdo para discriminarem-se e sentirem-se diferentes, nem melhores, nem
piores, apenas com oportunidades e direitos semelhantes.

Ao compreendermos que género foi/é construido/reconstruido socialmente,
historicamente e culturalmente, constatamos a importancia de se proporcionar a
igualdade e a equidade dos géneros nas escolas brasileiras. Porquanto, uma
abordagem pedagodgica equanime moderniza as relacdes de meninas e meninos,
consubstanciando um ensino mais participativo e igualitario, possivel apenas
mediante a vivéncia de principios e valores proporcionados pela convivéncia em

harmonia, com tolerancia, aceitacao, cooperacao e respeito mutuo entre 0os géneros.

2.3. Os objetos de conhecimento jogos e brincadeiras e o género

Neste topico pretendemos considerar possiveis caminhos que
consubstanciem o género, uma das problematicas mais prementes na educacédo e
Educacdo Fisica Escolar, perpassando pelo objeto de conhecimento jogos e
brincadeiras, o qual configura um trabalho de desenvolvimento motor, cognitivo,
afetivo e ludico, enaltecendo sobremodo o relacionamento saudavel dos sujeitos, e 0
que possui na literatura académica, demonstracbes de suas contribuicdes a
formacao humana. Por conseguinte, eu o elegi para ser o objeto de estudo que vai

orientar o desdobramento desta pesquisa didatica, com o propésito de consolidar
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que é possivel trabalhar a temética de género na realidade em que ndés docentes,
vivenciamos.

Consideramos fundamentais o0s principios tedrico-metodolégicos da
intervencao pedagdgica com base na Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (1991), a
qual objetiva um desenvolvimento multidimensional, considerando o ser humano
como um ser integral e constituido por suas dimensfes cognitiva, cultural,
psicolégica, ética, estética, afetiva e politica. Este autor seminal destaca a
importancia dos jogos e brincadeiras como uma atividade humana fundamental para
o desenvolvimento da criatividade, onde imaginacdo e realidade dialogam e
produzem novas formas de acgédo e interpretacdo no relacionamento com outros
sujeitos (VYGOTSKY, 1991), o que justificou a escolha dos jogos e brincadeiras
como uma das chaves para esta pesquisa.

E possivel verificar que em cada instituicdo de ensino, tal como na sociedade,
h& individualidades, diferencas, interesses, universos diversos e multiculturais que
transitam por toda a escola e que precisam ser respeitados e valorizados. Dornelles
e Fraga (2009, p. 148) discordam da perspectiva tradicional, citando que,

[...] propostas pedagégicas para a Educacdo Fisica escolar
sustentadas no conceito de homogeneidade, muito pelo contrario. As
alunas e os alunos de uma mesma escola tém histérias de vida,
condicbes socioeconbmicas, experiéncias motoras, acervo cultural e
interesses distintos, portanto, h4 uma diversidade de modos de ser
menino e menina que ndo pode ser reduzida as diferencas biolégicas
entre os géneros.

Ha uma diversidade e uma amplitude de praticas que compde 0 universo da
cultura corporal e que podem e devem ser pedagogizadas como contetudo escolar.
Com este pressuposto, o Coletivo de Autores (SOARES et al.,1992, p. 50) definiu a
Educacédo Fisica como uma “pratica pedagogica que, no ambito escolar, tematiza
formas de atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danca, ginastica,
formas estas que configuram uma area de conhecimento que podemos chamar de
cultura corporal’.

A perspectiva Critico-Superadora (Soares et al., 1992) cita a importancia de
se valorizar as vivéncias e 0 conhecimento que a e o0 estudante traz consigo, ao

mesmo tempo em que visa propiciar 0 acesso a cultura sistematizada e a educacao
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de valores em busca dos direitos humanos. Esta perspectiva defende uma proposta
clara de conteudos, do ponto de vista da classe trabalhadora que viabiliza a leitura
da realidade, estabelecendo lacos concretos com as mudancas sociais e, para tanto,
se faz necessario repensar e refletir constantemente sobre a pratica pedagodgica.
Essas/es mesmas/os autoras/es entendem a escola como um espac¢o democratico
de dialogo e questionamento. Isso porque partem de uma concepcao de ser humano
como “sujeito histoérico” e uma Educacdo Fisica escolar contribuindo com
conhecimentos fundamentais para a formacao integral das e dos discentes.

Além desses conteudos, considera-se metodologicamente que a Educacao
Fisica precisa perpassar a escola com a alegria contagiante dos corpos que jogam,
gue brincam, que “se-movimentam” (KUNZ, 2000) e que se expressam de multiplas
formas. E preciso que meninas e meninos aprendam com as diferencas existentes
dentro e fora da sala de aula, possibilitando que experimentem os principios de
incluséo social e de equidade/igualdade.

Conforme afirma Souza Junior (2018, p. 6):

[...] a importancia das questbes de género nas aulas de Educacédo
Fisica que, diferentemente dos demais componentes curriculares,
revela uma série de tensGes nos encontros de corpos que convivem
de forma supostamente harmoniosa quando a relagdo se da
separada por carteiras escolares.

Charlot (2009, p. 243) enaltece que: A Educacédo Fisica ndo € uma disciplina
‘como as demais’. E acrescento: felizmente. Nao é igual as demais porque ela lida
com uma forma do aprender. Em vez de tentar anular ou esconder essa diferenca,
dever-se-ia destaca-la e esclarecé-la.

Nesse prisma, compreende-se que 0 convivio de meninas e meninos nas
aulas de Educacao Fisica precisa ser incentivado pelas e pelos docentes, buscando
constantemente um ambiente ludico, inclusivo, de fraternidade e de solidariedade. E
de fundamental relevancia tratar o tema género no ambito escolar, tendo como alvo
promover a reflexdo critica e contextualizada, defendendo que o0s aspectos
socioculturais suprimem o0s aspectos biolégicos. O comportamento sexista e

segregador precisa ser transformado, partindo do pressuposto de que o componente
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biolégico ndo pode ser utilizado como justificativa para possibilitar a separacdo de
meninas e meninos em qualquer etapa da educacao escolar.

A pratica de separar meninas e meninos na transicdo entre o
primeiro e o segundo ciclos do Ensino Fundamental tem como pano
de fundo o paradigma bioldgico, que estabelece a transicdo entre
infancia e puberdade como determinante para as transformacdes
fisicas que distanciam os corpos de meninas e meninos, acarretando
em um desnivel de performances que coloca as meninas em
situacdo de suposta debilidade em relacdo aos meninos (SOUZA
JUNIOR, 2018, p. 7).

Diferencas de habilidade motora entre meninas e meninos ndo podem
justificar as marcas das meninas como inferiores aos meninos, reproduzindo uma
cultura que tradicionalmente mantinha as meninas presas em casa, movimentando-
se apenas para executar os afazeres domésticos, enquanto 0os meninos eram e sdo
criados livres para desfrutar uma ampla variedade de movimentos nas ruas, pragas,
avenidas, campos e bosques.

Com isso, a sociedade reforca um empobrecimento do repertério motor, social
e cultural a que as familias sujeitam as meninas, ao conferir-lhes apenas atividades
e obrigagcbes domeésticas. E, notadamente Costa e Silva (2002, p.50) vém
salvaguardar a importancia da Educacao Fisica, sobretudo para as meninas, quando
diagnostica que: “Ao rever a Educacao Fisica na escola para as meninas, talvez
possamos dizer que esta talvez signifigue, em muitos casos, a Unica possibilidade
para aprender e desenvolver as atividades fisicas e corporais”.

Isto significa que, cabe a Educacéo Fisica contribuir para potencializar as
singularidades e universalidades das alunas e dos alunos com acolhimento, respeito
e aceitacdo, trabalhando com um amplo repertorio cultural, partindo de experiéncias
vividas, mas também garantir-lhes o acesso a experiéncias que nao teriam fora da
escola, levando em consideracdo um principio de desenvolvimento humano, um
direito e uma necessidade social.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013)
encontra-se presente esta mesma concepcédo de ser humano que acabamos de
indicar, a qual demarca o seguinte:

A crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que se desenvolve nas interacdes, relagbes e préticas
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cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos
e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos
guais se insere. Nessas, aprende, observa, conversa, experimenta,
guestiona, constréi sentidos sobre o mundo e suas identidades
pessoal e coletiva, produzindo cultura (BRASIL, 2013, p. 86).

Minha experiéncia como professora de Educacdo Fisica das Séries
Iniciais/Ciclo da Infancia reforca esta perspectiva. Quero externar que as préaticas
corporais de jogos e brincadeiras foram e continuam sendo essenciais na minha
pratica pedagoégica e muito apreciadas pelas e pelos estudantes, especialmente,
desta faixa etaria. Nesta pesquisa, escolhi trabalhar este conteudo, por intermédio
da transversalidade do género, valendo-me dos jogos e brincadeiras como uma
pratica pedagdgica ludica e prazerosa, visto que mesmo para tematizar e
contextualizar qualquer outro elemento da cultura corporal, vez ou outra, me
apropriava/aproprio de jogos e brincadeiras, como um vasto repertério cultural de
educativos.

Identifico-me, sobremaneira, com Falcao et. al (2012, p. 618) que considera
gue a escolha do objeto de conhecimento jogos e brincadeiras € devida por se tratar
de um “conhecimento socialmente produzido que deve ser aprendido, assistido,
refletido e modificado, de modo a promover a ampliacdo do universo motor e cultural
das/os alunas/os”.

Desta feita, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
(2013) assinalam que:

Uma atividade muito importante para a criangca pequena é a
brincadeira. Brincar d4 a crianga oportunidade para imitar o
conhecido e para construir o novo, conforme ela reconstréi o cenario
necessario para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da
realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos
pelo uso que deles faz. [...] Além disso, & medida que o grupo de
criancas interage, sao construidas as culturas infantis (BRASIL,
2013, p. 87).

Devemos considerar que desde a infancia, as criangas precisam ser
conscientizadas de que h& inimeras discriminacdes e preconceitos em nossa
sociedade, para tanto necessitamos dialogar com estas criancas sobre a existéncia

dos marcadores sociais dentre os quais, as relacbes de géneros desiguais e
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injustas. Sobre isso as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica
(2013) vém refletir que:

Desde muito pequenas, as criancas devem ser mediadas na
construcdo de uma visdo de mundo e de conhecimento como
elementos plurais, formar atitudes de solidariedade e aprender a
identificar e combater preconceitos que incidem sobre as diferentes
formas dos seres humanos se constituirem enquanto pessoas.
Poderdo assim questionar e romper com formas de dominacéo
etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica
e religiosa, existentes em nossa sociedade e recriadas na relacao
dos adultos com as criangas e entre elas (BRASIL, 2013, p. 87).

Para que a cultura infantil seja trabalhada na escola dinamicamente, um dos
conteddos propicios para educar e alfabetizar corporalmente, socializando as/os
alunas/os e interagindo-as/os de maneira ludica e cativante € a pratica corporal de
jogos e brincadeiras.

Quando as e o0s estudantes ampliam o seu acesso a cultura, as/os
professoras/es tornam-se colaboradoras/es de sua formagdo integral,
desempenhando seu papel de levar as concepc¢bes culturais e o conhecimento
capazes de construir uma educacao que faz jus ao seu proposito de universalizar o
conhecimento cientifico, se constituindo como sujeitos. Destaca-se entdo Soares et.
al (1992, p.66), pois em relacdo aos jogos, afirma que,

O jogo (brincar e jogar séo sindbnimos em diversas linguas) € uma
invencdo do homem, um ato em que sua intencionalidade e
curiosidade resultam num processo criativo para modificar,
imaginariamente, a realidade e o presente.

Esta relacdo presencia-se também, na fala de Falcdo (2012), ao salientar a
relevancia das brincadeiras e dos jogos, enquanto experiéncias sociais que
permitem as criangas tornarem-se sujeitos de suas atividades e acdes, ao passo em
gue se divertem,

Ao brincar e jogar, as criangas vao se constituindo como sujeitos de
sua experiéncia social, organizando com autonomia suas acdes e
interacOes, elaborando planos e formas de ac¢des conjuntas, criando
regras de convivéncia social e de participacdo nas brincadeiras. O
trato com a brincadeira e 0 jogo seria uma possibilidade de
compreender a crianga como sujeito que produz histérias e culturas
como linguagem prépria, a infantil, indo além da capacidade de
visualiza-la apenas como aluna/o (FALCAO et. al, 2012, p. 623).
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Os jogos e brincadeiras podem ter lugar de destaque na Educacdo Fisica,
pois a referéncia é o proprio corpo e a motivagcdo da e do discente, instante em que
ha uma relacédo de prazer, liberdade e espontaneidade nas aulas, configurando uma
participacdo ludica e plena ao realizar estas atividades.

[...] por intermédio do brincar, o individuo é capaz de estabelecer
conexdes entre o0 imaginario e o real, refletindo sobre os lugares
sociais assumidos nas relacbes estabelecidas em grupo. Desse
modo, é possivel entre outras a¢les, questionarmos as diferentes
formas de poder exercidas por meio da corporalidade, as situacdes
de exclusdo geradas de acordo com as caracteristicas apresentadas
pelos individuos, estejam elas ligadas a raca, a etnia, ao género, a
classe social, marcas distintas de diferentes possibilidades da
construcdo do brincar (TABORDA DE OLIVEIRA; OLIVEIRA; VAZ,
2008, p. 105).

A pluralidade e a diversidade presentes nos conteudos da Educacdo Fisica
bem como, o apreco matuo que a professora ou o professor tem por suas e seus
estudantes sdo fatores positivos para que a/o mesma/o repense sua pratica
pedagogica, criando metodologias capazes de proporcionar experiéncias e de gerar
novas vivéncias, por meio do jogar e do brincar. A utilizacdo dos jogos pedagdgicos
e ludicos em diversas brincadeiras podem ser veiculos contribuintes desse processo
de releitura, criacdo e recriacdo por parte das/os alunas/os das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental.

Vygotsky (1991) ressalta que ao brincar a fantasia, a imaginagao e a realidade
interagem-se na producéo de novas possibilidades de expressao, de interpretacéo e
de acdo pelas criangcas, bem como na producdo de formas de se relacionar com
outros sujeitos.

O jogo € bastante propicio a aprendizagem critico-reflexiva da/o aluna/o, pois
a criangca tem que obedecer regras e se vé frente a compartilhar com as/os
coetaneas/os unicamente seus corpos e/ou 0s materiais disponiveis para aquela
determinada atividade. O jogo e a brincadeira é um importante conteudo para
promover a igualdade de género, por meio de atividades cooperativas/colaborativas
em que a incluséo, a ludicidade e o prazer devem ser a maior condi¢cdo de sucesso

dessa relagao harmoniosa de tolerancia, fraternidade, solidariedade e respeito.
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Porém, estas unidades tematicas ndo sdo trabalhadas de forma
isolada, além de serem trabalhadas de forma espiralada, séo
atravessadas por temas transversais como cultura, contexto social,
ecologia, trabalho, valores humanos, diversidade e identidades
(género, sexualidade, raca, geracdo, classe social, necessidades
especiais,...) (SILVA et.al, 2012, p.160).

N&o se deve privar a/o estudante de tal direito. Sim, é direito da/o aluna/o ter
uma educacao integral que a/o leve a conhecer as riquezas existentes dentro da
diversidade, posto que para formar uma futura geracdo de pensadoras/es,
governantes, maes/pais... precisa ser capaz de pensar de forma critica, necessita ter
o0 conhecimento de que as aulas de Educacdo Fisica proporcionam jogos e
brincadeiras que permitem conhecer o outro, como sujeito auténtico e emancipado.

Para que a instituicdo educativa se constitua em um ambiente
educativo democratico, local de diferentes aprendizagens, é
necessario considerar também as diversas fases de desenvolvimento
da crianga, jovens e adultos respeitando as suas individualidades
engquanto sujeitos de direitos. Assim, 0s jogos e as brincadeiras
devem ter por principios o respeito integral aos direitos do outro, a
convivéncia democratica, a sociabilidade socioambiental e a
solidariedade (BRASIL, 2013, p. 527).

Os conteudos/elementos da cultura corporal devem contemplar atividades que
evidenciem competéncias, de forma a promover uma troca entre meninas e
meninos. Deste modo, é necessario trabalhar os principios pedagdgicos com atitude
politca no processo formativo. Os principios pedagdgicos tém relacao
direta/dialética com a teoria pedagdgica definida pela/o professora/r, tomando como
referéncia uma pratica social inclusiva a todos envolvidos no processo educacional.

Desta feita, € preciso promover acdes pedagogicas motivadoras, ludicas e
prazerosas, sugerindo e abordando jogos e brincadeiras, contemplando-os desde os
tradicionais aos atuais, para que as/os docentes possam experimentar em seu se-
movimentar, a possibilidade de alcancar a autonomia e a emancipagdo em aulas

eguanimemente mais felizes e conectadas com sua histéria.
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3. GENERO E EDUCACAO FISICA ESCOLAR: REVISTANDO A PRODUCAO
ACADEMICA BRASILEIRA.

Este capitulo pretende descrever e consubstanciar a analise das producoes
académicas brasileiras de 5 (cinco) renomadas revistas que abordam as questdes
de género na Educacédo Bésica, mais detidamente no objeto de conhecimento jogos
e brincadeiras. Nao quero, contudo, desmerecer as contribuicbes de outros
conteudos igualmente importantes, que se apresentam vinculados a Educacéo
Fisica e ao ambiente educacional, porém enfatizar este conteldo culturalmente
atrelado a formac&o humana dos sujeitos escolares.

O propodsito é contribuir com uma analise e sintese do elemento da cultura
corporal jogos e brincadeiras para esta producdo investigativa, mergulhada no
ambiente educacional, com vistas a valorizar o espirito plural e republicano, tratando
0 género como parte integrante dos direitos humanos. Busca fornecer uma estrutura
de apoio tedrico-metodologico que subsidie as professoras e os professores de
Educacao Fisica, acerca das problematicas de género que afligem a escola e que
necessitam de um engajamento e enfrentamento educacional, social, politico,
cultural e histérico no trato didatico-pedagdgico do objeto de conhecimento jogos e
brincadeiras, fomentando tanto a formacdo docente inicial, quanto a formacao

continuada.

3.1. Apresentacao da coleta dos dados

Relembrando a trajetoria percorrida por esta pesquisa, a revisao sistematica
priorizou 5 (cinco) periédicos da Educacdo Fisica brasileira, quais sejam: Revista
Movimento/Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS/RS); Revista
Motrivivéncia/Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC/SC); Revista
Conexdes/Universidade de Campinas (UNICAMP/SP); Revista Brasileira de
Educacdo Fisica e Esportes/Universidade de S&o Paulo (USP/SP) e Journal of
Physical Education/Universidade Estadual de Maringd (UEM/PR), todos oriundos

das regides Sul e Sudeste.
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Este capitulo inicia-se com a descricdo dos dados desta Revisdo Sistematica
na plataforma eletronica das revistas selecionadas, utilizando as 3 (trés) palavras-
chave: género (and) jogos (and) brincadeiras.

Logo apds entrar com as palavras-chave nas plataformas de cada uma das 5
(cinco) revistas, elaborei quadros, sendo que o Quadro 1 mostra a distribuicdo geral
de artigos por revista, com seus nomes, a instituicdo a qual pertence e a quantidade
de artigos que cada revista havia publicado. Desse modo, um total de 31 (trinta e
um) artigos fora capturado nas referidas revistas: 7 (sete) artigos da Movimento
(UFRGS/RS); 3 (trés) artigos da Revista Motrivivéncia (UFSC/SC); 2 (dois) artigos
da Revista Conexdes (UNICAMP/SP); 17 (dezessete) artigos da Revista Brasileira
de Educacéo Fisica e Esportes (USP/SP) e 2 (dois) artigos da Journal of Physical
Education (UEM/PR).

Os Quadros 2 ao 6 constituem a sintese correspondente a cada uma das 5
(cinco) revistas, identificando em cada um dos 5 (cinco) quadros, logo abaixo do
nome e da instituicdo/estado, o titulo, as/os autoras/es e instituicdo/estado, o
volume, o numero, o(s) més(es) e o ano de sua publicacdo. Seguem-se aos
quadros, uma descricdo que busca ressaltar alguns aspectos que chamam a
atencdo e que podem auxiliar e contextualizar a analise dos dados que vira no
préoximo item.

Para aprofundar a analise desta producao académica, foi elaborado o quadro
7 (sete) contendo os 14 (catorze) artigos que, além de tratar dos descritores género,
jogos e brincadeiras, também tratam da Educacdo Basica, atendendo os objetivos
de pesquisa desta dissertacdo, vinculada ao programa de Mestrado Profissional em
Educacédo Fisica, que tem na Educacdo Fisica Escolar sua area de concentragao.
Logo em seguida, fiz a analise sistematica do quadro 7, em que apresento as
caracteristicas gerais dos trabalhos, entremeando os artigos, relacionando com o

referencial tedrico e aprofundando em suas tematicas e discussoes.
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Quadro 1. Distribui¢c&do Geral dos Artigos por Revista

_ o Quantidade
N° Revista Instituicdo )
de artigos
Universidade Federal do Rio Grande
1 MOVIMENTO
do Sul (UFRGS) 7
- Universidade de Campinas
2 CONEXOES
(UNICAMP) 2
3 JOURNAL OF PHYSICAL Universidade Estadual de Maringa
EDUCATION (UEM) 2
. Universidade Federal de Santa
4 MOTRIVIVENCIA _
Catarina (UFSC) 3
BRASILEIRA DE EDUCACAO _ _
5 ; Universidade de Sao Paulo (USP)
FISICA E ESPORTES 17
TOTAL 31

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Pode-se observar no quadro supracitado, 0 menor niamero de artigos, 2 (dois),
foi encontrado na Revista Conexdes e no Journal of Physical Education, enquanto o
maior nimero, 17 (dezessete), foi encontrado na Revista Brasileira de Educacéo
Fisica e Esportes. Com uma média de 6,2 (seis virgula dois) artigos por periodicos,
considera-se uma quantidade baixa, além da distribuicdo por periédico e por regido
do pais indicar um evidente desequilibrio.

Saliento que aparecem especialmente as regides Sul e Sudeste, tanto em
termos de instituicdo de vinculagdo das autoras e dos autores nos dados
recuperados nas pesquisas, quanto nas instituicbes de ensino superior que mantém
revistas conceituadas no campo da Educacdo Fisica no pais. Torna-se relevante,
explicitar que buscamos outras revistas em outras instituicbes e regibes do pais,
porém, ou ndo existem revistas ativas ou suas plataformas eletronicas ndo estavam

funcionando para a recuperacdo de dados, como é o caso da Revista Pensar a
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Pratica da Universidade Federal de Goias (UFG), de reconhecida importancia para o
campo da Educacédo Fisica escolar brasileira.

Em relacdo ao numero de artigos recuperados por revista, ao usar 0S
descritores concernentes a esta pesquisa, avalio que o numero é baixo em relacéo
ao total de artigos publicados em cada revista ao longo dos anos. Um exemplo disso
€ a Revista Brasileira de Educacdo Fisica e Esportes, uma das mais antigas e
relevantes no pais, a qual € mantida pela USP, instituicdo que € sede do mais antigo
e melhor avaliado Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo Fisica no pais, ativo
desde 1977. A plataforma eletrénica da revista apresenta artigos online desde 2004,
sendo que ha anos vem publicando 4 niumeros por volume, por ano, com uma meédia
de 7 a 15 artigos por numero, totalizando 40 artigos em média por ano, ao longo de
mais de 15 anos. O resultado recuperado dos 17 artigos que discutem género e
jogos e brincadeiras ndo parece muito significativo, se contrastado ao total de artigos
publicados por esta revista. O caso da Revista Conexdes também chama a atencéo
porque sé foram recuperados 2 (dois) artigos relacionados ao tema da pesquisa
naquela revista. Estdo online artigos desde 1998, ainda que com um Unico nimero
neste ano, mas ja no ano seguinte passando a 2 (dois) numeros por ano e em 2009,
passando a 3 (trés) numeros por ano e, finalmente, 4 (quatro) nUmeros por ano em
2013, o que indica um total significativo de artigos para, apenas 2 (dois) deles serem
relativos a género e jogos e brincadeiras.

Na sequéncia, apresentaremos 0s artigos recuperados em cada uma das 5
(cinco) revistas em andlise, indicando seus titulos, autoras/es, ano e volume em que
foram publicados. A finalidade desta descricdo inicial € mapear a producao
académica nesta tematica, as tendéncias de crescimento, regides e instituicbes de
suas autoras e de seus autores e o enfoque que abordam, para depois seguirmos
para uma analise mais aprofundada sobre as questbes de género apresentadas no
objeto de conhecimento jogos e brincadeiras.

O préximo quadro apresenta dados dos artigos da Revista Movimento e a
pesquisa feita pela plataforma deste peridédico, que resultou em 7 (sete) artigos
recuperados com as palavras-chave pesquisadas. Observa-se que o primeiro artigo

foi publicado em 2006, havendo um aumento moderado nas publicacdes até 2019.
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Quadro 2. Artigos da Revista Movimento

Ne Titulo Autoras/es Volume e ano
lleana  Wenetz (Universidade
Masculinidade(s) no balé:|Federal do Espirito  Santo), _
R _ o ~|v. 25, jan./dez.
1 género e sexualidade na|Christiane Garcia (2019)
infancia Macedo (Universidade Federal do '
Vale do S&o Francisco)
Valdilene Aline Nogueira, Daniel
) ) Teixeira Maldonado (IFECTSP),
Praticas corporais e Paulo _ _ _ V. 24, n. 4,
_ . Sheila Aparecida Pereira dos
2 Freire: uma andlise sobre a _ _ out./dez.
. _ Santos Silva (USJT), Elisabete dos
producéo do conhecimento _ . ~1(2018).
Santos Freire (USJT), Maria Luiza
de Jesus Miranda (USJT)
Vania Sofia Pereira (Universidade
_ do Minho), Beatriz Pereira
Os Jogos das criangas nos . _ . )
_ (Universidade do Minho), José
recreios das escolas do 1° . ) ) v. 24, n. 3,
3 . _ o Eugenio Rodriguez Fernandez |
ciclo do ensino basico do _ _ ) jul./set. (2018).
(Universidade de Santiago de
norte de Portugal
Compostela), Isabel Condessa
(Universidade dos Acgores)
Caminhos da  exclusao: . _
. ) Gustavo Martins Piccolo
analise do preconceito em _ , v. 16, n. 1,
4 _ . ) (Universidade Federal de Séo
sua manifestacdo nos jogos (2010).
_ _ Carlos)
infantis
Andlise  etnografica das
relacbes de género em
brincadeiras realizadas por _
_ _ | Alan Marques da Silva (UNICAMP), [v. 13, n. 1,
5 um grupo de criangas de pré-

escola: contribuicbes para
uma pesquisa em busca dos

significados

Jocimar Daolio (UNICAMP)

(2007).
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A Construcdo do Género no |lleana Wenetz (UFRGS), Marco|v. 12, n. 1,

6
Espaco Escolar Paulo Stigger (UFRGS) (2006).
Flavia Fernandes de Oliveira
. Bullying nas aulas de |(Universidade Gama Filho), |v. 12, n. 2,

Educacéo Fisica Sebastido José Votre | (2006).

(Universidade Gama Filho)

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

A autora lleana Wenetz publicou 2 (dois) artigos ao longo deste periodo e
neste mesmo perioddico. O primeiro artigo intitulado “A construgdo do género no
espaco escolar” em coautoria com Marco Paulo Stigger, no ano de 2006 e ambos o0s
autores eram vinculados a UFRGS, naguele momento, na condi¢cdo de orientanda e
orientador. O segundo artigo desta mesma autora, data de 2019 e tem como titulo:
“As (des) constru¢cdes de género e sexualidade no recreio escolar’” e em coautoria
com Christiane Garcia Macedo. Neste momento, observa-se que a primeira autora ja
esta vinculada a UFES e apresenta o titulo de doutora, enquanto a segunda autora,
também egressa do programa de pos-graduacdo da UFRGS, encontra-se vinculada
a UFVSF, na regido nordeste do pais, indicando uma continuidade e
desenvolvimento de pesquisa e, talvez, uma linha de pesquisa naquela instituicao.

Chama a atencao, também, o fato de que entre 2010 e 2018 né&o foi publicado
nenhum artigo no tema, em um espaco de 8 anos que s6 foi quebrado por autores
portugueses e espanhois e por outro artigo neste mesmo ano de 2018, de autoria de
um grupo de pesquisadoras/es de Sao Paulo, provenientes da USJT e do IFECTSP.
As autoras e os autores dos 2 (dois) outros artigos recuperados nesta revista
também sao vinculadas/os a instituicbes publicas em cidades do interior de Sé&o
Paulo, uma estadual e uma federal, respectivamente, Campinas e Séo Carlos.

A seguir, apresentamos o0 quadro com os dados dos artigos recuperados da
Revista Conex0es e, como podemos perceber, foram apenas 2 (dois). Este dado
chama a atengdo por esta revista ser situada numa das mais tradicionais instituicdes
de formacao do pais (UNICAMP) e cuja publicacdo ocorre desde 1998, ainda que

nao ininterruptamente.
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Quadro 3. Artigos da Revista Conexdes

Ne° Titulo Autoras/es Volume e ano

Jorgeta Zogheib Milanezi
Recuperando, comparando e |(Universidade Estadual de

apreciando brincadeiras de rua|Campinas), Aguinaldo Goncalves 5 5
V. , n :

1 de diferentes geracdes em |(Universidade Estadual de
(2008).

Bauru, SP: formacdo da|Campinas), Carlos Roberto
identidade e padréo por género |Padovani (Universidade Estadual
de Campinas)

v. 1, n. 2,
Criancas no mundo da rua:|Lidia dos Santos Zacharias|(1999).
socializacéo, cultura e género | (UNICAMP) Publicado em
2007.

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Os dados indicam que o primeiro artigo da Revista Conexdes foi publicado em
2007, com sua primeira edicdo datada de 1999 e integralmente disponivel online
desde entdo, ficando, portanto, nove anos sem que nenhum artigo na teméatica fosse
publicado. O segundo artigo desta revista foi publicado no ano seguinte, 2008 e
todas/os as/os quatro autoras/es envolvidas/os nestas duas publicacbes sao
vinculadas/os a UNICAMP, universidade que também é a instituicdo responsavel
pela revista.

N&o foi recuperado nenhum artigo mais recente, ou seja, nestes ultimos doze
anos, justamente o periodo em que se incrementaram as discussées de género no
pais, o que ndo deixa de chamar a atencéo, ja que a UNICAMP possui reconhecidos
cursos de graduacao e também um programa de pés-graduacédo dos mais antigos e
conceituados, além da revista estar situada no estado com maior nimero de cursos
de graduacgédo e pos-graduacao do pais.

No quadro seguinte, apresentamos o0s artigos recuperados no Journal of
Physical Education, antigamente denominada Revista de Educacéo Fisica, editada

sob a responsabilidade da Universidade Estadual de Maringa.
56




Quadro 4. Artigos do Journal of Physical Education

Ne° Titulo Autoras/es Volume e ano

Alexandra Folle (Universidade

Motivagdo de escolares das séries |do Estado de Santa Catarina), 93 1
V. , N1,

1 finais do ensino fundamental nas|Fabiano  Augusto Teixeira (2012)

aulas de Educacéo Fisica (Universidade do Estado de
Santa Catarina)

Alexandre Fernandez Vaz

. ] (UFSC/CNPq), Leila Peters
uma experiéncia curricular o v. 13, n. 1,
2 _ ) (UFSC), Cristina  Doneda
integrada a partir do resgate das _ o (2002).
Losso (Prefeitura Municipal de

Identidade cultural e infancia em

brincadeiras acorianas

Florianépolis)

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Nesta revista também foram recuperados apenas dois artigos utilizando os
descritores com os termos-chave da pesquisa. Um dos artigos foi publicado no ano
de 2002 e o outro 10 anos depois, em 2012. Coincidentemente ou ndo, ambos 0s
artigos séo de autoras/es vinculadas/os as instituicbes do Estado de Santa Catarina,
situadas na cidade de Florianépolis.

Os temas dos artigos em questdo estdo vinculados ao ambito educacional.
Todavia, apenas o primeiro artigo “Motivagdo de escolares das séries finais do
ensino fundamental nas aulas de Educacdo Fisica” (Alexandra Folle e Fabiano
Augusto Teixeira) de 2012, trata da escola e Educacdo Béasica no Brasil. O artigo
posterior “Ildentidade cultural e infancia em uma experiéncia curricular integrada a
partir do resgate das brincadeiras agorianas” (Alexandre Fernandez Vaz, Leila
Peters e Cristina Doneda Losso) de 2002, trata do ambito educacional com
brincadeiras de cunho tradicional da colonizagéo da ilha. Aqui, pela primeira vez
observamos uma autora que € vinculada a rede publica de Educacgéo Basica e nao a

uma Universidade.

57




Além disso, importante relembrar que Floriandpolis foi a primeira capital
brasileira a tornar obrigatéria a Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, ainda na
década de 1980, com concurso proprio para ocupacao dessas vagas. Tal realidade
deve ter contribuido para incrementar a producdo do conhecimento voltada para

essa faixa etaria e ambiente educacional, como informam as/os autoras/es abaixo:

Sua relevancia nasce da énfase ao tema nos documentos que
orientam a Educacéo Infantil no pais e também naqueles elaborados
pela Secretaria de Educacgédo de Florianopolis, tanto no que se refere
a Educacédo, em geral, quanto & Educacao Fisica, em especifico, ja
gue o municipio conta, desde 1982, com a presenca de profissionais
dessa area em suas creches e nucleos de educacao infantil
(CARDOSO et al., 2013, p. 69).

Os artigos recuperados na Revista Motrivivéncia estdo apresentados no
qguadro 5 (cinco) a seguir e totalizam 3 (trés) artigos. O primeiro artigo foi publicado

em 2009 e as publica¢des subsequentes ocorreram nos anos de 2013 e 2016.

Quadro 5. Artigos da Revista Motrivivéncia

) Volume e
N° | Titulo Autoras/es
ano

Liana Gois Leite (UNIEURO),
Jane Patricia Feijo|v. 28, n. 47,
(UNIEURO), Paula Viviane |(2016).

Chiés (UNIEURO)

Qual o género do brincar?
1 Aprendendo a ser “menino”...

Aprendendo a ser “menina”

Jogos tradicionais/populares
como conteudo da cultura| _
2 _ .| Silvester Franchi (UFSM) n. 40, (2013).
corporal na Educacdo Fisica

escolar

“‘Jogar bola, brincar na

pracinha e plantar bananeira”: | Deise lara Mensch (UNIJUI),
n. 32-33,

3 representacdes sociais de|Maria Simone Vione
(2009).

criangas sobre a Educagéo | Schwengber (UNIJUI)

Fisica

Fonte: Arquivos da pesquisadora.
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Dentre as autoras e os autores destes 3 (trés) artigos recuperados, observa-
se novamente a supremacia da vinculacdo de instituicdes da regido sul do pais,
neste caso, duas vinculadas a Universidades do Rio Grande do Sul. A excecéo é o
artigo de 2016 com autoras/es vinculadas/os a UNIEURO, instituicdo privada de
Brasilia, Distrito Federal. A temética dos artigos recuperados nesta revista, como em
quase todos os textos anteriores, estd em muito vinculado a infancia, aos modos de
ser crianca e as propostas para a educacao da infancia.

Por fim, apresento a seguir, 0 quadro com os artigos publicados na Revista
Brasileira de Educacao Fisica e Esportes, periédico que estd sob a responsabilidade
institucional da Universidade de Sao Paulo (USP), instituicdo de referéncia no campo
da Educacdo Fisica, como em praticamente todos 0s outros campos do
conhecimento, na formacédo em nivel de graduacdo e pds-graduacdo, assim como

na pesquisa e producdo do conhecimento.

Quadro 6. Artigos da Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esportes

N° Titulo Autorasl/es Volume e ano

1 A Educacdo Fisica na creche: |Elina Elias de Macedo (USP),|v. 31, n. 1,
tematizando as préticas corporais | Marcos Garcia Neira (USP) (2017).

) A Educacéio Fisica articulada ao |Alvaro José Caselli (USP),|v. 31, n. 3,
curriculo transdisciplinar Osvaldo Luiz Ferraz (USP) (2017).
Nelson Rodrigues, leitor e

3 escritor: "diadlogos", criatividade e | André Mendes Capraro (UFPR), |v. 28, n. 3,

erudicdo explicita nas crbnicas | Natasha Santos (UFPR) (2014).

futebolisticas

Futebol: representagdes e o
Leandro Del Giudice Macagnan|v. 28, n. 2,

4 |préaticas de escolares do ensino )
(UNESP), Mauro Betti (UNESP) |(2014).

fundamental
R lleana Wenetz (UFRGS), Marco
As (des)construcbes de género e _ v. 27, n. 1,
5 , ) Paulo Stigger (UFRGS), Dagmar
sexualidade no recreio escolar (2013).

Estermann Meyer (UFRGS)

6 |Rotinas, estratégias e saberes de [Mbnica  Urroz Sanchotene |v. 27, n. 3,
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professores de Educacado Fisica: | (UFRGS), Vicente Molina Neto | (2013).
um estudo de caso etnografico (UFRGS)
Leonéa Vitoria Santiago (UFAL),
o Noémia Belém de Oliveira
Representagbes sociais do corpo: _ ) )
N (Instituto  Superior de Maia), |v. 26, 4,
7 |um estudo sobre as construcdes o
o Alexandre Magno Cancio | (2012).
simbdlicas em adolescentes )
Bulhbes (UFAL), Antonio Carlos
Simdes (USP)
A educacdo fisica escolar e o|Luciana  Venancio (EMEF
8 projeto politico pedagdgico: um |Antbnio Carlos de Andrada e|v. 26, 1,
processo de construgdo coletiva a | Silva), Suraya Cristina Darido | (2012).
partir da pesquisa-acao (UNESP)
Interacdes sociais e proficiéncia | Luciane  Akemi  Miyabayashi o5 4
V. ’ 1
9 |motora em escolares do ensino | (UEM), Giuliano Gomes de (2011)
fundamental Assis Pimentel (UEM) '
Adolescente em conflito com a lei [Maria do Carmo Monteiro ” 5
V. 1 1
10 |e sua nocgao de regras no jogo de | Kobayashi (UNESP), Valéria (2010)
futsal Cristina Zane (UNESP) '
Apontamentos para uma historia ” 1
V. 1 1
11 |comparada do esporte: um |Victor Andrade de Melo (UFRJ) (2010)
modelo heuristico '
O surfe no cinema e a sociedade |
o o Victor Andrade de Melo (UFRJ),|v. 23, 3,
12 |brasileira na transicdo dos anos
Rafael Fortes (UFF) (2009).
70/80
Praticas pedagdgicas de dois
professores mestres em|André Minuzzo de Barros 93 1
V. 1 1
13 |educagédo fisica escolar e o|(UNESP), Suraya  Cristina (2009)
tratamento da dimenséao | Darido (UNESP) '
conceitual dos conteddos
14 O jogo como precursor de valores | Silvio Sena (UNESP), José|v. 23, 3,
no contexto escolar Milton de Lima (UNESP) (2009).
15 Interagdo social em aulas de|Braulio Rocha (UNICAMP),|v. 23, 3,
educacao fisica Pedro José Winterstein | (2009).
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(UNICAMP),  Silvia  Cristina
Franco Amaral (UNICAMP)

Trajetéria e travessias do|Maria Beatriz Rocha Ferreirajv. 21, (2007).

16 desenvolvimento humano (UNICAMP) Numero Especial.
Jogo e Dpluralidade cultural:
estudo exploratério com base nos | Selma Carneiro Felippe Knijnik v. 10, n 4
17 | Parametros Curriculares | (UNESP), Jorge Dorfman Knijnik (2005).
Nacionais de Arte e Educacao |(UNESP)
Fisica

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

Este periodico teve o maior resultado dentre as demais, com 17 (dezessete)
artigos relacionados as palavras-chave pesquisadas. Seu primeiro artigo é datado de
2005 e desse momento em diante, houve um aumento significativo até o ano de
2017, sendo o ano de 2009 aquele que teve o maior numero de publicacbes com 4
(quatro) artigos no total.

O que chama a atenc¢éo aqui, especialmente considerando o maior numero de
artigos e de autoras/es dentre todas as revistas pesquisadas, é que todos os artigos
tém autoras/es vinculadas/os as instituicdes das regifes sul e sudeste. A excecao é
o artigo intitulado “Representacdes sociais do corpo: um estudo sobre as
construcdes simbodlicas em adolescentes”, que tem como autoras/es Leonéa Vitéria
Santiago (UFAL), Noémia Belém de Oliveira (Instituto Superior de Maia), Alexandre
Magno Cancio Bulhées (UFAL), Antonio Carlos Simdes (USP), sendo, portanto, dois
ligados a Universidade Federal de Alagoas, uma vinculada ao Instituto Superior de
Maia, na cidade portuguesa de Maia, localizada ao norte de Portugal, sendo que o
altimo professor é titular da (USP) e orientador de doutorado do penultimo autor
listado no artigo.

Dentre os artigos recuperados estd um intitulado “As (des)construgbes de
género e sexualidade no recreio escolar” de 2013, cujas/os autoras/es séo lleana
Wenetz (UFRGS), Marco Paulo Stigger (UFRGS), Dagmar Estermann Meyer
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(UFRGS), os dois primeiros ja encontrados com publica¢des na Revista Movimento,
especialmente lleana Wenetz com dois artigos naquele periodico.

Nesta listagem de artigos recuperados da Revista Brasileira de Educacao
Fisica e Esportes, também foi localizada uma professora de rede publica municipal
como coautora do artigo intitulado “A Educagéo Fisica escolar e o projeto politico
pedagdgico: um processo de construcido coletiva a partir da pesquisa-agdo”. E o
caso de Luciana Venancio (EMEF Anténio Carlos de Andrada e Silva) que publica

juntamente com sua orientadora de mestrado, Suraya Cristina Darido (UNESP).

3.2.Anédlise dos dados

Para iniciar este item, gostaria de reiterar que esta pesquisa foi estimulada por
uma série de questionamentos inerentes ao meu contexto profissional, na tentativa
de responder as demandas do meu cotidiano pedagdgico, cujo carater pessoal é
acrescido de uma dimensédo historica, cultural, politica e social, assim como de
colegas professoras e professores que vivenciam os mesmos dilemas da pratica
pedagogica. Ao repensar uma das problematicas da Educacao Fisica que tem uma
episteme imperativa neste trabalho — o género - remeteu-me a constatacdo de uma
desigualdade que acomete as relagcdes estabelecidas entre sujeitos e grupos sociais
considerados estigmatizados/rotulados, inclusive no universo escolar.

Com este propdsito, busquei nesta exposi¢do, contar como se deu toda esta
averiguacao sistematizada, a qual possui o intento de encontrar possiveis
mediacOes, alternativas, apontamentos e encaminhamentos didatico-pedagogicos
para vislumbrar uma contribuicdo a toda a classe educativa, sobretudo as/aos
docentes de Educacdo Fisica escolar, categoria da qual eu faco parte. Por
conseguinte, adicionei a este cenario investigativo, as palavras-chave
escola/instituicdo escolar e Educacdo Basica, primordialmente a atuacdo da
Educacao Fisica, com a intencao de filtrar ainda mais os 31 (trinta e um) artigos
encontrados nestes 5 (cinco) periédicos elencados. Com 0 uso destes novos
descritores ligados a Educacdo Basica, aprofundando mais os critérios de selecéo,
sobressairam-se 14 (catorze) artigos, contextualizados com todas as palavras-chave

pretendidas e concernentes ao contexto educacional.
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Apés a leitura detalhada e aprofundada de cada um destes 14 (catorze)
artigos, eu me detive a analisar minuciosamente os elementos mais substanciais que
estes poderiam oferecer a esta pesquisa, a partir de determinadas questbes
pertinentes a esta nova etapa da revisédo sistematica. As perguntas/questionamentos
para a reflexdo e analise sdo norteadoras e imprescindiveis e podem ser assim
explicitadas: i) Com quais abordagens e tipos de pesquisa e metodologia estes
estudos foram realizados? ii) Houve cuidados com a realizacdo das pesquisas de
campo? Quais cuidados? iii) Como o objeto de conhecimento jogos e brincadeiras
e/ou demais conteudos foram trabalhados na relacdo com o tema género? iv) Os
objetivos foram atingidos? v) Que etapas da Educacdo Bésica abrangeram? vi)
Quais foram as/os participantes pesquisadas/os? vii) Houve producdo de materiais
cientifico/didatico/pedagogicos relevantes para as/os professoras/es de Educacdo
Fisica, estagiarias/os e graduandas/os e/ou graduadas/os?

A seguir, encontra-se o quadro com os dados dos 14 (quatorze) artigos

selecionados para esta etapa da pesquisa.

Quadro 7. Artigos Selecionados para a Analise

_ i Volume e
N° |Revista Titulo Autoras/es
ano
lleana Wenetz
o (Universidade Federal do
Masculinidade(s) no o o )
o Espirito Santo), Christiane |v. 25, jan./
MOVIMENTO balé: género e _
1 _ Garcia dez,
(UFRGYS) sexualidade na _ ,
_ _ Macedo (Universidade (2019).
infancia
Federal do Vale do S&o
Francisco)
BRASILEIRA DE A Educacdo Fisica na |Elina Elias de Macedo 31 n 1
. v.31,n.1,
2 |EDUCACAO FISICA |creche: tematizando | (USP), Marcos Garcia (2017)
E ESPORTES (USP) | as praticas corporais | Neira (USP) '
. Qual o género do Liana Gois Leite
MOTRIVIVENCIA _ - |v.28,n.
3 brincar? Aprendendo | (UNIEURO), Jane Patricia
(UFSC) _ » 47, (2016).
a ser “menino’... Feij6 (UNIEURO), Paula
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Aprendendo a ser

“menina”

Viviane Chiés (UNIEURO)

BRASILEIRA DE

As (des)construcdes

lleana Wenetz (UFRGS),
Marco Paulo Stigger

N | de género e v.27,n. 1,
EDUCACAO FISICA _ ~ | (UFRGS), Dagmar
sexualidade no recreio (2013).
E ESPORTES (USP) Estermann Meyer
escolar
(UFRGYS)
Jogos
tradicionais/populares
MOTRIVIVENCIA como contetdo da _ _ n. 40,
Silvester Franchi (UFSM)
(UFSC) cultura corporal na (2013).
Educacéao Fisica
escolar
A educacéo fisica
escolar e o projeto . o
. o Luciana Venancio (EMEF
BRASILEIRA DE politico pedagdgico: . V.26, n. 1,
o Antonio Carlos de Andrada
EDUCACAO FISICA |um processo de . o (2012).
. _ e Silva), Suraya Cristina
E ESPORTES (USP) | construcéo coletiva a .
_ _ Darido (UNESP)
partir da pesquisa-
acao
o Alexandra Folle
Motivacao de ) )
. (Universidade do Estado
JOURNAL OF escolares das séries .
o _ de Santa Catarina), v. 23, n.1,
PHYSICAL finais do ensino ) o
Fabiano Augusto Teixeira |(2012).
EDUCATION (UEM) |fundamental nas aulas _ ,
. (Universidade do Estado
de Educacéao Fisica _
de Santa Catarina)
Caminhos da
exclusdo: analise do | Gustavo Martins Piccolo
MOVIMENTO _ _ _ v.16,n. 1,
preconceito em sua (Universidade Federal de
(UFRGS) _ . . (2010).
manifesta¢ao nos S&o Carlos)
jogos infantis
MOTRIVIVENCIA “Jogar bola, brincar na | Deise lara Mensch n. 32-33,
(UFSC) pracinha e plantar (UNIJUI), Maria Simone (2009).
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bananeira”:
representagoes
sociais de criancas
sobre a educacéo

Vione Schwengber
(UNIJUI)

fisica
BRASILEIRA DE O jogo como o )
. . Silvio Sena (UNESP), José |v. 23, n. 3,
10 |EDUCACAO FISICA |precursor de valores _ _
Milton de Lima (UNESP) (2009).
E ESPORTES (USP) | no contexto escolar
. _ Braulio Rocha (UNICAMP),
BRASILEIRA DE Interagdo social em . _
5 ; . Pedro José Winterstein v. 23, n. 3,
11 |EDUCACAO FISICA |aulas de educacgéao o o
- (UNICAMP), Silvia Cristina |(2009).
E ESPORTES (USP) |fisica
Franco Amaral (UNICAMP)
Andlise etnografica
das relacdes de
género em
brincadeiras _
_ Alan Marques da Silva
MOVIMENTO realizadas por um ) v. 13, n. 1,
12 _ (UNICAMP), Jocimar
(UFRGYS) grupo de criangas de . (2007).
] Daolio (UNICAMP)
pré-escola:
contribuigcbes para
uma pesquisa em
busca dos significados
A Construcéo do lleana Wenetz (UFRGS),
MOVIMENTO ) v.12,n. 1,
13 Género no Espaco Marco Paulo Stigger
(UFRGS) (2006).
Escolar (UFRGS)
Flavia Fernandes de
. Oliveira (Universidade
MOVIMENTO Bullying nas aulas de ) _ v.12,n. 2,
14 . Gama Filho), Sebastiéo
(UFRGYS) educacao fisica (2006).

José Votre (Universidade
Gama Filho)

Fonte: Arquivos da pesquisadora.
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A analise dos artigos selecionados foi realizada por meio de orientacdo
numérica presente no Quadro 7, com o objetivo de deixar a leitura mais fluida.
Nesta intencdo, com vistas a estabelecer a metodologia dos artigos que
fundamentaram esta analise sistematica, observa-se que dentre os 14 (catorze), a
grande maioria, composta de 12 (doze) artigos, tiveram uma abordagem qualitativa e
as/os autoras/es mais citadas/os foram: (BOGDAN,1994; KNAUTH, 2000; MOLINA
NETO; TAYLOR, BOGDAN, 1996; TRIVINOS, 1999).

Apenas o artigo 7 “Motivacdo de escolares das séries finais do ensino
fundamental nas aulas de Educacao Fisica” (2012), de Alexandra Folle (UFSC/SC) e
Fabiano Augusto Teixeira (UDESC/SC) teve uma abordagem quantitativa
(SERAPIONI, 2000), bem como apenas o artigo 10 “O jogo como precursor de
valores no contexto escolar” (2009), de Silvio Sena (UNESP/SP) e José Milton de
Lima (UNESP/SP) apresentou uma abordagem qualitativa-quantitativa, com
predominancia qualitativa.

Quanto aos tipos de pesquisa, sobressairam-se as pesquisas etnograficas
(ANDRE, 1995, 2000; STIGGER, 2002) com um total de 5 (cinco) artigos: Sendo os
artigos 1, 2, 4, 12 e 13. O artigo 14 "Bullying nas aulas de Educagao Fisica” (2006),
de autoria de Flavia Fernandes de Oliveira (UGF/RJ) e Sebastido Josué Votre
(UGF/RJ) trata de uma pesquisa que consta de relatos da prépria coautora do artigo,
cujas analises sdo de alguns casos tipicos do fenbmeno bullying (FANTE, 2005;
NUNAN, 2003; SAFFIOTI, 1987). A “analise das condi¢des sociais de funcionamento
dos enunciados performativos que funcionam sempre que aquele que os produz tem
autoridade ou poder para fazé-lo”, anélise realizada pelo viés do antropologo e
sociélogo-Bourdieu (1996, p. 61), o qual tomou como base as pesquisas classicas
de Austin e Searle sobre atos de linguagem/filosofia da linguagem.

O artigo 9 “Jogar bola, brincar na pracinha e plantar bananeira™
representacdes sociais de criancas sobre a Educacéo Fisica” (2009), de Deise lara
Mensch (UNIJUI/RS) e Maria Simone Vione Schwengber (UNIJUI/RS) foi resultado
de uma pesquisa de representacdo social (GUARESCHI, 1995) com dinamicas,

entrevistas, observacoes e ilustracoes.
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O artigo 10 “O jogo como precursor de valores no contexto escolar’ (2009), de
Silvio Sena (UNESP/SP) e José Milton de Lima (UNESP/SP) foi uma pesquisa de
intervencao, com registros escritos e intervencdes dos pesquisadores em relacdo as
criancas.

O artigo 7 “Motivagédo de escolares das séries finais do ensino fundamental
nas aulas de Educacao Fisica” (2012), de Alexandra Folle (UFSC/SC) e Fabiano
Augusto Teixeira (UDESC/SC) foi uma pesquisa de estudo descritivo, em que foi
utilizado um questionario de multipla escolha adaptado de Darido (2004).

A pesquisa do artigo 5 “Jogos Tradicionais/Populares como conteudo da
cultura corporal na Educacéo Fisica escolar” (2013) de Silvester Franchi (UFSM/RS)
foi um relato de experiéncia, com questionarios de investigacdo. Ja o artigo 6 “A
Educacao Fisica escolar e o projeto politico pedagogico: um processo de construcao
coletiva a partir da pesquisa-agdo” (2012), de Luciana Venéancio (EMEF Anténio
Carlos de Andrada e Silva) e Suraya Cristina Darido (UNESP/SP) foi uma pesquisa
realizada pelo método de observacdo sistematica, com uma entrevista
semiestruturada pela professora da turma. O artigo 1 “Masculinidade(s) no balé:
Género e sexualidade na infancia” (2019), de lleana Wenetz (UFES/ES) e Christiane
Garcia Macedo (UFVSF/PE) também foi construido, mediante entrevistas
semiestruturadas (ALBARELLO et al.,1997).

Um total de 7 (sete) pesquisas foram registradas em um diario de campo,
sendo os artigos: 1, 2, 4, 5, 8, 12 e 13 nos quais foram realizadas entrevistas,
conversas entre as criangas, observagoes e filmagens.

Os artigos 1, 2, 4 e 13 retratam uma pesquisa com descricdo da realidade,
enquanto o artigo 11 “Interagdo social em aulas de Educacdo Fisica” (2009), de
Braulio Rocha (UNICAMP/SP), Pedro José Winterstein (UNICAMP/SP) e Silvia
Cristina Franco Amaral (UNICAMP/SP) teve seus dados categorizados em trés
esferas situacionais: participacéao, atividade e relacionamento com transcricdes e
filmagens. O artigo 10, de Sena e Lima (2009) foi também de cunho descritivo e teve
a formalizac&o do diagnéstico que se deu em trés etapas: Etapa diagnostica; Etapa

de intervencéo 1; e Etapa de intervencgéao 2.

67



Dentre os 14 (catorze) estudos, todos foram realizados como pesquisas de
campo, sinalizando que em meio a estas, o artigo 5, de Franchi (2013) foi concebido
como uma revisao bibliografica. O artigo 6, de Venancio e Darido (2012) aborda uma
pesquisa de analise sistematica e de revisdo bibliografica do tipo pesquisa-acéo,
cujas/os autoras/es mais citadas/os foram: Betti (2009); Bracht et al. (2003); Elliott
(1998); Pereira (1993, 1998); Thiollent (2000).

Dando prosseguimento, tento aprofundar um pouco mais nos tipos de
fundamentos tedrico-metodoldgicos. A vertente mais utilizada nas pesquisas foi o
Pés-Estruturalismo de Michel Foucault (2002), a qual foi abordada em 5 (cinco)
artigos: 1, 6, 7, 12 e 14. Também foi identificado artigos fundamentados nas
vertentes dos Estudos Culturais, cujas/os autoras/es mais mencionadas/os foram:
Costa Vorraber (2000); Fabri Dermatini (2002); Geertz (1999); Hall (1997); Meyer
(2000, 2001); Silva (1999, 2000a, 2000b); Veiga-Neto (1996, 2000); Wortmann
Castagna (2002).

Para os Estudos de Género as/os autoras/es mais mencionadas/os foram:
Altmann (1998); Cruz (2004); Goncalves (2004); Grugeon (1995); Louro (2001);
Meyer (2003); Thorne (1997). N&o obstante, somando-se a estes trabalhos, o artigo
3 “Qual o género do brincar? Aprendendo a ser “menino” ... Aprendendo a ser
‘menina” (2016), de Liana Gois Leite (UNIEURO/DF), Jane Patricia Feij6
(UNIEURO/DF) e Paula Viviane Chiés (UNIEURO/DF), apesar de nao estar
explicitamente vinculado aos fundamentos tedrico-metodoldgicos, trata-se de um
estudo que assume a Psicologia Social do Desenvolvimento (PEREIRA; JESUINO,
1985) e do Construtivismo de Piaget (1983), sendo uma pesquisa de forte
aproximacéo com os Estudos Feministas (BEAUVOIR, 1970; SCOTT, 1989; 1995) e
com os Estudos de género, cujas/os autoras/es mais destacadas/os foram: Altmann
(1998); Beraldo (1993); Finco (2003); Mariano e Altmann (2016); Mello (2001);
Morais (2004); Saydo (2001, 2002); Souza e Rodrigues (2002); Vianna e Finco
(2009); Wanderlind (2006), que apresentaram 0s escritos de Scott (1989;1995),
como uma importante categoria de analise.

Um enfoque relevante para a Educacdo Fisica escolar € a Teoria Critico-

Superadora (SOARES et al.,1992), a qual esta presente em 3 (trés) artigos
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estudados: 5, 6 e 9. Outra abordagem igualmente importante é a da Cultura Corporal
de Movimento, cujas/os autoras/es mais proeminentes nestes estudos foram: Bracht
(2001; 2003); Betti (1998, 2009); Darido (2005), sendo esta fundamentacéo presente
em 3 (trés) artigos: 6, 7 e 9.

O artigo 6, intitulado “A Educacdo Fisica escolar e o projeto politico
pedagdgico: um processo de construcao coletiva a partir da pesquisa-agao” (2012),
de Luciana Venancio (EMEF Antdnio Carlos de Andrada e Silva) e Suraya Cristina
Darido (UNESP/SP), para além da importante abordagem mencionada, trata-se de
uma proposta que subsidia tanto a formagé&o inicial, quanto a formacgéo continuada
de professoras/es de Educacéo Fisica escolar de toda a Educacgéo Basica, cujas/os
autoras/es que mais sobressairam foram: Bourdieu; Passeron (1992); Cury (1997);
Daolio (2000); Darido (2005); Freire (1989); Freire (2001); Frigotto (1996); Gadotti
(2001); Imbernon (2002); Libaneo (1998); Novoa (1995); Paes (2002); Palma Filho
(1998); Rios (1995); Sacristan (1999); Sanches Neto et al. (2006), a fim de poder
pensar/repensar a escola, a educacao e a propria Educacéao Fisica.

O artigo 12 “Analise etnografica das relacbes de género em brincadeiras
realizadas por um grupo de criancas de pré-escola: contribuicbes para uma pesquisa
em busca dos significados” (2007), de Alan Marques da Silva (UNICAMP) e Jocimar
Daolio (UNICAMP), trata de uma analise que compreende o referencial das Ciéncias
Humanas, derivada de metodologia fornecida pela Antropologia Social, cujas/os
autoras/es mais citadas/os foram: Azzan Junior (1993); Kuper (2002); Laplantine
(1998); Oliveira (1997); Sirota (2001); Tedrus (1998), bem como das categorias de
género, mencionadas pelas/os autoras/es: Delamont (1985); Scott (1990); Louro
(1995; 1999); Luz Janior (2003); Marques da Silva (2003).

‘A tematica do género também é abordada pelas pesquisas em Ciéncias
Humanas nas mais diversas areas, tais como a Historia, a Sociologia, a Antropologia
e também na propria Educacdo Fisica” (MARQUES DA SILVA; DAOLIO, 2007,
p.16).

Uma parte consideravel dos artigos, num total de 3 (trés): 3, 12 e 13 trabalha
unicamente o conteudo de brincadeiras (BEE, 1985; MARQUES DA SILVA, 2003),

enquanto 4 (quatro) artigos: 4, 5, 10 e 11 apropriaram-se essencialmente do
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conteldo jogos (ABERASTURY, 1992; CAILLOIS, 1990). Ha 3 (trés) artigos: 2, 8 e
14 que abordaram o objeto de conhecimento: jogos e brincadeiras. Em 1 (um) artigo,
o 7, as brincadeiras, os esportes (VAZ, 2005), a teoria sobre esportes e a
importancia e beneficios da atividade fisica sdo também conteudos.

Foi possivel identificar 1 (um) artigo, o 1 em que o conteudo pesquisado foi
dancas, cujas/os autoras/es mais estudadas/os foram: Andreoli (2011); Araujo
(2017); Assis (2012); Gongalves (2014); Hanna (1999); Jowitt (2010); Melo (2009);
Saraiva (2003). Estas dancas foram desenvolvidas com o balé: Aradjo (2017); Melo;
Lacerda (2009); Santos (2009) e o hip-hop: Seffner; Santos (2012). Assim como, ha
1 (um) artigo, 0 9, que abordou apenas contetdos conceituais e atitudinais, como:
Dinamica das palavras soltas e llustracdo e descricdo das falas, com o tema: “aula
de Educacéao Fisica”. Ha, ainda, 1 (um) artigo, 0 6 em que os conteudos elencados
foram os temas: Escola e Educacdo (visdo das participantes), Organizacdo dos
contetdos/conhecimentos dos componentes curriculares da escola, curriculo
escolar, Projeto Politico Pedagdégico (PPP), cujas/os autoras/es mais retratadas/os
foram: Mota e Silva e Venancio (2005); Vale (1998, 1999); Veiga (1995, 1998, 1999);
Venancio (2003, 2006, 2005a, 2005b), Educacao Fisica escolar e PPP: Betti (1998,
2009); Bracht (2001); Freire (1989); Freire (2001) e avaliacdo dos encontros.

Dentre os 14 (catorze) artigos, a grande maioria destes, aborda pesquisas do
desenvolvimento da infancia. H4 4 (quatro) artigos: 2, 3, 8 e 12 que sé&o
exclusivamente da Educacéo Infantil e 6 (seis) artigos: 4, 5, 9, 10, 11 e 13 que
abrangem os Anos Iniciais, havendo apenas 1 (um) destes artigos, o 1, que aborda
da Educacéao Infantil até os Anos Iniciais, perfazendo, desse modo, 11 (onze) artigos
do desenvolvimento da infancia. H4 1 (um) artigo, o 14, que transita da Infancia/Anos
Iniciais até a Adolescéncia/Anos Finais e ha 1 (um) artigo, o 7, que aborda
unicamente o desenvolvimento da Adolescéncia/Anos Finais. Ressalto ainda que,
para além de todos esses estudos, ha 1 (um) artigo, o 6, cuja analise foi feita pelas
proprias professoras de Educacdo Fisica participantes da pesquisa, num trabalho
conjunto com a autora do mesmo texto, tratando-se de aspectos norteadores e

relevantes para o desenvolvimento docente do Ensino Fundamental.
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Dentre os 11 (onze) artigos que tratam do desenvolvimento da infancia, 4
(quatro) tratam exclusivamente da Educacéao Infantil, quais sejam:

O artigo 2, “A Educacao Fisica na creche: tematizando as praticas corporais”
(2017), de Elina Elias de Macedo (USP/SP) e Marcos Garcia Neira (UNICAMP/SP) é
0 resultado de uma pesquisa realizada numa instituicdo escolar publica paulista.
Esta analise evidenciou uma ampla colaboracéo/cooperacdo da comunidade escolar
observada. A professora da turma foi bastante atuante e problematizou a ocorréncia
social das manifestacdes produzidas pela linguagem corporal, huma escola que
reconhece que a prética corporal deve ser tematizada/contextualizada porque é um
vasto elemento da cultura. A equipe escolar foi muito prestativa, possuindo um
ambiente educacional que incentivava brincadeiras e conversas entre as criancas. A
cultura infantil foi respeitada e as relacdes de género mostraram-se igualitarias e
equanimes, como constatado em brincar de “casinha” X brincar de “marido”. O texto
compreende que a pratica corporal ndo € neutra ou isenta e se constitui também
como espaco de luta por validacao de significados, articulando e integrando diversos
saberes, rompendo com o habito de uma Educacédo Fisica infantil exclusivamente
motora. Este argumento visibiliza e subsidia a importancia da professora e do
professor licenciada/o para o componente curricular configurar a legitimidade da
Educacéo Fisica na Educacgdo Infantil, harmonizando e compatibilizando com os
principios democraticos propostos para a Educacdo Basica da escola publica e
republicana.

Para tanto, as atividades pedagdgicas contemplam experiéncias que
viabilizam a vivéncia das praticas corporais pertencentes ao universo cultural
proximo e afastado, e a reflexdo critica acerca das diversas formas de representacao
cultural veiculadas pelas brincadeiras, dangas, mimicas, cantigas, etc., oferecendo a
cada crianca a oportunidade de posicionar-se enquanto produtora de cultura corporal
(MACEDO:; NEIRA, 2017, p. 100).

O artigo 3, “Qual o género do brincar? Aprendendo a ser “menino” ...
Aprendendo a ser “menina” (2016), de Liana Gois Leite (UNIEURO/DF), Jane
Patricia Feij6 (UNIEURO/DF) e Paula Viviane Chiés (UNIEURO/DF) é um estudo

ocorrido em um Centro de Educacdo Infantii da rede privada de ensino de
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Brasilia/DF e teve como propadsito, analisar as relacdes entre os diferentes géneros e
a maneira como eles se expressam no “brincar’ em criangas da primeira infancia.
Discutiu-se possibilidades de intervencao para a desconstrucéo de formas rigidas de
expressao ludica na crianca, refletindo acerca do quanto o meio em que a crianca
vive, influencia no modo como brincam, havendo interacdo em alguns momentos
(meninas X meninos).

A brincadeira apareceu de forma espontanea entre as criancas, as quais
fizeram a escolha pelo tipo de brinquedo e/ou brincadeira sem constrangimentos ou
pudores. “Os jogos e as brincadeiras sdo mecanismos de aprendizado cognitivo e
social, se caracterizando como um momento de descoberta da realidade por parte
das criancas de maneira espontanea e expressiva’ (LEITE, FEIJO; CHIES, 2016, p.
211).

Considero possivel corroborar a hipotese de que os estere6tipos vinculados a
papéis sexuais, aos comportamentos pré-determinados, aos preconceitos e as
discriminacfes sdo construcdes culturais, existentes nas relagdes dos adultos, mas
gue ainda ndo conseguiram contaminar totalmente a cultura da crianca.

A pesquisa apresentou 0s cuidados necessarios com as/os participantes:
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) de acordo com a Resolucao
CNS 196/96 que normatiza pesquisa com seres humanos, explicando os objetivos e
procedimentos da pesquisa. Estes também receberam esclarecimentos sobre os
objetivos da pesquisa, a divulgacdo de dados, o anonimato das/os participantes do
estudo, e que ndo haveria nenhum custo, 6nus ou beneficio.

A pesquisa proporcionou um importante material de investigacdo para
professoras e professores de Educacgdo Fisica, pois trata-se de um artigo de facil
compreensao e interpretacao a todas/os as/os docentes que pretendem transformar
as relacdes de género em suas instituicdes escolares.

O artigo 8, “Caminhos da exclusdo: analise do preconceito em sua
manifestagéo nos jogos infantis” (2010), de Gustavo Martins Piccolo (UFSCar/SP) é
um artigo que esta compreendido na sintese da dissertacdo de mestrado do referido

autor, o qual procurou entender como as categorias analiticas de género e raca
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estdo presentes na producdo do preconceito, identificado como um fenémeno
sociocultural negativamente influente em criangas escolares.

Buscou-se em cada uma destas categorias, as contradicbes componentes da
totalidade histérica que poderiam nos levar dialeticamente a superacdo e a
transformacao do preconceito dentro da escola, por meio de jogos e brincadeiras,
almejando uma Educacéo Basica com igualdade/equidade de género e raca.

Trata-se de um estudo que destacou a pertinéncia das atividades mediadoras
estabelecidas pelas professoras que exerceram interferéncias/intervencdes
significativas ao tipo de relagdo social assumida entre as/os coetaneas/os, com
vistas a transformacdo do preconceito de raca e de género em uma possivel
materializacdo de relacdes dialdgicas e cooperativas.

O estudo foi realizado no parque de uma escola situada em uma cidade no
interior do Estado de Séao Paulo. A pesquisa apresentou a dissertacao do autor deste
artigo, como uma producdo relevante, pois foi uma analise que deixou um valoroso
material de estudo e pesquisa para as/os docentes de Educacéo Fisica.

Contudo, o proprio autor considerou para este artigo/recorte de sua
dissertacao, os dizeres: “[...] nossa atuagdo nao criou novos contextos pedagdgicos
mediativos” (PICCOLO, 2010, p.196).

O artigo 12 que tem como titulo “Analise etnografica das relagdes de género
em brincadeiras realizadas por um grupo de criancas de pré-escola: contribuicdes
para uma pesquisa em busca dos significados” (2007), de Alan Marques da Silva
(UNICAMP) e Jocimar Daolio (UNICAMP) é uma investigacdo da inter-relacao entre
uma das etapas da Educacao Basica, que € a Educacéo Infantil, as categorias de
infancia, as categorias de género e a instituicdo escolar. Este estudo ocorreu em
uma escola publica de Campinas/SP, em um ‘momento do parque’, enquanto as
criangas vivenciavam brincadeiras, ora livremente, ora de modo dirigido.

(...) € importante salientar como o jogo/brincadeira promove a criacdo
de grupos sociais diferenciados, que exprimem suas diferencas pelo
e através do jogo nas mais diferentes atividades. Dessa forma,
meninos e meninas sdo testados constantemente pelos proprios
grupos na definicdo do lado em que estdo nesse jogo do “género”,
através de mecanismos criados pelos proprios grupos (MARQUES
DA SILVA; DAOLIO, 2007, p. 29).
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Durante a pesquisa foi observado um entrelacamento de relagbes de poder,
tanto masculino quanto feminino, na exclusdo que meninos faziam com as meninas
e vice-versa, sobretudo nos espacgos/tempo “palco (danga)” X “patio (futebol)’. Esta
complexidade esteve presente na organizacdo e realizacdo das brincadeiras em
relacdo a concepcao de infancia e género no ambiente escolar, por um viés cultural
de separacdo de género, avidamente percebido por variagdes de violéncia simbdlica
e fisica, existentes no chdo da escola, 0os quais sdo repassados as criancas pelo
mundo adulto.

Esta pesquisa apresentou o proprio artigo como uma importante producéo de
materiais, a todas/os nés, professoras/es de Educacdo Fisica sinalizando para a
ideia de realizarmos uma autocritica, por intermédio dessas vivéncias ocorridas na
hora do parque, a fim de ficarmos atentas/os e verificarmos se, de fato, estamos ou
nao em um bom caminho na direcdo e mediacdo de nossas aulas ou se precisamos
repensar mais em nossas atitudes e praticas pedagdgicas.

Conquanto haja o objetivo de buscar melhorias/aprimoramentos para
promover a igualdade/equidade de género em nossas instituicbes escolares, cabe a
nés docentes, a tentativa de desconstruir concepcdes binarias estereotipadas que se
encontram impregnadas na cultura escolar, tanto em nossas ‘horas do parque’,
guanto em nossas aulas propriamente ditas.

Retomando os artigos que abordam o desenvolvimento da infancia, nesse
instante, retrataremos o0s 6 (seis) estudos que contemplam os Anos Iniciais:

O artigo 5, “Jogos Tradicionais/Populares como conteudo da cultura corporal
na Educacéo Fisica escolar” (2013) de Silvester Franchi (UFSM/RS) é uma pesquisa
proveniente do subprojeto “Cultura Esportiva da Escola”, cujo intento € o de ser uma
complementagéo as aulas de Educacao Fisica, via Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

As atividades ocorriam no turno inverso ao periodo de estudo das/os
participantes da pesquisa. O estudo teve a pretensdo de ser um meio para instigar
as criangas a vivenciarem 0s jogos tradicionais/populares que fizeram parte da
infancia da maioria de seus familiares/entes mais velhos.

74



Desta feita, houve a tentativa de se resgatar culturalmente esta pratica social
que é desconhecida da maioria destas/es alunas/os, haja vista que sdo pouco
praticados atualmente, tanto nos momentos de lazer, quanto na escola - importante
espaco de intervencdo pedagdgica. A maior dificuldade encontrada perante este
elemento da cultura corporal foi a de conciliagdo dos géneros. Houve a busca por
diferentes formas de tratar pedagogicamente os conteudos de menor aceitacao,
incentivando as meninas e 0S meninos a reinventarem novas formas de jogar,
aumentando ou diminuindo a dificuldade, mudando as regras, o campo de jogo.
Esperava-se uma harmonia entre 0os géneros, ao tentar resgatar a pratica dos
referidos jogos na escola. No entanto, mesmo com incentivos, as alunas e os alunos
nao conseguiram superar o0 pré-conceito generificado que demonstraram nas aulas.
Mesmo que, infelizmente, a fraternidade, a solidariedade e a parcimbnia entre os
géneros ndo tenha ocorrido nas referidas aulas, particularmente considerei este
trabalho muito interessante, haja vista que h& neste estudo uma proposta de resgate
de jogos tradicionais/populares, imbuida de uma preocupacdo com a boa
convivéncia entre 0s géneros, por isto traz uma importante contribuicdo a
comunidade universitaria, bem como a comunidade escolar.

Este subprojeto foi realizado por Franchi, enquanto graduando. E um trabalho
imperioso para que professoras/es de Educacéo Fisica graduandas/os (bolsistas ou
ndo) e graduadas/os (atuantes ou ainda ndo, no chdo da escola), sejam
provocadas/os pedagogicamente a compreender como se deu o desenvolvimento
das aulas com o contetdo jogos tradicionais/populares, bem como viabilizar o
desenvolvimento destas atividades, sob a visdo de um bolsista do PIBID/EFD. O
PIBID contribui de maneira significativa para a formacao inicial de graduandas/os, e
para a formacéo continuada, de professoras/es da universidade e da escola que
encontram-se presentes no programa, sendo estimulada a convivéncia de acbes
educativas, esportivas e de lazer entre a escola, a UFSM e a sociedade.

Para as/os professoras/es das escolas torna-se muito importante este
programa, na continuagcédo de seus estudos e qualificagao profissional, sabendo que
existem poucos projetos e politicas de formacdo continuada, principalmente por

haver pouco incentivo dos governos (FRANCHI, 2013, p.170).
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O artigo 9, “Jogar bola, brincar na pracinha e plantar bananeira™
representacdes sociais de criangas sobre a educagao fisica” (2009), de Deise lara
Mensch (UNIJUI/RS) e Maria Simone Vione Schwengber (UNIJUI/RS) é uma Unica
pesquisa de representacdo social, realizada com uma/um professora/r de Educacao
Fisica licenciada/o versus uma/um professora/r unidocente. Este artigo conseguiu
certificar a legitimidade e a justificativa do nosso componente curricular,
estabelecendo o quéo singular é a presenca atuante da/o professora/r de Educacao
Fisica para o desenvolvimento da infancia. Investigou-se a relacdo estabelecida no
desenvolvimento e na aprendizagem de ambas as aulas de Educacao Fisica para o
repertério cultural destas criancas, por intermédio de conteddos conceituais e
atitudinais, utilizando-se de desenhos e interpretacdes de texto.

Constatou-se que na escola a qual a/o professora/r era licenciada/o em
Educacéo Fisica, as/os aprendentes garantiram um leque diversificado de vivéncias
em seu acervo cultural corporal, uma vez que somente esta/e profissional conseguiu
dar um tratamento pedagoégico sistematizado e adequado a estes conteudos,
justificando-os e legitimando-os.

O artigo 10 “O jogo como precursor de valores no contexto escolar’ (2009), de
Silvio Sena (UNESP/SP) e José Milton de Lima (UNESP/SP) é uma pesquisa que
constitui-se como parte do Projeto Alternativo: “Desenvolvimento Psicomotor da
crianga”, estruturado na rede municipal de ensino de Presidente Prudente/SP. Para
a realizacdo desta pesquisa, a Secretaria Municipal de Educacdo indicou trés
unidades de ensino (UE) para serem atendidas pelo projeto, dentre as quais a
escola que abrigou esta pesquisa.

A equipe administrativo-pedagdgica de cada unidade de ensino selecionou
as/os educandas/os indisciplinados e/ou antissociais para serem 0s participantes
deste estudo. Investigou-se o0 jogo como um recurso pedagOgico precursor na
socializacdo de valores, no contexto escolar. A incorporacdo dos valores de
cooperacao, solidariedade, respeito matuo e perseveranca foi delimitada como um
importante objeto de trabalho e analise.

Por conseguinte, houve uma sensivel diminuicdo na incidéncia de agressoes

fisicas e verbais e um maior uso do dialogo, frente a necessidade da resolucéo de
76



conflitos gerados nas situacfes ludicas e um maior respeito as decisées coletivas e
consequente reducdo de atitudes de discriminagcdo e exclusdo. Diante dessa
pesquisa, consolida-se que o jogo € um elemento de natureza social, compreendido
como um dos componentes da cultura corporal que enriquece a cultura ladica e
contribui com as demais aprendizagens inerentes a Educac&o Fisica. A vista disto, o
artigo foi apresentado como uma producdo de materiais para professoras/es de
Educacao Fisica, consubstanciando que a/ao educadora/r compete atuar como
mediadora/r que contemple o jogo como uma pratica pedagdgica que colabora
sobremaneira, na formacédo de valores das/os escolares nas aulas de Educacédo
Fisica, acarretando no desenvolvimento integral destas criancas.

O artigo 11 “Interacao social em aulas de Educacéo Fisica” (2009), de Braulio
Rocha (UNICAMP/SP), Pedro José Winterstein (UNICAMP/SP) e Silvia Cristina
Franco Amaral (UNICAMP/SP) é uma pesquisa proveniente das aulas de Educacéo
Fisica que foram ministradas no Programa de Desenvolvimento e Integracdo de
Criancas e Adolescentes (Prodecad) - Escola de ensino ndo formal. O estudo
analisou formas de interacdo social que ocorreram durante a pratica de jogos
infantis. Buscou-se estudar as diferentes formas de interac&o social existentes entre
as/os alunas/os e entre estas/es e a/o professora/r. HA que se considerar que a
subjetividade é um aspecto fundamental a influenciar este processo, ainda que toda
acdo humana seja idealizada a partir de um emaranhado de experiéncias dos
sujeitos.

A prética, ligada a reflexdo tedrica, - ou praxis - caracteriza-se pela
acao, pela construcéo, pelo exercitar das teorias que lhe servem de
balizas. Nossas balizas estdo “fincadas” na teoria histoérico-cultural,
em especial nos estudos de Vygotsky. O ambiente social em que
vivem 0s sujeitos é considerado o ponto central a estes estudos.
Esse ambiente constitui e € constituido pelos sujeitos, pela interacao
social, lugar onde os simbolos e significados sao elaborados. Temos
aqui precisamente o que define a inovagdo, a proposta original de
Vygotsky para compreender a formacgédo do sujeito, ou seja, em sua
teoria, o ser social se individualiza a partir do seu contato ativo cada
vez maior com o outro (ROCHA; WINTERSTEIN; AMARAL, 2009, p.
235).

A partir da andlise destas esferas foi possivel afirmar que é no contato entre

individuos no ambiente educacional, de forma ativa e comprometida, que a interacao
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social ocorre efetivamente de maneira mais interessante, pois exigem das/os
alunas/os atitudes que respondam as divergéncias e os problemas evidenciados
entre si, muitas vezes, sem a imposicao da/o adulta/o.

A proposta de conducéo das aulas pautou-se na Concepcao de Aulas Abertas
de (Hildebrandt, Laging, 1986), procurando incentivar as crian¢gas a modificarem as
regras dos jogos, permitindo que houvesse uma maior chance de interagédo entre as
mesmas. “O planejamento e a execugcdo do ensino sdo, desse modo, tarefa de
todas/os que dele participam, ou seja, da professora e do professor e das alunas e
dos alunos” (HILDEBRANDT; LAGING, 1986, p.11).

Este projeto foi submetido e aprovado pelo Conselho Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP). A pesquisa apresentou o presente artigo como uma relevante
producdo de materiais que se incorporaram ao Sociointeracionismo de Vygotsky
(1999) para que as/os professoras/es de Educacao Fisica possam apropriar-se do
contetdo jogo, que conforme este estudo propde, pretende alcancar a interacdo
social como construtos sociais que constituem o sujeito.

O artigo 13, “A Construgcao do Género no Espaco Escolar” (2006), de lleana
Wenetz (UFRGS/RS) e Marco Paulo Stigger (UFRGS/RS) € uma pesquisa que foi
realizada numa escola publica de Porto Alegre/RS, nos momentos de recreio, onde
acontece uma aprendizagem nao formal, ndo oficial e ndo intencional, a partir da
qual as criancas apreendem determinadas formas de feminilidade e de
masculinidade. Buscou-se investigar como 0 género e a sexualidade constituem
modos diferenciados de ser menina e modos diferenciados de ser menino nas
brincadeiras do recreio escolar, instituido como um direito da Educacéo Basica e um
dos importantes espacos pedagoégicos da escola. Esse estudo denota que ha uma
ocupacgao dos espacos do patio da escola, segundo uma geografia do género, que
corrobora com o0 sexismo no ambiente escolar. Helena Altmann considera que “o
esporte € um meio de os meninos exercerem dominio de espago da escola’
(ALTMANN, 1998, p. 26).

Comprovou-se que a cultura escolar desta escola carrega comportamentos
generificados, notadamente intrinsecos as relagcdes de poder. Para tanto, ha a

valoracdo e a legitimacdo da masculinidade, em detrimento da depreciacdo e
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deslegitimagéo da feminilidade, no universo cultural desta instituicdo de ensino. A
pesquisa apresentou o presente artigo como uma producdo de materiais pertinentes
para professoras/es de Educacéao Fisica que se propdem a promover as relacdes de
género equivalentes no chdo da escola e em quaisquer tempos e espacos da
Educacéo Basica.

O artigo 4, “As (des)constru¢cdes de género e sexualidade no recreio escolar”
(2013), da mesma autora lleana Wenetz (UFRGS/RS) e do mesmo autor Marco
Paulo Stigger (UFRGS/RS), protagonistas do artigo 13, juntamente com Dagmar
Estermann Meyer (UFRGS/RS). Novamente uma pesquisa numa escola publica de
Porto Alegre/RS, cuja analise ainda busca compreender os significados da producéo
e reproducdo de género nas brincadeiras do recreio escolar, onde se verifica que
ainda mantém uma ocupacao geogréfica do género.

Nestes espacos, as meninas “parecem” ser mais “tranquilas” e “passivas’,
enquanto os meninos “se mostram” mais “inquietos” e “agressivos”. O género e a
sexualidade no recreio podem ser observados através da constituicdo dos proprios
grupos e suas brincadeiras. O texto relata que, mesmo entre criancas muito
pequenas podem ser encontradas ressonancias do discurso homofébico. A
homofobia mostra-se presente quando as criangas rejeitam e rotulam
comportamentos que fogem aos padrdes estabelecidos pela cultura em relacao a
masculinidade hegemonica. Cabe destacar que foram tomados o0s seguintes
cuidados: Os nomes das criancas e da instituicdo foram modificados e, tanto a
escola, quanto os pais ou responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE). A pesquisa apresentou O presente artigo como uma
proposicéo cheia de sentidos e significados para professoras/es de Educacao Fisica
gue vislumbram uma escola publica onde todos os seus ambientes sejam destituidos
de generificacdo e homofobia.

Gostariamos, ainda, de destacar que a escola nao se constitui um
lugar homogéneo e harménico e esta investigacdo nos permitiu que
isso fosse visualizado. Ela € uma instituicdo onde se disputam, se
aceitam, se rejeitam e se impdem significados através de processos
em que as criangas se encontram inseridas participando de
negociagdes culturais ou imposi¢cdes tanto ou mais complexas e até
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tdo cruéis quanto os processos de que participam os adultos
(WENETZ; STIGGER; MEYER, 2013, p.126).

Ha um estudo que aborda o desenvolvimento da infancia, da Educacéo
Infantil até os Anos Iniciais que € o artigo 1, “Masculinidade(s) no balé: Género e
sexualidade na infancia” (2019), da mesma autora supracitada lleana Wenetz
(UFES/ES), com a coautoria de Christiane Garcia Macedo (UFVSF/PE). Trata-se de
uma pesquisa realizada em uma escola publica de Porto Alegre/RS e em um clube
do bairro, onde se localizava uma escola de balé. O trabalho possui seis etapas,
porém este artigo aborda apenas a Ultima das etapas que deriva de dados de uma
pesquisa maior, intitulada “Presentes na escola e ausentes na rua: brincadeiras de
criancas marcadas pelo género e pela sexualidade, a qual visou problematizar as
relacbes e o0s encadeamentos que podem ser estabelecidos entre género e
sexualidade em criangcas e os diversos espacos de construcbes e vivéncias das
brincadeiras.

Esta analise investigou a relacdo de meninos e a danca, a partir do menino
pesquisado, praticante de balé e hip-hop, desde o ensino infantil. E uma histéria que
evidencia um garoto que se destacou por ser uma das criancas que mais realizava
praticas corporais dentro e fora da escola. Destarte, o inusitado foi que, dentre essas
praticas, estava o balé, uma danca que mesmo na atualidade é considerada
predominantemente feminina. E um estudo que denuncia, também, que ideias
preconceituosas associadas a orientacdo sexual, lamentavelmente culminam em
discriminagéo, estigmatizagéo e até em violéncia contra o homem praticante do balé.

A légica heteronormativa repassa que, se 0 corpo € de menino/menina, deve-
se ter um comportamento de género correspondente ao (masculino/feminino) e a
sexualidade adequada deve ser padronizada em (heterossexualidade). Mas, o texto
nos conta que, tanto a identidade de género, quanto a sexual sdo0 processos
continuos e n&o, homogéneos. Esta pesquisa foi aprovada no Comité de Etica com
0 numero do protocolo 2008022, concedido em maio de 2009. A presente andlise
apresentou este artigop como uma consideravel producdo de materiais para
professoras/es de Educacdo Fisica que necessitam desconstruir/desmitificar os

esteredtipos de género e de sexualidade, onde meninos e meninas “aprendem” a ser
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de determinados “modos”. Essas aprendizagens se dao, ainda mais, por meio da
corporeidade existente nas praticas corporais esportivas e/ou ludicas das criancas,
produzindo, assim, corpos marcados pelo género e pela sexualidade.

A partir dos processos sOcio-historico-culturais-educacionais de construcdes
livres de sexismo e de denegacdo da sexualidade, adquiridos pela familia, escola,
comunidade e demais instituicdes préximas do convivio da crianga, havera uma
maior abertura, tanto para a participacdo de meninos em praticas como o balé,
guanto de meninas em atividades como o futebol, haja vista a centralidade da familia
e da escola na infancia. Estes direcionamentos e discussdes promovidos por este
estudo comprovaram que € possivel desnaturalizar as chamadas praticas
“adequadas” para meninos e meninas e impulsionar praticas corporais prazerosas e
destituidas de generificacao.

Ha um estudo que transita da Infancia/Anos Iniciais até a Adolescéncia/Anos
Finais. Trata-se do artigo 14, "Bullying nas aulas de Educagao Fisica” (2006), de
autoria de Flavia Fernandes de Oliveira (UGF/RJ) e Sebastido Josué Votre (UGF/RJ)
gue € uma pesquisa que analisou criancas e adolescentes, nas aulas de Educacéo
Fisica de algumas escolas publicas do Rio de Janeiro/RJ, com o propdésito de trazer
uma discusséo acerca do fendémeno bullying para as escolas.

A escola, além de templo da educacdo e casa do saber, pode
desempenhar também o papel de cenario propicio ao surgimento de
subcomunidades voltadas ao bullying, a tortura e ao sofrimento de
seus pares. Entre tais subcomunidades, avulta a da Educagéo Fisica,
esporte e lazer (OLIVEIRA; VOTRE, 2006, p. 179).

Discutiu-se neste artigo, como o bullying se da e se caracteriza, em sua inter-
relacdo com as categorias analiticas de género, sexualidade, raca e classe social
que atravessam as aulas de Educacdo Fisica, componente curricular que lida
diretamente com a corporalidade. Este transtorno de comportamento esta inserido
em conjunturas historicas, culturais e sociais e as aulas de Educacgédo Fisica
reproduzem o contexto que o favorece. Para este estudo, cabe destacar que houve
cuidados com as criangas e adolescentes participantes da pesquisa, haja vista que
tiveram os seus nomes modificados e as suas instituicdbes escolares ndo foram

reveladas.
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A pesquisa manifestou uma proposta de intervencdo interessante e
necesséria contida no ultimo capitulo deste artigo, a qual emite um alerta as familias
e, principalmente a escola, para que nao permitam a disseminacdo e a propagacao
de quaisquer esteredtipos, discriminacdes e preconceitos produzidos por adultos e
jovens e reproduzidos por criancas e adolescentes. Haja vista que, as/os docentes
precisam ficar muito atentas/os aos comportamentos desajustados/dissimulados de
guem comete a violéncia simbdlica e/ou fisica no ambiente escolar e intervir a
respeito, chamando as familias para dialogar e participar de projetos, debates,
discussoes, reflexdes com o objetivo de promover uma mudancga de atitudes de
guem comete e dissemina o bullying. Portanto, a pesquisa trouxe uma conclusdo
mediata e imediata de possibilidades de enfrentamento/engajamento as/aos
professoras/es escolares, com vistas a minimizar/erradicar as situacdes de bullying
sofridas pelos sujeitos considerados “diferentes”, pertencentes aos grupos
historicamente desprestigiados/desprivilegiados, especialmente nas aulas de
Educacao Fisica.

Ha um trabalho que aborda unicamente o0 desenvolvimento da
Adolescéncia/Anos Finais: o artigo 7, “Motivagcado de escolares das séries finais do
ensino fundamental nas aulas de Educacéo Fisica” (2012), de Alexandra Folle
(UFSC/SC) e Fabiano Augusto Teixeira (UDESC/SC). Trata-se de uma pesquisa
apresentada como uma consideravel producdo de materiais para professoras/es de
Educacao Fisica, tanto em situacéo de estagio, quanto para docentes efetivas/os da
Educacdo Basica, perspectivando o quanto é fundamental a motivacdo em aulas
vivas, dindmicas e alegres que sédo substancias proprias da Educacéo Fisica, sem
as quais seria esvaziada e destituida de significados. Houve um resultado percentual
(96,5%) de alunas/os que consideram motivante participar das aulas de Educacao
Fisica, ministradas por estudantes em situacdo de estagio, a medida que a
esséncia/peculiaridade das praticas corporais € a motivacdo, o entusiasmo e o0
prazer de se-movimentar intensamente e alegremente. Todavia, as/os discentes
adolescentes, participantes da pesquisa, emitiram um alerta que denuncia a
predominancia de um tipo de “Quarteto Fantastico” (RANGEL BETTI, 1999), o qual

gera e configura afastamento e desinteresse, por conta do conteudo predominante
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ser de mais ou menos, quatro esportes coletivos mais trabalhados, tais como o
futebol, o handebol, o voleibol e o basquetebol. Vale considerar que este estudo € o
anico em que as aulas foram ministradas por estudantes estagiarias/os, as/os quais
assumiram as turmas com um maior numero de aulas, em relacdo as/aos docentes
efetivas/os, durante todo o tempo de estagio supervisionado. Diante disto, torna-se
prudente e sensato, as/os professoras/es efetivas/os atentarem-se aos seus
planejamentos para que ocorra uma intervencdo nesta realidade, buscando
diversificar e ampliar a experiéncia/vivéncia do repertério de conteudos da cultura
corporal, uma vez que o componente curricular Educagdo Fisica possui um
conhecimento a ser (re)conhecido pela Educacédo Fisica escolar (CASTELLANI
FILHO, 1995), possui um conhecimento a ser sistematizado,
transmitido/mediatizado, legitimando, deste modo a sua presenca nas instituicées de
ensino. Nesta perspectiva, as/os estagiarias/os poderdo seguir o curriculo, o plano
anual, o plano de unidade e o plano de aula e, ministrar conteidos mais
contextualizados, tematizados e diversificados, com a finalidade de obterem sucesso
em aulas notadamente inclusivas, atrativas e motivantes.

Na opinido das/os alunas/os pesquisadas/os, 0 ensino das
modalidades  esportivas  destaca-se como 0  contelddo
predominantemente ministrado pelas/os estudantes em situacdo de
estagio. Neste sentido, faz-se necessario sublinhar que o conteudo
ministrado nos estagios segue o0 planejamento anual das/os
professoras/es e supervisoras/es responsaveis pelas turmas em que
ocorrem os estagios (FOLLE; TEIXEIRA, 2012, p. 42).

Ha 1 (um) estudo do desenvolvimento de docentes do Ensino Fundamental,
cuja analise sistematica foi feita pelas proprias professoras de Educacédo Fisica, as
quais sdo as participantes da pesquisa. Trata-se do artigo 6, “A Educacéo Fisica
escolar e o Projeto Politico Pedagdgico: Um processo de construcéo coletiva a partir
da pesquisa-agao” (2012), de Luciana Venéancio (EMEF Anténio Carlos de Andrada e
Silva) e Suraya Cristina Darido (UNESP/SP). Este é um estudo do tipo pesquisa-
acdo que buscou comprovar que a Educacdo Fisica pode contribuir
pedagogicamente, envolvendo o posicionamento de professoras pesquisadoras e
pesquisadas, as quais vivenciaram intensamente o cotidiano de suas escolas. Estas

professoras analisaram a escola criticamente, em Seus Sucessos € insucessos e em
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Seus progressos e retrocessos e, fundamentalmente, deixaram um recado primordial
as/aos docentes, denotando que a Educacédo Fisica jamais deve se omitir, se eximir,
se anular ou se ausentar de seu status pedagdgico e responsabilidade para com o
coletivo e o contexto escolar do qual faz parte. Outrossim, estas/estes docentes de
Educacédo Fisica necessitam frequentemente estar inseridos nas pautas educativas
com apontamentos, pontuacdes, questionamentos e contribui¢cdes, validando suas
presencas nos momentos colaborativos, em encontros, debates, discussoes,
reunides, palestras e reivindicacbes ou em quaisquer engajamentos politico-
pedagdgicos e decisbes alusivas a escola e a Educacao Basica.

Este mesmo artigo indicou a necessidade da e do docente de Educacao
Fisica se organizar sistematicamente para empreender um bom trabalho
pedagogico, de modo a estabelecer um planejamento de ensino eficiente para que
0os conhecimentos especificos deste componente possam ser transmitidos,
partiilhados e compartilhados. As professoras deixaram explicito o quanto a
Educacao Fisica pode cooperar com a escola e a Educacao Basica, pois a nossa
disciplina possui inUmeras contribuicdes pertinentes a transformacao da realidade
pedagdgica, via Projeto Politico Pedagdgico e curriculo escolar. O estudo promovido
por estas professoras justificou e legitimou a Educacéo Fisica como um componente
curricular de primeira classe, ao ser valorizado e potencializado como as demais
disciplinas da Educacao Basica, assim como norteou os limites e as possibilidades
didatico-pedagdgicas da acao coletiva no contexto do cotidiano escolar.

Considerou-se que todas as participantes da pesquisa coadunaram que O
ambiente de trabalho por si sO0, ndo garante condi¢cdes para o dialogo aberto,
consciente e critico entre aquelas/es que atuam na escola. Sobre isto, a pesquisa
apresentou este estudo como um importante material critico-reflexivo para novos
encaminhamentos e proposicdes acerca de uma consistente elaboracdo e
fundamentac&o do Projeto Politico Pedagdgico (PPP). E uma proposta que se aplica
em abrangéncia a uma discusséo criteriosa e proficua, com vistas a transformacao
da realidade pedagodgica da atuacdo docente, subsidiando tanto a formacéo inicial,

quanto a formacdo continuada de professoras/es de Educacdo Fisica escolar da
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Educacdo Basica, com o intento de pensar/repensar a escola, a educacdo e a
propria Educacao Fisica.

3.3. Entremeando saberes e sentires: Por uma Educacao Fisica com equidade

Em continuidade a concepcgéo deste capitulo, desejo entremear os saberes
concernentes a este mestrado profissional que culminaram nesta pesquisa de
conclusdo de curso, aos sentires provenientes da minha vivéncia/experiéncia
pessoal e profissional no universo da minha comunidade escolar, perspectivando
uma escola publica, gratuita e de qualidade, cuja Educacdo Fisica busque a
incluséo, a igualdade e a equidade.

Os saberes cientificos oriundos da minha formacédo inicial e continuada,
aliados aos meus sentires, sentimentos, sonhos, desejos, sabores e dissabores,
venturas e desventuras, entrelacados a minha experiéncia profissional nos varios
anos de magistério, bem como as minhas diversas leituras e a orientacdo cientifica
gue tenho recebido, repercutiram nesta trajetéria fundamental para a analise deste
relatorio. Nesta mesma conexdo, venho relatar mais detidamente a respeito das
minhas principais percepc¢des, das mais relevantes interpretacdes que tomei
conhecimento, apds os estudos e a andlise dos dados desta pesquisa.

Ao investigar o que tanto me incomoda/inquieta na minha instituicdo escolar -
gue sao as desiguais relacbes de género nas aulas de Educacao Fisica, pretendo
verbalizar minhas impressfes/constatacdes acerca desta revisdo sistematica. A
maioria dos artigos trouxe contribuicées sobremodo enriquecedoras ao tema género,
a Educacéo Fisica, a Educacao Basica e as instituicdes escolares, especialmente ao
desenvolvimento da infancia de criancas da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, concentrando o maior nimero de pesquisas realizadas nos
periodicos brasileiros, conforme verifiquei sistematicamente.

Vale relembrar que, a maior parte dos artigos desta revisdo sistematica foi
realizada em escolas publicas e gratuitas e possui um nexo/um elo comum,
configurado em seus fundamentos tedrico-metodoldgicos. Estes artigos foram
mediados pelo viés epistemologico poés-estruturalista de Foucault (2002), como

também pelos estudos feministas, culturais e de género Altmann (1998); Louro
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(2001); Meyer (2003), ainda que encontre artigos com a matriz histérico-cultural de
Vygotysky (1989), com a perspectiva histérico-critica de Saviani (2000), assim como
a abordagem critico-superadora do Coletivo de Autores (1992) e com a vertente da
Cultura Corporal de Movimento de Bracht; Betti (1998), n&o sendo,
necessariamente, contraditorias entre si.

Pretendo, logo a seguir, refletir suscintamente a respeito dos artigos da
Educacdo Basica que mais se aproximaram/corresponderam ao ideal desta
pesquisa de revisdo sistematica, 0s quais contemplaram problemas recorrentes de
género, sexualidade e bullying, costurados nas categorias analiticas de género, de
raca e de classe social, sobretudo no objeto de conhecimento jogos e brincadeiras.
Vislumbro consubstanciar as particularidades, atravessamentos e similitudes ou
discrepancias e divergéncias destes trabalhos, de modo a provocar um
entrelacamento das principais consideracdes, tentando fechar este capitulo com a
producdo de um texto sintese que venha a contribuir com o maximo de docentes
gue, assim como eu, passam pela mesma problematica das questdes de género em
suas escolas, principalmente em suas aulas de Educacao Fisica.

Informo que, em meio as autoras e aos autores dos 14 (catorze) artigos
selecionados, lleana Wenetz (UFES/ES), destaca-se como a pesquisadora que mais
publicou artigos selecionados para esta revisdo sistematica, num total de 3 (trés).
Destes, 1 (um) foi publicado em 2013 pela Revista Brasileira de Educacao Fisica e
Esportes/USP e os outros 2 (dois) publicados pela Revista Movimento/lUFRGS
(2006 e 2019), todos artigos originais sédo derivados de pesquisas de campo.

O artigo 1 que é proveniente da pesquisa de Wenetz e Macedo (2019) € um
trabalho que investigou um menino considerado um aluno brilhante, tanto nas aulas
de Educacdo Fisica escolar, quanto nas aulas extraclasse de balé. Este estudo
denuncia o estranhamento e a opressédo que a sociedade heteronormativa imprime
aos sujeitos que se pdem a realizar atividades consideradas ousadas/subversivas
por denotarem as relagfes de género/sexualidade, sobretudo nas praticas corporais,
estéticas, artisticas e culturais de criangas e adolescentes em formacéo.

Apos a realizar a discussao sobre género e sexualidade na infancia, debateu-

se a questado da danca e masculinidades, destacando que a experiéncia que se deu
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com o garoto pesquisado, felizmente teve o apoio de sua familia, ilustrando linhas de
fuga possiveis na heteronormatividade. O artigo trouxe uma profunda reflexdo sobre
as condicbes e possibilidades as quais 0 menino teve acesso a pratica do balé,
apontando para a perspectiva de se pensar nas questdes relacionadas a identidade
de género e sexualidade nas diversas praticas sociais.

Como a escola é um espaco de socializacdo importante para as
criancas, esses enfrentamentos também nos ajudam a entender que,
embora a participacdo de meninos no balé possa ser menos
problematica com discussfes sobre essas questbes, nos dias atuais,
ainda ha um longo caminho a percorrer para que meninos e meninas
tenham mais liberdades em suas atividades (WENETZ; MACEDO,
2019, p.10).

E um trabalho que busca demonstrar que é possivel socializar a familia, a
escola, a comunidade, as escolinhas de bairros e as/os professoras/es de Educacao
Fisica para que todas/os possam colaborar com a centralidade das criancas em
suas praticas corporais expressivas e ludicas. Este estudo € muito relevante,
porquanto visa fornecer uma magnifica producdo de materiais de estudo e pesquisa
a docentes autbnomos, transformadores, pensantes e formadores de opinides.

Acerca do artigo 13, de 2006 e do artigo 4, de 2013 de lleana Wenetz
(UFRGS/RS) e Marcos Paulo Stigger (UFRGS/RS), os quais sao importantes
pesquisadores, tendo destacados estes 2 (dois) artigos complementares, aqui
analisados. Reitera-se que no artigo 4, de 2013, a coautoria apresenta também
Dagmar Estermann Meyer (UFRGS/RS), uma pesquisadora igualmente significativa,
com producBes notdrias nas vertentes dos Estudos Feministas, Culturais e de
Género.

A vista disso, ambos os artigos, de 2006 e de 2013, divulgaram que é
necessario considerar/reconsiderar uma abordagem da constru¢do da sexualidade
na escola, pretendida ha sete anos no artigo de 2006, a qual procura incrementar
nesta ultima pesquisa, a desconstrucdo do sexismo impregnado na norma da
heterossexualidade, em detrimento da homossexualidade cerceada no ambiente
escolar, partindo das brincadeiras vivenciadas no espaco educacional do recreio.

Isso leva-nos a considerar que as brincadeiras — que parecem ter s6
um caréter prazeroso — tém também uma dimensao produtiva; elas
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disciplinam os sujeitos de forma distinta, para viverem dentro de um
contexto social e histérico que valoriza alguns jeitos de ser menino e
de ser menina; jeitos estes que sdo demarcados por padrdes que 0s
grupos culturais que eles integram consideram como normais. Nessa
perspectiva, 0 género produz e é produzido, também, através das
brincadeiras. A diferenca se constroi como uma légica estabelecida a
priori, a partir da qual, ou através da qual, as criancas aprendem a
justificar a segregacao (WENETZ; STIGGER, 2006, p. 76).

O artigo 14, de Oliveira e Votre (2006) é uma das pesquisas que comtempla o
pés-estruturalismo e os estudos de género, sexualidade, raca e classe social, de
modo que ao estuda-lo, lancei-me a repensar/refletir numa situacdo bastante triste e
inquietante, a qual configura-se em um momento muito humilhante e constrangedor -
o bullying - sofrido por muitas/os estudantes, o tempo todo, ao longo de suas vidas
escolares.

Quando falamos em lutar por uma sociedade igualitaria, temos em
vista um contexto em que todos temos direitos iguais, sem que
homens ou mulheres sofram preconceitos por serem diferentes, quer
na forca fisica, destreza, habilidade, flexibilidade e velocidade, quer
na pertenca a determinada classe, raca, religido ou idade
(OLIVEIRA; VOTRE, 2006, p. 181).

Os esteredtipos sexuais esperados para cada género invadem a Educacao
Fisica, excluindo, agredindo e inferiorizando as meninas e 0s meninos que nao
possuem o biétipo, o comportamento ou o desempenho motor esperado pela turma
ou que fogem aos padrdes heteronormativos, exigidos por parte da sociedade que
se mostra opressora, sexista, miségina e homofobica.

Esta analise confirma que o bullying atravessa a educac¢do e a Educacédo
Fisica fortemente, pois ha a coexisténcia de diversos corpos que permanecem em
evidéncia nas praticas corporais, cabendo frisar que o bullying precisa ser
enfrentado com projetos educativos efetivos e eficientes, promovidos pela escola e
estendidos as familias.

Os corpos expostos e em destaque, estdo atinentes aos movimentos nas
guadras, nos patios e por todo o chdo da escola, de modo que ficam mais propensos

a pertinéncia dos gestos, dos comportamentos, das expressdes, dos jeitos e dos
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trejeitos que parecem incomodar muito a determinadas pessoas que Sao
carregadas/recheadas de preconceitos e atitudes excludentes e discriminatorias.

O texto sinalizou, dentre outras questdes, que as criancas maiores de 10
(dez) anos séo as que mais sofrem e/ou cometem este disturbio de comportamento,
perdurando as vezes, até a idade adulta. Ademais, denota que toda a coercao
sexista, heteronormativa, homofébica, racista, religiosa, classista ou étnica jamais
deveria ser banalizada, mas sempre combatida/enfrentada, para que o
atravessamento das relacfes desiguais, opressoras, violentas e injustas possa
diminuir, até conseguir cessar/inexistir em nossas aulas escolares.

Em que pese, este referido trabalho foi fundamental para transmitir um alerta
as e aos docentes para denunciarem e coibirem as cruéis e injustas relacées de
género e de sexualidade que precisam ser combatidas. Este artigo pretende deixar
um recado as escolas para que criem possibilidades de impedimento a quaisquer
desigualdades, injusticas e violéncias, sobretudo nas nossas aulas de Educacao
Fisica, em que os corpos e 0s sentimentos ficam aflorados e agucados.

O artigo 8, de Piccolo (2010) € uma pesquisa que divulga importantes
apontamentos provenientes de observacfes que foram realizadas durante a prética
corporal: jogos e brincadeiras, conteddo central das criancas investigadas, no
periodo em que brincavam livremente ou quando havia intervencbes de suas
professoras. Devido o preconceito corporificado apresentar-se nestas criancas, 0
autor achou por bem, estudar sobre o desenvolvimento das manifestacfes
preconceituosas nas categorias de género e raca expressos neste publico
especifico, no inicio de seu percurso constitutivo, momento em que 0 preconceito
ainda ndo se mostrou resistente a desconstrucdes e ressignificacdes.

O texto relata a presenca de manifestagcdes preconceituosas nos inter-
relacionamentos entre meninas e meninos, assim como entre criangcas negras e
brancas, configurando o quanto as categorias de género e raca compreendem
atitudes enraizadas nas varias praticas sociais, culturais e ludicas, contendo
aspectos historicamente construidos, sob um viés de conjectura racista e sexista.

Coerente a pressupostos libertarios e humanistas, destacamos que o
preconceito ndo afeta somente os discriminados, mas toda a
humanidade, uma vez que nos desenvolvemos mediante as relacbes
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sociais desempenhadas na comunicagdo com outros seres humanos.
A/O outra/o nos forma, pois apenas nos conhecemos em contato
com a diferenca que, no caso humano, é extremamente rica e
produtiva. Nao é desvio ou desigualdade, uma vez que ndo ha norma
estabelecida, sendo que quando as possibilidades de contato entre
diferentes culturas sédo tolhidas o desenvolvimento humano n&o
alcanga toda a sua plenitude qualitativa. Por isso, o combate ao
preconceito e as suas representacfes ideoldgicas nos oferece a
visualizacdo da cooperacdo como uma categoria relacional basilar a
propria formacao do género humano, além de nos fornecer subsidios
nao apenas para aceitar ou tolerar as diferengas mas, sobretudo,
para valoriza-las (PICCOLO, 2010, p.204-205)

Duas outras pesquisas tiveram a participacdo de dois renomados
pesquisadores da Educacao Fisica brasileira: Na pesquisa 2, Marcos Garcia Neira
(Cultura pelo viés Pés-Estruturalista), e na pesquisa 12, Jocimar Daolio (Cultura pelo
viés da Antropologia Social), ambos sao profissionais pertencentes as instituicdes
paulistas, USP e UNICAMP, respectivamente. A coautora de Neira foi Elina Elias de
Macedo (USP/SP) e o coautor de Daolio foi Alan Marques da Silva (UNICAMP/SP).

As pesquisas anteriormente abordadas, apresentaram discrepancias e
similitudes, embora haja mais concordancias entre si, do que discordancias. Ambas
foram realizadas em escolas publicas, abordaram os objetos de conhecimento jogos
e brincadeiras e pertencem ao desenvolvimento da infancia na etapa da Educacgéo
Infantil. S&o estudos que se apresentam como substanciais producdes de materiais
a todas/os nés, professoras e professores da Educacéao Fisica brasileira.

O artigo 2, de Macedo e Neira (2017) configurou numa pesquisa de enorme
relevancia, uma vez que buscou alicercar a pratica pedagdgica de docentes que se
propbem a atingir as criangcas em aulas dindmicas, participativas, inclusivas e
destituidas de desigualdade de géneros. O ambiente escolar foi muito acolhedor e
atraente, facilitando as criancas o direito de pertencer a cultura infantil e vivenciar
relacbes de género equivalentes. Considerou-se que esta experiéncia pedagogica
entendeu que as professoras abordaram as brincadeiras e 0s jogos de maneira a
proporcionar e promover a equidade de géneros entre as criangas, compreendendo-
as como sujeitos historicos, autbnomos e possuidores e produtores de cultura.

Com isso, enuncia-se, por meio da tematizacdo das préticas
corporais, a voz de varias culturas infantis no tempo e no espago —
da familia, bairro, cidade, estado, pais, a internacional, sulista,
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nortista, nordestina, urbana, rural, afro, indigena, imigrante e tantas
outras que compdem a paisagem brasileira contemporanea, além de
problematizar as relacbes de poder presentes nas questbes de
género, etnia, religido, classe, idade, consumo, local de moradia,
tempo de escolarizacdo, ocupacédo profissional etc., que marcam as
préticas corporais (MACEDO; NEIRA, 2017, p. 100).

E interessante demonstrar que o artigo 2 vincula-se a outro importante estudo,
o artigo 9, de Mensch e Schwengber (2009), no quesito legitimidade da Educacéo
Fisica em todas as etapas da Educacdo Béasica. A pesquisa do artigo 2 abordou um
contetdo procedimental (Jogos e brincadeiras) e a pesquisa do artigo 9 contemplou
conteudos conceituais e atitudinais (Dinamica das palavras soltas; e llustracdo e
descricdo das falas com o tema: “Aula de Educacgao Fisica”), que registraram por
escrito, os contetdos procedimentais realizados nas aulas. Tanto um, quanto o outro
estudo, manifestou um vasto empenho na renovacao do campo da Educacéo Fisica,
ndo somente promovendo a igualdade/equidade de género, como também
justificando e engrandecendo a presenca e a contribuicdo das professoras e dos
professores licenciadas/os para ministrarem este componente curricular téo
fundamental e potente, em detrimento da atuacdo de professoras e professores
unidocentes.

As referidas pesquisas apresentaram-se como producdes contributivas para a
Educacado Fisica escolar, demonstrando a relevancia de se contemplar todas as
dimensbes do conhecimento. Nesta concepcdo, comprovou-se que os contetdos e
as argumentacdes destas pesquisas, auxiliaram ricamente na legitimidade da
Educacéo Fisica em toda a Educacéo Basica.

O artigo 12, de Marques da Silva e Daolio (2007) apresentou-se como uma
reflexiva producdo de materiais as/aos professoras/es de Educacédo Fisica que
precisam enfrentar as questdes de género e de sexualidade em suas aulas e
momentos pedagdgicos, mas que ndo se atentaram ou ndo se despertaram ainda,
para 0 quanto € possivel construir em sua metodologia e/ou no trato pedagdgico,
alternativas para superar esta demanda, desconstruindo as relacbes injustas

estabelecidas entre os muros da escola refletindo, também fora destes muros.
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De acordo com os relatos desta pesquisa, fica evidente que foi um trabalho
que, para aquele momento, ainda ndo havia alcangcado uma modificacdo das
relacbes desiguais de género, ficando subentendido que ndés professoras/es
devemos nos apropriar do exemplo desta investigacdo para nos policiar/vigiar,
habituando-nos a uma autocritica, a um autoexame, a um feedback diario.

Precisamos ficar vigilantes e mentalizar se, de fato, estamos ou ndo em um
caminho pedagdgico adequado ou se precisamos repensar mais nossas atitudes,
nossas leituras e nossas aulas de Educacdo Fisica para promover a inclusédo e a
diversidade em aulas com oportunidades semelhantes.

Haja vista que, quando as proprias criancas se mobilizam e ficam a frente dos
momentos pedagdgicos ou das aulas, realizando isoladamente seu préprio jogo e/ou
brincadeira, este se torna um contetdo esvaziado e descontextualizado, ainda mais
se o proposito da pesquisa fora relacionar a concepc¢éo de infancia e de género. Por
conta do abandono docente nestas horas do parque, observou-se um isolamento
dos géneros que, como consequéncia culminou em rixas generificadas, onde a
violéncia real e simbdlica aproximou-se muito mais do que a harmonia da equidade e
igualdade de género, a qual s6 pode ser promovida por uma direcdo e mediatizacédo
planejada e sistematizada por uma professora e um professor comprometida/o com
0 seu componente curricular e com suas/seus participes.

O estudo em questdo suscitou que as/os docentes que desinvestem
pedagogicamente, com uma ‘ndo aula’ e em momentos de ‘rola a bola’, caminham
desatentos, sem rumo e sem perspectivas, de tal modo que ocasionam a
indisciplina, o afastamento e o desinteresse de muitas/os escolares, as/os quais nao
atingirdo os objetivos de aprendizagem e muito menos uma mudanca de atitudes
daquelas/es que sofrem ou cometem o desrespeito e a desigualdade de género.

A pesquisa constituinte do artigo 3, de Leite, Feij6 e Chiés (2016) possui em
seu bojo, uma linguagem propicia ao entendimento do contexto educativo, pois trata-
se de um texto que se destaca por sua exitosa abrangéncia didatico-pedagdgica,
deixando para a comunidade docente uma literatura que visa contribuir com uma

transformacao satisfatéria das relacdes de género em suas instituicbes escolares.
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Toda esta notavel bagagem foi muito interessante, uma vez que a escola da
turma pesquisada demonstrou uma expressiva conexao com as criancas, além de
proporcionar ambientes apropriados e aconchegantes para as mesmas. Houve uma
excelente participacdo e socializacdo destas criancas, ao realizar brincadeiras
trocando e experimentando os papéis considerados masculinos ou femininos, com
naturalidade e desenvoltura, durante os momentos de brincadeira.

Trata-se da Unica pesquisa deste trabalho de revisdo sistematica que foi
realizada em uma escola particular, com criancas de familias de classe média alta.
Para tanto, levanto a seguinte reflexdo: As categorias analiticas de género, classe e
raca interferem/contribuem ou néo, na promocao de relacdes de género igualitarias e
equanimes.

Muito embora possamos observar que a condicdo social tenha interferido
positivamente nas questbes de género para esta escola, o fato € que a equipe
escolar e todo seu ambiente mostraram-se propicios/apropriados a equidade e a
igualdade de género para as criancas que ali frequentam.

Este artigo muito contribui com professoras/es de Educacao Fisica, ainda que
de escolas publicas da Educacéo Basica, pois compreende uma leitura inovadora e
substancial para a luta por rela¢des igualitarias bem como, por melhores condi¢des
objetivas de trabalho e por escolas com mais recursos materiais.

Dando sequéncia, o artigo 5, de Franchi (2013), € uma pesquisa que
apresentou um relato de experiéncia essencial como proposta de intervencéo, com
informacdes/indicacbes para as/os professoras/es de Educacdo Fisica que séo
graduandas/os e graduadas/os. Desse modo, estas/es terdo maiores
informagdes/no¢cdes de uma boa atuacdo docente e de como devem se relacionar
com as e 0s estudantes, as professoras e os professores, e demais funcionarias e
funcionarios, enfim terdo uma noc¢ao de escola, ao estagiarem ou lecionarem. Por
consequéncia, compreendemos o estagio de estudantes de cursos de licenciatura,
como essencial para preparar futuras/os professoras/es para atuarem nas escolas.

O conteuido abordado diz respeito a qualquer nivel da Educacao Basica, com
adequacdes, possibilitando o resgate da pratica de jogos tradicionais/populares na

escola, para que possa ser Util as professoras/es ja licenciadas/os, assim como
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as/os graduandas/os. O autor deste artigo buscou evidenciar os prazeres e as
frustacdes referentes as vivéncias das/os alunas/os, mediante as questdes de
género. Isto posto, também podera estender-se a momentos de lazer extraescolar,
reconstruindo a relevancia cultural, histérica e social destas importantes
manifestacbes culturais, evidenciando que é imprescindivel pensar em brincadeiras
e jogos tradicionais/populares que promovam, de fato, a reconciliacdo dos géneros.

O artigo 10, de Sena e Lima (2009) é um trabalho que procurou incorporar
principios, por intermédio de jogos que pudessem promover e socializar valores, na
escola, com vistas a atingir as e o0s estudantes cujas atitudes e cujos
comportamentos mostraram-se inadequados durante o desenvolvimento cotidiano
do processo ensino-aprendizagem em todos os componentes do curriculo da escola
escolhida para a pesquisa.

Como uma recente estudiosa/pesquisadora do género, gostaria de indiciar
gue a afirmacao dos autores desta pesquisa foi bastante impertinente, ao subliminar
0 sexismo, embutido na seguinte frase: “inclusas em times opostos, embora sendo
meninas e atuando em uma atividade que, em geral, é de dominio dos meninos,
mantiveram suas caracteristicas de lideres. Quer dizer, estiveram a frente da
organizacdo tatica de seu time” (SENA; LIMA, 2009, p.27).

Segundo inumeros estudos de género, ndo ha atividades exclusivas para
meninas, bem como ndo ha atividades notadamente masculinas. Esta afirmacao —
‘embora sendo meninas” e “é¢ de dominio dos meninos® mostra-se como um
equivoco heteronormativo, que enaltece uma Educacéo Fisica performatica, sexista,
androcéntrica e excludente.

“O conceito de género representa a aceitagdo de que a masculinidade e a
feminilidade transcendem a questdo da anatomia sexual, remetendo a redes de
significagdo que envolvem diversas dimensdes da vida das pessoas” (LEITE; FEIJO;
CHIES, 2016, p.211).

Neste terceiro capitulo, fagco o seguinte fechamento: A leitura atenta dos
artigos, sobretudo as perguntas feitas no mapeamento, me fizeram
refletir/questionar/problematizar sobre as questdes de género no conteudo de jogos

e brincadeiras, veiculados nos periédicos do campo da Educacédo Fisica escolar no
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Brasil. Os artigos trazem o ‘novo’ sobre o tema género, relacionando-o tanto ao
conteldo jogos e brincadeiras, quanto a outros contetdos da cultura corporal, ora
mencionados e considerados propositivos, justificando e legitimando a Educacao
Fisica escolar nestas instituicbes educacionais, tanto nas publicas, quanto na
privada.

Outros artigos focaram no contetdo jogos e brincadeiras mais do que na
tematica de género, e também contribuiram para a legitimacdo na Educacao Fisica
na Educacdo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais da Educacdo Basica,
reconhecendo esta disciplina como detentora de um conhecimento exclusivo do
nosso campo especifico e, por isso, a importancia do profissional licenciado na
escola, bem como comprovou que pode-se elevar o patamar de disciplina de
primeira classe da Educacéao Fisica, por meio de maior pertencimento e participacao
de momentos integrativos de estudo, trabalho e planejamento coletivo.

Identificou-se artigos que denunciaram escolas que acabavam por reforcar
guestBes consideradas do patriarcado ou mesmo da chamada ideologia de género.
Para varias e varios docentes é muito dificil de perceber e mudar, principalmente
quando nao despertaram para sair do comodismo de uma ‘ndo aula’, pois ainda
promovem o abandono docente que desinveste pedagogicamente e acaba por
permitir as situacdes de afastamento, indisciplina e bullying no chéo da escola.

Os momentos de recreio e de hora do parque analisados em alguns artigos
me fizeram repensar que este espaco/tempo precisa ser dirigido pedagogicamente,
pois as criancas e adolescentes ficam sem direcdo, ndo ha aprendizagem, ndo ha
construcdo de valores e tampouco a ressignificdo das relagcbes de género e
sexualidade. Tanto na hora do parque, quanto no recreio ocorrem frequentemente
momentos de violéncia simbdlica e até fisica quando néo existe um trabalho voltado
as questdes igualitarias de género. Uma vez que as e os discentes ficam
dispersas/os, os meninos que comandam a situacdo, conforme verificado em duas
pesquisas desta revisdo sistematica. Na primeira investigagdo de construcdo do
género no espago escolar, 0os meninos ocupavam o0 espago do recreio,
territorializando-o e, 7 anos mais tarde, houve uma proposta de desconstrucdo do

género e sexualidade no recreio em que verificou-se que 0s meninos ainda
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permaneciam geograficamente, os maiores donos do pedaco, comprovando que o
recreio também precisa passar por uma desconstrucdo de atitudes sexistas e
homofdbicas.

Grande parte das pesquisas, mesmo apresentando casos ocorridos em
escolas publicas, configurou recursos e estruturas favoraveis, bem como foi
observado que as professoras, em sua maioria transmitiram significativo interesse
em contribuir com a pesquisa. Houve aulas que trabalharam as categorias analiticas
de raca e classe social, para além do género e que também atingiram os objetivos
da pesquisa.

Somente ao participar deste mestrado, precisamente para este trabalho de
conclusao de curso, foi que passei a ler trabalhos, cujos assuntos abordam o género
e a sexualidade. Isto me proporcionou um grande aprendizado, especialmente ao
constatar todas as vivéncias experimentadas por todas e todos as/os autoras/es
pesquisadoras/es. Para tanto, considero uma experiéncia inusitada, irreverente e
diferenciada em minha vida pessoal, académica e profissional.

Os sentidos e as sensibilidades para pensar a educacdo generificada do
corpo escolar no contetdo jogos e brincadeiras devem ser consubstanciados nas
nossas aulas, em que o0 aspecto luadico e prazeroso mostra-se recheado de
potencialidades propositivas, que visam superar as dificuldades, transformando-as
em reflexibilidade-pensar/repensar as razbes de seu fazer, de modo a impedir que
0os marcadores de género e sexualidade sejam um pretexto para qualquer tipo de
acometimento opressivo, vexatoério e exploratorio as/aos discentes na escola.

Fica evidente que, as demais manifestacbes corporais inerentes a etapa da
Educacédo Basica que ndo contemplam o jogo e a brincadeira, precisam adequar 0s
conteudos préprios do curriculo, de acordo com o corte temporal ou momento em
que serao trabalhados, entrelacando as percepcdes de género e sexualidade para
coibir as relagbes injustas e perturbadoras, perspectivando culminar em capacidade
de enfrentamento e respeito pelas minorias oprimidas.

Venho problematizar o que nédo foi foco dos artigos analisados nesta
pesquisa, mas vivenciado no cotidiano escolar que € a precaria condicdo que muitas

escolas brasileiras precisam enfrentar diariamente, com o sucateamento do ensino
96



publico, em que professoras/es e administrativas/os tém o minimo do minimo e
encontram-se exauridas/os e abatidas/os, mas que mesmo assim entendem que
as/os discentes merecem ser atendidos da melhor maneira. Profissionais que muitas
vezes também passaram/passam por discriminacdes de raca, etnia, classe social,
género e sexualidade que resultaram em depressdo e revolta, mas que
compreendem que sdo educadoras/es e evitam repassar a escola, o que ja sofreram
em suas historias de vida nesse sistema patriarcal, machista, classista, sexista,
homofébico e racista.

Por assim compreender, reflexiono que todos os textos me remeteram a uma
provocacdo urgente e necessaria para buscar compreender, inclusive a minha
histéria de vida e procurar contribuir e ressignificar vivéncias, conceitos,
conhecimentos, esperancas, lutas, sonhos, sentimentos de uma
professora/pesquisadora que idealiza um pais com uma sociedade verdadeiramente
democrética e pluralista.

Importante frisar agora, os critérios de selecdo para chegar aos 14 artigos
selecionados para uma analise mais aprofundada. A pesquisa buscou relacionar o
objeto de estudo jogos e brincadeiras com os estudos e as questdes de género. Eu
anunciei que compreendo este objeto de estudo jogos e brincadeiras como um
contetido da Cultura Corporal, assim como os demais conteddos da Educacdo Fisica
gue nds ensinamos e que sdo oriundos da perspectiva critica que € a Critico-
Superadora e que foi a que elegi para este trabalho, como fundamento pedagadgico.

Trabalhar este conteudo jogos e brincadeiras significa trabalh&-lo entendendo
como 0 mesmo € constituido socialmente, historicamente e culturalmente,
compreendendo seus sentidos e significados atribuidos pela sociedade e como este
objeto de conhecimento esté inserido no processo de constituicdo social, até sua
historia mais ampla e as marcas das contradi¢cdes sociais estdo, portanto, presentes
nesse conteddo. Nesta medida, foi possivel verificar que, trabalhar jogos e
brincadeiras, € sim, uma 6tima oportunidade para também, desmitificar/desenvolver
algumas reflexdbes com as/os alunas/os a respeito de diversas questbes que
permeiam a nossa sociedade, dentre estas, o debate de género, a questdo da

desigualdade que eu aponto entre homens e mulheres, e outras demandas
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correspondentes, e isto estd bem demarcado no meu texto. De modo que, O
contetdo é jogo e brincadeira e a discussdo de género nos ajuda a compreender
melhor os jogos e as brincadeiras porque este contetdo esta no meio da sociedade,
entdo apresenta em si as contradicfes da sociedade numa forma geral, assim como
outros conceitos/outros debates tedricos que nos ajudam a compreender melhor.

Com essas consideragfes e para além do conteudo jogo e brincadeira e do
tema género, havia outro critério de afunilamento igualmente central que culminou
nos 14 artigos, que era a Educacdo Basica e escola, como foco de analise dos
artigos e que culminou neste levantamento.

Informo que esta revisdo sistemética ndo teve nenhum enquadramento
temporal. Os sistemas eletrbnicos das revistas, como € o caso da Revista de
Educacao Fisica e Esportes da USP, que € uma das mais antigas do Brasil, pois
vigora desde a década de 70, teve os seus volumes antigos digitalizados, de modo
que estdo disponiveis nos mecanismos de buscas. H& também outras revistas
antigas como a Movimento e a Motrivivéncia.

O volume geral foi de 31 artigos publicados nestas 5 importantes revistas
brasileiras que corresponderam as palavras-chave/aos descritores, e o afunilamento
para 14 artigos ocorreu justamente para centrar na instituicdo escolar e na Educacao
Béasica. E pertinente mencionar que a producdo académica brasileira parece ser
aguém, pois ainda € muito magra em relacéo a todo este potencial de pesquisa, para
conhecermos melhor esta realidade da escola e da Educacédo Béasica, de como este
contetdo jogos e brincadeiras e 0 eixo transversal género vem sendo tratados.
Tentei trazer as principais contribuicbes da minha pesquisa para socializar um pouco
mais este conhecimento produzido. Pretendi mostrar de fato, um pouco desta grande
problematica, tentando despertar relacées horizontais e solidarias, em detrimento de
prismas discriminatorios, hierarquicos e excludentes existentes na nossa sociedade,
com vistas a auxiliar as e os docentes na construcdo de novos saberes que irdo
romper com as questdes de género, por meio das minhas expectativas pedagogicas,

costuradas com a minha experiéncia pedagdgica de longa data.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho consistiu em uma investigacdo pedagodgica acerca de
uma das problematicas mais prementes da Educacdo e da Educacéo Fisica — o
género. Busquei relacionar esta tematica a um dos conteudos da cultura corporal -
jogos e brincadeiras, analisando/pesquisando como se d4 o atravessamento das
questdes de género na Educacédo Basica e, primordialmente nas aulas de Educacéo
Fisica escolar, por intermédio da producdo académica publicada em importantes
periddicos cientificos.

Esta pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo Revisdo Sistematica,
investigou 5 (cinco) periddicos brasileiros, os quais estdo localizados em instituicdes
das regibes Sul e Sudeste. Apesar de ndo ter um recorte temporal, os artigos
recuperados foram publicados de 2006 a 2019, um periodo de 13 anos de
contribuicdes pedagdgicas sobre o tema. Logo, este estudo propés uma analise de
conteudo que investigou artigos que englobam as palavras-chave: género, jogos e
brincadeiras, as quais impreterivelmente tinham que articular com as palavras
instituicdo escolar e Educacao Bésica.

O capitulo 1 compreendeu a trajetéria metodologica, expressando as varias
etapas desenvolvidas nesta pesquisa, tais como a natureza, a abordagem e o tipo
de pesquisa, a selecéo dos periédicos, os encaminhamentos de leituras e de autoras
e autores que embasaram este tipo de andlise de contetdo. Tudo isto, com vistas a
possibilidade de construir uma espécie de estado da arte da producdo académica a
respeito de género e jogos e brincadeiras no ambiente educacional.

O capitulo 2 configurou-se em uma revisdo de literatura, abrangendo a
producdo do conhecimento no campo da Educacdo Fisica escolar, a partir do
Movimento Renovador da década de 80 do século passado, evidenciando o objeto
de conhecimento jogos e brincadeiras como um vasto elemento da cultura corporal,
com grande potencial para trabalhar as questdes de género nas aulas de Educacéo
Fisica, reverberado com apreciagbes sobre minha experiéncia profissional e

interpretacdes de pesquisas e conceitos.
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Nesta medida, foi fundamental estudar o conceito de género em sua
construcéo histérica da diferenca e tentar trilhar caminhos que pudessem ser
percorridos por professoras e professores que, assim como eu, perspectivam uma
instituicdo escolar mais equanime e igualitaria, que venha a transformar-se em um
ambiente propicio em conhecimentos e relagdes que permitam superar preconceitos
e desigualdades de género em toda Educacéo Bésica.

Nesta mesma direcdo, corroboro que este segundo capitulo identificou as
‘Problematicas da Educacéao Fisica’, disciplina que abriu este mestrado profissional,
dando visibilidade a uma conjuntura que permeia nossa atuagdo docente. Este
estudo permitiu manifestar as angustias, impoténcias, davidas, interrogacdes e
dificuldades vivenciadas/os por professoras e professores de Educacao Fisica de
todo o pais. Reforcou em mim, o dever e a obrigacdo de investigar e pesquisar um
dos temas de grande relevancia para esta primeira disciplina. Trata-se da temética
de género, bagagem que carrego, pisando em ovos, devido as inUmeras questfes
inconclusas em toda minha trajetéria de menina, moca, mulher, discente, mae,
docente e pesquisadora.

Posteriormente, discorri brevemente acerca das constatagfes mais
pertinentes das demais disciplinas dentro dos 2 anos de efetivo estudo presencial e
virtual. Impressbes, contribuicbes, criticas, elogios, limites e possibilidades
potencializados por aulas, mediatizadas por influentes autoras/es e seus importantes
feitos, conceitos e concepcdes provenientes da literatura académica das Ciéncias
Humanas e Sociais, bem como do campo especifico da Educacdo Fisica,
possibilitadas por este tdo sonhado Mestrado Profissional em Educacéo Fisica.

Concomitantemente, durante a revisdo de literatura, tive a chance de me
aprofundar mais nos pressupostos teéricos e agregar uma gama de conhecimentos,
principios e valores a minha vida pessoal, a minha pratica pedagdgica e académica,
devido as leituras que eu fui me apoderando e que, até entdo, eram desconhecidas
ou pouco conhecidas por mim. Ao longo da apropriacéo do referencial tedrico, tentei
localizar o ser humano ‘mulher no debate de género, com o objetivo de refletir

historicamente, socialmente, culturalmente, filosoficamente e politicamente, desde as
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origens do movimento feminista até a contemporaneidade, cujas autoras que mais
me influenciaram foram Guacira Lopes Louro e Joan Wallach Scott.

Almejei explicitar a significancia do tema género e como este tem sido
relegado a subalternidade, posto que mostra-se constantemente suprimido, negado
ou contestado em leis brasileiras essenciais, culminando em incompletude de uma
politica educacional nacional, em que tenta-se sobreviver cotidianamente ao
acirramento do negacionismo e da banalizacdo da violéncia simbdlica e fisica, tanto
de género quanto de sexualidade.

Compartilho que revisei a literatura disponivel em livros, artigos, relatos,
dissertacbes, teses e monografias, a fim de identificar algumas propostas,
sugestdes, relatérios ou experiéncias de pesquisadoras e pesquisadores que, assim
como eu, desejaram investigar o objeto de conhecimento jogos e brincadeiras,
abarcando o tema género. Procurei pontuar a literatura, articulando com o impacto
pedagdgico das leituras em minha pratica pedagdgica cotidiana, do porqué da
escolha do objeto conhecimento jogos e brincadeiras, dentre outros contetdos e
conhecimentos, igualmente substanciais para trabalhar este tema tao relevante e
polémico que é o género.

O capitulo 3 consubstanciou a coleta e a analise dos dados da pesquisa,
culminando nos principais resultados académicos e profissionais, 0os quais poderéo
acrescentar varios elementos para explorar a pratica pedagégica docente,
oferecendo contribuicdes e subsidios, tanto a formacéo inicial, quanto a formacéo
continuada. Espera-se que essas contribuicdes e subsidios pedagogicos,
manifestados em uma sintese das principais indicacbes pedagodgicas dos artigos
analisados sobre género e jogos e brincadeiras para subsidiar a docéncia em
Educacéo Fisica, possa chegar as professoras e aos professores, bem como as/aos
estudantes de graduacéo, fornecendo contributos as suas atividades escolares, em
momentos de estagio curricular, praticas de ensino ou em complementacéo as suas
aulas de Educacéao Fisica, via algum subprojeto, projeto ou programa institucional.

Esta revisdo sistemética, tdo somente visou contribuir com um material de
pesquisa diferenciado, com o proposito de valorizar e estimular o interesse e a

participacdo das/os professoras/es, tentando oferecer as/aos suas/seus discentes
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uma vivéncia democratica, acessivel e ludica, utilizando-se de jogos e brincadeiras
destituidos de preconceitos e generificacdo, para que as aulas de Educacgédo Fisica
escolar possam ser diversificadas e inclusivas, e entdo impulsionar a equidade e a
igualdade entre os géneros, com o propoésito de integrar a todas e todos.

Os 14 (catorze) artigos vinculados aos descritores género, jogos e
brincadeiras, e Educacgéo Basica, interpretados mais profundamente na ultima etapa
desta pesquisa, constituiram-se de pesquisas de campo. Estas promoveram
substanciais intervencdes, indagacfes e contribuicbes pedagdogicas que visaram
favorecer o universo educacional e, primordialmente, o universo da Educacéo Fisica.
Logo mais, procurarei manifestar as principais problematizacbes e
encaminhamentos atinentes a esta pesquisa de revisdo sistematica, acerca do
terceiro capitulo desta dissertacéo.

Grande parte dos artigos estudados articulou o elemento da cultura corporal,
jogos e brincadeiras, a transversalidade do tema género. Conforme diagnosticado na
analise dos dados, a maioria dos artigos caracterizou o desenvolvimento da infancia
nas etapas da Educacdo Basica, compreendendo a Educacdo Infantil e os Anos
Iniciais, ao entremear o objeto de conhecimento jogos e brincadeiras aos temas
género e sexualidade, assuntos considerados delicados, constrangedores e
polémicos para muitos sujeitos. O que eles apontaram sobre o tema e o que
propuseram para pensar?

Vale ponderar que mesmo que o0 objeto de conhecimento jogos e
brincadeiras, em alguns artigos ndo fora trabalhado simultaneamente, ainda assim,
puderam cooperar com o propoésito de tentar oferecer elementos e subsidios para
colaborar com a maior participacdo em aulas dindmicas e inclusivas com
possibilidades de discussao e debate entre os géneros, estimuladas/os por docentes
de Educagéo Fisica. Aléem disso, a analise também externou que houve outros
elementos da cultura corporal como possibilidades de acesso as questbes de
género, para além de jogos e brincadeiras, os quais também contribuiram com esta
andlise, indiciando que a Educacdo Fisica escolar possui um amplo repertorio

cultural corporal que precisa ser frequentemente potencializado.
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Ademais, alguns estudos produziram materiais que merecem a atencao de
professoras/es que se propdem a transformar as relagbes de género, visto que
assim como o objeto de conhecimento jogos e brincadeiras, estes perpassam por
aulas repletas de sentidos e significados culturais, sociais, historicos, politicos e
humanos. Entretanto, me arriscaria a frisar que especialmente o0 objeto de
conhecimento jogos e brincadeiras configuram-se como uma execucao tranquila,
podendo adequar-se a qualquer espaco, com nenhum ou pouquissimos materiais,
sobretudo quando trata-se da realidade da escola publica com escassos recursos e
as/os docentes de Educacdo Fisica precisam constantemente maximizar e
potencializar a criatividade para tentar fomentar as relagbes de igualdade e de
equivaléncia entre os géneros.

Determinados artigos abordaram minimamente as relacbes de género e
deram mais énfase a jogos ou brincadeiras, com resultados positivos para a
Educacéo Fisica, a escola e a Educacao Bésica, deixando um consideravel material
pedagogico para a formacao inicial e continuada. Considerou-se que houve um
anico artigo nesta pesquisa que fora realizado com criancas da Educacéo Infantil,
oriundas de uma escola particular de classe social média alta. Trata-se de um
estudo que abordou favoravelmente as relagdes de género, nos momentos do
brincar.

Ressalto que houve alguns trabalhos diagnosticados nesta revisao
sistematica que mesmo abordando indiretamente as questbes de género, ainda
assim deixaram contribuicdes significativas para a Educacao Fisica escolar.

Todas estas pesquisas podem servir de alerta e denuncia as familias, a
escola, a todo o coletivo docente e, em especial, as professoras e aos professores
de Educacgédo Fisica, uma vez que almeja-se que tenham um grande poder de
persuasao, argumentacao e carisma, devido aos conteudos especificos e vinculados
as praticas corporais, entrelacados por aulas recheadas de empatia, tolerancia,
respeito, amizade, energia e alegria.

Em suma, as pesquisas que abarcaram o elemento da cultura corporal jogos
e brincadeiras, articulado ao tema género e/ou sexualidade, em qualquer ambiente

educacional ou momento escolar, quer seja nos recreios, em horas do parque,
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projetos, programas, aulas ndo formais ou em aulas propriamente ditas contribuiram
propositivamente com as professoras e os professores de Educacdo Fisica como
observado nesta pesquisa, gerando um imponente material de estudo e pesquisa
para as/os graduandas/os e as/os docentes em suas formacdes iniciais e
continuadas.

Estes artigos intentaram denunciar 0s preconceitos, as estigmatizagdes, as
discriminacbes, as desigualdades e as injusticas vivenciadas por criancas e
adolescentes de escolas brasileiras, como também almejaram contemplar
consciente e/ou inconscientemente, valores como a afetividade, a sensibilidade, a
fraternidade, a solidariedade, a autoaceitacdo, a amizade, o carinho e o amor.

Deseja-se que esta revisdo sistematica seja uma boa producao cientifica e
consiga atingir as/os professoras/es de Educacdo Fisica que ja atuam ou que
pretendem atuar na Educacéo Basica por este Brasil a fora e almeja-se que estas e
estes docentes possam promover uma maior aproximagdo com suas e Seus
estudantes, solidarizando-as/os em suas respectivas escolas.

Sabe-se que a Educacao Fisica possui um trabalho nu, pois todo mundo Vvé.
Todos sabem quando estamos em aula fora de sala, porque acontece a céu aberto,
felizmente. Sendo assim, as e os discentes ja possuem uma opinido formada sobre
as nossas aulas dentro e fora de sala e essa opinido depende muito do fracasso ou
sucesso vivenciado nesses momentos.

A discussdo de género, sexualidade, homofobia, racismo, dos marcadores
sociais, das questdes sociais ligadas as minorias, ou seja todos 0s preconceitos
relacionados as fobias daquilo que é diferente e que, para muitos nao € considerado
normal na nossa sociedade, devem ser priorizados nas aulas de Educacgéo Fisica
escolar. E preciso debater sobre os conflitos sociais, as tensées, as relacgdes de
poder entre os diferentes grupos sociais, os problemas familiares, tematizar e
desconstruir estereotipos, discriminacdes, conservadorismos e preconceitos,
ressignificando valores, sentimentos, comportamentos e atitudes.

Enquanto educadora/pesquisadora, eu identifico essas questdes no contexto
escolar, ou seja, no dia-a-dia da escola, ja que os marcadores sociais que nos

constituem (de classe, étnico-racial, de género, sexualidade, geografico, religioso, de
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geracédo) ndo ficam apenas do lado de fora dos muros da escola, pois trata-se de um
assunto tdo presente que, mesmo inconscientemente/ocultamente no cotidiano
das/dos alunas/os ja parece ser uma pedagogia que faz parte de um curriculo ndo
formal da Educacéo Fisica.

Rememoro que esta pesquisa de revisdo sistematica foi um trabalho muito
gratificante, interessante, inovador e inusitado, porém apresentou uma série de
desafios, entraves e contratempos que tive de encarar e perseverar em meu
cotidiano escolar e em minha vida pessoal. Sou uma professora de Educacao Fisica
da rede publica municipal de Goiania/Goias e a Unica provedora da minha familia.
Por este motivo, trabalho pelo menos dois turnos diarios para poder
sobreviver/subsistir as adversidades deste mundo capitalista selvagem.

Desta feita, tive que abrir mdo de solicitar uma licenca para aprimoramento
para fazer o mestrado, posto que o salario diminuiria muito, perdendo o acréscimo
de carga horéria de 20 (vinte) horas, o qual, renovo todo inicio de ano, ja que o meu
concurso foi de 40 (quarenta) horas e preciso trabalhar por 60 (sessenta) horas que
€ a carga horaria maxima. Este foi o primeiro empecilho nesta pos-graduacéo: N&o
poder entrar de licenca para aprimoramento. Adaptei-me inicialmente, porém, meses
mais tarde, no final de 2018, tive que solicitar este tipo de licenca e assumir uma
perda de salario, devido as varias demandas do mestrado. lronicamente, a
Secretaria Municipal de Educacdo (SME) ndo estava liberando, naquele momento,
nenhuma licenca e continuei me desdobrando diuturnamente como podia.

Outro contraponto foi a minha prépria escola, pois a gestao ndo aceitava que
eu fizesse as tarefas do mestrado nas horas de estudo, exigindo que aqueles
momentos fossem apenas para planejar as aulas e resolver situagdes concernentes
a escola, sendo vigiada constantemente. Tive que obedecer ou seria penalizada e
nao poderia assumir este tipo de consequéncia na minha avaliacdo de desempenho
por competéncias. Cheguei a procurar os meus direitos junto ao departamento de
assisténcia ao servidor da Secretaria de Educacgdo, questionando que precisava
muito estudar no meu préprio ambiente escolar, visto que havia o horario de estudo

e gue eu necessitava demais destas poucas horas.
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Expliquei exaustivamente que uma vez que eu ja trabalhava o dia todo no
mesmo local e 0 meu curso de mestrado também tratava da questao profissional e
pedagogica, nada mais justo do que eu ter o direito de estudar na minha prépria
escola, porquanto por mais que eu me esforcasse e me dedicasse aos estudos, 0
tempo que me restava em casa, era insuficiente. Relatei que estava pesquisando o
tema género porque eu, assim como uma infinidade de mulheres, também sofria as
desigualdades de género por toda a vida e vislumbrava uma mudanca desta
realidade e, ainda assim, recebi a triste resposta que a autoridade maxima era o
gestor escolar e que nao cabia ao departamento interferir.

Nesse contexto, me ponho a indagar/divagar que o espaco escolar, como
uma das poucas instituicbes que possibilita uma discussdo nao permeada por
guestdes religiosas, posto que é laico, mas que é também permeado por diversas
questbes que a sociedade imprime dentro do seu contexto privado, muitas vezes
inviabiliza o avanco cientifico da nossa categoria. Espaco este, em que as pessoas
permanecem muitos anos realizando o seu processo de formacdo, e que mesmo
assim nao € reconhecido como um local de estudo, de pesquisa e de formacéao
continuada para as/os professoras/es que ali atuam. Escola que é um ambiente
propicio ao conhecimento sistematizado, mas que torna-se um local de indignacéo,
pois impede/impossibilita o trabalho da/o docente pesquisadora/r.

Haja vista o meu desabafo de professora/pesquisadora absolutamente
consternada/constrangida com esta lamentavel situacdo. Isto reflete as
impossibilidades de formacao continuada e a precariedade em que a classe docente
vem sofrendo cada vez mais com o processo de burocratizacéo, de desmerecimento
e de desvalorizag&o. O préprio sistema educacional nos mostra como é dificil pensar
em algumas questdes que ndo sao possibilitadas, que ndo estdo no curriculo ou que
séo autoritariamente retiradas do curriculo.

Como resultado deste impedimento de estudo nas dependéncias da escola,
eu adquiri depresséo e ansiedade e, entdo precisei de um tratamento psicolégico,
gue felizmente consegui, apés uma entrevista e triagem psicoldégica em que venho
expressar minha gratiddo e parabenizar a Universidade Federal de Goias (UFG) por

oferecer um programa gratuito de assisténcia a saude mental, com uma excelente
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profissional que disponibilizava um horario na sua agenda a todas e todos discentes
da graduacédo e da pds-graduacao desta renomada instituicao.

N&o obstante, esbarrei novamente com outro complicador que foi a néo
liberacdo da escola para a participacdo desta terapia, uma vez que a psicologa so
podia atender-me no mesmo turno em que eu trabalhava, de modo que houve um
choque de horario e eu perdi esta chance, inviabilizando este tratamento psicoldgico.

Outro desafio que tive que tentar superar foi relativo ao meu tema de
pesquisa: 0 género. Eu nunca conheci uma/um professora/r que trabalhasse o
género nas escolas da prefeitura de Goiania, nem mesmo ouvi falar. Na minha
formacdo inicial, eu nunca aprendi nada sobre o género, porque nédo havia nenhuma
disciplina que abordasse o tema, nem mesmo vagamente. Somente no mestrado
profissional que, felizmente, tive a chance de estudar a respeito, conforme ja
descrevi anteriormente. Mesmo assim, as atividades e leituras n&o foram
aprofundadas no AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), de modo que tudo o que
eu aprendi sobre a tematica de género foi com muito estudo, contribuicdes
imprescindiveis da minha orientadora, assim como as relevantes pontuacfes
proferidas na banca de qualificacao.

Retornando a escola, diante da minha experiéncia docente, os estudos e as
leituras que eu realizei, confrontei-me mais uma vez com um entrave enorme para
empreender o desenvolvimento de uma pesquisa de campo. Ao partir de uma
experiéncia pedagogica com uma unidade didatica jogos e brincadeiras, abarcando
a tematica de género, eu encontrei varios obstaculos e problemas para desenvolver
o estudo, ao esbarrar com a religiosidade, a discriminacéo, o sexismo, a misoginia, 0
machismo, o preconceito e a estigmatizacao.

Tal situacdo existente desandou, pois teve um grande recuo nestes Ultimos
anos e, especialmente, desde a ultima eleicdo para presidéncia do pais, assumindo
um governo de extrema direita que governa para a elite brasileira, de modo que
estas pautas sociais foram extintas ou retroagiram em décadas, desprezando 0s
interesses da maioria da populacdo. Neste triste contexto, a perspectiva de género
nas leis e nas politicas publicas ndo apenas nao contribuem com a igualdade de

género, como configuram-se em um enorme retrocesso para toda sociedade.
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Muito além de todo este desrespeito e infortinio que estamos
experimentando, manifesto que tive a coragem de me colocar neste trabalho, nao
somente recorrendo aos estudos feministas e de género, escrevendo em primeira
pessoa, mas de mostrar uma realidade que a muitas/os ndo é possivel de ser
percebida, vista e vivenciada. Frente a este movimento, eu tentei trazer uma
problematizagéo e reflexdo acerca da producdo académica, articulando o objeto de
conhecimento jogos e brincadeiras a uma perspectiva de igualdade e de equidade
de género, com justica social, reiterando que ndo devemos esmorecer, mas sim,
continuar correndo atras dos nossos sonhos, lutando com a esperanca de dias
melhores.

Com este mesmo engajamento, venho sugerir e pedir encarecidamente que
sejam criadas politicas publicas voltadas exclusivamente as professoras e aos
professores do chao da escola que, assim como eu, almejam uma chance de voltar
a estudar, inovar e aprimorar a sua atuagdo docente com vistas a uma contribuicéo
sociocultural. E pertinente que eu reforce que este Mestrado Profissional foi uma
sublime oportunidade para eu refletir a respeito da importancia de uma formacéao
continuada existir, acima de tudo, como um direito de todas e de todos docentes.

Diante de tudo isto, eu peco as autoridades educacionais que as/os
professoras/es de todas as redes, sobretudo, das redes publicas recebam convites e
sejam respaldadas/os para participarem de intervencdes, programas, projetos e
concursos com a intencdo de vislumbrarem condicfes dignas e satisfatérias, por
meio da realizacdo de cursos de formacdo continuada, em uma poOs-graduacao
gratuita e de exceléncia, assim como a que eu tive a chance e o privilégio de cursar.
Que as e os docentes sejam amparadas/os, incentivadas/os e valorizadas/os em
seus proprios ambientes escolares e que tenham a oportunidade de estudar em seu
proprio turno ou turnos de trabalho para ndo precisarem se desdobrar diuturnamente
e exaustivamente para estudarem e consequentemente, obterem os seus titulos.

Sugiro, ainda, parcerias entre as Universidades e as Secretarias de
Educacao, pois ambos precisam se conhecer melhor e colaborar entre si. Deste
modo, a universidade passaria a promover cursos e projetos convidando

professoras/es e, a0 mesmo tempo, a atuacdo docente e as escolas e ambientes
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educacionais poderiam auxiliar e muito, no conhecimento produzido e socializado
pelas Universidades. Neste panorama, as Secretarias de Educagdo passariam a
liberar estas e estes docentes para estudarem e pesquisarem em parte de sua carga
de trabalho, assim como as/os gestoras/es também seriam convidadas/os a
participarem de atividades relativas a sua funcdo. Tal intercambio poderia trazer
maior engajamento, entusiasmo, empoderamento e valorizagdo a escola e as/aos
profissionais envolvidas/os.

Reitero apelativamente que € preciso aproximar mais a universidade das
escolas publicas, incrementando e explorando a participagdo em cursos de
aprimoramento, momentos reflexivos, debates, discussdes, eventos, palestras, e
outros muitos acontecimentos pedagodgicos, culturais, sociais, historicos, sobretudo
humanos, os quais comumente deixariam uma gama de possibilidades como
material reflexivo em seus textos, com ricas informagdes e contribuicdes a outras/os
graduandas/os e graduadas/os em suas aulas de formacéo inicial e continuada.

Cabe mencionar que, indubitavelmente devemos promover o amor-proprio, a
autoestima, a aceitacao de si e da/o outra/o, o acolhimento, o respeito mutuo, a boa
convivéncia, com a finalidade de garantir que estas praticas corporais inclusivas e
integrativas possam colaborar com as relagcées de parciménia e equivaléncia entre
0s géneros, produzindo experiéncias humanizadoras e satisfatorias.

Sob este viés, espera-se que este trabalho, o qual foi uma oportunidade de
reflexdo sobre tudo o que eu passei para que a minha voz fosse ouvida, em
detrimento de todas as questdes de género desiguais e injustas que eu vivenciei,
possa possibilitar as educadoras e aos educadores, intervengdes nas aulas de
Educacdo Fisica, a fim de minimizar/extinguir comportamentos segregadores e
sexistas, uma vez que temos a intencéo de enaltecer a solidariedade, a fraternidade
a sororidade, a tolerancia e a dignidade, beneficiando a todas e todos, com uma
proposta metodologica pertinente a equidade e a igualdade de género.

E pertinente observar que eu busquei no mestrado, subsidios para entender
melhor alguns elementos da minha pratica profissional na escola. Procurei manter
minha postura profissional, num contexto em que eu fui obrigada a explicar na

escola, porque a/o docente precisa estudar, porque estudar faz parte do trabalho
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docente, pois o tempo de estudo faz parte do trabalho. E por tudo o que eu passei,
valorizo ainda mais a minha trajetéria porque mostra que eu fui firme, apesar de tudo
o que foi contra, de todos os obstaculos que eu encontrei, pois passei por muito
assédio.

Anseio muito que esta pesquisa venha a contribuir com a categoria docente,
com ensinamentos e incentivos, uma vez que procurei transparecer a minha historia,
com vistas a demonstrar neste trabalho a minha postura de buscar a formacao
continuada para melhor entender teoricamente, algo que me incomodava muito, no
cotidiano da sala de aula. Porquanto, ao diagnosticar e problematizar como essa
questdo que € o meu objeto de estudo me angustiava, eu tentei explicitar a minha
trajetéria em busca de uma melhor apropriacdo do conhecimento para melhor
compreender e tentar responder a esta questdo, para melhor intervir na realidade.

Vislumbro que venha a ser um exemplo educativo para que a/o leitora/r do
meu trabalho possa perceber-se e reconhecer-se nesse processo. Nao somente
com esse tema especifico - género, mas com outras tantas tematicas que angustiam
as/os professoras/es da Educacdo Basica, e que mesmo assim ndo procuram ir
atrds dessa formacdo continuada, justamente por todas as dificuldades que eu
expus, dos assédios que sdo colocados, ocorridos muitas vezes, no proprio
ambiente de trabalho. Uma série de dificuldades que sdo apresentadas e que hoje
no ambito das politicas, vdo se materializando e impossibilitando as/os
professoras/es de participarem do processo formativo. E reitero que a minha busca
por conhecimento ainda n&o acabou, porque a construcdo do conhecimento é
continua, ao passo que espero que as portas da UFG estejam sempre abertas para
mim, pois quero continuar a participar dos grupos de estudo. Considero que tanto
com o0 que esta escrito, quanto com a minha trajetdria, a minha postura e iniciativa
por tudo o que eu fiz, ressalta 0 quanto somos seres inconclusos, cujo processo esta
em constante construcdo e movimento, conforme nos ensinou o grande professor
Paulo Freire.

Concluo esta pesquisa, reforcando que para atingir os objetivos deste
trabalho, busquei entremear as leituras das referéncias, a analise dos artigos que

foram recuperados para a revisao sistematica, com a minha experiéncia pedagogica
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e a minha vivéncia e os estudos deste mestrado profissional. Ao articular o que eu
percebi de mais (til e de mais potente num entrelagamento, com vistas a contribuir
com a praxis pedagogica de todas as professoras e todos os professores de
Educacao Fisica, também atingirei um objetivo satisfatério com a minha propria
pratica pedagodgica, uma vez que é fundamental partilhar as experiéncias pessoais e
profissionais com as e os colegas da Educacdo Fisica, debatendo e dialogando
sobre as demandas que nos sdo corporativas.
Assumir a investigacdo feminista nesta perspectiva supde, na
verdade, muito mais do que um novo “recorte” nos estudos ou a
iluminagdo de &reas ou aspectos até entdo escondidos ou
secundarizados. Sup8e revolucionar o modo consagrado de fazer
ciéncia: aceitar o desconforto de ter certezas provisorias: inscrever
no proprio processo de investigacdo a autocritica constante, mas
fazer tudo isso de tal forma que ndo provoque o imobilismo ou o
completo relativismo (LOURO, 2010, p. 145-146).

E é de modo muito agradecido, por esta oportunidade investigativa, que
finalizo esta pesquisa de revisédo sistematica, denotando que esta dissertacdo possui
o diferencial de intentar disponibilizar um relevante material de estudo, discussao e
pesquisa, com o propdsito de ampliar as possibilidades de acesso e permanéncia a
formacao inicial e a formacéo continuada de todas/os as/os professoras/es e, desta
maneira ter condicdes de subsidiar e fomentar a atuacdo docente da Educacéo
Bésica, sobretudo, em aulas publicas e gratuitas de Educacéo Fisica escolar,
distribuidas por este imenso, diversificado e multicultural Brasil de todos os géneros,
racas, classes, regibes, etnias, geracdes e das gentes de escolhas livres e

diferentes.
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