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INTRODUGAO

O anseio em prol da construcdo de um
documento curricular base na educacao brasileira, por
meio de um conjunto de competéncias e habilidades
essenciais ao processo formativo dos estudantes em
todo o territorio nacional, é a diretriz central fomentada
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O
documento, de carater normativo, comegou a ser
elaborado no ano de 2015, quando a sua primeira
versao foi disponibilizada, mas somente em dezembro
de 2018, com a inser¢do da etapa do ensino médio,
ocorreu sua homologacao'. A partir de entdo, a BNCC
passou a orientar os curriculos das unidades de
ensino, bem como a elaboragéo dos livros didaticos e
aformacao de professores/as?, que também passaram
a dialogar com os parametros da BNCC.

Diante da relevancia desse documento
como instrumento norteador da educacao
brasileira, buscamos compreender como a
tematica africana e afro-brasileira é abordada no
ambito da BNCC, considerando sua consonancia,
ou nao, com o marco legal da lei n® 10.639/033.

O caminho metodologico adotado
consiste em uma analise documental, com
énfase na area de Geografia do ensino
fundamental, com a finalidade de identificar
e analisar as competéncias e habilidades
relacionadas a tematica em foco, que
subsidiardao o debate nas escolas.

A presente andlise aponta a relevancia
de um curriculo de ensino de Geografia que
contemple outros agentes da producéo social
do espaco e outros enunciadores, advindos\as,
principalmente, de povos que foram deixados
a margem do processo de construgcdo do
pensamento geografico*, tais como africanos e
afrodescendentes, possibilitando a existéncia
de uma nova perspectiva de ciéncia que atenda
a diferencga cultural e étnico-racial.

Tendo em vista a estruturacdo do
trabalho, a primeira parte discute a insercéo do
debate africano e afro-brasileiro nos curriculos
de ensino a luz da lei n°® 10.639/03, enquanto a
segunda parte consiste em identificar e refletir

sobre as competéncias e habilidades da BNCC
frente a essa tematica e suas contribuicdes no
ambito da Geografia escolar.

CONSIDERAGOES SOBRE AFRICA E AFRICANIDADES
NOS CURRICULOS DE ENSINO: PERSPECTIVAS ANTE A
LEI N° 10.639/03

O deslocamento forcado de milhares de
africanos\as para as Américas, atrelado ao ato de
negacdo e esvaziamento dos seus pertencimentos
espaciais e subjetividades, fez com que estes\estas,
bem como afro-brasileiros/as fossem cada vez mais
reduzidos a uma légica colonialista que marginaliza e
invisibiliza seus saberes e culturas ancestrais. Emface
de uma estrutura racial que minimiza as abordagens
sobre Africa e racialidades® (CARNEIRO, 2005), o
movimento negro brasileiro, chamando a atencao
para a tematica étnico-racial e para a naturalizagao
dessas abordagens, enxergou a educagédo como um
importante campo de disputa (SANTOS, 2011).

A constatacdo do lugar excludente ocupado
pela populagdo afro-brasileira e o silenciamento
existente nos curriculos escolares, gerou a
busca por um instrumento efetivo de combate
a essas lacunas formativas. A promulgacgéao
da lei n° 10.639/03, dessa maneira, instituiu a
obrigatoriedade do ensino da histéria da Africa e
cultura afro-brasileira, possibilitando meios para a
construcdo de uma educacao antirracista.

Sendo assim, considerando a discussao em
torno do campo juridico, a lei em questao alterou
as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (lei n°
9.394/96), havendo o acréscimo dos seguintes artigos:

Art.26-A — Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatdrio o ensino sobre historia e
Cultura Afro-Brasileira.

Paragrafo Primeiro — O conteudo programatico

a que se refere o caput deste artigo incluira o es-
tudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacgéo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, eco-
némica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.
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Paragrafo segundo — Os conteudos referentes
a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo minis-
trados no ambito de todo curriculo escolar em
especial, nas areas de Educacgéo Artistica e de
Literatura e Historias Brasileiras.

Alein®10.639/03traz um questionamento as
ideias pré-estabelecidas sobre os povos africanos
e afro-brasileiros e expressa a relevancia de uma
discussdo no ambito juridico que se contrapde
ao racismo e ao silenciamento frente ao debate
das africanidades nos espacgos de aprendizagem,
desde a educacgao basica até as universidades.

As africanidades brasileiras, segundo Silva
(2003, p.26), referem-se “asraizesdaculturabrasileira
que tém origem africana”. No entanto, as discussbdes
em torno disso, por vezes, encontram-se suprimidas
nos curriculos educacionais, corroborando a
manutenc¢ao do lugar de subserviéncia e irrelevancia
da heranca africana no panorama histérico brasileiro
(MENESES, 2007). Este processo implica em
uma permanéncia da colonialidade® nos curriculos
(TONIAL; MAHEIRIE; GARCIA JUNIOR, 2017).

Compreenderasrelacdesdepoderexistentes
na constru¢ao dos curriculos escolares é entender
que eles sao perpassados pela mesma logica social
que estrutura as demais instituicées brasileiras. A
terminologia curriculo advém de curriculum, termo
em latim que remete a ideia de ordem, sequéncia,
percurso (GOODSON, 1995). Refere-se a uma
gama de praticas educativas difundidas a partir do
século XVI, contemplando desde as séries iniciais
até o ensino superior. O curriculo inicialmente
funcionava como um direcionamento ao processo
formativo, em consonancia com o cumprimento
de normas vigentes. Com o passar dos anos,
essas concepcdes comecaram a ser modificadas,
ganhando singularidades, a depender do local e da
época em questdao (HAMILTON, 1992).

O inicio da formulacdo das teorias
curriculares tradicionais pode ser situado na primeira
metade do século XX, a partir dos estudos do tedrico
estadunidense Franklin John Bobbitt. A perspectiva
inicial dos estudos sobre curriculo partia da ideia de
racionalizacdo dos meios educativos, fundada em
um ideario mecénico de gestao e encadeamento dos
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métodos de escolarizagdo. O rigor administrativo e
reprodutor das estruturas sociais vigentes moldaram
as teorias curriculares tradicionais (SILVA, 1996).

Emseguida, asteoriascriticas, fundamentadas
em concepgdes marxistas, advindas, principalmente,
da Teoria Critica da Escola de Frankfurt, refutaram
a teoria curricular tradicional, entendendo que
a dindmica escolar ndo deve ser pautada numa
estrutura rigida, que desconsidera as experiéncias
prévias dos/das discentes (SILVA, 2002), uma vez que
estas experiéncias, atravessadas por uma estrutura
social e econdmica, sao determinantes na dinamica
de construgao e aplicacao do curriculo escolar.

Por fim, as teorias pds-criticas, sendo a
perspectiva mais recente dos estudos curriculares,
estdo pautadas em ideais pos-estruturais, na
fenomenologia e multiculturalismo, contestando os
métodos tecnicistas presentes na teoria curricular
tradicional e também na auséncia de discussbes
acerca da diferenga, para além do viés da classe
social presente na teoria critica.

Tendo em vista a histéria das teorias
curriculares, o curriculo no sistema educativo pode
ser considerado como um territério em disputa
e seus moldes se configuram e reconfiguram de
acordo com demandas sociais, politicas, culturais e
econbmicas de um determinado periodo. Todavia,
€ necessario frisar que, como nos demais ambitos
e instituicbes da sociedade, este instrumento
corresponde a uma hierarquia, a uma hegemonia,
que por vezes silencia e marginaliza os saberes
das minorias. Dessa forma, para Silva (1996):

O curriculo é um dos locais onde se entrecru-
zam saber e poder, representagdo e dominio,
discurso e regulacdo. E também no curriculo
que se condensam relagdes de poder que séo
cruciais para o processo de formagéo de sub-
jetividades sociais. Em suma, curriculo, poder
e identidades sociais estdo mutuamente impli-
cados. O curriculo corporifica relagées sociais
(SILVA, p. 23)

Tendo isso em mente, a relevancia do campo
curricular e do meio educacional na luta antirracista
fez com que a articulagédo do movimento negro agisse
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em prol da inser¢éo de saberes emancipatoérios para a
negritude na escola, haja vista os entraves existentes
no acesso a educagao para a populacao negra
brasileira (GOMES, 2017). A san¢éo da lei 10.639/03
tornou-se um marco legislativo na construgédo de
curriculos escolares mais democraticos, por meio da
historia e luta de povos marginalizados.

O reconhecimento das populagdes africanas
e africano-descendentes como sujeitos histéricos
da formagéo étnico-racial e territorial da sociedade
brasileira e a valorizagao da historia, modos de
vida, préaticas culturais, religiosas, dentre outras,
é essencial para alterar a logica hegemoénica que
ainda persiste nos curriculos de ensino.

Descolonizar o curriculo implica em torna-lo
mais democratico, em busca de apreender neste a
diversidade étnico-racial, cultural, social, econdbmicae de
género existente nas escolas e na sociedade de forma
geral, dando possibilidades e gerando outros caminhos
nao atrelados a estrutura epistemicida’” (CARNEIRO,
2005), que apaga e silencia uma compreensao de
mundo diferente da pré-estabelecida. Tudo isso
viabilizado por meio de propostas pedagdgicas plurais
de combate ao racismo (GOMES, 2012).

O processo necessario de reflexdo sobre
os curriculos de ensino no decorrer da historia
resultou em meios proficuos para pensarmos o
debate proposto, ou seja, de refletirmos a partir dos
marcadores sociais da diferenca® presentes na base
curricular. Acreditamos que aconstrucao de curriculos
que reconhegam a diversidade existente em nosso
territério e que também discutam as relagdes de
poder contidas nesses documentos curriculares,
pode favorecer o debate sobre subjetividades e
questdes por vezes silenciadas nesses mesmos
curriculos, tais como as que envolvem raga, etnia,
género, sexualidade, dentre outras.

Por meio das discussdes aqui estabelecidas,
buscamos somar ainda mais na insercéo dos estudos
sobre Africa na educacao formal e, de modo mais
especifico, na educacdo geografica. Pretende-se,
portanto, contribuir para que africanos e afro-brasileiros
consigam estabelecer e sobretudo compreender suas
identidades e espacialidades ho mundo, promovendo
a reconstrucdo de uma sociedade que historicamente
tem olvidado esses grupos.

Pensando mais especificamente a Geografia
académica, podemos destacar as hierarquizacbes
conteudistas que ainda permeiam a formacgéao de
licenciandos em Geografia (OLIVEIRA, 2018;
2015). A auséncia ou mesmo o viés facultativo
atrelado as disciplinas sobre Geografia da Africa
dizem muito sobre o carater dispensavel atribuido
a esses saberes na formacgéo de profissionais da
ciéncia Geografica.

SegundoAnjos (2005), em suasobservacoes
sobre Africa no contexto Geografico:

Nos cursos de bacharelado e licenciatura em
geografia, das universidades publicas ou pri-
vadas no Brasil, ndo existem dados abrangen-
tes da situagdo. Entretanto, se tomarmos os
exemplos das situagbes observadas na Bahia,
em S&o Paulo e no Distrito Federal, vamos
verificar que a disciplina Geografia da Africa
nao existe na estrutura dos cursos e, quando
ocorre, esta inserida dentro de outra. Existe,
dessa maneira, uma precariedade de espago
na universidade para o desenvolvimento de
contetidos geograficos da Africa (p. 175).

Ainda que, na atualidade, seja possivel
constatar a existéncia de disciplinas sobre Africa e
Africanidades nos curriculos de formagéao docente
em Geografia, € importante discutir que a ampliagéo
da presenca desses temas decorre de uma
mudanga nos paradigmas da ciéncia geografica.
De acordo com Ratts (2010):

Nos marcos da geografia contemporénea, o
que compreende as “viradas” critica e cultural,
delineia-se uma abordagem tedrica, metodolo-
gica e politica, uma geografia humana, huma-
nista, que focaliza individuos e coletividades
desumanizadas pelo racismo e outras formas
de discriminag&o, a exemplo do sexismo e da
homofobia. E uma pedagogia politica que se
faz com o objetivo da emancipagdo dos sujei-
tos colonizados e subalternizados. A ciéncia
geogréfica e a Geografia Escolar tém amplo
potencial de reflexdo e intervengdo neste ce-
nario (p. 138).
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A aproximacao de pontos de vista entre os
autores referidos (ANJOS, 2005; RATTS, 2010),
aponta para uma necessidade de ampliar o debate
sobre o ensino de Geografia da Africa, pensando
na implementagéo da lei n° 10.639/03, e em como
reformular o processo formativo de geografos
licenciados e bacharéis que, compreendendo sobre
relagdes raciais e africanidades, podem somar no
rompimento de imagens encapsuladas sobre a
geografia africana e afro-brasileira.

O marco legal da lei n° 10.639/03, portanto,
além de evidenciar a relevancia dos debates
sobre a questdo negra e africana nos curriculos
de ensino, vem a calhar na medida que, ao
revermos as geografias imaginativas que nos
constituem, estamos repensando as inumeras
vertentes de entendimento dos saberes negros no
pais, entendendo que nao da pra pincelar o tema
como mero exemplo de caso, como apontamento
aleatério fixo ao campo cultural ou como discussao
presa a datas comemorativas.

A TEMATICA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA BNCC
DE GEOGRAFIA DO ENSINO FUNDAMENTAL

A presente secéo é fruto de reflexdes que
estdo para além da defesa e/ou contraposicao
a BNCC. Apesar de estarmos cientes do cenario
neoliberal que deflagra a formulacdo da Base,
partimos da premissa de um documento que se
encontra em amplo processo de implementacao
nos curriculos de todo o pais. Desse modo, nosso
alvo de interesse esta centrado nas potencialidades
e caminhos possiveis para uma aprendizagem
geografica da diferenca, atrelada a continuidade do
ativismo negro brasileiro em prol do ensino da Historia
e da cultura afro-brasileira e indigena nas escolas.

De acordocomapropriatextualidade daBNCC,
esta trata-se de “um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacgéo Basica” (BRASIL, 2018, p. 7).

A construcdo da BNCC busca, em
tese, estabelecer um processo educativo mais
democratico e uma formacdo integral dos/as
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estudantes. Cabe ressaltar que a Base nao se
trata de um curriculo Unico, a ser implementado
nas escolas de todo o territério nacional, mas uma
referéncia para a formulag¢éo dos curriculos de cada
unidade escolar que, além dos conhecimentos
contemplados na BNCC, também se certificardo de
trazer didlogos com a cotidianidade.

Para que sejam efetivados esses saberes
essenciais, a Base estabelece competéncias
gerais que dialogam com todos os componentes
curriculares, sendo o total de 10 competéncias,
apresentadas de forma sucinta na Figura 1.

Figura 1 | Competéncias Gerais da Educagdo Bdsica.
Fonte: BRASIL, 2018.

Dialogar sobre as competéncias ¢é
compreender as pautas que sao estruturantes
dos demais curriculos dos sistemas de ensino,
cabendo a estes adequar e complementar as
habilidades, segundo o que a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) estipula de caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da economia, da cultura e dos
educandos (BRASIL, 1996).

Dentre as competéncias, trés podem ser de
grande relevancia ao entendimento das unidades de
ensino como espacgo de acolhimento da diversidade
que, atentando-se a superacao de preconceitos e
atitudes discriminatérias, devem:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos histori-
camente construidos sobre o mundo fisico, so-
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cial, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, de-
mocratica e inclusiva.

6. Valorizar e fruir as diversas manifestacées
artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também patrticipar de praticas diversificadas
da producéo artistico-cultural.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo
de conflitos e a cooperagéao, fazendo-se res-
peitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valoriza-
¢do da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas

e potencialidades, sem preconceitos de qual-
quer natureza (BRASIL, 2018, p. 9).

Destaca-se a partir das competéncias o
papel da escola como difusora de saberes das
mais diversas localidades, bem como o papel
desta no que tange a promog¢ao de um ensino mais
democratico, inclusivo e justo, valorizando as mais
diversas manifestacdes culturais e exercitando o
respeito pela diferenga, por meio do acolhimento
de outras identidades e saberes nao hegemonicos.

A secdo das competéncias gerais na BNCC
recorre de forma constante ao termo “diversidade”,
que, por ser um termo amplo, é utilizado em sua
maioria para representar um grande universo de
grupos sociais, tornando-se problematico. Brah (2006)
questiona em que medida os aspectos da diferenca
sao utilizados como afirmagéo da diversidade ou
como um mecanismo voltado para legitimar praticas
discriminatérias. O termo pouco representa quando
nao considera a realidade dos multiplos grupos no
contexto escolar, sendo necessario entender quais
grupos estdao sendo referidos ou apagados na
utilizacdo de tal vocabulo. O processo de ensino-
aprendizagem deve situar e reposicionar grupos
subalternizados que, por meio do campo educacional,
podem ter suas vivéncias e conhecimentos trazidos a
tona, como instrumento de resisténcia ao preconceito
e de esperanca por mudangas sociais a longo prazo.

As especificidades desta analise permeiam o
processo de identificacéo e analise dos parametros

dados pela BNCC em prol do ensino de Africa e
Diaspora Africana no campo das ciéncias humanas e
sociais aplicadas, em especifico na &rea de Geografia.

Nesse interim, a compreensao da Historia
e Geografia das sociedades africanas esta
intimamente relacionada a existéncia de outros
matrizes formativas que, em nivel de Brasil,
ocorre desde a constituicdo do projeto colonial
nas Américas e das trocas ocorridas pela via
atlantica, ou seja, a atuagdo de agentes africanos
na constituicao do territorio brasileiro, assim como
agentes amerindios e europeus.

Dessa forma, a BNCC prevé que o ensino
de ciéncias humanas deve:

[...] estimular uma formacgé&o ética, elemento
fundamental para a formagéo das novas ge-
racoes, auxiliando os alunos a construir um
sentido de responsabilidade para valorizar: os
direitos humanos; o respeito ao ambiente e a
propria coletividade; o fortalecimento de valo-
res sociais, tais como a solidariedade, a parti-
cipacdo e o protagonismo voltados para o bem
comum; e, sobretudo, a preocupacdo com as
desigualdades sociais (BRASIL, 2018, p. 354).

Essas prescricbes norteardo os conteudos
de Geografia, escopo dessa pesquisa, que, com 0
objetivo de cumprir as competéncias supracitadas,
estdo subdivididas em cinco unidades tematicas a
serem trabalhadas nos anos iniciais (1° ao 5° ano)
e anos finais (6° ao 9° ano) do ensino fundamental.

Cabe destacar que a secdao de Geografia
apresentada na BNCC tem trazido a tona o conceito
de raciocinio geografico como um procedimento
necessarioemtornodetodas as etapas da Geografia
escolar. O raciocinio geografico remete ao exercicio
do pensamento espacial na obtencdo dos saberes
geograficos, ou seja, o comprometimento com
0s saberes geograficos académicos e escolares.
Girotto (2015) discute sobre como a geografia da
educacdo basica e o raciocinio geografico foram
distanciados historicamente como uma forma de
ocultar seus saberes estratégicos, fazendo com que
prevalecesse uma disciplina enfadonha, que pouco
contribuia para a aplicagao pratica. Visando mudar
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essa perspectiva, o autor endossa que a atuagao
dos/das professores/as de Geografia na atualidade
deve ser repensada, tendo em vista a construgcéo
de saberes geograficos que considerem a realidade
dos/das estudantes.

E necessario frisar que a forte alusdo ao ra-
ciocinio geografico é trazida para evidenciar o con-
ceito chave do Espaco e é nesse exercicio do pensa-
mento espacial, considerando os principios préprios
a construgdo desse raciocinio (analogia, conexao,
diferenciacdo, distribuicdo, extensédo, localizagdo e
ordem), que a Geografia escolar deve se atentar.

Uma aprendizagem de Geografia conectada
ao contexto dos/das estudantes e também atrelada
as concepgoes cientificas, reafirma o importante
compromisso do pensamento geografico com o
entendimento das dindmicas espaciais nos mais
diversos niveis de conhecimento e em especifico
a concepc¢ao de uma geografia escolar que ofereca
aos discentes possibilidades de compreensao do
seu entorno e dos fatores pertencentes ao seu
cotidiano (CAVALCANTI, 2005).

Segundo a propria escrita da BNCC sobre
as contribuicbes da Geografia a sociedade:

(...) @ educagéo geografica contribui para a for-
macé&o do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensao perceptiva
da paisagem, que ganha significado a medida
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que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos indi-
viduos e da coletividade; nas relagbes com 0s
lugares vividos; nos costumes que resgatam a
nossa memoria social; na identidade cultural; e
na consciéncia de que somos sujeitos da histo-
ria, distintos uns dos outros e, por isso, convictos
das nossas diferencas (BRASIL, 2018, p. 359).

Partindo desse pressuposto, houve o
anseio por identificar e analisar na BNCC as
narrativas contidas em prol da Geografia africana
e afro-brasileira, assim como as discussdes em
torno de uma pluralidade étnica e racial em nosso
territério, discutindo como a base tem dialogado
com a lei n° 10.639/03 e contribuido ao processo
de descolonizag¢ao dos curriculos escolares.

A etapa do ensino fundamental, para fins
de otimizar e cumprir as competéncias exigidas,
foi dividida em cinco unidades tematicas, sendo
estas: O sujeito e seu Lugar no Mundo; Conexdes
e Escalas; Mundo do Trabalho; Formas de
Representacéo e Pensamento espacial; Natureza,
Ambientes e Qualidade de Vida.

No ambito dos anos iniciais (1° a 5° ano),
as abordagens sobre Africa e africanidades estdo
presentes a partir do 3° ano, havendo pouca ou
nenhuma alus&o nos anos anteriores. A partir do
Quadro 1 sdo evidenciadas as habilidades propostas,
as unidades tematicas e os anos correspondentes.

Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Unidade tematica

3°ano 0 sujeito & seu lugar no mundo

4°ano 0 sujeito & seu lugar no mundo

Objetos de conhecimento

A cidade e 0 campo: aproximac0es
e diferengas

Territério e diversidade cultural

Habilidades

(EF03GE02) Identificar, em seus lugares de vivén-
cia, marcas de contribuicdo cultural e econdmica
de grupos de diferentes origens.

(EFO3GEO3) Reconhecer os diferentes modos de
vida de povos e comunidades tradicionais em
distintos lugares.

(EFO4GEO1) Selecionar, em seus lugares de
vivéncia e em suas histarias familiares e/ou da
comunidade, elementos de distintas culturas
(indigenas, afro-brasileiras, de outras regioes do
pais, latino-americanas, europeias, asiaticas etc.),
valorizando o que é proprio em cada uma delas e
sua contribuicdo para a formagdo da cultura local,
regional e brasileira.
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4°ano Conexdes e Escalas

5°ano 0 sujeito e seu lugar no mundo

Territorios étnico-culturais

Diferengas étnico-raciais e étnico-
-culturais e desigualdades sociais

(EFO4GEO6) Identificar e descrever territorios
étnico-culturais existentes no Brasil, tais como
terras indigenas e de comunidades remanescentes
de quilombos, reconhecendo a legitimidade da
demarcagdo desses territorios.

(EF05GEQ2) Identificar diferengas étnico-raciais

e étnico-culturais e desigualdades sociais entre
grupos em diferentes territorios.

Quadro 1| Unidade temética, objetos de conhecimento e habilidades da BNCC
relacionados a temdtica africana e afro-brasileira (ensino fundamental — anos iniciais)
Fonte: Os autores, 2021. Elaborado com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Nos anos iniciais ndo ha uma discussao
direta e densa sobre Africa e africanidades, ha,
sobretudo no escopo racial, abordagens que feitas
de forma dialégica dardo subsidio para entender
como os marcadores culturais e econdmicos ligados
ao contexto africano estdo presentes no territério
brasileiro. As habilidades propostas a partir do 3°
ano, a exemplo, consideram que os estudantes
devem identificar as contribuicbes dos diversos
grupos étnicos e raciais presentes nas cidades,
nos bairros e nas ruas. Desse modo, estes sao
convidados a refletir e reconhecer, em seu entorno,
a diversidade dos simbolos e manifestacbes
socioculturais existentes.

Ha uma preocupacdo em torno da nao
especificacdo desses grupos. Ainda que o objetivo seja
ampliar a possibilidade de grupos e marcos culturais
existentes, acredita-se que, por vezes, isso pode
contribuir a0 mecanismo de apagamento ainda muito
presente na mediacdo desses saberes em sala de aula.

Todavia, no 4° ano esses grupos comegam a ser
nomeados na Base, havendo nessa etapa o exercicio de
selecionar, no contexto familiar, os elementos culturais
tanto de raiz indigena, quanto afro-brasileira, europeia e
asiatica, em prol de uma valorizagcao desses elementos
que constituem o “ser” brasileiro.

Atentando-se a dindmica do contexto
familiar, € possivel pensar escalaridades, do
local ao global, do grupo familiar aos grupos
étnicos, africanos e da diaspora de forma macro,
encaminhando reflexdes para o &mbito da estrutura
racial brasileira e a importancia de, por meio do
ensino de geografia africana, constituir imagens
positivas para estudantes negras/negros, tendo
em mente os desafios advindos da colonialidade.

Sendo assim, para Anjos (2005):

Entre os principais obstaculos criados pelo
sistema ao desempenho da populacdo negra
na sociedade brasileira, podemos apontar a in-
feriorizagdo desta no ensino. [...] a escola tem
funcionado como uma espécie de segregadora
informal. A ideologia subjacente a essa pratica
de ocultagdo e distorgdo das comunidades afro-
descendentes e seus valores tém como objetivo
n&o oferecer modelos relevantes que ajudem a
construir uma autoimagem positiva, nem fazer
referéncia a sua verdadeira territorialidade e sua
histdria, aqui e sobretudo na Africa (p. 175).

Concordamos com o autor e reiteramos que
0 exercicio da memoria, neste caso, é de extrema
relevancia para os escolares, principalmente no
processo de autoconhecimento e autoestima
de criangas e jovens negros. A compreensao da
ancestralidade, no ambito da familia, pode ser uma
eximia maneira de entender as matrizes culturais
do territorio brasileiro que, para além da familia,
também constituem o pais. Nao somente reconhecer,
mas entender a relevancia de suas contribuicdes
anteriormente e até agora no tempo presente.

Dentre as tematicas a serem trabalhadas
no 5° ano, tem-se na unidade tematica “Sujeito
e seu lugar no mundo” o objetivo de identificar as
diferencas étnicas e raciais no territorio brasileiro e
no campo das subjetividades, sendo este o principal
viés da racialidade abordado no ano em questao. A
perspectiva da diferenca em sala de aula encaminha
para o entendimento de questbes relacionadas
a grupos subalternizados. O meio educacional,
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como elencado anteriormente, é pautado pela
diversidade de corpos que ali transitam. Dessa
forma, os “marcadores da diferenca”, segundo Ratts
(2018), podem ser entendidos como categorias
de pensamento que, por meio da corporeidade,
permitem reflexdes a respeito das subjetividades dos
escolares, atrelada as questdes raciais, étnicas e
suas espacialidades, ou seja, a forma como estes se
relacionam com o mundo, com o espaco geografico.

RAQUEL ALMEIDA MENDES / ALECSANDRO JOSE PRUDENCIO RATTS

Aalusao a corporeidade no contexto escolar,
portanto, € um viés proficuo a aprendizagem
da diferenca e, mesmo ndo sendo pautado na
textualidade da base, deve ser refletido no campo
do curriculo praticado e como possivel meio
de abordar conteudos escolares da Geografia,
podendo somar com o entendimento das questbes
étnicas e raciais.

Ensino Fundamental — Anos Finais

Unidade tematica Objetos de conhecimento

Formacdo territorial do Brasil

7°ano  Conexdes e escalas
Caracteristicas da populacdo
brasileira
Corporagdes e organismos
Conexdes e escalas internacionais e do Brasil na ordem
gcondmica mundial
8°ano
Os diferentes contextos e 0s meios
Mundo do trabalho L - ~
técnico e tecnoldgico na produgdo
- Cartografia: anamorfose, croquis
Formas de representacdo e o .
. e mapas temdticos da América e
pensamento espacial o
Africa
8°ano
|dentidades e interculturalidades
Natureza, ambientes e regionais: Estados Unidos da
qualidade de vida América, América espanhola e
portuguesa e Africa
- As manifestag0es culturais na
5 0 sujeito e seu lugar no - .
9°ano formagdo populacional

mundo

Habilidades

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhegam as territorialida-
des dos povos indigenas origindrios, das comunidades remanescen-
tes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos
g caigaras, entre outros grupos sociais do campo € da cidade, como
direitos legais dessas comunidades. Caracteristicas da populacdo
brasileira

(EFO7GE04) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasilei-
ra, considerando a diversidade étnico-cultural (indigena, africana,
guropeia e asiatica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas
regides brasileiras.

(EFO8GED5) Aplicar os conceitos de Estado, nagdo, territério, governo
e pais para o entendimento de conflitos e tensdes na contemporanei-
dade, com destaque para as situagGes geopoliticas na América e na
Africa e suas multiplas regionalizacGes a partir do pés-guerra.
(EFO8GE08) Analisar a situacdo do Brasil e de outros paises da
América Latina e da Africa, assim como da poténcia estadunidense na
ordem mundial do pds-guerra.

(EFO8GE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico na caracterizagdo dos tipos de trabalho e na economia
dos espagos urbanos e rurais da América e da Africa.

(EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo
cartografica para analisar as redes e as dindmicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e
ocupacdo de solos da Africa e América.

(EFO8GE19) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis)
g anamorfoses geogréficas com informagdes geograficas acerca da
Africa e América.

(EFO8GE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises
da América e da Africa no que se refere aos aspectos populacionais,
urbanos, politicos e econdmicos, e discutir as desigualdades sociais
g econdmicas e as pressoes sobre a natureza e suas riquezas (sua
apropriacdo e valoragdo na producdo e circulagdo), o que resulta na
espoliacdo desses povos.

(EFO9GEO3) Identificar diferentes manifestagoes culturais de minorias
étnicas como forma de compreender a multiplicidade cultural na
escala mundial, defendendo o principio do respeito as diferencas.

Quadro 2 | Unidade tematica, objetos de conhecimento e habilidades da BNCC
relacionados a temdtica africana e afro-brasileira (ensino fundamental — anos finais)
Fonte: Os autores, 2021. Elaborado com base na BNCC (BRASIL, 2018).
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Considerando o Ensino Fundamental —
Anos Finais, notamos o anseio pela continuidade
das discussdes abordadas, a progressdao das
aprendizagens e a maior complexidade atrelada
ao entendimento das espacialidades na Geografia
escolar (BRASIL, 2018). Todavia, atentando-se ao
aspecto da diferenca e das questdes africanas e
afro-brasileiras nessa fase, é possivel encontrar
vertentes diferentes daquelas adotadas nos
anos iniciais, as discussdes supracitadas servem
de base para essa nova etapa, havendo uma
forte consideracdo pelos debates territoriais,
populacionais, econémicos e da cartografia.

Dialogando com os temas propostos, bem
como objetos de conhecimento e habilidades, ha
maior concentracao de discussdes sobre a tematica
africana e populacao negra nas unidades “Sujeito e
seu lugar no mundo” e “Conexdes e escalas”. Sendo
assim, as questdes de identidade, pertencimento,
interacdes espaciais e multiescalaridades da area
de Geografia da BNCC séao o &mago dos principais
debates sobre a diferenca no ensino fundamental —
anos finais.

O 6° ano, representacdo da génese
de uma nova etapa escolar, apresenta uma
discusséo incipiente sobre a tematica africana.
Nele, encontramos somente a abordagem sobre
modificacbes das paisagens e 0 modo de vida
sustentavel dos povos originarios. Cabe frisar que,
além da auséncia de questdes sobre a populagéo
negro-africana, vemos com preocupac¢ao 0 pouco
aprofundamento sobre os saberes indigenas,
podendo por vezes reforcar um imaginario
estereotipado dos povos originarios.

Com a busca pela tematica negra e
africana da Base nos deparamos com perspectivas
muito amplas de determinados grupos. Nosso
questionamento € em que medida o entendimento
da diversidade apenas pela diversidade representa
mudancas significativas para o modelo educacional
vigente. As especificidades de cada pais africano,
de cada manifestagdo cultural, de cada modo
de vida, de cada heranca africana em nosso
territério, nos atestam que os curriculos, além de
trazer a tematica, nao deve fazé-la por mengao ou

mera descricdo, mas contemplar e aprofundar a
pluralidade que os temas podem proporcionar na
educacao geografica.

Diferentemente do ano anterior, o 7°
ano prevé a discussdao sobre comunidades
remanescentes de quilombo, a partir do histérico
da formacado territorial brasileira. Segundo a
Fundacao Cultural Palmares (2008), existem mais
de 3 mil quilombos espalhados pelo pais, e as
nuances territoriais quilombolas, principalmente no
campo de luta pela efetivacdo de seus territdrios
ancestrais, retratam a realidade de um grupo ainda
pouco inserido no campo educacional.

Dialogando com a questao supracitada,
Anjos (2017) discute que:

Tratar das comunidades quilombolas nos con-
textos geogréfico e historico nacional significa
se deparar com uma luta politica e territorial
atual e um processo de conhecimento cienti-
fico ainda em construgdo. Dai a necessidade
de um conceito de quilombo mais “largo” na
atualidade, como um segmento da sociedade
brasileira contemporanea excluida, secular e
historicamente, que precisa ter os seus direi-
tos de reconhecimento e de garantias para

a existéncia plena nos seus territorios e ndo
apenas deveres e convivio com hostilidades e
depreciacéo (p. 38)

A perspectiva do territério étnico é pauta
pertinente aos debates geograficos sobre
Africa, considerando a historicidade espacial,
a organizagao territorial das comunidades, a
localizagéo estratégica e principalmente o resgate
a memoéria do povo negro brasileiro e africano
(ANJOS, 2004).

Ressaltamos que ha wuma maior
concentracdo das questbes africanas nessa
segunda etapa do ensino fundamental e até
mesmo de toda area de Geografia da BNCC.
De maneira mais densa, a discussao sobre
Africa no 8° ano é interpelada por uma escala
internacional que, além das correlagcdes ao
territorio brasileiro, traz a proposta de pensar
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a América, em especifico a América Latina e a
Africa no contexto geopolitico pés-guerra.

Nao se atendo a questdes episoddicas,
a base curricular do 8° ano apresenta uma
discussao substancial e variada sobre a
perspectiva  afro-brasileira, assim como
diferenteshabilidadeseobjetosdoconhecimento
que ainda nao haviam sido evidenciados.
Corporagbes, organismos internacionais,
mundo do trabalho, representacao cartogréfica
e aspectos internacionais complexificam a
leitura sobre Africa e agem de acordo com o
esperado para os estudantes dessa fase, no
sentido de complexidade das discussoes.

Encaminhando para a série final do
ensino fundamental (9° ano), esta se atém
apenas ao debate das manifesta¢des culturais
africanas, o que deveras €& pertinente, mas
corresponde apenas a uma das varias facetas
geograficas de entendimento do continente
em questdo que, desconectado de aspectos
sociais, econdmicos e territoriais, podem
reforcar visdes simplistas e estereotipadas da
tematica africana e afro-brasileira.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de Geografia pode contribuir
positivamente no processo de ressignificagdo do
continente africano e do elo existente Brasil — Africa,
bem como na construcédo das identidades raciais
afro-brasileiras e africanas que sdo demarcadas
por espacialidades e territorialidades especificas.

A BNCC de Geografia apresenta
competéncias e habilidades, concentradas
principalmente no ensino fundamental — anos
finais, tomando como base uma certa variedade
de conceitos geograficos atrelados nao apenas ao
campo cultural. Todavia, € importante frisar que
as discussbes sobre Africa e africanidades s&o
irregulares no sentido de serem apresentadas em
algumas etapas com mais eficacia que outras.

Consideramos que a insercao dos saberes
africanos no plano curricular de Geografia da
educacao basica é um importante aspecto, todavia,

RAQUEL ALMEIDA MENDES / ALECSANDRO JOSE PRUDENCIO RATTS

nao nos isentamos de outros questionamentos, ou
seja, em prosseguir pensando nos curriculos dos
cursos de graduacgao e pés-graduagao, nos cursos
de formacao continuada, na construcéo de materiais
e livros didaticos e nas nuances do curriculo oficial
versus curriculo praticado.

A resisténcia perante estas abordagens
nos espacos de aprendizagem se dao de forma
estrutural e mudancgas expressivas podem partir de
uma ressignificacdo da praxis docente que ainda
reproduz idearios eurocéntricos. A percepcao de
que essas tematicas podem ser abordadas nao
apenas em disciplinas especificas sobre Africa e/
ou relagdes étnico-raciais nos cursos de Geografia
também €& um dos grandes desafios, o que
representa, sobretudo, uma ampliacdo no cerne
das discussdes geograficas.

E necessario reconhecimento e respeito as
diferencas no seio escolar e académico, a partir
de curriculos descolonizados e de uma ciéncia
geogréfica antirracista. Dessa maneira, os saberes
hegeménicos devem ser repensados, disputados, e
0s saberes no campo da africanidade e racialidade
visibilizados em prol da formagéao de uma identidade
brasileira integral, embasada no conjunto de diversas
etnias, ragas, conhecimentos e culturas que se
diferenciam e se entrelagam cotidianamente.

NOTAS

1 O histérico da BNCC pode ser visto em: <http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/historico/>. Acesso em: 10 jul. 2021.

2 Com o intuito de discutir a formagéo de professores\professoras, em
consonancia com as proposi¢des da BNCC — educacéo basica, foi en-
caminhado pelo Ministério da Educagao (MEC) ao Conselho Nacional
de Educacédo (CNE), no ano de 2018, a proposta de uma Base Na-
cional Comum para Formagéo de Professores da Educacdo Basica
(BNC — Formagéo), documento esse que visa subsidiar o debate da
formacao inicial e continuada de professores/as.

3 A lei em questao instituiu a obrigatoriedade do ensino de histéria da
Africa e cultura afro-brasileira nas escolas. Santos (2011) afirma que
esse marco legal é, atualmente, o principal instrumento de combate ao
racismo nos espago escolares e que surge para reposicionar o hegro e
as relagoes raciais na educacéao.

4ep Geografia, assim como as demais ciéncias, se institucionaliza num
viés eurocentrado, e por vezes falha na manutencéo de discursos con-
tra hegemonicos. O contexto pds-colonial ao qual estamos inseridos
ndo necessariamente atesta o fim da logica colonialista que, em sua
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permanéncia passa a dominar outras areas tais como o campo episté-
mico. Sendo assim, a colonialidade do saber, de acordo com Quijano
(2005), mantém os conhecimentos eurocéntricos como superiores e 0s
mantém em prol de uma estrutura de poder moderno-colonial” (MEN-
DES; RATTS, 2020, p. 449).

5 De acordo com Carneiro (2005, p. 30), a racialidade consiste num
“[...] campo de significagbes que definem a especificidade das relages
raciais e as relagcdes de poder nelas imbricadas no Brasil, articulando-

7 Epistemicidio se configura como um reflexo da colonizagao no ambito
da producédo de saberes que, segundo Carneiro (2005), ocorre pela
negacao e desvalorizagdo da condigdo de sujeitos de conhecimento a
populacao negra, dentre outros povos.

8 Os marcadores sociais da diferenca, tais como género, raga, etnia,
sexualidade, dentre outros, sdo variaveis explicativas para a desigual-
dade e hierarquizagdo social, econdbmica e cultural. Para Zamboni
(2013) estes marcadores, construidos socialmente, nunca aparecem

de modo isolado, estdo sempre articulados no cotidiano dos individu-
08, OU seja, interseccionados.

-se e diferenciando-se de outros campos discursivos sobre esse tema
em fungéo das particularidades de nossa formagao social e cultural”.

6 A “[...] colonialidade é entendida como uma dimens&o simbdlica do
colonialismo que mantém as relagbes de poder que se desprenderam
da pratica e dos discursos sustentados pelos colonizadores para man-
ter a exploracdo dos povos colonizados” (TONIAL; MAHEIRIE; GAR-
CIA JUNIOR, 2017, p. 19)
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