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RESUMO

Este estudo objetivou promover possiveis mudangas na docéncia bem como
atitudes de equidade no ensino das artes visuais por meio de uma experiéncia
metodologica inclusiva num ponto de vista de uma graduanda em Artes Visuais com
deficiéncia fisica. Bem como desconstruir ideias e preconceitos ensinados e
sistematizados sobre pessoas com deficiéncia, problematizando a necessidade
dessas pessoas de se acomodarem em padroes normatizados. Busco desmistificar
a inclusdo com a finalidade de gerar reflexbes acerca dos comportamentos
reproduzidos na educacdo, com foco na formacdo de licenciados no Ensino
Superior. Para tanto, foi utilizado como metodologia o Relato de Experiéncia (RE) de
um processo artistico e metodolégico que deflagrou o desenvolvimento da traducgao,
em formato de alto-relevo, da obra “Autorretrato com colar de espinhos e beija-flor”
(1940), de Frida Kahlo. A partir da analise dessa experiéncia, como sugestao de
uma real didatica mais inclusiva, concluimos a flexibilidade de possibilidades ao
interconectar educacéao, arte e cultura simultadneo a espacos educacionais inclusivos
e acessiveis, reafirmando a urgéncia de falarmos sobre esse tema.

Palavras-Chave: Pessoa com deficiéncia. Ensino de arte. Inclusdo. Acessibilidade.

Educacéo.



ABSTRACT

This study aimed to promote possible changes in teaching practices and attitudes of
equity in the teaching of visual arts through an inclusive methodological experience
from the perspective of a Visual Arts undergraduate student with physical disabilities.
The goal is also to deconstruct ideas and prejudices taught and systematized about
people with disabilities, questioning the need for these individuals to conform to
standardized norms. The objective is to demystify inclusion to generate reflections on
the behaviors reproduced in education, with a focus on the training of graduates in
higher education.As a methodology, the Experience Report (ER) of an artistic and
methodological process was used, triggering the development of a tactile translation
of the work "Self-Portrait with Thorn Necklace and Hummingbird" (1940) by Frida
Kahlo. From the analysis of this experience, as a suggestion for a more inclusive
didactic approach, we conclude the flexibility of possibilities by interconnecting
education, art, and culture simultaneously within inclusive and accessible educational

spaces, reaffirming the urgency of addressing this topic.

Keywords: Person with disabilities. Art education. Inclusion. Accessibility. Education.
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INTRODUGAO

Imagem 01 — Sem titulo.

Fonte: Artista Dadu Shin. Disponivel em: https://dadushin.com/

E necessario que vocé tenha experiéncias concretas com uma pessoa com
deficiéncia para se conscientizar sobre? As suas informacdes a respeito de
acessibilidade e inclusdo chegaram até vocé, ou vocé procurou por elas?

Devemos elucidar a terminologia correta de algumas palavras que
historicamente sdo permeadas por preconceitos e estigmas para compreender essa
pesquisa. Essas terminologias refletem os valores da nossa sociedade mas também

destacam a necessidade de atualizagcbes conforme esses valores mudam.
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Comecemos por deixar bem claro que jamais houve ou havera um unico
termo correto, valido definitivamente em todos os tempos e espacgos, ou seja,
latitudinal e longitudinalmente. A razao disto reside no fato de que a cada
época sao utilizados termos cujo significado seja compativel com os valores
vigentes em cada sociedade enquanto esta evolui em seu relacionamento
com as pessoas que possuem este ou aquele tipo de deficiéncia. (Sassaki,
2009, p. 10).

Se desejamos falar numa perspectiva inclusiva é essencial destacar que
muitos termos corriqueiros estdo obsoletos como "portador de deficiéncia" ou
"pessoas com necessidades especiais". A primeira surgiu em 1988, mas logo se
tornou obsoleta porque as pessoas ndo portam a deficiéncia, afinal, ndo € como um
objeto em que eventualmente possa ser escolhido carregar, € um condigao pessoal.
A segunda também ¢€ questionavel ja que qualquer individuo, com ou sem
deficiéncia, possui necessidades especiais.

Sassaki (2005) empreende uma analise abrangente sobre a evolugdo dos
termos utilizados ao longo da histéria para se referir a deficiéncia, destacando como
essas designagdes refletem os valores prevalentes em diferentes épocas e
sociedades. Nos primeiros séculos, o termo adotado era "invalidos", refletindo uma
visdo que enfatizava a incapacidade. No século XX, até cerca de 1960, predominou
o termo ‘incapacitados". Entre 1960 e 1980, a terminologia evoluiu para
"defeituosos"”, demonstrando uma mudancga gradual na percepg¢ao da sociedade em
relacdo a deficiéncia (Rodrigues, 2023).

Durante o periodo de 1981 a 1987, ocorreu uma transformacéo significativa
na nomenclatura, passando a ser utilizada a expressédo "pessoas deficientes". A
partir desse ponto, observou-se uma sucessao de termos, incluindo "pessoas
portadoras de deficiéncia", uma expressdo notavel no contexto da lingua
portuguesa. Outras designagdes como "pessoas com necessidades especiais”,
"pessoas especiais" e "portadores de direitos especiais" foram empregadas antes de
se chegar a atual expressado "pessoas com deficiéncia". E interessante notar que ao
longo desse processo, as designagdes orbitaram em torno de conceitos que hoje
sdo reconhecidos como capacitistas, ou seja, termos que subjugam as pessoas com
deficiéncia com base em suas condigdes corporais (...) (Sassaki, 2005; Rodrigues,
2023).

A linguagem evolui, o uso dos termos corretos que priorizam o respeito € a
dignidade do individuo é fundamental quando falamos numa comunicagao

consciente, o que inegavelmente esta atrelado a uma educacdo de qualidade.
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Portanto, € mais adequado usar o termo pessoa com deficiéncia pois ao colocar a
pessoa antes da sua condicao respeitamos a sua individualidade assim como nao
reduzimos quem ela € meramente a sua deficiéncia.

Importante salientar que ndo se aplica a todas as condi¢des, ndo € errado
por exemplo, usar surdo e cego para se direcionar a pessoas com baixa ou
nenhuma visao ou pessoas com baixa ou nenhuma audicao, inclusive sao os termos
utilizados no dia a dia dessas pessoas. E inadequado usar surdo-mudo, pois
pessoas surdas sdo capazes de produzir sons orais. Usamos ouvinte no contexto da
surdez para indicar a pessoa que nao tem essa deficiéncia, assim como vidente no
contexto da deficiéncia visual para pessoas ndo cegas. Esse esclarecimento se faz
necessario pois parte dessa pesquisa é compartilhar uma experiéncia minha como
forma de uma possivel metodologia inclusiva de ensino de artes para cegos e
videntes.

Segundo Farias 2009, a palavra inclusdo (1999) vem do latim, do verbo
includere e significa “colocar algo ou alguém dentro de outro espago”, “entrar num
lugar até entdo fechado”. E a juncdo do prefixo in (dentro) com o verbo cludo
(cludere), que significa “encerrar, fechar, clausurar”. A inclusdo, em um contexto
social e educacional, refere-se ao processo de garantir que todas as pessoas,
independentemente de suas diferengas individuais, tenham igualdade de
oportunidades, acesso e participagao em todos os aspectos da sociedade. Isso inclui
0 acesso a educagdo, emprego, atividades sociais e culturais, sem discriminagao
com base em caracteristicas como género, raga, origem étnica, orientagdo sexual,
religido, idade ou, no contexto desta discussdo, habilidades e deficiéncias. Este
conceito vai além da simples presenca fisica e busca a participacao ativa e
equitativa de todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas

particulares. Assim, a inclusédo social pode ser compreendida como:

[...] processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusao social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as
pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solugbes e efetivar a equiparagéo de oportunidades
para todos (Sassaki, 1999, p. 41).
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No ambito educacional, a inclusdo refere-se a pratica de garantir que
estudantes com diversas habilidades e necessidades possam participar plenamente
do ambiente escolar. Isso pode envolver adaptagdes curriculares, suporte
individualizado, acesso a tecnologias assistivas e uma abordagem pedagdgica que
atenda as necessidades variadas de aprendizagem. Apesar do seu simbdlico
significado, busco mostrar aqui que na pratica, a inclusdo nao se sustenta sozinha e
que, as demandas prometidas nao sao atendidas. Embora ela seja um objetivo
fundamental para uma sociedade equitativa, € preciso pensar criticamente e
reconhecer que em alguns contextos ela pode n&o ser suficiente para garantir a
equidade. So a inclusdo néo se sustenta se nao acontecer esforgos significativos de
conscientizacao e sensibilizacao.

Abordo também as barreiras atitudinais, sociais e estruturais que vivenciei em
cinco anos de formagao, entendendo que mesmo em ambientes que se declaram
inclusivos, podemos testemunhar atitudes discriminatorias e estigmatizantes que
muitas vezes acontecem quase imperceptiveis para pessoas neurotipicas.

Para isso, trago na primeira secdo meu relato e um sincero desabafo como
pessoa com deficiéncia fisica graduanda em Artes Visuais — Licenciatura na
Faculdade de Artes Visuais da Universidade Federal de Goias. Busco apontar tanto
os pontos positivos quanto negativos e, principalmente, defender a urgéncia de
acessibilidade e inclusdo nas universidades, sobretudo, visando contribuir na
formagado de futuros(as) professores(as) para que nao se perpetuem preconceitos
sobre pessoas com deficiéncia, preconceitos estes tdo enraizados na nossa
sociedade. Para tanto, trago ainda na primeira segédo a contextualizagao historica da
busca por nossos direitos, objetivando entender as razdes pelas quais a inclusao é
tdo recente, tendo se consolidado, especialmente a partir de 1994, quando a
Declaracdo de Salamanca passou a utilizar o termo aplicando-o também a luta
contra a discriminagao e exclusao dos deficientes.

Como metodologia de pesquisa abordo o Relato de Experiéncia (RE), a partir
da minha participagdo na disciplina Fundamentos Teoricos e Praticos da Educagéo
Especial e Inclusdo Escolar’ como sugestdo de uma possivel didatica mais inclusiva,

entendendo que o RE nao é a solugao final, mas um intermédio para a construgao

! Disciplina ofertada com nucleo optativo para o curso de Artes Visuais - Licenciatura da Universidade
Federal de Goias UFG, em 2023, ministrada pela professora Ana Flavia Teodoro de Mendonca
Oliveira.
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de um pensamento mais critico reflexivo sobre acessibilidade. Dessa forma o RE
como metodologia nessa pesquisa contempla quatro descrigdes: informativa,
referenciada, dialogada e critica que contribuem o conhecimento cientifico.

Por fim, disserto sobre todos os contextos que mapeei, relacionando minhas
experiéncias com conhecimento teodrico,arte e educagao a fim de gerar reflexdes
acerca do ensino inclusivo e, quem sabe, alcancar mudangas na didatica dos

docentes.
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1 JORNADA

Nessa seg¢do, meu objetivo é estabelecer conexdes entre minhas
experiéncias pessoais, inquietacdes e observagdes que despertaram meu interesse
em discutir questdes relacionadas a espacos educacionais inclusivos. Para alcangar
esse proposito, tracei um percurso ao longo das etapas que percorri até 0 momento
presente. Reflito sobre as experiéncias que marcaram minha infancia e
adolescéncia, vivenciadas como pessoa com deficiéncia, e destaco, principalmente,
o desenvolvimento do pensamento critico durante minha trajetoria académica. Este
relato busca, assim, proporcionar uma visdo abrangente das influéncias que
moldaram minha perspectiva e motivaram meu engajamento na discussao sobre a
incluséo educacional.

Fui diagnosticada com Displasia Fibrosa Monostética no fémur aos 3 anos de
idade, uma desordem congénita que afeta o crescimento 6sseo, os enfraquecendo
causando sequelas no desenvolvimento. A historia curiosa de como minha ja
falecida avo reparou no leve andar desigual que eu manifestava quando comecei a
andar resultou num acompanhamento antecipado e tratamento precoce com idas e
vindas em hospitais durante a infancia. E claro que essa rotina diferente de outras
criangas influenciou na forma como me comportava e via 0 mundo, me negava a
admitir que pudesse ter qualquer dificuldade de realizar atividades que outras
criangas conseguiam. As aulas de educacao fisica eram zonas de guerra para mim,
ndo porque eu desgostasse, mas por raramente eu conseguir participar
normalmente. Hoje, eu entendo que essas limitagdes dizem mais sobre a falta e
negligéncia de um acompanhamento necessario das instituicdbes e dos profissionais
da educagao do que a minha propria competéncia, mas € preciso discutir porque o
peso desse reconhecimento recai na pessoa com deficiéncia.

Eu ndo poderia tratar dessa pesquisa sem abrir espaco para falar sobre o
processo doloroso que € se desprender do sentimento de insuficiéncia ou
incompeténcia que assola pessoas com deficiéncias quando comegcamos a nos
inserir na sociedade comumente adequada num sistema majoritariamente
meritocratico. Isto €, aos que conseguem chegar em espagos que propdem esse
didlogo, pois quando n&o, passam a vida acreditando serem incapazes ou

insuficientes. Saber que isso acontece com tanta frequéncia € assombroso e muito
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triste, penso se essas afligdes nos atingiriam tanto se a nossa sociedade nao fosse
regida como ela é.

Me entender como pessoa com deficiéncia ainda € um processo que comego
a crer que seja interminavel, ndo sentir culpa por exigir um espacgo digno e valido é
um peso. Cresci tentando moldar uma Camila em adequag¢des que nunca me
representaram, me ocultei por anos negligenciando a minha deficiéncia, talvez por
gue eu achasse que se eu a ignorasse ela nao existiria. Vejo a necessidade de falar
sobre, pois senti e sinto a falta de amparo para lidar mentalmente e emocionalmente
a respeito. Parte de reconhecer a necessidade de uma sociedade inclusiva é admitir
que ter uma deficiéncia ndo é uma tarefa facil, que afeta o psicolégico e que é
necessario mediar e amparar desde a infancia a crianga que esta descobrindo um
mundo que nao esta preparado para recebé-la. Eu fui a crianga sem amparo, ainda
que eu seja eternamente grata por ter sido tdo bem cuidada pela minha familia, foi
um cuidado pautado pela necessidade de sumir com o "problema", de apaziguar os
efeitos da minha deficiéncia. Me ensinaram a ignorar minha doenga e seguir cada
dia sustentando o peso em minhas pernas, mas ndo me ensinaram a ver a
negligéncia do sistema. Ndo os culpo por isso, afinal, quais foram as medidas sobre
conscientizagdo que eles puderam ter contato? Como poderia culpabilizar minha
familia se eles também cresceram nesse mesmo sistema negligente. Sistema esse
que eu também fiquei presa.

Na universidade, distante da casa dos meus pais e imersa em um processo
de autodescoberta, iniciei uma jornada de observagdo e transformagédo de
pensamentos. Inicialmente, entrei buscando me adequar a padrdes preexistentes.
No entanto, ao vivenciar o cotidiano na Faculdade de Artes Visuais e absorver
diariamente o discurso de representatividade, tomei as rédeas da minha propria
narrativa. Nesse contexto, comecei a questionar se as discussdes por si s6 eram
suficientes ou se era hora de agir de maneira mais concreta.

Ingressei em 2019 com a bagagem rasa de uma adolescente de 19 anos,
inexperiente sobre meus proprios gostos e preferéncias; fui conhecendo pessoas
que contribuiram nessa jornada. Lembro-me vividamente da promessa de que a
universidade seria um espago que abracga as diferengas, um dos primeiros discursos
que ecoaram em meus ouvidos. A universidade, anunciada como um ponto de apoio

sélido e acolhedor, tornou-se um catalisador para minha propria descoberta. Essa
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afirmacdo tem multiplos lados, ndo posso deixar de apontar os sentimentos bons
que vivi na Universidade Federal de Goias, mas me questiono também até que
ponto essas emocodes sao reflexos da universidade ou dos individuos que cruzaram
meu caminho, pois as lembrancas de apoio que me veem em mente sdo de poucos
didlogos propostos por poucos professores que abragam a causa, que por sinal, sdo
0s que serei eternamente grata. Daqui surge uma das primeiras narrativas que me
inspiraram a escrever essa pesquisa. Quais s&o os profissionais que compreendem
sobre acessibilidade e inclusdao? Quais estdo verdadeiramente sensibilizados a
repensarem seus planos de ensino de modo que englobam as diferengas?

Veja bem, ndo estou culpando professores(as) pela negligéncia em espacos
que deveriam ser inclusivos, pois a questdo nao € a acusagao, mas a procura pelas
razdes que justificam essa comodidade no processo de ensinar. Dito isso, para além
das politicas publicas poderiamos pensar no papel da universidade em promover
acdes de acessibilidade e inclusdo bem como repensarmos os curriculos de modo

que atendam as diferencgas.

Assim, em se tratando do atendimento as necessidades de todo e qualquer
aluno, as atitudes de uma instituicdo educacional inclusiva enfatizam uma
postura ndao s6 dos educadores, mas de todo o sistema educacional. Uma
instituicdo educacional com orientagao inclusiva é aquela que se preocupa
com a modificagdo da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa
que se deve dar a todas as diferengas individuais, inclusive as associadas a
alguma deficiéncia — em qualquer instituigdo de ensino, de qualquer nivel
educacional. (Santos, 2003, p. 5).

Ainda nessa procura de repensar minha posi¢ao nessas questdes, comecei a
cursar Libras no Centro de Capacitagdo do Surdo CAS?, essa experiéncia trouxe a
peca que faltava para me desprender de vez da bagagem de pensamentos que me
foram empurrados na infancia e adolescéncia. Foi como imergir em um novo mundo.
Foi na comunidade Surda que pude visualizar um outro contexto social, outra forma
de comportamento. Eu via interagdes sem medo entre eles, como se as barreiras
invisiveis que assolam as interagdes sociais do dia a dia de pessoas com deficiencia

nao existissem ali, pois ndo eram assombradas por pré conceitos ou discriminagao.

2 CAS Centro de Capacitagéo dos Profissionais da Educagao e Atendimento as Pessoas com Surdez
— CAS/Goiéania, € um centro especializado no atendimento na area da surdez, criado em 10 de
outubro de 2005, o lugar busca garantir formacdo para os profissionais e atendimento aos
estudantes surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacido e com outras deficiéncias associadas, além de seus familiares.
acesso: https://casgoiania.com.br/.
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Esse realidade no entanto era e é outra quando pisamos fora dos portdes do CAS,
nunca me esquecerei da primeira vez que peguei um 6nibus com meus colegas
surdos, além de terem seus assentos prioritarios ocupados por pessoas sem
quaisquer preferéncia que os colocasse por direito ali, ainda tiveram de sofrer com o
despeito de certos individuos ignorantes, situagdes que eles me disseram ser
corriqueiras. Apesar dessa disparidade tento me apoiar na ideia de que esse breve
contato com essa comunidade pode proporcionar outras perspectivas, e que talvez
possa, com apoio devido, fazer outros alunos que tenham contato com esses
espacos se reconhecerem também, que se sintam seguros para serem quem Sao
em ambientes que os acolham.

Por dois anos continuei o curso, conciliando com a graduagao em Artes
Visuais — Licenciatura, nesse periodo observei diferentes pontos pertinentes. Poucos
sdo os profissionais especializados na Libras, me parece Obvio a necessidade do
minimo preparo na linguagem quando estamos falando em ensinar para todos.
Ainda mais se considerarmos a quantidade de informacao acessivel e gratuita nas
midias tecnolégicas. Claro que quando falamos numa educagao justa, existe um
longo e arduo caminho a se percorrer, que recai sobre a necessidade de politicas
publicas e educacionais, mas €& importante perceber que a iniciativa para a
acessibilidade também parte de uma iniciativa pessoal do profissional da educacéo,
estes que ocupam espacos que dialogam diretamente com pessoas com deficiéncia.

O que mais me trouxe desconforto durante a graduagado foi a imposigao
implicita de padrbes normativos que criam barreiras tanto fisicas quanto sociais. Por
exemplo, a falta de acessibilidade em espacgos publicos e edificios pode limitar a
mobilidade e restringir a participagao em atividades cotidianas. Na secéo 1.2 citarei
sobre situagdes que me ocorreram devido a estrutura arquiteténica da universidade,
que refletem barreiras sociais, atitudinais e estruturais. Além disso, essas
expectativas sociais de que devemos ocupar os espagos da mesma forma que
pessoas sem deficiéncia, muitas vezes nos pressionam a nos conformar a normas
preestabelecidas de aparéncia e comportamento.

O estigma social associado a deficiéncia também pode nos levar a
marginalizagdo e a exclusdo, o que dificulta a construgdo de relacionamentos

interpessoais e a plena participagdo em grupos sociais.



22

Quando falo em estigma, recordo da quantidade de vezes que sou melhor
recebida, ou que interagem comigo quando uso minhas calgas largas que escondem
minhas pernas, essas se tornaram minhas maiores aliadas quando quero me sentir
confortavel e longe de olhares alheios. A simples tarefa de usar um short jeans gera
ansiedade, desconforto e medo. Essa pressdo por padrbes estéticos dominantes
criam um fardo que afeta nossa autoestima e bem estar emocional.

Notei também a necessidade de publicidade para disseminar informagdes a
respeito dos programas e projetos inclusivos desenvolvidos na universidade,
entendo que também é responsabilidade do aluno se informar sobre as politicas que
a universidade promove, porém, além do intermédio entre essas informacdes nao
ser de facil acesso também é um pouco frustrante notar que a universidade
promove muitos mais outros projetos com o0 mesmo grau de importancia da
necessidade de incluséo.

Sao queixas lastimaveis e frequentes entre meus colegas da graduagao, nao
apenas na FAV, mas em outros espacos da universidade. Claramente existe uma
natureza excludente, preconceituosa e seletiva no sistema universitario, diante disso
surgem questionamentos, como formar um(a) profissional que contemple e respeite
as diferencas se eles ou elas ndo tém suas diferengcas contempladas? Quantos
académicos(as) estdo, de fato, preparados(as) para incluir didaticas acessiveis e
inclusivas quando migrarem para o ensino regular?

Para superar esses desafios, € essencial promover uma mudanga cultural
que celebre a diversidade e reconheca o valor intrinseco de cada individuo,
independentemente de suas capacidades fisicas. Isso envolve nado apenas a
implementacdo de medidas praticas, como a melhoria da acessibilidade, mas
também uma transformacdo nas atitudes e mentalidades da sociedade em geral. A
inclusao social efetiva requer o estabelecimento de ambientes acolhedores, onde a

diferengca nao seja apenas tolerada, mas também contemplada.

1.1 Da integracgao social a inclusao

A trajetéria da integracéo social a inclusdo na educacéo no Brasil € um relato
diverso que refletiu mudancgas sociais, politicas e culturais ao longo do tempo e que

nos ajuda a entender os motivos pelos quais a acessibilidade e inclusdo é téao
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recente. A busca por um sistema educacional mais inclusivo tem sido uma jornada
marcada por desafios.

Até a década de 1970, a educagao para pessoas com deficiéncia era
estruturada pela segregacdo, onde acreditavam que nossas necessidades
educacionais seriam melhor atendidas em ambientes separados. Dessa forma, a
educacao foi sendo construida em um sistema paralelo ao sistema educacional
geral. Durante essa mesma década, o Brasil testemunhou os primeiros esforgos
para a integracao de grupos historicamente marginalizados no sistema educacional,
através dos movimentos sociais pelos direitos humanos a populacdo pode se
conscientizar a respeito dos prejuizos da segregacao, e segundo Mendes (2006, p.
388) “[...] e da marginalizagdo de individuos de grupos com status minoritarios,
tornando a segregacado sistematica de qualquer grupo ou crianga uma pratica
intoleravel [...]". Inicialmente, o foco estava na inclusdo de pessoas com deficiéncia,
com a criacao de classes especiais em escolas regulares. Esse periodo representou
um marco importante, pois as vantagens que a integragao apresentava pareciam um
grande avango, como destaca a, entdo, pds-graduanda em Educacdo Especial

Enicéia Mendes:

Além dos argumentos morais, existiram ainda fundamentos racionais das
praticas integradoras, baseados nos seus beneficios tanto para os portadores
de deficiéncias quanto para os colegas sem deficiéncias. Potenciais
beneficios para alunos com deficiéncias seriam: participar de ambientes de
aprendizagem mais desafiadores; ter mais oportunidades para observar e
aprender com alunos mais competentes; viver em contextos mais
normalizantes e realistas para promover aprendizagens significativas; e
ambientes sociais mais facilitadores e responsivos. Beneficios potenciais
para os colegas sem deficiéncias seriam: a possibilidade de ensina-los a
aceitar as diferencas nas formas como as pessoas nascem, crescem e se
desenvolvem, e promover neles atitudes de aceitagdo das proprias
potencialidades e limitagdes. (Mendes, 2006, p. 388).

A Constituicdo Federal de 1988 e as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996 sdo documentos oficiais que afirmam o direito a educagao para
todos, incluindo pessoas com necessidades educacionais especificas. Embora
preconizam o atendimento preferencial na rede regular, ndo estabelecem
obrigatoriedade, o que permite outras formas de escolarizagdo que discutirei mais
adiante. Claro, a constituicdo conseguiu estabelecer bases sdlidas para o processo
da inclusdo na educacdo, reconhecendo o direito de todos a educacdo e a

necessidade de promover uma educacgao inclusiva. Esse marco legal influenciou a
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implementagdo de politicas educacionais voltadas para a diversidade, algumas
mudangas como a criagao de salas de recursos e a oferta de apoios especializados
também aconteceram. Na teoria a Constituicdo aponta necessidades muito
necessarias, como bem aprendi cursando Artes, a teoria ndo se sustenta sem
pratica. Indicar a necessidade de mudangas ndo garante, por si sO, sua
concretizacdo, mesmo quando oficialmente sancionadas em lei, no que diz respeito

a Constituicdo Federal de 1988%:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentagao, a educagéao, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao. (Brasil, 1988, online).

[.]

Il - criagdo de programas de prevengao e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integragdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagdo do
acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos
arquiteténicos e de todas as formas de discriminagdo. (Brasil, 1988, online).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB), em sua revisao de
1996, reforca o compromisso do Brasil com uma educacdo inclusiva. O texto
destaca a necessidade de promover a igualdade de oportunidades de eliminar
barreiras para a aprendizagem e garantir o atendimento educacional especializado.
A LDB também enfatiza a importancia da formacao de professores para lidar com a
diversidade, sendo um dos pontos cruciais que defendo nesta pesquisa,
principalmente se considerarmos a importancia da informagao sobre acessibilidade e
inclusao para licenciados.

Em 2001, sdo lancados trés documentos na area de Educacido Especial,
sendo a Resolugdo n°. 2/2001 do Conselho Nacional de Educacgéo (Brasil, 2001a),
com as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educagao Basica, que
determinava que os sistemas de ensino, seguindo a Orientagdo aos Promotores de
Justica para Atuacao no Direito a Educagao Inclusiva, deveriam matricular todos os
alunos, cabendo as escolas a organizacéo para o atendimento aos educandos com

necessidades educacionais especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o

* Redagao dada pela Emenda Constitucional n° 65, de 2010.


https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/17822/16838
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Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ainda em 2001, foi promulgada a
Convencgao da Guatemala (1999) por meio do Decreto n°® 3.956/2001 (Brasil, 2001b).
Essa legislacdo reforca que as pessoas com deficiéncia possuem o0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais, estabelecendo que
qualquer diferenciacado ou exclusdo baseada na deficiéncia constitui discriminacao.
Entre 1996 e 2003, houve um consideravel aumento nas matriculas de
alunos com deficiéncia, mas a maioria permaneceu em escolas especializadas ou
classes especiais. Com o crescimento da municipalizagdo, houve uma
descentralizacdo das matriculas para as redes municipais. O crescimento das
matriculas para diversas deficiéncias € notado, mas os dados oficiais apresentavam
imprecisbes, como a categoria "outros", sugerindo inflagcdo estatistica. Apesar do
aumento, a cobertura ainda era limitada, e a maioria dos alunos com deficiéncia

estavam fora de qualquer tipo de escola.

O principio fundamental desta Linha de Acado é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou némades;
criangas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criangas de outros
grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil, 1997, p. 17-18).

Em 2004, o Ministério Publico Federal publicou as diretrizes para a integragao
de estudantes com deficiéncia nas escolas e classes regulares. Essa iniciativa visa
difundir os principios e orientagdes globais para a inclusado, reafirmando o direito e
os beneficios da educagdo conjunta de estudantes, tanto com quanto sem
deficiéncia, nas turmas regulares do ensino fundamental e médio.

Aprovada pela ONU em 2006 e ratificada com forga de Emenda
Constitucional através do Decreto Legislativo n°. 186/2008 (Brasil, 2008) e do
Decreto Executivo n°. 6949/2009 (Brasil, 2009), a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia determina que os Estados partes tém a responsabilidade
de garantir um sistema de educacgdo inclusiva em todos os niveis de ensino,

adotando medidas que contemplem, em seu Art. 24 - Educagao a indicagao que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia nao
sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegagao de deficiéncia;
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b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condigbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem; (Brasil,
2009, online).

O Programa de Implantagao das Salas de Recursos Multifuncionais, instituido
por meio da Portaria Normativa n°. 13, datada de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007),
proporciona as escolas publicas de ensino regular um conjunto abrangente de
equipamentos de informatica, mobiliario, materiais pedagogicos e recursos de
acessibilidade. Esses recursos sao destinados a configuracdo do ambiente do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Dentre os anos de 2008 e 2010, na Conferéncia Nacional de Educacao,
acontece o momento definitivo em que o Ministério da Educacao define que a

politica de educacao especial deve acontecer na perspectiva da educacao inclusiva.

1.2 Barreiras sociais, atitudinais e estruturais

A busca por uma educacado verdadeiramente inclusiva para pessoas com
deficiéncia no Brasil enfrenta uma série de desafios interligados, que vao além das
limitacdes fisicas e se estendem as esferas atitudinais, estruturais e sociais. Estas
barreiras, muitas vezes sutis e arraigadas, podem criar um ambiente educacional
menos acessivel e impedir o pleno desenvolvimento académico e social desses
individuos.

Um dos obstaculos mais notaveis que enfrentamos sdo as barreiras
atitudinais. Esteredtipos arraigados e preconceitos ainda persistem, levando a
percepgdes equivocadas sobre nossas capacidades e potenciais. Essas atitudes
podem resultar em tratamento diferenciado, falta de expectativas elevadas e
isolamento social, prejudicando a autoestima e o engajamento na aprendizagem.
Sao essas barreiras que perpetuam desinformagdes a respeito das deficiéncias e
suas condigdes.

A primeira barreira, essa tdo difundida no nosso contemporaneo € a viséo
deturpada mas historicamente enraizada da deficiéncia como sinédnimo de doenca,
dependéncia ou sofrimento. No meu caso, uma das falas mais absurdas que ouvi
quando crianga, e por isso ela permaneceu tanto tempo como uma verdade em
minha mente, € que s6 nasci uma pessoa com deficiéncia, pois esse seria 0 preco

dos pecados cometidos pelos meus pais. Sdo esses discursos que nhos
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marginalizam. E no minimo inquietante perceber que ser ou ndo humanizado é
determinado pelo social (Bianchetti; Freire, 2004. p. 66) ndo é a distingao fisica ou
sensorial que determina a humanizagdo ou desumanizagdo do homem. Suas
limitagdes ou limitagbes sdo determinadas social e historicamente.

E preciso separar a relagdo que a sociedade estabeleceu entre deficiéncia e
doenga. Algumas doencas de fato podem acarretar a deficiéncias, mas estas sao
resultados e ndo a doenga em si. Segundo a Organizagao Mundial de Saude (1982)
deficiéncia é toda perda ou anomalia de uma estrutura ou fungao psicoldgica,
fisiologica ou anatdbmica. Essa confusdo gera nosso afastamento no social,
principalmente para pessoas com deficiéncia intelectual, servindo de justificativa
para segregagao em diversos ambientes, como na educagao.

O fato é que nossas percepgdes acerca das diferencas sao recebidas e
internalizadas numa visdao de normalidade moldada por valores, modelos e
definicbes do que é a existéncia. Essas criam relacbes de poder e dominio.

A selegao natural tomou uma nova forma: de seleg¢ao natural fisica, passou a
ser selegao 'natural' social" (Glat, 1995, p.19) Quem esta na posi¢ao de "cuidador”,
muitas das vezes decide pela pessoa que esta sendo cuidado as minimas acoes,
das rotineiras as mais pessoais. O que vemos € a visao heroica e complacente do
cuidador como se este estivesse fazendo um favor necessario a pessoa com
deficiéncia, quando na verdade, precisamos ver essa relagdo como ela se mostra,
uma relacdo de posse que ndo respeita a nossa autonomia. Respeitar nossas
diferencas hoje, € admitir que elas existem, adaptando o meio para igualar nossos
direitos.

As barreiras estruturais também representam um desafio significativo. Muitas
instituicbes educacionais ainda carecem de estruturas fisicas acessiveis, como
rampas, elevadores e banheiros adaptados. Além disso, a falta de tecnologia
assistiva e recursos pedagogicos especificos pode dificultar a participagéo plena de
alunos com deficiéncia. A auséncia de adequacgdes estruturais compromete nao
apenas a mobilidade, mas também a integragao efetiva nas atividades académicas.

Vivenciamos uma situacdo impactante em que uma professora, pela qual
tenho grande respeito, sofreu um acidente que a deixou impossibilitada de se
locomover sem auxilio de equipamentos. A tarefa que antes parecia simples, como

entrar no prédio, tornou-se desafiadora devido a auséncia de rampas de apoio; até
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subir a escada transformou-se em um obstaculo. Esses episddios destacam a falta
de acessibilidade na estrutura da Faculdade de Artes Visuais (FAV). E relevante
mencionar que ha um elevador na faculdade, mas, infelizmente, ndo presenciei seu
funcionamento entre 2019 até meados de 2022. Esse fato comprova novamente que
ter um recurso acessivel ndo garante acessibilidade se ele ndo estiver em pleno
funcionamento, sendo monitorado e revisado constantemente.

O maior desafio das barreiras atitudinais reside na nao imediata remogao
apdés sua deteccdo. Exemplos dessas barreiras incluem a aplicagdo de rotulos,
adjetivos e a substantivacdo da pessoa com deficiéncia, reduzindo-a a sua condi¢éo
como deficiente. Nos espacos educacionais, essas barreiras também se manifestam
na forma de medo, percepg¢ao de menos-valia, inferioridade, piedade, adoragao do
herdi, exaltacdo do modelo e percepcao de incapacidade intelectual. O efeito de
propagacao, esteredtipos, compensagao, negagao e substantivacdo da deficiéncia
sao igualmente prejudiciais, resultando na perda da identidade do aluno com
deficiéncia e fragilizando sua autoestima. A comparagao entre alunos com e sem
deficiéncia, atitudes de segregacao, adjetivacao, particularizagdo, baixa expectativa,
generalizagdo, padronizagdo, assistencialismo e superprotecdo contribuem para
perpetuar as barreiras atitudinais. Superar as barreiras atitudinais, estruturais e
sociais na educagado requer um compromisso coletivo e a implementagcao de
politicas abrangentes. Isso envolve a promoc¢cdo de campanhas de conscientizagao
para desafiar esteredtipos, a adaptacdo efetiva de infraestruturas fisicas e a
integracéo de tecnologias assistivas inovadoras.

Em dltima analise, a superacado dessas barreiras ndo apenas beneficia as
pessoas com deficiéncia, mas enriquece toda a comunidade educacional, criando
ambientes que valorizam a diversidade e promovem o aprendizado conjunto. O
desafio é transformar as intencdes inclusivas em agdes concretas, construindo um

futuro educacional mais equitativo a todos.
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2 REFLEXOES NO ENSINO INCLUSIVO

A formacgédo classica para docentes, privilegia a ideia de um ensino
"universal", onde existe um processo de aprendizagem normal para todos os sujeitos
e os que apresentam dificuldades sdo considerados anormais, geralmente, os que
sdo colocados como alunos especiais. E essa concepgédo que gera uma educagao
de duas vias, a que contempla os considerados normais e a especial. Assim, a
formagao de professores também toma dois caminhos distintos, o que se qualifica
no ensino regular e o que se qualifica na educagao especial. Segundo Bueno (1999)
essa é a primeira dificuldade a ser enfrentada na proposta de uma educacgao
inclusiva:

[...] na medida em que, por um lado, os professores do ensino regular nio
possuem preparo minimo para trabalharem com criangas que apresentem
deficiéncias evidentes e, por outro, grande parte dos professores do ensino
especial tem muito pouco a contribuir com o trabalho pedagdgico
desenvolvido no ensino regular, na medida em que tem calcado e construido
sua competéncia nas dificuldades especificas do alunado que atende, porque
0 que tem caracterizado a atuagdo de professores de surdos, cegos, de
deficientes mentais, com raras e honrosas excegdes, € a centralizagdo quase

que absoluta de suas atividades na minimizagao dos efeitos especificos das
mais variadas deficiéncias (Bueno, 1999, p. 15).

Vale ressaltar, claro, que se os profissionais da educagao agem dessa forma
€ por nao terem recebido instrumentalizacdo e informagado o suficiente para que
possam estruturar suas praticas pedagdgicas de modo que atendam as demandas
dos alunos. Mas cabe ressaltar também que, certos processos, ainda que dentro
dessas dificuldades proeminentes da precariedade de politicas educacionais sé
podem ser percebidas numa relacédo aluno professor, considerando que o educando

interage com o meio.

[...] Cabe a ele, a partir de observages criteriosas, ajustar suas intervengdes
pedagégicas ao processo de aprendizagem dos diferentes alunos, de modo
que lhes possibilite um ganho significativo do ponto de vista educacional,

afetivo e sociocultural (Prado; Freire, 2001, p. 5).

A partir do impulso dos movimentos de integracdo que ganharam destaque na
década de 70 no Brasil, juntamente com o estabelecimento de Associagdes de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) e Institutos Pestalozzi em distintas regides do
pais, e complementados pelas transformacdes legislativas estabelecidas pela

Constituicdo de 1988, seguida pela ratificagdo da Declaragdo de Salamanca em
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1994, experimentou-se um significativo avango nas propostas pedagodgicas voltadas
ao ensino de pessoas com deficiéncia. Este periodo historico foi notoriamente
caracterizado pela aspiracdo por uma educagao mais inclusiva, fundamentada no
reconhecimento da diversidade e na promocdo do acesso universal a educacao,
independentemente das particularidades individuais (Damazio, 2007; Rodrigues,
2023).

Teve continuidade com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) em 1996, consolidando diretrizes para a inclusdo de
alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino. A trajetoria evolutiva ganhou
mais impulso em 2000, com a instituicdo da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva, reforgando o compromisso com a inclusao de
todos os estudantes. Em 2008, a ratificagdo da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia consolidou o comprometimento do Brasil em garantir a
inclusdo e os direitos das pessoas com deficiéncia em diversos aspectos da
sociedade, incluindo a educagao. Esses marcos legislativos representam momentos
cruciais na trajetoria em direcdo a uma educag¢ao mais igualitaria e inclusiva no pais
(Kassar, 2011)

Em 2011, o pais deu mais um passo significativo com a implementagdo do
Plano Nacional de Educagao (PNE). Este plano estabeleceu metas especificas para
a inclusdo de pessoas com deficiéncia na educagao basica, consolidando o
compromisso do pais com a promocdo da igualdade de oportunidades e
acessibilidade no ambiente educacional. Posteriormente, em 2015, foi promulgado o
Marco Legal da Educacéao Inclusiva (Lei n® 13.146/2015), representando um marco
normativo fundamental. Essa legislacdo reforgcou e atualizou os principios
estabelecidos anteriormente, proibindo a discriminagcdo de pessoas com deficiéncia
e reiterando o direito a educacéo inclusiva em todos os niveis. Esses marcos legais
proporcionaram um arcabougo juridico mais robusto para a implementagdo de
praticas inclusivas nas instituicbes educacionais brasileiras (Rabelo; Kassar, 2018).

Indo para um contexto especifico na educagao superior, temos como
apontada por Oliveira e Abreu (2019) Uma das relevantes iniciativas governamentais
a ser destacada é o "Programa de Acessibilidade na Educagao Superior — Incluir",
langado pelo Ministério da Educacao (MEC) em 2005, sob a coordenacéo conjunta

da Secretaria de Educagao Especial (SEESP e da Secretaria de Educagéo Superior
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(SESU) que tem como objetivo “[...] fomentar a criacdo e a consolidagao de nucleos
de acessibilidade nas universidades federais, as quais respondem pela organizagao
de acoes institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida
académical...]” (Brasil, 2013).

Para Oliveira e Abreu (2019), a recente promulgacgédo da Lei n.° 13.409, em
dezembro de 2016, que estabelece cotas para pessoas com deficiéncia nas
instituicdes federais de ensino técnico e superior, tem gerado um notavel aumento
no contingente de alunos publico-alvo da educagao especial (PAEE) na Universidade
Federal de Goias (UFG). Esse cenario enfatiza ainda mais a necessidade de
pesquisas que explorem a eficacia da inclusdo desses estudantes no ambiente do

ensino superior. Conforme disposto no artigo 3° desta legislagcéo recente:

Em cada instituicao federal de ensino superior, as vagas de que trata o art.
10 desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos
da legislacdo, em proporgéo ao total de vagas no minimo igual a proporgao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populacdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a instituicao,
segundo o ultimo censo da Fundagéo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. (Brasil, 2016, p. 1).

Desde os movimentos de integragcdo nas décadas de 1970 e 80 até as
recentes leis que estabelecem cotas para pessoas com deficiéncia no ensino
superior, observamos uma evolugao significativa em diregdo a uma educagao mais
inclusiva e equitativa. O reconhecimento da diversidade, aliado a promocao de
acessibilidade e a valorizagao da identidade cultural, refor¢a a importancia de novos
olhares e abordagens na busca por praticas pedagdgicas mais eficazes. Esses
novos olhares nao apenas enfatizam a inclusdao de estudantes com diferentes
habilidades, mas também destacam a necessidade de ambientes educacionais que

respeitem e celebrem a pluralidade.
2.1 O papel do ensino superior na educacao inclusiva

Diante da disparidade de valor atribuida as disciplinas no contexto
educacional, onde certas areas como lingua portuguesa, matematica e ciéncias sao
favorecidas, enquanto outras como educacao fisica e artes sao relegadas, surge um
desafio significativo na promogédo das praticas e conhecimentos artisticos nas

escolas. Esta disparidade reflete padrbes historicamente arraigados na sociedade,
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refletindo-se na forma como a arte e os artistas sdo percebidos. Infelizmente, esse
viés desfavorece a participacdo plena dos alunos nas aulas de artes plasticas,
criando um ambiente propicio para a reproducao dessas percepgdes desvalorizadas
(Reily, 2010).

Ainda, segundo Reily (2010) para o professor de artes visuais, essa realidade
impbe uma tarefa complexa: desenvolver projetos que nédo apenas estimulem a
participacado ativa dos estudantes, mas também transcendam a hierarquia desigual
entre disciplinas. O desafio € proporcionar uma experiéncia educacional mais
equitativa, incentivando uma apreciacdo abrangente das diversas formas de
conhecimento. Isso implica em superar nao apenas as barreiras institucionais, mas
também as atitudes internalizadas pelos alunos em relagao as artes. O professor se
torna, assim, um agente de transformacao, buscando equilibrar o valor concedido as
diferentes disciplinas, oferecendo um ambiente educacional mais inclusivo e
enriquecedor.

A universidade tem um papel crucial e desempenha no contexto da educagao
inclusiva, dois papéis fundamentais. Primeiramente, a universidade tem a
responsabilidade de formar profissionais que possuam uma mentalidade aberta e
inclusiva, capazes de lidar com a diversidade em todas as esferas da sociedade.
Essa formacao vai além do desenvolvimento de habilidades técnicas e busca instilar
nos futuros profissionais uma compreensao profunda e respeito pela diversidade.
Segundo, a universidade deve servir como um exemplo ou modelo durante o préprio
processo de formagao desses profissionais. Isso implica em adotar uma pratica
pedagdgica que coloque em pratica os principios levantados anteriormente sobre o
papel da escola de maneira geral. Assim, a universidade ndo apenas transmite
conhecimentos tedricos, mas também demonstra, na pratica, como a formacéao
cidada e a promoc¢ao da diversidade podem ser incorporadas efetivamente em
ambientes educacionais (Santos, Monica P., 2003).

Dessa forma, a universidade se posiciona como um agente-chave na
construcdo de uma sociedade mais inclusiva, moldando profissionais que néao
apenas compreendem a importancia da diversidade, mas também incorporam
atitudes inclusivas em sua pratica profissional. Essa abordagem reforga a ideia de
que a educagao superior desempenha um papel central na promo¢ado de uma

mentalidade cidada e na constru¢cdo de uma sociedade mais justa e equitativa.
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Na UFG, o curso de Artes Visuais - Licenciatura na modalidade presencial
passou por diversas matrizes curriculares (MC), temos as matrizes curriculares de
2006, 2014, 2020 e consta no sistema da UFG em desenvolvimento a de 2024.
Essas mudancas decorrem de diferentes demandas, que podemos encontrar no
Projeto Politico Pedagdégico do Curso (PPC) de 2020 como: atualizagdo do projeto
curricular do curso, aprofundamento de experiéncias e projetos, aperfeigoamento da
formagao do professor(a)-artista e favorecimento da mobilidade do estudante por
diferentes cursos/disciplinas. Para a area especifica em inclusao temos:

[...] realizacdo de mudancgas na dindmica e proposta curricular do curso de
Licenciatura em Artes Visuais, modalidade presencial, como: i) maior
integracdo de projetos e disciplinas das matrizes curriculares da
Licenciatura e do Bacharelado em Artes Visuais, mediante as agdes
conjuntas de docentes e estudantes, favorecendo o aprofundamento e o
desenvolvimento de pesquisas tedricas e artisticas; ii) atualizacdo e/ou
criagdo de ementas e bibliografias basica e complementar das disciplinas;
iii) introducéo de novas disciplinas, como as disciplinas de Fundamentos e
Praticas da Educacdo em Rede, Fundamentos das Artes Visuais,
Fundamentos Tedricos e Praticos da Educagao Especial e Inclusdo Escolar;
iv) implementacdo da porcentagem a distdncia através da oferta de
disciplinas que incorporam o uso integrado de Tecnologias Digitais de

Informacdo e Comunicagédo (TDIC) para a realizagdo dos seus objetivos
pedagogicos. (FAV, 2020, p. 14).

Tais alteragbes evidenciam o carater continuo que a educagédo e 0s cursos
precisam ter para ndo serem estaticos e estar em um processo educativo de ensino
e aprendizagem que visa o desenvolvimento. Indo para o meu contexto, ingressei no
curso em 2019, a minha MC vigente foi a de 2014, nessa matriz em especifico ndo
havia nenhuma matéria que contemplasse a inclusédo, além da Introdug¢do a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, que foi inserida como obrigatéria em todas as
licenciaturas do pais, juntamente com o curso de fonoaudiologia a partir do Decreto
n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que disponibiliza um prazo de 10 anos para
as faculdades e universidades se adequarem ao decreto vigente.

Curiosamente, na MC de 2006 havia uma disciplina que contemplava a
inclusdo, a disciplina se chamava: Arte e Educagéo Especial com a carga horaria de
32 horas, sendo obrigatéria. Porém como dito acima, na MC de 2014 ela foi retirada.
Posteriormente, na MC de 2020 temos a integracdo da disciplina Fundamentos
Tedricos e Praticos da Educagéo Especial e Inclusdo Escolar com a carga horaria de

64 horas e sendo obrigatéria. A retomada de uma disciplina voltada para praticas
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inclusivas é de fundamental importancia e de um ganho riquissimo para as
formagdes de professores em artes visuais que estejam preparados para atender
todos os tipos de alunos, ndo atendendo somente um carater empatico e cidadao,
mas de respeito a profissdo de professor que tem o dever de educar a todos.

A disciplina Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacdo Especial e
Inclusdo Escolar, se enquadra no PPP no Eixo Il - Eixo de Fundamentacéo Historica

e Sociocultural em Artes Visuais e consta no ementario com a seguinte descrigcao:
Inclusao e exclusao no contexto educacional. Educagao especial e inclusiva.
Aspectos historicos da educagdo especial no Brasil e no mundo.
Movimentos nacionais e internacionais sobre a educagdo da pessoa com
deficiéncia. Escola especial e escola regular. Politicas publicas voltadas a
educagao especial. Tendéncias e praticas pedagodgicas e formacdo de
professores para a educagdo especial na perspectiva inclusiva para
educacgdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental — criangas, jovens e

adultos. Atendimento educacional especializado — AEE. Estudos sobre
acessibilidade e tecnologias assistivas. (FAV, 2020, p. 53-54).

A educacado inclusiva, nesse cenario, transcende a mera transmissao de
conhecimentos técnicos em artes, transformando-se em um veiculo poderoso para
questionar e desafiar paradigmas sociais enraizados. A desconstrugcédo de ideias e
preconceitos permeia tanto a abordagem pedagodgica quanto a producédo artistica.
Os cursos de Artes Visuais tém a responsabilidade de proporcionar aos futuros
educadores uma compreensao critica da histéria da arte, destacando vozes
marginalizadas e representagées muitas vezes ausentes nos curriculos tradicionais.
Isso ndo apenas enriquece a perspectiva dos professores em formagao, mas
também os capacita a oferecer uma educagdo mais inclusiva, reconhecendo e
valorizando a diversidade cultural, étnica e social (Matias, 2017).

A desconstrucdo dessas ideias preconcebidas ndo apenas sensibiliza os
professores em formacdo para as necessidades diversificadas dos alunos, mas
também os capacita a criar ambientes de aprendizado que acolham e celebrem a
singularidade de cada estudante. Superar o medo da interagcdo € um componente
crucial da jornada rumo a uma educagao inclusiva nos cursos de Artes Visuais.
Muitos futuros professores podem sentir receio diante do desconhecido ou da
complexidade que a diversidade traz. Ao proporcionar experiéncias praticas e
reflexivas que incentivem a interagdo auténtica com a diversidade, os cursos de
formagao em Artes Visuais podem ajudar os educadores em formacao a vencer esse

receio. Promover a compreensdo, empatia e dialogo construtivo torna-se, assim,
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uma parte integral da preparagao dos professores pelas faculdades e universidades,
capacitando-os a criar ambientes de aprendizagem inclusivos nos quais a
diversidade é valorizada e celebrada (Freitas, 2019).

A pratica artistica em si orientada por um viés inclusivo se torna um espaco
vital para desafiar esteredtipos e desconstruir preconceitos. Estimular a expressao
artistica que reflita as diversas identidades e experiéncias dos alunos nado apenas
promove a inclusdo, mas também oferece uma plataforma para didlogo e
compreensao mutua, ndo se acomodando em padrées normatizados. Os cursos de
Artes Visuais podem, assim, atuar como agentes de transformagdo social,
capacitando os futuros professores e as futuras professoras a serem
catalisadores(as) de mudancgas e promotores(as) da inclusdo por meio da arte e do

ensino das artes visuais.
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3 RELATO DE EXPERIENCIA

Riley (2010) aponta que muitos programas de arte, especialmente em
contextos institucionais, tendem a adotar uma abordagem terapéutica. Nesse
cenario, atividades como desenho e pintura sao frequentemente utilizadas como
ferramentas terapéuticas, instrumentos diagndsticos ou meios para desenvolver
habilidades motoras e promover aspectos emocionais, como autoestima e
socializagdo. Essa abordagem terapéutica, embora valiosa em certos contextos,
pode limitar a visdo das praticas de arte na educagao inclusiva. A arte muitas vezes
€ vinculada a disciplinas terapéuticas ou pedagdgicas, sendo utilizada como um
suporte para treinamento em artesanato ou desenvolvimento grafico, por exemplo.
Estas abordagens sédo essenciais nesse contexto especifico, entretanto € preciso ir
além do viés clinico.

A proposta é incentivar a produgcao de conhecimento que oferega suporte
especifico para os professores de arte que lidam com uma diversidade significativa
de alunos. Nesse sentido, a arte possibilita criar abordagens que atendam as
necessidades dos diversos tipos de alunos de forma mais ampla, contribuindo para o
processo de aprendizagem na escola sem ficar restrito a uma perspectiva clinica.
Isso implica repensar as praticas de arte na educacao inclusiva, considerando-as
nao apenas como instrumentos terapéuticos, mas como meios de expressao e
aprendizado enriquecedores para todos os alunos, além de sair da visdo medicalista
que as pessoas comumente rotulam os deficientes e alunos com necessidades
especificas educacionais (Riley 2010; Strobel, 2008).

Diante disso o relato de experiéncia se adequa a proposta desta pesquisa
pois configura-se como uma forma especifica de construgdo de conhecimento, em
que o texto aborda uma vivéncia académica e/ou profissional vinculada a um dos
fundamentos essenciais da formagdo universitaria, seja no ambito do ensino, da
pesquisa ou da extensdo. Sua caracteristica distintiva reside na minuciosa descricao
da intervencéao realizada. No processo de elaboragao desse tipo de estudo, torna-se
crucial incorporar uma base solida de fundamentagao cientifica e promover uma
analise reflexiva e critica, enriquecendo assim a qualidade e a profundidade da
narrativa (Mussi et al., 2021).

A elaboracdo de estudos tem como propdsito fundamental contribuir para o

avanco do conhecimento. Nesse contexto, torna-se particularmente significativo o
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desenvolvimento de trabalhos que abordem a sistematizacdo da construcdo de
estudos na modalidade relato de experiéncia. Isso se justifica pelo fato de que o
conhecimento cientifico desempenha um papel crucial na formagao do individuo, e
sua disseminagdo esta intrinsecamente vinculada a capacidade de promover
transformacgdes sociais (Cordula; Nascimento, 2018; Mussi et al., 2021).

Ha potencialidade e capacidade nas pessoas com deficiéncia, mas entende
que, para estas poderem desenvolvé-las, devem ser |hes oferecidas condigbes
materiais e instrumentais adequadas. Com isso, deve-se oferecer a tais pessoas
uma educacao que lhes oportunize a apropriacdo da cultura histérica e socialmente
construida, para melhores possibilidades de desenvolvimento. (Vigotsky, 1997, p.
75).

3.1 A construgao do Relato de Experiéncia (RE)

Conforme ja apresentado, o RE como metodologia nesta pesquisa contempla
quatro descrigdes: informativa, referenciada, dialogada e critica que contribuem para
o conhecimento cientifico.

A disciplina Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacdo Especial e
Inclusdo Escolar €& apresentada como disciplina de nucleo optativo, com carga
horaria total de 80h, sendo 64h tedricas e 16h praticas. Todas as informagdées como
plano de ensino, cronograma e textos que trouxeram embasamento teorico
estiveram disponiveis na plataforma SIGAA da Universidade Federal de Goias*.
Sendo a disciplina optativa na minha grade curricular de 2014, as aulas aconteciam
as segundas-feiras, no periodo matutino, na Faculdade de Educag¢ao FE/UFG.

Uma das primeiras abordagens da professora que me impactaram e que
certamente aplicarei na minha docéncia, € um dialogo proposto por ela a partir da
desconstrugdo dos preconceitos relacionados a pessoas com deficiéncia, o que
gerou uma introdugdo muito bem construida para o inicio da disciplina trazendo a
tona, ndo tao surpreendente, a desinformagéao e ignorancia tanto minha quantos dos

estudantes da turma.

* Os dados especificos da disciplina Fundamentos Tedricos e Praticos da Educacio das Relagdes
Etnico-Raciais, tais como ementa, bibliografias basica e complementar estdo disponiveis a
consulta publica no PPC do Curso de Pedagogia (FE, 2015, p. 75). Disponivel no link:
https://files.cercomp.ufg.br/w 2/0/2018PPC P ia_%281%29.pdf?151802 .
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A disciplina trabalhou tanto sobre inclusdo quanto a exclusdo da mesma na
educacao. Estudamos sobre a educacgao especial, seus aspectos histéricos no Brasil
e mundo, assim como 0os movimentos nacionais e internacionais como a Convengao

de Guatemala, em maio de 1999.

Essa Convencdo foi promulgada pelo Brasil, por meio do Decreto n.
3.956/2001, que afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas e define
discriminagdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo, exclusdo ou ainda
restricdo que possa impedir ou anular os direitos humanos e suas liberdades
fundamentais. (Corréa, 2012, p. 82).

Discutimos a respeito das discrepancias entre o ensino na escola especial e
escola regular, além dos didlogos gerados a partir de textos que nos apontam
politicas publicas voltadas a educacao especial, textos que também contribuiram
para essa pesquisa. Aprendemos sobre o Atendimento Educacional Especializado e
Tecnologias Assistivas (AEE). Essa disciplina foi enriquecedora, porém, corrida se
pensarmos a quantidade de informacdo compartilhada, ela poderia ser ainda mais
desenvolvida se prolongada, e aqui deixo meu apelo na esperanga de que um dia
ela seja mais valorizada.

A turma foi composta majoritariamente por estudantes do curso de
Pedagogia, a outra parte, estudantes de Artes Visuais — Licenciatura. Acredito que
seja por essa partilha que chegamos a discussdo que embasou a atividade aqui
descrita como a pratica pedagdgica, pois nos perguntamos como o ensino de arte
atenderia as necessidades educacionais inclusivas de forma que pessoas cegas
pudessem ter uma experiéncia semelhante a dos videntes. A partir dessa questao, a
professora compartilhou um projeto muito bonito que ela, até entdo, ndo teve a
oportunidade de realizar, e com a ajuda de estudantes do curso de Artes Visuais —
Licenciatura e do curso de Pedagogia a atividade tornara-se possivel, a partir da
criacdo de uma exposicao inclusiva.

O conhecimento cientifico aqui proposto esta no campo do ensino das artes
visuais a partir do momento em que a exposi¢cao aborda a historia da arte, artistas e
obras famosas e comumente apresentadas no ensino regular infantil e médio como

contelido didatico de artes, porém, adaptadas em relevo® (na obra citada,

> “Termo relacionado a escultura para designar as obras que sdo projetadas a partir de um fundo ou uma
superficie plana e ndo esculpidas de forma independente no espaco. Os escultores desenvolveram maneiras
de revelar ao espectador os lados ndo vistos dos objetos que criavam nessas superficies. Por exemplo,
tentavam representar a rotagao de um corpo a partir da colocagdo de uma série de figuras ao seu redor ou
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médio-relevo) para atender pessoas com deficiéncia visual, agregando os mesmos
na compreensao destes conteudos ja comuns para videntes. Essa adaptacgao
proporciona experiéncias semelhantes a essas pessoas, além de ser uma proposta
de ensino do conteudo de arte de forma mais criativa e interativa.

A exposigao também contribuiu para o conhecimento cientifico desse projeto,
integrando ao processo metodolégico a visitagdo aos espagos educacionais
especializados durante a disciplina, como o Centro Brasileiro de Reabilitagdo e
Apoio ao Deficiente Visual (CEBRAV), criado em 13 de setembro de 2008, em
Goias, pois o contato direto a essas instituicdbes objetivou recolher o maximo de
informacdo com pessoal especializado em educacido especial, a fim de criar uma
exposig¢ao bem articulada e inclusiva.

A exposi¢cao ganhou reportagem na TV UFG, assim como se tornou noticia
em outras plataformas, tempos depois ela ocupou outros espacos em Goiania sendo
convidada a participar no CAS em comemoracdo a semana da pessoa surda. A
importancia da realizagdo dessa exposicao rompe barreiras de preconceito e coloca
a inclusdo em pauta em espacos coletivos, dialogando diretamente com a urgéncia
da relagao da inclusdo no nosso Pais.

Foram 14 obras que representaram releituras de obras de artes de grandes
artistas dos cenarios nacional e internacional, reconhecidos mundialmente e comuns
no ensino de histdria da arte no Brasil. A exposigao aconteceu no dia 07 de Agosto
de 2023 no patio da Faculdade de Educacgao FE/UFG.

de sombras reais projetadas sobre o plano de fundo pelos elementos figurativos em relevo. Existem
diferentes tipos de relevos classificados de acordo com o grau de projecao da escultura: o relevo gravado, no
qual a escavagdo nunca excede o plano, o baixo-relevo, o médio-relevo e o alto-relevo.”. Disponivel em:
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo117/relevo .
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Imagem 02 — Matéria apresentada pela TV UFG.

ARTE INCLUSIVA

Exposicao adapta obras de arte para pessoas com
deficiéncia visual

Fonte: Canal TV UFG. Exposi¢do adapta obras de arte para pessoas com deficiéncia visual |
MUNDO UFG. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8MfhOHdCyLO0.

Imagem 03 — Entrevista a TV UFG sobre a tradugao da obra de Frida Kahlo.

Fonte: Canal TV UFG. Exposi¢do adapta obras de arte para pessoas com deficiéncia visual |
MUNDO UFG. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8MfhOHdCyLO0.



https://www.youtube.com/watch?v=8Mfh0HdCyL0
https://www.youtube.com/watch?v=8Mfh0HdCyL0
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A obra “Autorretrato com colar de espinhos e beija-flor” (1940) da artista
mexicana Frida Kahlo foi a escolhida por mim para ser adaptada em relevo.
Pensando em acessibilidade, a exposigao contou com um livreto, audiodescricao e

monitoria para acompanhar os visitantes com deficiéncia visual e videntes.

3.2 Adaptando a obra “Autorretrato com colar de espinhos e beija-flor” (1940),
de Frida Kahlo

Imagem 04 — Autorretrato com Colar de Espinhos e Beija-flor.

Fonte: Frida Kahlo. Autorretrato com Colar de Espinhos e Beija-flor. Dimensdes fisicas: 62.5 x 48.0

cm. Pintura, 1940. México. Disponivel em: https://artsandculture.google.com.


https://artsandculture.google.com/entity/m015k04
https://artsandculture.google.com
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Por que resolvi escolher essa obra para fazer uma releitura acessivel? Assim
como a maioria dos artistas, comecei a desenhar quando crianga. Por volta dos 11
anos ganhei uma camiseta com a estampa da artista Frida Kahlo, ali eu ja sabia que
ela era uma grande artista, a poténcia marcante da sua imagem tinha se fixado em
minha mente. Mas s6 foi anos mais tarde, num trabalho escolar do ensino médio,
que descobri sobre sua deficiéncia. Nesse mesmo periodo potencializou minha
admiracdo e passei a observar a negligéncia de suas biografias quanto a suas
condi¢cdes em vida. A sensacdo que me assolou € de um acobertamento do termo
deficiéncia enquanto as obras da artista claramente assinalam com notoriedade
suas especificidades. Ela nunca escondeu quem €, muito menos romantizou suas
emogdes. Para a Camila de 17 anos, sofrendo com a presséao estética que assola a
adolescéncia, ver essa repesentavidade numa artista tdo revolucionaria pelo carater
feminista e politico da sua imagem foi acolhedor.

Diversos artistas ao longo da histéria, marcados por deficiéncias fisicas ou
intelectuais, enfrentaram o desafio de ver suas obras minimizadas e a dimenséao
dissidente de suas experiéncias muitas vezes obscurecida ou estigmatizada como
algo estranho ou excéntrico. Isso ocorreu ndo apenas com Frida Kahlo, cuja obra foi
frequentemente interpretada de maneira superficial e redundante pela midia. Entre
os escultores, podemos mencionar o Aleijadinho. entre pintores Anita Malfatti, Van
Gogh, Arthur Bispo do Rosario e Chagall cujas caracteristicas depressivas foram
frequentemente marginalizadas. Além disso, artistas como Virginia Woolf, Francisco
de Goya, Nietzsche, Ernesto Nazareth e Ludwig van Beethoven também tiveram
aspectos dissidentes de suas vidas n&o incorporados de maneira explicita e
inclusiva em suas obras. Essas caracteristicas, muitas vezes vistas como grotescas
ou aberrantes, ndo foram reconhecidas como elementos potencializadores de suas
criagbes, mas sim relegadas a um status de indefinibilidade que as tornou,
equivocadamente, consideradas como irrelevantes para enriquecer suas obras.

Para alguns espacos ainda é dificil pensar como pessoas cegas podem ter
acesso a arte, geralmente focadas em materiais visuais. Para tanto, me nego a
acreditar que a arte s6 pode ser concebida por nossos olhos. Um dos pontos
significativos da minha trajetéria na universidade foi entender que arte é pluralidade,
€ sentida pela alma, vista por nossas emocgdes interpretada por nosso corpo, assim,

visualizada pelo toque. Essa foi a proposta da disciplina fundamentos teéricos e
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praticos da educagéo especial e inclusdo escolar quando sugeriu uma exposi¢ao

que contemplasse a diversidade.

3.2.1 Frida Kahlo

Frida Kahlo, a renomada artista mexicana, se destacou por sua abordagem
revolucionaria, permanecendo autenticamente fiel a sua identidade, inclusive como
mulher com deficiéncia. Grande parte de sua obra € uma expressao poignante de
sua vulnerabilidade diante dos desafios que enfrentou ao longo de sua vida. Analisar
a histéria desta notavel artista implica reconhecer e entender sua deficiéncia, pois é
inegavel que Frida Kahlo n&o seria a figura simbdlica e inspiradora que €, se nao
fosse por sua experiéncia como mulher com deficiéncia. Lamentavelmente, suas
biografias enfrentam desafios comuns a realidade de milhdes de pessoas com

deficiéncia, incluindo a invalidacéo e o silenciamento de suas narrativas. A artista:

Além disso é uma pessoa que agrupa muitas outras caracteristicas de corpos
alternativos que também sdo desviadas de sua figura tdo midiatizada e
apaixonante: LGBTIA+ e ndo monogamica, sdo outros discursos corporeos
da artista sobre os quais ha um siléncio estranho e causador de
estranhamento quando citados. O carater feminista e politico de sua imagem
€ sempre exaltado, mas sem as outras caracteristicas, que ficam encobertas,
o discurso de sua obra também fica esvaziado, junto com sua imagem
publica. (Santos; Pinheiros, p. 70).

A adaptacao da obra "Autorretrato com colar de espinhos e beija-flor" de 1940
para pessoas com deficiéncia visual assume um significado simbdlico ao apoiar e
reforcar as convicgdes da artista. Além disso, viabiliza a compreensdo das
caracteristicas das obras de periodos artisticos especificos, como o realismo e o
surrealismo, nos quais Kahlo estava profundamente imersa.

A escolha desta obra foi uma ponderagao cuidadosa sobre a melhor forma de
utilizar os materiais, buscando capturar com a maior fidelidade possivel as
sensacoes transmitidas pelos elementos presentes na pintura, como as texturas das
folhas. Ao adentrar um territério ainda ndo completamente explorado, surgiram
desafios na concepgao da obra para manter o marcante realismo associado a Frida,
possibilitando que pessoas com deficiéncia visual aprendessem, por meio do tato, as

formas auténticas que caracterizam a artista pelo o que ela é e representa.
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3.3 Etapas do processo de tradugao da obra

Conceber essa obra em relevo representou um dos principais desafios, uma
vez que meu objetivo ndo era apenas conferir-lhe tangibilidade, mas também
proporcionar sensagdes tateis auténticas e coerentes com suas representagoes.
Nesse sentido, a selegdo criteriosa dos materiais desempenhou um papel
fundamental. Para ilustrar, ao criar a pelagem do gato e do macaco na escultura,
optei por utilizar um tecido felpudo que reproduzisse de maneira realista a textura
dos pelos desses animais.

Antes dessa obra, a maior parte das minhas criagdes estava no formato
bidimensional (2D), desenhos, pinturas e colagens. Embora eu tenha sido
constantemente instigada a expandir para além do papel, esse territério ainda
permanecia inexplorado para mim. A produgao desta obra ndo apenas representou
uma expressao artistica, mas também se configurou como um processo de
construcdo do meu repertério artistico. Nela, explorei novas técnicas até entdo nao
experimentadas, como a modelagem e escultura. Assim como a didatica dessa
disciplina se revelou surpreendente em meu aprendizado, realizar essa atividade
desempenhou um papel crucial no desenvolvimento de minha identidade como
artista.

Essas observacgdes fizeram total diferenca no resultado final, pois mais do
que a representacdo visual condizente com a obra original, para essa ser uma
experiéncia conjunta aos videntes, eu precisava que essa visualidade fosse possivel

em outros planos além do que nossos olhos alcangam.
3.3.1 Escolha dos materiais e processo

Dedicamos uma consideravel parte do semestre da disciplina para criar e
desenvolver a releitura das obras de artes escolhidas. Felizmente, tive a
oportunidade de colaborar no seu desenvolvimento em conjunto com outra disciplina
de Pintura. No curso de Artes Visuais, licenciatura, € comum que os estudantes
enfrentem o desafio do afastamento da pratica artistica, motivado por razdes
complexas e multiplos fatores. Embora eu ndo va me aprofundar nessa discussao,
trago-a a tona para justificar minha motivagdo em escolher disciplinas voltadas para

a producéo artistica.
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A medida que me aproximei da conclusdo do curso, busquei um contato mais
intenso com minha faceta artistica ao optar pela disciplina de pintura, sem antecipar
0 quao bem ela se integraria ao processo de produgao. A primeira etapa envolveu a
elaboracdo de uma lista de materiais ideais, a qual discuti com a professora, que por
sua vez entrou em contato direto com especialistas em deficiéncia visual. Essa
etapa revelou-se crucial, pois materiais muito delicados ao toque foram descartados,
assim como aqueles pontiagudos ou que pudessem representar riscos ou causar
acidentes.

Dado que essa experiéncia era nova para todos os envolvidos, e
considerando o que aprendi e os resultados obtidos apds a exposigao, certamente
consideraria ajustar alguns pequenos detalhes, como utilizar materiais ainda mais
resistentes para as asas das mariposas, substituindo o papel A3 por um papel de

gramatura maior ou outro material plastificado.

Imagem 05 - Detalhes da composi¢ao da traducgao.

Fonte: Fotografia da autora (2023).



46

Imagem 06 — Detalhes da composigdo da tradugéo.

ey

=
=
2
L

Fonte: Fotografia da autora (2023).

Para a construgdo da pele de Frida a principio testei massa de EVA, nao
satisfeita com o resultado, a massa biscuit escolar foi uma alternativa de baixo custo
que permitiu criar as texturas dos olhos, nariz e boca. Como a massa tem um certo
peso sobre a tela de algodao foi preciso preencher os volumes do rosto de Frida
com papel amassado e fita, assim revesti com uma fina camada de biscuit e fiz o
acabamento usando equipamento para lixar observando com constancia a obra

original da mesma forma que artistas costumam fazer com desenho de observacéo.
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Imagem 07 — Detalhes das folhas.

Fonte: Fotografia da autora (2023).

Assim que contei quantas folhas continham na obra, desenhei uma por uma
nas dimensdes que convinha com o quadro em folhas de gramatura mais resistente.
A fisiologia da folha e todas suas texturas foram feitas com cola quente, uma
verdadeira aliada onde foi necessario detalhes pequenos ou mais complexos. O
acabamento final foi a pintura com varios tons de verde e amarelo em busca da
fidelidade com as cores originais, apos sua confeccéo foi necessario molda-las com
dobras e torgbes para que ficassem na mesma posicdo da obra original, elas

também foram coladas com cola quente.
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Imagem 08 — Detalhes do cabelo.

Fonte: Fotografia da autora (2023).

Sendo uma das partes que exigiu mais maestria, o cabelo da artista foi feito
com linha de 1a preta fina, como estavam trangados o desafio foi juntar tufos de
linhas, em sequéncia, colando suas bases com cola quente para imitar mechas de
fios pretos e poupar tempo na sua confeccgéo, logo apds organizei as mechas sobre
a tela escondendo onde foi preciso colar para que o acabamento final fosse s6 a
textura dos fios de cabelo da artista mexicana.



49

Imagem 09 — Detalhes do beija-flor e os insetos.

Fonte: Fotografia da autora (2023).

Seguindo a logica do rosto da Frida, o beija-flor também teve o interior do
corpo preenchido por papel e o exterior por massa biscuit, e suas asas sao
sobreposi¢des de papéis texturizados e repicados para assimilar as divisdes. Para
criar a textura das penugens no corpo do passaro, utilizei uma tesoura e fui cortando
apenas com a ponta o biscuit.Da mesma forma acontece com os insetos, papel,

massa biscuit, modelagem e pintura.
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Imagem 10 — Detalhes do cabelo, do gato e do macaco.

Fonte: Fotografia da autora (2023).

Para a representagao do gato e do macaco, o tecido de uma coberta felpuda
comum no nosso dia a dia foi um 6timo substituto para a texturizagdo da pelagem,
assim, para os membros dos animais cortei com tesoura camadas por camadas para
criar o relevo necessario. As partes como olhos, nariz e dedos foram moldados com

massa de biscuit e pintado com tinta PVA.
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Imagem 11 — Detalhes do cabelo, do gato e do macaco.
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Fonte: Fotografia da autora (2023).

A camiseta e os arbustos sdao materiais onde nada se criou e sim
reaproveitou, a camisa veio de uma doagédo de uma das integrantes da turma e os
arbustos comumente de uma arvore mais seca, ja que também foi preciso pensar na
resisténcia do material. Se o colar de galhos secos representam o aprisionamento
da artista e sua angustia com suas emogdes, entdo, para transpassar essas
sensacdes ao toque, nado pensamos em nenhum outro material se ndo o que ele
representava.

Em uma cultura inclusiva dividimos espacos para compartilhar nossas

diferencas e semelhangas, essas relagbes criam conexdes e espagco de
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pertencimento seja qual forem suas discrepancias. Um ambiente criado
intencionalmente inclusivo que respeita e envolve as diferencas é primordial. O
projeto alcangou pessoas que nunca tiveram a oportunidade de se conectarem com
a arte, onde, com fins educacionais, € uma ferramenta multifacetada para
transportar conhecimento.

Adicionalmente, essa releitura ndo apenas proporciona experiéncias
singulares aos videntes, mas também apresenta uma beleza intrinseca na
observacado da flexibilidade de possibilidades ao interconectar educacgao, arte e
cultura de maneira interativa. Projetos inclusivos criam relagdes sociais
fundamentadas no respeito a diversidade. Afirmo que uma das conquistas mais
significativas reside na capacidade de ocupar espagos educacionais com o proposito
de conscientizar a sociedade e instigar reflexdes sobre nossos papéis diante do
apagamento das pessoas com deficiéncia.

Enquanto estudante e futura professora de artes, é inegavel do meu ponto de
vista a importancia de considerar novas praticas que abrace todas as variaveis da
nossa contemporaneidade. Pensar as artes como uma estrutura rizomatica, por
todos os pontos trazidos na pesquisa, considera que o saber € mutavel, que existem
diferentes versdes de um mesmo fato e assim, diferentes percepgdes. Nao ha
verdade absoluta no processo de ensinar. Mas ha conexdes entre elas, além de uma

troca de saber e um constante aprendizado.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho foi realizado no contexto da interacdo entre uma pessoa com
deficiéncia e a graduagéo no ensino superior. A partir desse relato, constatamos a
persisténcia de diversas barreiras no processo de ensino-aprendizagem, destacando
a escassez de conhecimento basico sobre esse universo e a falta de métodos
educacionais direcionados a essa parcela tao significativa da sociedade.

A medida que reconsideramos a profissionalizacdo dos educadores, estamos
construindo os alicerces para uma sociedade acessivel a todos. Isso representa um
ponto de partida crucial para que os espacos educacionais repensem seus
paradigmas de funcionalidade, e os educadores ponderem sobre seu papel em
diregdo a uma orientagao inclusiva.

Reconhecemos que os estudos que abordam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na sociedade, especialmente no ensino superior, ainda estdo em estagio
inicial, avancando lentamente. Embora esta pesquisa ndo seja a solugao para a
urgente necessidade de acessibilidade em espagos educacionais, ela contribui para
a urgéncia de abordar essa questao.

N&o busco apenas reafirmar o que ja deveria ser Obvio, que como ja foi
abordado nessa pesquisa, as primordiais politicas publicas e educacionais mas
também pensar no papel dos docentes que estdo se formando, acredito que como
professora, por onde eu trabalhar, os impactos dessa pesquisa vao me acompanhar.
Se a ideia de tornar acessiveis a totalidade dos espacos educacionais ainda parece
uma utopia, podemos comecgar por aqueles que estdo prestes a se tornar
educadores nesses mesmos ambientes. Este € um passo inicial significativo na
direcao certa.

Essa pesquisa € um registro do poder do que um pequeno prazo de tempo
em contato com inclusdo e acessibilidade pode gerar na docéncia de uma
licenciada, pensando nas inumeras pessoas que buscarei alcancar, disseminando
conhecimento, desconstruindo preconceitos que aprendi a partir do enriquecimento
deste trabalho.

Foi essencial compartilhar a reflexao sobre a importancia de proporcionar voz
aos estudantes com deficiéncia ou qualquer transtorno que demande atengao

especial. Garantir acessibilidade no Ensino Superior ndo apenas contribui para
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formar profissionais mais capacitados, mas também realga nossas potencialidades,
que tém o potencial de se desenvolver ainda mais diante de condicbes adequadas.

Sinto-me genuinamente realizada ao compartilhar os resultados desta
pesquisa, pois discutir sobre este tema tem sido um objetivo que carrego desde o
inicio do curso de Artes Visuais - Licenciatura. Ter a oportunidade de estar falando
por conta prépria € ndo pela visdo de um individuo sem deficiéncia, significa muito
diante da negligéncia do nosso direito a lugar de fala, principalmente por estar
compartilhando essa bagagem em conjunto com todo conhecimento adquirido na
graduacgédo. Parte dessa realizagdo esta na conquista de sintetizar as terminologias
das palavras que permeiam a inclusdo, reafirmar a Libras como meio legal de
comunicacao e, abordar a historia da artista Frida Kahlo e sua deficiéncia.

Aqui apoio o Relato de Experiéncia (RE) como metodologia, contribuindo para
conhecimento cientifico. E fato que a arte ¢ um dos principais meios de expressao,
sendo ponto de apoio para estudantes e docentes, compartilhar essa experiéncia em
conjunto com conhecimento critico, reflexivo, pratico e tedrico constitui um
enriquecimento dos estudos futuros. Além de que, os resultados dessa exposicao
incluindo o que ela representa pode n&o se restringir apenas ao ensino de artes, sua
aplicacao pode ser estendida a outros campos de conhecimento.

Sintetizar os pontos positivos e negativos da Exposi¢cdo Inclusiva e a
traducao da obra Autorretrato com colar de espinhos e beija-flor fornece um caminho
concreto e melhor estruturado para as proximas didaticas inclusivas. Se ja temos
conhecimento que uma Exposi¢ao por si s6 gera inumeros beneficios na construgéo
critica, em interagdes sociais e na dispersao de cultura imagina uma Exposi¢cao que
contempla inclusdo e acessibilidade. Lamentavelmente, sinto a caréncia de
depoimentos dos participantes dessa experiéncia, pois esses relatos, via comité de
ética, impulsionaria ainda mais essa pesquisa.

Reitero também que essa pesquisa nao se trata de uma acusagao, justificar
esse ponto trata-se de respeitar meus proprios valores, pois acredito que o dialogo é
a melhor forma de solucionarmos essas questdes pertinentes. Apesar de ser uma
urgéncia a tempos, para falar sobre inclusdo ndo podemos usar as abordagens
comumente usadas pelos ignorantes. A esperanga aqui reside na capacidade dessa
e das futuras geracdes respeitarem a diferenga, garantir nossos direitos e conseguir

manté-los constantes.
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Meu maior objetivo, motivada pelas minhas angustias vivendo numa
sociedade tdo padronizada foi abrir espago para compartilhar o processo dificil que é
ser uma pessoa com deficiéncia na educacgao, dar voz ao meu relato torna o objetivo
dessa pesquisa de ser acessivel e inclusiva um acontecimento real.

Desempenhar o papel da docéncia, com tantas responsabilidades, ndo é uma
tarefa facil. No entanto, apenas a escolha de ser educador ja € um desafio,
precisamos nos desafiar constantemente e repensar o que estamos fazendo para
superar as barreiras atitudinais, estruturais e sociais que nos cerca. Sabemos que
esse papel ndo € apenas de docentes, mas ha medidas que ja podem ser tomadas,
a comegar pelo trabalho em equipe na tentativa de colocar novas ideias em pratica.
Mas para estas acontecerem, precisamos falar e mais importante ainda, ouvir

pessoas com deficiéncia, seus relatos e desabafos.
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