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RESUMO

Este estudo objetivou analisar a compreensdo, as experiéncias e 0s avangos
relativos as praticas escolares-pedagdgicas para a igualdade racial na Educagao
Infantil, buscando contextualizar os avancos e limites nessa etapa da Educacao
Basica. Para tanto, o trabalho consistiu em uma pesquisa documental e bibliografica.
A primeira no intuito de langar luz acerca das relagbes étnico-raciais no Brasil, a
partir de alguns dos elementos histéricos, conceituais, bem como, refletir sobre a
construgéo da identidade negra no pais, especificamente para as criangas pequenas
na faixa etaria da Educagao Infantil, ou seja, de 0 a 5 anos de idade. Ja a segunda
foi util na analise dos indicadores e base legal. As praticas pedagogicas contra o
racismo, o preconceito e a discriminagao focaram-se principalmente na necessidade
de romper a influéncia do mito da democracia racial no espaco escolar, também,
construir saberes a partir do olhar para a crianca real que esta na instituicao;
focaram ainda em considerar as suas questbes, especificidades, necessidades,
potencialidades, de maneira a atendé-las e a partir disso, produzir conhecimento,
somando-se ao reconhecimento, afirmacdo e valorizacdo das diferencas, da
diversidade, assim como, dos elementos histéricos e culturais da Africa, dos
africanos e afrodescendentes que deve ser apresentado e explorado junto as
criangas pequenas de diferentes maneiras. De acordo com a investigagao realizada,
identificamos a necessidade de ampliar as pesquisas que tratam especificamente
sobre as relagdes raciais na Educacgao Infantil, visando construir aliancas para
divulgar as praticas escolares-pedagogicas antirracistas desenvolvidas nas
instituicdes de Educacao Infantil. Dessa forma, a presente pesquisa aponta a
importancia de incentivar, promover e proporcionar a formacdo continuada de
professores/as e de demais profissionais que atuam na Educacéao Infantil, de modo,
a propiciar estudos concernentes a tematica da Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais para que seja presente, efetiva e transformadora, podendo contribuir dessa
maneira, com as pesquisas e estudos compartilhados. Assim, concluimos que o
problema do racismo precisa ser reconhecido e enfrentado cotidianamente em todos
0s espacos, em todo os niveis educacionais, a comecgar pela Educacao Infantil, é
imprescindivel docentes dispostos, comprometidos, ativos, atentos em prol da luta
antirracista que deve ser travada por toda a sociedade.

Palavras-chave: Praticas pedagogicas Relagdes étnico-raciais Identidade negra
Educacao Infantil



ABSTRACT

This study aimed to analyze the understanding, experiences, and advances related
to school-pedagogical practices for racial equality in Early Childhood Education,
seeking to contextualize the advances and limits in this stage of Basic Education. To
this end, the work consisted of a documentary and bibliographical research. The first
aimed to shed light on the ethnic-racial relations in Brazil, from some of the historical
and conceptual elements, as well as to reflect on the construction of black identity in
the country, specifically for young children in the Early Childhood Education age
group, that is, from 0 to 5 years old. The second was useful in the analysis of the
indicators and legal basis. The pedagogical practices against racism, prejudice and
discrimination focused mainly on the need to break the influence of the myth of racial
democracy in the school space, also, to build knowledge from looking at the real child
in the institution; also focused on considering their issues, specificities, needs,
potentialities, in order to meet them and from this, produce knowledge, adding to the
recognition, affirmation and appreciation of differences, diversity, as well as historical
and cultural elements of Africa, Africans and African descendants that should be
presented and explored with young children in different ways. According to the
research carried out, we identified the need to expand the research that deals
specifically with race relations in Early Childhood Education, aiming to build alliances
to disseminate the antiracist school-pedagogical practices developed in institutions of
Early Childhood Education. Thus, this research points to the importance of
encouraging, promoting, and providing continuing education for teachers and other
professionals working in Early Childhood Education, in order to provide studies
concerning the theme of Education of Ethnic-Racial Relations to be present, effective
and transformative, and thus can contribute to the research and shared studies.
Thus, we conclude that the problem of racism needs to be recognized and faced
daily in all spaces, at all educational levels, starting with Early Childhood Education, it
is essential teachers willing, committed, active, attentive on behalf of the anti-racist
struggle that must be waged by the whole society.

Keywords: Pedagogical practices Ethno-racial relations Black identity Early
Childhood Education



SUMARIO

INTRODUGAO

1AS BELA(}()ES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL: ELEMENTOS
HISTORICOS, CONCEITUAIS E PROBLEMATICA ATUAL

1.1 AS DISCUSSOES E AS QUESTOES DAS RELAGCOES ETNICO-
RACIAIS EM PERSPECTIVA

1.2 ELEMENTOS CONCEITUAIS: RACA, RACISMO, PRECONCEITO E
DISCRIMINACAO RACIAL

1.3 A AGENCIA DO MOVIMENTO NEGRO UNIFICADO NA CONQUISTA

DE SUA LIBERDADE E DE UMA VERDADEIRA DEMOCRACIA RACIAL-----

1.4 AS RELACOES INTERPESSOAIS ESTABELECIDAS NO CONTEXTO
ESCOLAR E O MITO DA DEMOCRACIA RACIAL

1.5 A CONSTRUGCAO DA IDENTIDADE NEGRA

2 AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCAGAO ESCOLARNO
BRASIL: INDICADORES, BASE LEGAL, PROGRAMAS E ACOES DO

GOVERNO FEDERAL
2.1 EDUCAGAO INFANTIL NA LDB

22A EDQCAQAO INFANTIL NA META 1 DO PLANO NACIONAL DE
EDUCACAOQO — PNE (2014-2024)

23A EDUCACAO INFANTIL NO CENSO ESCOLAR DA EDUCAGAO
BASICA DE 2021

2.4 EDUCAGCAO DAS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS NA BASE LEGAL-------

2.5 SECADI/MEC: ORIENTAGCOES E ACOES DESENVOLVIDAS A PARTIR

DE SUA CRIACAO

3 PRATIC'AS PEDAGOGICAS PARA A IGUALDADE RACIAL NA
EDUCACAO INFANTIL: AVANCOS E LIMITES

3.1 A FALACIA DA DEMOCRACIA RACIAL NOS AMBIENTES
ESCOLARES

3.2 O OLHAR PARA A CRIANCA REAL QUE ESTA NA EDUCACAO
INFANTIL

3.3 RECONHECIMENTO E AFIRMAGCAO DAS DIFERENCAS

3.4 VALORIZAGAO DOS ELEMENTOS IDENTITARIOS DA CULTURA
NEGRA

CONSIDERAGOES FINAIS

REFERENCIAS

13

23

23

26

29

31
33

36
36

37

41

42

48

55
95

58

59

62
68

7



13

INTRODUGAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de graduagao consistiu
em uma pesquisa documental e bibliografica apresentado ao Curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Goias, como requisito para
obtencao do grau de licenciada em Pedagogia, tendo como orientador o professor
Dr. Jodo Ferreira de Oliveira. A pesquisa visou langar luz acerca das relagdes étnico-
raciais no Brasil, a partir de alguns dos elementos histéricos, conceituais, seus
indicadores e base legal, bem como, refletir sobre a constru¢gao da identidade negra
no pais, especificamente para as criangas pequenas na faixa etaria da Educagao
Infantil, ou seja, de 0 a 5 anos de idade.

O histdrico da escravidao no Brasil afeta de forma negativa a vida de pessoas
da cultura africana e afro-africana. De acordo com Gomes (2005), apds a aboligao
da escravatura, em 13 de maio de 1888, por meio da Lei Aurea assinada pela
Princesa Isabel, o Estado e a sociedade em geral ndo assumiram responsabilidade
de desenvolver agdes em prol da reparagao das desigualdades sociais e raciais. Ao
contrario disso, ndo consideravam tais injusticas. Em decorréncia disso, o grupo
pertencente ao povo negro passou a sofrer cotidianamente os resquicios da
escraviddo, como racismo, exclusdo, discriminagdo, preconceito, além de
oportunidades minimas de ascender socialmente.

Conforme Silvio de Almeida (2019), pode-se afirmar que vivemos em um pais
em que o racismo é estrutural. Ou seja, segundo o autor o racismo como processo
histérico e politico, de forma direta ou indireta, age de uma maneira a criar
condigbes para que grupos racialmente identificados sejam discriminados
sistematicamente.

Esta estrutura racista de nosso pais faz com que, construamos
representacdes sociais acerca da pessoa negra como sendo inferior, devido as suas
caracteristicas fisicas oriundas de sua origem africana, em varios ambitos da
sociedade como: na familia, na escola, nas relagbes sociais, no trabalho etc.
(GOMES, 2005).

[...] o racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do
modo “normal” com que se constituem as relagbes politicas, econdmicas,
juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social € nem um
desarranjo institucional. O racismo é estrutural. Comportamentos individuais
e processos institucionais sao derivados de uma sociedade cujo racismo &
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regra e nao excegdo. O racismo é parte de um processo social que ocorre

“pelas costas dos individuos e |Ihes parece legado pela tradicao”. Nesse

caso, além de medidas que coibam o racismo individual e
institucionalmente, torna-se imperativo refletir sobre mudangas profundas
nas relagdes sociais, politicas e econdmicas. (ALMEIDA, 2019, p. 33).

Assim, dizer que o racismo é estrutural € entender a reproducgao sistémica de
praticas racistas na organizagao politica, econdmica e juridica da sociedade, bem
como, a sua expressao da desigualdade em cada uma delas. Dessa forma, essa
compressao, requer agir em prol de seu combate, acreditar e defender praticas
efetivas e coletivas antirracistas para a transformacgao das estruturas sociais, além
de ser necessario responsabilizar severamente quem comete atos racistas
(ALMEIDA, 2019).

Outro conceito chave é o racismo institucional, o qual ndo se trata somente de
comportamentos individuais e isolados, mas ‘[...] como o resultado do
funcionamento das instituicdes, que passam a atuar em uma dindmica que confere,
ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com base na raga”. (ALMEIDA,
2019, p. 26), nessa concepgao o racismo esta relacionado com o poder nas relagdes
raciais

Também, Eliane Cavalleiro (2021, p. 22)' acrescenta “[...] o racismo
institucional engendra um conjunto de arranjos institucionais que restringem a
participacdo de um determinado grupo social (no nosso caso, 0 grupo de negros).
Esse tipo de racismo estd ligado a estrutura da sociedade e ndao aos seus
individuos”.

Nesse sentido, cabe destacar a partir de Almeida (2019), o uso dos termos
racismo estrutural e racismo institucional ndo podem ser usados de forma indistinta,
€ preciso diferencia-los, pois, “Nao sdo a mesma coisa e descrevem fendmenos
distintos [...] os adjetivos institucional e estrutural ndo s&o meramente alegoricos,
mas representam dimensdes especificas do racismo, com significativos impactos
analiticos e politicos”. (Almeida, 2019, p. 24-25).

O racismo a partir da concepgao individualista implica [...] atitudes
preconceituosas e comportamentos discriminatérios. [...]°, conforme Cavalleiro
(2021, p. 22). Desse modo, Almeida (2019) destaca a fragilidade e a limitagdo desta

concepgao:

1 Pesquisa de mestrado realizada no segundo semestre de 1995 e apresentada a banca de defesa da
Universidade de Sao Paulo no ano de 1998 (SOUZA et al., 2018). A primeira edigdo da obra é do ano
2000, editora Contexto.
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O racismo, segundo esta concepgdo, & concebido como uma espécie de
“patologia” ou anormalidade. Seria um fendmeno ético ou psicolégico de
carater individual ou coletivo, atribuido a grupos isolados; ou, ainda, seria o
racismo uma “irracionalidade” a ser combatida no campo juridico por meio
da aplicacao de sancgoes civis — indenizagoes, por exemplo — ou penais. [...]
Sob este angulo, ndo haveria sociedades ou instituicbes racistas, mas
individuos racistas, que agem isoladamente ou em grupo. Desse modo, o
racismo, ainda que possa ocorrer de maneira indireta, manifesta-se,
principalmente, na forma de discriminagao direta. (ALMEIDA, 2019, p. 25).

Assim, Kabengele Munanga (2010), destaca que a reflexdo acerca das
manifestacdes do racismo que aconteceram na histéria da humanidade nos recorda
das historias mais conhecidas, como a do antissemitismo no regime nazista liderado
por Adolf Hitler durante a Segunda Guerra Mundial (1940-1945), de Nelson Mandela
que foi preso por enfrentar a segregacao racial implantado na Africa do Sul a partir
de 1948, bem como, das histdrias de discriminagao racial vividas, principalmente no
sul nos Estados Unidos.

Apesar desse conhecimento das manifestagdes racista presentes na historia,
ainda temos dificuldades ao pensarmos acerca das relagdes raciais no Brasil
contemporaneo, pois, muitos de nés ndo compreendemos as manifestagcdes do
racismo a brasileira por carregar peculiaridades que o distingue das outras
manifestagbes racistas propagadas e conhecidas. Somando-se a isso, ainda
defendemos a ideia de que o Brasil € um pais nao racista, tendo como compreensao
o "mito da democracia racial brasileira", que nega as praticas racistas da
discriminagao racial no nosso pais, "[...] funciona como uma crenga, uma verdadeira
realidade, uma ordem. Assim fica muito dificil arrancar do brasileiro a confissdo de
que ele é racista." (MUNANGA, 2010, p. 1).

Apesar de tal ideia, diariamente deparamos com o preconceito racial por meio
de atitudes corriqueiras nos espagos comuns, seja familiar, profissional ou lazer que
contradizem a ideia difundida, pelo mito da democracia racial, da existéncia de
relacbes harmoniosas entre negros e brancos, por exemplo (MUNANGA, 2010).

O preconceito e a discriminagdo, muitas vezes de forma velada, ganham
espago nesse cenario, o0 que é um gargalo para a construgdo de uma sociedade em
que seja possivel respeitar e conviver com a diversidade. Dessa forma, consoante
Gomes (2005), o racismo ganha forga e afirma-se a medida que é negado, por meio
da defesa do mito da democracia racial. O que € perverso, pois ao negar a sua
existéncia e os seus males, torna-se dificil lutar para combate-lo, em favor da

igualdade racial e social. Entao é preciso assumir que ele existe, que se propaga por
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meio do preconceito e da discriminagdo, assim, propor e construir uma sociedade
justa, democratica e igualitaria.

Nesse contexto, as instituicbes educativas assumem um lugar importante no
combate ao racismo, pois, dependendo de como somos educados e socializados,
vamos construindo representagdes sociais sobre 0s negros que se aproxima ou se
distancia da realidade, contribuindo com praticas sociais racistas ou antirracistas,
assim como, favorecendo ou prejudicando na construgdo positiva da identidade
negra. Por isso, faz-se necessario explorar as possibilidades da educagédo das
questdes étnico-raciais desde a mais tenra idade, ou seja, € preciso que tal tema
faca parte da estrutura da escola e das instituicdes de Educacéao Infantil, nos seus
diversos espacos e situagdes. Ou seja, esse tema necessita ser considerado como
um dos elementos que compde a qualidade na/da Educacéo Infantil.

Segundo Gomes (2005), a formacédo da nossa identidade € um processo
continuo que se da nas interagdes que estabelecemos com o mundo e com os pares
no decorrer da vida em diferentes lugares. A escola &€ um lugar privilegiado para o
desenvolvimento das nossas subjetividades, por meio do acesso aos saberes
construidos historicamente.

Por isso, deve propiciar experiéncias que favorecam a construgdo da
identidade por criangas negras, de modo que a trajetdria escolar ndo seja traumatica
e sim que seja possivel reconhecer-se pertencente a um grupo social de forma
positiva. Além disso, sua construcdo deve ser considerada na sua dimensao
subjetiva, simbdlica e sobretudo no seu sentido politico, pois permite a tomada de
consciéncia dos seus direitos em prol da luta da desmistificacdo do mito da
democracia racial (GOMES, 2005).

Diante do exposto, essa pesquisa se prop6s a analisar o seguinte problema:
como as agbes pedagogicas desenvolvidas na Educagao Infantil podem contribuir
para a manutencdo do racismo ou o0 seu enfrentamento no cotidiano escolar das
criangas pequenas? Somando-se as perguntas investigadoras auxiliares: Quais as
praticas pedagogicas que reforcam a exclusdo social de criangas negras na
Educacao Infantil? Quais as possibilidades no trabalho educacional étnico-racial
nessa etapa de ensino? Como a implementacao da lei n° 10.639/2003 contribui no
processo formativo na Educacao Infantil para que as criangas construam relagdes
com elas mesmas e com 0s outros isentas de racismo? S&o questdes amplas e

fundamentais que nortearao esse estudo, embora tenhamos clareza de que nao seja
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possivel responder a todas com o nivel de aprofundamento necessario, uma vez que
o tempo e as condi¢cbes para a realizacdo dessa pesquisa nao sao suficientemente
adequados.

A justificativa deste projeto envolveu os seguintes aspectos: relevéancia social,
relevancia cientifica e académica, originalidade e viabilidade. Por relevancia social,
entendemos a importancia de discutirmos o contexto escola e a necessidade de
educar criangas capazes de atuarem no combate do racismo e todas as formas de
discriminagao, preconceito e desigualdade.

A investigacdo das questbes propostas mostra-se imprescindivel, sobretudo,
no contexto atual em uma sociedade que se passou a tolerar o intoleravel, ou seja, a
naturalizagdo do desrespeito ao diferente, da violéncia, da injustica e da opressao,
como disserta Gerson Albuquerque:

[...] a I6gica do comportar-se, do aceitar o status quo dominante, tolerar o
intoleravel, considerar natural a injustica e a opressao sobre milhares de
seres humanos e, o que é pior, a aceitar o que Edward SAID (2003)
qualificou como “genocidio intelectual”, ou seja, a opressao sobre o outro e
0 ndo reconhecimento de seus saberes, conhecimentos e humanidades.
(ALBUQUERQUE, 2017, p. 54).

O nao reconhecimento dos oprimidos como produtores de saberes, ou ainda
negar-lhes o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade, logo, excluir a
diversidade, pode ser melhor explicado pelo conceito de epistemicidio da Sueli

Carneiro. A autora parte das reflexdes de Boaventura Sousa Santos, e expde que:

[...] o epistemicidio se constituiu e se constitui num dos instrumentos mais
eficazes e duradouros da dominagdo étnica/racial, pela negacdo que
empreende da legitimidade das formas de conhecimento, do conhecimento
produzido pelos grupos dominados e, consequentemente, de seus membros
enquanto sujeitos de conhecimento. (CARNEIRO, 2005, p. 96).

E um conceito extraido da reflexdo de Boaventura Sousa Santos (1995), que
integramos ao dispositivo de racialidade/biopoder como um dos seus operadores por
conter em si tanto as caracteristicas disciplinares do dispositivo de racialidade
quanto as de anulacdo/morte do biopoder.

Assim, a partir do dispositivo racialidade/biopoder “[...] como um dos seus
operadores por conter em si tanto as caracteristicas disciplinares do dispositivo de
racialidade quanto as de anulagdo/morte do biopoder. [...]". (CARNEIRO, 2005, p.

10), realiza as estratégias de inferiorizagdo, o ndo reconhecimento do negro como
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intelectual, enquanto sujeito de conhecimento, ao contrario, consolida como superior
o intelectual da racialidade branca.

Nesse sentido, Donizete José Xavier (2017, p. 37) elabora o conceito de
intoleravel sendo o que ndo merece respeito, “que se traduz por toda e qualquer
atitude de recusa do pressuposto da liberdade e da crenca do outro. Tudo aquilo
que ndo se pauta sobre a légica do respeito se configura como irrespeitavel e
intoleravel. Nado podemos tolerar o intoleravel [...].”

Além disso, conquistas anteriores promovidas pelo protagonismo do
movimento negro na luta de sua liberdade, contra a desigualdade, a discriminacéo
racial, o discurso do mito da democracia racial, que apontavam para a
transformacao da realidade sociocultural e educacional brasileira no que se refere a
sua superacgdo, atualmente sofrem retrocessos, devido a ascensdo do
conservadorismo, negacionismo e racismo, tanto no Brasil como em varias partes do
mundo.

Por relevancia académica e cientifica, compreendemos a possibilidade desse
projeto contribuir com produgdes que abordam a educagédo das relagdes étnico-
raciais nas praticas cotidianas da escola e das instituicdes de Educacao Infantil, bem
como, na producgao de pesquisas que tratam especificamente de agbes pedagdgicas
que contribuam para a formacdo de criancas que estabelecam relagdes sem
racismo. Isso justifica a importéancia de aprofundarmos a pesquisa nessa area para a
construcdo de aliancas e o enfretamento coletivo do racismo que ainda esta
presente no cotidiano escolar.

Também, como estudante do curso de Pedagogia, por meio do Estagio
Curricular n&o obrigatério, tive a oportunidade de trabalhar em uma escola privada,
localizada em um bairro nobre da cidade de Goiania, que atende uma clientela de
classe média alta. Nessa escola, foi possivel observar a predominancia de criancas
e professoras brancas e a quase inexisténcia de criangas e professoras negras. Por
outro lado, as pessoas desse grupo étnico-racial ocupavam cargos subalternos:
porteiros, trabalhadores/as responsaveis pela limpeza e alimentagao, dentre outros.
Além disso, a partir das minhas vivéncias nesse espaco escolar, foi possivel
perceber a falta do desenvolvimento de acdes educativas para o combate a
desigualdade social e racial, apesar de que, a principio ndo é uma afirmagéo
contundente, pois, para isso €é necessario um estudo com um maior

aprofundamento.
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A originalidade desta pesquisa teve relacdo com a importancia de discutir e
analisar acerca das praticas educativas na Educacao Infantil que reforcam a
desigualdade social, discriminag&o e racismo ou promovem experiéncias cotidianas
para a transformacgao social sem racismo.

Sao aspectos que evidenciaram a viabilidade deste projeto: a disponibilidade
de materiais para uma pesquisa bibliografica e documental, o tempo satisfatério
para a realizagdo do trabalho, além disso, as perguntas investigadoras por serem
referentes a um determinado tempo e espago, com um recorte delimitado séo
possiveis de serem respondidas.

Ante o exposto, o presente trabalho teve como objetivo geral refletir acerca
das agdes educativas na Educacgédo Infantil que reforcam a desigualdade social,
discriminagdo e racismo ou possibilitam experiéncias cotidianas antirracistas, de
modo a garantir a inclusdo de todas as criangas e uma formagao integral em um
espaco acolhedor.

Partindo disso, teve como objetivos especificos: a) discutir as relagdes
étnico-raciais no Brasil; b) destacar alguns dos elementos historicos, conceituais e
da problematica atual que envolve questbes das relagdes étnico-raciais; c) refletir
sobre a construgcdo da identidade negra no pais; d) analisar as relagdes étnico-
raciais na educagao escolar no Brasil, por meio de seus indicadores e base legal; €)
examinar, a partir de pesquisa bibliografica, a compreenséo, as experiéncias e o0s
avancgos relativos as praticas escolares-pedagoégicas para a igualdade racial na
educacao infantil.

A presente pesquisa teve como paradigma a dialética, sendo a
reciprocidade entre sujeito e objeto como uma interagédo social que € construida ao
longo do tempo. O conhecimento ndo pode ser entendido de forma isolada e sim
relacionado a pratica politica dos homens. "Dai priorizarem a praxis humana, a agao
histérica e social, guiada por uma intencionalidade que lhe da um sentido, uma
finalidade intimamente relacionada com a transformacdo das condigdes de
existéncia da sociedade humana”. (SEVERINO, 2007, P. 116). Se baseia em
pressupostos tidos pertinentes a condigdo humana e as condutas dos homens.

Quanto a abordagem, a presente pesquisa classifica-se como qualitativa.
De acordo Severino (2007), a pesquisa qualitativa € conjunta de metodologias, que
envolve varias referéncias epistemologicas, se relaciona com os fundamentos

epistemoldgicos do que com as especificidades metodolégicas.
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A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago
mais profundo das relagbes, dos processos e dos fenbmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis. (MINAYO, 2001, p.
6).

O trabalho desenvolveu-se por meio da pesquisa bibliografica e
documental, tendo como definicdo, a primeira, parte do registro textual disponivel
de dados ou de categorias de pesquisas anteriores em diferentes materiais. Ja a
segunda, tem como fonte de pesquisa documentos diversos como: jornais, fotos,
filmes, gravagdes, documentos legais, a partir dai desenvolve-se a investigagao e
analise (SEVERINO, 2007).

Assim, a pesquisa bibliografica serviu de suporte para a realizagdo desse
trabalho, possibilitou um aprofundamento inicial do referencial teérico, conhecer as
produgdes disponiveis nessa area e uma melhor compreensido e elaboracdo dos

conceitos.

[...] a pesquisa bibliografica coloca frente a frente os desejos do pesquisador
e os autores envolvidos em seu horizonte de interesse. Esse esforgo em
discutir idéias e pressupostos tem como lugar privilegiado de levantamento
as bibliotecas, os centros especializados e arquivos. Nesse caso, trata-se
de um confronto de natureza tedrica que nao ocorre diretamente entre
pesquisador e atores sociais que estdo vivenciando uma realidade peculiar
dentro de um contexto histérico-social. (MINAYO, 2001, p. 20).

Como um dos instrumentos de analise de dados, empregamos a analise
documental, investigando os documentos legais (Leis, Decretos), normativos
(pareceres e resolugdes) e outros documentos e publicagbes, procurando identificar
0s avancgos e limites no diz respeito as questdes das relagcbes étnico-raciais em
ambito educacional, especificamente na Educagao Infantil.

Nesse sentido, acreditamos que esses dois tipos de pesquisas (bibliografica
e documental) combinadas enriqueceram as discussdes e atingiram o objetivo
central da pesquisa: refletir acerca das agdes na Educacéo Infantil que reforcam a
desigualdade social, discriminagao e racismo ou possibilitam experiencias cotidianas
antirracistas, de modo a garantir a inclusdo de todas as criangas e uma formagéao

integral em um espacgo acolhedor.
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Sendo a problematica da pesquisa as relacbes étnico-raciais na educagao
infantil especificamente com enfoque no recorte afro, iniciamos o levantamento
bibliografico em busca de produgdées académico-cientificas no formato artigo
cientifico, no Google, no Google Académico e depois no Portal periédicos CAPES.
Elegemos os descritores/assunto: relacbes étnico-raciais/educagao étnico-
raciais/Educacao Infantil/racismo e delimitamos o tempo entre o ano de 2014 e 2021
(oito anos de abrangéncia). Nesse primeiro momento a escolha dos artigos se deu
no aparecimento de tais assuntos no titulo, apds isso foi por meio da leitura do
resumo do artigo.

Também, fizemos uma pesquisa na versao eletrbnica da Revista da
Associagdo Brasileira de Pesquisados (as) Negros (as) (ABPN), que tem como
objetivo principal divulgar os estudos sobre relagbes raciais de pesquisadores,
intelectuais e de outros(as) preocupados(as) e comprometidos(as) com o trabalho
das questbes étnico-raciais, bem como, com a equidade racial. Desse modo, a
pesquisa centrou-se no dossié tematico “Criangcas e Infancias Negras: desafios e
perspectivas antirracistas no Brasil”, organizado pelas professoras Profa. Dra. Flavia
de Jesus Damido, Profa. Dra. Lucimar Rosa Dias e Profa. Dra. Maria Clareth
Goncalves Reis. No terceiro momento buscamos realizar a pesquisa documental
no site do Ministério da Educagdo (MEC), de forma a encontrar e recuperar
documentos legais e oficiais correspondentes as questdes étnico-raciais na
educacao, sobretudo referentes a etapa da Educacgao Infantil.

No primeiro capitulo busca-se discutir as relagdes étnico-raciais no Brasil,
devido sua importancia e complexidade para o entendimento da formacdo da
sociedade brasileira, principalmente quando se considera a realidade da composigao
da populacéo e as questdes no diz respeito aos preconceitos estruturais de raga. A
partir disso, sdo destacados alguns dos elementos historicos, conceituais e da
problematica atual que envolve as complexas e tensas relagdes étnico-raciais, ao
mesmo tempo em que se almeja refletir sobre a construgcédo da identidade negra no
pais.

No segundo capitulo intenta-se analisar as relagdes étnico-raciais na
educacgao escolar no Brasil, destacando alguns dos seus indicadores e base legal,
assim como avancgos e limites em termos de atendimento ao publico alvo. Dessa
forma, maior énfase é dada a Educagao Infantil (0 a 5 anos), uma vez ser a etapa

inicial da Educacgao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).
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Na parte dos indicadores, maior destaque € dado aos dados do monitoramento do
Plano Nacional de Educacao (2014-2024) e do censo da Educacdo Basica. No
tocante a base legal, examina-se a constituigdo, as leis e as resolugdes e pareceres
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) mais pertinentes ao tema. Também
busca-se destacar as acbes do MEC concernentes a implementagcao de politica
educacional relativa a tematica das relagdes étnico-raciais, particularmente da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI).

No terceiro capitulo examina-se, a partir de pesquisa bibliografica, a
compreensao, as experiéncias e 0s avangos relativos as praticas escolares-
pedagogicas para a igualdade racial na Educacéo Infantil, especialmente buscando
contextualizar os avancgos e limites nessa etapa da Educacao Basica.

Nas consideragdes finais, deseja-se retomar alguns pontos do que foi
abordado ao longo do estudo de modo a destacar as possibilidades de agdes a
serem consideradas e estudadas para possivelmente serem exploradas na
Educacéo Infantil junto as criangas, pois, acreditamos que colaboram no trabalho
relacionado as questdes étnico-raciais que reconhega e valorize as diferencgas, de
maneira que o olhar atento, cuidadoso e respeitoso para a diversidade nas
instituicbes de Educagado Infantil, espago privilegiado para a construgdo da
identidade negra positiva, seja construtor de pontes, estratégias e recursos que
ampliem as aliangas e os debates em defesa do desenvolvimento integral e
acolhedor de todas as criangas, assim, em favor da luta antirracista que devemos

travar cotidianamente.
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1 AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NO BRASIL: ELEMENTOS HISTORICOS,
CONCEITUAIS E PROBLEMATICA ATUAL

O presente capitulo busca discutir as relagcdes étnico-raciais no Brasil, dado
sua importancia e complexidade para o entendimento da formacdo da sociedade
brasileira, especialmente quando se considera a realidade da composi¢cao da
populacdo e as questdes atinentes aos preconceitos estruturais de raca. Nessa
diregdo, sdo destacados alguns dos elementos histéricos, conceituais e da
problematica atual que envolve as complexas e tensas relagdes étnico-raciais, ao
mesmo tempo em que se busca refletir sobre a construgéo da identidade negra no

pais.

1.1 As discussoes e as questoes das relagoes étnico-raciais em perspectiva

Cavalleiro (2021) expde acerca da discussado das relagbes étnicas no Brasil,
como uma questdo antiga, complexa e, principalmente, polémica, além de
necessaria para a promog¢ao de uma educagao igualitaria e compromissada. Nesse

sentido, a autora acrescenta:

A necessidade de aprofundar o estudo da questao étnica mostra-se, ainda,
indispensavel diante do atual processo de globalizagdo, uma vez que este
aproxima culturas e povos distantes, ao mesmo tempo que parece facilitar o
reaparecimento de movimentos de xenofobia e de racismo que se
imaginava enfraquecidos. (CAVALLEIRO, 2021. p. 11).

Ideias, crencas e mitos que circulam no ambito social colaboram para a
manutengdo e propagacao das desigualdades étnico-raciais, como por exemplo, o
artigo que defende racismo reverso, do antropdlogo Antdnio Risério, publicado na
Folha de Sao Paulo, que mesmo com estudos e pesquisas que desmentem essa
ideia, consegue espaco e atengdo para atacar os individuos negros (ARAUJO,
2022).

Atualmente, segundos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua, 2018, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a soma da porcentagem de pessoas pretas e pardas
representavam 55,8% da populacdo brasileira, o que representa um numero
bastante expressivo.
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Ainda assim, esse grupo social permanece ocupando a base da piramide
social, sobrevivendo em meio as poucas oportunidades de estudo e entrada no
mercado de trabalho, assim como, as péssimas condi¢cdbes de moradia e poucas
possibilidades de ascensao social (CAVALLEIRO, 2021).

E isso acentua as desigualdades sociais no Brasil, no debate atual, a por cor
ou raga se destaca, uma vez que ainda carrega caracteristicas do processo historico
de desenvolvimento brasileiro. Desse modo, os grupos como os pertencentes a
populagdo negra vive em condigdes de vida com maiores niveis de vulnerabilidade
econdmica e social (IBGE, 2019).

Ao analisar os indicadores sociais divulgados pelo IBGE (2018), como:
mercado de trabalho, distribuicdo de renda e condigdes de moradia e educacéo,
nota-se que em todos eles a populagdo preta ou parda aparece em desvantagem
significativa em relagéao a populagao branca.

O indicador mercado de trabalho, traz que apesar da populagdo de cor ou
raca preta ou parda serem detentora da maior parte da forga de trabalho do pais
(54,9%), representam 2/3 dos desocupados, sendo (64,2%) e dos subutilizados
(66,1%) na forca de trabalho, ou ainda em ocupacdes informais (47,3%), sendo que
o rendimento € menor do que os de cor ou raga branca. Inclusive, evidencia-se
disparidades de rendimentos do trabalho, em todos os niveis de instrucdo, as
pessoas brancas ganham cerca de 45% a mais do que pessoas pretas ou pardas.
Entre os 10% mais pobres, 75,2% dos individuos s&o pertencentes ao grupo negro
(IBGE, 2019).

A anadlise do indicador moradia também revela a desigualdade por cor ou
raca, uma vez que as condicdes de moradia tanto na distribuicdo espacial, quanto
NO acesso a servicos e nas caracteristicas dos domicilios, que vivem as pessoas
negras estdo em prejuizo. As pessoas pretas ou pardas apresentam maiores
chances de residirem em aglomerados subnormais, além disso, suas moradias estao
prejudicadas em relagdo aos servigcos de saneamento basico como: coleta de lixo
(12,5%, contra 6,0% da populacédo branca), abastecimento de agua por rede geral
(17,9%, contra 11,5% da populagdo branca), esgotamento sanitario por rede
coletora ou pluvial (42,8%, contra 26,5% da populagao branca), o que implica maior
vulnerabilidade a doencgas, por exemplo (IBGE, 2019).

O indicador educacdo mostra que mesmo havendo avancos de acesso a

educacdo, a populacdo negra estd aquém a populacdo branca, com maior



25

analfabetismo, menor nimero de pessoas frequentando o ensino, maior abandono
da escola e menores chances de alcance de niveis de ensino mais elevados. Em
2018, entre os jovens de 18 a 24 anos que estavam fora da escola devido ter que
trabalhar 61,8% eram pretos ou pardos, fator que reflete nos indicadores ja
mencionados, mercado de trabalho, distribuicdo de rendimento e condi¢cbes de
moradia (IBGE, 2019).

Ante o exposto, observa-se a persisténcia das desigualdades étnico-raciais
em todas as desagregagdes dos indicadores sociais apresentados, ou seja, a
populagdo negra encontra-se sob profundas desvantagens em relagdo a branca.
Portanto, a superagao dessas desigualdades em todas as suas dimensdes
permanece um desafio que precisa cotidianamente ser enfrentado e combatido
(IBGE, 2019). Isso evidencia e confirma que a pobreza tem cor, "[...] Mesmo em
situagdo de pobreza, o branco tem o privilégio simbdlico da brancura [...]., segundo
Bento (2014).

Desse modo, a desigualdade racial tem origem histérica, se relaciona com a
libertacdo dos escravos tornando-os iguais aos ndo escravos perante a lei como um
primeiro passo para a ideia difundida de uma nova sociedade, da defesa do
branqueamento e do mito da democracia racial, ideias que se afloram no imaginario
social e que trazem graves consequéncias para o perpetuamento da desigualdade

racial e social no Brasil:

A ideologia da “democracia racial” aparece como um elemento complicador
da situagdo do negro. Essa ideologia, embora se tenha fundamento nos
primérdios da colonizagdo e tenha servido para proporcionar a toda a
sociedade brasileira o orgulho de ser vista no mundo inteiro como
sociedade pacifica, persiste fortemente na atualidade, mantendo os conflitos
étnicos fora do palco das discussdes. Embora ainda exerga muita influéncia
na sociedade, pouco contribui para melhorar concretamente a situagao dos
negros. Representa uma falacia que serve para encobrir as praticas racistas
existentes no territério nacional e isentar o grupo branco de uma reflexdo
sobre si mesmo. (CAVALLEIRO, 2021, p. 28-29).

A lei abolicionista ndo possibilitou a cidadania para os grupos de ex-escravos
e de seus descendentes, sendo dessa forma segregados socialmente e
economicamente. Portanto, “[...] despossuidos, com necessidades materiais

imediatos para a sua sobrevivéncia e de seus familiares”, consoante Cavalleiro
(2021, p. 28).
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Cavalleiro (2021), destaca que o mito da democracia racial € uma forma de
mascarar a perversidade do racismo na sociedade brasileira, além de eximir os

cidadaos brancos:

[...] de suas responsabilidades pelos problemas socias vividos pelos grupos
negros. Tragicamente esses sdo em diversas situagdes, culpabilizados por
se encontrarem em situacdo precaria, pois supostamente |hes faltam
vontade e esforgco proprios para alterar suas condigdes de vida. Essa forma
de pensar sobre os individuos negros também é utilizada para justificar a
exploragdo econbmica a que estdo submetidos, acarretando-lhes outras
perdas nos campos social e econdmico: condigdes precarias de moradia,
acesso restrito aos servicos de saude e educacao e alto indice de
desemprego. (CAVALLEIRO, 2021, p. 30).

Tal discussao ampliou-se no Brasil a partir de 1950, tendo como refor¢co o
aprofundamento das desigualdades econdmicas e sociais entre negros e brancos.
Nesse periodo, reuniu producdes de pesquisadores da época ‘[...] que evidenciam
profunda desigualdade socioeconémica nas condigdes de vida de brancos e negros,
o que fragiliza a veracidade da “democracia racial” brasileira. [...]", conforme
Cavalleiro (2021, p. 31).

1.2 Elementos conceituais: raga, racismo, preconceito e discriminagao racial

Munanga (2003), defende que o maior problema de classificar as pessoas em
ragas nao é reunir critérios fisicos ou morfolégicos para a classificagdo dos grupos,
mas sim, a partir de atributos fisicos hierarquizar tal raga como superior ou inferior,

inclusive, influenciando nas suas percepgdes e compreensdes sobre a realidade:

A classificagcdo da humanidade em ragas hierarquizadas desembocou numa
teoria pseudo-cientifica, a raciologia, que ganhou muito espago no inicio do
século XX. Na realidade, apesar da mascara cientifica, a raciologia tinha um
conteudo mais doutrinario do que cientifico, pois seu discurso serviu mais
para justificar e legitimar os sistemas de dominacado racial do que como
explicagdo da variabilidade humana. Gradativamente, os conteldos dessa
doutrina chamada ciéncia, comegaram a sair dos circulos intelectuais e
académicos para se difundir no tecido social das populacdes ocidentais
dominantes. Depois foram recuperados pelos nacionalismos nascentes
como 0 nazismo para legitimar as exterminagdes que causaram a
humanidade durante a Segunda guerra mundial. (MUNANGA, 2003, p. 5)

A partir disso, o conceito de raga é empregado hoje n&do a partir do
bioldgico, mas sim ideoldgico a fim de justificar e legitimar as relagbes de poder e

dominacdo. Assim, Michele Tavora Julio acrescenta:
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Cabe salientar que embora o termo “raga”, do ponto de vista bioldgico, ja
tenha ficado ultrapassado para nomeagdo dos individuos, por se
compreender que nao existem diferengas consideraveis que fundamentem a
classificagdo dos seres humanos em “ragas”, do ponto de vista social e do
senso comum, o termo esta bastante presente, trazendo até mesmo o mito
da existéncia da democracia racial no nosso pais. (JULIO (2021, p. 176)

Nos estudos na area das relagdes raciais, buscam-se recorrer ao conceito de
raca “[...] para explicar o racismo, na medida em que este fendmeno continua a se
basear em crenca na existéncia das racas hierarquizadas, ragas ficticias ainda
resistentes nas representagcdes mentais e no imaginario coletivo [...]". (MUNANGA,
2003, p. 12).

A partir dai, Munanga (2003), discorre acerca da relagéo raga e racismo:

[...] o racismo é geralmente abordado a partir da raga, [...]. Com efeito, com
base nas relagcbes entre “raca” e “racismo”, o racismo seria teoricamente
uma ideologia essencialista que postula a divisdo da humanidade em
grandes grupos chamados ragas contrastadas que tém caracteristicas
fisicas hereditarias comuns, sendo estas Ultimas suportes das
caracteristicas psicologicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam
numa escala de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, o racismo é
uma crenga na existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela
relacdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o
cultural. O racista cria a raga no sentido socioldgico, ou seja, a raga no
imaginario do racista ndo é exclusivamente um grupo definido pelos tragos
fisicos. A raga na cabeca dele é um grupo social com tragos culturais,
linglisticos, religiosos, etc. que ele considera naturalmente inferiores ao
grupo a qual ele pertence. De outro modo, o racismo é essa tendéncia que
consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um
dado grupo, sao consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou
biologicas. (MUNANGA, 2003, p. 7-8)

O racismo pode ser definido como uma pratica que reproduz socialmente
falsos valores e verdades sobre determinado grupo social, ou seja, se apresenta
como uma ideologia que permite a superioridade de um grupo social a medida que
atribui a inferioridade a uma raga, “[...] esta baseado em relagdes de poder,
legitimadas pela cultura dominante.” (CAVALLEIRO, 2021. p. 22). Logo, a autora
apresenta:

A construgdo do racismo atual deriva, em certa medida, das teorias
evolucionistas do século XIX, que acabaram por influenciar varias areas do
conhecimento, entre elas a Biologia e as Ciéncias Sociais. A ideia de
igualdade entre os homens defrontava-se com a afirmacao da existéncia de
uma hierarquia racial entre os homens, o chamado racismo cientifico.
(CAVALLEIRO, 2021. p. 21).
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Desse modo, compreensdes advindas do racismo cientifico passaram a se
tornar comuns no meio social, justificando, promovendo e mantendo praticas
racistas, preconceituosas e discriminatorias, prejudicando as pessoas pertencentes
do grupo negro.

O preconceito é tido como um subproduto do racismo, pode ser entendido
“[...] como um julgamento negativo, na maior parte das vezes, e prévio em relagéao
as pessoas ocupantes de qualquer outro papel social significativo. Ele ¢ mantido
apesar de os fatos o contradizerem, pois ndo se apoia em uma experiéncia concreta.
[...]" (CAVALLEIRO, 2021. p. 23).

Assim, a autora continua:

O preconceito racial no Brasil envolve atitudes e comportamentos negativos
e, em algumas situagdes, atitudes supostamente positivas contra negros,
apoiadas em conceitos ou opinides nao fundamentadas no conhecimento, e
sim na sua auséncia. O que ndo permite ao individuo negro ser reconhecido
pelo que &, mas sim falsamente reconhecido. [...]. (CAVALLEIRO, 2021. p.
23).

Os esteredtipos, tém como definicdo, imagens preconcebidas acerca de
grupos sociais que se distancia da realidade, além de perder a compressao da
totalidade que constituem os grupos estereotipados, logo, dificulta a sua aceitagao
na sociedade e até mesmo a constru¢do de uma identidade positiva, além disso,
originam os estigmas que dificultam a socializagao de tais individuos servindo para a
manutengdo e propagagdao de praticas discriminatorias. Assim as imagens
estereotipadas acerca de um individuo tém como consequéncia a perda de sua
totalidade, tornando-se verdades absolutas (CAVALLEIRO, 2021).

Como traz Cavalleiro (2021), os esteredtipos presentes no meio social séo
fios condutores para a propagagao do preconceito, agem com a fungao de simplificar
problemas e evitar a necessidade de refletir sobre os efeitos das condi¢gdes sociais,
que causam o desajustamento e exclusdo de alguns, logo, impedem a reflexdo
sobre o mundo real, como também, manter o status quo de um grupo social.

A discriminagdo étnica pode ser evidenciada quando, segundo Cavalleiro
(2021, p. 26), “[...] em condi¢des sociais dadas, de suposta igualdade entre brancos
e negros, se identifica um favorecimento para um determinado grupo nos aspectos

social, educacional e profissional. [...]. Promovendo, assim, a exclusdo social
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desconsiderando a complexidade do que constitui um grupo, suas habilidades e
conhecimento, limitando suas oportunidades de qualificagao e trabalho.

Assim, Cavalleiro (2021, p. 26) destaca “A discriminagdo racial opera, na
nossa sociedade, como um processo que acarreta inumeras desvantagens para o

grupo negro e para toda a sociedade brasileira, direta ou indiretamente.”

1.3 A agéncia do movimento negro unificado na conquista de sua liberdade e

de uma verdadeira democracia racial

Segundo Flavia Rios (2012), o primeiro marco referencial na histéria do pais
no que se refere aos protestos do movimento negro, foi o ato publico que aconteceu
nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo, no dia 7 de junho de 1978, reuniu
um conjunto de organizagbdes negras brasileiras, tendo como objetivo o combate a
discriminagao, a defesa de uma real democracia racial e a ampliagdo do movimento.
O debate passou a se concentrar no combate as injusticas raciais e na
transformacdo do que é valoroso para a sociedade, é tido como ato inaugural de
refundacdo do movimento negro. Nesse cenario de efervescéncia politica, ciou-se o
Movimento Contra a Discriminagdo Racial, assim, buscou construir uma acao
coletiva antirracista.

O segundo marco nacional da luta antirracista contemporanea foi o centenario
da Abolicdo que aconteceu em 1988, uma onda de manifestacbes que questionou a
data comemorativa de 13 de maio, bem como, o significado de figuras como a da
princesa Isabel e o ofuscamento do protagonismo negro na conquista de sua
liberdade. Esse movimento, teve um maior alcance, além de ter sido um meio para a
consolidagdo do movimento negro no contexto politico nacional. Nesse cenario de
reestruturacdo da democracia no pais, 0 movimento negro ganhava for¢ca e
expansao nacional tanto por meio da formagao de novas organizacoes e coletivo de
mulheres negras quanto no repertorio discursivo, com a inclusdo das questdes de
género e sexualidade, como também, por contar com mais recursos institucionais e

experiéncia de ativismo (RIOS, 2012). Nesse sentido, a autora expde:

Nessa investida agressiva contra o 13 de Maio, 0 movimento ndo sepultava
apenas uma data comemorativa alusiva a liberdade dos negros: introduzia-
se na cena histérica um novo marco reivindicatério, que tinha em seu
horizonte o igualitarismo. E nesse sentido que o movimento negro ergue a
figura de Zumbi como simbolo da resisténcia negra. Nao se trata apenas da
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troca simbdlica de uma princesa branca por um guerreiro palmarino. Houve,
em verdade, a assungdo do tema da igualdade como bandeira politica.
(RIOS, 2012, p. 54).

O terceiro marco foi a Marcha do Tricentenario da morte de Zumbi dos
Palmares em meados da década de 1990, que buscou difundi-lo em ambito nacional
como simbolo de resisténcia politica e cultural. Um destaque foi a caminhada pela
Esplanada dos ministérios em Brasilia, no dia 20 de novembro de 1995, na gestao
do entado presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). A caminhada buscou
denunciar e reivindicar problemas econdmicos, educacionais, representacao politica,
desigualdade e discriminagdo. Um diferencial dessa marcha em relagdo as
anteriores, foi o maior apoio e divulgagcdo ao movimento negro e também, sua
explicitagdo, por meio de aliancas diversas, comunidades rurais, associacdes de
trabalhadores, sindicatos e movimentos populares. Além do fortalecimento que a
marcha trouxe para o movimento foi instituir o feriado do dia 20 de novembro (RIOS,
2012).

Nos anos de 1990, surgiu um novo elemento para a politica do movimento

negro:

No plano estatal, uma conquista dos protestos do centenario foi a
construgcdo da Fundacdo Palmares, um o6rgéo ligado ao Ministério da
Cultura, o qual canalizava certas demandas do movimento ligadas ao
campo cultural, mas sem capacidade institucional para intervir na redugao
das desigualdades. [...] a proposta da Marcha de 1995 tinha um carater
mais ousado: o enfrentamento das desigualdades raciais, exigindo para isso
verbas especificas do Estado para lidar com esses problemas. (RIOS, 2012,
p. 62).

O governo apresentou como contraproposta instituir um grupo de trabalho
para debater a questdo, que resultou em um decreto presidencial para a formacao
do Grupo de Trabalho Interministerial (GTI), tendo como fungdo “...] estudar
propostas para o desenvolvimento e participacdo da populagado negra, considerando
gue para isso seria necessario “propor agdes integradas de combate a discriminagao
racial’., conforme Rios (2012, p. 62).

A marcha noturna pela democracia racial inaugurou, em 1996, um novo perfil
de protesto negro no Brasil, movida pelo enfrentamento efetivo da desigualdade

racial, sua fundadora, foi a advogada Maria da Penha Guimaréaes.
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Esse historico de protesto e de tentativas de mudanga dos valores
societarios permitiu & populagdo negra maior visualizagdo nos canais de
representacao social, o que favoreceu a visibilidade publica e juridica para
0s casos embleméaticos de agressdo a dignidade humana de individuos
pardos e pretos. (RIOS, 2012, p. 76).

Esse breve relato evidencia a agéncia do Movimento Negro Unificado, mesmo
no periodo ditatorial denunciou as discriminagdes raciais, por meio do rompimento
com o discurso da democracia racial e originando uma nova forma de ativismo

politico.

1.4 As relagoes interpessoais estabelecidas no contexto escolar e o mito da

democracia racial

A partir do que foi exposto, reafirma-se a necessidade de investir em um
trabalho educativo compromissado com a formacgédo de cidaddos mais justos e
conscientes, de modo que, as criangas desde a mais tenra idade ja apresentam uma
identidade negativa em relagdo ao grupo étnico ao qual pertencem. Pois, “...] o
racismo € um problema que esta presente no cotidiano escolar, que fere e marca,
profundamente criangas e adolescentes negros. Mas, para percebé-lo, ha a
necessidade de um olhar critico do préprio aluno.” (CAVALLEIRO, 2021. p. 34).

Para isso, as instituicdes educativas devem compreender e reconhecer a
diferenga étnica, visto que vivemos em uma sociedade que nega O racismo e
defende o mito da democracia racial (CAVALLEIRO, 2021). Ou seja, precisamos
enquanto escola lutar por uma educagcdo que forme criangas que saibam olhar
criticamente para si e para o social, capazes de identificarem-se positivamente e
politicamente.

Como descreve Cavalleiro (2021) em suas experiéncias, as situagcbes de
discriminagao vivenciada por criangas negras na escola muitas vezes ocorrem na
presenca dos seus proprios professores, em que estes nao interferem. Por outro
lado, as “[...] criangas brancas revelam um sentimento de superioridade, assumindo
em diversas situagdes atitudes preconceituosas e discriminatorias, xingando e
ofendendo as criangas negras, atribuindo carater negativo a cor da pele.”
(CAVALLEIRO, 2021, p. 10).

Isso devido, muitas vezes, as professoras pesquisadas nao perceberem o
conflito ali presente, por ndo saberem lidar com tal questao, optam pelo siléncio. E
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isso facilita outras ocorréncias, “[...] reforcando inadvertidamente a legitimidade de
procedimentos preconceituosos e discriminatérios no espaco escolar e, com base
neste, para outros ambitos socias”, como explica Cavalleiro (2021, p. 10).

Acerca do silenciamento dos profissionais das intuicdes educativas frente as
praticas de manifestacdo do racismo, preconceitos e discriminacbes entre as

criangas e seus pares, a autora afirma:

O siléncio dos professores perante situagdes de discriminagao [...] acaba
por vitimar os estudantes negros. Esse ritual pedagdgico, que ignora as
relacbes étnicas estabelecidas no espago escolar, pode estar
comprometendo o desempenho e o desenvolvimento da personalidade de
criangas e adolescentes negros, bem como estar contribuindo para a
formagao de criangas e de adolescentes brancos com um sentimento de
superioridade. (CAVALLEIRO, 2021, p. 33).

Tais atitudes sdo reflexos do mito democracia racial que também esta
presente na escola, negando a existéncia do racismo. A partir disso, surge alguns
questionamentos: porque isso acontece? O que € preciso para que essas praticas

sejam erradicadas, sobretudo, no ambiente escolar?

[...] A auséncia do debate social condiciona uma visdo limitada do
preconceito por parte do grupo familiar, impedindo a crianga de formar uma
visdo critica sobre o problema. Tem-se a ideia de que nao existe racismo,
principalmente por parte dos professores, por isso nao se fala dele. Por
outro lado, ha a vasta experiéncia dos professores em ocultar suas atitudes
e seus comportamentos preconceituosos, visto que estes constituem uma
pratica condenavel do ponto de vista da educagado. (CAVALLEIRO, 2021. p.
33).

Desse modo a familia ocupa um lugar central ao lado da escola para a
superacgao do racismo e a promoc¢ao de uma educacgao antirracista, como defende a

pesquisadora:

Nao se concebe um desenvolvimento proporcionado exclusivamente pela
educagao formal, como também n&o se pode entendé-lo sendo realizado
unicamente pelo grupo familiar. Afinal, juntas, escola e familia s&o
responsaveis pela formagao do individuo. A escola ndao pode ser valorizada
em oposicdo a educacao familiar e vice-versa. Ambas desempenham
fungdes de profunda importancia. [...]. Escola e familia, juntas, representam
a possibilidade da transformacédo do pensamento sobre a realidade social
construida sob “ideologias”, como o “mito da democracia racial’. Somente
uma discussdo profunda dos problemas relacionados ao preconceito e a
discriminagdo pode concorrer para a transformacdo da sociedade.
(CAVALLEIRO, 2021. p. 13).
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Uma pessoa estigmatizada aprende e incorpora em si 0 olhar do dominante,
inclusive em relagdo a sua propria identidade, ou seja, a ideologia da democracia
racial promove que os negros compreendam sua identidade a partir da visdo do
homem branco, reproduzindo preconceitos e atitudes discriminatorias contra seus
préprios grupos, portanto contra si mesmos, negando-se (CAVALLEIRO, 2021).

Uma vez que:

[--.] no préprio grupo familiar se cria um terreno para o estigma se instalar
com eficacia, visto que a prépria familia ja estd marcada por ele. Entédo, no
periodo escolar, a crianga estigmatizada, desprotegida pelo filtro familiar, ao
travar contato com outras criangas, provavelmente sera levada a conhecer e
aprender o seu estigma, como por meio de xingamentos e ofensas
atribuidas ao seu pertencimento étnico. (CAVALLEIRO, 2021, p. 25).

1.5 A construcgao da identidade negra

Queiroz et. al. (2018), recuperam Francy Rodrigues da Guia Nyamien e
afirmam que existem duas identidades, a pessoal e a social. A primeira refere-se ao
que € unico e moldado pelo proprio individuo, a partir de sua compressao de mundo
e de si mesmo. A segunda € o olhar do individuo para si a partir do outro, o modo
como o mundo o vé |he influéncia no modo que se identifica. Desse modo, “[...] para
0 negro construir sua identidade positiva é preciso conquista-la em trés dimensdes
interdependentes: a identidade social, identidade pessoal e a identidade do eu — as
concepgdes e sentimentos que o individuo adquire em relagéo a si.” (QUEIROZ et.
al., 2018, p. 68).

Nesse sentido, a identidade mais do que a tomada de consciéncia acerca dos
tracos negros que nos constituem, é também, recuperar, compreender, defender a

histéria, as conquistas e a luta de um povo que ja € antiga, logo:

[...] € um processo construido historicamente em uma sociedade que
padece de um racismo ambiguo e do mito da democracia racial. [...] ela se
constréi no contato com o outro, na negociagéo, na troca, no conflito e no
didlogo; [...] ser negro no Brasil é tornar-se negro. Em outras palavras,
assumir-se negro € um ato politico: trata-se de tomar para si a histéria e
cultura do grupo, suas raizes, suas lutas. A constru¢do da identidade, assim
como a construgao da prépria vida, € movimento incessante, & exercicio
cotidiano, é ato politico. (QUEIROZ et. al., 2018, p. 69)

Assim, a formacao critica e reflexiva de criangas negras do seu pertencimento

racial é fundamental para seu engajamento na luta politica. Nesse sentido, a escola
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como espago privilegiado na constituicio da crianga deve atuar com
responsabilidade e seriedade na construgdo positiva da identidade negra,
combatendo qualquer tipo de discriminagao, visto que € na escola que temos as
primeiras experiéncias com o racismo. A identidade € um processo continuo e
mutavel (GOMES, 2005; BENTO, 2019), logo possivel de ser ressignificado, sendo

as instituicdes de educacéo infantil imprescindiveis nesse processo:

Compreende que o reconhecimento positivo das diferengas étnicas deve ser
proporcionado desde os primeiros anos de vida. Para tornar a pré-escola
um espago positivo ao entendimento das diferengas étnicas, é necessario
observarmos o processo de socializagdo atualmente desenvolvido no
espago escolar, que, conforme demostrado por diversos estudos e
pesquisas, parece ignorar essa questdo. Contudo, a educagéo infantil ndo
pode esquivar-se do dever de preparar o individuo para a existéncia das
diferengas étnicas, ja que ela, inevitavelmente, permeara a sua relagdo com
os demais cidaddos. (CAVALLEIRO, 2021, p. 26).

Assim, a identidade negra é entendida “[...] como uma construgdo social,
historica, cultural e plural. Implica a construgdo do olhar de um grupo étnico/racial ou
de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a
partir da relagdo com o outro.” (GOMES, 2005, p. 43).

Maria Aparecida Silva Bento (2012), discorre que a identidade racial € um dos
temas que mais concentra discussdes no movimento negro brasileiro, visto que ser
negro em uma sociedade que ensina de diferentes formas que para ser belo e aceito
€ necessario negar as caracteristicas que lhe constitui, pois ser negro é associado a
"[...] pobreza, inferioridade, incompeténcia, feiura, atraso cultural tornam a
construgdo da identidade racial dos negros e negras um grande desafio [...]."
(BENTO, 2012, p. 99).

A escola precisa estar atenta a essa questdo, visto que a construgcdo da
identidade negra ndo € um processo facil, construi-la de forma positiva é desafiador,
ao ensinar historicamente aos negros, que para ser reconhecido, ser belo é preciso
camuflar as caracteristicas que Ihes constitui, logo, negar-se a si mesmo. Desse
modo: “[...] a escola tem a responsabilidade social e educativa de compreendé-la na
sua complexidade, respeita-la, assim como as outras identidades construidas pelos
sujeitos que atuam no processo educativo escolar, e lidar positivamente com a
mesma.”, segundo Gomes (2005, p. 43).

Somando-se a isso, a realizacdo de pesquisas que buscam compreender a

dindmica das relagdes multiétnicas da Educacao Infantil representa um avango no
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combate ao racismo, pois possibilitam novas praticas educacionais. Além disso, a

autora afirma que:

O entendimento da problematica étnica no cotidiano da educacéo infantil é
condigdo sine qua non para se pensar um projeto novo de educagao que
possibilite o desenvolvimento e a insergao social dos futuros cidadaos da
nacdo brasileira, desenvolvendo neles um pensamento menos
comprometido com a visdo dicotdbmica de inferioridade/superioridade dos
grupos étnicos. [...]” (CAVALLEIRO, 2021, p. 37).

Caroline F. Jango da Silva (2008) acrescenta que as leis, como a Constituicao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB (Le. N.°
9.93/1996) o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), fundamentam o processo
formativo da crianga a partir da garantia dos principios de igualdade, respeito aos
direitos humanos, bem como, a diversidade étnico-racial. Essa legislagéo
fundamenta o dever da escola de trabalhar a diversidade cultural, racial e étnica.
Dessa maneira, é de suma importancia que a agado pedagogica valorize a
diversidade racial e as diferengas existentes na realidade social das pessoas negras,
de modo a ser uma pratica cotidiana de enfrentamento do preconceito e de
valorizacdo da cultura africana.

Nesse diregdo, com base em Gomes (2005), entende-se que o termo étnico-
racial contempla as dimensodes e questdes que atravessam a historia, a cultura e a
vida dos negros no Brasil, o primeiro relativo a etnia que se refere ao “pertencimento
ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos em nossa sociedade.” (GOMES,
2005, p. 50), ou seja, o que € comum a identidade de determinado grupo social. Ja o
segundo, “o termo raga atribuindo-lhe um significado politico construido a partir da
analise do tipo de racismo que existe no contexto brasileiro e considerando as

dimensdes historica e cultural que este nos remete.” (GOMES, 2005, p. 47).
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2 AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO ESCOLAR NO BRASIL:
INDICADORES, BASE LEGAL, PROGRAMAS E AGOES DO GOVERNO FEDERAL

O presente capitulo busca analisar as relagbes étnico-raciais na educagao
escolar no Brasil, destacando alguns dos seus indicadores e base legal, assim como
avancos e limites em termos de atendimento ao publico alvo. Nessa diregao, maior
énfase € dada a Educagao Infantil (0 a 5 anos), uma vez ser a etapa inicial da
Educacao Basica. Na parte dos indicadores, maior énfase € dada aos dados do
monitoramento do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e do censo da
Educacao Basica. No tocante a base legal, examina-se a constitui¢cao, as leis e as
resolucdes e pareceres do Conselho Nacional de Educagao (CNE) mais pertinentes
ao tema. Também busca-se destacar as acbes do Ministério da Educacao
concernentes a implementacdo de politica educacional relativa a tematica das
relagdes étnico-raciais, particularmente da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

2.1 Educacgao Infantil na LDB

A Educacao Infantil — creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos) refere-se
a primeira etapa da Educagéo Basica (0 a 17 anos), sendo a pré-escola obrigatéria
e gratuita por parte do Estado, assim como o Ensino Fundamental (6 a 14 anos) e
Ensino Médio (15 a 17 anos). Ela abrange as criangas de até 5 anos de idade,
sendo de matricula obrigatéria a partir dos 4 anos; é oferecida pela rede publica de
ensino, bem como pela iniciativa privada. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional — LDB (Lei n°® 9394/1996), as criangas tém direito a uma vaga na
escola publica de educacao infantil ou de ensino fundamental mais préxima de sua
residéncia (BRASIL, 1996).

Assim, a LDB/1996 define, em seu Art. 29, que a educacéao infantil, primeira
etapa da educacgado basica, tem como finalidade “o desenvolvimento integral da
criangca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acédo da familia e da comunidade.” (BRASIL, 1996).
Desse modo, a alfabetizacdo ndo € fator determinante e nem obrigatorio para o
desenvolvimento das atividades nessa etapa da educagdo, mas sim, tém o

compromisso em ampliar o repertoério cultural, artisticos e experiéncias outras que as
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criangas trazem do seu ambiente familiar, promover a interagdo, o reconhecimento
da identidade, autoconhecimento, expressao, imaginacgao, criatividade, etc.

A Educacao Infantil deve ser oferecida em creches, para criancas de até trés
anos de idade e em pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. A avaliacdo das criangas nessa etapa da educacdo visa 0 seu
acompanhamento por meio do registro de seu desenvolvimento por parte do/da
docente sem o objetivo de promogao, retencédo ou causar algum desconforto para as
criangas (BRASIL, 1996).

Assim, Thais Regina de Carvalho (2022) colabora, ao pensarmos acerca da
finalidade da Educagado Infantii e a avaliagcdo nessa etapa, destaca-se que a
educacao das relagdes étnico-raciais precisa compor tais aspectos, uma vez que a
formacgao integral das criangas abarca as questbes relacionadas ao processo de
construcao das identidades e as relagdes entre as criangcas e seus pares e isso deve
ocupar papel relevante na observagdo atenta dos/das profissionais, sendo que
situagdes que envolvem preconceitos e discriminagdo também precisam compor os
registros, de modo que a reflexdo esteja presente e promova a transformacgéo.

A carga horaria minima anual € de 800 (oitocentas) horas, distribuida por no
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional. O atendimento as criangas
€ de no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para
o periodo integral. E exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas. E necessario por parte das instituicdes de Educacdo Infantil a
organizagdo da documentagdo que evidenciam os processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Os professores atuantes na educacgao infantil devem

ser habilitados em nivel médio ou superior (BRASIL, 1996).

2.2 A Educacgao Infantil na meta 1 do Plano Nacional de Educag¢ao — PNE (2014-
2024)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado por meio da Lei n°® 13.005,
de 25 de junho de 2014, tem vigéncia de 10 (dez) anos, estendendo-se até 2024. O
Plano tem como algumas das suas diretrizes: erradicacdo do analfabetismo;
universalizagdo do atendimento escolar; superagdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promog¢ao da cidadania e na erradicacdo de todas as
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formas de discriminag¢ao; melhoria da qualidade da educacao e outros. Para isso,
conta com 20 metas.

Dentre tais metas, a meta 1 tem como objetivo ampliar a cobertura de
Educacédo Infantil no Brasil por meio da universalizagdo do atendimento na pré-
escola para as criancas na faixa etaria de 4 a 5 anos de idade que passou a ser de
matricula obrigatéria por meio da aprovacdo da Emenda Constitucional n°® 59, de 11
de novembro de 2009 (EC 59), o que provocou um maior ingresso, como também,
ampliar em pelo menos 50% o atendimento em creches as criangas de 0 a 3 anos
de idade.

Para tal, a meta conta com 17 estratégias e dois indicadores, o Indicador 1A
que se refere ao percentual da populacdo de 4 a 5 anos que frequenta a
escola/creche, que previu como meta 100% de cobertura até 2016. Também o
Indicador 1B que se refere ao percentual da populagcao de 0 a 3 anos que frequenta
a escolal/creche, tendo como meta ampliar em no minimo 50% de cobertura desta
populagao até 2024.

Sendo assim, como mostra o Relatorio do 3° ciclo de monitoramento das
metas do PNE (BRASIL, 2020), a cobertura de criangas de 0 a 3 anos de idade no
Brasil alcangou 35,7%, que representa cerca de 3,8 milhdes de criancas atendidas
em 2018. Dessa forma, para que o Brasil tenha metade das criangas de 0 a 3
atendidas na educacgao infantil &€ preciso um incremento de cerca de 1,5 milhdo de
criangas de 0 a 3 em creche até o final do Plano, isso considerando a populagao
existente na coorte de 2018. Contudo, se ndo houver uma melhora do numero de
criangcas atendidas até 2024 o Brasil ndo deve ultrapassar o indice de 45% de
cobertura de 0 a 3 anos, portanto ndo conseguindo atingir o que estabelece a Meta 1
do PNE 2014-2024.

Ja a taxa de cobertura da populacdo de 4 a 5 alcangou 93,8%, 0 que
evidencia que a meta n&o atingiu a universalizagdo do atendimento no prazo
estabelecido no ano de 2016. Sendo necessario incluir cerca de 330 mil criangas na
etapa de Educagéao Infantil, também considerando a coorte de 2018. Outro destaque
que o Relatério (BRASIL, 2020) expde é que apesar do indicador 1A mostrar
progresso continuo, € importante considerar que essa melhora tem contribuicoes a
reducdo da demanda, ou seja, a redugdo do numero de criangas de 4 a 5 anos na
populacao.

Ao analisar o indicador 1B da Meta 1 por grandes regides geograficas entre o
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periodo de 2013 e 2018 nota-se que o Brasil apresenta fortes desigualdades
regionais tanto no alcance de cobertura da educacao infantil de 0 a 3 anos em 2018,

quanto no avanco ocorrido entre o periodo analisado, como ilustra a tabela 1:

Tabela 1 - Percentual da taxa de cobertura da populacédo de 0 a 3 anos de idade por
grandes regides em 2018 e a variagdo em pontos percentuais entre o periodo de

2013 e 2018
Regiao Porcentagem - 2018 Variagdo em Pontos
percentuais — 2013/2018
Norte 19,2% 6,5 p.p.
Nordeste 324 % 7,4 p.p.
Sudeste 42,5% 9,4 p.p.
Sul 39,6% 4,4 p.p.
Centro-Oeste 29, 5% 79 p.p.

Fonte: Elaborado pela autora

O indicador 1A por grandes regides evidencia que as regidoes Nordeste e
Sudeste estdo acima da média nacional (93,8%), enquanto as regides Sul, Centro-
Oeste e Norte estdo abaixo dessa média como € possivel observar na a tabela 2.
Apesar disso, todos os estados, com excecdo do Amapa e do Acre na regido Norte,
apresentaram taxas de cobertura da populagdo de 4 a 5 anos acima de 80% em
2018.

Tabela 2 - Percentual da taxa de cobertura da populacédo de 4 a 5 anos de idade por
grandes regides em 2018 e a variagdo em pontos percentuais entre o periodo de

2013 e 2018
Regido Percentual- 2018 Variagdo em Pontos
percentuais — 2013/2018

Norte 88,0% 9,2 p.p.

Nordeste 96,3% 3,7 p.p.

Sudeste 94,9% 4.4 p.p.

Sul 92,5% 12,1 p.p.

Centro-Oeste 89,2% 6,7 p.p.

Fonte: Elaborado pela autora

Também é possivel observar por meio da desagregacéo do indicador 1B por

sexo que nao houve desigualdades significativas entre meninos e meninas no
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acesso a creche ou escola para a populagao de 0 a 3 anos, a taxa de cobertura em
2018 das meninas atingiu 35,4% e dos meninos 36,1%. O que também se mantém
para o indicador 1A (4 a 5 anos), visto que ha convergéncia na cobertura da
populagado, entre meninos com 93,5% e meninas com 94,1%.

Consoante o Relatério (BRASIL, 2020), a analise da cobertura de criangas de
0 a 3 anos por localizagao da residéncia nas areas urbana e rural evidencia-se que a
desigualdade permaneceu estavel de 2013 a 2018 ficando em torno de 17,5 p.p.,
apesar da area urbana ter alcancado 38,4% de cobertura e a area rural 20,9%. Ja o
avancgo da cobertura de criancas de 4 a 5 anos na zona rural com 9,2 p.p. foi maior
que o observado na zona urbana com 5,1 p.p., 0 que contribuiu para a redugéo da
desigualdade.

Também o Relatorio (BRASIL, 2020) apresenta que a desigualdade de
acesso da populacdo de 0 a 3 anos a creche ou escola entre negros e brancos
cresceu durante o periodo analisado alcangando 6,3 p.p. em 2018. Tendo maior
avanco da cobertura entre os brancos. Por outro lado, a taxa de cobertura do
indicador 1A teve maior avango para os negros com 6,5 p.p. do que para os brancos
com 5,1 p.p., 0 que contribuiu para a redugcao na desigualdade racial no acesso ao
atendimento de criangas de 4 a 5 anos, em 2013 com 2,2 p.p, para 0,8 p.p. em
2018.

Conforme o Relatério (Brasil, 2020), a maior desigualdade é analisada na
cobertura do indicador 1B por renda domiciliar per capita. Enquanto os 20% mais
ricos ultrapassaram a meta estabelecida no PNE com 51,0% em 2018, os 20% mais
pobres alcangaram 26,2% de cobertura.

Ja a desigualdade na cobertura de 4 a 5 anos por renda domiciliar per capita
observa-se uma queda. Nesse sentido, a cobertura das criangas das familias
situadas entre os 20% mais pobres da populagao teve maior avango com 7,7 p.p.,
alcangando cobertura de 91,7% em 2018, mas ainda esta distante do alcance da
meta. Enquanto as criangas dos 20% mais ricos em que o avango foi menor de 2,4
p.p., a taxa de cobertura alcancou 98,1%, o que representa praticamente a
universalizacdo do acesso a creche ou a escola.

Assim sendo, o Relatério (BRASIL, 2020) apresenta como conclusées que o
acesso a Educacao Infantil no Brasil, embora haja também contribuigdes devido a
reducao da populacdo dessa faixa etaria, esta progredindo tanto para as criangas de

0 a 3 anos quanto de 4 a 5 anos de idade. Também, a cobertura de criangcas de 0 a
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3 anos apresentou maior estabilidade na desigualdade, em todas as desagregacodes
analisadas, além disso, ndo traz uma tendéncia de superagao dessa desigualdade.

Para avancar no que preconiza o indicador 1B, o Relatorio (BRASIL, 2020, p.
51) coloca que sao necessarias “politicas para estimular os municipios a atenderem
com prioridade, em creche, as criangas do grupo de renda mais baixa, dada a maior
demanda desse grupo”, isso devido, segundo o primeiro volume do Caderno de
Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais do Inep (Brasil, 2018), o maior
numero de criangas entre o 20% mais pobres que nao tem acesso a creche ou pré-
escola, bem como ha cerca de quatro vezes mais criancas no primeiro quintil de
renda comparado ao quinto quintil. Dessa forma, para que o numero de criangas
atendidas entre o primeiro quintil e o quinto quintil de renda seja equivalente é
necessario incluir quatro vezes mais criangas na creche ou pré-escola entre os 20%
mais pobres.

Por outro lado, a cobertura da populagdo de 4 a 5 anos apresenta uma
reducdo das desigualdades em todas as desagregagdes do indicador, tendo como
destaque a desagregagao por renda familiar que concentra maior desigualdade de

acesso educacéo infantil.

2.3 A Educacao Infantil no Censo Escolar da Educagao Basica de 2021

De modo a complementar os dados apresentados pelo relatério do PNE
(BRASIL, 2020), o Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacéo Basica de 2021
traz um crescimento das matriculas na educacao infantil até o ano de 2019, mais
especificamente de 2017 a 2019 cresceu 5,5%. Ao comparar 2019 e 2021 nota-se
uma queda de 7,3%, principalmente na rede privada com redugédo de 17,8%, sendo
15,8% na creche e 19,8% na pré-escola. Ja a rede publica a queda correspondeu a
1,5%, sendo 1,8% na creche e 1,3% na pré-escola.

O numero de matriculas se concentra nas redes de ensino municipal e
privada, com 76,3% e 26,4% das matriculas, respectivamente. Em relagdo as
matriculas da rede privada, 38,9% estdo distribuidas em instituicbes conveniadas
com o poder publico. Observa-se que 11,5% das matriculas da educagao infantil
estdo em escolas localizadas em area rural, dessas 97,3% sao atendidas pela rede
publica, com 13,6% na pré-escola e 6,8% em creches.

O numero de docentes que atuam na educacao infantil € de 595 mil docentes,
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96,3% do sexo feminino e 3,7% do sexo masculino, as idades se concentram nas
faixas de 30 a 39 anos e de 40 a 49 anos. Quanto a escolaridade, 80,3% possuem
nivel superior completo, entre grau académico de licenciatura (78,1%) e bacharelado
(2,2%) e 7,3% com nivel médio ou inferior. Observa-se que a partir de 2017, ha um
crescimento no percentual de docentes graduados com licenciatura na educagao
infantil, com 65,9% em 2017 para 78,1% em 2021 (BRASIL, 2021).

Em 2021 foi possivel contabilizar 112.927 de escolas que ofertavam
educacéo infantil no Brasil, a pré-escola com 88,5% e 61,9% na creche. E possivel
observar uma queda de 5,0% no numero de escolas que oferecem pré-escola e para
as que oferecem creche, 2,2% de queda em relacédo a 2019, periodo em que até
entdo seguia uma tendéncia de crescimento (BRASIL, 2021).

Na analise da infraestrutura das escolas, nota-se uma maior abrangéncia nas
redes de ensino privadas, 97,8% dessas escolas contam com o servigo de Internet,
j@ na rede municipal o percentual é de 71,5%. Ja em relacdo a presenca de
banheiros adequados, observa-se que nas escolas particulares, esse percentual
chega a 85,0%% e 43,7% nas escolas municipais. No que se refere a existéncia de
materiais socioculturais ou pedagdgicos em uso na escola para o desenvolvimento
de atividades de ensino, verifica-se, também, maior percentual na rede privada de
ensino, brinquedos (91,8%), jogos educativos (89,5%) e materiais para atividades
culturais e artisticas (62,6%). Na rede municipal esses percentuais sdo menores,
com 61,1%, 78,3% e 28,1%, respectivamente. Também, observa-se maior numero

de parque infantil ou patio nas escolas da rede privada (BRASIL, 2021).

2.4 Educacao das relagoes étnico-raciais na base legal

O estudo da legislacao no ambito da educagao sobre a tematica das questdes
étnico raciais nos direciona a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988, visto que traz no preambulo a defesa de uma sociedade pluralista e sem
preconceito, a instituicdo de um Estado Democratico que assegure o exercicio dos
direitos sociais e individuais, a liberdade, a igualdade e a justica. Entdo quer dizer, a
Constituicao Federal de 1988, a partir do protagonismo do movimento negro na luta
por igualdade, reconhece, a diversidade presente na sociedade brasileira e assegura
a imperiosa necessidade do respeito que deve ser travado, bem como, o combate

ao racismo e a discriminacao.
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No titulo | Dos Principios Fundamentais, o Art. 3° destaca os objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil, o principio IV defende a promog¢ao
do bem de todos, sem preconceitos, seja, de origem, raga, sexo, cor, idade e outras
formas de discriminagcdo. No que se refere as relagdes internacionais, o Art. 4°
destaca os principios de numero lll e VIII, a autodeterminag¢ao dos povos e o repudio
ao terrorismo e ao racismo, respectivamente.

No Titulo Il Dos Direitos e Garantias Fundamentais, capitulo |, Dos Direitos e
Deveres Individuais e Coletivos, o Art. 5°, ainda que formalmente, afirma a igualdade
de todos perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, “garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade.”, (BRASIL, 1988, p. 15), sendo
assim, o termo XLIl afirma a pratica do racismo como “crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusao, nos termos da lei”. (BRASIL, 1988, p. 15).

Também, vale mencionar a Emenda Constitucional n° 65, de 13 de julho de
2010, que altera a denominagdo do Capitulo VII do Titulo VIII, que passa a
denominar-se "Da Familia, da Crianga, do Adolescente, do Jovem e do Idoso”, assim

como, o seu art. 227, que se refere aos interesses da juventude que afirma

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocéa-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 1988, p. 355).

Também, a Constituicdo Federal trouxe em sua redagdo a obrigatoriedade,
por meio do Art. 242, das instituicdes de ensino abordarem as contribuigdes das
diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro. Assim, a
Constituicdo Federal de 1988 busca garantir uma sociedade mais justa,
democratica, com menos desigualdade e assegurar o respeito a diversidade e as
diferencas. De modo que as relagbes estabelecidas sejam sem racismo,
discriminagao, exploragao e violéncia a todos os individuos.

Assim, somente com a Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989 é que as
discussdes no campo do legislativo, definem os crimes resultantes de preconceito de
raca ou de cor, sendo posteriormente alterada pela Lei n° 9.459, de 13 de maio de

1997, nos artigos 1° e 20 com a seguinte redaggo:
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Art. 1° Serdo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de
discriminagdao ou preconceito de raga, cor, etnia, religidao ou procedéncia
nacional.

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminagdo ou preconceito de racga,
cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. (BRASIL, 1997).

Entdo, apés um periodo de cem anos desde a abolicdo da escravatura,
comegou-se a refletir na definicio de crimes contra pertencentes aos grupos
afrodescendentes ou indigenas. Tal constatagdo € preocupante e evidencia o modo
que a sociedade brasileira se mostrou omissa e excludente, uma vez que 0 anuncio
do fim da escraviddo n&o garantiu insergcdo social ao ex-escravos e sim a
marginalizagao e sofrimento.

Em 1990 a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, de modo que no Capitulo Il “Do Direito a Liberdade, ao
Respeito e a Dignidade”, no Art. 16. discorre acerca do direito a liberdade, tendo
como uma das compreensdes “participar da vida familiar e comunitaria, sem
discriminagao” (BRASIL, 1990). No que se refere ao direito ao respeito, o Art. 17
discorre “O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade fisica,
psiquica e moral da crianga e do adolescente, abrangendo a preservagao da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, ideias e crengas, dos espacgos e
objetos pessoais.” (BRASIL, 1990).

E nesse cenario, a partir da Conferéncia Mundial contra o racismo,
discriminagao racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, realizada em Durban, na
Africa do Sul, em 2001, que ha um crescimento e maior alcance das discussdes
acerca das relagdes raciais, por exemplo, no Brasil, percebe-se a preocupagao dos
governantes na busca da implementagdo na legislacdo de ag¢des que buscam a
reparagao social com as grupos excluidos historicamente, como, a populagéo afro-
brasileira. Ao se pensar a educacgao inicia-se o interesse de buscar estratégias de
inclusdo do povo negro nos diferentes niveis de ensino, a fim de reconhecer e
combater as diversas formas de discriminagéo racial sofridas pela populagdo negra
(BRASIL. MEC, 2004).

Politicas de reparagbes e de reconhecimento formardao programas de agdes
afirmativas, isto é, conjuntos de agbes politicas dirigidas a correcdo de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizagéo criadas e
mantidas por estrutura social e discriminatoria. (BRASIL. MEC, 2004, p. 78).
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Assim, um marco crucial na luta em favor da educacgao antirracista € a Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que modificou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, ao inserir a
obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a tematica "Histéria
e Cultura Afro-Brasileira", tendo como redacao alterada pela Lei n° 11.645, de 10
marco de 2008:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educagado artistica e de literatura e
histéria brasileiras. (BRASIL, 2008).

Além disso, a Lei n° 10.639/2003, acrescenta no calendario escolar o dia da
consciéncia negra: “Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’." (BRASIL, 2003).

Desse modo, o Parecer CNE/CP n° 3/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 1/2004,
instituem e regulamentam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, trazida a Lei 9394/96 pela Lei 10.639/2003.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagao
e afirmagao de direitos, no que diz respeito a educagdo, passou a ser
particularmente apoiada com a promulgacao da Lei 10639/2003, que alterou
a Lei 9394/1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e
cultura afro-brasileiras e africanas. (BRASIL, 2004, p. 3).

O reconhecimento implica um caminho na luta por justica e igualdade em
direitos sociais, civis, culturais e econbmicos. Bem como, a valorizagdo do que é
peculiar, caracteristico dos negros, além de requerer dos individuos mudanga no seu
modo de representagdo do povo negro, também, conhecer e valorizar sua cultura,

experiéncias e historias, somando-se fundamentalmente a necessidade de
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descontruir o mito da democracia racial que ainda se insere na inviabilizacdo do
racismo (BRASIL, 2004). “Reconhecimento requer a adogado de politicas
educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a fim de
superar a desigualdade étnico-racial presente na educagao escolar brasileira, nos
diferentes niveis de ensino.” (BRASIL, 2004, p. 3). Também, exige ser contra

relagdes étnico-raciais preconceituosas que desqualificam, inferiorizam os negros.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos
de resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil
e por seus descendentes na contemporaneidade, desde as formas
individuais até as coletivas. [...] Implica criar condigdes para que os
estudantes negros nao sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, ndo sejam desencorajados de prosseguir estudos, de
estudar questbes que dizem respeito a comunidade negra. Reconhecer
exige que os estabelecimentos de ensino, freqliientados em sua maioria por
populacdo negra, contem com instalagbes e equipamentos sdlidos,
atualizados, com professores competentes no dominio dos conteudos de
ensino, comprometidos com a educagao de negros e brancos, no sentido de
que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir
posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e discriminagao.
(BRASIL, 2004, p. 3)

Assim sendo, o Parecer CNE/CP n° 3/2004 reafirma a educacgao das relagdes
étnico-raciais em um pais como o Brasil, plural, promovedora de aprendizagens,
trocas de conhecimentos, entre brancos e negros, constru¢des de lagos, por meio da
coletividade, possibilitar uma sociedade sem desigualdades raciais e sociais. A
escola precisa se organizar para que todas as criangas e estudantes se vejam
representados e incluidos e que seja garantido o direito a educacéo de qualidade em
todos os niveis, reconhecendo e construindo uma identidade positiva, sem serem
obrigados a negar a si mesmo. Mas sim, apropriar dos saberes culturais e
ancestrais, da arte do grupo étnico-racial a que pertence, como defende a
Resolug&o n° 1/2004 em seu § 1°:

§ 1° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgagao
e producado de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira.

O Parecer CNE/CEB N°:1. 2/2007, afirma a abrangéncia das Diretrizes no

ambito da Educacéao Infantil, uma vez que os documentos ja referidos a incluem,
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pois, € a primeira etapa da Educacido Basica, portanto, observa-se inser¢cao das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educagéao Infantil.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educacao das
relagcdes étnico-raciais, [...], se desenvolverao no cotidiano das escolas, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, como conteudo de disciplinas,
particularmente, Educacgao Artistica, Literatura e Histéria do Brasil, sem
prejuizo das demais, em atividades curriculares ou ndo, trabalhos em salas
de aula, nos laboratérios de ciéncias e de informéatica, na utilizagdo de sala
de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreagdo, quadra de
esportes e outros ambientes escolares. (BRASIL, 2004, p. 11-12).

Assim, as praticas de cuidar e educar devem ser planejadas, bem elaboradas
e com intencionalidade pedagogica, agir no combate a preconceitos e praticas
discriminatérias, oferecer meios que possibilite a construcéo positiva e a valorizagao
da sua identidade e autoestima, bem como, do seu grupo familiar. “Cabe observar
que, embora os conteudos da Educagdo Infanti n&do sejam organizados em
componentes curriculares, os temas referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana devem estar presentes no conjunto de todas as atividades desenvolvidas
com as criangas.” (BRASIL, 2007, p. 3).

Outra acdo, no campo da legislagdo, muito importante € a criagdo da Lei n°
12.288, de 20 de julho de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial.
Conforme o Art. 1°, e “esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado a
garantir a populacado negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa
dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e 0 combate a discriminagéo e as
demais formas de intolerancia étnica.” (BRASIL, 2010).

O Estatuto traz nas Disposicdes Preliminares a sua consideracdo acerca de
termos fundamentais para a tematica das relagbes étnico-raciais como:
discriminagao racial ou étnico-racial; desigualdade racial; desigualdade de género e
raga; populacdo negra; politicas publicas; a¢des afirmativas. Também, reforgca a
responsabilidade do Estado atuagdo contra o racismo, as desigualdades,

preconceito e discriminacao.

Art. 2° - E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade de
oportunidades, reconhecendo a todo cidadao brasileiro, independentemente
da etnia ou da cor da pele, o direito a participagdo na comunidade,
especialmente nas atividades politicas, econbmicas, empresariais,
educacionais, culturais e esportivas, defendendo sua dignidade e seus
valores religiosos e culturais. (BRASIL, 2010).
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Também, para o cumprimento da Lei, institui-se o Sistema Nacional de
Promogéo da Igualdade Racial (Sinapir) “[...] como forma de organizagcdo e de
articulagao voltadas a implementagao do conjunto de politicas e servigos destinados
a superar as desigualdades étnicas existentes no Pais, prestados pelo poder publico
federal.” (BRASIL, 2010).

Vale chamar atengcdo para a Secdo Il “Da Educacao”, no Art. 13 — IV a
preocupacao em estabelecer recursos para a formagao docente a partir de principios
de equidade, de tolerancia e de respeito as diferencas étnicas nas escolas de
educacao infantil, ensino fundamental, ensino médio e ensino técnico.

Outro destaque, é o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Escolar Quilombola na Educagdo Basica, por meio do Parecer
CNE/CEB n° 16/2012, bem como, da Resolugao n° 8, DE 20 de novembro de 2012.

Assim, defini a:

Educacdo Escolar Quilombola, requer pedagogia prépria, respeito a
especificidade étnico- racial e cultural de cada comunidade, formacgao
especifica de seu quadro docente, materiais didaticos e paradidaticos
especificos, devem observar os principios constitucionais, a base nacional
comum e os principios que orientam a Educacao Basica Brasileira, e deve
ser oferecida nas escolas quilombolas e naquelas escolas que recebem
alunos quilombolas fora de suas comunidades de origem. (BRASIL. CNE,
2012).

2.5 SECADI/MEC: orientagoes e agoes desenvolvidas a partir de sua criagao

No ano de 2004, no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-
2010), houve a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), sendo uma conquista de luta e enfrentamento
social na garantia do direito a educacgao inclusiva, democratica e de qualidade, “[...]
representou um importante avango ao dar visibilidade para sujeitos historicamente

silenciados e excluidos do processo educacional.” Segundo Jakimiu (2021, p.116).

A Secad nasce com foco em um conjunto de problemas educacionais
histéricos, pouco reconhecidos e valorizados na agenda das politicas
educacionais. Entre eles, o analfabetismo, as limitadas oportunidades de
educacgdo para jovens e adultos que nao tiveram acesso a escola e as
insuficiéncias e desafios da educacéo indigena, da educagéo para pessoas
com deficiéncias, da educagao ambiental e da educagado no campo. Com a
Secad, apds 70 anos da criacdo do Ministério da Educacao, abriu-se um
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novo espago organizado de didlogo com os movimentos sociais e com
diversos outros grupos de interesse, do qual emergiu a demanda pela
valorizacdo da diversidade em geral e, em especial, a diversidade étnico-
racial. (BRASIL. MEC, 2008, p. 15).

No primeiro momento, foi criada como Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade (SECAD). Logo, em 2011, no governo da presidenta
Dilma Rousseff (2011-2016) acrescenta-se a tematica da “inclusdo”, passando a
denominar-se Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) tendo como atribui¢gdes, agbes e programas, anteriormente,
vinculados a Secretaria de Educacgéao Especial (SEESP), (JAKIMIU, 2021).

A partir de suas diretorias a SECADI tinha como competéncia o
desenvolvimento de atividades em torno do planejamento, orientagdo e
coordenagéao, de forma articulada “com os sistemas de ensino dos Estados,
Distrito Federal, Municipios e as representacdes sociais” no sentido de
implementacao de politicas voltadas para diferentes areas de atuagéo
abrangendo: a) alfabetizagdo de jovens e adultos, b) educagédo do campo, c)
educagado escolar indigena, d) educacdo em areas remanescentes de
quilombos, e), educagao nas relagbes étnico-raciais, f) educagao em direitos
humanos, e, g) educacdo especial. As agbes da SECADI também
contemplavam a formagéo de professores (inicial e continuada), elabora¢ao
de materiais didaticos e paradidaticos, melhoria da infraestrutura fisica e
tecnoldgica, bem como iniciativas educativas voltadas para a garantia da
alfabetizacdo e aumento do nivel de escolarizacdo da populagéo de jovens
e adultos e iniciativas voltadas para o acompanhamento da frequéncia
escolar de estudantes em condi¢cdo de vulnerabilidade social. (JAKIMIU,
2021, p. 118-119).

Também, a SECADI/MEC tinha como atividade formular e aprovar diretrizes
do Conselho Nacional de Educacéo voltadas para os grupos que lhe pertencia,
além, de ter sido responsavel do forma direta e/ou indireta “[...] em acdes que foram
responsaveis pela exaracao de diretrizes curriculares especificas para os diferentes
sujeitos/publicos (historicamente excluidos).” (JAKIMIU, 2021, p. 121), como o
Parecer CNE/CP 3/2004 e a Resolugcdo CNE/CEB 1 de 17 de junho de 2004, ja
mencionadas.

A criagao da SECADI/MEC teve como um dos principais objetivos combater a
injustica nos sistemas educacionais do Brasil, “[...] oferecer as professoras e aos
professores informagdes e conhecimentos estratégicos para a compreensdo e o
combate do preconceito e da discriminagdo raciais nas relagbes pedagogicas e
educacionais das escolas brasileiras.” (BRASIL. MEC, 2005, p. 11), para isso,
contou com a composicdo de quatro departamentos, sendo um deles o
Departamento de Educagéo para Diversidade e Cidadania (DEDC) (MEC, 2005).



50

Essa diretoria tem como objetivo planejar, orientar e acompanhar a
formulagdo e a implementagao de politicas educacionais, tendo em vista as
diversidades de grupos étnico-raciais como as comunidades indigenas, a
populacdes afro-descendentes dos meios urbano e rural e, neste caso,
particularmente, as comunidades de areas remanescentes de quilombos.
Nesse sentido, o DEDC dedica atengao especial a escolarizacdo dos afro-
brasileiros, bem como a outros assuntos ligados ao anti-racismo no Brasil,
contemplando a implementacgéo da Lei no 10.639/03. Esses objetivos ficam
a cargo da Coordenagdo-Geral de Diversidade e Inclusdo Educacional
(CGDIE). (BRASIL. MEC, 2005, p. 7

As acdes desenvolvidas pela SECADI/MEC, contou com estratégias como:
Projetos inovadores de curso (PICs), que integra o Programa Diversidade na
Universidade (2002), investiu em cursos preparatérios para a entrada na
universidade de grupos afro-brasileiros e indigenas. Assim, como procurou fortalecer
a trajetéria de negros e negras no ensino médio, em favor da superagdo da
desigualdade racial e social vividas por tais estudantes. Também, se estendeu aos

territérios quilombolas. Além disso:

Foram garantidas bolsas para permanéncia de alunos egressos dos PICs
pelo Programa Diversidade na Universidade. Os auxilios a estudantes
viabilizaram a sua contribuicdo em cursos de formagao de professores e no
desenvolvimento de materiais didaticos relativos a implementagao da Lei n.
10.639/2003 por meio de dois editais do Uniafro nos anos de 2005 e 2006.
(BRASIL. MEC, 2008, p. 16).

Também, foram desenvolvidos: Féruns Estaduais de Educacéao e Diversidade
Etnico-Racial, reunides, em diferentes estados do pais, a fim de articular as
secretarias estaduais e municipais de educagao (SEE e SME), nucleos de estudos
afro-brasileiros (Neabs), organizagdes do movimento negro, Consed e Undime. Em
2003, foi criado a Comissdao Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos
Relacionados a Educagdo dos Afro-Brasileiros (Cadara) com atribuicdo de
assessorar o MEC/Secad. Também, o Programa Brasil Quilombola (Seppir), atuou
no apoio técnico e financeiro as prefeituras que possuem areas remanescentes de
quilombos; na formacgao continuada de professores e educadores, por meio do
Programa Uniafro (MEC, 2008).

Outra das agdes desenvolvidas foi a construcdo e a distribuicdo do Kit de
materiais produzido em parceria com a Fundagdo Roberto Marinho, como: jogo,
musica, DVDs, livros para professores e um livro didatico (Meméria das Palavras).

Segundo Relatério de Avaliacdo do Programa Diversidade. Também, a criagdo do
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Concurso Nacional de Material Didatico Pedagdgico para o Reconhecimento e a
Valorizagao da Histdria, da Cultura e da Identidade Afro-Brasileira e Africana (2006).
Foi divulgado um edital para selegao de jogos, brinquedos, livros e videos dirigidos a
todos os niveis de ensino, para estimular a producao para a implementacéo da Lei n.
10.639/03 (BRASIL. MEC, 2008).

Também, houve a producao e distribuicido de Material de Referéncia para
Professores, “foram publicados 29 titulos da Colecdo Educagdo para Todos
(Secadi/UNESCO), dos quais seis se referem a implementagédo da Lei 10.639/2003.
Além dessa colecdo, a Coordenacao Geral de Diversidade e Inclusdo Educacional
(CGDIE/Secadi) desenvolveu a linha editorial Educagéo e Diversidade Etnico-Racial,
para estimular a insergéo, inclusive, nos materiais didaticos referentes a Histéria e a
Cultura Afro-brasileira e Africana, um material que reconhecimento e valorizagédo da
populagdo negra na construgdo da cultura brasileira e promog¢ao do estudo e da
pesquisa acerca da tematica (BRASIL. MEC, 2008).

Esses titulos visam a divulgar o referido material de estudo, subsidiar e
apoiar as discussdes relativas a implementagao da lei supracitada, bem
como apoiar, por meio de publicacdo, pesquisas na area de educagao e
relagdes raciais. [...] cumpre com um de seus principais objetivos, a saber, o
desenvolvimento de estudos, pesquisas e produtos para a formulagdo de
uma politica de inclusao social. BRASIL. (MEC, 2005, p. 8).

Além de serem um instrumento de estudo e pesquisa que possibilite aos
educadores compreender as acdes de discriminagio racial nas escolas e auxilia-los
no engajamento na luta antirracista, na construcdo de um pais menos desigual e
mais justo. Também, a busca de “[...] eliminar o foco eurocéntrico da educagao
brasileira, diversificando cultural, racial, social e politicamente os curriculos escolares
brasileiros.” (BRASIL. MEC, 2005, p. 9). Outra das a¢gdées do Programa Diversidade
na Universidade, foi a reedicdo da obra “Superando o Racismo na Escola”,
publicada pela primeira vez em 1999.

Também, o Ministério da Educacao, por meio da SECADI, apresentou o
documento com o titulo “Orientacdes e Ac¢des para a Educagdo das Relacdes
Etnico-Raciais”:

[...] resultado de grupos de trabalho constituidos por vasta coletividade de
estudiosos(as), especialmente, educadores/as, contando com cerca de 150
envolvidos(as). O trabalho foi construido em jornadas (Salvador, Belo
Horizonte, Floriandpolis e Brasilia), nas quais se formaram grupos de
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trabalho, e em reunibes das coordenadoras dos referidos GTs, entre
dezembro de 2004 e junho de 2005. O processo incorporou, ainda, a
redacao de varias versdes dos textos e passou por uma equipe de revisao e
sistematizacdo do conteudo. (BRASIL. MEC, 2006, p. 13).

Foi elaborado também o documento “Proposta de Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei
10.639/2003”, elaborado pelo Grupo de Trabalho Interministerial, instituido por
iniciativa do Ministério da Educagdo por meio da portaria interministerial MEC/
MJ/Seppir n. 605 de 20 de maio de 2008, destinado ao MEC com a finalidade de
desenvolver uma proposta de Plano Nacional com metas suprir as novas demandas
da LDB, alterada pela lei n. 10.639/03. O documento contou com a iniciativa da
UNESCO, da SECAD, a partir de oficina de trabalho em Brasilia, contou com o
envolvimento de pesquisadores(as) e ativistas do campo das relagdes étnico-raciais
na educacao (BRASIL. MEC, 2008).

Em suas metas e estratégias, o documento prevé e enfatiza as diferentes
responsabilidades dos poderes executivos, dos legislativos e dos conselhos
de educagao municipais, estaduais e nacional e de demais instituicbes
publicas no processo de implementagcdo e institucionalizagdo da lei n.
10.639/2003 nos sistemas de ensino. Destaque é dado ao desenvolvimento
da transparéncia da agao governamental e do controle social a ser exercido
por organizagdes e movimentos da sociedade civil. (BRASIL. MEC, 2008, p.
5).

Também, foram desenvolvidos pelo MEC programas em parceria com a TV

Escola para o Programa de Educacgao a Distancia Salto para o Futuro:

Repertério afro-brasileiro: entre o cliché e a pesquisa em sala de aula
(2004); Afro-brasileiros na educagao (2005); Encantos: vozes africanas e 21
afro-brasileiras  (2005); Relagbes Etnico-Raciais na Educagdo (2006);
Calendario Meu Brasil Africano, Minha Africa Brasileira; Calendario Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Datas para conhecer e pesquisar.
(BRASIL. MEC, 2008, p. 20-21).

Desse modo, além da SECAD, as outras secretarias do MEC atuaram na
promogao de agdes de implementagédo de forma sistémica e integrada das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, consoante as alteracbes provocadas na LDB
pela Lei n. 10.639/03. A Secretaria de Educacéo Basica (SEB), teve como destaque

as acgoes:
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Programas do Livro; o Programa Etica e Cidadania Kit Ill - Relacdes étnico-
raciais e de género; os Documentos Indagagdes sobre Curriculo;
Orientacbes para a inclusao da crianga de seis anos de idade; e Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educagado Infantil, desenvolvidos em
parceria com a Secad. (BRASIL. MEC, 2008, p. 21).

A Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica (Setec) em parceria com
a SECADI desenvolveu oficinas para qualificacdo de professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos em toda a federagdo. A Secretaria de Educagéo
Superior (SeSu), também, em parceria com a Secad desenvolveu o Programa
Universidade Para Todos (ProUni), que oferece bolsas de ensino superior a
estudantes afro-brasileiros, de origem popular e o Uniafro, que atuou no
fortalecimento dos nucleos de estudos afro-brasileiros das universidades publicas
estaduais e federais. A Secretaria de Educagdo a Disténcia (Seed) promoveu
programas de formacgédo a distancia para gestores e profissionais da educacgao,
atuou no desenvolvimento e distribuicdo de midias educacionais tecnolégicas. “O
Programa TV/DVD Escola distribuiu em julho de 2007, cinco titulos sobre historia e
cultura afro-brasileira para 75 mil escolas brasileiras.” (BRASIL. MEC, 2008, p. 21).

Nesse cenario de construcdo de uma politica educacional que se comprometa
com a igualdade racial foram desenvolvidos matérias especificos para a Educagéao
Infantil, com textos para professores, videos, guias, etc., meios que colaboram com
as questbes colocadas no dia a das instituicbes, também, produgdes que
possibilitem aos profissionais de interesse um olhar mais analitico, amplo, reflexivo
sobre a tematica da primeira infancia, considerando a diversidade racial, a sua
valorizagdo e a responsabilidade da educacédo infantil na promog¢ao da igualdade
racial (BRASIL, 2012).

Assim, é possivel observar que a implementacdo da Lei n. 10.639/2003
contou, por parte da SECADI/MEC com uma grande esforgo e articulagdo em busca
de estratégias que integrassem as agdes a serem desenvolvidas em todos os niveis
da educagao em prol de uma educacgao inclusiva, diversa, democratica, agindo no
combate as desigualdades raciais, seja na organizagao dos foruns de diversidade
étnico-racial, como na publicacao e distribuicdo de livros que envolvesse o tema e o
investimento em iniciativas de formagao continuada de professores (BRASIL. MEC,
2008).
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Apesar de tais conquistas, a partir de enfretamentos dos movimentos sociais,
como destaque do Movimento Negro, a ascensdo do Governo de Jair Messias
Bolsonaro (2019-2022), “na implementacdo da politica ultra neoliberal, de extrema
direita, com tragos fascistas porque destréi instituicdes [...].”, consoante Taffarel e
Carvalho (2019, p. 87), além de desconsiderar “...] todo caminho de luta e de
garantias de direitos percorridos até entado [...]" (JAKIMIU, 2021, p. 116), extinguiu
em 2019 a SECADI, pelo Decreto 9.465 que altera a estrutura administrativa do
Ministério da Educagao, sendo um retrocesso e ataque a luta social em prol dos
direitos no campo da educacgao, do reconhecimento e respeito as diferencas, a

diversidade e combate as desigualdades.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A IGUALDADE RACIAL NA EDUCAGAO
INFANTIL: AVANCOS E LIMITES

O presente capitulo examina, a partir de pesquisa bibliografica, a
compreensao e as experiéncias relativas as praticas escolares-pedagogicas para a
igualdade racial na Educacao Infantil, especialmente buscando contextualizar os
avancos e limites nessa etapa da educacéao basica.

Assim como Nunes (2021), deseja-se elencar algumas ideias que podem
contribuir com aqueles que convivem com as criangas pequenas, objetivando que
os profissionais das escolas refltam sobre suas praticas cotidianas, para que seja
possivel a transformacido e superagcao daquelas que diretamente ou indiretamente
contribuem para o incentivo e manutencg&o do racismo.

Os tépicos que organizam a exposi¢ao, a seguir, foram definidos a partir da
pesquisa bibliografica, considerando o foco e propdsito dessa monografia, qual seja:
analisar e refletir criticamente sobre as praticas pedagdgicas docentes voltadas para
a igualdade racial na Educacéo Infantil, etapa inicial da Educagéo Basica.

3.1 A falacia da democracia racial nos ambientes escolares

A falacia da democracia racial ainda esta presente nos ambientes escolares
(produzindo seus efeitos de invisibilizagdo e marginalizagdo das culturas
africana e indigena), por conseguinte, os esteredtipos enraizados na vida
cotidiana das criangas fazem emergir falas que naturalizam um fendtipo
padrao eurocéntrico como algo superior. (COSTA et al., 2020, p. 153).

A pesquisa de Cavalleiro (2021), aponta a influéncia do mito da democracia
racial no espaco escolar por meio do relato das professoras. Afirmam que o
relacionamento entre as criangas € em sua maioria natural, alegre e espontaneo. O
que é notado pela pesquisadora na fala das criangas negras e nas atividades diarias
realizadas na escola, como uma compreensao falsa da realidade e que contradiz
tais afirmagdes, pois, ha ja na Educagido Infantil diferencas de tratamento
associados ao pertencimento étnico-racial que dificulta a realizagdo de um trabalho
que visa a superagao do preconceito e de praticas discriminatorias no contexto

escolar, familiar e social.

O modo como essas educadoras concebem o cotidiano escolar e as
relagdes interpessoais nele estabelecidas dificulta a percepgdo dos conflitos
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étnicos e, inclusive, a realizagado de um trabalho sistematico que propicie a
convivéncia multiétnica, jd que para elas esses problemas inexistem.
(CAVALLEIRO, 2021, p. 46).

Dessa forma, o passo inicial para o desenvolvimento de acdes antirracistas é
o reconhecimento da existéncia da desigualdade social e racial na sociedade, bem
como, o assolamento do racismo nas instituicbes de Educacao Infantil, de maneira
que esta entre ndés e entre as criangcas, nas relagdes e interacbes que
estabelecemos. Para tanto, é crucial romper com o silencio que nos acomete nas
situagdes de racismo, preconceito e discriminacao.

Cavalleiro (2021), destaca que apesar das professoras entrevistadas néo se
referirem a questdo da convivéncia multiétnica na escola e na sociedade, as
docentes se referem as criangas a partir das suas caracteristicas fisicas, o que é
problematico, de modo que vivemos em uma pais em que vigora uma hierarquia
étnica e racial. “Assim, nesse ambiente diferenciado para negros e brancos,
percebe-se que a harmonia sai de cena, cedendo espago para acontecimentos que
transformam a plena aceitacdo de todos por todos em momentos de tensado e
conflitos.” (CAVALLEIRO, 2021, p. 47). Somando-se também, a ideia de que as
criangas dessa faixa etaria ndo percebem e nédo se importam as diferengas étnicas,
por isso, tratar tal questdo na escola surge como algo desnecessario e enfadonho.

A pluralidade étnico-racial da sociedade e que atravessa a sala de aula ndo
aparece como tema importante para o desenvolvimento do trabalho escolar, de
maneira que o respeito as diferencas nao é verbalizado e bem elaborado pelas
docentes, bem como, ndo é trabalhado de forma explicita no planejamento escolar
(CAVALLEIRO, 2021).

Por outro lado, ha o entendimento pelas docentes de que ha preconceito
racial na sociedade, ja dentro da escola € negado, ou predomina a escolha de
manter-se a parte, ignorando-o. Ao falar sobre o preconceito o olhar é voltado para o
negro, € relativizado e ainda culpabiliza aquele que é a vitima por estar sofrendo tal
pratica preconceituosa, o que mais tarde é internalizado por ela (CAVALLEIRO,
2021), dessa forma, € possivel afirmar que a ndo compreensao da escola como um
espaco que também ¢é atravessada pelo racismo, pelos conflitos e tensdes étnicos,
possibilita a sua manuteng&o e propagacao.

O mito da democracia racial na escola age na inviabilizagdo do racismo

sofrido cotidianamente pelas criangas negras, o modo de conceber e idealizar a
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escola como algo a parte da sociedade, dificulta a busca de experiéncias que
buscam superar tal problema.

O siléncio que domina o ambiente escolar em relagdo as diferencas étnico-
raciais, tanto por parte das professoras quanto das criangas, € um fortalecedor e
legitimador dos comportamentos de discriminac&o racial propagados pelas criangas
brancas utilizadas em situagdes de conflito. Dessa forma, a autora corrobora “[...]
vivendo numa sociedade com uma democracia racial de fachada, destituida de
qualquer preocupacdo com a convivéncia multiétnica, as criangas aprendem as
diferengas, no espago escolar, de forma bastante preconceituosa.” (CAVALLEIRO,
2021, p. 58).

Logo, é urgente que enfrentemos e ressignifiquemos tal mito que se arrasta,
defendido desde o inicio do século XX em nossa sociedade, ideia perversa que ao
afirmar a igualdade racial, também reafirma a superioridade branca e a inferioridade
do negro. Entédo, na luta em prol de uma sociedade mais justa, plural e livre do
racismo, o mito da democracia racial precisa ser combatido, para isso, as instituicdes
de Educacgao Infantil, os profissionais que ali trabalham, assumem papel
extremamente necessario para tal combate e isso é possivel no dia a dia dos bebés
e das criangas pequenas.

Tarcia Regina da Silva e Adelaide Alves Dias (2018, p. 118), citam
Abramowicz (2011), para destacarem que vivemos “[...] uma mesmice na vida
académica, que nos leva a condenacgéo. [...]". Isto €, estamos estagnados em um

determinado ponto o qual precisamos nos deslocar:

Logo, precisamos sair desse ponto de estagnacdo e de denuncia do
racismo na escola, reconhecendo e visibilizando que muitos educadores
estdo comprometidos com a promog¢ado de agdes que tém contribuido
fortemente para que a populagcdo negra possa recriar suas histérias,
ampliando as possibilidades de reinvengédo e resisténcia. (SILVA; DIAS,
2018, p. 118).

Quer dizer, mais do que denunciar o racismo presente na escola, as autoras
defendem a necessidade de darmos visibilidade as praticas pedagogicas de
enfrentamento ao racismo e reconhecimento positivo da identidade negra. Isso para
que outros profissionais da educacdo se sintam motivados, acreditados e
responsaveis na construcido desse ideal de uma verdadeira democracia racial.

Como descrevem:
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[...] move-nos o desejo de evidenciar as praticas que estdo enfrentando o
desafio que a descolonizagado nos propde, reconhecendo que os curriculos
nao sao naturais, mas construgdes historicas de sujeitos. Logo, podem ser
reinventadas criando novas situagbes pedagdgicas e novas relagdes
sociais. [...]. (SILVA; DIAS, 2018, p. 118).
Para pensarmos nos itens destacados ao longo desse capitulo, é fundamental
admitirmos a existéncia do racismo que atravessa o contexto escolar, a sala de aula,
as relacbes que sdo estabelecidas entre as criangas e seus pares e os adultos

(NUNES, 2021). Assim, possibilitar:

[...] que uma mudanga social acontega em nosso pais, para que nao
tenhamos valores baseados na superioridade de uma raga sobre a outra.
Admitir o racismo e sua presenca na vida de criangas pequenas pode ser
manifesto na forma em que olhamos para criangas negras, como
conversamos ou convivemos com elas; admitir que o racismo também
incide na vida das criangas muito pequenas, afetando suas experiéncias de
socializagdo € um importante contributo da luta antirracista e pode ajudar-
nos a compreender porque é importante, desde os espacgos de Educagéao
Infantil, a inclusdao de materiais e conteudos que versem sobre a histéria,
cultura e ciéncia africana e afro-brasileira.” (NUNES, 2021, p. 67).

3.2 O olhar para a crianga real que esta na Educacgao Infantil

Educar para as relagdes étnico-raciais ou promover uma educagao sem
racismo nas praticas cotidianas escolares e para além tem como fundamento rever o
curriculo que é ensinado atualmente. E de extrema importancia que o saber seja
plural, democratico, bem como, considere a infancia ndo como algo a parte da
sociedade, mas sim, atravessada pelas questdes sociais que devem ser travadas e
problematizadas no contexto escolar. Desse modo, é valido que os profissionais das
instituicdes de Educacgao Infantil se interessem e defendem a descolonizagdo do
curriculo da Educacao Infantil, sendo necessario pensar a realidade da crianca
negra brasileira, suas questdes, necessidades e especificidades em prol de sua
valorizacao e identificacao.

Vanessa Ferreira Garcia e Maria Walburga dos Santos (2019),

complementam:

Em contraposicdo a construgdo da personificagcdo da crianca ideal, que
atende as expectativas dos poderes hegemdnicos, podemos pensar as
infancias em suas reais demandas e complexidades, fugindo assim das
generalizagdes que ndo so6 limitam como excluem identidades. O olhar para
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as multiplas infancias possibilitam, além de outros aspectos, a
imprescindivel consideragdo do contexto histérico, cultural e social
brasileiro, estruturada a partir de relagbes raciais desiguais [...]. (GARCIA;
SANTOS, 2019, p. 93)

A partir disso, a compreensdo descolonizada do ser crianca deve ser
apropriada, reconhecé-la nao a partir do adultocéntrismo que a considera como ser
incompleto, incapaz, classificado em fases e ndo como ela € no presente, suas
necessidades, singularidades e potencialidades que s&o pertencentes ao ser
crianga, ou seja, "sujeito que constroi e reconstroi sua realidade, que age e interfere
no mundo, portanto que possui caracteristicas proprias e singulares que diferem do
pensamento adulto, mas ndao sdo menos elaborados, e que precisam ser
respeitados como tais.", com base em Garcia e Santos (2019, p. 92).

Nesse sentido, Silva e Dias (2018) colaboram, rever o conhecimento que é
aprendido nas escolas, significa dar visibilidade aos sujeitos e interesses ocultados
do curriculo escolar, logo, conhecer, identificar e recontar a sua prépria histéria de
forma positiva. Assim, torna-se possivel explorar e confrontar novas perspectivas, de
maneira que o curriculo ganhe novos enfoques e intengdes, “[...] fazendo emergir as
motivagdes, as sele¢des, as disputas, as relacbes de poder, bem como as
repressoes, siléncios, ocultagdes, exclusdes.” (SILVA; DIAS, 2018, p. 130).

E imperioso que os/as docentes que atuam nas instituices de Educacdo
Infantil compreendam as diferengas como privilégios pedagogicos. Em outras
palavras, pensar uma proposta que considere as caracteristicas dos estudantes, as
novas possibilidades de aprendizagens, por isso € preciso descolonizar o saber. “O
Outro possibilita novas compreensbes da organizagdo do processo educativo
proporcionando intercambios, trocas e aprendizagens mutuas.”, como defendem
Silva e Dias (2018, p.133).

3.3 Reconhecimento e afirmagao das diferencgas

A descolonizacdo do saber implica um outro olhar para a diferenga, sendo
necessario retira-la do lugar “[...] do estranho, do horrivel, da aberragao, da cena em
que foi satanizada, para que a crianga possa construir novas possibilidades de
agenciamentos, afetos e amizades. [...] € preciso considerar as diferengas entre as

pessoas como valor positivo [...]". (SILVA; DIAS, 2018, p. 134), logo, o olhar para as
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diferengcas como sendo algo negativo e que estabelece hierarquias precisa ser
encarado, ndo podendo ser aceito a comecar na Educacéao Infantil.

Assim como, incisivamente denunciado nas pesquisas de Silva e Dias (2018)
e Cavalleiro (2021), defendemos ser imprescindivel enfrentarmos e combatermos o
mito da democracia racial que se faz presente no contexto escolar e nas praticas
pedagogicas de docentes, assumindo a diferenga como um elemento constituinte do
processo educativo, bem como, das relagdes socioculturais. Além de afirmar o
direito a diferencga, a singularidade (SILVA; DIAS, 2018).

[...] faz-se necessario que os/as educadores/as reconhegcam as diferencgas
e sua transformacdo em desigualdades, compreendendo os processos
histéricos, sociais, culturais, politicos e econémicos que as geraram, além
de serem capazes de propor agdes que se posicionem e que incidam contra
toda e qualquer forma de discriminagdo, ou seja, precisamos implementar
uma educacgdo multicultural no cotidiano das escolas. Entretanto, ndo pode
ser qualquer pratica multicultural. (SILVA; DIAS, 2018, p. 126).

A pratica multicultural defende a construgdo de uma educacao que se baseia

no desvelamento das formas de colonialidade, bem como, o combate a:

[...] exclusdo, negacédo e subalternizagdo de que os grupos racializados séao
vitimas no/e através do curriculo; opondo-se as praticas pedagdgicas que
privilegiam uns grupos em detrimento de outros, naturalizando a diferencga e
ocultando as desigualdades que as configuram; apoiando, valorizando e
conhecendo a organizagdo e atuagdo dos educadores que lutam e se
opdéem ao processo de desumanizagdo e subordinagdo da humanidade.
(SILVA; DIAS, 2018, p. 119).

Lori Hack de Jesus (2018), reconhece a relevancia da interagdo social no
desenvolvimento dos individuos, portanto, a importancia do trabalho com as
diferengas étnico-raciais desde a Educacao Infantil, por meio da promocéao de trocas
de experiéncias e construcdo de conhecimentos com base na interagao.

Patricia Batista Ribeiro e Roseli Albino dos Santos (2017), reforgcam a escola
como um ambiente propicio para trabalhar as diferengas, em vista disso, ensinar a
respeita-las para um bom convivio, visto que elas estdo presentes no contexto
escolar, sdo vivenciadas constantemente, inclusive reconhecidas mesmo pelas
criangas menores.

As praticas vivenciadas na Educacao Infantil necessitam contribuir para que

as criangas percebam e legitimam as diferengcas que |hes constituem de forma
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positiva, sobretudo, “[...] para que as criangas negras, ao se reconhecerem como tal,
orgulhem-se disso.” (SILVA; DIAS, 2018, p. 134).

Para isso, as autoras reforcam a imprescindibilidade de buscar trabalhar
desde a Educacéo Infantil a interculturalidade por meio da:

[...] construgédo e vivéncia de metodologias que visem romper com o
silenciamento, ocultagéo, invisibilidade e inferiorizacdo de determinados
grupos sociais, a partir de praticas criticas e questionadoras dos principios
colonizadores existentes. [...] organizar e propor, desde a Educacao
Infantil, a vivéncia de praticas que nao se estruturam apenas pela
valorizagdo das caracteristicas da diversidade, mas na reflexdo de como as
diferencas foram e sdo usadas para reproduzir as desigualdades e na luta
para que essas nao se legitimem como tal. (SILVA; DIAS, 2018, p. 134)

Um caminho importante para o combate do racismo e de agdes
discriminatérias nas relacbes que estabelecemos na Educacao Infantil, entre as
criangas e os adultos € a nossa seriedade e respeito no processo formativo das
criangas e isso envolve a indissociabilidade do bindmio cuidar-educar, que muitas
vezes denunciam as praticas racistas contra meninas e meninos negros.

Educar e cuidar requer conhecer e respeitar as diferentes necessidades das
criangas para melhor atendé-las, sem o julgamento do que se tem como inferior e
superior, mas sim de combate a ideia que transforma as diferencas em
desigualdades. “Sao as especificidades da Educagéo Infantil que nos convoca a
repensar os modelos que temos de educacdo e de infancia.” (SOUZA; DIAS;
SANTIAGO, 2017, p. 49).

Souza, Dias e Santiago (2017), trazem que a violéncia na Educagéo Infantil
se expressam muitas vezes de forma sutil, no toque, no olhar, no afeto, na atencéo e
no cuidado que é dedicado a uma crianga e negado a outra, no momento da troca
de fraldas, na escolha de uma crianca ou das criangas para participar em uma

apresentacao, etc., assim, os autores explicam:

Para construirmos possibilidades para a descolonizagdo das infancias, ha
necessidade de outras perspectivas de tempo, espaco e corpos, estando
abertos ao acolhimento, bem como € necessario abandonarmos os
principios coloniais enraizados em posturas e saberes, e possibilitar que as
criangas, desde pequenininhas, vivenciem multiplas experiéncias, de modo
a construir positivamente o seu pertencimento racial, de género e classe.
(SOUZA; DIAS; SANTIAGO, 2017, p. 52).

E valido investir em atividades como as desenvolvidas no projeto “Diversidade
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e Identidade” por Luciana Soares da Silva que propiciam:

[...] visualizacdo de si e do outro no espelho; atividades corporais de
conhecimento do préprio corpo, cabelo, tragos do rosto, cor da pele; rodas
de conversa acerca das caracteristicas de cada um, diferengcas e
semelhangas; elaboragdo de cartazes; confecgcdo de bonecos com as
proprias caracteristicas -e dos colegas. (SILVA, 2016, p. 82).

Assim, o desenvolvimento de atividades que incentivam a construcdo de uma
autoimagem positiva, que valorize as diferengas, promova a igualdade racial e n&o
reproduz a discriminagcdo, devem ser pensadas de acordo com a faixa etaria das
criangas, possibilitar situagdes que permitem as criangcas perceberem a si mesmo,
as suas caracteristicas fisicas, cor, textura do cabelo e outros atributos, assim como,
perceber o outro, refletir o que € comum as outras criangas e o que € diferente, o
desenho, o retrato e o autorretrato sdo aliados importantes nesse trabalho. (BRASIL,
2012).

Além disso, trabalhar com imagens do cotidiano que nao estereotipa a figura
da pessoa negra, mas sim que possa revelar o protagonismo afirmativo, de modo
gue as criangas negras possam se ver representadas, além disso, buscar fotos das
criangcas e de seus familiares para trabalhar as caracteristicas que é pertencente a
ela e ao seu ao grupo familiar de modo que tais imagens possam fazer parte do
espaco escolar. E valioso a presenca de espelhos para que as criangas percebam a
si mesmas e também o outro. Além de que, o/a docente deve a todo momento

valorizar os atributos fisicos das criangas negras (BRASIL, 2012).

3.4 Valorizagao dos elementos identitarios da cultura negra

A construgao da autoimagem positiva por parte das criangas negras implica o
reconhecimento e a afirmagdo da identidade negra, pois, o que “...] ndo é
reconhecido, ou percebido como diferente, € visto como: inferior, estranho e
incomum.” (QUEIROZ et. al., 2018, p. 68), portanto, € preciso que as praticas
educativas se estruturam na valorizacdo e reconhecimento das diferencas que
constituem as criangas negras. Desse modo, € imprescindivel refletir acerca da
organizagdo do espago escolar, dos elementos que o constituem, assim como o

ambiente:
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[...] o termo espacgo refere-se ao espacgo fisico, incluindo locais e objetos,
enquanto o ambiente refere-se ndo s6 ao espaco fisico, mas ao conjunto
espaco e relagbes que nele se estabelecem. Assim, no conceito de
ambiente, que inclui as relagbes, contemplam-se também os afetos, as
relagdes interpessoais entre as criangas, entre elas e os adultos proximos e
da comunidade (BRASIL, 2012, p. 19).

Desse modo, vale recuperar as questdes colocadas por Edmacy Quirina de
Souza e Nilson Fernandes Dinis (2021, p. 3), “Como os espagos e ambientes, as
praticas imagéticas, discursivas e disciplinares revelam a questao racial? Como essa
producgao discursiva influencia na constituicado de suas identidades?”. A partir dessas
problematizagbes, refletir nos tipos de produgdes imagéticas, fotos, etc., que
caracterizam os espacos das instituicbes de Educagao Infantil, o que elas
evidenciam, qual cultura ela representa? As criangas negras sado representadas?
Qual infancia ela evidencia?

Perceber e identificar a cultura, os valores e as crengas que estdo sendo
representadas nos espacos educacionais € uma maneira de compreender se 0
racismo ganha forga ou € enfrentado na escola e nas instituigdes de Educagao
Infantil, se favorece a discriminagcdo ou possibilita a construcdo positiva da sua
identidade. As criangas pretas ou pardas conseguem se reconhecer e construir
imagens positivas acerca de si mesmas e de seu grupo?

A escola afirma-se como um grande agente influenciador na construgdo da
identidade, seja, por meio dos professores, criangas, livros, atividades, bem como, a
decoragdo presente nos espagos, surge a necessidade de trabalhar o que é
singular, individual e o social. (QUEIROZ et. al., 2018), diante disso precisa assumir
sua responsabilidade. “A organizagcdo do espago escolar precisa privilegiar as
producdes das criangas incluindo ilustracdes nos murais que envolvam a questao
racial, as fotos das criancas e suas familias, assim como os motivos da arte africana
potencializam a autoestima das criancas negras.” (FERREIRA; VIEIRA; VIEIRA,
2020, p. 248).

Nesse sentido, destaca-se a importancia da representatividade negra tanto
para que as criangas desse grupo étnico-racial se vejam e se reconhegam, quanto
para as criangas brancas que precisam ver as criangas negras Como pessoas, Como
parte da sociedade. Para isso, € preciso que as criangas negras, a sua imagem,

suas historias facam parte da estrutura escolar e social.
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[..] as criangas negras, para se tornarem parte, precisam encontrar consigo
mesmas nos espagos em que habitam, seja em casa ou na escola. E
importante que essa representagdo acontega de modo significativo e por
diversos meios, para que possam compreender, desde cedo, que elas
podem sonhar, imaginar, criar, inventar, viver enfim. (NUNES, 2021, p. 68).

As criangas brancas precisam compreender “[...] a existéncia da humanidade
de criangas negras”, como traz Nunes (2021, p. 68), e isso se refere a
representatividade de sua imagem, da sua cultura, vivéncias e significagcbes no
contexto escolar, por meio de livros didaticos, brinquedos, brincadeiras, historias,
estorias, bem como, os espagos que necessitam dar visibilidade a identidade negra
de meninos e meninas, pois, “...] como sujeito de direitos, elas precisam ver-se
representadas no espacgo escolar, ou seja, elas tém o direito de vivenciar a sua
cultura na escola, a partir da desconstrucdo do carater monocultural e
etnoeurocéntrico das praticas educativas.”, como defendem Silva e Dias (2018,
p.133).

A partir disso, Silva e Dias (2018), iluminam:

Atentar para a necessidade de construgcdo da autoestima representa o
entendimento da singularidade de cada crianga na sua forma de sentir,
pensar, agir, viver e conviver no mundo. Nesse sentido, as estratégias
pedagogicas focadas na construgao positiva da imagem da crianga e negra
ajudam as criangas a valorizarem seu corpo, cabelo, jeito de ser, sua cor,
sua cultura. Consideramos ainda que as pratica invasivas, muitas
vezes, realizada na Educacéo Infantil, sob o pretexto de higiene corporal,
entre elas, destacamos a negacao do direito da crianga e negra de manter o
seu cabelo solto sob o pretexto de que é preciso manté-la arrumada,
constrangem a estética corporal dessas criangas impondo a elas um
modelo socialmente valorizado, para que correspondam ao desejo de serem
aceitas pelas demais. (SILVA; DIAS, 2018, p. 130-131)

Por isso, € necessario que professores/as estejam atentos/as as criangas na
sua relagdo consigo mesma e com as outras criangas, de modo a intervir e refletir
imediatamente a qualquer atitude discriminatéria e preconceituosa, bem como, na
sua agao, no afeto e no cuidado dedicado a elas, na maneira que as percebem, uma
vez que sao importantes para o seu desenvolvimento, como também, para a
construgédo de uma identidade positiva (SILVA, 2020).

Além disso, outro aspecto a considerar, para a superagao da desigualdade
vivenciada pelas criangas negras na escola e em favor da construgdo positiva de
sua identidade, da valorizacdo e reafirmagdo da beleza e das experiéncias das

criangas negras, é preciso que professores e professoras em parceria com as
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familias e os demais profissionais das instituicoes de Educacao Infantil consideraram
imperioso a escuta atenta e sensivel as criangas negras, reconhecendo e
considerando suas especificidades e necessidades.

Esse movimento de ouvir o que dizem as criangas negras, ndo pode se tornar
uma pratica decorativa, a partir dos valores defendidos por uma sociedade
adultocéntrica, em que a relagao que se estabelece com as criancas ¢é verticalizada.
Mas sim, deve ser uma agao transformadora nas relagcdes entre criangcas e
adultos/as, sendo que considerar o que elas dizem, é também incorporar nas agoes
cotidianas o que elas trazem de suas vivéncias para que seja possivel estabelecer
relagbes mais horizontais (NUNES, 2021).

Como defende Nunes (2021), quando, enquanto sociedade, conseguirmos
ouvir as criangas negras que pertencem aos grupos que mais sofrem as
desigualdades sociais, significa que também teremos alcangados estratégias
sofisticadas de escuta que possa ouvir todas as criangas. “[...] Ouvir e considerar,
fazer parte e tomar parte.” (NUNES, 2021, p. 68).

Julio (2021), nos chama a atengdo para a necessidade primordial de vincular
a crianga a sua realidade, sendo ela quem produz sua prépria cultura construindo,
assim, sua identidade individual e coletiva, pois, o principio da identidade esta no
meio social que lhe € comum, bem como, o processo de desenvolvimento da
identidade esta relacionado com as interagdes sociais que ela estabelece. A partir

dessa compreensao, a autora acrescenta:

Quando a crianga consegue compreender essa dimensdo do sagrado, da
musica, da danga e sua composi¢cao brincando, desenvolve sua identidade
com a cultura onde esta inserida, é nesta interagdo que ela constréi os
saberes que vao acompanha-la por toda vida. Essa vivéncia oportuniza a
apropriagdo dos valores, crengas e conhecimentos do grupo ao qual
pertence. (JULIO, 2021, p. 174-175).

Portanto, é imprescindivel o reconhecimento e valorizacao da cultura africana
por meio da sua incorporagdo na dindmica escolar das instituigdes e ndo ser algo
isolado ou eventual, ou seja, a lei n® 10.639/2003 precisa ser cumprida e defendida
cotidianamente (JULIO, 2021).

E imprescindivel o desenvolvimento de atividades que reconheca a
participagdo ativa dos negros na formagdo do povo brasileiro, bem como, a sua
heranga na linguagem, na comida, na musica, nas festas, ou seja, na formagédo da
cultura brasileira. (BRASIL, 2012).
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O valor e a importancia desse patriménio cultural devem ser considerados
pelas unidades escolares e precisam ser incluidos entre os temas
trabalhados na Educagdo Infantil no dia a dia. A proposta é de que esse
eixo possa incluir as manifestagées presentes nas comunidades e que,
desse modo, as criangas sintam-se valorizadas a medida que os saberes
locais adentrem os espacos educacionais como producdo de bens
civilizatérios e produto de diferentes grupos. (BRASIL, 2012, p. 31).

Também, nesse processo de construcdo positiva da identidade por meio da
valorizacdo da diversidade, € importante oferecer as criancas um repertorio amplo
de musicas, como por exemplo, as musicas africanas. Outra intervencao valiosa é a
necessidade de estimular as criangas a conhecerem brincadeiras e jogos de outras
tradi¢cdes culturais e a influéncia da heranga afro-brasileira (GAUDIO; CARVALHO,
2013).

As instituicbes de Educacao Infantil devem se caracterizar como locais nos
quais as criangas encontrem, desde cedo, espago vivo de informacgdes
sobre a populagéo negra, as tradigbes afro-brasileiras, o continente africano
e outros diferentes assuntos que compdem o universo de conhecimentos
sobre a questao racial. (BRASIL, 2012, p. 41).

Os/as docentes devem criar momentos oportunos para que as criancas
elaborem conhecimentos acerca da Africa, da cultura afro-brasileira, dos povos
negros e das questbes raciais. Isso pode ser por meio da representagcdo de
elementos que caracteriza o continente africano, de modo a superar a ideia que
circula no imaginario social de pobreza e devastagao, mas trazer para as criangas a
riqueza cultural e da biodiversidade, por exemplo. Também, é vantajoso trabalhar
com filmes, fotos, musicas, visitas a diferentes lugares que traz a manifestagcéo
cultural e a histéria do povo negro, trazer para a escola representantes que possam
dialogar sobre sua cultura e outros meios que possibilitam as criangas
compreenderem o continente africano na sua amplitude e as suas semelhancas com
o Brasil (BRASIL, 2012; GAUDIO; CARVALHO, 2013).

Também, no processo de oferecer as criangas diferentes linguagens, é
importante explorar as producgdes artisticas de diferentes povos como dos africanos,
apresentar as criangas artistas negros brasileiros e africanos, dessa forma, construir
conhecimentos livres de representacdes que distorce a realidade do povo africano e
afro-brasileiro (BRASIL, 2012; GAUDIO; CARVALHO, 2013).

Outra forma de valorizar a cultura africana e afro-brasileira, de forma Iddica e
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propiciar as criangas negras experiéncias felizes e acolhedoras, a valorizagado dos
elementos da sua identidade e as criangas brancas a constru¢ao positiva da imagem
das criangas pretas e pardas € por meio da literatura, como corrobora Costa et al.
(2020):

[...] percebe-se a importancia de oportunizar as criangas 0 acesso a obras
literarias, contos infantis de origem africana e afro-brasileira, com respeito a
sensibilidade estética, com narrativas que emocionam, divirtam e promovam
a reflexdo sobre a apreciagédo estética negra. [...] (COSTA et al., 2020, p.
155).

Assim, vivenciar, reconhecer e valorizar as diferengas, “[...] ndo devera ser
dificil para uma sociedade que desde cedo aprender a viver junto, a compreender no
convivio com as outras pessoas como uma das agdes que impulsionam
pensamentos para comegar um novo mundo.” (NUNES, 2021, p. 69). Se queremos
confrontar os lugares de privilégios que o branco ocupa, como um problema social,
precisamos convocar toda a sociedade comecando na constru¢gdo de um mundo
melhor para as nossas criangas (NUNES, 2021).

Em sintese, destacamos a importancia da Educacao Infantil na construgao da
identidade de criangas negras por meio da valorizagdo das suas caracteristicas, do
seu povo e da sua cultura, nas brincadeiras, nas atividades de cuidado, arte e
literatura. Faz-se necessario ainda um olhar atento para as criangas de modo a
perceber e atender as suas especificidades, necessidades e intervir precisamente
nas situag¢des de conflito. Para tal, o olhar docente e a sua pratica pedagdgica nao
podem ser a partir da homogeneidade, universalista que nega a existéncia do
racismo entre as criangas e seus pares, mas sim € preciso compreender a sua
existéncia, para buscar ferramentas necessarias para o seu enfrentamento que deve
ser cotidiano.

Diante dos dados revelados na pesquisa e considerando que a educacao das
relagbes étnico-raciais implica profissionais conscientes e reflexivos da sua pratica
escolar, de modo que o trabalho na Educacgéo Infantil deve ser bem planejado,
elaborado e intencionado, entendemos ser imprescindivel a formagao continuada de
professores/as e de demais profissionais que atuam nessa etapa da educacéao

basica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa buscou discutir as relagdes étnico-raciais no Brasil, pois
trata-se de um tema que precisa ser constantemente discutido e analisado em todos
0s espacos e com todas as pessoas, uma vez que o racismo € um problema que
nao pode ser silenciado, visto que se perpetua em nosso pais por meio de discursos
e praticas que buscam homogeneizar as relagdes e interagdes sociais.

Diante disso, este estudo buscou refletir acerca das experiéncias das criangas
negras de 0 a 5 anos da etapa da Educacgao Infantil, pois sofrem preconceito e
discriminagdo em situagbes cotidianas que precisam ser reconhecidas como
racistas, assim como enfrentadas e superadas. Nessa dire¢cdo, concordamos com
Damido (2020, p. 24) ao afirmar que as ‘[...] Criangas negras e suas infancias sao
acolhidas como assunto de vida! Como assunto que diz respeito a toda a sociedade
brasileira, e, por ela deve ser dignamente tratada”.

Para consolidar esta investigagdo, analisamos por meio de uma pesquisa
bibliografica estudos disponibilizados nos servigcos de busca: Google e Google
Académico, também, no Portal de Periddicos CAPES, além das publicagdes do
dossié tematico: “Criancas e Infancias Negras: desafios e perspectivas antirracistas
no Brasil” da Revista eletrbnica da ABPN. Somando-se a isso, a pesquisa
documental que nos auxiliou nos achados dos documentos e producgdes relativas as
acdes e orientagdes para os/as profissionais atuantes na Educacio Infantil que
fundamentam o dever da escola de trabalhar a diversidade cultural, racial e étnica.

Desse modo, analisamos os resquicios da escraviddo que se manifestam na
persisténcia das desigualdades étnico-raciais, como observado nas desagregacgdes
dos indicadores sociais divulgados pelo IBGE (2018), mercado de trabalho,
distribuicao de renda e condi¢gdes de moradia e educagao que a populagdo negra
aparece em desvantagem significativa em relacdo a populagdo branca. Ademais,
compreendemos a relagdo do racismo, preconceito, discriminagdo com o silencio, a
omissao, a nao reflexdo do lugar que o branco ocupa nas relagdes sociais e raciais e
na permanéncia de tais desigualdades, compreendidas como problema
exclusivamente do negro (BENTO, 2014).

Também, analisamos as relacdes étnico-raciais na educag¢ao escolar no
Brasil, especificamente no que se refere a etapa da Educacao Infantil, a partir dos

indicadores e base legal, assim como avangos e limites em termos de atendimento
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ao publico alvo. A analise dos indicadores concentrou-se nos dados do
monitoramento do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e do censo da
Educacédo Basica. Ja no que se refere a base legal, examinou-se a constituicdo, as
leis e as resolugbes e pareceres do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) mais
pertinentes ao tema. Também destacamos as ag¢des do Ministério da Educacéao
relacionadas a implementagdo de politica educacional relativa a tematica das
relagdes étnico-raciais, particularmente da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

Constatamos que a criacdo da SECADI/MEC teve um destaque importante na
conquista de direitos, combate as desigualdades, bem como, na promogao da
igualdade racial, por meio de agbes e produgdes orientadoras tedricas e praticas
relacionadas a implementagcdo de politica educacional relativa a tematica das
relagdes étnico-raciais para os profissionais da educacao.

Nesse sentido, foi possivel perceber que ha uma lacuna em relagdo a
divulgacédo de agbes escolares e praticas pedagogicas antirracistas, dedicadas ao
trabalho cotidiano das questdes étnico-raciais em vista a promog¢ao da igualdade
racial na Educacéao Infantil. Isso, se relaciona com o momento pés Golpe de Estado
e midiatico de 2016 que causou o impeachment da presidenta Dilma Rousseff, eleita
democraticamente, o que tem levado, desde entao, a “[...] varias tentativas de impor
medidas privatistas a educagdo em todos os niveis e de regular a agao educativa
nas dimensdes das macro e micro politicas foram explicitadas.[...]” (BARBOSA,;
SILVEIRA; SOARES, 2019, p. 80). Assim, desde quando Michel Temer assumiu a
presidéncia, a pauta da Educacdo das relagdes étnico-raciais comegou a perder
espaco, intensificando-se no governo de Jair Bolsonaro, sobretudo a partir da
extingdo da SECADI.

Além disso, buscamos destacar o lugar fundamental que a construgdo da
identidade positiva das criangas negras, a comegar na Educacgado Infantil, deve
ocupar no contexto escolar, nas agdes escolares vivenciadas pelas criangas, como
forma de reconhecimento, afirmacdo e valorizacdo das diferengcas. Sendo
possibilitado por meio de uma educacéo critica, reflexiva, que rompa com a visao
eurocéntrica, adultocéntrica e classista, etc., para que assim seja possivel enfrentar
0 que se tem construido erroneamente sobre o povo negro.

O trabalho efetivo e comprometido com as questdes étnico-raciais deve ser

cotidiano, aprofundado, o/a docente deve ter dominio teérico e metodoldgico para
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que sua pratica ndo seja superficial e ndo reforce os preconceitos e esteredtipos
construidos acerca do povo negro; € preciso, pois, uma pratica que seja
transformadora, que articule diferentes recursos e envolva toda a comunidade
escolar. Para que assim, seja possivel combater o racismo que ainda esta presente
no contexto escolar, nas relagoes ali estabelecidas entre as criancas e seus pares e
os adultos.

Acreditamos que a valorizagdo e o compartihamento das ac¢des
comprometidas com uma educagdo de qualidade, inclusiva, critica, reflexiva e
democratica, que visa uma sociedade mais justa com menos desigualdade social e
racial, que “[...] se tornadas cotidianas, colaboram com a luta antirracista que
devemos travar em nossa sociedade para a constru¢do de um novo mundo [...]".,
contribui Nunes (2021, p. 60).

A realizagao desse estudo acerca das criangas e infancias negras, € “...] ato
politico [...] caracteriza nossa atuacdo como um posicionamento, militante e ativista,
em torno das criangas negras e suas infancias na produgdo de conhecimento
cientifico.”, conforme Damiao (2020, p. 39). Além disso, teve relagcdo as dimensdes
ligadas a dor, ao prazer e cura (DAMIAO, 2020), em relacdo a primeira dimens&o,
pesquisar sobre as desigualdades vivenciadas pelas criangas negras na Educacéao
Infantil, bem como, refletir acerca das possibilidades de superar tais vivéncias, € a
partir da identificacdo das minhas experiéncias na minha trajetoria escolar como
uma crianga negra. Ao mesmo tempo que tal pesquisa movimenta o meu interno de
forma prazerosa, amorosa, além de ser reconhecimento e afirmagdao de quem eu
Sou e 0 que me atravessa.

Entendemos que o problema do racismo precisa ser reconhecido e enfrentado
cotidianamente em todos os espacos, em todo os niveis educacionais, a comecar
pela Educacdo Infantii e, para tanto, & imprescindivel docentes dispostos,
comprometidos e ativos em prol da luta antirracista que deve ser travada por toda a
sociedade.

Para tanto, a presente pesquisa aponta, finalmente, a importancia de
incentivar, promover e proporcionar a formacao continuada de professores/as e de
demais profissionais que atuam na Educacgao Infantil, de modo, a propiciar estudos
concernentes a tematica da Educagdo das Relages Etnico-Raciais para que seja
presente, efetiva e transformadora, podendo contribuir dessa maneira, com as

pesquisas e estudos compartilhados.
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