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Lugar e cotidiano: categorias para
compreensao de representacoes em
meio ambiente e educacao ambiental’
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Resumo

A educacao ambiental tem sido praticada de acordo com as representacoes que
cada professor e estudante possui de meio ambiente e até mesmo de educacao ambiental.
Por isso consideramos que a compreensao dessas representagoes sempre seréd importante,
por mais que o tema parega desgastado, para mediarmos como essa pratica tem sido realizada
na educacao formal. Faz-se necessario, portanto, observar os diferentes elementos que podem
dar visibilidade a essa pratica. Assim, a finalidade deste artigo é apresentar como as categorias
lugar e cotidiano sao importantes para a compreenséo das representacoes que os professores
e estudantes possuem de meio ambiente e educacéo ambiental.
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Introducao

0 estudo das representagdes € importante como assinala Rangel (1999, p. 48) por
ser uma das perspectivas de entendimento da elaboragcdo e da veiculacdo de conceitos
(afirmacodes, explicagdes) e imagens da “realidade”, como os sujeitos a percebem e a
constroem. Um outro fator importante considerado para o estudo das representacées na
perspectiva de Henri Lefebvre (1983), é que elas interferem na préatica social ao mesmo
tempo em que as interpretam.

Assim, nao ha davidas de que uma busca sobre as representacoes de educagao
ambiental e meio ambiente podera auxiliar na identificacdo de um nimero elevado de
discursos, conceitos, vivéncias e praticas nas mais diversas areas e conhecimentos. Talvez
resida al uma importante trilha para o pensar e o agir na educagao ambiental formal, como
também seja um caminho que se desperte nos professores e que, conseqiientemente, levem
os estudantes a constituirem uma visdo mais epistemoldgica da questao ambiental.

Nesse sentido, creditamos as categorias lugar e cotidiano papéis fundamentais na
compreensao das representacoes de meio ambiente e de educacéo ambiental de professores
e estudantes, sobretudo porque ao praticarmos a educacéo ambiental a fazemos a partir de
uma concepgao inserida num lugar e relacionada a aspectos do cotidiano.

1. A compreensao das representacoes

A questao de como o ser humano representa o0 mundo e de como ao representar
esse mundo constrdi seus ambientes ou os modifica, tem sido parte de grandes discussoes
tanto no campo das ciéncias quanto nas diversas dimensoes da vida. Esse entendimento
torna-se um ponto fundamental para a educacédo ambiental a partir do momento em que o
ser humano, ao construir seu ambiente ou ao modifica-lo, o faz com uma carga significativa
de conceitos, relacoes e praticas. Esse conjunto da visibilidade e toma forma nas préticas de
educacao ambiental formal.

Ao situar como Moscovici (1978) e Lefebvre (1983) fundamentam o conceito de
representacao social (RS), buscamos desvelar o que s@o as representages sociais para a
compreensao de como o lugar e o cotidiano se configuram como categorias para o
entendimento de meio ambiente e educacao ambiental. Mesmo parecendo desnecesséaria
essa discussao, uma vez que ja se tornou comum esse debate acerca das representagoes,
acreditamos que é fundamental insistir nele pois, ao trabalharmos com a educagao ambiental
o fazemos sustentados em uma concepgao, em uma vivéncia, e através do conhecimento
das representacdes podemos perceber como os professores e estudantes se relacionam
com seu ambiente, com o mundo e com o outro.

0 termo Representagao Social (RS) foi introduzido por Serge Moscovici na obra A
imagem social da psicanalise de (1961,1976), como uma possibilidade para o desenvolvimento
de uma psicossociologia do conhecimento.

Segundo o autor, a RS é uma modalidade de conhecimento particular que tem por
funcéo a elaboragao de comportamentos e a comunicacao entre individuos, indicando um
conjunto de conceitos, explicagdes e afirmacées que se originam no cotidiano das relagdes
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sociais expressas e manifestadas por meio das palavras e condutas. Para Moscovici, as RSs
sao quase tangiveis, mas “se a realidade das representacoes sociais é facil de apreender,
nao o é o conceito” (1978, p. 41). O autor, ao elaborar o conceito para RS, o fez a partir da
critica a teoria das representacoes coletivas de Durkheim pois, segundo ele, essa teoria
continha aspectos que o impediam de dar conta dos novos fendmenos detectados na
contemporaneidade.

Assim, Moscovici recorre a teoria de Durkheim, preservando o termo representagao
e substituindo o termo “coletivo” por “social”, diferenciando-se deste por indicar que as
representacdes criam realidades e senso comum e ndo apenas indicam uma classe geral de
conhecimentos.

Moscovici, ao imprimir as representagdes sociais um carater dindmico, aponta que
uma representacao faz circular e retine experiéncias, vocabuldrios, conceitos e conduta de
origens muito diversas. E ainda nesse contexto, quando um individuo ou grupo formula uma
representacao de uma teoria ou de um fendmeno cientifico esta reatando, na verdade, com
um modo de pensar e de ver que existe e subsiste, retoma e recria o que foi encoberto e
eliminado.

Ressaltamos ainda que para Moscovici (1978) as representagdes se constituem
em um processo que liga percepgao e conceito, pois para ele “a representagao néo é uma
instancia intermediéria, mas um processo que torna o conceito e a percepcao de certo modo
intercambiaveis, uma vez que se engendram reciprocamente” (p.57), enfatizando dessa
maneira a importancia do concebido para a constituicao das representagdes sociais,

em que a representacao exprime, em primeiro lugar, uma relagdo com o objeto e
que preenche um papel na génese dessa relacdo. Um de seus aspectos, o
perceptivo, implica a presenga do objeto; o outro, o espirito conceitual, a sua
auséncia” (Moscovici, 1978, p.57).

Ja, Henri Lefebvre, em sua obra La presencia y la ausencia: contribuicién a la teoria
de las representaciones (1983) que trata da teoria das representagoes, assinala aimportancia
do vivido para as configuragoes das representagoes. Para ele, tanto o concebido quanto o
vivido s@o processos fundamentais na constituicdo das representagoes, sendo mediagdes
que se processam no cotidiano.

Para Seabra (1996), é preciso refletir com base no vivido, mas sem recusar 0
concebido e sem exaltar a espontaneidade do vivido, pois ele também se determina; tanto
que, analisando-o, é possivel ver como a parte cega da histdria diminui e como no seu carater
confuso do vivido estd tanto a sua riqueza quanto também a sua pobreza. E ainda, “[...]
Abordando as relagoes entre o vivido e o concebido, Lefebvre mostra-nos que o vivido, &mbito
de imediatidades, nao coincide com o concebido. Entre um e outro permanece uma zona de
‘penumbra’ na qual opera o percebido. O percebido corresponde a algum nivel de entendimento

"

do mundo, funda atos, relagdes, conceitos, valores, mensagens, verdades...” (p.80).

Segundo Lefebvre, as representagcdes correspondem a uma etapa de
conhecimento e sdo fatos da palavra (ou, se prefere, do discurso) e da pratica social. Esse
autor ainda assinala que as representagdes devem ser situadas dialeticamente para que
possibilitem a apropriacao da realidade, indo além do imediato, do que esta dado, aceitando
o representativo como fato social, politico e psiquico. Assim, as representagées séo



medicOes entre o concebido e o vivido. Portanto, as representagoes nao podem ser reduzidas
apenas a uma sombra.

Lefebvre (1983, p. 199), considera que as representagoes:

sao produtos que nao derivam diretamente de nenhum dos componentes da pratica,
sendo de suas interferéncias. Intermediarios entre o vivido incerto e o concebido
elabora o conteddo inerentes a forma de relagdes sociais (natureza, sexo, vida e
morte, corpo e espirito, espago e tempo, debilidade e poder etc.), dando lugar a
representagcées multiplas e diversas, flutuantes e fixas, escorregadias e
estereotipadas.

Portanto, as representacées de meio ambiente e educagdo ambiental devem ser
compreendidas a partir do entendimento do concebido, do vivido e da propria prética na
formulagao dessas representacoes. Assim, como Penin (1999) acreditamos que para haver
verdadeiramente a construcao do conhecimento ha que se coordenar o vivido e o0 concebido.
E outro direcionamento dado é que a atitude de tomar as representagdes como um caminho
para a realidade, reconhece a sua importancia como produto como assinala Moscovici, e
também os considera como processos, como afirma Lefebvre.

Assim, as representagoes, aqui, sao consideradas como concepgoes e vivéncias
produzidas no cotidiano por meio do conhecimento dos sujeitos, tanto no plano individual
quanto no grupo, entre o objetivo e o subjetivo.

Consideramos que um estudo das representagoes de educacado ambiental e meio
ambiente de professores e estudantes é uma das dimensdes para entender e construir a
educacao ambiental formal, pois ela passa pelas relagdes estabelecidas no cotidiano e no
lugar.

2. Desenvolvendo os conceitos de lugar e cotidiano

Destacamos a importancia do lugar e do cotidiano no entendimento das
representacoes de meio ambiente e educacao ambiental pois para apreendermos a imagem
desses dois elementos, na educagao formal, é fundamental conhecer como os professores e
os estudantes se relacionam com o lugar e o cotidiano.

A educacéao ambiental é uma identidade, 0 meio ambiente é uma realidade complexa
e totalizante, por isso o0 entendimento do lugar vivido é fundamental para a concretizacéo da
educacao ambiental que se quer reveladora de significados individuais e coletivos, imbuida
de uma realidade econdmica e cultural e pensada a partir das relages humanas no tempo e
no espago. E nesse lugar vivido que as representacoes se manifestam, sdo produzidas e
reproduzidas, criadas e é onde as pessoas estabelecem suas relagoes.

De acordo com Buttimer (1985, p.178) “cada pessoa esta rodeada por camadas
concéntricas de espaco vivido, da sala para o lar, para a vizinhanca, a cidade, a regiao e para
anacado”. Assim, pensar o lugar ndo é s pensa-lo em apenas uma escala, mas em diversas,
sendo que a experiéncia desses lugares nos remeteria a identidade com o mesmo, 0 que, na
perspectiva da EA torna-se um caminho para que professores e estudantes compreendam o
meio em que vivem e 0 ambiente proximo que esta em torno de si.
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Acreditamos que o lugar seja o palco onde se manifesta primeiramente a acao. E
onde as relagdes sao tecidas e partilhadas. E a realidade sensivel de carater emocional e
afetivo em constante transformagao, com ligagdes espaciais proprias que o caracterizam
com uma carga também social, econdmica, com processos ludicos, de crencas e de
imaginéarios.

Na perspectiva fenomenolégica o conceito de lugar caracteriza-se pelas relagdes
de valorizagao de afetividade que sao desenvolvidas pelos individuos para com o seu ambiente.
Conforme assinala Mello (1990, p.32), “o lugar € recortado afetivamente, onde as pessoas
se sentem seguras e a vontade, emerge nas experiéncias cotidianas, nos locais de moradia,
trabalho, compras, lazer e encontros”.

J& para Tuan (1983, p. 63-64), o lugar é fechado e humanizado, é um centro calmo
de valores estabelecidos, € um mundo ordenado e organizado. E mais, sao as experiéncias
praticadas nos espagos que os tornam lugares e a propria identificagdo com o espago constroi
o lugar. Porém, o nivel de aspiracéo afeta o que cada um considera como espago. Nessa
perspectiva, espaco e lugar se fundem como mostra o autor:

Na experiéncia, o significado de espago, freqiientemente se funde com o
lugar.”Espaco” & mais abstrato do que “lugar”. O que comega como espago
indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos e o dotamos
de valor.[...]As idéias de “espaco” e “lugar” ndo podem ser definidas uma sem a
outra. A partir da seguranga e estabilidade do lugar estamos cientes da amplidao,
da liberdade e da ameaga, e vice-versa. Além disso, se pensamos no espago como
algo que permite movimento, entédo lugar é pausa; cada pausa no movimento torna
possivel que localizagao se transforme em lugar (Tuan, 1983, p.6).

Ainda para Tuan (1983), a construcao do lugar exige mais que contatos superficiais,
porém, a mobilidade do homem moderno torna sua experiéncia e apreciagao do lugar
superficial.

0 conhecimento abstrato sobre um lugar pode ser adquirido em pouco tempo se é
diligente. A qualidade visual de um meio ambiente é rapidamente registrada se
vocé é um artista. Mas “sentir” um lugar leva mais tempo: se faz de experiéncias,
em sua maior parte fugazes e pouco draméticas, repetidas dia apés dia e através
dos anos. E uma mistura singular de vistas, sons e cheiros, uma harmonia impar de
ritmos naturais e artificiais, como a hora do sol nascer e se por, de trabalhar e
brincar (1983, p.203).

Holzer (1996), em artigo intitulado: A Geografia Humanistica — uma revisao, assinala
a importancia do geografo Eric Dardel nas pesquisas sobre o lugar, em que definia
fenomenologicamente o espago como a conjungao de distancias de diregdes que, tendo como
referéncia o corpo e o suporte onde ele se instala, constituiria um espacgo primitivo.

De acordo com essas consideracoes, o lugar é onde as pessoas vivem, onde realizam
suas experiéncias, com significados tanto emocionais quanto afetivos, imbuidos de seguranca
e da estabilidade.

Numa outra leitura sobre lugar, Carlos (1999, p.16) assinala que ele se apresenta
como “o ponto de articulagdo entre a mundialidade em constituicdo e o local, enquanto



especificidade concreta e enquanto momento”. Essa acepgao de lugar encontra-se respaldada
no processo de globalizacéo e nas caracteristicas histéricas e culturais que marcam esse
processo, ou seja, é fruto da homogeneizagao do espago imposta pela economia global, sem
eliminar suas particularidades.

Para Miltom Santos (1997, p.34),

guanto mais os lugares se mundializam, mais se tornam singulares e especificos,
isto €, “Unicos”. Isto se deve a especializacao desenfreada dos elementos do espago
— homens, firmas, instituicdes, meio ambiente, a disposicao sempre crescente
dos processos e subprocessos necessarios a uma maior acumulagao de capital, a
multiplicagao das actes que fazem do espago um campo de forgas multidirecionadas
e multicomplexas, onde cada lugar é extremamente distinto do outro, mas também
claramente ligado aos demais por um dnico nexol..]

Em decorréncia, “o lugar representa e fixa relagoes e praticas sociais produzindo
uma identidade complexa que diz respeito ao mesmo tempo ao local e ao global” (Carlos,
1999, p.68). Nesse sentido, os lugares ficam vulneraveis e acessiveis a mundializacéo do
capital e vao reagir de forma diferenciada ao processo de constituigdo mundial. Assim, “ja
nao se pode falar de contradicdo entre uniqueness e globalidade. Ambos se completam e se
explicam mutuamente. O lugar é um ponto do mundo onde se realizam algumas das
possibilidades deste dltimo” (Santos, 1997, p.35).

O lugar € espaco vivido e como tal € preciso conhecé-lo a partir do cotidiano, das
relacoes proximas. Neste sentido vincular a EA a partir do cotidiano dos professores e
estudantes é fundamental, pois é no cotidiano que sdo construidas a estrutura entre o ser
humano e o ambiente.

Sao nas relacoes do cotidiano que se estabelecem as diferencas, as semelhancas,
as desigualdades, as disputas, a banalidade, o particular. E no cotidiano que os valores, sejam
sociais ou culturais, sdo postos em contato constante e permanente com o outro, sao relagoes
complexas visiveis e ndo visiveis.

Para Heller (2004) a vida cotidiana é vivida por todos, sem excegao. As pessoas
participam da vida com todos os seus aspectos desde o nascimento, portanto, é a vida de
cada um individualmente, como também com um grupo. Assim, nas relagdes cotidianas as
pessoas nao s6 agem como também sao influenciadas por outros.

Ainda segundo essa autora, a caracteristica dominante na vida cotidiana é a
espontaneidade:

é evidente que nem toda atividade cotidiana é espontdnea no mesmo nivel, assim
como tampouco uma mesma atividade apresenta-se como identicamente
espontanea em situacoes diversas, nos diversos estagios de aprendizado. Mas,
em todo o caso, a espontaneidade é a tendéncia de toda e qualquer forma de
atividade cotidiana. A espontaneidade caracteriza tanto as motivagoes particulares
(e as formas particulares de atividade) quanto as atividades humano-genéricas
que nela tém lugar (Heller, 2004, p.29-30).

No cotidiano da-se a interface do ser humano com o seu ambiente — resultado de
usos, atitudes e desejos. E preciso resgatar o sentido subjetivo que se imprime nas relacoes

revista hras\\egg .
educacéo
ambiental



revista hrasw\egg ~
educacéo
ambiental

"z

cotidianas. Como nos fala Loureiro (2004), “é preciso admitir para qualitativamente avangarmos
em nossas propostas emancipatorias, que a tradicao revolucionaria tendeu, ao longo do século
passado, a enfatizar a comunidade e a ignorar o individuo, numa atitude alienada de reificacéo
do coletivo e de desprezo pelo subjetivo”.

O lugar, nessa perspectiva, tem usos e sentidos, e opera no cotidiano como sugere
Seabra (1996, p. 76-77), com referéncia em Lefebvre:

“0 cotidiano é a0 mesmo tempo abstrato e concreto; institui-se e constitui-se a
partir do vivido. Com isso ele traz o vivido ao pensamento tedrico e mostra ai uma
certa apropriacado do tempo, do espaco, do corpo e da espontaneidade
vital.[...]Enfim, no cotidiano, entre o concebido e o vivido, travam-se as lutas pelo
uso, sempre envolvendo as particularidades na dire¢ao e com o sentido de firmarem-
se como diferenga”.

Articular os eventos que ocorrem na esfera do cotidiano com os eventos nacionais
g internacionais constitui uma dimensdo para se ter uma EA que caminha rumo as
transformacoes planetérias. “E preciso articular a cotidianidade ao macrossocial, em uma
atuacédo politica que gere transformacoes individuais e coletivas, simultaneamente, e a
possibilidade de as experiéncias localizadas que foram bem-sucedidas se universalizam”
(Loureiro, 2004, p.133).

Consideracoes finais

Ao considerarmos que o lugar e o cotidiano sao categorias fundamentais para o
entendimento das representacdoes de meio ambiente e educagao ambiental, o fazemos pela
assertiva de que as praticas em educagdo ambiental formal perpassam por essa realidade do
cotidiano e do lugar.

0 conhecimento do lugar vivido impregnado de sentimentos e agdes, a partir das
relacdes cotidianas, possibilita-nos o entendimento das representacoes de educagao ambiental
e meio ambiente e, sobretudo, nos indica caminhos de agao na educacéo ambiental formal,
porque ela é também construida a partir dos diversos significados que compdem o lugar
vivido e da multiplicidade de acoes que se dao no cotidiano.

Nesse sentido, também ¢ fundamental olhar as representacoes de meio ambiente
e educacao ambiental, observando o contexto em que sao construidas ou reproduzidas, ficando
atentos no sentido de compreender para quem e para que falam.

As relagdes estabelecidas no lugar, a identificacdo com o lugar e esse conhecimento
do lugar enquanto espago vivido traduz-se em uma dimensao de decodificar as imagens, as
representacoes construidas pelos professores e estudantes em sua trajetoria de vida, que
séo suportes para a educacao ambiental formal. Assim, concluimos que a problematica
ambiental nos dias atuais nos remete a apreensao do lugar vivido, perpassando o cotidiano
conjugado aos acontecimentos em escalas regionais, nacionais e internacionais, 0 que
caracteriza a complexidade das questoes ambientais.
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