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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusao de Curso em Pedagogia investiga as contradi¢des do ensino
no contexto da sociedade capitalista contemporanea, analisando como a escola pode atuar
simultaneamente como espaco de reproducao das desigualdades e de potencial emancipacao
social. A pesquisa busca compreender as implicagdes da educagdo mercadoldgica e bancaria,
discutindo alternativas para uma pedagogia critica, autdbnoma e transformadora, capaz de
promover reflexdo, autonomia e justiga social no processo educativo. Este trabalho
fundamenta-se teoricamente nos autores Dermeval Saviani (2002), Pablo Gentili (2002), Karl
Marx (1985), Pierre Bourdieu (1982) entre outros, para uma andlise dos aspectos educacionais
na sociedade capitalista contemporanea. Além disso, se inspira nas contribui¢cdes de Paulo
Freire (1987), Ildeu Coélho (2012) e Daniel Markovits (2019) para defini¢des e limites sobre
o ensino bancério e mercadoldgico, que dialoga com o ideal meritocratico, contribuindo com
a reproducdo das desigualdades sociais. Destaco ainda, as possibilidades de rompimento e
transformagdo das opressdes por meio de praticas para libertacdo com o apoio tedrico de bell
hooks (2013), Paulo Freire (1987), lldeu Coélho (1993). A pesquisa bibliografica de carater
qualitativo, ¢ sustentada por uma analise reflexiva, que objetiva compreender o ensino, as
relacdes entre educadores e educandos e praticas pedagogicas que superem a educagdo
bancaria que perpetua ideologias de opressao. Portanto, reafirma a necessidade de uma pratica
pedagbgica, que propicie a emancipacao social.

Palavras-chave: Paulo Freire; educagdo bancaria; desigualdades sociais; meritocracia;
emancipagao social.



ABSTRACT

This undergraduate thesis (TCC) in Pedagogy investigates the contradictions of teaching within
the context of contemporary capitalist society, analyzing how the school can simultaneously act
as a space for the reproduction of inequalities and for potential social emancipation. The
research seeks to understand the implications of market-driven and "banking" education,
discussing alternatives for a critical, autonomous, and transformative pedagogy capable of
promoting reflection, autonomy, and social justice in the educational process. This work is
theoretically grounded in authors such as Dermeval Saviani (2002), Pablo Gentili (2002), Karl
Marx (1985), and Pierre Bourdieu (1982), among others, for an analysis of educational aspects
in contemporary capitalist society. Furthermore, it is inspired by the contributions of Paulo
Freire (1987), Ildeu Coélho (2012), and Daniel Markovits (2019) for definitions and limits
regarding banking and market-driven education, which dialogues with the meritocratic ideal,
contributing to the reproduction of social inequalities. I also highlight the possibilities for
breaking away from and transforming oppressions through practices for liberation, with
theoretical support from bell hooks (2013), Paulo Freire (1987), and Ildeu Coélho (1993). The
qualitative bibliographic research is supported by a reflexive analysis that aims to understand
teaching, the relationship between educators and students, and pedagogical practices that
overcome the banking education model that perpetuates ideologies of oppression. Therefore, it
reaffirms the need for a pedagogical practice that fosters social emancipation.

Keywords: Paulo Freire; banking education; social inequalities; meritocracy; social
emancipation.
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1 INTRODUCAO

Na constru¢ao deste Trabalho de Conclusdo de Curso, para o curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Goias (FE/UFG), abordarei problematicas
que foram surgindo durante a minha trajetéria de formagao académica, que me levaram a refletir
e a indagar sobre a influéncia politica e mercadologica que esta intrinsecamente presente no
contexto escolar, e no tipo de educacdao que produz e reproduz desigualdades sociais. Tendo
1sso em vista, revisitei 0 meu passado, € as varias promessas de eventuais mudangas na vida
dos alunos a partir de uma visdo tecnicista de ensino, ditas por professores e demais docentes,
a qual nos levariam a uma possivel ascensdo social. Isso me fez questionar se esse ensino
tradicional voltado para atender as demandas do mercado de trabalho, que prega a meritocracia
por meio do esforco individual, realmente nos levaria a uma construgdo como sujeito social e
que superasse as desigualdades sociais.

Ademais, em minhas vivéncias de ensino em colégio da rede publica, privada,
filantropica e até mesmo militar, por possuirem diferentes publicos-alvo, de diferentes classes
sociais, pude notar pontos repetitivos e pertinentes em comum, o professor como detentor de
todo saber que “aplicava” os contelidos para os alunos. Conhecimento este que ndo era
desenvolvido conjuntamente com os alunos e desconsiderava, muitas vezes, nossas
experiéncias e vivéncias prévias. Percebemos que fomos ensinados a receber e aceitar, sem um
questionamento reflexivo e critico, o conhecimento que nos € passado, se tratando, assim, de
uma educagdo bancéria, do docente que deposita os contetidos, para os discentes receptores
dessas informacgdes, contribuindo para a reprodugdo das desigualdades sociais, ao invés de
promover a libertagao e a transformagao social como afirma, Paulo Freire (1987).

O ensino, portanto, ¢ significativo dentro e fora da sala de aula, processo integral que
nao esta desconectado do mundo “real”. A educagdo para a libertagao € aquela que valoriza e
incorpora praticas de ensino, que respeitam e reconhecem as diversidades. Resiste a tendéncia
convencional de manter valores de dominagao, ou seja, do sistema capitalista, trabalhando e
encontrando meios de ensinar e compartilhar os conhecimentos de maneira a ndo reforgar
estruturas de dominagdo referentes a hierarquias de género, classe, etnia e religido. Nesse
sentido, enuncio o seguinte problema desta pesquisa: como a educagdo critica, autdbnoma e
emancipatoria pode constituir uma praxis capaz de reconhecer e enfrentar as contradigoes
presentes no modelo de ensino promovido pela sociedade capitalista contemporanea, marcado

por uma logica mercadoldgica?



11

Destaco ainda que o objetivo geral deste trabalho ¢ de discutir a influéncia do ensino
mercadologico nas praticas pedagdgicas, enquanto fator de reproducao de desigualdades
sociais. Esse objetivo se desdobra nos seguintes objetivos especificos: analisar as contradi¢des
do ensino na sociedade capitalista; refletir sobre a educacdo bancaria e mercadologica e
evidenciar a importancia de uma pedagogia critica, democratica, emancipatdria e autbnoma.
A partir dos capitulos, a producao do trabalho sera desenvolvida e sustentada por pesquisas
bibliograficas que reflitam sobre a educacdo inserida na sociedade capitalista contemporanea,
e os desafios vigentes a serem superados a partir de uma pedagogia critica.

Dessa forma, serdo considerados os referenciais tedricos dos autores Dermeval Saviani
(2002), Pablo Gentili (2002), Karl Marx (1985), Pierre Bourdieu (1982), entre outros, para
analisar as contradi¢des do ensino na sociedade capitalista. Para reflexdes sobre o ensino
bancario e mercadologico como reprodutor de desigualdades sociais, € os problemas da
meritocracia e sua influéncia no ensino serdo consideradas as perspectivas de Paulo Freire
(1996), Pierre Bourdieu (1972), Ildeu Coelho (2009), Daniel Markovits (2019) e entre outros.
Por fim, abordarei as concepgdes de Paulo Freire(1987), bell hooks (2013) e Ildeu Coélho
como principio fundamental para discussao das possibilidades da inser¢ao de uma pedagogia
critica e autdbnoma para a emancipacao. Dessa forma, por meio desses autores, busco promover
uma reflexdo de uma educacao transformadora e libertadora.

Sendo assim, enfatizo que ceder a supremacia, as coisas e bens materiais ¢ pensar na
educacdo como produto mercadologico, a qual predestina determinadas classes a um papel
social, produzindo e aprofundando as desigualdades. Dessa forma, para a quebra desse ciclo
que assume os interesses ¢ modos de operar do mundo dos negocios, o reconhecimento da
importancia de uma concep¢ao de educacdo democratica, autbnoma e critica, levaria a
emancipagao e libertacao do sujeito que consome esse ensino mercadoldgico.

Portanto, constata-se a necessidade de pensar a pedagogia como pratica de liberdade
que promova autonomia. Para isso, demanda a reflexdo da importancia do ato de ensinar, que
transcende a mera transferéncia de conhecimentos, mas que possibilita ao sujeito a
individualidade de sua producdo ou constru¢do do seu proprio conhecimento. Assim, o
educando torna-se um ser critico, consciente de seu inacabamento, pois estéd inserido em um

constantemente processo de transformagao social, politica e historica.
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2 ALGUMAS CONTRADICOES DO ENSINO NO SISTEMA CAPITALISTA

Neste capitulo, propde-se discutir as contradi¢des inerentes ao ensino na sociedade
capitalista, destacando que, embora a educagao seja apresentada como instrumento de igualdade
e mobilidade social, a escola encontra-se visceralmente condicionada pelas relacdes
econOmicas € sociais que perpetuam as desigualdades. A partir das reflexdes de Marx (1985,
1998), Althusser (1980), Saviani (2002), Kuenzer (2002), Gentili (2002), Bourdieu (1982,
1992), entre outros, serdao discutidos os mecanismos pelos quais a instituicdo escolar funciona
como aparelho ideolégico de Estado, refor¢cando a reproducdo cultural e os interesses das
classes dominantes. Ao mesmo tempo, busca-se evidenciar o carater ambiguo da escola que,
por um lado, reforca a ordem vigente e reproduz desigualdades; por outro, pode constituir-se

em espaco de critica, resisténcia e possibilidade de transformagao social.

2.1 Capitalismo e desigualdade

Ao analisar as contradi¢des do ensino na sociedade capitalista, primeiramente devemos
considerar as relagdes estruturais e as determinagdes estabelecidas para os sujeitos de diferentes
classes sociais. Tais condi¢des estdo enraizadas na materialidade das relagdes no plano
ontolégico, produzidas e reproduzidas a partir do trabalho, que, no capitalismo, procede
contrario as relagdes sociais emancipatorias, ampliando a alienagdo. Como ressalta José Luis
Sanfelice (2002), na apresentacdo do livro Capitalismo, trabalho e educagdo, o sistema
capitalista, por ser tardio e nada civilizador, fundamenta-se em um processo de destruicao.

Por sua vez, Acacia Zeneida Kuenzer (2002) destaca a existéncia de uma dualidade
estrutural que marca a relagdo entre educagdo e trabalho, sustentando a compreensdo do
trabalho como algo fragmentado, em que as relagdes sociais e produtivas - e, consequentemente,
a instituicao escolar — atuam atendendo “As demandas do processo de valoriza¢dao do capital”
que, “nesta nova forma de realizagdo, exigem a educagdo trabalhadores de novo tipo e, em
decorréncia, de uma nova pedagogia” (Kuenzer, 2002, p. 87). Tal perspectiva se aproxima
daquilo que a autora denomina de “pedagogia toyotista”, ou seja, um modelo de produgao e de
metodologia orientada para resultados, em que o trabalhador-aluno precisa se atualizar
constantemente. Essa concepcao pode ser observada, ainda hoje, nos processos de ensino, nos
quais permanecem preceitos 16gico-praticos herdados da educagio do século XX, que atribuem
ao curriculo escolar a fun¢do de desenvolver habilidades e competéncias, com objetivo de

atender as demandas do processo de valorizagdo do capital.
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Ademais, para aprofundar em questdes sobre as contradi¢cdes do ensino na sociedade
capitalista, devemos ter em vista a compreensao da educacao como um fenomeno social que se
desenvolve constantemente e historicamente, que, por vezes, se encontra intrinsecamente ligada
as estruturas econOmicas e sociais. Nesse contexto, Dermeval Saviani (2002) pondera a
importancia de analisar a historia da educacdo, com o intuito de entender a sua inser¢ao no
processo global de produgao da existéncia humana, que se constitui materialmente. O enfoque
dessa perspectiva, se situa no ambito do materialismo historico, ou seja, na concepgao dialética
determinada por Karl Marx (1985). Nessa perspectiva, o pensamento marxista elabora o método
materialista-historico-dialético, que diz respeito a materialidade e concreticidade como
instrumento de interpretacdo da realidade e da visdo de mundo, como a préxis, na qual
reconhece os educandos como sujeitos ativos de sua propria constru¢do no mundo. Dessa
forma, podemos pensar nos paradigmas que permeiam a concep¢ao de educagao, que reflete
especificidades as transformagdes do capitalismo contemporaneo.

Pablo Gentili (2002) afirma que a teoria do capital humano pode ser utilizada para
definir o sentido da relacdo trabalho e educacdo no capitalismo contemporaneo, estabelecendo
o ensino mercadologico. Em vista disso, a educacao assume um sentido voltado para a formagao
e integracdo dos sujeitos ao mundo do trabalho, por meio das condi¢cdes econdmicas criadas no
sistema capitalista atribuidas a funcao da escola. Sendo assim, o capital humano desconsidera
as relacdes de poder e desigualdades sociais que enfatizam a transi¢do de um ensino coletivo
para um ensino individualista. Essa abordagem reforca a ideia de sucesso ou fracasso atribuido
exclusivamente ao esfor¢o individual.

Portanto, refletindo sobre a concep¢do marxista, apresentada pelo professor Jodo
Alberto da Costa Pinto (2017), com fundamento no livro Manifesto Comunista, de Marx e
Engels (1998), as institui¢des educacionais acabam por ser um espaco que reflete e reforga as
relagdes de producao presentes no sistema capitalista, destacando a oposi¢do entre opressores
e oprimidos, que contribui para a permanéncia da ideologia dominante. Pierre Bourdieu (1992),
por seu turno, complementa essa perspectiva ao pensar na escola como reprodutora legitima
das desigualdades sociais, isto ¢, do capital cultural. Logo, a escola assume um papel ativo na
reproducao dessas desigualdades sociais a partir de suas praticas pedagogicas, ao impor crengas,
gostos, costumes e valores das classes dominantes aos alunos. Esse processo, por sua vez,
valoriza a meritocracia ¢ o esforco individual dado como meio de ascensdo social,

desconsiderando os desafios vigentes no meio educacional.
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2.2 A escola como reprodutora de desigualdades

A escola, na sociedade capitalista, ¢ frequentemente apresentada como um espago capaz
de superar disparidades socioecondmicas, ampliando oportunidades e garantindo a ascensao
social por meio do mérito individual. Entretanto, essa concep¢do mascara seu carater
contraditorio, posto que a institui¢do escolar estd visceralmente entrelacada a padrdes de
relagdes que reproduzem e reforgam as desigualdades presentes na sociedade. Como ¢
apresentado por Louis Althusser (1980), a escola se constitui como um dos principais aparelhos
ideoldgicos do Estado, pois estabelece a existéncia da necessidade de reproducdo das condigdes
materiais de produgao, legitimando as desigualdades sociais.

Essa reproducdo, destacada por Althusser (1980), se inicia com a forca de trabalho que,
segundo o autor, ¢ assegurada pela disponibilizagao de um meio material de se reproduzir, nesse
caso a forma de pagamento, ou seja, o salario. Ao trabalhador assalariado, ¢ concebida uma
pequena parte do valor produzido pela forca de trabalho, indispensavel para sua sobrevivéncia
e que custeia suas necessidades basicas, nomeada de mais valia por Karl Marx (1980). Porém,
exige-se uma forga de trabalho qualificada, porque “o desenvolvimento das forgas produtivas e
o tipo de unidade historicamente constitutiva das for¢as produtivas, num dado momento,
produzem o seguinte resultado: a for¢a de trabalho deve ser (diversamente) qualificada e
portanto reproduzida como tal” (Althusser, 1980, p. 19-20). Essa qualificacdo se da,
principalmente, por meio do sistema escolar capitalista, mas também de outras instancias e
instituigoes.

Nesse interim, ¢ na escola que sdo desenvolvidas técnicas, contetdos cientificos ou
literarios, classificados como saberes praticos com um viés ideologico voltado a formagao
qualificada para o trabalho. Deste modo, para melhor entendimento de como essa concepgao
¢ instaurada, € necessario compreender o que sao os Aparelhos Ideoldgicos de Estado, que nao
devem ser confundidos com os chamados Aparelhos de Estado. Estes ultimos correspondem
ao “[...] Governo, a Administracdo, o Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisodes, etc”
(Althusser, 1980, p. 43), e constituem aquilo que o autor denomina de Aparelho Repressivo
de Estado. Sao classificados como repressivos, por atuarem por meio da violéncia — nao
necessariamente fisica — e por possuirem vinculos estritamente ligados ao dominio publico.
Por seu turno, os Aparelhos Ideologicos de Estado, dizem respeito a institui¢des distintas e
especializadas, como o sistema religioso, familiar, escolar, politico, cultural, entre outros, que

pertencem majoritariamente ao dominio privado, funcionando essencialmente por meio da
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ideologia. Em ambos os casos, porém, manifestam-se repressao e ideologia a servico da classe
dominante, assegurando a reproducao e a coesao de seus valores.

Nas primeiras organizagdes sociais, como no feudalismo, havia essencialmente um
unico Aparelho de Estado Repressivo. A partir da Idade Média, a Igreja desempenhou
centralidades como Aparelho Ideologico, exercendo diferentes fungdes: escolares, culturais,
comunicativas e sociais. Posteriormente, surgiu a luta anticlerical, em oposi¢cdo a dominagao
da Igreja. J4 na Revolugdo Francesa a burguesia instituiu o Aparelho Ideoldgico de estado
escolar como substituicdo das fungdes antes desempenhadas pela Igreja, em beneficio da
consolidagdo de sua hegemonia politica e ideologica, fundamentais para as relacdes de
producao capitalistas. Nesse sentido, Althusser (1980, p. 62) acrescenta que “o duo Escola-
Familia substituiu o duo Igreja-Familia”. Os aparelhos ideoldgicos em geral, expressam um
padrao singular de contradigdes, que integra em sua concepc¢ao nacionalismo, moralismo e
economismo. Contudo, o aparelho escolar converte-se em um meio essencialmente dominante
nas formagdes sociais, de reproducao das relacdes de produgdo capitalista ao apresentar-se
ironicamente como instituicao neutra, laica e desprovida de ideologia.

Em vista disso, o professor € responsavel por exercer a moralidade e a responsabilidade
dos adultos em seus mecanismos de ensino, formando criancas de diferentes classes sociais
com saberes praticos. Essa formagdo atribui a cada individuo diferentes caracteristicas
determinantes para sua relacdo com o trabalho no futuro, a saber, trabalhadores para a
producdo “(com consciéncia profissional, moral, civica, nacional e apolitico altamente
desenvolvida)”; trabalhadores para o papel de agente da exploragdo “(saber mandar e falar aos
operarios: as relagdes humanas)”’; ou trabalhadores como agentes da repressao “(saber mandar
e ser obedecido sem discussao ou saber manejar a demagogia da retérica dos dirigentes
politicos” (Althusser, 1980, p. 65-66). Essa logica evidencia que o papel social da escola ndo
¢ de formagao de cidadaos criticos, mas, sobretudo, de assegurar a reprodugao de condi¢des
de producdo, ao naturalizar as desigualdades, perpetuando a hegemonia das classes
dominantes, impondo, desde cedo, principios e valores que preparem os alunos para ocupar
diferentes posi¢des na hierarquizacao social.

Nesse sentido, de acordo com Althusser (1980, p. 64-65):

Desde a pré-primaria, a Escola toma a seu cargo todas as criancas de todas as classes
sociais, e a partir da Pré-Primaria, inculca--lhes durante anos, os anos em que a crianga
esta mais vulneravel, entalada entre o aparelho de Estado familiar o aparelho de
Estado Escolar, <<saberes praticos» (des «savoir faire») envolvidos na ideologia
dominante (o francés, o calculo, a historia, as ciéncias, a literatura), ou simplesmente,

a ideologia dominante no estado puro (moral, instrucéo civica, filosofia). Algures, por
volta dos dezesseis anos; uma enorme massa de criangas cai «na produgdo»: sao os
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operarios ou os pequenos camponeses. A outra parte da juventude escolarizavel
continua: e seja como for faz um trogco do caminho para cair sem chegar ao fim e
preencher os postos dos quadros médios e pequenos, empregados, pequenos e médios
funciondrios pequenos-burgueses de toda a espécie. Uma ultima parte consegue
aceder aos cumes, quer para cair no semi-desemprego -intelectual, quer para fornecer,
além dos intelectuais do trabalhador coletivo, os agentes da exploragdo, (capitalistas),
os agentes da repressdo (militares, policiais, politicos, administradores) e os
profissionais da ideologia (padres de toda a espécie, a maioria dos quais sdo
<<laicos>> convencidos).

Referente ao trabalho pedagdgico realizado nas escolas, é necessario, primeiramente,
compreender a concepgado de trabalho como uma atividade humana determinada para um fim,
denominada de economia politica. Para Marx (1980), essa atividade faz parte da natureza
humana e o diferencia do restante, conferindo uma caracteristica historica. Como enfatizado
por Vitor Paro (1993), o sujeito ¢ substancialmente diferente de quem ele era, se comparado ha
alguns anos atrés, pois, em sua esséncia, ¢ natural, mas também se constitui por aquilo que ele
produz, quer dizer, o que o faz se tornar um ser histdrico € o trabalho. No desenvolvimento do
trabalho, os sujeitos se relacionam entre si € com a natureza, a partir do objeto de trabalho — o
material transformado no processo — e dos instrumentos de trabalho, utilizados para a
mudanca. Isso posto, surge o conjunto dos meios de producgdo, que exige a forca de trabalho
dos individuos. Contraditoriamente, o trabalhador ¢ compelido a produzir ndo apenas para sua
subsisténcia, mas, sobretudo, para além dela, garantindo a reproducdo de sua propria forga de
trabalho e a acumulagdo do capital.

Ademais, refletindo sobre o trabalho pedagdgico, devemos primeiramente entender que
¢ um trabalho nado-material, seu produto ¢ um servico. Para Marx (1978), ele pode ser
diferenciado de dois modos: como aquele que assume uma forma tangivel, para circular no
mercado capitalista, separando produgdo e consumo ou de outro modo, como Paro (1993)
destaca, como atividade em que a produgdo e o consumo ocorrem simultaneamente, como € o
caso do professor no espaco escolar. Dessa maneira, compreende-se a escola como uma
instituicdo que, em seu conjunto, contribui para a reproducao das desigualdades sociais.

Nesse sentido, Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (1992), no livro 4 Reproducgao,
analisam o sistema educacional como condicionado pela estrutura social ¢ marcado por um
ideal de ensino de reproducao cultural das classes dominantes. A escola assume o dominio
cultural de classes e a fun¢do de perpetuar a hegemonia, distanciando e diferenciando uma
classe das outras. Consequentemente, a reprodugdo escolar se realiza a partir das relagdes de
forca entre as classes, mediante a imposi¢do da legitimidade da cultura dominante aos

dominados, levando-os a interiorizar os interesses e valores das classes dominantes.
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Ainda sob esse viés, Bourdieu (1992) elucida dois conceitos fundamentais que
esclarecem a compreensdo desse processo educacional: o habitus ¢ o campo. O habitus
corresponde ao conjunto de disposi¢des incorporadas ao longo de toda socializagdo dos
individuos, desde a infancia, fundamentando-se na interiorizagdo das exterioridades
responsaveis por orientar percepcdes, praticas e condutas. J4 o campo refere-se ao espago social
estruturado, no qual agentes disputam posicoes a partir dos diferentes capitais que estdo a sua
disposi¢do, seja econdmico, cultural, social e simbolico. Em complemento, Almeida (2007)
destaca que existe uma influéncia mutua entre o agente e o campo.

Em complemento a essa discussdo, o artigo “A escola como reprodutora das
desigualdades sociais”, desenvolvido por Amanda Félix de Oliveira (2023), retoma a teoria de
Bourdieu ao discutir como a escola atua como agéncia reprodutora das desigualdades sociais,
legitimando determinados capitais culturais em detrimento de outros. A pesquisa,
fundamentada também em Almeida (2007), Nogueira & Nogueira (2002) e Bonnwitz (2003),
refor¢ca a compreensdo de que a heranca cultural, o habitus e a violéncia simbdlica estruturam
praticas pedagogicas que favorecem os grupos dominantes, contribuindo para a alienag¢do dos
alunos pertencentes as classes populares. Dessa forma, o sistema educacional além de transmitir
conhecimentos, também naturaliza hierarquias, estabelecendo distin¢des entre os estudantes e
perpetuando a légica excludente da sociedade capitalista. No entanto, a analise da autora ndo
se limita a evidenciar a reproducdo: destaca ainda a possibilidade de transformagao, indicando
que o professor, ao assumir um habitus critico-reflexivo em sua pratica pedagdgica, pode
desempenhar um papel central na ruptura com os mecanismos opressores, estimulando
processos formativos capazes de superar as amarras da dominacao.

Assim sendo, Pierre Bourdieu (1982), referéncia fundamental na Sociologia da
Educacdo, mostrou-se intrigado com os obstaculos enfrentados pelos estudantes de classes
desfavorecidas, frequentemente impossibilitados de continuar e finalizar seus estudos. Tendo
em vista essa realidade, passou-se a aprofundar suas investigacdes acerca dos mecanismos de
manutencdo do sistema, conceituando os paradigmas sociais que se mantém de maneira
funcionalista, a0 mesmo tempo em que omite as desigualdades existentes, sob uma perspectiva
meritocratica. Tais elementos sdo compreendidos como ferramentas de reprodugdo. A partir
desses principios, Bourdieu (1982) evidencia que a educacdo legitima as desigualdades com
base nas ideologias das classes dominantes, refor¢ando que o ambiente escolar ndo cumpre seu
papel mediador de prevalecer a justica social de maneira neutra e justa.

Nessa linha de andlise, fica claro, que o capital cultural ou heranga cultural, composto

por vivéncias, histérias, conquistas, fracassos, privilégios econdomicos ou a auséncia deles,
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aparece como elementos determinantes para o futuro do sujeito. Entretanto, ainda que ndo possa
ser considerado um fator absoluto, observa-se que alguns alunos, por estarem em constante
contato com elementos culturais, apresentam maior facilidade em obter €xito educacional,
enquanto outros, privados desse acesso, enfrentam desvantagens estruturais que torna inviavel
considerar essas caracteristicas como questdes determinantes. Esse processo caracteriza-se
como violéncia simbolica, uma vez que o ensino, ao valorizar praticas e conhecimentos das
classes favorecidas, exclui e marginaliza os alunos de classes populares.

Nesse enfoque, Bourdieu (1982) compreende a heranga cultural familiar, como fator
relevante para a compreensao da dinamica da formacdo escolar dos sujeitos, uma vez que, no
meio familiar, adquire-se e interioriza-se valores, posturas e atitudes que se tornam pertencentes
a sua propria bagagem cultural. A respeito disso, Nogueira e Nogueira (2002), ao debaterem a
sociologia da educacao de Bourdieu (1982), destacam que no ambito social e familiar o sujeito
passa por um processo formativo que ocorre “de dentro para fora”, isto €, as bagagens
socialmente herdadas, enquanto capital econdmico, cultural e o social, caracterizam e
determinam os bens ou servigos acessiveis, contatos influentes e até mesmo os titulos escolares
alcangaveis.

Nao obstante, Bourdieu (1982) aponta que a bagagem transmitida pela familia integra
elementos constituintes da dimensao objetiva do sujeito, denominado de capital “incorporado”,
relacionado a cultura geral, ao gosto pela arte, a culinaria, aos esportes e ao dominio maior ou
menor por aspectos linguisticos. Esses aspectos da bagagem cultural incorporada, exercem
influéncia significativa no processo de escolarizacdo. De modo complementar, Nogueira e
Nogueira (2002) observam que o capital econdmico e o capital cultural funcionam como ponte
de acesso a determinados estabelecimentos de ensino e a bens culturais de alto custo. A
bagagem cultural herdada por cada um, estd diretamente ligada ao capital econdmico, pois,
quanto maior ele for, maior sera o desenvolvimento académico dos alunos. Nesse sentido, o
desempenho escolar dos alunos, muitas vezes interpretado como diferenca de capacidades, esta
intrinsecamente relacionado as vivéncias e aos conhecimentos adquiridos em fungao de sua
posicao social e economica.

Dessa maneira, em A Reprodugdo, Bourdieu (1992) analisa como as relagdes sociais
entre as classes interferem e se articulam com o sistema de ensino, a partir de reflexdes sobre a
escola em sua totalidade, tanto no que diz respeito ao trabalho pedagdgico desenvolvido em seu
interior, quanto as influéncias externas da sociedade. Os alunos oriundos das classes
dominantes, que tém acesso a heranga cultural em seu meio familiar, apresentam aptiddes e

predisposicdes distintas. Enquanto os alunos provenientes de classes populares, tendem a
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apresentar baixo rendimento escolar e dificuldades que lhe sdo inerentes, decorrente da falta de
acesso a bens culturais e das limitagdes impostas pelo poder econdmico. Assim, ao legitimar a
cultura dominante no processo escolar, o sistema educacional contribui para a reprodugdo das
desigualdades. Bourdieu (1992) busca mostrar, portanto, que a escola ndo busca somente o
dominio de referéncias culturais e linguisticas, mas um modo particular com a cultura e o
conhecimento.

Destarte, constata-se que existe uma correlagdo entre desigualdade social e escolar,
considerando que a escola valoriza o saber e a cultura dominante, conhecimentos que nao sao
adquiridos em seu interior. Bourdieu (1992) conclui que a escola ndo ¢ neutra, pois, ainda que
busque exercer seu papel de forma igualitdria, alguns alunos dispdem de melhores
possibilidades de acesso a condigdes favoraveis de aprendizado do que outros, de acordo com
as demandas e exigéncias escolares. Ademais, a analise critica de Bourdieu (1992) acerca do
curriculo, dos métodos pedagogicos e da avaliagao escolar, comprova que estes sao estruturados
em func¢do dos conhecimentos, afinidades e interesses da classe dominante, o que evidencia a
urgéncia de considerar a pluralidade presente no espago escolar.

A pratica pedagogica, entdo, esta profundamente vinculada ao meio social e a cultura,
selecionando e legitimando ideologias que reforcam a dominagdo das classes favorecidas.
Nessa conjuntura, o professor assume o papel de transmissor de valores que, muitas vezes sao
inconscientes, ou ndo, de acordo com sua condi¢do de alienag¢do, contribuindo para a
naturalizacdo das desigualdades.

Assim, embora a escola se apresente sob o discurso da igualdade e da meritocracia, na
pratica privilegia os alunos que ja possuem, em seu meio de origem, o acesso ao capital cultural
valorizado pelo sistema escolar, tornando-se um dos principais mecanismos de controle social,
que esta habilitado para controle e dominagdo em suas agdes de ensino, por meio da violéncia
simbolica. Desta forma, curriculos, métodos pedagogicos e avaliagdes reforgam essa assimetria,
o que, segundo Bonnewitz (2003), contribui para camuflar a diversidade de habitus e
intensificar a exclusao social dos grupos populares.

Contudo, ¢ importante destacar que a reproducdo nao ocorre de forma absoluta. A escola
possui autonomia relativa e pode se constituir em espago de resisténcia e transformacgao.
Quando o professor assume um habitus critico-reflexivo, sua pratica pedagdgica pode
problematizar as estruturas de dominagdo e fomentar uma educa¢do emancipatoria. Dessa
maneira, reconhece-se que a pratica pedagogica pode exercer um duplo sentido, a0 mesmo

tempo em que contribui para a reproducgdo das desigualdades sociais, também pode se converter
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em instrumento de ruptura, desde que orientada por uma postura critica e comprometida com a

superagao da opressdo e a promoc¢ao da justica social.
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3 EDUCACAO BANCARIA E MERCADOLOGICA

Este capitulo busca refletir sobre a educac¢ao bancaria e mercadoldgica, por meio das
perspectivas de Paulo Freire (1987), analisando praticas pedagdgicas que, por vezes, sao
constituidas de narrativas autoritarias que favorecem um modelo tradicional de ensino. Logo,
o professor ¢ representado como detentor do conhecimento, € os alunos como receptores
desses saberes. Além disso, a concep¢do mercadoldgica presente na sociedade capitalista
contemporanea, debatido por Ildeu Coelho (2012), que orienta a formagao dos cidadaos, para
servir as demandas da industria. Esta perspectiva, destina o meio escolar a funcdo formativa
técnica que seja produtivista, contraria a uma educagdo humanizadora. Por fim, abordarei as
influéncias da meritocracia no ensino, a partir do autor Daniel Markovits (2021), para
contextualizagdo desta 1ideologia que replica o conceito de sucesso individual,
desconsiderando o contexto socioecondmico daqueles que ndo alcancam os padrdes

estimados.

3.1 Educacio bancaria e mercadoldégica: definicoes e limites

Ao analisarmos a relagdo entre educador e educandos na escola, em qualquer nivel ou
lugar, observamos uma caracteristica comum: a predominancia de relacdes essencialmente
narrativas e dissertativas. Trata-se de uma pratica centrada em conteudos, que, para Freire
(1987) , tende a “petrificar” tornando-o destituido de valores formativos. Nessa dinamica, o
educador assume o papel de narrador, enquanto os educandos se tornam ouvintes passivos. Essa
narrativa, se refere a uma realidade fixa, muitas vezes alheia a experiéncia real dos educandos.
Como destaca Freire (1987), o educador revela-se como intermedidrio, cuja fungdo ¢ a de
“encher” os educandos de conteudos de sua narragdo. Acerca do conteudos, Freire (1987, p.33
) pontua que:

Conteudos que sdo retalhos da realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significag@o. A palavra, nestas dissertagdes, se
esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em

verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que significacdo e, assim,
melhor seria ndo dizé-la.

Essa forma de ensino se ancora na memorizagdo mecanica € na transmissao de
informacdes, reduzindo a educagao ao ato de depositar, comunicar e reproduzir. E nesse sentido
que Freire (1987) conceitua a educagdo bancéaria como um instrumento de opressao, no qual o

educador deposita e o educando recebe, guarda, arquiva e repete. Ambos, permanecem
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afastados da criatividade, da transformacdo e da produgdo do saber critico, perpetuando uma
ideologia desumanizadora.

A concepgdo bancaria satisfaz os interesses dos opressores, € busca moldar a
consciéncia dos oprimidos, adaptando-os a realidade que os oprime. A verdadeira superagao
dessa logica, como afirma Freire (1987), ndo consiste em integrar-se € incorporar-se, mas em
transformar a estrutura opressora por meio da conscientizagdo. A educagao, portanto, nao deve
ser domesticadora, mas libertadora.

Ao refletirmos sobre uma educagdo enquanto “pratica de liberdade” na sociedade
capitalista contemporanea constituida estruturalmente por uma dinadmica que progride para a
dominacdo de consciéncias, ou seja, para a pedagogia das classes dominantes, € necessario
entendermos de inicio as bases que podem fundamentar essa pedagogia das classes dominantes.
A luz dessa problematica, cabe destacar o pensamento pedagdgico de Paulo Freire (1987), que
estabelece a pratica da libertagdo. Para o autor, a educagdo como pratica de liberdade s6 ¢
possivel de ser estabelecida quando o oprimido possui condi¢des de, reflexivamente, se
autodescobrir em que posicdo se encontra e, a partir disso, constituir-se enquanto sujeito
historico capaz de estabelecer seu proprio destino, de forma critica, democréatica e autonoma.

A relacdo entre educacdo e capitalismo deve ser analisada como objeto de constituicao
de uma educac¢ao da pedagogia do oprimido (Freire, 1987). As especificidades e transformagdes
do capitalismo contemporaneo dizem respeito a um grau de controle de uma classe social sobre
a outra. Nessa sociedade, marcada por relagdes de dominagdo, o oprimido internaliza o papel
do opressor, almejando alcangar o mesmo lugar que ele. Desse modo, ele reproduz o modelo
de opressdo quando lhe ¢ dada a oportunidade, pois essa ¢ a 16gica repassada. A superagdo dessa
opressao nao ocorre a partir da inversao de papéis, mas na constru¢ao de uma consciéncia critica
e libertadora, na qual tanto o oprimido quanto o opressor se tornam capazes de romper com a
logica de dominacao e se humanizar como sujeitos.

O processo de normalizacdo da aceitacdo de tudo que nos ¢ transmitido no ambito
educacional prescreve essa ideia e, continuamente, reproduz as desigualdades sociais. A praxis
reflexiva e dialética € o caminho para a insercdo critica e para mudancas nas agdes, pois liberta
os sujeitos € os condiciona para a transformacdo da realidade opressora. Nesse sentido, “a
praxis, porém, ¢ reflexdao da acdo dos homens sobre o mundo para a transforma-lo. Sem ela, é
impossivel a superagdo da contradi¢do opressor-oprimidos” (Freire, 2019, p. 52).

Ademais, a escola, que deveria ser um espaco de formacgao integral e emancipatdria, tem
sido progressivamente capturada por uma logica técnica e mercadologica que redefine o proprio

sentido de aprendizagem. A partir da metade do século XX, observa-se uma crescente
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aceleragdo da ciéncia e das tecnologias, no que concerne ao impacto direto a existéncia humana,
as institui¢des, as organizagdes, as empresas ¢ as transformagdes socioecondmicas e culturais.
Essas mudangas alteram valores, modos de sentir, pensar e agir, consolidando novas formas de
ver o mundo. Vivemos imersos no imediatismo e nas promessas de um progresso ilimitado,
mas seguimos reféns da desigualdade, da fome, da opressdo entre grupos sociais, dos
transtornos ambientais e da omissao de liberdade, autonomia, justi¢ca e democracia.

Como fomenta I[1deu Moreira Coélho (2012), ao defenderem uma escola mais produtiva,
comprometida com o desenvolvimento de habilidades e competéncias voltadas para as
exigéncias do mundo moderno, insere-se um discurso hegemonico dominante que negligencia
a compreensao critica da realidade e de suas contradi¢des. Segundo o autor:

Desconhece a complexidade e as contradigdes desse mundo em que os homens - no
trabalho de formar e de se formar, de compreender a relagdo com a natureza e o outro,
as dificuldades e possibilidades de superagdo da realidade existente - buscam o saber,
convivem com a sensibilidade, a imaginagdo, o pensamento, as ideias, os conceitos,
os argumentos, ¢ as linguagens. Apesar das declaracdes em contrario e das boas
intengdes, predomina a ideologia e as praticas que em nome da mudanga, nada

mudam; em nome da autonomia, da cidadania e da democracia, mantém a
desigualdade, a injustica, a negagdo de direitos (Coélho, 2012, p. 16).

A sociedade e a educagdo, sob essa logica mercadologica, formam individuos voltados
para o desempenho individual e para a competitividade, que os distanciam de uma formacgao
critica e ausentes de consciéncia coletiva. Esses fatores, permeiam no contexto que Coélho
(2012) denomina de ascensao da insignificancia, que ¢ a afirmagdo da sociedade do espetaculo,
marcada de principios que banalizam a existéncia individual e coletiva, autonomiza a
tecnociéncia e pela perda de controle sobre suas transformagdes e sentidos.

Nesse contexto, 0 avancgo técnico e cientifico ndo acompanha o avango desenvolvimento
da esfera publica e de humanizacdo dos sujeitos, o que reforca uma formacdo tedrica
permanente. Desta forma, Coélho (2012, p. 17) indica que:

[...] ao atribuir centralidade as coisas e bens materiais, ao poder, & imagem, as novas
tecnologias, ao sucesso e ao particular, a contemporaneidade aprofunda as

desigualdades entre os homens e reduz a educacdo ao espaco escolar, privilegiando a
organizag¢do, o funcionamento, a gestao, a eficiéncia e a produtividade em resultados.

A escola, ao ser influenciada por concepgdes alheias ao mundo do saber, passa a
incorporar praticas e valores do mundo empresarial. Como observa Coélho (1980), as politicas
educacionais contemporaneas defendem uma integragdo da escola com a comunidade que, em
muitos casos, significa a submissdo aos interesses das empresas e do Estado. Ao priorizar o

ambiente escolar e universitario, que baseia-se na pontuagao em exames e avaliagoes, cria-se a
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necessidade de adequar o ensino a l6gica da mao de obra, ao mundo do trabalho e da tecnologia.
Dessa forma, surge a “Escola integrada a comunidade, em outras palavras, a empresas € ao
Estado” (Coélho, 2012, p. 17), incorporada de um discurso ideoldgico com valores do mundo
da producao.

Ao assumir e propagar o modo de ver e operar do mundo dos negocios e do poder, a
escola se empobrece culturalmente, reduzindo-se a lugar de preparo para o trabalho que
privilegia o planejamento estratégico, a instrumentalizag¢do das ideias e das praticas na esfera
da cultura e da formagdo. Assim, reduzindo-se a um instrumento de adequagdo da forca de
trabalho. Mesmo diante das novas possibilidades de aprendizagem em variadas situagdes e
contextos, torna-se essencial preservar o rigor tedrico € a postura critica nas etapas
fundamentais do processo educativo. Cabe a escola e aos professores ensinar “[...] a ler o texto
e a realidade, a descobrir o sentido preciso dos termos, as articulagdes 16gico conceituais; bem
como a escrever, a estudar e interrogar, a pensar as ideias, os conceitos, os métodos, o mundo,
a sociedade, as teorias e as praticas.” (Coé€lho, 2012, p.19).

Assim, a educag¢do mercadologica revela seus limites ao reduzir a formagao humana a
parametros técnicos e produtivos. Ao priorizar a eficiéncia e a competitividade, ela enfraquece
o papel social da escola, restringindo-a a fun¢do de atender as demandas econOmicas e
afastando-a de sua missdo essencial. Portanto, ceder a supremacia, as coisas ¢ bens materiais ¢
pensar na educacdao como produto mercadoldgico, a qual predestina determinadas classes a um
papel social, produzindo e aprofundando as desigualdades. Dessa forma, para a quebra desse
ciclo que assume os interesses € modos de operar do mundo dos negocios, o reconhecimento
da importancia de uma concep¢do de educagdo democratica, autbnoma e critica, levaria a

emancipagao e libertagao do sujeito que consome esse ensino mercadolédgico.

3.2 Os problemas da meritocracia e sua influéncia no ensino

A ideia de meritocracia amplamente difundida como principio de justica e igualdade de
oportunidades sustenta-se na crenga de que o sucesso individual depende exclusivamente do
esforco e do mérito pessoal. Contudo, essa concepc¢ao desconsidera as desigualdades estruturais
que moldam as trajetorias sociais e educacionais dos sujeitos. Com base no livro 4 Cilada da
Meritocracia, de Daniel Markovits (2021), observa-se que essa nova estrutura transforma
drasticamente a definicdo de sucesso, adotado de uma ideia de que as vantagens
socioecondmicas ndo se remetem ao bergo, mas a competéncia, a dedicagdo e aos resultados,

determinados pelo éxito na concorréncia, primeiramente na escola e por fim no trabalho. Essa
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concepgdo surgiu sob o pretexto de recompensar o talento e o trabalho, mas, na pratica,
aprofunda as divisoes de classes e reforga os privilégios daqueles que ja possuem melhores
condi¢des sociais, culturais e econdomicas.

A palavra meritocracia foi criada pelo socidlogo britanico Michael Young na satira 7The
Rise of the Meritocracy (A ascensdo da meritocracia) de 1958, cuja origem etimoldgica remete
aideia de “mérito” ou “ganho”. Em sua obra, o autor apresenta uma fantasia distopica, em que
a meritocracia utilizaria testes exatos e precoces para medir a inteligéncia natural, classificando
as pessoas para escolas, universidades e empregos distintos, resultando em uma estratificacao
social baseada na aptidao de cada um. Dessa forma, a igualdade formal de tratamento acabaria
gerando profundas desigualdades na distribuicao de privilégios sociais € econdomicos.

De certo modo, a fic¢do passa a ser realidade. No entanto, Young (1958) se preocupou
com os motivos errados, subestimando as transformagdes que a distribuigdo meritocratica de
privilégios traria a sociedade, pois, consequentemente, acarretou transformagdes de valores
morais e politicos. Como destaca Markovits (2021), a meritocracia ndo se baseia na sele¢ao de
talentos naturais, mas no cultivo intenso e continuo deles.

Na contemporaneidade, os conceitos de justica, direitos e mérito sdo validados pela
meritocracia, apresentando uma ilusdo, que sustenta que, at¢é mesmo, a desigualdade
meritocratica ¢ vital, sendo entdo “Essa tirania de falta de alternativa que torna dificil escapar a
cilada da meritocracia” ( Markovits, 2021, p. 318). O autor argumenta, ainda, que a meritocracia
se revela como uma nova forma da antiga aristocracia, substituindo-a ¢ mantendo o mesmo
mecanismo de exclusdo. A meritocracia, assim como a aristocracia, isola uma casta de elite dos
demais, permitindo que essa camada social transmita seus privilégios adiante por meio da
educagdo meritocratica, que transmite capital humano, qualificando-os para preservagao de sua
posicao social. Assim, os meritocratas ocuparam o lugar dos aristocratas, explicitando como
suas virtudes e privilégios sao inconcebiveis a outros sujeitos e sustentando uma estrutura que
valoriza a qualificacdo intensiva e a racionalidade burocratica como formas modernas de
distin¢ao de poder.

Antes, os pobres trabalhavam arduamente, enquanto os ricos viviam as custas dos
rendimentos provenientes da terra, das fabricas e do capital herdado. Tanto um quanto o outro
viviam em circunstancias do acaso, do seu nascimento. Esse modelo foi sendo gradualmente
abolido, mas ainda era possivel distinguir essas classes pelo sistema hierdrquico aristocratico
que permanecia vigente. A partir disso, surge uma nova racionalidade, os arranjos sociais e
econOmicos se revertem, aumentando a demanda de trabalho superqualificado, caracteristica

atribuida a elite; ao mesmo tempo, em que o trabalho semiqualificado, caracteristico das classes
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média e baixa, torna-se cada vez mais supérfluo. Os valores e habitos da elite se adaptam a essa
nova logica social, fundada na valorizagao do trabalho e na imposi¢ao da competitividade.

Nesse contexto, a meritocracia transforma a educagdo numa intensa competicao pelo
ingresso nas posicoes de prestigio, concentrando a qualificagdo em uma pequena parcela que
vence essa disputa por meio do acesso privilegiado as melhores escolas e universidades. Em
sequéncia, a meritocracia segue transformando o mercado de trabalho ao gerar empregos
extremamente exigentes e lucrativos para uma casta especifica, concentrando a alta
remuneragao neste grupo.

No ambito do mercado de trabalho, observa-se que todas as areas tendem a fetichizar a
qualificagdo concedida pela educagdo meritocratica. O saber técnico e a formagdo de elite
passam a ser convertidos no novo capital simboélico do trabalhador na sociedade atual. Nesse
contexto, os trabalhadores superqualificados dominam a produgdo, enquanto os trabalhadores
semiqualificados tornam-se dispensaveis. A partir disso, Makovits (2021) evidencia que essa
dindmica cria uma divisdo simbolica entre empregos reconhecidos como “opacos” por nao
proporcionarem recompensas imediatas, sdo desvalorizados e pouco reconhecidos socialmente
e aos “brilhantes”, pois estdo associados a alta remuneracao e ao status, do que da importancia
do trabalho em si. Assim, consolida-se a falsa crenca de que a meritocracia proporciona
realizag¢do profissional e oportunidades equitativas, quando, na verdade, percebe-se que, pelo
contrario, a desigualdade meritocratica exclui todos os que estdo de fora do acesso a um bom
ensino ¢ uma renda econdmica satisfatoria. Apesar disso,

[...]Jos defensores da meritocracia alegam que ela une o privilégio ao merecimento, o
que torna moralmente indcua e até mesmo admiravel a desigualdade econémica. Mas,
na verdade, a insisténcia hipocrita na justica das hierarquias sociais ¢ econémicas

impostas pela meritocracia torna-as particularmente toxicas e cruéis para os que estdo
de fora da elite de escolhidos (Markovits, 2021, p. 69).

No campo educacional, esses aspectos sdo refletidos de forma nitida. A elite investe
intensamente na formacao de seus filhos, acumulando vantagens que se manifestam em
melhores desempenhos académicos e maiores chances de ingresso em universidades
prestigiadas. Esses privilégios, geram um grande abismo académico que separa os estudantes
de diferentes classes. A desigualdade econOmica, reflete na desigualdade educacional,
reforcando um ciclo de exclusao que hierarquiza os sujeitos de acordo com sua origem social.
O aproveitamento académico dos alunos e as oportunidades de ascensdo se distribuem de modo
previsivel, os resultados de admissao em faculdades entre a classe alta superam os da classe
média, e estes, por sua vez, ultrapassam os da classe baixa. Como aponta Markovits (2019)

esses padroes desiguais surgem da logica caracteristica da meritocracia, cujo ideal de igualdade



27

se revela falso, pois a exaltacdo na exceléncia, independente das motivagdes, alimenta uma
competitividade desumana pela contratacdo no mercado de trabalho, na qual os individuos de
origem modesta dificilmente competem em condigdes equitativas com os privilegiados. Por
mais que exista casos excepcionais, na pratica, essas pessoas disputam em um campo desigual,
distantes das condi¢des desfrutadas pela elite que foram moldadas, desde o nascimento, por
uma rede de investimentos e oportunidades que assegura a perpetuacao de seus privilégios,
resultando em um ciclo continuo de exclusao.

Sob a 6tica de Paulo Freire (1987), destaco sobre os riscos de uma educacgao, a qual, em
vez de promover a libertagdo dos individuos, reproduz e ratifica as estruturas de opressdo. A
pedagogia bancéria, reduz os educandos a condi¢do de ouvintes passivos do conhecimento,
refor¢a a hierarquia entre aqueles que detém e os que carecem de saber. Assim, legitimando a
l6gica meritocratica que valoriza o acimulo de informacdes em detrimento da formacao critica
e reflexiva. Desse modo, tanto a meritocracia quanto a educagdo bancaria colaboram para a
manutencdo de um sistema educacional voltado a adaptacdo dos individuos a dominacao.

Além disso, a logica meritocratica se aproxima da educagdo bancéria descrita por Freire
(1987), pois ambas reduzem o sujeito a condigdo de objeto, tanto no sistema econdmico, como
no processo educativo. Assim, como o trabalhador ¢ explorado em virtude da produtividade e
do mérito individual, o estudante ¢ condicionado a absorver conteudos de forma passiva,
preparado para competir e se adaptar as exigéncias do mercado, e ndo para compreender
criticamente a realidade que o cerca.

A escola, deixa de ser um espaco de libertagdo e didlogo, e torna-se instrumento de
manuten¢do da ordem vigente, onde o mérito funciona como justificativa moral para a
desigualdade. Tal forma de ensino, como denota Freire (1987), ao negar o potencial criador e
transformador do educando, refor¢a a alienacdo ¢ limita o desenvolvimento da consciéncia
critica. Determinando que tanto a educacao bancéria quanto a meritocracia convergem para um
mesmo fim, isto €, a naturalizacdo das injusti¢as sociais sob o disfarce da neutralidade e da
justica individual.

Nas praticas escolares contemporaneas, a meritocracia se manifesta de forma sutil,
porém intensa. Logo na infancia, os sujeitos de classe alta sdo inseridos em um sistema escolar
competitivo que preza boas notas, pontuacdo em testes e vagas. Além disso, como Markovits
(2021, p. 69-70) reforga, “Fora da escola criancas ricas sao sitiadas pelo fluxo interminavel de
atividades complementares orientadas por instrutores, técnicos e cursinhos preparatorios”.
Dessa forma, ocorre a exploracdo do eu como instrumento de linhagem da elite, que ¢ imposto

durante toda a vida. Os pais, de forma consciente, permitem que a educagdo seja dominada por
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experiéncias e brincadeiras para o ensino de trabalho em equipe, ou aos diferentes pensamentos
criativos que sao exigidos nos trabalhos superordenados. Assim, torna-se indispensavel a
acumula¢do de capital humano para uma futura vida académica e profissional. Essas
transformagdes guiam a noc¢do interna da desigualdade meritocratica. A diferenga entre o
investimento em educacdo e a diferenca salarial entre as classes tende a ser cada vez maior,
criando um grande abismo entre as classes sociais que “[...] geram um sistema de recompensa
e puni¢do que racionaliza a rigidez da concorréncia meritocratica” (Markovits,2021, p. 72).
Portanto, se torna indispensavel refletir, de modo tedrico-pratico, a realidade
educacional em seus diversos aspectos contraditdrios e reprodutores de desigualdades a qual
estamos inseridos e de que forma ela pode ser superada conjuntamente pelos educadores e
educandos. Como enfatiza bell hooks (2013), o ensino tradicional ¢ condizente com a
transmissao de ideologias da classe dominante que, por vezes, detém um ideal de dominagao,
como o0 racismo, o sexismo e o classismo. Em sala de aula isso reflete na imposic¢ao cultural de
uns sobre os outros, tornando o ambiente escolar um local de alienagao e exclusdo. Quando nos
referimos a conquista por meio do mérito, ela se torna injusta e cruel, comparando as diferentes
realidades em que os sujeitos estdo inseridos, pois o esforco individual e a negacdo de suas
raizes determinam o seu futuro. Os autores Souza, Almeida e Oliveira (2019), reforcam o uso
da meritocracia como ferramenta ideoldgica de mantimento das desigualdades sociais, do
capital cultural e economico da classe dominante, destacando que as barreiras estruturais das
classes populares ndo sdo reconhecidas. Deste modo, se faz necessario, pensar em praticas
pedagdgicas que superem as desigualdades sociais e que sejam mais inclusivas, perante as

diversidades presentes no meio educacional.
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4 PEDAGOGIA CRITICA COMO PRATICA DA LIBERDADE

Neste capitulo, sera exposto como a educacao pode reproduzir normas e valores que
oprimem, ou como possibilidade de emancipa¢ao mediante a realizagao de praticas pedagogicas
de ensino que libertam, evidenciados pelo autor Paulo Freire (1987). Em seguida, aprofundarei
na importancia da sala de aula como espaco de superagdao das desigualdades, articulando as
ideias de Ildeu Coelho (1993) e Daniel Cara (2019), que buscam expor a realidade académica
e apresentar perspectivas que garantam um ensino de qualidade, atribuido de deveres e direitos
para docentes e discentes. Para concluir, apresentarei possibilidades de rompimento e
transformagao, com bell hooks (2013) e Paulo Freire (1987), considerando as individualidades
presentes na sala de aula, e destacando como a pedagogia engajada, prioriza o didlogo e o

respeito a diversidade, que podem instaurar praticas para libertagao.

4.1 Da opressiao a pratica da liberdade

A educacdo, enquanto pratica social, pode tanto refor¢ar estruturas de dominagao quanto
abrir caminhos para a libertagdo. Contudo, em Pedagogia do Oprimido (1987), Paulo Freire
evidencia a desumanizagao como realidade historica, da qual emerge a busca pela humanizagao.
Nesse sentido, o autor aponta que o anseio por liberdade e justica, expresso na luta dos
oprimidos pela restauragdo de sua humanidade, constituindo o nucleo ético e politico das
praticas libertadoras.

A violéncia vivida pelos oprimidos os desumaniza e os conduz a internalizagdo da
opressao, pois a eles se estabelece a vocagao de ser menos. Essa condi¢do leva-os a reivindicar
a propria libertagdo, processo que, para Freire (1987), so6 tem sentido quando ndo busca-se a
inversao de papéis, ou seja, quando os oprimidos ndo almejam tornarem opressores, mas sim
restaurar a sua humanidade e a dos outros.

Diante disso, a tarefa humanista e historica dos oprimidos ¢ libertar-se, e libertar os
opressores. Freire (1987), propde uma pedagogia que torne a opressio € suas causas como
objeto de reflexdo e que promova o envolvimento necessario na luta pela libertagcdo. No entanto,
ele reconhece que num primeiro momento, os oprimidos tendem a reproduzir a ldgica do
opressor, pois estao condicionados pelas contradigdes de sua existéncia concreta. Para ele, ser
cidaddo significa ocupar o lugar de dominador, por isso, ndo se reconhecem como sujeitos

historicos nem possuem consciéncia de sua condi¢do de classe oprimida.
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Outrossim, ao introjetar os modos de opressor, o oprimido teme a liberdade, pois ela
exige que se preencha o vazio deixado pela dominagdo com o conteudo de sua propria
autonomia. A liberdade, para Freire (1987), ¢ uma conquista que implica movimento e busca
constante, pois, logicamente luta-se por ela, justamente porque ela ainda nao foi plenamente
alcangada. No entanto, habituados e acomodados a essa situagdo, os oprimidos, permanecem
imersos na estrutura de dominagdo, movidos pelo medo e pela ameaca que a mudanca
representa. Desta forma, Freire (1987, n. p.) reflete que esses sujeitos vivem uma profunda
dualidade:

[...] Querem ser, mas temem ser. Sdo eles € a0 mesmo tempo sdo o outro introjetado
neles, como consciéncia opressora. Sua luta se trava entre serem eles mesmos ou
serem duplos. Entre expulsarem ou ndo ao opressor de “dentro” de si. Entre se
desalienarem ou se manterem alienados. Entre seguirem prescri¢des ou terem opgdes.
Entre serem espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo de que atuam, na

atuagdo dos opressores. Entre dizerem a palavra ou ndo terem voz, castrados no seu
poder de criar e recriar, no seu poder de transformar o mundo.

Ao permanecerem nesse dilema incessante, eles se veem diante da necessidade de
superagdo da contradi¢iio opressores-oprimidos. E no reconhecimento dos limites exigidos pela
realidade opressora que se inicia o motor da acao, ou seja, a libertagao de todos.

Freire (1987) refor¢a que € preciso envolver-se na praxis libertadora, compreendida
como o movimento dos sujeitos de agdo e reflexdo sobre o mundo, para transforma-lo.
Descobrir-se como opressor, entretanto, ndo significa automaticamente solidarizar-se com os
oprimidos, pois, quando ndo ¢ verdadeiro os mantém na estrutura de dependéncia. Para Freire
(1987), o opressor apenas se solidariza verdadeiramente quando deixa de expressar gestos
sentimentais e passa a instaurar um ato de amor, amor entendido como compromisso ético e
politico com a transformagdo da realidade, “na sua existéncia, na sua praxis, se constitui a
solidariedade verdadeira” (Freire, sn, 1987).

Assim, a praxis se torna o caminho essencial para a superagdo das contradi¢des. Ela
exige o engajamento critico dos que estdo vulneraveis, na percepcdo e compreensdao de sua
realidade, com o objetivo de muda-la. Evidencia-se que, a partir da capacidade de imaginar e
projetar novas possibilidades e ideias, que se inicia a reforma do real.

Na pedagogia humanista e libertadora, a reestruturacao da sociedade ndo se limita a um
ato de resisténcia, mas constitui-se um processo continuo de mudanca. Esse desenvolvimento,
segundo Freire (1987), ocorre em dois momentos: o primeiro ¢ a mudanga da percep¢ao de
mundo, quando o sujeito reconhece as condi¢des opressoras ao seu redor, € o segundo ¢

comprometimento com a praxis, isto €, a acdo que transforma a realidade
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Nesta instancia, a pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia das
pessoas em processo de libertacdo, na medida em que seus atos impedem a reprodugao do
regime opressivo. Assim, somente quando os sujeitos tomam consciéncia de sua situagdo e se
engajam coletivamente, a liberdade se torna possivel.

Deste modo, o didlogo critico e libertador, deve ser realizado independentemente do
grau de alienagdo do sujeito. Seu conteudo pode variar conforme o contexto, mas seu principio
¢ o mesmo, para promover a reflexdo sobre a realidade concreta. Freire (1987) defende o
permanente esforgo reflexivo dos oprimidos sobre suas condi¢des de vida, pois a reflexao
conduz a agdo, e a a¢do, por consequéncia, alimenta a reflexdo, ambas sdo inseparaveis.

Portanto, como o educador enfatiza, ninguém se liberta sozinho, assim como ninguém
liberta o outro, essa libertacdo ¢ um ato que ocorre em comunhao, da agdo conjunta entre todos.

E nessa dinamica solidaria e coletiva que se realiza a pratica da liberdade e se consolida o

processo humanizador da educacao

4.2 Rompendo com as desigualdades

A sala de aula, enquanto espago de formagdo humana e social, constitui um terreno
fértil, tanto para a reproducao quanto para a superacao das desigualdades. Assim, € nesse espago
que se materializam as contradi¢cdes entre uma escola voltada a produtividade e a adaptagao
técnica ao mercado, e outra, comprometida com a emancipagao dos sujeitos.

No artigo, “4 importdncia da sala de aula para uma formagdo de qualidade”, Coé€lho
(1993) debate sobre o curriculo académico das universidades brasileiras, a queda de
desempenho, a secundarizacdo do ensino e outros problemas que, segundo ele, precisam ser
enfrentados e superados. Embora se refira ao ensino superior, também se estende para as
institui¢cdes escolares de diferentes niveis. Sdo questdes relevantes para pensar e avaliar sobre
futuros caminhos de transformag¢do na educacdo. Como destaca o autor, o trabalho docente
“cumpre uma fun¢do formal, burocratica e ritualistica” (Co¢lho, p. 1, 1993). As aulas, em
muitos casos, tornam-se meros cumprimentos de carga horaria de trabalho, sob a justificativa
de que o docente realiza o suficiente para levar o educando, a formac¢ao e habilitagao para o
mercado de trabalho. Evidentemente, essa critica ndo se aplica a todos os professores, mas
aqueles que ainda nao se libertaram das amarras de um ensino que reforca as desigualdades e

nega o académico de carater critico e transformador.
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Ao considerarmos a importancia da sala de aula para a formagao dos alunos, temos que
privilegiar o debate sobre os projetos de formagao, dos curriculos, atos de ensinar, o saber € o
apreender. Coélho (1993, p. 2) destaca que a institui¢do académica:

[...] emerge da vida social concreta, a reproduz e contesta, a universidade é o espaco
por exceléncia do debate e da critica da produgdo social, do confronto das idéias, da

interrogacdo do sentido ¢ da génese do real, do questionamento de si mesma e da
busca de alternativas para o mundo da produgéo e para a existéncia social e individual.

Nesse sentido, Coélho (1993) esclarece que esse ideal deve ser entendido como um
projeto no sentido kantiano do termo, um processo permanente de producao e superacao, mais
um sonho, do que uma realidade empirica. Para ele, a universidade brasileira deve ser concebida
como espago de producao de saberes fundamentados nas emergéncias da realidade, e a sala de
aula, por sua vez, ¢ uma das dimensdes necessarias para enfrentar e elucidar os conflitos que
atravessam o campo educacional.

Logo, pensar no meio educacional, ¢ concebé-lo como um projeto de formagao humana,
designado a construcao de sujeitos livres, criticos, responsaveis, capazes de refletir e intervir de
forma ética e criativa, superando um curriculo metddico de ensino, permeados por disciplinas
que ndo conversam entre si. Trata-se de um curriculo destinado a treinar alunos para o mercado
de trabalho, formar “técnicos”, quando podemos propor um que rompa com o tecnicismo e
supere as dicotomias entre formagado e informag¢do. O curriculo, como ressalta Coélho (1993),
¢ também um projeto de formagdo, ele define o que alunos e professores fazem na graduagao,
mas certamente nas escolas, também, determina matérias, disciplinas, horérios, posicdes,
requisitos, bibliografias, tudo orientado por uma finalidade, pela concretizagdo de um projeto
que pode reproduzir ou transformar a realidade.

Entdo, a sala de aula deve ser superada como um espaco burocritico de mera
transmissdo e absor¢do de informagdes, tornando-se um ambiente de constru¢do conjunta do
conhecimento, em que o contetido se constitui como génese do real e do proprio saber.
Professores e alunos, apds o processo de ensino, sdo transformados, pois “[...] a sala de aula é
essa continua retomada por parte de professores e alunos do ndo-saber, buscando sua destruigao
e superagdo e a concomitante producao do saber” ( Coélho, p. 4, 1993).

Sob essa dtica, Daniel Cara (2019), em “Contra a barbarie, o direito a educagao”, reforga
que a educagdo, para além de um meio técnico de instrucdo, deve ser compreendida como
direito humano fundamental, ligado a apropria¢ao da cultura e a emancipacao dos sujeitos.
Inspirando-se em Paulo Freire, o autor argumenta “[...]que o objetivo da educagdo ¢ a

emancipa¢ao das mulheres e dos homens com base no exercicio livre e autdbnomo da leitura do
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mundo” (Cara, p.26, 2019). Além disso, a instituicdo escolar, tem como objetivo associar
saberes e construir outros, sendo responsavel pelo ensino-aprendizagem, haja vista que “o
aprendizado ¢ a apropriagao individual da cultura ensinada, ao passo que o ensino ¢ o trabalho
das educadoras e dos educadores para facilitar a aprendizagem dos(as) estudantes” (Cara, 2019,
p. 33).

Assim como Coélho denuncia o carater burocratico e instrumental do ensino, Cara
(2019) critica as politicas educacionais que reduzem a educag¢do a um insumo econdmico,
guiadas por logicas ultraliberais que tratam o aprendizado como mercadoria. Essas concepgoes
deterioram o papel social da escola e fragilizam o trabalho docente, desconsiderando as
condigdes concretas de ensino e o sentido emancipador do ato educativo. Ao denunciar o
avanco da barbarie na educagdo, o autor denuncia a criagdo de propostas avaliadoras de
desempenho nas escolas brasileiras, cada vez mais intensivas, sem reivindicagdo na mesma
propor¢do de escolas publicas de qualidade, com condi¢des adequadas para o trabalho de
professores e a aprendizagem de alunos. Deste modo Cara (2019) defende o direito a educacao
publica, gratuita e de qualidade, tal como previsto na Constitui¢do de 1988, compreendendo-a
como instrumento de liberdade e resisténcia.

Para Daniel Cara (2019), o enfrentamento da barbarie nas escolas exige unido politica
e compromisso ético com o direito a educacdo como pratica social transformadora. A sala de
aula, deve reafirmar seu papel politico e humanizador, tornando-se um espago de resisténcia,
didlogo e produgdo de saberes comprometidos com a transformacgao social.

O proposito do trabalho de professores e alunos €, portanto, construir uma relacao
significativa com o saber, de modo que o processo educativo tenha sentido e fundamento,
expressando a verdadeira razdo de ser da escola. Apesar disso, professor e aluno nao se
encontram no mesmo ponto desse processo. Para Coélho, o aluno “[...]¢ alguém que esta
iniciando seus passos no caminho do saber” (Coélho, p.6, 1993) e que, por isso, necessita de
orientacao sob a perspectiva da razdo. Tal condigdo, garante o direito a um ensino de qualidade.
Ao professor, por sua vez, cabe o direito e dever do ensino, ambos estdo unidos pela tarefa
comum de reduzir, de modos e niveis distintos, a distancia que os separa.

Conclui-se, que a relacdo de professores e alunos com o saber, ndo se configura como
uma mercadoria a ser apropriada, mas como um movimento continuo de busca e
questionamento. Deste modo, a sala de aula ndo se constitui pela neutralidade, positivismo ou
corporativismo entre docentes e discentes, mas como espago de razao historicamente situada e

produzida.
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4.3 Possibilidades de rompimento e transformacao

A escola pode constituir-se como espaco emancipatério e libertador, embora enfrente
diversas dificuldades estruturais e pedagogicas. Além do seu papel tradicional de instruir e
reproduzir normas ou para execugao de rituais de controle, ela pode tornar-se um ambiente de
formagao critica, capaz de romper com a logica autoritaria e bancaria de ensino. Nesse sentido,
Freire (1987), advertia sobre o risco de uma educacdo que apenas transmite conteudos e reforca
as relagdes de poder. Na concepgao bancaria, o educador ¢ visto como o detentor do saber,
enquanto os educandos assumem a fungao de receptores desse conhecimento. Romper com essa
nog¢ao implica repensar o papel do professor, que nao deve se impor como autoridade central,
mas atuar como mediador do didlogo. Resultando na autonomia e na reflexdo coletiva,
considerando a importancia de ambos sujeitos no desenvolvimento dos saberes.

Nessa direcao, bell hooks (2013) propde compreender a sala de aula como um “lugar de
entusiasmo, nunca de tédio” (hooks, p.16, 2013), no qual o aprender se torna um ato prazeroso
e significativo. Para a autora, o ato de ensinar ¢ compreendido tanto como espaco de
transgressao quanto como pratica de liberdade que nasce do esfor¢o coletivo e da escuta ativa,
rompendo com agdes rigidas e esquemas pedagdgicos fixos. Consequentemente, a aula torna-
se inclusiva, ao reconhecer e valorizar as singularidades dos alunos, a fim de promover
abordagens educativas que sejam mais flexiveis, humanizadas e dialdgicas.

Além disso, hooks (2013) propde a transformag¢do do padrio educativo de que o
professor € o Unico responsavel pelo funcionamento da sala de aula. Embora sua funcao docente
seja essencial, ela defende a ampliagdo da visdo da sala de aula como espago comunitario
pertencente aos sujeitos que a frequentam, baseada na colaboracdo e no reconhecimento mutuo.
Para que o aprendizado ocorra de forma efetiva, € necessario o interesse coletivo, no qual todos
sdo afetados e influenciados uns pelos outros. A autora se baseia em uma pedagogia engajada,
que une perspectivas decoloniais, criticas e feministas, atravessando fronteiras e questionando
os sistemas de dominagdo. Essa postura promove a abertura para novas formas de ensinar e
aprender, oferecendo caminhos para praticas pedagogicas diversificadas, sensiveis e
transformadoras, no contexto escolar, marcados pelas diversidades e pelas desigualdades
sociais.

Ademais, hooks (2013), em seu livro Ensinando a Transgredir, pontua o ensino como
uma interven¢do teatral, argumentando que o trabalho docente pode criar um espago que
propicia mudangas, as quais realcam aspectos Unicos de cada turma. Para integrar-se a essa

pratica, € necessario assumir o modo teatral do ensino, ndo como um espeticulo, mas como
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uma interagdo com a “plateia”, buscando reciprocidade e convidando os presentes a se
engajarem € a se tornarem ativos na aprendizagem. Além do mais, hooks (2013) evidencia que,
em diferentes contextos, a voz e a entonagdo devem ser adaptadas a cada momento de
dialogicidade, considerando as caracteristicas e particularidades dos sujeitos.

Refletir sobre a educacdo como pratica de liberdade significa pensar em uma forma de
ensinar acessivel a todos, na qual o professor reconhece que ele deve participar do avango da
capacidade de compreensdo dos seus alunos, criando condi¢des necessarias para que o
aprendizado ocorra de maneira profunda. Em vista disso, podemos dialogar com a teoria da
“pedagogia engajada” de bell hooks (2013), que enfatiza a importancia do bem-estar e defende
que os professores assumam compromisso com processos que favoregam a “autoatualizagdo”
(hooks, 2013, p.28). Assim, estardo aptos para exercer um ensino emancipatorio, reconhecendo-
se ndo apenas como transmissores de conteudos, mas como participantes criticos da
comunidade académica.

O professor deve buscar compreender seus proprios habitos, praticas de vida e papéis
como docente, pois o contexto escolar tende a valorizar unicamente o aspecto intelectual,
negligenciando os sentimentos, as emogdes € a singularidade do sujeito. Essa postura limita o
processo educativo a uma metodologia, distante das experiéncias humanas e reais que o
constituem. Da mesma forma, € necessario compreender que o aluno também ¢ atravessado por
essas dimensdes e que ele anseia por um conhecimento significativo. Tal conhecimento ndo
deve se limitar a transmissao de conceitos, mas sim dialogar com sua experiéncia de vida.

Além do mais, a pedagogia engajada valoriza a expressdo dos aluno, mas quando
compreendida como pratica de liberdade, ndo s6 os educandos sdo convidados a participar,
envolvendo o educador, ao nao reforgar relagdes hierarquicas ou sistemas de dominacao,
evidenciando que ensinar e aprender sdo atos compartilhados, baseados na autenticidade,
dialogo e vulnerabilidade. Assim sendo:

Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico de aprendizado sera
também um local de crescimento para o professor, que serd fortalecido e capacitado
por esse processo. Esse fortalecimento ndo ocorrera se nos recusarmos a nos abrir ao
mesmo tempo em que encorajamos os alunos a correr riscos. Os professores esperam
que os alunos partilhem narrativas confessionais mas ndo estdo eles mesmos dispostos
a partilhar as suas exercem o poder de maneira potencialmente coercitiva. Nas minhas
aulas, ndo quero que os alunos corram nenhum risco que eu mesma nao vou correr,
ndo quero que partilhem nada que eu mesma néo partilharia. Quando os professores
levam narrativas de sua propria experiéncia para a discussao em sala de aula, elimina-
se a possibilidade de atuarem como inquisidores oniscientes e silenciosos. E
produtivo, muitas vezes, que os professores sejam 0s primeiros a correr o risco,
ligando as narrativas confessionais as discussdes académicas para mostrar de que

modo a nossa experiéncia pode iluminar e ampliar nossa compreensao de mundo.
(hooks, p. 35-36, 2013)
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Esse movimento pedagdgico democratico direcionado para a libertagdo, concede a sala
de aula uma caracteristica essencial, como espago seguro, de acolhimento e escuta. Os
professores no ato de ensinar, caminham para a quebra de paradigmas de dominagao que impde
aulas tradicionais e engessadas, transformando a si mesmos e ao outro. No que diz repeito aos
educandos, reconhecem-se como sujeitos historicos que em meio a tantas diferencas, seja de
género, sexo, etnia, sdo amparados e estimulados a se expressar e a aprender a partir de seus

experiencias individuais, em dialogo com os conhecimentos construidos coletivamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo auténtica, a qual busco refletir, ndo se faz sozinha, tampouco se fundamenta
sobre ideias de um grupo sobre o outro, mas na uniao dos sujeitos em transformar a si mesmo
e o mundo. Com frequéncia e veeméncia, cito Paulo Freire (1987), para contextualizar a
situacdo a qual nos encontramos, cegos € imersos, de modo automatico, na alienagdo dos
contetdos trabalhados no ensino. Esses conteudos mantém relagdes de poder, sobretudo de
dominio entre as classes sociais, perpetuando desigualdades.

Pensando nisso, retomo a ideia de meritocracia, que alimenta praticas injustas,
desconsiderando que nem todos possuem as mesmas oportunidades de formacao que, por vezes,
sdo determinadas pelos capitais, culturais e econdmicos. Destaco também a formagao bancéria,
destinada para a integragao precoce ao mundo do trabalho, que gira em torno de uma sociedade
capitalista em constante reinven¢ao, tornando coisas e pessoas em objetos obsoletos, e exigindo
mais especializacdo, o que dificulta o ingresso a um ensino de qualidade a quem nao possui
poder aquisitivo.

Contudo, diante das questdes apresentadas, considero a educacdo problematizadora
como um aspecto valioso para a pratica da liberdade. A dialogicidade, elucidada por Freire
(1987), ¢ um fendmeno humano, e o centro constitutivo das pessoas, que pode representar
“[...]duas dimensoes; acdo e reflexdo” (Freire, 1987), ou seja, de préxis. A palavra dotada de
coesdo, veracidade e comprometimento em seus atos, pode transformar o mundo. Quando isso
nao ocorre, ela passa a ser oca, desligada de sentido. Por isso, a atencdo em dialogar, ndo para
impor conceitos, mas para, em conjunto com o outro, criar caminhos de libertacao.

Nessa conjuntura, considero de extrema importancia refletir sobre praticas pedagogicas
emancipatorias e humanizadoras. Nao basta impor uma educagdo considerada progressista, se
ela desconsidera o contexto e a realidade em que outro estd inserido, até porque, “Quem atua
sobre os homens para, doutrinando-os, adaptd-los cada vez mais a realidade que deve
permanecer intocada, sdo os dominadores” (Freire, sn, 1987). Sdo em pequenos passos, atitudes

de empatia e didlogo, que recuperamos nossa humanidade e construimos nossa libertagao.



38

REFERENCIAS

Referéncias devem ser formatadas segundo a NBR 6023, com cada tipo de material
referenciado da forma correta.

A lista de referéncias deve ser formatada, alinhada a esquerda, com espago simples, com uma
linha de espaco entre as referéncias.

A lista aparece em ordem alfabética.

ALMEIDA, L. R. S. Pierre Bourdieu: a transformacao social no contexto de “A
reproducio”. Revista InterAcao, UFG, n. 30, p. 139-155, Goiania: ago./2007.

ALTHUSSER, Louis. A ideologia e aparelhos ideologicos do estado. Traducdo de Joaquim
José de Moura Ramos. Editorial Presenca. Lisboa, 1980.

BONNEWITZ, P. Primeiras li¢des sobre a sociologia de P. Bourdieu. Trad. De Lucy
Magalhaes. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

BOURDIEU, P.; PASSERON, J.-C. A reproduc¢ao: Elementos para uma teoria do sistema
de ensino. Trad. de Reynaldo Bairdo. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982.

CARA, Daniel. Contra a Barbarie, o direito a educac¢iao.IN.CASSIO, Fernando(Org.).
Educacao contra a barbarie. sn.Sao Paulo: Boitempo, 2019.

COELHO, Ildeu Moreira. Escritos sobre o sentido da escola. Campinas: Mercado de Letras,
2012.

COELHO, Ildeu Moreira. A importancia da sala de aula para uma formacéo de qualidade.
Anais do IV semindrio internacional de administra¢ao universitaria. Natal. 1-8. Maio, 1993.

FELIX, Amanda Oliveira. A escola como agéncia reprodutora das desigualdades sociais.
Revista Cientifica Novas Configuracdes-Didlogos Plurais, Luziania, v. 2 n. 2 2021. DOI:

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido.17.ed.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GENTILI, Pablo. Trés teses sobre a relacao trabalho e educacio em tempos neoliberais.
IN.LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval; SANFELICE, José Luis (orgs.).
Capitalismo, trabalho e educacio: conferéncias do V Semindrio Nacional do HISTEDBR. 3.
ed. Campinas: Autores Associados, HISTEDBR, 2002.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: A educa¢do como pratica de liberdade. Tradugao
de Marcelo Brandao Cipolla. Sao Paulo. Editora WMF Martins Fontes,2013.

KUENZER, Zeneida Arcacia. Exclusido includente e inclusdo excludente: A nova forma de
dualidade estrutural que objetiva as novas relagdes entre educagao e trabalho. IN.LOMBARDI,
José Claudinei; SAVIANI, Dermeval; SANFELICE, José Luis (orgs.). Capitalismo, trabalho
e educacio: conferéncias do V Seminario Nacional do HISTEDBR. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, HISTEDBR, 2002.



39

LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI, Dermeval; SANFELICE, José Luis (orgs.).
Capitalismo, trabalho e educacao: conferéncias do V Seminario Nacional do HISTEDBR. 3.
ed. Campinas: Autores Associados, HISTEDBR, 2002.

MARKOVITS, Daniel. A cilada da Meritocracia: Como um mito fundamental da sociedade
alimenta a desigualdade, destrdi a classe média e consome a elite. tradugdo Renata Guerra, -
1.ed.Rio de Janeiro. Intrinseca, 2021.

MARX, Karl. O capital; critica da economia politica. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1985.

MARX, Karl; Engels, Friedrich. Prefacio a edi¢do russa de 1882.In:  .Manifesto
Comunista. Sao Paulo: Boitempo, 1998.p.72-73.

NOGUEIRA, C. M. M.; NOGUEIRA, M. A. A sociologia da educacao de Pierre
Bourdieu: limites e contribui¢des. Revista Educagdo & Sociedade, v. 23, n. 78, p. 15-
36, abr./2002.

PINTO, Jodo Alberto da Costa. Manifesto Comunista, Karl Marx; Friedrich Engels. Goiania.
Grafica UFG, 2017.

SOUZA, L. D.; ALMEIDA, F. A.; OLIVEIRA, M. S. A. O mito da meritocracia: a miséria
da educacgdo. Sapiens - Revista de Divulga¢do Cientifica, UEMG Carangola. 2019.


http://1.ed/

